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INTRODUCCION

Esta tesis parte de una conviccion: la ensefianza de la ética en bachillerato es valiosa para la formacién
de los estudiantes. Por su caracter filosofico, la materia deberia ser un antidoto contra los dogmas y la
aceptacion ciega de costumbres, normas y practicas. Aprender ética implica reflexionar en torno a
nuestro actuar en relacion con los otros, cuestionarnos cuales son los limites en el ejercicio de nuestra
libertad y busqueda de satisfaccion, asi como quiénes son esos otros que merecen cierta consideracion
moral: ¢las personas cercanas?, ¢cualquier integrante de la sociedad?, ¢solamente los humanos? A lo
largo del trabajo, justificaré la relevancia de estas preguntas en el contexto de la educacién media
superior (EMS).

El objetivo que planteo es el logro del aprendizaje significativo a partir del enfoque de ensefianza
situada (fundamentos psicopedagogicos) y desde el antiespecismo (perspectiva disciplinar). En aras de
tal logro, disefié, ejecuté y evalué una estrategia didactica en el Colegio de Bachilleres en la modalidad
de ensefianza virtual emergente. No obstante, mi intencion va més alld de un grupo escolar, de una
institucion de bachillerato y de una modalidad de ensefianza; a través de esta intervencion, invito a
otros docentes a expandir los limites de la reflexidn ética en el aula hacia las especies con las que
coexistimos, en cuya explotacién a menudo participamos como consumidores de productos de origen
animal.

En nuestro pais, ser docente de filosofia en bachillerato es un reto por distintas razones: la gran
mayoria de profesores principiantes son egresados de la licenciatura o maestria en tal disciplina, por lo
gue no cuentan con la formacidn necesaria para desempefiarse como docente en tal nivel educativo. Por
otro lado, no hay programas adecuados de insercion laboral y la oferta de cursos sobre didéctica de la
filosofia depende del subsistema en el que se labore. Todo esto pone de relieve la necesidad de buscar
alternativas que nos permitan mejorar nuestro quehacer docente. Desarrollo este texto en el marco de
la Maestria en Docencia para la Educacion Media Superior, que ha contribuido a la profesionalizacién
del magisterio y a la cual agradezco los aprendizajes adquiridos en beneficio de mi practica docente.

De acuerdo con Perrenoud (2007), el término profesionalizacion es ambiguo y, por tanto, requiere
ser clarificado; para él, la profesionalizacion, mas que centrarse en la actualizacion de conocimientos
disciplinares y metodoldgicos, consiste en la formacion inicial y continua de docentes que lleven a cabo
una practica reflexiva, es decir, no reflexiones ocasionales, surgidas en crisis o0 experiencias de fracaso

sino a manera de habito:



Un «ensefiante reflexivo» no cesa de reflexionar a partir del momento en que consigue
arreglarselas, sentirse menos angustiado y sobrevivir en clase. Sigue progresando en su oficio,
incluso en ausencia de dificultades o de crisis, por placer o porque no puede impedirlo, porque la
reflexion se ha convertido en una forma de identidad y de satisfaccion profesionales. (Perrenoud,
2007, p. 42)

En este sentido, a trece afios del inicio de mi profesion docente, mantengo viva la intencion de
continuar reflexionando en torno a los distintos aspectos de mi practica docente: los propositos, los
medios, el sentido y mi desempefio.

El ndcleo de esta tesis es una intervencion didactica o educativa, es decir, una serie de acciones
orientadas a cumplir determinados objetivos educativos dentro de un contexto institucional especifico,
la cual implica planificacion, actualizacion en clase y evaluacion (Alzate et al. 2005, p.1). La
intervencion que presento se enmarca en la ensefianza de la ética, materia que, como apunté al inicio,
invita al estudiante a reflexionar en torno a sus deberes con los otros, puesto que, COmo personay como
docente, considero necesario expandir los limites de la alteridad més alla de nuestra especie.

Respecto al contexto de la intervencién, es importante sefialar que realicé el disefio original de la
estrategia didactica en la modalidad de educacién presencial; sin embargo, durante la aplicacion en un
grupo de ética del Colegio de Bachilleres, la pandemia por Covid-19 asalté a la humanidad y trajo
consigo el confinamiento. Como muchos otros docentes, carecia de los conocimientos didacticos y
tecnoldgicos para impartir clases a distancia, de aqui que me fue imposible adaptar la estrategia de
manera inmediata a la modalidad de la llamada ensefianza virtual emergente.

Durante el confinamiento, ademas de aprender a usar ciertos recursos tecnolégicos, los docentes nos
vimos en la necesidad de modificar casi todos los aspectos de nuestra didactica: el orden y la manera
en la que facilitamos los contenidos, puesto que materiales que eran Utiles en clases presenciales,
dejaron de serlo a distancia; asi también, adaptamos las actividades, y aprendimos a asignarlas y
evaluarlas en aulas virtuales. Para quienes consideramos de suma importancia que los estudiantes
trabajen de manera colaborativa, fue un desafio encontrar alternativas para ello.

A los retos mencionados, habria que afiadir uno mas: conocer las actitudes de los estudiantes, puesto
que, en una clase presencial, es facil detectar cuando un estudiante se encuentra interesado y motivado,
o0 lo contrario, esto es posible mediante la observacion de su lenguaje corporal; sin embargo, en mi
experiencia como docente en tres instituciones durante la pandemia, la mayoria de los estudiantes se
negaba a encender la cAmara, de manera que era imposible verles, e incluso con la cdmara encendida,

la experiencia de observacion es incomparable con la de clases presenciales; todo esto puso de relieve



la necesidad de fomentar un ambiente de confianza y de abrir espacios de didlogo, para que los
estudiantes expresaran con franqueza aspectos de su vivencia como estudiantes confinados.

Es innegable que la pandemia y el aislamiento tuvieron un impacto emocional en todos los sectores
de la sociedad. Como docente, no tengo reparo en decir que, en mas de una ocasion, me senti
preocupada por los contagios y rebasada por la carga de trabajo en la nueva modalidad de ensefianza,
a pesar de contar con distintos recursos para el manejo de mis emociones. ¢Qué hay de los estudiantes?
De acuerdo con un sondeo realizado a 8, 444 jovenes de entre 13 y 29 afios de edad, en 9 paises de la
region de América Latina y EI Caribe, aproximadamente 27% de ellos sufrieron ansiedad y 15%,
depresion en los primeros meses de la pandemia (UNICEF, 2020).

Durante el ejercicio de mi profesion durante dicho periodo, algunos estudiantes tuvieron la confianza
para comunicarme la pérdida de algun familiar, los problemas econémicos en casa, alguna situacion de
violencia intrafamiliar, asi como la experiencia de ansiedad debido al aislamiento o a la carga de trabajo
académico. El impacto negativo de la pandemia en los estudiantes implico un reto para los docentes,
quienes (también afectados en mayor o menor medida) nos vimos en la necesidad de hacernos de
recursos para motivar a nuestros estudiantes en medio de una crisis de salud fisica y mental. Ya que he
esbozado el contexto en el que se desarrollé este trabajo, expondré su estructura capitular.

En el primer capitulo, planteo un problema en la ensefianza en bachillerato: ain se realizan practicas
educativas opuestas a los propositos de aprendizaje planteados en distintos programas para la materia
de ética, los cuales tienen en comin la pretension de vincular los contenidos con el contexto de los
estudiantes, asi como el fomento de habilidades y actitudes necesarias para desempefiarse en aspectos
de la vida adulta, como el trabajo y la participacion ciudadana.

En el mismo capitulo, describo un hecho referente al trato hacia animales no humanos: la sociedad
occidental mantiene una actitud especista, es decir, condena el maltrato a algunas especies, pero lo
consiente en otras; este problema es parte de una discusion filosofica en la actualidad y considero que
es relevante abordarlo en el aula, por lo que me di a la tarea de justificar dicha relevancia. Cabe decir
que, desde hace menos de una década, el contenido de la alteridad animal ha sido incluido en los
programas para tal materia de ética en distintos subsistemas de bachillerato, lo cual hace viable su
abordaje en la actualidad.

En el segundo capitulo, realizo un breve recorrido a lo largo de la historia de la filosofia, en torno a
la cuestion de si tenemos algun deber con los animales no humanos. El punto de partida es la postura

pitagodrica y el de llegada se conforma por algunos enfoques contemporaneos que implican el dialogo



con otras areas de conocimiento, como la antropologia e incluso la etologia, que da cuenta de
comportamientos que muestran la similitud entre nuestra especie y otras. Por tratarse de la base
disciplinar de la estrategia didactica que presentaré en el tercer capitulo, en éste expongo los postulados
del antiespecismo, el cual, como su nombre lo indica, se opone al especismo; cabe decir que se trata de
una postura polémica, por lo que también incluyo alguna critica que se ha realizado al respecto.

Para hacer frente al problema de la permanencia de la ensefianza tradicional en bachillerato, elegi
dos enfoques, como fundamentos psicopedagdgicos de la intervencion docente que realicé: el
paradigma del aprendizaje significativo, contrapeso a la practicas memoristas y carentes de sentido para
el estudiante, asi como la ensefianza situada, misma que reconoce la ensefianza-aprendizaje, en tanto
proceso que ocurre y adquiere sentido dentro de un entramado social. Tanto el aprendizaje significativo
como la ensefianza situada son alternativas a la educacion tradicional.

Finalmente, el tercer capitulo est& dedicado a la exposicion del disefio, ejecucion y evaluacion de la
estrategia didactica que apliqué entre febrero y junio de 2021, con un grupo de ética perteneciente al
plantel 17 del Colegio de Bachilleres (Colbach), como dije antes: en la modalidad de ensefianza virtual
emergente. Cabe sefialar que el disefio que presento es producto de un pilotaje realizado con otro grupo
del sector privado; de tal experiencia, recuperé algunos elementos y traté de mejorar ciertos aspectos;
en los anexos, incluyo algunas evidencias de aquel primer intento. Al no haber impartido antes clases
a distancia, la adquisicion de habilidades basicas para hacerlo durante la pandemia fue un proceso que
me llevo alrededor de un semestre; de aqui que haya elegido replantear la estrategia piloteada y
presentar una mejor version.

Considero que uno de los principales aportes de esta tesis es la socializacion de un trabajo
sistematico en el aula desde el antiespecismo, una perspectiva poco abordada en la ensefianza de la
ética en los bachilleratos mexicanos; esperaria que fuese de utilidad para otros docentes interesados en
ensefiar la asignatura desde un enfoque no antropocéntrico. Otro posible aporte es el registro de una
intervencion realizada durante la crisis sanitaria por Covid-19, de la cual se conservan los productos de
los estudiantes, la mayoria de ellos realizados sélo con un dispositivo mdvil. En este sentido, la
transformacion del proceso de ensefianza-aprendizaje durante la pandemia, nos deja evidencias de lo
mucho que los estudiantes pueden realizar con recursos tecnoldgicos basicos.

Me complace decir que, a pesar de las transformaciones que sufrio mi practica docente durante el
confinamiento, la llevé a cabo con un profundo amor a la docencia en bachillerato y con la esperanza

de que, como sociedad, sigamos avanzando en el reconocimiento del valor moral de los animales no



humanos, a quienes considero dignos de un buen trato, mas alla de lo utiles o indtiles, extrafios o
familiares, agradables o desagradables que puedan parecernos. Los humanos no somos la medida de

todas las cosas, como intentaré argumentar en el segundo capitulo.



Capitulo 1. Ensefiar ética en bachillerato: de la ensefianza tradicional y especista hacia otras
alternativas

En el contexto nacional, los distintos sistemas de bachillerato han adoptado modelos educativos que
pretenden distanciarse de la ensefianza tradicional; la pregunta que constituye el eje del primer apartado
es si, en términos generales, se ha logrado llevar tales propdsitos a la practica educativa. Para abordar
esta cuestion, en un primer momento, realizo una caracterizacion de la ensefianza tradicional a partir
de la critica realizada por la Escuela Nueva, que surge en oposicion a la tradicional. Posteriormente,
analizo algunos aspectos de las politicas en materia educativa, tales como la ausencia de programas de
insercion laboral y deficiencias en la formacion continua del profesorado.

Una de las tareas de la sociedad contemporanea es establecer limites en el trato a otras especies
dentro del marco de la produccion de mercancias. Para dicha tarea, es necesario plantearse algunas
preguntas del ambito de la ética: ¢Los animales no humanos poseen un valor moral que los hace dignos
de un buen trato?, ;este valor es exclusivo de algunas especies? En el segundo apartado, trataré de
responderlas a partir del concepto de especismo, que es la manera dominante en la que se ha concebido
a los animales no humanos en la sociedad occidental, concepcion que se ha traslucido en la ensefianza
de la ética en el nivel bachillerato.

Si bien, el maltrato a los animales en diversas industrias es un problema social, detras del cual hay
cuestiones con caracter ético, lo cierto es que no cualquier problema social y ético resulta relevante
como contenido a trabajar en el aula. Mas alla de las elecciones tematicas realizadas por las autoridades
educativas correspondientes, considero que reflexionar sobre los contenidos de nuestros programas es
parte de una practica educativa critica; por ello, en el tercer apartado, escribiré en torno al sentido de
abordar la cuestion de la alteridad animal en la ensefianza de la ética en el nivel medio superior.

En los afios 70, surgieron perspectivas filoséficas que pusieron en tela de juicio la manera en la que
se ha concebido a los animales en la sociedad occidental; sin embargo, la inclusion de dichas
perspectivas es una novedad en los planes de estudio para la ensefianza de la ética en el bachillerato
mexicano. En el ultimo apartado, realizaré una revision de los programas de dicha materia en cuatro
subsistemas de bachillerato, con la finalidad de identificar los contenidos que se prestan al abordaje de
la alteridad animal.

Los programas mencionados corresponden a los siguientes subsistemas: el Colbach y la Direccion
General de Bachillerato (DGB), pertenecientes a la SEP, la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) y el

Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), incorporados a la UNAM. Expongo las razones de tal
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eleccion: a) Los subsistemas de la SEP tienen cobertura en el nivel nacional, b) Los bachilleratos de la
UNAM tienen una amplia cobertura en la CDMX, ¢) Todos ellos pueden consultarse gracias al acceso

a informacion puablica a través de internet.

1.1. Un fantasma recorre las aulas de preparatoria: la ensefianza tradicional
Hace medio siglo, el fundador del paradigma psicopedagdgico humanista formuld las siguientes
preguntas:

¢Puede la educacion ayudarnos a ser responsables y a comunicarnos en un mundo donde las
tensiones sociales aumentan dia a dia junto con la afirmacion de nacionalismos irracionales? [...]
¢Podréa el sistema educacional, como totalidad, la institucion mas tradicional, conservadora,
rigida y burocratica de nuestro tiempo (y uso estas palabras de modo descriptivo y no critico),
enfrentar los problemas reales de la vida moderna? (Rogers, 1975, p. 10)

El hecho de que la escuela no prepare para la resolucion de los problemas sociales es un blanco de
critica, tanto para el humanismo como para la Escuela Nueva, también conocida como Escuela Activa,
la cual pretendia reformar la pedagogia tradicional y educar para la vida en sociedad: “Los pedagogos
de la Escuela Nueva veian en la educacién un instrumento mas eficaz para avanzar en el camino de la
libertad, igualdad y fraternidad” (Garcia, 1991, p. 27). Asi, en la base de estas corrientes, se encuentra
la intencion de fomentar una actitud resolutiva en la vida, més all& del &mbito individual.

Si bien, el contexto de mi préactica docente es muy distinto al que dio lugar al humanismo o a la
Escuela Nueva, me identifico con estas corrientes, pues me preocupa la falta de vinculo entre la escuela
y los problemas de la sociedad, asi como la creencia de que, en el fondo, el sistema educativo mantiene
su carécter tradicional. Si bien, en nuestro pais, no somos asolados por los nacionalismos irracionales
o la guerra, hay otros males sociales que nos aquejan y que merecen un espacio en las aulas: la
corrupcion, la violencia, el machismo, el dafio al medio ambiente, el maltrato a especies no humanas,
entre otros. Hay que tener presente que nuestros estudiantes son futuros ciudadanos.

La educacion tradicional no es un modelo como tal, con principios 0 métodos claramente
estipulados; en todo caso, es una serie de practicas en las que es posible identificar ciertas
caracteristicas. Asi pues, para caracterizarla, me basaré en la critica realizada por la Escuela Nueva.
Cabe aclarar que, en adelante, se usaran como intercambiables los términos: ensefianza, escuela y
educacion tradicional, pues asi aparecen en la literatura al respecto, aunque quizé en sentido estricto

no sean lo mismo. Me remito al origen historico de ésta:
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La pedagogia tradicional comienza a gestarse en el siglo XVIII con el surgimiento de la
escuela como institucion y alcanza su apogeo con el advenimiento de la pedagogia como
ciencia en el siglo X1X, los contenidos de ensefianza constituyen los conocimientos y valores
acumulados por la humanidad y transmitidos por el maestro como verdades absolutas
desvinculadas del contexto social e histérico en el que vive el alumno. (Rodriguez, 2013, p.
39)

En oposicidén a esta concepcion de la ensefianza como transmisién de contenidos acabados, indudables,
surge La Escuela Nueva a finales del siglo XIX, impulsada por una variedad de pensadores; entre sus
precursores, se encuentran: Rousseau, Pestalozzi y Froebel, en tanto que Freinet, Piaget, Montessori y
Dewey (de gran influencia en la ensefianza situada) son representantes de una etapa mas madura. Esta
corriente pretendia una reforma en la pedagogia, en las instituciones educativas y en la sociedad. La
siguiente cita muestra el contraste entre ambas escuelas: “Frente a la escuela tradicional calificada de
libresca, memoristica, pasiva, uniformadora, se propone una escuela activa, participativa, basada en los
intereses del nifio” (Garcia, 1991, p. 38).

Ya en el siglo XX, Paulo Freire postula una pedagogia de la liberacion, la cual abreva del
pensamiento de Marx, de manera que adopta categorias como: opresor y oprimido, en el contexto de
Latinoamérica; para él, la educacion deberia ser un instrumento liberador frente a distintas formas de
alienacion; en su pedagogia, realiza una critica a lo que denomina educacion bancaria:

La narracion, cuyo sujeto es el educador, conduce a los educandos a la memorizacion
mecanica del contenido narrado. Mas aun, la narracién los transforma en “vasijas”, en
recipientes que deben ser “llenados” por el educador. Cuando mas se vaya llenando los

recipientes con sus “depdsitos”, tanto mejor educador serd. (Freire, 2011, p. 78)

Los términos educacion tradicional y educacion bancaria no son equivalentes, pues, como he sefialado,
la segunda pertenece a una pedagogia de corte marxiano; sin embargo, me permito hablar de la
educacion bancaria porque comparte caracteristicas con lo que se conoce como educacion tradicional;
por ejemplo: el educador es siempre quien educa, quien disciplina, quien escoge el contenido y, en
suma, el sujeto del proceso educativo, mientras que el educando es un objeto (Freire, 2011, p. 80).
Aunque esta tesis no se basa en la pedagogia de Freire comparte con ésta la vision de una educacion
que busque de manera deliberada la transformacién de la sociedad, para lo cual, resulta beneficiosa la
adquisicion de una competencia filoséfica a la cual me referiré mas adelante: el pensamiento critico.
Si bien, hay una clara oposicidn entre la ensefianza tradicional y otras alternativas, como la Escuela
Nueva, Garcia (1991) invita a los lectores a no caer en una dicotomia simplista, que no capture la

complejidad del sistema educativo:

12



La transmision del saber por el profesor y por el libro (escuela tradicional) no conlleva
necesariamente pasividad y memorismo estéril en el alumno. Por contra, la actividad,
espontaneidad e interés del alumno (escuela nueva) no resulta necesariamente incompatible
con la ensefianza del profesor.” (p. 32)

En conformidad con la cita, considero que muchos adultos podriamos ofrecer ejemplos de algun
aprendizaje significativo, adquirido a través de la ensefianza tradicional, en nuestra etapa de estudiantes
de educacion bésica, media o media superior. En este sentido, la presente tesis no pretende condenar
toda técnica tradicional ni afirmar que la ensefianza situada y el aprendizaje significativo ofrecen recetas
infalibles para el logro de nuestros propdsitos didacticos. En todo caso, el rechazo que manifiesto se
dirige a las practicas educativas poco reflexivas, que se limitan a la transmisién de contenidos, a las
instrucciones centradas en la memorizacion y, sobre todo, a la falta de impulso para que los estudiantes
desarrollen su potencial como agentes de su aprendizaje.

Una vez realizada la caracterizacion de la educacion tradicional, aterrizo en reflexiones pedagogicas
del México contemporaneo; Diaz Barriga (2006) reconoce la diversidad de sistemas educativos y, al
mismo tiempo, un consenso entre ellos: “es un hecho que los cursos tradicionales, teoricos,
academicistas, centrados en la transmision de cimulos de conocimientos acabados, ya no resultan
apropiados para las necesidades y expectativas de formacion de nifios, jovenes y adultos” ( p. XIII). De
aqui los esfuerzos de los sistemas educativos por llevar a cabo cambios sustanciales en la educacion
escolar.

Influenciados por las tendencias educativas internacionales, los sistemas de bachillerato en nuestro
pais han reconocido la necesidad de vincular los aprendizajes escolares con la vida del estudiante y su
entorno social, de tal modo que los perfiles de egreso impliquen una serie de habilidades, actitudes o
competencias: “Se espera que el estudiante, como resultado de su paso por las instituciones educativas,
aprenda a aprender, a colaborar, a comportarse de forma ética, responsable y solidaria, a resolver
problemas, a pensar y recrear el conocimiento” (Diaz Barriga y Hernandez, 2010, p. 2).

La Escuela Nuevay su critica a la educacion tradicional se dirigen a la infancia; uno de los supuestos
bésicos, por ejemplo, es que la educacion deberia estimular las capacidades propias de la infancia y
adecuarse al proceso natural del aprendizaje infantil, en lugar de limitarse a la transmision de contenidos
(Garcia, 1991). Al ser éste un trabajo de grado sobre ensefianza en bachillerato es necesario realizar
una interpretacion que contemple las diferencias de ésta respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje
en la infancia, asi como las particularidades de la disciplina a ensefiar: la filosofia; si bien, esta tesis es

sobre ética, soy una docente en filosofia y la maestria cursada fue sobre ensefianza de la misma.
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La filosofia occidental surge como cuestionamiento y dialogo, entre maestros y discipulos; cuan
lejano es nuestro contexto, como docentes de filosofia, al de aquellos primeros fil6sofos que dialogaban
en jardines. A diferencia de ellos, nuestra labor se lleva a cabo en una época de educacion masiva, labor
determinada por un sistema educativo que exige a los docentes planeaciones con cierto grado de
estandarizacion, registros de la ejecucion de lo planeado, evidencias de aprendizaje, control de
asistencias y evaluacion de los estudiantes. Como docentes de filosofia, nos encontramos frente a
desafios tales como: reflexionar en torno a nuestra practica en lugar de ceder a la inercia del
cumplimiento de tareas institucionales; asimismo, recuperar en el aula aspectos fundamentales de
nuestra disciplina.

Actualmente, hay una gran variedad de fuentes en torno a la ensefianza de la filosofia en el marco de
la educacion formal; algunas de las cuestiones que se abordan son: qué se ensefia, con qué métodos,
cual es el sentido y las finalidades de ensefiarla. A pesar de la diversidad de posturas al respecto, hay
algunos puntos de consenso: no se trata de que los estudiantes adquieran un conocimiento enciclopédico
de la filosofia. De acuerdo con Aguilar (2019), las finalidades de la ensefianza de esta disciplina son:
“Motivar en sus estudiantes la cultura filosofica, el pensamiento critico y el cultivo del lenguaje; la
investigacion, la problematizacion, la interrogacion y, sobre todo, debera entusiasmar y propender el
filosofar, la reflexion critica y la generacion de alternativas de solucion” (p. 139).

Ahora bien, respecto a los contenidos filosoficos que han de ensefiarse, la seleccion de éstos y del
tipo de abordaje varian segun el subsistema educativo; sin embargo, existen constantes, lo cual habla
de que hay un consenso en cuanto a que ciertos problemas filoséficos merecen ser abordados en el aula;
en el caso del bachillerato mexicano, hay contenidos que se han incluido en las Gltimas décadas:
perspectivas de género, cuestiones medioambientales, el problema la alteridad animal, entre otros. De
manera general, Correa (2012) reconoce que los aspectos fundamentales que deben abordarse en la
ensefianza de la filosofia son: el conocimiento, la alteridad, la libertad y el sentido de la vida (p. 71). Y
si bien, la postura de la autora en torno a la alteridad se limita a los humanos, este trabajo de grado es
una invitacion a extender la mirada hacia los animales no humanos.

Ahora bien, para mostrar que la tendencia de los bachilleratos en México es trascender la educacién
tradicional (enciclopédica y academicista), analizaré los objetivos de aprendizaje de la materia de ética

en cuatro subsistemas.
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Respecto a los objetivos de aprendizaje en bachillerato, en el caso de las instituciones pertenecientes
a la Secretaria de Educacion Publica (SEP), el acuerdo 442 de la Reforma Integral para la Educacion
Media Superior (RIEMS) plantea el objetivo de establecer un Sistema Nacional de Bachillerato (SNB)
a través de un Marco Curricular Comun (MCC), el cual articula los distintos sistemas de bachillerato
con base en el modelo educativo por competencias.

La definicion minima de competencia en la base del modelo educativo impulsado por la SEP aparece
en el acuerdo secretarial 442: “la integracion de habilidades, conocimientos y actitudes en un contexto
especifico” (DOF, 2008, p. 2). El acuerdo secretarial 656 afiade las competencias disciplinares de
humanidades (CDH); dado el campo disciplinar en el que se desarrolla esta tesis, mencionamos tres del
ambito de la ética, con la finalidad de mostrar la relacion entre éstas y el entorno del estudiante (DOF,
2012, p. 3):

- CDH 13: “Analizay resuelve de manera reflexiva problemas éticos relacionados con el ejercicio

de su autonomia, libertad y responsabilidad en su vida cotidiana.”

- CDH 15: “Sustenta juicios a través de valores éticos en los distintos ambitos de la vida.”

- CDH 16: “Asume responsablemente la relacion que tiene consigo mismo, con los otros y con

el entorno natural y sociocultural, mostrando una actitud de respeto y tolerancia.

Por su parte, las instituciones incorporadas a la UNAM, es decir, la Escuela Nacional Preparatoria
(ENP) y el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), mantienen modelos educativos de caracter
constructivista. A partir de 2016, ambos subsistemas comenzaron la actualizacién de los planes de
estudio de todas las asignaturas. En el caso de la ENP, el nuevo programa para la materia de ética
fomenta el desarrollo de habilidades; en el caso del CCH, el programa incorpora problematicas de la
sociedad contemporanea.

Para mostrar la tendencia a fortalecer el vinculo entre los planes de estudios y el contexto de los
estudiantes en la materia de ética, revisaremos los propoésitos planteados para tal asignatura en los
programas actualizados de los cuatro subsistemas de bachillerato a los que nos hemos referido:

a) En el plan de estudios del Colbach para la materia de ética, se plantea como propdsito: “que el

estudiante asuma de manera responsable y comprometida, una postura personal sobre los grandes

problemas morales y éticos de su contexto histérico y cultural, a través del analisis de los
fundamentos que constituyen al sujeto moral y su crisis en el mundo contemporaneo” (Colbach,

2018, p. 18).
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b) En los planes de estudio de bachilleratos de la DGB, se enuncia el siguiente propdsito de la materia
de ética I: “que el estudiantado logre una formacion integral basada en valores y principios, mismos
que contribuyan a tener una ciudadania critica, reflexiva y participativa” (DGB, 2017, p. 6). Por su
parte, el programa para la materia de ética II, se plantea: “es primordial que el estudiantado logre
una formacion basada en valores, reflexionando acerca de sus actos morales, enfatizando temas de
su contexto local sin dejar de identificar la importancia de aspectos nacionales y mundiales...”
(DGB, 2017, p. 6)

c) En el programa de CCH para la materia introduccion a la ética y la estética, se plantea el siguiente
objetivo general para el alumno:

Conocera, interpretard y aplicard conceptos y principios provenientes de diversas tradiciones
éticas para construir posturas razonables y sensibles frente a problemas y dilemas morales,
mismos que posibiliten la valoracién de las acciones y contribuyan a la deliberacion practica,
que incluye la toma de decisiones reflexivas, autbnomas y responsables. (DGIRE-CCH, 2016,
p. 29)

d) En el programa de la ENP para la materia de ética, se plantea el siguiente objetivo:

El alumno desarrollara una actitud responsable y autdbnoma frente a si mismo y su entorno, a
través de los temas, las herramientas de analisis, deliberacion y argumentacion filoséficas que
ofrece la ética, para impulsar el crecimiento de su ser personal y su dimension social ante la
problemaética inédita del mundo actual. (DGIRE-ENP, 2016, p. 3)
Si bien, dos de estos programas se desarrollaron con base en el modelo por competencias y los otros
dos son de corte constructivista, lo cierto es que en todos ellos encontramos un comun denominador:
la intencidn de preparar a los bachilleres para actuar de manera reflexiva en su contexto, y posicionarse
de manera critica respecto a determinados problemas nacionales y mundiales. Dicho en otras palabras,
estos modelos pretenden vincular la escuela y la vida; sin embargo, del plan de estudios a la practica
educativa hay mucho trecho; ain perviven practicas tradicionales.

La pervivencia de practicas tradicionales en bachillerato se debe a distintas razones; una de ellas es
que, a diferencia de los educadores en el nivel primario y secundario, el profesorado de educacion
media superior en México no tuvo una formacién pedagdgica previa a su labor docente. Diaz Barriga
considera que esta falta de formacion es propia de las instituciones latinoamericanas, en donde los
profesores “no siempre tienen una formacion para esta labor, no han sido ensefiados a ensefiar y en
muchos casos tienden a enfrentar los retos de la docencia reproduciendo lo que, a su vez, vivieron como

estudiantes” (Diaz Barriga y Hernandez, 2010, p. V).
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Para desempefiar la profesion docente, es necesario poseer dos tipos de conocimiento: el de la
asignatura que se imparte y el pedagdgico (Garcia Cabrero, Loredo y Carranza, 2008, p. 6). En nuestro
pais, el principal requisito de ingreso a la planta docente en bachillerato es haber cursado una
licenciatura afin, segun el perfil profesional establecido por cada subsistema, lo cual implica que el
docente posee el dominio de su disciplina, mas no el conocimiento de aspectos pedagdgicos y
didacticos.

Si bien, la experiencia docente suele ser es un criterio para la seleccién de profesores en las
instituciones educativas de EMS, lo cierto es que dicha experiencia no implica que el profesor posea
una buena formacién pedagdgica o que se encuentre actualizado en cuestiones didacticas. En el caso
de los subsistemas del sector publico, las convocatorias de admision suelen ser mas puntuales y
completas respecto a los aspectos que se contemplan en el proceso de admision, en comparacion con
el sector privado, en el que el rigor o laxitud en los mecanismos de admision depende casi por completo
de la institucion.

En cuanto a la licenciatura en filosofia, ofrece una orientacion muy limitada para la didactica de
esta disciplina, pues depende del programa curricular cursado, asi como del profesor a cargo de materias
como ensefianza de la filosofia o filosofia de la educacion. Si bien, la finalidad de esta licenciatura no
es formar docentes en bachillerato, valdria la pena ofrecer mas y mejores cursos optativos destinados a
tal fin, dado que gran parte de los egresados impartira clase en media superior en algin momento. En
mi caso, hubo un abrupto transito del ser estudiante de licenciatura a ensefiar filosofia a jovenes
bachilleres.

En este punto, me remito a una cita que, por una parte, distingue a quien se dedica a la filosofia de
quien la ensefia; asimismo, pone de relieve el doble compromiso del docente con su disciplina y con
los aspectos relativos a la didactica:

Es importante distinguir entre el pensador de la filosofia y el que ensefia la filosofia, aunque
en ocasiones el docente de filosofia es también pensador de la misma y viceversa, pero en
otras ocasiones, el pensador o el fildsofo no se involucra en el quehacer docente, de todos
modos, el docente de filosofia no debera estar divorciado de la funcion creadora de la reflexion
critica, del pensar, investigar y construir el saber. (Aguilar, 2019, p. 137)

Mas alla de los elementos que se adquiere durante la licenciatura y que pueden resultar Gtiles para la
ensefianza en bachillerato, hablemos del momento en el que se transita a la profesion docente. Marcelo
(2011) considera que, en Latinoamérica, “son escasos los trabajos que informan sobre programas

institucionalizados para facilitar la insercion del profesorado principiante” (p. 32), es decir, hacen falta
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programas que ayuden a los egresados a insertarse en la profesion docente. Por otra parte, afirma que a
los centros de formacion docente llegan candidatos que no son “vasos vacios”, pues a lo largo de su
vida estudiantil han adquirido creencias sobre como ser profesor, las cuales pueden ser muy arraigadas
(p. 6).

Lo descrito en el parrafo anterior es algo que ocurre a los profesores de media superior en nuestro
pais, pues cuando egresamos de la licenciatura y comenzamos a impartir clase, lo hacemos con base en
lo que observamos en quienes consideramos buenos profesores; asi, corremos el riesgo de “cerrar el
circulo de la socializacion perfecta: alumnos que a lo largo de miles de horas han observado a profesores
mientras ensefian, vuelven a la escuela a ensefiar como les ensefiaron sus viejos profesores” (Marcelo,
2011, p. 34). Es posible que el modo de ensefiar que un docente aprendid por observacion sea funcional
en su contexto, pero también podria ser que lo aprendido resultara desfasado de las necesidades en su
practica.

Si bien, en nuestro pais, no parece haber programas adecuados de insercion laboral, cabe
preguntarnos por las oportunidades de formacion continua o actualizacion docente; dichas
oportunidades son variables, pues dependen del subsistema y el sector (privado o publico) e incluso la
geografia. Para ilustrar dicha variedad, pondré algunos ejemplos a lo largo de mi experiencia como
docente de distintos bachilleratos en la capital.

En el Colbach, tuve acceso a una gran oferta de cursos gratuitos que no son obligatorios, pero si
son considerados para la asignacion de horas; en las tres escuelas del sector privado, incorporadas a la
UNAM, era obligatorio asistir al menos a un curso por afio, el cual habia que pagar al menos
parcialmente. En otra escuela privada, perteneciente a la SEP, jamas se ofertaron cursos, no habia
convenios con otras instituciones que los impartieran; tampoco se exigian ni recomendaban, de manera
que la actualizacion docente dependia completamente de la iniciativa de cada profesor; por ultimo, en
mi actual trabajo, en un bachillerato publico sui generis, las oportunidades de asistir a cursos de
formacion o actualizacion son minimas en comparacion con la complejidad del puesto, que abarca las
funciones de docencia, tutoria e investigacion.

En la actualidad, se habla de la necesidad de profesionalizarse, pero ¢ien qué consiste la
profesionalizacion? Segun Perrenoud (2007), lo que distingue a una profesion de un oficio es la
autonomia, pues mientras la persona a cargo de un oficio se rige por procedimientos estrictos, el
profesional tiene mayor libertad en las decisiones relacionadas con la aplicacion de conocimientos,

reglas y procedimientos en situaciones complejas, cito:
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Se da por sentado que un profesional retne las competencias del creador y las del ejecutor:
aisla el problema, lo plantea, concibe y elabora una solucién, y asegura su aplicacion. No tiene
un conocimiento previo de la solucion a problemas que emergeran de su practica habitual y
cada vez que aparece uno tiene que elaborar esta solucion sobre la marcha, a veces bajo
presion y sin disponer de todos los datos para tomar una decision sensata. Pero todo ello seria
imposible sin un saber amplio, saber académico, saber especializado y saber experto.
(Perrenoud, 2007, p. 10)

Con base en esta caracterizacion del profesional, podemos decir que un docente profesionalizado es
aquel que cuenta con saberes (disciplinares y didacticos) que es capaz de aplicar en la resolucién de
diversos problemas que surjan en la practica. Puesto que ésta a menudo resulta distinta a lo que se
planea, considero que el ejercicio de la profesion docente requiere ciertas condiciones contextuales; por
ejemplo: que los subsistemas y las instituciones educativas ofrezcan un margen de autonomia al docente
para la planeacion, la ejecucion y la evaluacion en su practica, lo cual no ocurre en aquellas escuelas
en las que la exigencia se centra en el cumplimiento puntual de un programa operativo.

Perrenoud (2007) apuesta a un paradigma de docente reflexivo; en este punto, realiza una distincion
entre la reflexion ocasional, realizada por cualquier docente y la permanente, que es la propia del perfil
que plantea. Mas alla del dominio de técnicas o de la actualizacion disciplinar, un docente profesional
seria aquel que aplica tales conocimientos en el marco de una reflexion constante en torno a distintos
aspectos y momentos de su practica; asi, menciona la reflexion en la accion, la retrospectiva, que es
sobre las acciones realizadas, y la prospectiva, orientada hacia el devenir de la ensefianza (p. 35-36).
Cito para ampliar el concepto de ensefiante reflexivo:

Un practicante reflexivo no se contenta con lo que ha aprendido en su formacién inicial ni con lo
que ha descubierto en sus primeros afios de préctica. Revisa constantemente sus objetivos, sus
propuestas, sus evidencias y sus conocimientos. Entra en una espiral sin fin de perfeccionamiento,
porque €l mismo teoriza sobre su préctica, solo o dentro de un equipo pedagogico. Se plantea
preguntas, intenta comprender sus fracasos, se proyecta en el futuro; prevé una nueva forma de
actuar para la proxima vez, para el préximo afio, se concentra en objetivos méas definidos y explicita
sus expectativas y sus métodos. (p. 42-43)

Como docente que busco profesionalizarse a través de la MADEMS, que ha procurado adaptar y
renovar su practica de acuerdo con las necesidades y caracteristicas de cada contexto de ensefianza, me
identifico con el perfil de docente reflexivo, sugerido por Perrenoud y aspiro a mantener la reflexién
permanente en torno a mi practica en los afios venideros. Considero que ser un docente reflexivo en el
bachillerato de nuestro pais resulta un gran desafio por distintas razones: en la mayoria de los sistemas,

el sueldo es por hora de clase, lo cual implica que, para obtener un sueldo digno, los docentes tenemos
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que impartir un buen nimero de horas clase; si a eso le sumamos las horas de trabajo fuera del aula 'y
el cumplimiento de multiples tareas administrativas, el resultado es: poco tiempo para reflexionar sobre
la propia préctica. De aqui la necesidad de que las instituciones educativas ofrezcan sueldos dignos
(quiza no por hora sino por curso) y dosifiquen la carga de trabajo del magisterio en atencion a lo
prioritario: el aprendizaje de los estudiantes, méas que la entrega de toda clase de formatos.

Respecto a las politicas del estado en materia educativa, cabe decir que, en cada sexenio, se plantean
lineas de accidn respecto a la formacion y actualizacidn docente en los distintos niveles; sin embargo,
en el caso del bachillerato, existen importantes deficiencias en la formacion del profesorado, lo cual se
debe a que “el grueso del esfuerzo y del logro educativo nacional, hasta la fecha, ha estado concentrado,
comprensiblemente, en aumentar la oferta educativa” (Zorrilla, 2012, p. 71).

En efecto, de los afios 70 a 2010, la poblacién estudiantil en el nivel medio superior tuvo un
incremento de 13 veces (Zorrilla, 2012, p.74), por lo que fue necesario aumentar la oferta educativa,
tanto en el sector publico como en el privado. Mas es sabido que cantidad y calidad no siempre guardan
una relacion proporcional y, en este caso, una de las consecuencias del abrupto aumento en la oferta
educativa ha sido el desconocimiento de las particularidades de los bachilleratos mexicanos.

Entre los aspectos que se desconocen del bachillerato, se encuentran: las rutinas docentes que se
practican, las caracteristicas del seguimiento que se hace del trabajo y desempefio de los alumnos, el
tipo de liderazgo que ejercen o dejan de ejercer los directores, la actualizacion y contratacion del
profesorado, los materiales didacticos y de apoyo al curriculo en que se apoya la ensefianza a lo largo
y a lo ancho del pais, en cada estado, en cada institucion y en cada region. (Zorrilla, 2012, p.74).

Conocer los elementos mencionados de la préctica educativa contribuiria a mejorar la calidad del
sistema educativo del nivel medio superior; mas ésta es una tarea del estado, fuera del alcance de
nuestras manos. No obstante, es importante que quienes estamos en el aula desarrollemos propuestas
que contribuyan a mejorar aspectos de la ensefianza-aprendizaje, puesto que es en la practica educativa,
en donde se hacen visibles las necesidades formativas de la poblacion estudiantil, asi como las
oportunidades didacticas de nuestra disciplina.

Por ultimo, cabe afiadir que uno de los riesgos de impartir cursos de filosofia desde un enfoque
tradicional es limitar la actividad de los estudiantes a la memorizacion, o bien: adoctrinarlos, lo cual se
opone a la naturaleza de la filosofia, que “debe seguir siendo una ensefianza abierta que apunte a la
formacion del espiritu critico: a la critica de los saberes y no a su asimilacion pasiva” (UNESCO, 2011,

p.53). En este sentido, los docentes en filosofia en el nivel bachillerato nos encontramos frente a grandes
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desafios: disefiar, ejecutar y evaluar estrategias orientadas a que los estudiantes adquieran aprendizajes
significativos, vinculados a su vida, y que, en nuestras clases, se mantenga vivo el espiritu critico y

dialdgico de la filosofia.

1.2. El especismo en la sociedad occidental y en la ensefianza de la ética en bachillerato

México es un pais diverso en mas de un sentido: cultural, socioeconémico e incluso en cuanto a los
ecosistemas. En este sentido, existen grandes diferencias en el modo en el que los mexicanos nos
relacionamos con los animales no humanos; no es lo mismo, por ejemplo, el trato que se les da a ciertas
especies, como las domésticas, en una zona rural y en una urbana. A pesar de las diferencias, podemos
identificar tendencias en el modo de concebir a los animales no humanos, tanto en nuestro pais como
en la sociedad occidental, mismas que constituyen un problema axiolégico y ético.

Como parte de la naturaleza, los animales han constituido desde la antigliedad un tema de interés y
de estudio. Con el paso del tiempo, se ha transformado la concepcién de ellos en occidente; en este
sentido: “la animalidad puede ser comprendida como un dominio que incluye a los humanos, o bien
como un estado opuesto a la humanidad. En esta segunda acepcion, volverse humano equivale a superar
la condicion animal” (Carman, 2017, parr. 19). En la actualidad, distintos estudios cientificos sobre los
animales han llegado a conclusiones que parecen acortar la brecha entre el comportamiento humano y
el de otras especies.

Para introducirnos al problema en torno al valor de los animales no humanos, clarificaremos la
diferencia entre una perspectiva antropocéntrica y una no antropocéntrica:

La axiologia antropocéntrica confiere un valor intrinseco a los seres humanos y considera a
todas las otras cosas, incluyendo otras formas de vida, como valiosas [...] s6lo en la medida en
que sean medios o instrumentos que puedan servir a los seres humanos. Por su parte, una teoria
del valor (axiologia) no antropocéntrica atribuiria un valor intrinseco a algunos seres que no
son humanos. (Callicot, 2004, p.100)

De acuerdo con esta cita, una perspectiva antropocéntrica valora a los otros animales s6lo en la medida
en la que resultan utiles a los humanos; asi, por ejemplo, una vaca es valiosa en tanto que puede
alimentar a un humano; un burro, en tanto que puede servir como animal de carga; un ave exatica, en
tanto que puede ser una mercancia. En otras palabras, no considera que las especies no humanas tengan
algun valor intrinseco. Como acotacion, agregaria que una postura antropocéntrica puede asentarse en

otros criterios, ademas de la utilidad; por ejemplo: el agrado; esto puede verse cuando una persona
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defiende a ciertas especies porque le parecen bellas o buena compafiia, mientras que desprecia a otras
por resultarle repugnantes.

Para reflexionar en torno al valor de los animales no humanos, nos aproximaremos al concepto de
especismo, el cual designa una postura antropocéntrica. Baquedano (2017) ubica el origen del término
specism en el afio 1971, cuando Richard Ryder lo us6 en un articulo en contra de la experimentacion
con animales no humanos. Dicho concepto surgi6 a partir de una analogia con el de racismo, el cual se
refiere a la discriminacion que el humano ejerce hacia otros de su especie por motivos raciales; de
manera analoga, el especismo se ejerce hacia otros seres vivos por el hecho de pertenecer a determinada
especie:

Esta forma de discriminacion se aplica en general a traves de la creencia que afirma la
superioridad de una especie en detrimento de las demas y preconiza, entre otras cosas, la
separacion de especies 0 grupos por segregacion en condiciones de vulnerabilidad.
(Baquedano, 2017, parr. 4)

Cabe aclarar que, al hablar de segregacidn de otras especies, se hace referencia a aquellos animales que
el humano separa y obliga a vivir en habitats artificiales, para obtener algun beneficio; éste es el caso
de los mataderos, zool6gicos, laboratorios y otros sitios en los que distintos animales se mantienen en
confinamiento.

Una de las raices del especismo en la sociedad occidental es la tradicion judeo-cristiana, en cuya
cosmogonia, el hombre es la creacion suprema de Dios, pues a diferencia de las otras criaturas, fue
hecho a su imagen y semejanza; se trata de una superioridad ontologica, cuya consecuencia es el
mandato divino de dominar y de servirse del resto de la creacion. De acuerdo con el mito del Génesis,
el creador formé a Adan y a Eva, la pareja humana primigenia: “Y los bendijo Dios con estas palabras:
<<sed fecundos y multiplicaos, y henchid la tierra y sometedla; mandad en los peces del mar y en las
aves del cielo y en todo animal que repta sobre la tierra>>.” (Génesis, 1: 28, 1998, p. 14)

Puesto que este trabajo de grado se desarrolla en el marco de la ensefianza de la ética (que es una
rama de la filosofia) y puesto que la escuela esta inserta en una sociedad, es importante reflexionar en
torno al eco de la tradicion judeocristiana en el pensamiento filosofico y en la sociedad occidental. En
el caso de la filosofia del Medioevo, se conserva lo que Baquedano (2017) denomina “la verticalidad
providencial de las especies”, es decir, la jerarquia segtn la cual, el ser humano ocupa el lugar superior
respecto a las otras criaturas.

En cuanto a las creencias religiosas de la sociedad mexicana, de acuerdo con una encuesta nacional,

82.7% de los mexicanos profesan el catolicismo; 5%, otras religiones evangélicas; 1.4% son testigos
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de Jehovd; .7%, protestantes; 6%, adventistas del séptimo dia; .3%, mormones; .2%, pertenecen a la
Luz del Mundo; .1% al judaismo y el resto no practica alguna religién o bien, ésta no fue especificada
(RIFREM, 2016, p. 10). Asi, es un hecho que, en nuestro pais, las religiones dominantes son vertientes
del cristianismo, de manera que, cuales sean sus variaciones, reconocen una jerarquia en la que el
humano es superior y, por tanto, tiene permitido utilizar a otras especies.

A la perspectiva antropocéntrica de origen judeocristiano, hay que agregar algo mas: en el nivel
global, el modo de produccion es el capitalismo, mismo que ha propiciado el desarrollo de grandes
industrias de productos de origen animal, o bien, que realizan testeo en animales. Estos productos
aparecen en los aparadores, listos para el consumo, sin revelar al consumidor el trato al que fueron
sometidas las especies, como consecuencia de la explotacion y de una légica instrumental, a la que
poco le importa la calidad de vida de los implicados en el proceso de produccion.

Asi, por un lado, desde el punto de vista de la religion dominante en nuestra sociedad, esta permitido
e incluso mandado el dominio a otras especies y, desde el punto de vista del consumo, nada mas normal
que consumir productos de origen animal sin conocer el proceso de produccion.

Se trata de dos aspectos de la cultura que, como tales, no estan al margen de la vida de los estudiantes,
sino que son parte de ella.

Si bien, nos hemos referido a la tradicion judeocristiana, por ser dominante en la sociedad en que
vivimos, cabe afiadir la aclaracion realizada por Carman (2017): “nuestra ontologia occidental no es
sino una vision cosmoldgica entre otras” (p. 2081). Existe una variedad de culturas y, por lo tanto, de
cosmologias que dan cuenta de la condicidn ontoldgica del humano y de lo no humano en el universo;
asi también, una variedad de enfoques antropologicos para comprenderlas. En el segundo capitulo,
haremos mencion de algunos de éstos, ya que, si bien este trabajo de grado es sobre ética, nos
posicionamos en favor del dialogo entre disciplinas.

Los programas educativos para la materia de ética en bachillerato han sido un reflejo de la tendencia
antropocéntrica y especista en la sociedad, pues durante afios se asumio que el campo de la moral se
limitaba a los humanos, de manera que se excluyeron contenidos que permitieran la reflexién en torno
al valor y los posibles deberes morales hacia otras especies. Hace apenas un lustro, los programas de la
SEP comenzaron a incluir contenidos tales como: éticas no antropocéntricas, alteridad animal y
derechos de los animales.

Antes de la inclusion de los contenidos mencionados, los docentes podian abordar el tema de la

alteridad animal, seguin su criterio y al margen del programa. Cabe preguntarnos: ¢;cual es el beneficio
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de esta novedad en la formacion de los estudiantes de bachillerato? Dicho de una manera breve: ampliar
el radio de la reflexion hacia otros seres que son parte de su entorno, o bien: que fueron usados en
procesos de produccion de mercancias que consumen, lo cual permite cuestionar ciertas practicas de
consumo. Abordar el problema de la alteridad, podria coadyuvar al desarrollo de la sensibilidad y la

consciencia mas alla de lo humano.

1.3. El sentido de ensefiar ética y de reflexionar sobre la alteridad animal en bachillerato

Cada disciplina aporta algo especifico a quienes se adentran en ella, por lo que es necesario
preguntarnos cuales son los aportes propios de la ética. Cortina (2013) identifica los siguientes: labrar
el caracter propio, cuidar de otros, transitar del egoismo a la cooperacién, conquistar la libertad,
reconocer y apreciar lo que tiene valor, asi como conjugar libertad y felicidad. Ademas, menciona un
aporte que es necesario resaltar, dado que esta tesis se desarrolla en el marco de la educacién media
superior: contribuir a que los estudiantes se conviertan en profesionales y no sélo técnicos; al respecto,
afirma que:

La cuestion no es, pues, en las escuelas y universidades formar sélo técnicos bien especializados

que puedan competir y atender a las demandas del mercado, sean las que sean, sino educar a

buenos ciudadanos y a buenos profesionales, que saben utilizar las técnicas para ponerlas al

servicio de buenos fines, que se hacen responsables de los medios y de las consecuencias de sus

acciones con vistas a alcanzar fines mejores. (Cortina, 2013: p. 134-135)

La reciente cita se refiere a la educacion en general; sin embargo, la necesidad de formar
profesionales y no solo técnicos cobra relevancia al hablar del bachillerato, pues se trata de la Gltima
etapa escolar en la que se pretende que los estudiantes adquieran actitudes y desarrollen habilidades
atiles para la vida, el trabajo, la ciudadania. Después de cursar el bachillerato, parte de los alumnos
ingresara a estudios superiores en los que se enfocara en la licenciatura o carrera técnica de su eleccion,
mientras que otra parte incursionara directamente en el campo laboral. En este sentido, es deseable que
los aprendizajes de ética en el bachillerato tengan un caracter significativo y situado, en otras palabras,
que dichos aprendizajes sean profundos, duraderos y aplicables en su contexto.

Entre los aportes de la ética mencionados, se encuentra la consciencia en torno al cuidado de otros.
Las éticas de méaximos, como es el caso de las de Grecia Antigua, postularon ideales basados en la
excelencia del caracter, mientras que las de minimos plantean deberes basicos en relacion con otros

integrantes de la sociedad. Si bien, un punto comuin en distintas corrientes éticas es la consideracion de
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que cuidar y respetar a otros son deberes morales, existen diferencias en torno a quiénes forman parte
de esta alteridad, merecedora de consideracion.

Como explicaré en el siguiente apartado, la actual sociedad de occidente se caracteriza por la
ausencia de grandes ideales morales; en este sentido, la mayor parte de los estudiantes no se plantea un
proyecto de vida orientado hacia un beneficio para la sociedad; tampoco reflexiona en torno a los
principios que rigen su actuar en relacion con la alteridad (humana y no humana). De aqui, la necesidad
de ensefiar ética en bachillerato, no con una didactica de corte academicista sino situada, es decir, que
le permita comprender la importancia de determinados valores y actitudes en la sociedad, como es el
respeto, la empatia y la proteccién hacia otros que se encuentran en situacién de vulnerabilidad.

En occidente, la ética filosofica y la moral judeo-cristiana han tendido a considerar que la alteridad
digna de respeto y cuidado se conforma sélo por humanos; sin embargo, en el siglo pasado, despuntaron
las teorias que propugnan la valoracion de los animales no humanos como seres dignos de respeto y de
cuidado. En este sentido, el abordaje de éticas no antropocéntricas nos permite reflexionar y dialogar
con los alumnos en torno al trato que los humanos proporcionamos a otras especies.

Los animales no humanos forman parte de nuestra sociedad. En primera instancia, muchas personas
convivimos con nuestras mascotas; el caso de México es paraddjico, pues es el segundo pais con mayor
numero de mascotas (Notimex, 2019) y, al mismo tiempo, es el pais de América Latina con mayor
numero de perros y gatos en la calle; de hecho, se calcula que alrededor de 500, 000 perros y gatos son
abandonados al afio (Infobae, 2019); asimismo, ocupa el tercer lugar en maltrato animal (Gobierno de
México, 2019).

Ademas de las mascotas y de los animales domésticos en situacion de calle, otros forman parte del
entorno: animales adiestrados para realizar ciertos servicios, como los lazarillos y los perros policia;
asimismo en ciertas regiones de nuestro pais, se utilizan animales para transporte y carga; no sélo en
pueblos sino en ciudades como Acapulco, Mérida y Guadalajara, en donde es sabido que jalan las
Ilamadas calandrias o calesas, carruajes con fines turisticos; esto ultimo, denunciado por asociaciones
animalistas.

Por otro lado, hay animales que no vemos ni tocamos, pero que fueron utilizados para producir:
carne, huevo, lacteos, articulos de piel, mismos que llegan al consumidor a través de distintos procesos,
segun sea la region; en el caso de las ciudades, a través de procesos industriales que la mayor parte de

los consumidores desconocemos. Por Gltimo, cabe sefialar que el mercado oferta productos que no son
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de origen animal, pero en cuyas fases de produccion se realizaron experimentos con algunas especies,
como es el caso de ciertas mercancias de la industria cosmética o farmacéutica.

En tanto adolescentes, la mayor parte de los estudiantes de bachillerato adquieren productos con
el dinero proporcionado por sus padres; sin embargo, mas adelante, incursionaran en el campo
profesional y laboral, con lo cual también se convertiran en consumidores por medios propios; de aqui
que, uno de los propositos de la estrategia didactica por aplicar sea que los alumnos se orienten hacia
un consumo informado, critico y responsable respecto a los animales no humanos utilizados en diversas
industrias.

Ademas de consumidor, el bachiller sera ciudadano. Para clarificar lo que esto implica y vincularlo
al problema de la alteridad animal, partiremos de una definicion de ciudadania:

Una relacién entre el individuo y el Estado en el interior de una sociedad dada en una
determinada época [...] La ciudadania esta siempre relacionada con una comunidad politica:
sus miembros (ciudadanos), su régimen (Estado) y su gobierno (poder o formas de
dominacion).” (Castro, Rodriguez y Smith, 2014, p. 38-39)

Con base en esta cita, podemos reconocer que la alteridad animal es un tema de ciudadania, siempre
que existan miembros de la comunidad politica interesados en que el gobierno promulgue leyes para la
proteccion de una o varias especies no humanas, como ha sido el caso en nuestro pais; para ejemplificar,
aludo a las reformas a la Ley General de Vida Silvestre y a la Ley General de Equilibrio Ecologico y
la Proteccion al Ambiente, mismas que entraron en vigor en 2015, con el fin de prohibir el uso de
animales en circos e incluso en espectaculos acuéaticos (DOF, 2015).

Para que el ciudadano se posicione respecto a una reforma en aras de la defensa a cierto grupo de
animales no humanos, seria deseable el conocimiento de algunas posturas contemporaneas en torno a
la alteridad animal; sin embargo, dado que tal contenido habia sido excluido de los programas
educativos en nuestro pais, su abordaje estaba a merced de la disposicion de los docentes, mismos que
se encuentran insertos en una sociedad gue tiende al antropocentrismo. De aqui la relevancia de que la
alteridad animal se haya incluido en los planes de estudios y de que los docentes no obviemos su
abordaje.

Detras de las decisiones respecto al consumo de productos de origen animal, hay una postura moral,
muchas veces asumida de manera poco reflexiva o consciente, pues, como sefialamos en el primer
apartado, la sociedad occidental tiende al especismo, de modo que, a los ojos de la mayoria, resulta de
lo mas normal pensar que, como humanos, tenemos derecho a disponer de la vida de otras especies y a

utilizarlas sin preguntarnos cual fue su calidad de vida en el proceso de produccion.
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Los alumnos de bachillerato son futuros adultos y un aspecto de la vida adulta es el consumo; de ahi
el sentido de reflexionar en torno al valor de los animales, a partir de la distincién entre la postura
especista y la antiespecista. La primera implica la creencia de que hay algunas especies que deben
respetarse mientras que otras, no; esto puede verse cuando se da por hecho que existen especies que,
por naturaleza estan a nuestro servicio, o cuando se defiende del maltrato a perros y gatos, pero se
consiente en vacas y cerdos.

Esta intervencidn docente estd lejos de ser un adoctrinamiento antiespecista; ensefiar ética desde
esta perspectiva implica extender el horizonte del deber moral méas alla de nuestra especie; asimismo,
permite guiar a los alumnos en el cuestionamiento de ciertas creencias y practicas propias de nuestra
sociedad, como es asumir la legitimidad de explotar a animales que resultan utiles al humano, asi como
defender a ciertas especies (domésticas o en peligro de extincién) mientras que se consiente o se es

indiferente en cuanto a los tratos crueles a los que son sometidas otras especies en grandes industrias.

1.4. Eticas no antropocéntricas: una novedad en los programas de bachillerato

Lipovetsky (2000) abre una de sus obras con la siguiente frase: “un nombre, un ideal agrupa los espiritus
y reanima el corazén de las democracias occidentales en este final de milenio: la ética.” (p. 9). Unas
lineas mas adelante, se refiere a ésta como “el espejo privilegiado en el que se descifra el espiritu de la
época” (p. 9). Si bien, su tono discursivo es ironico, reconoce un fenémeno: los ambitos politico,
juridico, cientifico, tecnolégico, empresarial y de consumo se encuentran atravesados por discursos
referentes a la ética; por ejemplo: se habla de una ética del consumo, de empresas “socialmente
responsables” y de valores civico-€ticos.

Las éticas contemporaneas reflexionan sobre distintos aspectos de la sociedad occidental
contemporanea, mas no plantean el cumplimiento de grandes deberes morales; no postulan, por
ejemplo, la excelencia moral pregonada por los filésofos de la Antigua Grecia ni la renuncia a si mismo
para amar a Dios o al préjimo, y a diferencia del pensamiento ilustrado, las éticas de hoy no pretenden
que las personas actuemos conforme a leyes morales universales. En palabras de Lipovestsky, nos
encontramos en la sociedad posmoralista, la cual “ha renunciado a escribir en letras de oro los deberes
supremos del hombre y del ciudadano, a declamar la grandeza de la renuncia a si mismo” (2000, p.
208).
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De acuerdo con Lipovetsky (2000), al tiempo que ha habido una decadencia de los grandes ideales
morales en la sociedad occidental, la ética se ha renovado y el principio de responsabilidad ha cobrado
fuerza; sin embargo, esto no implica una renuncia al modo de vida individualista. La ética de nuestro
tiempo es de minimos, es decir: se reconocen y asumen deberes basicos con los otros, por ejemplo:
manifestarse en contra de las violaciones a derechos humanos y actuar de modo solidario en situaciones
de vida o muerte, siempre y cuando este apoyo no requiera gran dedicacion, sacrificio o dejar de lado
los intereses individuales; de aqui que el fildsofo y socidlogo las considere manifestaciones de un
«altruismo indoloro de las masas».

Como parte de la renovacion de la ética, surge la «conciencia verde» y «la ciudadania planetaria,
mismas que pretenden actuar de manera resolutiva frente a la crisis ecoldgica del siglo XX y XXI. Al
respecto, la siguiente cita: “la responsabilidad humana debe extenderse ahora a cosas extrahumanas,
englobar la dimension de toda la biosfera, ya que el hombre tiene los medios para poner en peligro la
vida futura en el planeta” (Lipovetsky, 2000, p. 216). En este sentido, la presente propuesta de
intervencion docente se desarrolla en el contexto de renovacién de la ética, de expansion hacia el
reconocimiento de la alteridad ambiental y animal.

El paradigma antropocéntrico ha sido dominante durante siglos en la sociedad occidental. El
hablar de un paradigma implica su caracter rector en las distintas esferas de la sociedad: politica,
juridica, filosofica, practica, etcétera. La siguiente cita permite aproximarnos al significado del
antropocentrismo en el campo de la ética: “En clave filosofica, el antropocentrismo moral implica el
reconocimiento del hombre como Unica entidad moralmente vélida. EI hombre es valor intrinseco e
inherente por su sola existencia” (Leyton, 2008, p. 35). En otras palabras, desde esta perspectiva, el
hombre es quien posee un valor que lo hace garante de consideracion y respeto.

Leyton (2008) se remite a Riechmann, quien reconoce dos vertientes dentro del antropocentrismo:
la primera y mas radical, que concede a las entidades no humanas un caracter meramente instrumental,
de tal manera que justifica, por ejemplo, la extincion de una especie en aras de las necesidades humanas;
en contraste, hay un antropocentrismo mas débil, que reconoce el valor de determinadas entidades a
partir de caracteristicas compartidas con los humanos (p. 35-36). Cabe decir que ambas vertientes son
visibles en nuestra sociedad; la primera, en la explotacion de distintas especies para la industria
alimentaria, asi como en la de recursos naturales en aras del consumo; la segunda, en la defensa y

proteccion de las especies domésticas por parte de activistas y de ciertos sectores de la sociedad, a la
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par de la indiferencia frente al maltrato de otras. En los dos casos, resulta cuestionable la primacia auto
asignada por el humano.

La perspectiva que se opone con mayor radicalidad al antropocentrismo es el biocentrismo, cuyo
postulado central se expresa en la siguiente cita:

Por el contrario, la ética biocéntrica pretende considerar moralmente relevantes, portadores de
valor intrinseco por motivo de su sola existencia, a toda la naturaleza y sus seres vivos. En su
planteamiento, contempla la defensa de la relevancia moral de toda la naturaleza, la que
compartiria con el ser humano la especial caracteristica de “estar viva”. (Leyton, 2009, 40-41)
En este orden de ideas, la autora afirma que, en la base del biocentrismo, hay una concepcion
teleoldgica de corte aristotélico; de acuerdo con la cual, el funcionamiento y desarrollo de las
actividades de cada organismo se llevan a cabo de acuerdo con la finalidad que le es propia; asimismo,
es comun a los distintos organismos la tendencia a mantenerse vivos, lo que puede verse en su
adaptacion a los cambios en el ambiente y a las circunstancias (Leyton, 2009). En consecuencia, desde
el enfoque biocéntrico, el ser humano es un organismo mas y, como tal, no posee un valor intrinseco
que le otorgue superioridad frente al resto.

Asi como en el antropocentrismo, Leyton (2009) reconoce dos posturas en el biocentrismo: una
dura y otra débil; de acuerdo con la primera, no hay circunstancias en las que sea legitimo utilizar a
otros seres, mientras que, en la segunda, es valido siempre y cuando no se obstaculice su desarrollo la
finalidad de la especie ni se violente su finalidad (p. 42-43). Al hablar de especies animales, la vertiente
dura implicaria el abstenerse de usar los animales para el testeo y la industria alimentaria, mientras que
la segunda abriria la posibilidad de usarles mientras se les permitiera una calidad de vida conforme a
sus finalidades (bioldgicas, de socializacion, etcétera).

Las perspectivas no antropocéntricas han cobrado fuerza en las Ultimas décadas debido a lo que
Lipovetsky denomina «holocausto ecoldgico”, asi como a procesos para la produccion de diversas
mercancias, que implican tratos crueles a distintas especies animales. La ética ambiental, como area
filosofica, surgid en los afios setenta (Callicot, 2004, p. 99) y, en la misma década, se desarrollo la
teoria antiespecista de Singer y la filosofia de Regan sobre los derechos de los animales; sin embargo,
durante décadas, los problemas medioambientales y las éticas no antropocéntricas fueron excluidos de
los programas para la ensefianza de la ética en nuestro pais; de hecho, como hemos dicho, su inclusién

es muy reciente.
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En cuanto a la situacion en Buenos Aires, Carman (2017) hace referencia a distintas “luchas verdes”
es decir, propias de grupos que se autoproclaman amantes de la naturaleza y que se conforman con la
creacion de pequefios espacios ecologicos en la urbe (p. 130). En nuestro pais, bien podriamos
mencionar otra serie de medidas que parecen satisfacer la consciencia verde en boga; en este sentido,
cabe mencionar un riesgo en el abordaje del problema de la alteridad animal y de la cuestion ambiental
en la ensefianza de la ética en bachillerato: la banalizacién de estos problemas, asi como el fomento de
modas y paliativos.

En el programa del Colbach para la asignatura de ética, el contenido referente a las éticas no
antropocéntricas se incluy6 en 2014 y ha formado parte de las siguientes versiones. Por su parte, en el
caso de la DGB, el contenido referente a los derechos animales ya era parte del programa para la
generacion anterior (2016-2019); sin embargo, no tuvimos acceso a los programas para las
generaciones previas, por lo que no fue posible identificar el afio en el que se incluyd por primera vez
dicho tema. Por su parte, el programa para la asignatura de ética en la ENP y el de filosofia Il en CCH
incluyen problemas del medio ambiente y perspectivas no antropocéntricas en la actualizacion de 2016.

Para precisar el modo en que las perspectivas no antropocéntricas se han incorporado a la ensefianza
de la ética en el nivel medio superior, revisaremos los programas para la asignatura de ética en los

cuatro subsistemas a los que nos referimos en la introduccion de este capitulo.

a) El programa semestral para la materia de ética en el Colbach (2018) consta de tres cortes; cuya
carga horaria es de quince, dieciocho y quince horas, respectivamente. El tercer corte,
“Problemas éticos contemporaneos”, contiene tres temas, uno de los cuales se plantea como
pregunta: “;Por qué es importante una reflexion ética en la relacion del hombre con otras
especies?” Y se acompafia del subtitulo: “Bioética: antropocentrismo y biocentrismo”.

b) EIl programa semestral de la DGB para la materia de ética Il (generacion 2017-2020) consta de
cuatro bloques; el tercero de ellos se dosifica en 15 horas y se titula “La bioética y su relacion
con la vida humana”, el segundo y ultimo subtema es “Situaciones de estudio propias de la
bioética”; entre éstas, se mencionan algunas como: el aborto, la eutanasia y la clonacion, el
Gltimo punto es: “derechos animales”. Por su parte, el cuarto bloque, titulado “Etica y medio
ambiente, desarrollo sostenible y sustentable”, podria ser un terreno propicio para abordar el
problema de la explotacién y el dafio a otras especies; sin embargo, no se dedica un subtema a

éste.
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c)

d)

El plan de estudios semestral del CCH para la materia de filosofia I, introduccion a la ética 'y
la estética, contiene seis temas de ética; el tltimo de ellos se titula “ética aplicada y bidetica”; a
su vez, éste consta de cinco subtemas, uno de los cuales es “reflexiones filosoficas en torno a
problematicas locales y/o globales de la sociedad actual, en tal subtema se aborda el apartado:
“Medio ambiente y animales no humanos. Por ejemplo: Transgénicos. Cambio climatico.
Proyecto gran simio. Consideraciones morales o derechos animales. Derecho sustentable.”
(DGIRE-CCH, 2016, p. 31)

El plan de estudios anual para la materia de ética en la ENP esta conformado por cinco unidades.
“Reconocimiento de la alteridad. ;Quién es y qué valor tienen el otro y lo otro?” es el titulo de
la quinta unidad, a la cual se asignan 10 horas; el cuarto y ultimo contenido conceptual de ésta
se titula: “Eticas antropocéntricas vs. Eticas no antropocéntricas en Hans Jonas y Peter Singer,
entre otros”. El contenido procedimental correspondiente es: “debate en torno a las
implicaciones de asumir una ética antropocéntrica y no antropocéntrica” y el actitudinal:
“transformacion de una relacion meramente instrumental con el entorno a una relacion ética”

(DGIRE-ENP, 2016, p. 10)

Por otra parte, los programas revisados incluyen problematicas en torno al medio ambiente:

Deterioro del medio ambiente y consumismo (DGIRE-ENP, 2016, p. 4). problemas referentes
al medio ambiente, tales como: deforestacion, contaminacién y cambio climéatico, asi como
soluciones a éstos (DGB, 2017, p.20).

Herramientas filosdficas para el andlisis de situaciones concretas, como es la huella ecoldgica
(DGIRE-ENP, 2016, p. 4).

Estos contenidos pueden abordarse de dos maneras: desde una perspectiva antropocéntrica 0 no

antropocéntrica. Como antes sefialamos, la primera considera que el ser humano es el eje de la

naturaleza, de manera que, por una parte, tiene derecho a utilizar los recursos naturales y las otras

especies; en este caso, los problemas medioambientales tendrian que abordarse en funcion de la manera

en la que afectan la vida humana. En contraste, en una perspectiva no antropocéntrica, “tenemos que

ampliar el &ambito de la moral de manera que incluya no solo a las personas humanas sino a todos los

seres humanos que nos rodean y a los intrincados sistemas que los contienen...” (Valdés, 2004, p. 9)

Abordar los problemas del medio ambiente desde una perspectiva antropocéntrica 0 no

antropocéntrica es una cuestion que queda en manos del docente; sin embargo, hay buenas razones para

elegir la segunda alternativa, mismas que expondremos a lo largo del segundo capitulo, en el que
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defenderemos la postura antiespecista de Singer. Ademas de los problemas relacionados con el medio
ambiente, hace poco mas de un lustro comenzaron a incluirse contenidos referentes a las éticas no
antropocéntricas y a los animales no humanaos.

La inclusién de perspectivas no antropocéntricas en los programas educativos coloca a los docentes
frente a la oportunidad de ensanchar los limites de la reflexion ética en el aula, de tal modo que
generemos espacios para dialogar con los alumnos en torno a las implicaciones de asumir una ética
antropocéntrica o no antropocéntrica, asi como reflexionar en torno al valor de lo otro: especies, medio
ambiente, recursos naturales.

En suma, los dos problemas en la ensefianza de la ética en bachillerato a los que atiende esta
intervencion docente son: por una parte, la permanencia de practicas educativas tradicionales
(memoristicas, desvinculadas del contexto de los estudiantes); por otra, el predominio de la ensefianza
de la ética desde el paradigma antropocéntrico, a pesar de que enfoques no antropocéntricos han ganado
terreno en la filosofia y en la sociedad occidental. De aqui que, en el aspecto psicopedagdgico, me base
en el aprendizaje significativo y la ensefianza situada, mientras que, en el rubro disciplinar, haya elegido

la perspectiva antiespecista.
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Capitulo 2. Ensefiar ética desde una perspectiva antiespecista, con enfoque de aprendizaje
situado y significativo

En el primer capitulo, mencioné que el problema ético de la alteridad animal es un contenido recién
incorporado en los programas de ética en los sistemas de bachillerato en nuestro pais. Asimismo, expuse
algunas de las razones por las cuales podemos decir que, en términos generales, la sociedad occidental
mantiene una actitud especista, es decir, considera que algunas especies animales (en primer lugar, la
humana) merecen un trato digno.

En primera instancia, en este capitulo, realizaré un breve recorrido en torno a las reflexiones
filosoficas referentes a los animales, en particular: a la cuestion de si los seres humanos tenemos deberes
morales con ellos o no. El punto de partida sera la filosofia de Pitagoras y el de llegada: algunas posturas
contemporaneas. Cabe decir que mencionaré algunos aportes de otras disciplinas, los cuales han tenido
un impacto en la manera en la concepcion de que tiene de los animales no humanos.

En un segundo momento, expondré los fundamentos del antiespecismo, corriente que constituye la
base disciplinar de este trabajo; para ello, me basaré en la obra emblematica de su fundador: Singer.
Argumentaré la relevancia y el sentido de abordar la cuestion de la alteridad animal desde esta
perspectiva pues, aunque no es la Unica, considero una de las més plausibles.

El problema en la educacion media superior en nuestro pais, abordado en el primer capitulo es: si
bien, los distintos subsistemas de bachillerato han adoptado modelos que pretenden ser una alternativa
a la ensefianza tradicional, como es el caso del constructivismo y del modelo de competencias, aln se
realizan practicas educativas tradicionales. De aqui que, en el presente capitulo, exponga los
fundamentos psicopedagogicos de la intervencion docente de este trabajo de grado: el modelo de
aprendizaje significativo y el de ensefianza situada, dos perspectivas compatibles entre si, alternativas
a la ensefianza tradicional.

Los autores que constituyen la base psicopedagdgica de este trabajo son: Ausubel (2002), quien
desarrollo su teoria sobre el aprendizaje significativo en los Estados Unidos de los afios 70 y Rogoff
(1993), psicéloga y educadora cuyo trabajo sobre el aprendizaje situado se realizd con poblacién
infantil en el mismo pais. Esto implica un desafio: seleccionar los elementos de tales modelos de
aprendizaje que pueden ser pertinentes en el bachillerato y realizar adecuaciones al contexto de mi
practica docente.
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2.1. La alteridad animal: renovacion de un problema en el pensamiento occidental

Aunque no es el hecho més difundido, hay reflexiones ético-filosoficas en torno a los animales desde
la antigedad; para puntualizar, fue Pitagoras de Samos el primer fil6sofo occidental del cual se conoce
una postura filoséfica y practica en cuanto a los animales. ¢ Tenemos algun deber con los animales no
humanos?, ¢es valido utilizarles para nuestro beneficio? He aqui algunas cuestiones que comenzaban a
abordarse en los origenes mismos de la filosofia, medio siglo a.C., a las cuales Pitagoras pretendia dar
respuesta.

De acuerdo con Didgenes Laercio y Porfirio de Tiro, sus bidgrafos, Pitagoras adopté una postura
ascética, misma que implicaba una dieta vegetariana basada en la creencia de la transmigracién de las
almas:

Los pitagoricos creian que el alma es inmortal y transmigra en un ciclo eterno de
reencarnaciones, es decir, que se metamorfosea o reviste en cada uno de los distintos seres en
encarna y por ello, debemos afirmar que todos ellos estan ligados por lazos de parentesco,
siendo asi legitimo derivar de ello la prohibicion de comer carne para evitar cometer el crimen
de matar a un amigo o a un familiar. (Flores y Linares, 2018, p. 21)

Llama la atencion la similitud de dicha creencia y la de renacimiento ciclico (rueda del samsara) en el
budismo; por otro lado, cabe sefialar que la concepcidn ontoldgica que se asuma en torno a los animales
tiene implicaciones en la practica. Jahr (quien acufi6 en 1927 el término Bio-Etik), afirma que la Escuela
de Samkhya, en India, postulaba la transmigracion de almas y que es ahi en donde surge la figura del
yogui, quien asume el principio de vivir, mas no a costa de otros animales:
Debe llevar un barbijo sobre su boca a fin de que al inspirar no destruya a ningun ser viviente

por mas pequefio que éste sea; asimismo y por el mismo motivo, debe filtrar el agua para beber

y no le es permitido bafiarse.” (Jahr, 2013, parr. 8)

Quiza la posicion de los primeros yoguis pueda resultar exagerada; sin embargo, mi intencion es
enfatizar que hay una relacion entre la postura que se asuma respecto a la alteridad animal y las practicas
de consumo que los implican. Como sefialé en el capitulo anterior, uno de los propdsitos de esta
intervencion docente es que, al cuestionar ciertas creencias respecto al estatus ontoldgico de los
animales no humanos, se fomente en los estudiantes actitudes reflexivas y criticas que tengan un
impacto en su cotidianidad.

Ligada a la doctrina de la transmigracién de las almas, Pitagoras consideraba que los humanos
tenemos un lazo de parentesco o hermandad con los otros animales, en razon de la cual, habria que

brindarles un trato igualitario (Flores y Linares, 2018, p. 27). Plutarco, un filésofo del periodo
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helenistico, siguid la doctrina pitagdrica en torno a la transmigracion de las almas, asi como su
consecuente vegetarianismo; mas alla de la imposibilidad de comprobar dicha doctrina, la valora en
otro sentido: “gracias a ella actuamos de manera mas noble y con mayor grandeza y compasion hacia
los demas seres vivos” (Flores y Linares, 2018, p. 31). Cabe afiadir que, al margen de tal doctrina
metafisica, Plutarco consideraba que los animales poseen inteligencia, razon por la cual deben ser
tratados con respeto.

Plutarco consideraba que era ilegitimo acabar con la vida de los animales salvajes, salvo en defensa
propia; en el caso de los animales domésticos, no hay justificacion; asimismo, defendio los beneficios
de una dieta vegetariana, con base en razones de orden médico (es mas saludable) y ontol6gico (no
corresponde a nuestra naturaleza); desde el punto de vista ético, aceptd la ingesta de carne por necesidad
alimenticia, pero condend que se lleve a cabo por placer, mas aun si implica crueldad y desperdicio
(Flores y Linares, 2018, p. 32-35).

En contraste con las posturas mencionadas, encontramos a los estoicos, quienes consideraban que
los animales no humanos carecian de inteligencia; de manera analoga, Aristoteles afirmara que carecen
de razon; mas alla de la distincion entre los términos inteligencia y razdn, destacamos que la
consecuencia en ambos casos es la misma: no existen deberes con los animales en términos de justicia,
en otras palabras: la polis no tiene por qué incluir leyes que los protejan.

Durante la Edad Media, s6lo se conservan registros de las ensefianzas de San Francisco de Asis
(Leyton, 2015, p. 95), quien, como es sabido, fue un protector de los animales. De hecho, hay quienes
consideran que la bioética tiene su raiz en dicho santo, puesto que, entre el siglo XIX 'y el XX, varios
tedlogos (algunos de ellos, protestantes) se dedicaron a estudiarle, con especial atencién a su actitud de
amor hacia la naturaleza; entre los estudiosos, se encuentran los tedlogos: Paul Sabatier, asi como
Albert Schweitzer y Theodor Monod (Quesada, 2018, p. 2-3). Cabe sefialar que la figura de San
Francisco de Asis también seria rememorada en la obra de Jahr a la que nos hemos referido.

En la modernidad, surgié la corriente mecanicista, misma que consideraba que los organismos
animales eran un mecanismo similar a las de las maquinas. En palabras de Carman (2017): “una
concepcidn cartesiana habia desterrado [a los animales no humanos] al pozo del comportamiento
maquinal, los turbios instintos o las ciegas pasiones carentes de moral” (p. 175). De manera personal,
considero que esta postura es una pretension de fundamentar racionalmente la cosificacion de los

animales. Cosificar a los animales es concebirlos como objetos que se pueden manipular, explotar, con
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los que se puede comerciar, esto es, no considerarlos como seres vivos con un valor que los haga
merecedores de respeto y cuidado.

Cabe decir que, antes de la modernidad, en occidente se realizaban practicas que concebian a los
animales como mecanismos mas que como seres capaces de sentir dolor; una de las mas controvertidas
fue la viviseccion, es decir, la diseccion en organismos vivos, con la finalidad de conocer su
funcionamiento; entre los personajes conocidos que la realizaron, se encuentran: Galeno, en el siglo 11
d.C y Andreas Vesalius en el Renacimiento (Ortiz, 2016).

Entre los fildsofos que representan corrientes opuestas al racionalismo de la modernidad y que
dedicaron alguna reflexion sobre el trato que deberia darse a otras especies, Jahr (2013) menciona a
Schleiermacher y a Krause, quienes criticaban la destruccion de animales y vegetales cuando no hay
una justificacion razonable; asimismo el padre de la bioética hace referencia a Schopenhauer, quien
consideraba que la compasion deberia ser extensiva hacia los animales (péarr. 10-12).

Entre los siglos XVII1'y XIX, distintos fil6sofos reflexionaron en torno al problema de la condicion
animal, entre los cuales se encuentran: Humphrey Primatt y Jeremy Bentham. En 1792, se publicé un
panfleto anénimo, titulado Reivindicacion de los derechos de las bestias, el cual ridiculizaba la lucha
por los derechos de la mujer; a este articulo hace también referencia Singer en la obra que constituye
la base disciplinar de este trabajo. Exactamente un siglo después, el filosofo britanico Henry Salt
publicaria su obra: Los derechos animales, considerados en relacion al progreso (Leyton, 2015, p. 95).

En 1976, Peter Singer public6 la obra Liberacion animal, en la cual introdujo el término
antiespecismo, en oposicion al especismo (explicado en el capitulo anterior); como ya he sefialado,
dicha obra constituyo una de las bases teoricas del movimiento de liberacion animal y es el ndcleo
disciplinar de esta propuesta de intervencidn docente. Una década después, con sus obras en torno al
derecho de los animales, Tom Regan realiz6 importantes aportes en la reflexion filoséfica en torno a la
condicion animal.

Del siglo XX al XXI, los planteamientos antiespecistas han sido discutidos por autores como la
filosofa estadunidense Evelyn Pluhar y su connacional, la escritora Joan Dunayer. Como apunta
Cleyton (2015), la discusion en torno al estatus de los animales y los limites de la accion humana
respecto a ellos se han abordado en las Gltimas décadas desde distintos enfoques, como el socioldgico,
politico y moral (p. 97).

De acuerdo con Carman (2017), actualmente continta el debate filosofico y juridico en torno al

reconocimiento de los animales como sujetos de derecho, “cuyo punto de partida es el rechazo a la
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division cartesiana entre los animales concebidos como maquinas y los humanos como Unicos seres
dotados de alma y racionalidad” (p. 2070). En este sentido, por un lado, reiteramos que el estatus moral
del animal no humano depende de su estatus ontol6gico; por otro, como veremos a continuacion, los
avances cientificos (biolégicos y etoldgicos) revelan significativas similitudes entre los humanos y
otras especies animales.

En nuestros dias, un problema de interés para la ciencia y la ética es si los animales tienen un
comportamiento moral, es decir, si son agentes de actos que muestran un reconocimiento del otro, asi
como actos basados en lo que nosotros denominamos valores; por ejemplo: la solidaridad. Rowlands
(2012) da cuenta de una dicotomia en torno a la concepcién de los animales en el campo de la ética; si
se les reconoce como pacientes morales, entonces no se les reconoce como agentes (p. 1); esto quiere
decir que, si bien hay quienes conceden que los animales no humanos poseen cierta condicion moral
que los hace dignos de consideraciones, la tendencia es negar que puedan tener un comportamiento
moral.

A lo largo de la historia, la moralidad y la capacidad de experimentar emociones, como la empatia
y la gratitud, parecian exclusivas del ser humano; de hecho, se han considerado caracteristicas que
ennoblecen al humano y lo separan de los otros animales; sin embargo, segun algunos investigadores,
esta linea comienza a desdibujarse en la actualidad:

Diversas investigaciones arrojan inquietantes conclusiones sobre su proximidad genética y sus
habilidades emocionales. Los contornos de una supuesta condicion moral en los animales se
revelan mas nitidos en aquellas especies que resultan mas cercanas a la experiencia del hombre,
ya sea por su caracter doméstico o por sus “logros” y cualidades. (Carman, 2018, s.p.)

En algunas especies de animales no humanos, se han observado comportamientos que, si se
presentaran en humanos, no dudariamos de su caracter moral; por ejemplo, Rowlands (2012) abre su
articulo con la descripcién de una escena protagonizada por un elefante hembra, que intenta poner de
pie a la matriarca que ha fallecido; chilla y permanece junto a ella durante horas (p. 1). En el caso de
los perros, han aparecido noticias de algunos que cuidan a sus compafieros caninos atropellados, otros
acomparian a su duefio durante un accidente o enfermedad.

Si bien, no hay pruebas concluyentes de que algunas especies tengan un comportamiento moral, y
si bien, el problema en la base filosofica de este trabajo de grado es sobre el animal como paciente
moral (como sujeto digno de consideraciones morales) y no como agente, el punto a enfatizar es que
ciertos comportamientos de los animales no humanos reclaman que pongamos en duda si existen

diferencias sustanciales entre ellos y nosotros.
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La antropologia también ha realizado aportes en torno a la concepcion de otras especies. Carman
(2017) menciona el criterio dual que Descola introduce para clasificar las distintas ontologias de los
animales: materialidad, aspecto que abarca los procesos fisioldgicos y motores, e interioridad, aspecto
referente al alma, la conscienciay la subjetividad. De acuerdo con este criterio, Descola reconoce cuatro
ontologias: totemismo, animismo, analogismo y naturalismo. Aunque no nos detendremos en este
punto, cabe sefialar que, segun Carman, la perspectiva antiespecista tiene un caracter totémico, pues el
totemismo se basa en la idea de que un animal (o los animales en general) tienen una materialidad e
interioridad anélogas a las humanas (p. 2081).

En el terreno de la teoria politica, encontramos vertientes anticapitalistas del ecologismo; quiza la
mas representativa sea el ecosocialismo, corriente que vincula postulados del socialismo y del
ecologismo, y que considera que la causa de la crisis social y ecoldgica es la expansion del sistema
capitalista en el nivel mundial, sistema que no puede remontar o resolver la crisis que ha originado,
dado que se basa en la Idgica de la acumulacién de capital; de manera que la alternativa es transitar
hacia una sociedad postcapitalista basada en los socialismos (Léwy y Kovel, 2009).

Ahora bien, puesto que esta tesis se desarrolla en el marco educativo, es importante que, ademas del
pensamiento filosofico, revisemos algunas practicas que han utilizado a los animales en el contexto de
la ensefianza. De acuerdo con Ortiz (2016): “No fue sino hacia mediados del siglo XIX cuando se
popularizaron las disecciones y vivisecciones de animales con propdsitos educativos en clases de
biologia, de anatomia y otras.” Entre las figuras mas polémicas en cuanto al uso de animales vivos con
fines didacticos, este filésofo menciona a Claude Bernard, médico francés que experiment6 con miles
de perros vivos durante sus clases. Hoy en dia, algo asi pareceria impensable en casi cualquier contexto
educativo.

Cabe afadir que, en nuestro pais, la diseccion fue una préctica usual en las clases de educacion
secundaria y media superior a mediados del siglo XX. Al margen de cuestionar si esta practica es
justificable desde el punto de vista pedagogico y moral, mi intencion es mostrar cuan reciente es la
concepcidn instrumental de los animales, incluso en el contexto de la educacién formal. En nuestros
dias, la diseccion practicamente ha desaparecido en las aulas de secundaria y de bachillerato (salvo en
insectos), lo cual muestra la rapidez con la que se ha avanzado en materia de proteccion a los animales,
al menos en el marco educativo.

En sintesis, desde la antigliedad hasta el dia de hoy, se han planteado preguntas sobre el estatus

ontoldgico y moral de los animales no humanos; de cuyas respuestas se siguen los deberes o la ausencia
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de deberes de la sociedad con ellos. Las posturas al respecto han variado de acuerdo con el contexto y,
en el nuestro, la sociedad occidental del siglo XXI, han cobrado relevancia. En el nivel nacional, como
hemos dicho, las instituciones de EMS han incluido contenidos referentes a la alteridad animal en los
planes de estudios para la materia de ética en distintos sistemas de bachillerato, entre los cuales,

revisamos cuatro en el capitulo anterior.

2.2. Por qué y para qué ensefiar ética desde una perspectiva antiespecista

Es riesgoso hacer generalizaciones respecto a como se concibe y trata a los animales en México, dado
que nuestro pais se caracteriza por la diversidad cultural y la desigualdad socioeconémica. Asi también,
son variables las practicas de produccién y consumo de mercancias de origen animal; en términos de
produccion, es distinto el proceso en una zona rural que en una urbana. En cuanto al consumo de
alimentos de origen animal, segiin Patel: “es imposible hablar de carne en Estados Unidos o en otros
paises sin hablar de clase” (2007), esto, debido a que los ciudadanos mas pobres tienen menos opciones
para elegir el tipo de alimentacion.

La importancia de la referencia a la situacion recién mencionada radica en que, al situar la discusion
del problema de la alteridad animal en la ensefianza de la ética en bachillerato, es importante tomar en
cuenta las caracteristicas de la poblacion estudiantil con la que se trabaja; por ejemplo, seria
cuestionable el sentido de abordar el tema de la industria carnica, si los estudiantes carecen de
alternativas al consumo de carne o si su comunidad se dedica a la ganaderia.

Especifico el contexto de mi practica docente: el plantel 17 del Colbach, al cual asisten estudiantes
de clase baja y media. En esta poblacién, como en la mayor parte de la sociedad, es usual que los
estudiantes se muestren a favor de la proteccion a especies domésticas y en contra de su maltrato; para
muestra, un boton: el plantel es habitado por gatos ferales; antes de la pandemia, algunos docentes
realizamos acciones para involucrar a los estudiantes en el cuidado de los felinos y ellos participaron
de distintas maneras: elaboraron carteles, como parte de una campafia de sensibilizacion; donaron
croquetas, pintaron y llevaron una casa de madera, entre otras.

Si bien, como gran parte de los integrantes de nuestra sociedad, los estudiantes asumen que las
especies domésticas deben ser cuidadas y actuan en conformidad con ello, lo cierto es que no suelen
preguntarse de qué manera viven ni de qué manera son matados los animales para la produccion de
carne, leche o huevo; esto es sindbnimo de una postura especista, la cual se ha introyectado, como otras

tantas concepciones detras de précticas colectivas:
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De forma similar que el sexismo y el racismo, el especismo opera en el imaginario social de
nuestras sociedades, por eso resulta imperceptible para el sentido comun ya que se introyecta en
la conciencia colectiva desde el momento en que los individuos se convierten en sujetos
mediante el proceso de socializacion durante los primeros afios de vida [...] Y es mediante el
proceso de socializacién que transfiere generacion a generacion el simbolismo heredado, como
ese tipo de representaciones y relaciones establecidas asumen la forma de universal, se
cristalizan, no se cuestionan, y terminan por institucionalizarse. (Méndez, 2016, p. 174)

En este sentido, abordar con los estudiantes el problema de la alteridad animal desde una perspectiva
antiespecista implica, en primera instancia, fomentar la consciencia en torno a las préacticas y la
concepcidn especista que nuestra sociedad lleva a cabo; en segunda, cuestionarlas de manera critica a
través del didlogo con otras areas de conocimiento, como la etologia, por ejemplo, que da cuenta de las
similitudes entre el comportamiento de las especies domésticas y aquellas que suelen explotarse en la
industria carnica.

Si bien, el especismo permea la sociedad occidental, también es cierto que hay un avance en el
reconocimiento de las otras especies gracias al activismo de los grupos animalistas, mismos que han
sabido aprovechar las oportunidades que brindan las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion
(TIC) para circular informacion de diversa indole: articulos, documentales, videos que documentan
maltrato en industrias que utilizan a ciertos animales, etcétera.

En 2021, encontramos un ejemplo que se viralizd: el cortometraje Save Ralph, producido por la
Humane Society International, cuyo personaje principal, un conejo, narra parte del maltrato que sufre
la especie en las pruebas realizadas por industrias cosméticas. Este material que circula en linea
contribuye a la sensibilizacion y desarrollo de la consciencia acerca del sufrimiento generado a animales
en procesos de produccion de mercancias, tema que constituye un problema ético y que es momento de
abordar en las aulas, con el propésito de fomentar el pensamiento critico del estudiante en torno a su
propio consumo.

Carman (2018) formula la siguiente pregunta: “;Qué humanos, qué animales, qué objetos estan
dotados socialmente de valor y cudles, en cambio, son desechables?” Retomo esta pregunta, la
reformulo y aterrizo en el campo de la ética: ¢algunas especies estan dotadas de valor moral (dignidad)
mientras que otras carecen de él, de modo que son desechables? Esta cuestion puede contestarse desde
distintas perspectivas, de las cuales elegi la antiespecista, por razones que expondré a lo largo de este
apartado.

Como dijimos en el capitulo previo, el problema de la alteridad animal es una novedad en los

programas de la materia de ética en el bachillerato mexicano. El abordaje de dicho contenido es
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relevante por distintas razones; una de ellas es que probablemente sea el Unico espacio académico en
el que al bachiller pueda reflexionar y dialogar en torno a la condicion moral de los animales no
humanos que son utilizados en el proceso de produccidn de mercancias que consume.

Existen distintas perspectivas éticas y axioldgicas desde las cuales se puede abordar la cuestion de
la alteridad animal; existen también distintos modos de enfocar el problema. Para el desarrollo de este
trabajo de grado, elegi la perspectiva antiespecista planteada por Singer, por resultarme una de las mas
plausibles respecto a la consideracion moral de otras especies. En lo subsecuente, expondré los
postulados basicos de esta postura, asi como su aplicacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje en
el nivel medio superior.

En 1975, la obra de Peter Singer hizo aparicion en el terreno de las reflexiones filoséficas en torno
a los animales no humanos; esta obra constituye una de las bases teéricas para los movimientos contra
la explotacion animal. En el primer capitulo, hablamos sobre el origen y el significado del término
especismo; veamos ahora el significado que le otorga el fildsofo mencionado: “es un prejuicio o actitud
parcial favorable a los intereses de los miembros de nuestra propia especie y en contra de los de otras”
(Singer, 2018, p. 22).

Cabe aclarar que el especismo también se manifiesta en actitudes favorables hacia ciertas especies
gue no necesariamente son humanas; por ejemplo, cuando una persona denuncia 0 se pronuncia en
contra del maltrato a perros, pero muestra indiferencia respecto al maltrato que sufrié una vaca en el
proceso de industrializacion de su carne, o bien: considera que, asi como un teléfono esta disefiado para
comunicarse, la vaca estd en el mundo para satisfacer nuestras necesidades de consumo.

Como antitesis del especismo, Singer postula el antiespecismo, postura ética y axiologica que
sostiene el principio basico de la igualdad entre las especies. Esta se asienta en un argumento similar al
que subyace al principio de la igualdad entre humanos. Segun Singer, entre los seres humanos existen
diferencias en cuanto a caracteristicas, habilidades, aptitudes; en otras palabras, no hay una igualdad de
facto. El sentido de este concepto es el siguiente: “El principio de la igualdad de los seres humanos no
es una descripcién de una supuesta igualdad real entre ellos; es una norma relativa a como deberiamos
de tratar a los seres humanos” (Singer, 2018, p.21).

Para comprender la postura de Singer, expresada en la reciente cita, podemos decir que, cuando
hablamos de igualdad en los humanos, decimos que a dos personas se les deberia tratar con cierta

consideracidn, mas alla de sus diferencias culturales, fisicas, de clase, etcétera. Y aunque, en mas de un
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contexto, no haya un trato igualitario, el punto es que éste tiene un caracter normativo, o sea: deberia
ser.

Singer afirma que la igualdad es un principio que deberia ser extensivo a otras especies: de acuerdo
con él, la racionalidad no puede ser el criterio para determinar cuales animales son sujetos de
consideracién moral, puesto que resulta tan arbitrario como lo seria, en cuanto a los humanos, elegir el
género o la raza. Segun el fil6sofo, la base de la consideracion moral a otras especies es, por una parte,
la capacidad de sentir y gozar; por otra, el tener algin interés; en este sentido, un insecto, por inferior
que parezca a mucha gente, muestra interés en escapar de un pisotén y sobrevivir. En otros animales,
es posible reconocer intereses mas complejos, como el cuidar de una cria o jugar con los miembros de
su especie.

Cabe aclarar que el hecho de que Singer sostenga que la igualdad deba ser un principio aplicado a
todas las especies, no tiene como consecuencia logica que deban existir los mismos derechos para éstas.
En contraste: “El principio basico de la igualdad no exige un tratamiento igual 0 idéntico, sino una
misma consideracion. Considerar de la misma manera a seres diferentes puede llevar a diferentes
tratamientos y diferentes derechos” (Singer, 2018, p.18). Para ejemplificar este punto, Singer hace una
analogia con la cuestion del género, pues el hecho de que haya diferencias bioldgicas (como la
capacidad de experimentar un embarazo), puede dar lugar a un derecho exclusivo de las mujeres (el
aborto); asi también, el considerar la igualdad de los animales no excluye el reconocimiento de derechos
basados en los intereses y necesidades propias de cada especie.

En el primer capitulo, escribi en torno a la oposicion entre el antropocentrismo y el biocentrismo;
llama la atencion que, a diferencia de Regan, Singer se considere un filésofo mas cercano al
antropocentrismo que al biocentrismo; de hecho, Leyton (2009) denomina su postura como
“utilitirasmo antropocéntrico” (p. 41). Esto se debe al hecho de que el antiespecismo se basa en la
eleccion de una caracteristica de los animales no humanos: la capacidad de sentir, misma que es
compartida con los seres humanos, lo cual implica un grado de antropocentrismo. A diferencia del ser
sintiente, el criterio biocéntrico para conceder digno del principio de beneficencia o de no maleficiencia
(promover el bienestar o evitar el dafo) es la tendencia a conservar su vida y a realizar funciones
biologicas de acuerdo con determinado telos, lo cual, como vimos, es propio de todo organismo.

Si bien, reconozco el valor que podria tener el abordaje de la alteridad animal desde otras
perspectivas, considero que la perspectiva antiespecista tiene dos cualidades: la primera es poner de

relieve la doble moral de nuestra sociedad: cuidar de unas especies y no intervenir en el maltrato a otras,
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incluso si ambas tienen muchas caracteristicas en comun; la segunda: su caracter estructural, es decir,
la busqueda de la transformacién de la estructura de dominacion humana sobre otras especies:

No obstante, esta ética va més alla del proteccionismo ecolégico o del amor a la naturaleza
pristina, se trata de un cambio radical en la relacién humano-naturaleza. Se enraiza en el respeto
por la vida y en la abolicion de todo modo de discriminacion y relacion opresora. (Méndez,
2014, p. 26)

Como dijimos en el primer capitulo, la sociedad occidental es especista; por ello, ensefiar ética desde
una perspectiva antiespecista implica cuestionar supuestos que muy probablemente forman parte del
paradigma que rige las creencias y actitudes de los alumnos; para puntualizar: por una parte, la idea de
que es valido explotar a otras especies; por otra, que sélo algunas especies deben ser defendidas, como
es el caso de los animales domésticos o en peligro de extincion. Si bien, podria ocurrir que, en el marco
de esta préactica, algunos alumnos modificaran sus actitudes en torno a la alteridad animal, lo cierto es
que el objetivo de esta intervencion se limita a cuestionar ciertas creencias o, al menos, hacerlas
conscientes.

Salvo la referencia la filésofa espafiola Leyton (2015), el recorrido que he realizado en torno a la
alteridad animal ha incluido a pensadores griegos, australianos, estadounidenses y britanicos; esto se
debe a que es en esos paises de origen en donde surgieron las reflexiones filosoficas al respecto; sin
embargo, cabe decir que, durante las Gltimas décadas, en paises de habla hispana, se han desarrollado
trabajos referentes a la consideracion moral hacia los animales.

Dorado y Horta (2014) llevaron a cabo una revision en torno a las publicaciones en habla hispana
sobre el problema de la alteridad animal entre 2009 y 2014. Més alla de la cantidad de textos, que
supera los 50, vale la pena mencionar las tendencias reconocidas en dicha literatura. De acuerdo con
los autores, buena parte de los articulos afirma que la consideracion moral a los animales no humanos
deberia ser mayor de lo que es (p. 110). Dentro de este grupo, se encuentran las siguientes posturas:

(i) Los que simplemente asumen un planteamiento favorable a la consideracion

moral de los animales, sin entrar necesariamente a cuestionar su explotacion.

(ii) Los que, ademas, argumentan en contra del uso como recursos de los

animales no humanos

(i1i) Los que argumentan en contra del especismo (Dorado y Horta, 2014, p. 110).

En contraste, los autores encuentran una serie de trabajos en los que se argumenta a favor del especismo
Esta investigacion pone de relieve el hecho de que la polémica entre especismo y antiespecismo es
vigente en paises de habla hispana; asi, el nacleo disciplinar de la practica educativa corresponde a una

cuestion de actualidad en el plano filosofico y en nuestro contexto social.
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2.3. Aprendizaje significativo de la ética, una alternativa a las practicas memoristas

En el primer capitulo, expuse una contradiccion en el bachillerato mexicano: por un lado, los planes de
estudio se basan en modelos educativos que pretenden formar a los estudiantes para la vida (académica,
profesional, ciudadana); por otro, en las aulas permanecen practicas tradicionales de ensefianza,
centradas en la imparticién de contenidos que resultan poco relevantes en la vida de los alumnos, que
suelen dar prioridad a la memorizacion frente a la reflexién, comprension y aplicacion de los
aprendizajes.

La propuesta de intervencion docente que presento en el siguiente capitulo se basa en dos modelos
pedagogicos, uno de los cuales es el de aprendizaje significativo, el cual ofrece fundamentos para
practicas educativas que trascienden la memorizacion. Este trabajo busca guiar a los estudiantes en la
reflexion y el didlogo en torno a practicas de consumo que implican tratos cuestionables (desde el punto
de vista moral) a otras especies animales, a la luz de la ética antiespecista y a través de la ensefianza

situada, con la finalidad de conseguir un aprendizaje significativo en torno a la alteridad animal.

Una aproximacion a este modelo

David Ausubel, psicologo y pedagogo estadunidense, dio a conocer su teoria del aprendizaje
significativo en distintas obras publicadas entre los afios 60 y 70. Por una parte, dicha teoria se oponia
al aprendizaje memorista propio de la educacion tradicional; por otra, resultaba compatible con el
aprendizaje por descubrimiento, postulado por su contemporaneo, el psicélogo Jerome Brunner.

De acuerdo con el fundador del paradigma de aprendizaje significativo, éste consiste en la
adquisicion de nuevos significados que “son el producto de una interaccion activa e integradora entre
nuevos materiales de instruccién e ideas pertinentes ya existentes en la estructura del conocimiento del
estudiante” (Ausubel, 2002, p. 82). Para explicar el transito de lo aprendido al nuevo aprendizaje,
Ausubel introduce el término ideas de anclaje, mismas que permiten vincular un significado o un
aprendizaje con otro, creando asi una estructura estable que permite la incorporacion de otros elementos
(conceptos, principios); para ilustrar esto, imaginemos en una construccion hecha con legos, pues la
forma de las piezas permite colocar unas sobre otras vy, si el nivel es firme, pueden colocarse otros
encima.

Una condicion necesaria para el aprendizaje significativo es la preparacion cognitiva, la cual esta
determinada por la madurez cognitiva que el estudiante ha alcanzado, misma que se manifiesta en

ciertas funciones intelectuales que le permiten realizar las nuevas tareas (Ausubel, 2002, p.42-43); asi,
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un factor del fracaso en la adquisicion de un nuevo aprendizaje es que el profesor solicite al alumno
que realice trabajos para los que no tiene la preparacion o madurez cognitiva. En este sentido, es
importante que, en nuestra practica docente, nos aseguremos a traveés de instrumentos de evaluacion
diagndstica, que los alumnos cuenten con la preparacion cognitiva para la realizacion de las actividades
planeadas.

A diferencia del aprendizaje significativo, el aprendizaje memorista se caracteriza porque los
estudiantes establecen conexiones arbitrarias, literales y vacias de significado. De aqui que las tareas
memoristas deriven en lo que Ausubel (2002) denomina “verbalismo vacio” (p.35). Esto puede verse
cuando el docente formula una pregunta a algin alumno, y él contesta con las mismas palabras de su
apunte de clase, pero sin comprenderlas, de tal modo que, si le solicitamos explicarlas o hacer una
parafrasis, no lo consigue.

Ausubel habla de la retencion con caracter significativo, misma que, en lugar de la reproduccion
literal de contenidos, consiste en la permanencia de un conjunto de conocimientos relativamente
estables:

El aprendizaje y la retencion de caracter significativo, basados en la recepcion, son importantes

en la educacion porque son los mecanismos humanos par excellence para adquirir y almacenar

la inmensa cantidad de ideas y de informacién que constituye cualquier campo de

conocimiento. (Ausubel, 2002, p. 47)

Mas alla de Ausubel y de su concepto de retencion significativa, vale la pena apuntar lo que Diaz
Barriga y Hernandez (2010) afirman en torno al caracter dinamico y transformador del aprendizaje en
una vision actual del modelo al que nos referimos: “lo relevante del aprendizaje es poder <<transformar
lo que se sabe>> y no Unicamente poder <<decir lo que se sabe>> como en el caso de la educacion
centrada en la adquisicion de saberes declarativos inmutables y fragmentados” (p. 2).

Ausubel (2002) identifica los factores que hacen posible el aprendizaje significativo, y los
denomina facilitadores. Uno de éstos es la “estructura de conocimiento ya existente en el momento del
aprendizaje” (p. 38). La estructura cognitiva abarca dos aspectos del conocimiento: el contenido y la
manera en la que éste se encuentra organizado. Por ejemplo: los elementos, principios y procedimientos
matematicos que un estudiante ha aprendido en la secundaria son facilitadores para el aprendizaje de
la l6gica proposicional en la preparatoria.

Tanto el concepto de estructura cognitiva como el de idea de anclaje dejan ver que el nuevo
aprendizaje estd determinado por lo que previamente se ha aprendido: “siempre se aprende, y sélo se

puede aprender, en relacion con el fondo previamente aprendido de conceptos y principios pertinentes
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de la persona concreta que aprende...” (Ausubel, 2002, p.39) Sin embargo, esto no quiere decir que un
alumno que carece de ciertos conocimientos esté determinado a permanecer en un nivel de aprendizaje,
ya que, con el apoyo necesario, puede incorporar a su estructura cognitiva los elementos faltantes para
el nuevo aprendizaje.

Desde esta perspectiva, es necesario conocer los aprendizajes previos de los alumnos, es decir:
algunos de los elementos que integran su estructura cognitiva; sin embargo, ello es s6lo una condicion;
lo fundamental en la labor docente se expresa en la siguiente cita: “Cuando intentamos influir
deliberadamente en la estructura cognitiva para maximizar el aprendizaje y la retencion de caracter
significativo, asi como la transferencia, llegamos al corazon del proceso educativo” (Ausubel, 2002, p.
39).

Antes de proseguir con el tema de la estructura cognitiva, es necesario revisar un término que
contiene la cita reciente, puesto que es muy importante en la teoria de Ausubel: transferencia. La
transferencia de conocimientos consiste en la aplicacion de un aprendizaje en contextos homogéneos y
heterogéneos; por ejemplo, un alumno aprende en clase el significado del concepto especismo en su
clase de ética, de modo que puede identificarlo en ejemplos del mismo curso (contexto homogéneo);
asimismo, podria identificar ejemplos de especismo en su clase de biologia o en su vida cotidiana
(contexto heterogéneo).

Ausubel reconoce dos tipos de aprendizaje significativo: el primero, basado en la recepcion y el
segundo, en el descubrimiento. La diferencia fundamental entre ambos es la manera en la que se

presentan los contenidos al estudiante. Veamos las caracteristicas centrales de ambos.

a) El aprendizaje significativo basado en la recepcion

Se distingue porque el profesor presenta al estudiante el contenido que va a aprender. Si bien, el abuso
de la técnica expositiva es propio de una practica educativa tradicional, Ausubel no considera negativa
per se la exposicidn de los contenidos por parte del docente, pues reconoce que ésta puede derivar tanto
en aprendizaje significativo o como en verbalismo vacio, dependiendo de la manera en la que se realice.
Para lograr un aprendizaje significativo basado en la recepcion, se requieren las siguientes condiciones:

1) el tipo de andlisis cognitivo necesario para determinar qué aspectos de la estructura cognitiva
ya existente son mas pertinentes al nuevo material potencialmente significativo; 2) algun grado
de conciliacion con ideas ya existentes en la estructura cognitiva, es decir, percibir similitudes
y diferencias y resolver contradicciones aparentes o reales, entre conceptos y proposiciones
nuevos y ya establecidos; y 3) la reformulacion del material de aprendizaje en funcién del
vocabulario y del fondo intelectual idiosincratico de la persona concreta que aprende. (Ausubel,
2002, p. 32)
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Asimismo, que el aprendizaje basado en la recepcion requiere “tanto una actitud de aprendizaje
significativo como la presentacion al estudiante de un material potencialmente significativo” (p. 25).
El autor no explica en qué consiste dicha actitud; lo cierto es que en el entendido de que una actitud es
una disposicion a actuar y de que el alumno tiene un papel central en su aprendizaje, resulta innegable

que la disposicion a aprender es fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

b) Aprendizaje basado en el descubrimiento

En éste, el estudiante descubre el contenido por aprender, “generando proposiciones que o bien
representen soluciones a los problemas planteados o bien pasos sucesivos en su solucion” (Ausubel,
2002, p. 31). Ausubel consideraba que esta clase de aprendizaje es propio de la educacion preescolar y
primaria, y que, en posteriores niveles educativos, el aprendizaje predominante es el basado en la
recepcion; sin embargo, no considera que el aprendizaje basado en el descubrimiento se abandone del
todo, sino que ambos suelen alternarse a lo largo de la educacion escolar.

Dentro del aprendizaje por descubrimiento, se encuentra el aprendizaje para la resolucion de
problemas, asi como el método de casos, mismos que Ausubel reconoce como alternativas a la
educacion instruccional, ya entonces criticada con base en dos puntos de consenso en las teorias
educativas de la época: el primero: las generalizaciones significativas no se presentan al alumno, sino
que éste las realiza través de la resolucion de problemas; el segundo: para que los conceptos y las
proposiciones no deriven en un verbalismo vacio, es necesario enlazarlos con las realidades concretas
que corresponden a dichas estructuras.

Para Ausubel, el sujeto de aprendizaje es la persona concreta, con sus particularidades
idiosincréaticas. De aqui que, para ampliar la estructura cognitiva de los alumnos, sea necesario que,
como docentes, conozcamos y tomemos en cuenta la idiosincrasia de la poblacién con la que
trabajamos; cabe sefialar que, como veremos en el siguiente apartado, el contexto sociocultural e
interpersonal son fundamentales en el enfoque de aprendizaje situado, de manera que, por una parte,
ambas perspectivas son compatibles en este punto; por otra, es necesario que la estrategia didactica lo
contemple.

Me he enfocado en la teoria de Ausubel debido a que es el fundador del paradigma de aprendizaje
significativo; sin embargo, su teoria ha sido reinterpretada y renovada por distintos teéricos de la
educacién. En el contexto de este trabajo de grado, cabe preguntarnos por el papel del docente que

promueve un aprendizaje significativo en la educacién media superior. De acuerdo con una
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interpretacion constructivista del aprendizaje significativo: “Antes bien, el docente cumple una funcion
de organizador y mediador en el encuentro del alumno con el conocimiento” (Diaz Barriga y
Hernandez, 2010, p. 3).

Las experiencias de aprendizaje previas son importantes en el logro de un nuevo aprendizaje, puesto
que pueden influir de manera positiva o negativa en éste. Por ejemplo, hay alumnos que, en determinada
materia, se encontraron sometidos a gran estrés o que tuvieron una experiencia desagradable con un
profesor; en tales casos, es muy probable que, al tener que cursar nuevamente la materia, experimenten
temor o aversion, lo cual influye en su aprendizaje.

Como docentes de materias filosoficas, considero necesario tener en mente que nuestra clase es una
experiencia y que, como tal, puede tener un impacto positivo o negativo en los estudiantes, lo cual, en
mayor o menor medida, influird en su disposicion a aprender cuando se encuentre con otras materias
del &rea dentro de bachillerato, puesto que en los planes de estudios de casi todos los subsistemas suele
haber al menos dos cursos obligatorios de filosofia (I6gica y ética), asi como la oportunidad de cursar

materias optativas del area en los ultimos semestres.

2.4. Ensefar y aprender in situ: reflexionamos sobre nuestras practicas de consumo

Como he sefialado, una practica educativa que constituya una alternativa a la educacion tradicional
debe vincular los contenidos y habilidades que los alumnos han de aprender con su contexto vital;
contribuir a la formacion de los estudiantes para las esferas en las que participa o participara: la
cotidianidad, las relaciones con otros, la ciudadania, la profesion, el trabajo e incluso el consumo.

Es poco probable que, a partir de la ensefianza de contenidos desvinculados del contexto de los
estudiantes, ellos logren identificar por si solos la relevancia y la aplicacion del aprendizaje en su
contexto. Me incluyo entre los docentes a quienes mas de una vez los alumnos han formulado la
pregunta: “;Para qué me va a servir esta materia?”’. Pero mas alléd de que los alumnos puedan vincular
de manera autonoma la escuela y su contexto vital, lo cierto es que, en la actualidad, existe un consenso
respecto a que ésta es una tarea del docente. Elegi el modelo de ensefianza-aprendizaje situado
precisamente por considerarlo un terreno fértil para dicha tarea.

En este apartado, describiré los principios fundamentales del modelo mencionado; cabe afiadir que
también se le conoce como cognicion situada; sin embargo, elegi la denominacion de ensefianza-

aprendizaje situado, por ser ésta una intervencion docente y una propuesta para la ensefianza de la ética,
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desarrollada en el marco de una maestria en docencia; no es, en cambio, un estudio psicopedagdgico
enfocado en la naturaleza o en los resultados de procesos cognitivos.

De acuerdo con Rigo (2006), la pretension de vincular la escuela con la vida se origina en la Antigua
Grecia, con filésofos como Socrates, Platon y Aristoteles (p. 1X); considero que el origen de tal vinculo
se encuentra en los sofistas, que si bien pasaron a la historia de la filosofia como enemigos de Socrates,
lo cierto es que se dedicaban a impartir materias como politica y retorica, con la finalidad de preparar
a los hijos de la élite ateniense para ocupar cargos politicos; dicho en otras palabras, las ensefianzas de
los sofistas apuntaban a la formacion para la practica.

Para los fines de este trabajo, es innecesario revisar la historia del vinculo entre la escuela y la vida;
sin embargo, cabe decir que, en determinados periodos de la historia occidental, existieron corrientes
filoséficas y pedagogicas que se enfocaron en el individuo, colocando en segundo plano el contexto
social en el que estaba inmerso. En el &mbito de la filosofia, encontramos el punto clspide de esta
tendencia en Descartes, quien consider6 a la mente individual como la protagonista del conocimiento,
lo cual se expresa en la sentencia: “hablando con precisiOn, no soy mas gque una cosa que piensa, es
decir, un espiritu, un entendimiento, una razoéon...” (Descartes, 2001, p. 67)

En el siglo XX, en el terreno de la psicopedagogia, Piaget desarrollé su teoria sobre las etapas del
desarrollo cognitivo, misma que si bien es un pilar en dicha area, fue criticado por enfoques
pedagdgicos con una base sociocultural, como es el caso del constructivismo sociocultural, como es el
caso de la ensefianza situada:

El acento en lo individual ha caracterizado, durante décadas, el trabajo de investigadores
americanos que estudian los estadios intelectuales del desarrollo infantil, el cociente intelectual,
el desarrollo de la memoria y las destrezas gramaticales. Esa misma insistencia en el individuo
ha sido el rasgo esencial de la incorporacion a la investigacién americana de la teoria piagetiana,
cuya influencia ha sido enorme en el estudio del desarrollo cognitivo del nifio en los Gltimos
afios. (Rogoff, 1993, p. 26)

En contraste con los enfoques centrados en la adquisicidn de aprendizajes individuales, la teoria del
aprendizaje situado estudia las maneras en las que el contexto social propicia la adquisicion de
conocimientos; dicho contexto abarca las practicas sociales y la participacion del individuo en éstas.
De acuerdo con una de las representantes de la ensefianza situada: “La accion individual y la actividad
sociocultural estin mutuamente enraizadas, de modo semejante a como lo estan el bosque y los arboles”
(Rogoff, 1993, p. 51).

El vinculo entre la accion individual y el contexto sociocultural puede verse en la eleccion del

contenido disciplinar para este trabajo; pues si actualmente decidi abordar el problema de la alteridad
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animal con mis alumnos es porque éste ha ganado terreno en los planes de estudios de las instituciones
educativas en nuestro pais, lo cual es producto de las acciones de distintas personas en el campo de la
educacion. Asi también, respecto al consumo de productos de origen animal, si los alumnos pueden
plantearse alternativas, tales como consumir mercancias que impliquen el menor sufrimiento posible
en los animales, es porque ha habido movimientos en contra de la explotacion a otras especies y porque
las industrias han encontrado clientes potenciales en el comercio de productos libres de crueldad.

De acuerdo con la perspectiva de ensefianza-aprendizaje situado, los procesos cognitivos deben
estudiarse tomando en cuenta el entorno social e interpersonal del aprendiz; quienes hemos trabajado
con un sector vulnerable e incluso marginado de la sociedad, sabemos lo determinante que resulta el
contexto en el aprendizaje de los estudiantes. Dos de los conceptos centrales en el trabajo de Rogoff en
torno al aprendizaje son: pensamiento y desarrollo, mismos que son definidos en la siguiente cita:

El enfoque que adopta este libro considera el pensamiento como el intento funcional de resolver
problemas, y el desarrollo como el progreso en la destreza, la comprension, y la perspectiva
desde la que abordar los problemas y las soluciones méas adecuadas, definidas de acuerdo con la
cultura local. (Rogoff, 1993, p. 31)

La intervencion docente que presentaré se basa en esta concepcion del pensamiento; busca ponerlo en
marcha, asi como partir, en primera instancia, del planteamiento de ciertos problemas de orden moral,
como: ¢por qué nuestra sociedad tiende a defender s6lo a algunas especies? ¢ Tienen todas las especies
0 s6lo algunas un valor moral (dignidad)? En segunda instancia, luego de que los alumnos investiguen
en torno a la vida de los animales en la industria elegida por el grupo (carnica, de lacteos o de huevo),
se planteard otra clase de preguntas que motiven la participacion propositiva de los estudiantes en torno
a las alternativas de consumo en su contexto.

He mencionado que un rasgo de la educacion tradicional es la ensefianza de contenidos que
considera al estudiante como una mente pasiva; en contraposicion, el enfoque de aprendizaje situado
pone de relieve el carécter activo de quien aprende: “Planteo el concepto de participacion guiada para
sugerir que tanto la guia como la participacion en actividades culturalmente valiosas son esenciales
para poder considerar al nifio como un aprendiz del pensamiento” (Rogoff, 1993. p. 31). En el contexto
de mi practica, como docente de bachillerato, la participacion guiada se orienta al analisis, el dialogo,
la argumentacion oral y escrita, en el caso de esta intervencion docente, respecto al problema de la
alteridad animal.
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La intervencidn docente que presento retoma los siguientes aspectos del modelo de aprendizaje
situado: en primera instancia, el contenido ético a abordar con los estudiantes (la alteridad animal) se
vincula a una practica propia de nuestra sociedad: el consumo de productos de origen animal, respecto
a la cual, como he sefialado, hay pocos o0 nulos espacios para reflexionar. En segunda instancia, como
profesora, guiaré la participacion de los alumnos en la discusion al respecto, asi como en la
investigacion y en la elaboracién de un producto final elegido por el alumno: cémic, discurso oral en
video o disertacion escrita.

En el siguiente capitulo, expondré la estrategia didactica, misma que constituye la fase practica de
este trabajo; el modo en el que me propuse vincular los dos enfoques de aprendizaje es el siguiente: a
través de una secuencia de actividades con caracter situado, lograr un aprendizaje significativo, es decir,
conformado por ideas de anclaje y transferible a contextos homogéneos y heterogéneos. Esto nos
conduce a definir qué es una estrategia didactica o estrategia de ensefianza:

El conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza con el fin de promover
el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones generales acerca de como ensefiar un
contenido disciplinar considerando qué queremos que nuestros alumnos comprendan, por qué y
para qué. (Anijovich y Mora, 2009, p. 4)
Por altimo, cabe sefialar el hecho de que la estrategia didactica, en tanto orientacion general, tiene un
caracter flexible, es decir: puede modificarse de acuerdo con las necesidades del contexto de ensefianza-
aprendizaje. De hecho, como explicaré de modo mas detallado en el tercer capitulo, tuve que realizar
varias modificaciones a la estrategia original, debido a que la apliqué en la modalidad de ensefianza

virtual emergente, durante el resguardo domiciliario por el Covid-19.
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Capitulo 3. La teoria en la practica: disefio, aplicacidn y evaluacion de la estrategia didactica

El tercer y Gltimo capitulo constituye la fase practica de este trabajo; contiene la estrategia didactica
que se asienta en los fundamentos psicopedagdgicos que expuse en el capitulo anterior: el modelo de
aprendizaje significativo y de ensefianza situada, mismos que, como expliqué, elegi por considerarles
alternativas a las practicas educativas tradicionales que perviven en el bachillerato.

En el primer capitulo, mencioné la reciente incorporacion de la alteridad animal, como contenido en
los programas para la materia de ética en algunos subsistemas de bachillerato en México; ya en el
segundo, argumenté el sentido y la relevancia de abordar dicho problema con los bachilleres desde la
perspectiva antiespecista, la cual constituye la base ética de la estrategia didactica que disefié, apliqué
y evalué en el Colegio de B que presentaré en este Gltimo capitulo. Cabe sefialar que elaboré el disefio
original de la estrategia didactica para las clases presenciales, pero éstas se interrumpieron debido a la
pandemia por Covid 19 y me fue imposible adaptarla en tal semestre critico.

He llamado critico al momento en el que ocurrié el cambio de la ensefianza presencial a la virtual
emergente, debido a que mas alla del manejo de recursos tecnoldgicos, la educacion a distancia en
tiempos de pandemia ha implicado transformar nuestra didactica; nos ha conducido a replantear ciertos
objetivos de aprendizaje, asi como a disefiar otro tipo de actividades para el logro de estos. Ademas, ha
puesto de relieve la necesidad formativa de los docentes para labores de tutoria, como es el
acompafnamiento a nuestros estudiantes, ya que parte de ellos ha experimentado emociones causadas
por el encierro, el asilamiento u otras propias del duelo, en caso de haber perdido un familiar.

En estas condiciones, piloteé una estrategia didactica en la escuela privada en la que laboraba, misma
que pretendia presentar para este trabajo de grado; sin embargo, luego de mas de un afio de ensefianza
virtual, consideré que habia llegado a un punto de madurez, como docente, en el cual podia implementar
la mejor version posible de la estrategia didactica para tal modalidad de ensefianza, ademas de contar
con otras condiciones favorables: un grupo de estudiantes familiarizado con el manejo de la tecnologia
necesaria, con buenos habitos de estudio y con disposicion a aprender. De cualquier manera, en los
anexos, agrego algunas evidencias de de aquella estrategia, por considerarlos de gran valor en torno al
aprendizaje significativo de la ética desde una perspectiva antiespecista.

En primera instancia, presentare el disefio de la estrategia didactica para la modalidad. En el
segundo apartado, sobre la ejecucion de la estrategia, narraré las actividades para el abordaje del

contenido de la alteridad animal; asimismo, incluiré algunas tablas para mostrar las fases del desarrollo
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de los diversos productos que integran el proyecto. Por Gltimo, en el tercer apartado, incluiré y analizaré
las evidencias de aprendizaje, conformadas por los productos del proyecto, esto en virtud del logro de

los aprendizajes y con miras al reconocimiento de las areas de oportunidad.

3.1. El contexto de mi préactica docente

En el capitulo anterior, mencioné que, para el fundador del modelo de aprendizaje significativo es
necesario tomar en cuenta las caracteristicas idiosincraticas de quien aprende, puesto que ello tiene una
gran influencia en el aprendizaje (Ausubel 2002); asimismo, hice referencia a una afirmacion de las
representantes del enfoque de ensefianza situada: la actividad individual estd enraizada en la
sociocultural (Rogoff, 1993). De aqui, la necesidad de hacer una breve descripcion del contexto escolar
y social de la préctica docente para este trabajo de grado.

En el primer capitulo, mencioné un fendmeno ocurrido en nuestro pais, el cual comenzo en la
década de los 70: el aumento de la poblacidon estudiantil en el nivel bachillerato, lo que obligé al estado
a aumentar la oferta educativa a traves de la creacion de instituciones de bachillerato que atiendan la
demanda; éste es el origen del Colbach, como puede constatarse en la siguiente cita, que constituye la
primera consideracion del decreto referente a su creacion:

Que el crecimiento de la poblacion en el pais y la necesidad que confronta la juventud mexicana

de capacitarse profesionalmente para responder a los requerimientos que plantea el desarrollo

econdmico, social y cultural de la nacién, han provocado un constante aumento de aspirantes que

demandan su admision en instituciones publicas o privadas que imparten educacién del ciclo

superior de nivel medio (Presidencia de la Republica Mexicana, 1973, p. 1).
El Colbach es un organismo descentralizado del estado, que se fundd en 1973 y que comenzo a operar
en 1974; al dia de hoy, “contribuye de manera importante a la atencion de la demanda del bachillerato
general en la Zona Metropolitana de la Ciudad de México, a través de su sistema escolarizado
distribuido en 20 planteles en dos turnos...” (Gobierno de la CDMX, S/F). Cabe sefialar que, desde su
origen, este sistema tiene dos opciones formativas: propedéutica, para quienes planean ingresar a la
educacion superior y final, opcidn que consiste en egresar con una capacitacion técnica.

Los estudiantes del Colegio Bachilleres ingresan a través del examen unico, a cargo de la
Comision Metropolitana de Instituciones Publicas de Educacion Media Superior (COMIPEMS).
Cabe decir que. en gran parte de los casos, Bachilleres no es la primera opcion de los aspirantes,

cuya preferencia se inclina hacia los bachilleratos incorporados a la UNAM, de manera que, si bien
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algunos de ellos permanecen en la institucion, otros repiten el examen COMIPEMS o migran a
alguna escuela privada de atencion a la demanda.

Apliqué la estrategia didactica a un grupo de segundo semestre durante el ciclo 2020-2021 B, es
decir, a un afio de pandemia, por lo cual considero escribir brevemente en torno a lo que ha supuesto
para los docentes la educacion virtual emergente. Por una parte, implicé una actualizacion “sobre
la marcha” en el caso de los docentes que, como yo, careciamos del dominio de las Tecnologias de
la Investigacion y la Comunicacion (TIC); por otra, fue necesario transformar nuestra didactica,
puesto que replicar el plan de una clase presencial en la modalidad virtual es insuficiente o
inadecuado para lograr los propositos de aprendizaje.

En lo personal, puedo decir que, si bien ya habia impartido la materia de ética en el Colbach
durante las clases presenciales, carecia de materiales adecuados para utilizar en las clases a
distancia, por lo cual, ademéas de elaborar nuevos materiales, debi replantear el modo en el que
abordariamos el problema ético, asi como la manera en la que los estudiantes colaborarian para el
desarrollo del proyecto grupal, que constituye la médula de la estrategia didactica que presento.

Conozco a los estudiantes del grupo de ética solo a través de la interaccion durante las clases en
linea; de hecho, fui docente de algunos de ellos en la materia de introduccion a la filosofia (también
en linea). Antes de aplicar la estrategia, solicité a los estudiantes la realizacion de un video de
presentacion, que subieron a la plataforma de Flipgrid, misma que permite que todos los integrantes
del grupo vean los videos de sus compafieros. Otra de las actividades que de modo previo realicé
con el grupo fue invitar a una psicologa, quien impartié el taller “Disminuyendo la ansiedad en
tiempos de pandemia.” Considero que dichas actividades contribuyeron a generar un ambiente de
confianza, propicio para el aprendizaje.

Como sefialé anteriormente, una de las implicaciones en el nivel de ensefianza-aprendizaje en
los primeros semestres en el Colbach es que, al no haber obtenido un lugar en la escuela a la que
aspiraban, la mayor parte de los estudiantes experimentan frustracion y falta de motivacion; a esto
habria que sumar el hecho de que la generacion con la que trabajé para esta tesis ingresé a la
institucién durante la pandemia; estoy segura de que asistir durante un afio a clases en zoom no es
lo de lo mas motivante en la vida de un estudiante. Considero que, en estas circunstancias, los
docentes tenemos que echar mano de estrategias para motivar a nuestros alumnos en su proceso de

aprendizajes, incluso mas que en la modalidad presencial.
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Una de las estrategias que implementé para motivar al grupo fue que dos estudiantes de sexto
semestre (parte del grupo al que impartia la materia de problemas filos6ficos) ingresaran a una clase
de ética para hablar en torno a su experiencia en el plantel; para puntualizar: en su transito de la
frustracion y los prejuicios acerca del colegio, a la valoracion positiva de éste en su formacion.
Realizamos esta actividad en la primera sesion de la secuencia didactica, por lo que puede verse en
el video correspondiente.

Antes de exponer el disefio de la estrategia que apliqué, mencionaré los intentos previos, como
parte del contexto. La estrategia original fue disefiada para las clases presenciales y tenia un carécter
mas situado que la que expondré, pues en la primera el tema central era la industria de la carne o
del pollo, dado que se trata de una practica alimenticia de la mayoria de los estudiantes. Para la fase
de investigacion, el plan era que visitaran la polleria o carniceria en la que su familia compra los
alimentos, esto con la finalidad de entrevistar a los encargados y rastrear (hasta donde fuese posible)
el origen de la mercancia. Esto dejé de ser posible en el comienzo del confinamiento y poco
recomendable al final de éste.

Como dije en la introduccion a este capitulo, durante la pandemia piloteé una versién de la
estrategia adaptada a la modalidad de ensefianza a distancia en dos grupos de ética de una
preparatoria privada, uno de los cuales eligio la industria de lacteos y el otro, la carnica. Esa era la
estrategia que pretendia presentar, sin embargo, meses después, gracias al progreso en mi
aprendizaje como docente en linea, decidi que habia llegado al punto maximo de madurez y decidi
adaptar la estrategia nuevamente para aplicarla en el Colbach, como era mi intencion original, dado
que, a diferencia del plan de estudios para la materia de ética en la escuela privada, en el del Colegio

si se contempla el tema de la alteridad animal.

3. 2. Disefio de la estrategia didactica: preparamos el escenario virtual

En el capitulo anterior, recurri a una cita para definir qué es una estrategia didactica y puntualicé
que la que aqui presento se dirige al logro de un aprendizaje significativo en torno a la alteridad
animal, desde una perspectiva antiespecista y a través de la ensefianza situada. Cabe sefialar que si
bien, como docente, cuento con los recursos tecnoldgicos necesarios para el desarrollo de las
sesiones sincronicas y asincronicas, lo cierto es que la mayoria de los estudiantes del Colbach no
poseen una computadora, otros la comparten con su familia, pocos cuentan con una tableta y casi

todos trabajan en su teléfono movil, lo cual tomé en cuenta al disefiar la estrategia que presento.
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Encuadre

La estrategia didactica fue disefiada para aplicarse en la materia de ética, misma que se imparte en
segundo semestre. El siguiente esquema muestra las materias filos6ficas que conforman el plan de
estudios, asi como el grado en el que se imparten.

Primero:
introduccién a la Segundo: ética Tercero: no hay
filosofia.

Sexto: problemas

Quinto: logicay filoséficos

argumentacion

Cuarto: no hay

Como puede verse en el esquema anterior, el contacto previo que los estudiantes tuvieron con la
filosofia fue la materia de introduccién a esta disciplina, misma que también cursaron en linea; de
hecho, la imparti a algunos de los alumnos que pertenecen al grupo con el que aplicaré la secuencia
didactica. Una de las dificultades de aplicar la estrategia a estudiantes de segundo semestre es que, al
no haber cursado la materia de l6gica y argumentacion, las habilidades para defender una postura son
basicas, notablemente menos desarrolladas que en un alumno de quinto o sexto.

A pesar de lo recién dicho, la ensefianza de la ética requiere que los estudiantes tomen postura y que
la justifiquen a partir de razones, de aqui que el producto central de la estrategia que presento sea una
mesa de didlogo en la que cuatro estudiantes presenten ponencias (elaborados con el apoyo de sus
compafieros) respecto a la experimentacion con animales, a la luz del antiespecismo. De aqui que, para
llevar a cabo este proyecto, sea necesario trabajar a lo largo del curso herramientas elementales para la
argumentacion.

Respecto a la asignatura de ética, perteneciente al campo de humanidades, cito el propésito general:

... El estudiante asuma de manera responsable y comprometida, una postura personal sobre los
grandes problemas morales y éticos de su contexto historico y cultural, a través del andlisis de
los fundamentos que construyen al sujeto moral y su crisis [...] y sera capaz de analizar
problemas éticos y morales del mundo contemporaneo mediante la confrontacion de distintas
posturas para que asuma una propia. (Colbach, 2018, p. 18)
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Esta cita remite a algo mencionado en el primer capitulo: en los programas para la asignatura de ética

en bachillerato, hay una tendencia a vincular los contenidos académicos con el contexto del estudiante,

de tal manera que el curso ofrezca elementos al estudiante para un actuar responsable. En la siguiente

tabla, muestro la ubicacion del tema de la alteridad animal en el programa de la asignatura.

CORTE

CONTENIDOS CENTRALES

1. LA ETICA COMO
DISCIPLINA FILOSOFICA

- ¢ Qué elementos originan una reflexion filoséfica?

- ¢Como puedo diferenciar entre problemas éticos y problemas
morales?

- ¢ Qué problemas éticos conlleva el considerarme sujeto moral?

2. FORMACION,
CONSOLIDACION Y
CRISIS DEL SUJETO

- ¢Qué aspectos son necesarios para mi formaciéon como sujeto
moral?
- ¢ Qué aspectos son necesarios para mi consolidacion como sujeto
moral?

MORAL | . ¢ Qué aspectos anuncian la crisis del sujeto moral?
3.PROBLEMAS MORALES | - :Cémo me relaciono con el otro?
CONTEMPORANEOQS | - ¢Por qué esimportante una reflexion ética en la relacion del hombre

con otras especies?
- ¢ De qué maneras me relaciono conmigo mismo en la busqueda del
placer?

Cabe decir que, al ser el debate el producto central del proyecto grupal, sera necesario comenzar a

trabajar en él antes de abordar el contenido del programa. Este proceso se explicard en el siguiente

apartado.

Disefo

a) Propositos de aprendizaje: a partir de la comprension de los postulados centrales del antiespecismo,

el estudiante reflexionara en torno a la alteridad animal y adoptara una postura ética respecto a

determinada practica realizada por alguna industria, la cual implicé tratos cuestionables a animales no

humanos.

b) Secuencia general de actividades

La secuencia de actividades se divide en dos: el abordaje del contenido (la alteridad animal desde una

perspectiva antiespecista) y el desarrollo del proyecto grupal, como puede verse en la siguiente tabla.
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Introduccion Abordaje del contenido
- Aplicacién de diagnostico; éste se comenta en el nivel grupal.
- Comunicacidon de la docente respecto a los objetivos de aprendizaje de esta
secuencia.
Proyecto
- Eleccion de temas a través de la votacion: industria carnica, industria de |
lacteos o experimentacion animal.
- Distribucion de trabajo de acuerdo con los intereses de los estudiantes.

Desarrollo Abordaje del contenido
- La docente expone la presentacion electronica que elabord: “La alteridad
animal. Una aproximacion al antiespecismo”. A través de ésta, se realiza el
abordaje del problema y la ensefianza de los postulados centrales del
antiespecismo.
- Cabe decir que la presentacién implica la participacion de los estudiantes y el
didlogo con los estudiantes respecto a los puntos expuestos.
- Realizacion de la actividad de los estudiantes acerca de los contenidos
abordados. Y evaluacion de la misma.
Proyecto
- Elaboracidn de los productos en fases y de manera colaborativa, para cada una
de las cuales hay una lista de cotejo o rdbrica.
- En el caso de las ponencias, se entregard una primera version que muestre la
opinién de los estudiantes sin investigacion ni lectura previas); la docente
realizard observaciones para la realizacion de la segunda version, misma que
debe incluir las fuentes que los colaboradores investigaran para apoyar al ponente
que eligieron.
-Evaluacion de las versiones preliminares y finales de las ponencias.
-Realizacion de la mesa de dialogo sobre la experimentacién animal desde un
punto de vista ético.

CIERRE Abordaje del contenido y proyecto
-Evaluacion de los productos digitales, por parte de la docente
-Coevaluacion de los ponentes a sus colaboradores
-Retroalimentacion respecto a la mesa de dialogo y el desarrollo del proyecto.

¢) Secuencia de actividades por clase

A continuacién, la secuencia didactica para las sesiones de clase dedicadas al abordaje del contenido
de la alteridad animal. Si bien, la carga horaria de la materia es de 2 horas en lunes y de 1 hora en
viernes, dadas las condiciones de la ensefianza virtual emergente, sélo nos conectaremos el dia lunes
durante una hora; en otras palabras, todas las sesiones tendran una duracién aproximada de 60 minutos,

aunque sera posible extendernos en caso de requerirlo.
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ACTIVIDADES DE ENSENANZA-APRENDIZAIE

La profesora proyecta la primera parte de la
presentacion en Power Point para introducir al
grupo al problema de la alteridad animal; dicha
presentacion contiene preguntas para responder y
comentar en el nivel grupal.

La profesora realiza comentarios generales sobre
las respuestas de los diagnosticos, posteriormente,
proyecta la segunda parte de la presentacién, la
cual contiene la explicacion de los conceptos
centrales:  ética  antropocéntrica 'y  no
antropocéntrica, especismo y antiespecismo. Los
alumnos plantean dudas y opiniones.

- Revision grupal del cuestionario y aclaracion de
dudas.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Aplicacién de un examen diagnéstico (formulario
de google) a resolver de modo individual, para
rastrear las creencias de los estudiantes en torno a
otras especies.

-Ejercicio de reforzamiento (un archivo en Word
para resolver de manera grupal).

-Cuestionario a resolver de modo individual
(formulario de google) en torno al problemay los
conceptos centrales de la clase.

Como ya he mencionado, el desarrollo del proyecto comenzara antes del abordaje del contenido de la
alteridad animal y, puesto que gran parte del trabajo se desarrollara de modo asincronico (mediante la
realizacion de actividades de los estudiantes en casa), en lugar de una planeacion clase por clase,

expongo una secuencia de actividades cuyo tiempo de realizacidn tendra un caracter flexible.

ACTIVIDADES

INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

Disefio del proyecto

-La profesora plantea opciones tematicas para el desarrollo
del proyecto individual: industria de la carne, de lacteos, de
huevo o experimentacion animal. Se realiza una votacion
en zoom para que el grupo elija una opcidn.

-La profesora explica las fases del proyecto, el producto
central: mesa de debate, asi como los productos
complementarios: investigacion y elaboracion de material
digital.

- Se realiza la distribucién de los trabajos con base en los
intereses de los estudiantes.

- Desarrollo de la ponencia en fases a partir de
observaciones de la docente y del equipo de
colaboradores.

- Investigacidn por parte de los colaboradores de acuerdo
con las necesidades de los ponentes.

-Desarrollo de los productos digitales en fases
-Realizacion de la mesa de debate

-Socializacion de los productos de aprendizaje en el grupo
de Facebook.

-Rubricas para las dos versiones
del texto

- Evaluacion basada en lista de
cotejo y coevaluacion realizada
por los ponentes.

-Rdbrica o lista de cotejo, segln el
material elegido por los
estudiantes

-Reporte realizado por la docente y
coevaluacion realizada por un par
de la misma (egresado de la
MADEMS) a partir del analisis del
video del debate.
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Cabe afiadir que el producto central es la mesa de debate, debido a diversas razones; la primera es que,

en sus ponencias, los estudiantes argumentaran una postura respecto al tema especifico que se elija en

el nivel grupal (consumo de productos de origen animal, experimentacion en ciertas especies u otro).

Por otra parte, la mesa permitira que estas posturas se socialicen y discutan mediante el dialogo. Por

altimo, hay que recordar que, si bien las ponencias se presentan de manera individual, detras de ellas,

habra el trabajo colaborativo de un equipo de investigacion.

d) Recursos didacticos

En la siguiente tabla, expongo los recursos didacticos utilizados en el disefio de la estrategia. Cabe

aclarar que, para usar la terminologia propia de la ensefianza virtual emergente, usaré el término

sincrénico, mismo que se refiere a los momentos del proceso de ensefianza-aprendizaje, en los cuales,

los estudiantes interacttan entre ellos y el docente (Delgado, 2020); en otras palabras, la fase sincrénica

es la que se lleva a cabo a través de videoconferencias.

RECURSO

Presentacion: “La alteridad
animal, una aproximacion al
antiespecismo”.

Fuentes mesogréficas elegidas
por la profesora

Fuentes mesograficas elegidas
por los alumnos

Trabajo por proyecto

Plataforma: google Google

Classroom
Zoom

DESCRIPCION

Presentacion en Power Point, elaborada por la profesora con
preguntas introductorias (para comentar en clase) respecto a la
alteridad animal, asi como con los postulados centrales del
antiespecismo. Esta presentacion fue elaborada para compartirse
durante la sesion sincronica.

Estas fuentes constituyen la parte teorica, es decir, la perspectiva
antiespecista; fueron seleccionadas por la profesora (los
ponentes elegiran s6lo una). Estas fuentes son la base disciplinar
de la ponencia elaborada por los estudiantes con apoyo de su
equipo.

Los estudiantes que sean ponentes en la mesa de didlogo en
torno a la experimentacion animal tendran un equipo de
colaboradores, mismos que los apoyaran con la investigacion de
fuentes, con base en una guia que entregaré y que adjunto en los
anexos.

-Los ponentes elaborardn su ponencia en fases: una primera
version, luego una segunda y una tercera que incorporaran las
sugerencias de la docente y de sus colaboradores.

-Los estudiantes que no sean ponentes ni colaboradores,
elaborardn otros productos digitales sobre el tema de la
experimentacién animal desde una postura antiespecista o
especista (si es el caso que se identifican con la segunda).
Plataforma empleada para la asignacion de actividades, la
resolucion y evaluacion de éstas.

Aplicacion elegida por la profesora para la fase sincrénica del
proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir; para las
videoconferencias.
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Internet  Herramienta basica para los alumnos y la docente, pues nos
permite el desarrollo de sesion sincrénica en zoom, la asignacion
y realizacion y evaluacion de actividades en Google Classroom,
asi como la investigacion realizada por los alumnos.

e) Instrumentos de evaluacién

La presente estrategia didactica, requiere la evaluacion del aprendizaje teérico de los estudiantes en
torno al problema de la alteridad animal desde una perspectiva antiespecista; asimismo, la aplicacion
de este aprendizaje a los productos que se elaboraran en el proyecto. En términos cuantitativos, el
proyecto equivale a 40% de la calificacion parcial del estudiante, mientras que 50% corresponde al
resto de las actividades y 10% a aspectos actitudinales que el estudiante debe autoevaluar.

Al ser éste un proyecto, se desarrolla en dos o tres fases, dependiendo del producto que el estudiante
haya elegido realizar. En este sentido, elaboraré distintos instrumentos de evaluacion, de acuerdo con
la etapa fase del proyecto y el producto por entregar. A continuacién, presento dichos instrumentos.

1. Cuestionario diagnostico
Antes de aplicar la estrategia didactica, aplicaré un examen diagnostico (formulario google, que
adjunto en los anexos), el cual tiene la finalidad de rastrear las creencias de los estudiantes en torno a
los siguientes aspectos de la alteridad animal:

e Sitodas las especies poseen dignidad (entendiendo ésta como un valor que hace a un ser

merecedor de un buen trato).

e Sisolo algunas especies poseen dignidad

e Por qué especies estarian dispuestos a intervenir en caso de maltrato.
2. Cuestionario sobre la alteridad animal desde un punto de vista antiespecista
Para evaluar el aprendizaje de los estudiantes respecto al contenido ético, se aplicara un quiz
(formulario de google). Sera necesario realizar las correcciones y aclaraciones necesarias antes de
proceder a la elaboracion de los productos.
3. Evaluacion de los productos que integran el proyecto.
En la siguiente tabla, muestro los productos que los estudiantes realizaran, asi como los instrumentos

de evaluacion que utilizaré, mismos que adjunto también en los anexos.

61



PRODUCTO QUIEN lo realiza Instrumento tipo de evaluacion
PONENCIA | Ponentes Rubrica Heteroevaluacion
INVESTIGACION | Ponentes'y Rubrica Heteroevaluacion

colaboradores

(primera fase)
Coevaluacién (segunda
fase)

MATERIAL | Creadores de material ~ Lista de cotejo para cada Heteroevaluacion
DIGITAL | digital material
MESA DE | El grupo Reporte realizado por la Coevaluacion
DIALOGO docente con base en la

observacion del video y la
retroalimentacion grupal.

3.3. Ejecucidén: mentes y dispositivos a la obra

Apliqué la estrategia didactica en el semestre que abarcé de febrero a junio de 2021; para puntualizar,
en los dos ultimos cortes (de abril a junio), debido a que el primero estuvo dedicado a que los estudiantes
se familiarizaran con la dinamica de la clase. Cabe afiadir que, con la finalidad de fomentar un ambiente
propicio para el aprendizaje y el trabajo colaborativo, consideré necesario realizar algunas actividades
previas a la aplicacion de la estrategia didactica; entre éstas: que los estudiantes filmaran un video de
presentacion (visible para todo el grupo) y un taller sobre el manejo de la ansiedad en tiempos de
pandemia, impartido por una psicologa que invité.

El grupo con el que trabajé estuvo conformado por 47 estudiantes de primer semestre, cuya edad es
de los 15 a 16 afios. De ellos, 45 se dieron de alta en Google Classroom, alrededor de 40 se mantuvieron
activos a lo largo del semestre y 37 participaron en el proyecto. Para precisar, 6 estudiantes que si
estaban dados de alta en la plataforma, no participaron en la sesion destinada a la distribucion del
trabajo, ni se contactaron en un momento posterior para integrarse; su asistencia a las sesiones y su
desempefio fue irregular; cabe decir que a otros 2 estudiantes si se les asigné una actividad colaborativa
(el podcast), pero no la realizaron.

Para explicar la secuencia de las actividades realizadas, en primera instancia, realizaré una narracion
referente al abordaje del contenido; posteriormente, a traves de algunas tablas, explicaré las fases de
realizacion de los diversos productos realizados por los estudiantes. Si bien, el abordaje del contenido
y el desarrollo de los productos fueron aspectos indisociables en esta practica docente, la separacion de
éstos es en aras de la claridad expositiva. Por ultimo, cabe decir que los nombres que aparecen no son

los reales, para preservar el anonimato de los estudiantes.
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Secuencia referente al abordaje del contenido

31 de mayo

En la sesion de clase, apliqué el examen diagndstico “tu postura moral en torno a las otras especies”, el
cual describi en el disefio de la estrategia y asigné como formulario de google. Como sefialé
previamente, el propdsito de este instrumento fue averiguar si los estudiantes consideran si hay especies
que poseen dignidad y, asimismo, qué especies estarian dispuestos a defender del maltrato. Este
formulario, adjunto en los anexos, consto de 4 reactivos de opcién multiple y tres preguntas abiertas.
Fue resuelto por 32 estudiantes dentro del horario de clase y posteriormente por otros 6. El analisis de
la informacion arrojada por este instrumento serd realizado en el apartado correspondiente a la
evaluacion de la practica.

En esta misma sesion, realizamos una breve revision conjunta de los resultados del diagnostico. En
primera instancia, lei algunas de las respuestas a las preguntas abiertas e intenté profundizar en ellas a
través de la participacién oral de los estudiantes; respecto a los reactivos de opcion mdaltiple, se generan
gréficas de modo automatico, mismas que pude mostrar al compartir pantalla, lo cual asento el terreno
para abordar el problema de la alteridad animal.

Para introducirnos al contenido que nos competia, revisamos las 7 primeras diapositivas de la
presentacion electronica que elaboré y titulé: “La alteridad animal, una aproximacion al
antiespecismo”. Desgloso el contenido de dichas diapositivas: los propositos de aprendizaje, el contexto
social en el que surgieron las luchas por la liberacion animal, la relacién entre la filosofia y el tema de
los animales, por ultimo: el origen histérico de practicas como la diseccion y, ain mas cuestionable
desde el punto de vista moral: la viviseccion.

Interrumpimos la exposicion de la presentacion sobre la alteridad animal, debido a una actividad
programada para la segunda hora de clase, cuyo objetivo fue motivar a los estudiantes del grupo,
quienes habian cursado primero y segundo semestre en confinamiento, por lo cual, hasta ese momento,
no habian tenido oportunidad de conocer la vida estudiantil en el colegio. La actividad consistio en una
charla por parte de dos alumnas de sexto semestre, en la cual narraron su experiencia a lo largo del
Colbach, desde el primer momento, marcado por la frustracion, hasta el reconocimiento de la influencia

positiva en diversos aspectos de su formacion.
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6 de junio

En esta sesion, continuamos con el abordaje del contenido a través de la presentacidn electronica que
elaboré y que comenzamos a revisar en la sesion anterior. Desafortunadamente, olvidé grabar la clase,
por lo que no hay un registro en video. A falta de éste, realizo una breve narracion de la clase.

La actividad central fue la exposicion de la presentacion electronica en torno a la alteridad animal,
misma que comenzamos a abordar en la clase anterior. En esta segunda sesion, abordamos el contenido
central, mismo que desgloso a continuacion: las preguntas eje referentes al contenido, tipos de ética
(antropocéntrica y no antropocéntrica), especismo y antiespecismo, preguntas de cierre para reflexionar
y comentar en el nivel grupal. La clase se desarrolld sin muchas dudas, puesto que el grupo participa
poco de manera voluntaria.

Finalmente, comparti en pantalla un archivo de Word con un ejercicio de reforzamiento, el cual se
resolvié de manera conjunta a través de la participacion oral. Este ejercicio se divide en dos partes: la
elaboracion de un glosario con los términos centrales del contenido en torno a la alteridad animal, asi
como la identificacion del tipo de postura (especista o antiespecista) en frases. Afiado evidencia en

imagen.

LA ALTERIDAD ANIMAL
ACTIVIDAD DE REFORZAMIENTO
1. Elaboremos un glosario con los términos que se enlistan.

* Alteridad animal: considerar a los animales como otro (que merece cierto respeto)

» FEtica antropoceéntrica: en ella, todo gira en torno al hombre, se le considera superior.

» Eticano antropocentrica: en ella, no todo gira en torno al hombre, los seres v
recursos naturales valen mas alla de su utilidad para el hombre.,

+ Especismo: es la preferencia de un animal a otros; el hombre se considera superior a
otras especies v tiene el derecho de elegir entre éstas (cudles si y cudles no).

+ Antiespecismo: considera que todo animal posee dignidad.

II. Escribe una E, si la frase corresponde al especismo y una A, si corresponde al
antiespecismo.

1. “Vale tanto la vida de una yegua, como la de una rata usada en el laboratorio”. A

2. “Esimportante limitarnos a la defensa de los animales domeésticos, puesto que son
nuestros amigos v compafieros”. E

3. “Por mucho que pueda gustarnos la carne de vaca, no tenemos derecho a someterla a
tratos crueles.” A

4. “Sitenemos que elegir entre la proteccion a una especie endémica ¥ otra de fuera,
protegeremos la primera”. E

5. “Habria que reconocer el derecho a una vida digna en cualquier especie animal”. A

11 de junio
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TU POSTURA MORAL EN TORNO A OTRAS ESPECIES
CUESTIONARIO DIAGNOSTICO

1. S1 pudieras, ;cuales especies animales estarias dispuesto a defender del maltrato?
2. Explica por qué elegiste esas especies.
3. Elige la opcion que corresponda a tus creencias acerca de la dignidad (valor que hace a
alguien poseedor de derechos v merecedor de un trato digno).
a. Sélo los humanos tenemos dignidad.
b. Los humanos y algunas otras especies animales poseen dignidad
c. Todas las especies animales poseen dignidad.
d. Las especies capaces de sentir dolor poseen dignidad.
4. ;Sabes qué marcas de cosméticos son libres de crueldad con los animales?
a. Si
b. No
5. ;Sabes de donde provienen los productos de origen animal que consumes?
a. Si
b. No
c. Algunos
6. ;Consideras que tendria sentido averiguar qué marcas son libres de crueldad? Explica tu
respuesta.
7. ;Consideras que los humanos tenemos algin deber moral con otros animales (respetar,
cuidar, defender, evitar sufrimiento)?
a. Si
b. No
c. En algunos casos

Como actividad asincronica, los estudiantes resolvieron el formulario de google: “alteridad animal:
especismo y antiespecismo”, integrado por 7 reactivos de opcion multiple (con valor de un punto) y
una pregunta abierta con caracter reflexivo. La actividad fue resuelta por 36 estudiantes; recordemos
que el analisis de las respuestas se realizara en el siguiente apartado, referente a la evaluacion. Afiado
el contenido del cuestionario en formato de imagen.

Secuencia de actividades del proyecto

Eleccion de tema (19 de abril)

En la sesién de clase, expliqué a los estudiantes en qué consistia el proyecto grupal: una mesa de debate
conformada por cuatro ponentes y un moderador; cada ponente se apoyaria en un equipo de
colaboradores que le ayudaria a investigar y mejorar la ponencia; el resto del grupo elaboraria material
digital. Posteriormente, se realizd una votacion para elegir una de las siguientes opciones tematicas: a)
Industria cérnica, b) Industria de lacteos o de huevo, c) experimentacion con animales para la industria
farmacéutica o cosmética. La mayoria votd por la ultima opcion. Cabe afiadir que, en intentos previos
de aplicar la estrategia, es inusual que los estudiantes elijan el tema de la industria carnica, quiza porque
supone un choque en sus creencias, asi como el cuestionar una practica arraigada, a lo cual dificilmente

querran enfrentarse.

65



Distribucion de trabajo (26 de abril)
Se realizo la distribucidon de trabajo, de acuerdo con los intereses de los alumnos. Cabe decir que ésta
sufrid algunas modificaciones conforme a las necesidades, tanto de ciertos alumnos como del proyecto.

Muestro el esquema de la distribucién final.

/\
Distribucion de
trabajo
/J\ Cr%e
Mesa de debate productos
~ e
/J\ /J\ Y N
4 Ponentes Moderador Infografia: 1
alumno
\[m/\ \L/\ —
N
u'no con un Colaboradora del Presentacidn: 3
equipo de 5
colaporadores moderador alumnos
N
Podcast: 3
alumnos
N

Comic: 3 alumnos

—
Desarrollo del proyecto grupal
a) Ponencias y texto de moderador
Para el desarrollo de las ponencias que conforman la mesa de debate, los ponentes entregaron tres
versiones, mismas que describiré a continuacion:
1. La primera fue un argumento que expresara su opinion respecto al tema de la experimentacion
animal, a partir de las preguntas: ¢es justificable?, ¢en todos los casos o en algunos? La asignacion,
entrega y evaluacion se realiz6 en Google Classroom. Cabe decir que los ponentes escribieron esta
version antes de que abordaramos el contenido referente al antiespecismo. En la evaluacion, realice

sugerencias para la siguiente version.
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2. La segunda version debia tomar en cuenta las observaciones y sugerencias realizadas por la docente,
incorporar el contenido abordado en clase, referente a la alteridad animal, asi como incluir al menos
dos fuentes investigadas por los ponentes o por su equipo de colaboradores. Igual que la version
anterior, ésta se asigno, entregd y evalu6 en la plataforma mencionada.

3. La tercera y Gltima version consistié en afinar detalles a partir de las sugerencias realizadas por la
docente y el equipo de colaboradores en la version anterior. La entrega fue a través del correo.

En el caso del moderador, se asignaron sélo dos tareas: primera y segunda version del texto; la primera
la realizd solo y la segunda con el apoyo de una chica que se integré tarde al proyecto.

La siguiente tabla contiene las fechas en las que se entregaron las tres versiones.

VERSION 1 VERSION 2 VERSION 3
Ponentes 21 de mayo 17 de junio 25 de mayo
Moderador 21 de mayo 17 de junio

b) Investigacion de colaboradores
Como expliqué anteriormente, para la elaboracion de las ponencias, los ponentes se apoyaron en un
equipo de cinco colaboradores, con los que estuvieron a través de Whatsapp o de Messenger. A los
colaboradores asigné las siguientes tareas:
1. Investigar dos fuentes. Debian poner la referencia y escribir en 5 renglones por qué éstas podian ser
de utilidad para el ponente que apoyaron. Asigné esta actividad en Google Classroom, con las
instrucciones y un formato de entrega, que incluia un ejemplo. Dadas las caracteristicas y lo breve de
esta primera actividad, no consideré necesario afiadir una rubrica ni otro instrumento de evaluacion; sin
embargo, incluyo en los anexos las instrucciones de la asignacion de dicha tarea en la plataforma.
2. Durante el desarrollo de la segunda version de la ponencia, los colaboradores tuvieron la tarea de
mantenerse en contacto con el ponente para apoyarle en la investigacion de datos que éste necesitara,
asi como a leer los avances de la ponencia y hacer sugerencias que ayudasen a mejorarla. La evaluacion
de la colaboracion estuvo en manos del ponente; sin embargo, no disefié un instrumento; me limité a
conversar y a comunicarme con los ponentes acerca de quiénes estaban apoyandoles.

En la siguiente tabla, muestro las fechas de realizacion de estas actividades, asi como tipo y fecha

de evaluacion.
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ACTIVIDAD FECHA EVALUACION
Investigacion de 2 fuentes 21 de mayo Heteroevaluacion

Investigacion y apoyo basado en las 24 de mayo a 18 de junio Coevaluacion a cargo del ponente
necesidades del ponente

c)Mesa de debate

Esta estaba programada para el viernes 18 de junio; sin embargo, por un lado, la segunda version de
algunas ponencias (para puntualizar, de Elia y de Diana) presentaban detalles que era necesario afinar;
por otro lado, en el ensayo realizado una semana antes, los ponentes resolvieron posponer la mesa,
debido a que, como sefald el grupo, era dificil seguir el hilo de las ponencias debido a la velocidad y
el volumen de la lectura. En otras palabras, la razon para posponer la mesa fue mejorar la lectura para
que el pablico pudiera apreciar el contenido de las ponencias.

La mesa se llevé a cabo el dia 25 de junio a las 10:00 a.m. en la plataforma de zoom. La duracion
del evento fue aproximadamente de 50 minutos. EI moderador realizé su funcién y se presentaron tres
de cuatro ponencias, debido a que el ponente Osiris no entregd la segunda version de su escrito; el
estudiante solicitd la oportunidad de entregarla un par de dias previos a la mesa; sin embargo, resolvi
no permitirlo, puesto que ni él ni los colaboradores se comunicaron de modo oportuno para reportar
problemas u obstaculos para el avance; de haberlo hecho, se hubiera tomado alguna decision resolutiva,
como que algun colaborador sustituyera al ponente.

Si bien, la estudiante Elvira elaboro el cartel del evento, que adjunto en los anexos, lamentablemente
no hubo gran disposicion de los estudiantes para difundirlo y tampoco para invitar a sus amigos y
familias (es muy probable que debido a la timidez que ha caracterizado al grupo). Esta falta de
disposicion limito el didlogo en la mesa, punto que desarrollaré en la evaluacion del producto.

d) Productos digitales
Los productos digitales se desarrollaron en una o dos fases, segin el producto elegido por los
estudiantes. La primera, fue el disefio, mismo que se entregd con base en una rubrica o lista de cotejo,

instrumentos que incluyo en los anexos; la siguiente tabla contiene las fechas en las que se entregaron.

PRODUCTO ELABORACION  DISENO ENTREGA FINAL

Cébmic En equipo 21 de mayo 17 de junio

Presentacion En equipo 21 de mayo 17 de junio

electronica

Podcast En equipo 21 de mayo (no entregado) 18 de junio (entrega individual)
Infografia Individual 16 de junio
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Ademas de estos productos, cabe sefialar que dos estudiantes realizaron tareas muy importantes, que
explicaré a continuacion. De acuerdo con la distribucion original del trabajo, el estudiante Yael
pertenecia al equipo encargado de realizar la presentacion electronica; sin embargo, no establecid
comunicacion con su equipo en el disefio del producto y resulté dificil integrarlo a la siguiente fase, por
lo que le asigné la tarea de abrir y manejar el grupo de Facebook, al que se subieron todos los productos.
Por su parte, debido a motivos personales, la estudiante Elvira no se integré a tiempo al proyecto; con
la finalidad de integrarla, aunque fuese de modo tardio, le asigné la tarea de elaborar el cartel de

invitacion al evento.

3.4. Evaluacion: logros y &reas de oportunidad

Como las fases anteriores (disefio y ejecucién), la evaluacion también se divide en dos partes; la
primera, referente al abordaje del contenido; la segunda, sobre el desarrollo del proyecto. Asi, pues, el
punto de partida es el andlisis de los resultados del cuestionario diagnostico que, como expliqué
anteriormente, fue disefiado para rastrear las creencias sobre los estudiantes acerca del trato a otras
especies. En un segundo momento, muestro y analizo las graficas de las respuestas a otro instrumento
de evaluacion: el cuestionario en torno a la alteridad animal,

Respecto a la evaluacion de los trabajos que conforman el proyecto (ponencias y productos
digitales), disefié instrumentos que adjunto en los anexos; en el cuerpo de la tesis, me limito a describir
el avance de acuerdo con los rubros contenidos en dichos instrumentos. También realizo una
descripcidn acerca de los productos finales; en el caso de los digitales, incluyo en los anexos aquellos
gue me parecen mas representativos en virtud de los objetivos de aprendizaje.

Puesto que la mesa de dialogo es el producto central, incluyo una reflexion amplia respecto a ésta,
asi como la de una estudiante; lo idoneo hubiera sido incluir las de todo el grupo; sin embargo, la carga
de trabajo (para los estudiantes y para mi) fue demasiada y el tiempo, insuficiente. Con la finalidad de
que fuese méas completa la evaluacion de mi desempefio durante la mesa de dialogo, le pedi a una
egresada de la MADEMS filosofia que realizara algunas observaciones del video; sin embargo, no las
recibi, por lo cual, esta parte del trabajo se limita a la autoevaluacion.

Por ultimo, puesto que el abordaje del contenido, la elaboracién de productos finales y la mesa de
dialogo son parte de un mismo proyecto grupal, concluyo la evaluacion con una reflexion sobre los
distintos aspectos de la practica docente, con base en las preguntas: ¢qué logramos?, ;qué obstaculos

encontramos?, ;qué podria mejorar en caso de replicar o adaptar la practica a otro contexto?

69



Abordaje del contenido

a) Diagndstico

Como sefialé en el apartado anterior, éste fue resuelto por 38 estudiantes. Cabe decir que, aunque el
diagndstico es previo al abordaje del contenido referente al antiespecismo, tanto los ponentes como los
colaboradores ya habian estado en contacto con lecturas en torno a la alteridad animal, en la medida en
la que investigaron en torno a la experimentacion con ciertas especies. En la siguiente tabla, realizo una

descripcion de los reactivos conformados por preguntas abiertas, asi como las respuestas arrojadas.

CONTENIDO RESPUESTAS
¢Qué especies animales estarias | -Cualquier especie: 15 alumnos
dispuesto a defender del maltrato -Especies domésticas: 11

-Especies en extincion: 3
-Otras: animales usados en experimentacion, animales para
consumo, toros: 9 alumnos
¢Por qué razones elegiste dichas -Cualquier especie: son seres vivos, no merecen el maltrato,
especies? también sienten, cada especie es Util a los ecosistemas.
-Especies domesticas: son las que mas conviven con el humano,
son las mas maltratadas, son mas faciles de defender (hablando
con los duefios), porque son los que mas me gustan y hay muchos
en situacion de calle, les tengo carifio y me entristece verles sufrir.
-Especies en extincion: la razén para defenderlas es preservarlas
-Toros y animales para experimentacion y consumo: son los que
mas sufren, son los més afectados por la industria, son explotados.
¢Consideras que tendria sentido | -36 estudiantes respondieron que si; algunas de las razones
averiguar qué marcas son libres de | fueron: para evitar consumir productos que implicaron crueldad,
crueldad? Explica tu respuesta. para poner un alto a las marcas que experimentan con animales,
para promover las marcas libres de crueldad, para decidir de
manera informada.
-1 estudiante contestd que no porque de todos modos seguiran
usando a los animales en experimentacién
- 1 estudiante contest6 de manera ambigua haciendo referencia a
gue consumimos animales en nuestra alimentacion.

Como observacion autocritica, considero que quiza fue un error el plantear la primera pregunta de
manera abierta, puesto que ello me dificulto sistematizar las respuestas; sin embargo, la razon de dicho
planteamiento fue que no queria limitar sus respuestas sino averiguar qué especies mencionarian de
manera espontanea, por si fuera el caso que mis preguntas no contemplaran algunas de sus posibles
respuestas.

En términos cuantitativos, podriamos decir que la tendencia de las respuestas es hacia el especismo:
15 alumnos afirmaron estar dispuestos a defender a cualquier especie, mientras que 23 se inclinaron

por la defensa de determinadas especies; como era de esperarse, la mayoria de ellos dieron prioridad a
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las domésticas. Cabe afiadir que, de acuerdo con los resultados, 9 alumnos estarian dispuestos a
defender especies utilizadas para el consumo humano, incluyendo las que son sometidas a
experimentacion; estas respuestas fueron dadas por colaboradores y ponentes, debido a que, cuando se
aplicd el cuestionario diagnostico, ya habian investigado al respecto.

A continuacion, comparto y comento algunas graficas del diagndstico, generadas de modo
automatico.
Reactivo 1. De acuerdo con la gréafica, 44.7 % considera que los humanos y algunas especies poseen
dignidad; asimismo, 18.4% afirma que ésta es propia de especies capaces de sentir dolor y un porcentaje
minimo (5.3%) cree que so6lo los seres humanos poseemos dignidad; estas tres posturas tienen un
caracter especista y suman un total de 63.1 %, contra 31.6% que afirma que toda especie tiene dignidad

(postura antiespecista).

Elige la opcion que corresponda a tus creencias acerca de la dignidad (valor gue hace a
alguien poseedor de derechos y merecedor de un trato digno).

38 respuestas

@ Solo los humanos tenemos dignidad.

@ Loz humanos y algunas ofras especies
animales poseen dignidad

Todos las especies animales poseen
dignidad.

® Las especies capaces de sentir dolor
- poseen dignidad.

44.7%

Reactivo 2. De acuerdo con los resultados, la mayoria de estudiantes ignora cuales marcas de
cosméticos son libres de crueldad. De acuerdo con la revision que hicimos de las preguntas abiertas, 36
de 38 estudiantes reconocieron que tiene sentido conocer las marcas libres de crueldad. Esto sugiere
una gran oportunidad para que, a través del proyecto grupal, los estudiantes adquieran conocimiento

acerca de dichas marcas y lo utilicen como criterio en sus elecciones de consumo.
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iSabes que marcas de cosmeticos son libres de crueldad con los animales?

38 respuestas

@S
® Mo

Reactivo 3. Incluyo el reactivo y la gréfica; sin embargo, considero que no lo planteé correctamente,

puesto que fue muy ambiguo y no logré vincularlo con el abordaje del tema.

;Sabes de donde provienen los productos de origen animal que consumes?

38 respuestas

@5
@ No
@ Algunos

b) Cuestionario en torno a otras especies

El cuestionario se aplico a 36 estudiantes como formulario de google, con el objetivo de evaluar los
aprendizajes en torno al contenido central de la estrategia didactica: la alteridad animal a la luz de la
oposicion entre especismo y antiespecismo. Como informé en el disefio de la estrategia didactica, el
formulario consta de 7 reactivos de opcién multiple (cuyo puntaje se obtiene de modo automatico),
cada uno con valor de un punto; el reactivo final consistié en un comentario reflexivo en un “texto de

respuesta largo” con valor de tres puntos.
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A continuacidn, presento la tabla con el analisis de las respuestas que corresponden a los reactivos

de opcién mdaltiple. El puntaje maximo era 7; el promedio fue 5.6 y la media, 6.

REACTIVO ANALISIS DE LAS RESPUESTAS

(= 1o =8 EWoJ o[l o] g Mo [N=ReloTa =K ool gl [RET Nol o o] (g W ESte reactivo contenia 2 posibles respuestas correctas; 13
ético de la alteridad animal. estudiantes (36.1%) eligieron una de ellas: “;poseen los
animales no humanos dignidad?”’; 10 (27.8%)
seleccionaron la otra: “;debemos tener consideraciones de
tipo moral con los animales no humanos?” Asi, 63.9% de
los estudiantes identificé el problema ético central.

A = [To SR ERE [ EE (o] Mo (VR =X ool [0 SRERIEN 26 estudiantes (es decir, 74.3%) seleccionaron la respuesta
ética antropocéntrica. correcta: “el valor de los animales y de otros elementos de
la naturaleza depende de si son Utiles o agradables al ser
humano.”

SRR EREL O R MR Gl SERT ER O F =l 30 estudiantes (83.3%) eligieron la respuesta correcta: “Los
no antropocéntrica. animales y elementos de la naturaleza tienen un valor mas
alla de la utilidad o agrado para el humano.”

29 estudiantes (80.6%) identificé la respuesta correcta:
antropocéntrica.

El mismo niimero de estudiantes que en la pregunta anterior
identifico la respuesta correcta: no antropocéntrica.

GRS R ERE L E e Ne VR ool s o CRERINGEN  Este reactivo contenia 2 posibles respuestas correctas; 12
postura especista. estudiantes (33%) eligieron la primera: “En India, esta
prohibido comer a las vacas porque son consideradas
animales sagrados.” 20 (55.6%) eligieron la segunda: “Es
necesario experimentar con ratas y primates, pues su
cerebro es similar al de los humanos.” Asi, 88.9% contesto
correctamente.

e S LN ERE e e Re TR olola b RERINEN  Este reactivo contenia dos posibles respuestas correctas; 3°
postura antiespecista. alumnos (85.7%) eligieron como respuesta la tesis central
del antiespecismo: “Todas las especies animales merecen
un trato digno, libre de maltrato.” Llama la atencion que
s6lo un estudiante (2.9%) eligi6 una respuesta que
corresponde a la aplicacion del antiespecismo: “No
deberiamos someter a tratos crueles a los ratones o a los
primates, solo porque su cerebro es similar al humano.”
Asi,86.6% identificé alguna respuesta correcta.

Formulé de la siguiente manera el Gltimo reactivo (con valor de 3 puntos): “En una extension minima
de 4 a 5 renglones, escribe un comentario reflexivo respecto a este tema y su relacion con tu vida
cotidiana.” Dada la naturaleza de la pregunta, en lugar de un analisis cuantitativo de las respuestas,
realizaré una reflexion respecto a algunos aspectos de éstas y recopilaré las que me resulten mas
significativas.

Incluyo las respuestas 1y 2 como evidencias de aprendizaje, puesto que muestran una reflexion de
los estudiantes en torno al problema de la alteridad animal, a partir del abordaje de la oposicion entre
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especismo Yy antiespecismo. En el primer caso, encontramos una postura general que, en un momento,
parece poco argumentativa (al decir que cualquier discriminacidn es “una idea estupida’), pero que mas
adelante reconoce el dafio que produce el especismo (como cualquier forma de discriminacion) y
cuestiona la vision antropocéntrica; por su parte, en el segundo caso, el estudiante trasladé de modo
espontaneo el aprendizaje al trato hacia los insectos.

1.

Pues yo pienso que todos los animales merecen un trato digno como todos, ya que todos somos seres
vivos y no es justo que por ser de una diferente especie se merece ser maltratado, discriminado o
explotado, estos casos son muy similares a el racismo entre humanos o la discriminacion de genero, el
clasismo, efc. Lo curioso es que lo que mas comparten estas ideas son 2 cosas que son importantes
resaltar, la 1ra es de que son ideas muy estdpidas y la 2da es de que siempre hay una parte que termina
siendo afectada por razones insignificantes o poco justas, el humano a pensado desde tiempos
inmemorables de que son la creacidn digna de dios, la creacion perfecta, la creacion mas inteligente, la
elegida y seré sincero, pensar que el humano es la maxima creacion es muy poco inteligente de nuestra
parte, pero aqui ya estoy pisando otros terrenos donde dominan otras ideologias.

El tema tratado me parecio interesante ya que permite reflexionar el trato que se les da a algunos
animales en relaciona con las consideraciones que el ser humano le asigna. Esto se extrapola a la vida
cotidiana de manera de que algunos animales (sobre todo insectos) se les mata dnicamente por que a las
personas les parece desagradable o peligroso cuando en algunas ocasiones no es asi y se les deberia dar
un trato digno.

Como narré en la ejecucion de la estrategia docente, en la votacion para elegir el tema, el grupo opto
por la experimentacion animal, no asi el consumo de alimentos de origen animal, lo cual interpreto
como una manera de evitar el conflicto moral que implica cuestionar dicha practica arraigada; no
obstante, los comentarios 3 y 4 muestran que los estudiantes experimentaron un conflicto respecto al
tema del consumo de carne, lo cual considero positivo, puesto que da cuenta del caracter situado del

aprendizaje en torno a la alteridad animal.
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Es bueno dejar de ir consumiendo productos de origen animal, ellos no merecen sufrir, ellos merecen
libertad, podemos vivir sin ellos, ellos no nos pertenecen, puedes alimentarte bien sin necesidad de
consumir animales, simplemente es no congruente decir que un animal como los gatos o perros no los
maten cuando consumes carne de otro animal o cualguier producto de un animal, todos los animales
merecen una vida digna, para muchos es dificil dejar los productos de origen animal y no pueden dejarlos
asi de la nada pero puedes empezar por cambiar el tipo de ropa que usas, cambiar maquillaje a uno eco
friendly, etc

La verdad este tema es algo complicado ya que protegemos algunas especies mas que a otras, pero
después algunas especies como los cerdos y vacas la servimos en platillos de comida tanto en la vida
diaria de uno.

La verdad este tema me parece muy interesante, me puso a reflexionar en mi forma de pensar y la forma
de mis acciones, por que pienso gue todos los seres vivos son iguales y no tiene que haber un ser vivo que
escoja que ser vivo vale mas y que ser vivo vale menos, pero inconscientemente con mis acciones no lo
demuestro y todas mis creencias se van un poco a la basura, pero bueno tengo que empezar a tomar
decisiones firmes de lo que quiero y de lo que tengo que hacer para lograr tener una decisién firme.

De manera mas general, el siguiente comentario expresa la contradiccion de un estudiante entre sus

acciones y sus creencias, asi como la intencién de firmeza en las primeras; en otras palabras, habla de

la intencion de llevar a la practica una postura moral en torno a la alteridad animal.

Es bastante dificil y lamentable aceptar esta realidad, donde sacrificar a un animal es el bien para el
humano, pero ;Qué pasaria si se experimenta y sacrifica en una especie humana?, esta sociedad lo veria
mal. Hacer dafio a otros por un simple entretenimiento no tienen cabida en el mundo. En mi vida cotidiana
me veo reflejada en un perro, porque en vez de escoger la ira, escojo el amor, la empatia y la cordialidad,
porque hay que aprender a vivirla, hay que darle a cada ser vivo su valor, no son objetos para tratarlos mal
y mucho menos echarlos de menos. En mi caso, deje de comer tanta carne, porque me di cuenta del
maltrato que viven y sufren los animales en mataderos, sentia feo de tan solo ver la carne en el plato y me
pongo a pensar muchas cosas al respecto de ello. Hay una frase que me llama bastante la atencidn la cual
es la siguiente: "tanto tiempo como haya mataderos, habra campos de batalla- Leo Tolstoy".
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Desarrollo del proyecto grupal

En este apartado, describiré los avances en el desarrollo de los productos que integran el proyecto.

Asimismo, incluiré algunos de éstos, como evidencias de aprendizaje.

a) Redaccion de las ponencias

En la siguiente tabla, describiré de manera breve los avances en las versiones entregadas por los

ponentes y el moderador de la mesa de debate en torno a la experimentacion animal. Cabe decir que

me referiré a los estudiantes por su nombre de pila, puesto que me parece innecesario escribir sus

apellidos e impersonal, referirme a ellos con un nimero. Aunqgue en el capitulo referente a la ejecucion,

mencioné las caracteristicas de este trabajo, las resumo aqui de nuevo:

- Version 1: Opinién argumentada, previa a la investigacion.

- Version 2: Argumento basado en investigacion, el cual considera las sugerencias realizadas por la

docente a la version previa.

- Version 3: Argumento final, en el que se afinan detalles de la segunda versién.
PONENTES VERSION 1

Ponente 1:
Fanny

Ponente 2:
Eliuh

La actividad cubri6 lo solicitado

en la rdbrica. Se trata de un
argumento en contra de la

experimentacion con animales
tanto en la industria cosmética

como farmacéutica.

Las sugerencias para la
siguiente versién fueron:
investigar asociaciones de
activistas por los derechos de

los animales, investigar marcas
de cosmeéticos libres de crueldad

e incluir el término

“cosificacion”, puesto que hubo
una referencia al acto de tratar

como objetos a los animales.

El escrito cumplio con las
condiciones referentes a
coherencia, ortografia y

redaccién; sin embargo, hubo
un problema en el contenido: el
estudiante asumio una postura

“neutra”, cuando lo que se

VERSION 2

La actividad cubrid
parcialmente los objetivos de
aprendizaje. Entreg6 un
argumento que incluyé
fuentes y que tomoé en cuenta
las sugerencias realizadas a
la version anterior. El
aspecto a mejorar para la
altima version fue integrar el
contenido referente a la
cuestion del especismo vy el
antiespecismo.

No entregada. El estudiante
y los colaboradores no
reportaron alguna causa por
la cual el trabajo no se
entrego. El ponente se
comprometio a entregar la
Gltima version.

VERSION 3

La actividad cubri6
parcialmente los objetivos de
aprendizaje; aunque la
postura es de caracter no
antropocéntrico y
antiespecista, la estudiante
no incluy6 estos términos,
como tales. Por otro lado,
una de las virtudes del texto,
en relacién con un punto
comentado en el analisis del
examen diagnostico, es que
contiene una investigacion
acerca de las marcas
cosmeéticas libres de
crueldad, informacién a la
cual tuvieron acceso los
otros integrantes del grupo.

No entregada, lo cual
implicd que tanto el ponente,
como los colaboradores, no
obtuvieran el puntaje
necesario propio del
proyecto. La falta de
colaboracion se debié a la
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Ponente 3:
Elia

Ponente 4:
Diana

Moderador:

Osiris

solicitd fue posicionarse en
contra o a favor (reconociendo
matices).

La actividad cubrio lo
solicitado: un argumento que,
en este caso, fue en contra de la
experimentacion con animales.
Area de oportunidad: ortografia
y redaccion (aspecto incluido en
la rdbrica). Para la siguiente
version, sugeri que, con su
equipo, investigara alternativas
a la experimentacion animal.

Hubo una confusion. Entregd
una investigacion realizada por
todo su equipo; no hubo un
argumento, por lo que le solicité
entregar el argumento (ya con
las referencias) en la segunda
version.

El primer texto cubrié lo
solicitado. Para la siguiente
version, solicité agregar una
introduccion al tema de la
experimentacion animal, asi
como una reflexion sobre la
relevancia del tema en su
contexto.

El escrito cubrio los
objetivos de aprendizaje,
pues incluy6 un argumento
basado en fuentes, asi como
un posicionamiento claro
con caracter antiespecista.
Las observaciones para la
ultima version fueron
minimas y referentes, entre
otras cosas, al uso de algunos
términos.

Esta segunda version
contuvo ya un argumento;
sin embargo, atn doming el
aspecto informativo. Por otro
lado, no incluyd el contenido
de clase referente al
especismo y el
antiespecismo, aunque el
argumento parecia de corte
especista.

No incluy® las observaciones
que realicé.

falta de comunicacion entre
el equipo; sélo hubo una
colaboradora que se acercd
al ponente para ofrecer
apoyo.

El escrito cubrid los
objetivos de aprendizaje y
considerd las sugerencias a
la version anterior.

La version final sobresalio
por el dominio de
informacidn, producto de la
investigacion colaborativa;
de manera explicita, la
ponente se asumié como
antiespecista; no obstante, su
argumento fue de corte
especista, contradiccion que
no sefialé de modo claro y
tampoco sus comparieros.

La version final incluyo lo
que solicité en la primera
version y, de manera
conjunta, en una sesion de
zoom, trabajamos en la
mejora de algunos aspectos
del texto.

Como parte de un analisis respecto al desarrollo de estos productos, realizo las siguientes

observaciones:

e Las ponencias de Fanny, Elia y Diana mostraron una evolucion significativa respecto a la

primera version. Las estudiantes justificaron su postura, incorporaron y tomaron en cuenta mis

sugerencias como docente; asimismo, trabajaron de manera colaborativa con sus equipos.

Considero que, en este sentido, se lograron los propositos de aprendizaje.
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Hubo una dificultad para incorporar la perspectiva ético-filoséfica, es decir, la polémica entre
especismo y antiespecismo, lo cual muy probablemente se deba a que el abordaje del contenido
fue posterior a la evolucion de las ponencias; esto se debe, por una parte, a que el contenido se
encuentra al final del plan de estudios y consideré que podria resultar confuso para los
estudiantes el intercalarlo con el resto de los contenidos; por otro lado, me parecio que lo mejor
era que los argumentos se desarrollaran a partir de la postura inicial, auténtica, de los
estudiantes; en caso de abordar primero el contenido disciplinar y, a partir de ello, desarrollar
las ponencias, temi que éstas perdieran autenticidad y resultaran demasiado parecidas entre si.

En el caso de la ponencia de Diana, si bien, resulté la mas firme en cuanto al manejo de la
informacion sobre experimentacién con animales, hubo un problema que, al parecer, ningln
estudiante detecto, lo cual me parece preocupante, en relacion con el objetivo de aprendizaje
que consistia en el abordaje de la experimentacion con animales a la luz de la perspectiva
antiespecista. Este problema consistio en una contradiccion: en la version final de su ponencia,
la estudiante (apoyada por su equipo de colaboradores) sostuvo que su postura era antiespecista;
sin embargo, defendi6é la experimentacion con ciertos animales (los ratones) debido a la
similitud de su cerebro con el humano. Aunque sefialé esta contradiccion en la Ultima version,
ésta no se resolvid y la ponencia se presento asi, sin que alguien del publico replicara.

Por altimo, en el caso de Eliuh, quien no entregd la segunda version de la ponencia, no le permiti
entregar la tercera, puesto que resultaba muy apresurado; sin embargo, considero que cometi el
error de no establecer un mecanismo de seguimiento adecuado para detectar a tiempo la
ausencia de comunicacion y de trabajo por parte de este equipo. Cabe decir que ni el ponente ni
los colaboradores se pusieron en contacto conmigo a través del correo, de las videoconferencias

o del grupo en Facebook para informarme dicha situacion.

b) Investigacion de colaboradores

Como expliqué en el disefio de la estrategia, los colaboradores tuvieron la funcién principal de apoyar
a los ponentes en la labor de investigacion; el primer avance fue una actividad que asigné en Google
Classroom, la cual consistié en investigar dos fuentes y escribir por qué podrian ser de utilidad para la
ponencia de su compariero, esto de acuerdo con las directrices y el formato que les entregué en un
archivo de Word,; si bien los colaboradores debian enviar lo investigado al respectivo ponente, yo evalué

la actividad con la finalidad de asegurarme de que adquirieran elementos basicos para continuar
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investigando para el desarrollo de las ponencias. Mas alla del puntaje, esta evaluacion consistio en una
serie de observaciones y sugerencias que realicé a cada colaborador en la plataforma.

El segundo avance consistié en investigar fuentes de acuerdo con las necesidades del ponente; es
decir, si el ponente (que también debia investigar) necesitaba alguna otra informacién, debia apoyarse
en su equipo de colaboradores, lo cual requeria que tuvieran un canal de comunicacion que, en general,
fue un grupo de WhatsApp. En este punto, reconozco dos limitaciones del proyecto en la ejecuciéon y
evaluacion; por una parte, no estableci un mecanismo oportuno para dar seguimiento a la comunicacion
y el trabajo de los colaboradores; por otro, tampoco disefié un instrumento de coevaluacion (como pudo
ser una lista de cotejo) para la colaboracion. Cabe decir que la razén fue que me vi sobrepasada, pues
al desarrollar los estudiantes productos diversos, no logré ver a tiempo la falta de un instrumento en
este caso. (Como se evalud entonces el segundo avance? A través de la comunicacién escrita con los
ponentes via correo y Google Classroom, la cual fue muy escueta, en la medida en que los ponentes se
limitaron a informar quiénes colaboraron y quiénes, no.

En la siguiente tabla, describo de manera breve los avances en los equipos de colaboradores.

EQUIPOS INTEGRANTES AVANCE 1 AVANCE 2
Ponente 1: Roma Entregado en tiempo, De acuerdo con el reporte de
Fanny formato y contenido. la ponente, todos los
Alexis Entregado en tiempo, colaboradores, con excepcion
formato y contenido. de Alberto, la apoyaron
Jetzabé Entregado en tiempo, en la busqueda de fuentes
formato y contenido. para la ultima version
Felipe No entregado de la ponencia.
Roberto No entregado
Ponente 2: Estela Entregada, pero solo El ponente no entrego la
Eliuh investigo una fuente. segunda version de la
Monica No entregada ponencia; ningn colaborador
Itza Entregado en tiempo, se comunic6 con la docente
formato y contenido. para reportar alguna duda o
Tomés No entregado. problema de comunicacion;
cuando les informé que no
Xabi Entregado; hizo falta tendrian el puntaje

precision en las razones por ~ correspondiente, aceptaron y
las cuales eligi6 las fuentes; ~ reéconocieron que no
en cambio, realiz6 una cumplieron con su parte en el
sintesis, que no se solicitd. ~ Proyecto. Segun el ponente,
solo la estudiante Estrella le
pregunto como colaborar.
Ponente 3: Areli No entregado Segun el reporte de la
Elia ponente, todas sus
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Eva Entregado en tiempo, colaboradoras la apoyaron en
formato y contenido. la investigacion y otros
Karina Entregado en tiempo, aspectos a mejorar en la
formato y contenido. segunda versién de la
Mireya No entregado ponencia.
Estefania Entregado en tiempo,
formato y contenido.
Ponente 4: Erick En este caso, hubo una Este equipo tuvo una
Diana Daniel confusion; el equipo dinamica peculiar; al parecer,
José investigo en la primera de modo esponténeo llevaron
Edmundo version; de hecho, a cabo trabajo colaborativo,
Darian los estudiantes creyeron que ~ €OmMo si la ponencia fuese de
era una especie de ponencia  t0dos. Llama la atencion que,
colectiva. Evalué a los a pesar de ello, no cayeron en
Colaboradores de acuerdo cuenta de Ia ContradiCCién
con la ponencia e intenté entre decirse antiespecistas y
aclarar la confusion. sostener que estaban a favor
de la experimentacién con
ratones, debido a la similitud
con el cerebro humano;
concluyo que se centraron en
investigar sobre
experimentacién, mas que en
la argumentacion basada en el
contenido de la alteridad
animal.
Moderador: Helena No asignada (la estudiante se  De acuerdo con el
Osiris involucré posteriormente moderador, la colaboradora lo

¢) Mesa de debate

con el proyecto).

apoyo en la elaboracion de la
segunda version de la
presentacion de la mesa.

Dado que la mesa es el producto central, como sefialé en el disefio de la practica, recurriré a los
siguientes instrumentos de evaluacion: una reflexion critica y autocritica respecto a la mesa y mi
desempefio (autoevaluacion) y la reflexion de una estudiante en torno a la mesa; cabe sefialar que esto
altimo no estaba planeado, sino que respondio a la necesidad de una estudiante para subir calificacion.

La evaluacion de la mesa hubiese sido mas completa en caso de que todos los estudiantes hubiesen
participado, sea para evaluar a sus compafieros o a la docente; sin embargo, el tiempo nos sobrepaso;

de hecho, como sefialé en el apartado referente a la ejecucion, tuvimos que recorrer la fecha original
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para la elaboracion de la mesa, lo cual dejo escaso margen para algo mas, considerando ademas que,

en la siguiente semana, se realizaria la evaluacion final.

Sobre la mesa y mi desempefio (autoevaluacion)

Considero que la mesa cubri6 parcialmente los propositos de aprendizaje; comenzaré mencionando
los logros: el moderador realiz6 correctamente su funcion; las tres ponentes lograron exponer de manera
fluida sus textos, asi como defenderlos y responder las preguntas que se les formularon. Aunque hubo
un auditorio muy limitado, si logré establecerse un didlogo en la mesa, en el cual se cuestionaron ciertas
posturas, al tiempo que se mantuvo un ambiente de respeto.

El primer aspecto no logrado en cuanto a los propdsitos de aprendizaje fue la falta de la ponencia de
Eliuh, que no entreg6 la segunda versién; su equipo de investigadores no reporto el hecho de que el
ponente no estaba solicitando ayuda, a pesar de que tanto la colaboracion como la redaccion de la
ponencia tenia un valor de 4 puntos en su calificacion. Considero que este problema se debe a una falta
de comunicacion entre pares y conmigo. Como dije previamente, es posible que la responsabilidad
recaiga también en mi, al no disefiar un mecanismo adecuado de seguimiento entre la primera y la
segunda version del a ponencia.

Por otro lado, como sefialé en la evaluacion de las ponencias, la de Diana mantuvo una contradiccion
que lleg6 a la mesa: el decir que su postura (respaldada por su equipo) era antiespecista, al mismo
tiempo que justifico la experimentacion con ratones, debido a la similitud de sus cerebros con los
humanos, lo cual equivale a decir que es valido someter a tratos cuestionables a ciertas especies (postura
especista). Llama la atencidn que, al parecer, ninguno de los asistentes detecto la contradiccion.

Respecto a mi desempefio durante la mesa, tras ver el video, me percato de que me hizo falta
paciencia al esperar que los estudiantes participaran; en otras palabras, debi dar méas tiempo para que
respondieran; esto se debié a mi errénea percepcion del tiempo, pues me parecié que los estudiantes
demoraban en participar, pero al ver el video, cai en la cuenta de que no era asi. Por otro lado, tambiéen
alcanzo a ver que, en mas de una ocasion, tomé el control de la mesa, en lugar de permitir al moderador
que realizara su funcién.

Por ultimo, en el evento hice una especie de parafrasis de las intervenciones de los estudiantes, lo
cual suelo hacer en mis clases; si bien, mi intencion es “traducir” algunas participaciones con la
finalidad de que éstas sean mas comprensibles al resto del grupo, es probable que sea innecesario o,

bien, que sea pertinente s6lo en caso de que algunos alumnos digan explicitamente que algo es poco
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claro; incluso en ese caso, valdria la pena permitir primero al estudiante reformular su participacion.

Considero gue esto seria congruente con una didactica centrada en la agencia del estudiante.

Reflexion de la estudiante

Esta no fue contemplada en el disefio de la estrategia, sino que fue una oportunidad de Gltimo momento
para que la estudiante subiera de calificacion; por ello, el tiempo para redactarla fue breve. La actividad
se asignd y evalud en Google Classroom. Comparto en formato de imagen el fragmento que considero
mas significativo, en la medida en la que hace referencia a la mesa, puesto que el resto es ya una opinion

respecto al tema de la experimentacion con animales.

En este debate nos pusimos a analizar y a cuestionarnos sobre la importancia de
todo ser vivo; como todo ser vivo siente el dolor y no es para que se les disminuya
su importancia ni que nos olvidemos de su dolor. A partir de los argumentos
dados a lo largo del debate nos permite dudar que exista una justificacion valida

para la utilizacién de animales. Este ha sido un tema de gran importancia y de

d) Elaboracion de productos digitales
En la siguiente tabla, realizo una evaluacion cualitativa de los productos y algunas observaciones

respecto al trabajo para su elaboracion. Adjunto en los anexos los productos.

PRODUCTO ELABORACION EVALUACION

Cdmic sobre En equipo Cubre los objetivos de aprendizaje; muestra el
especismo y conocimiento del problema central respecto a la
antiespecismo alteridad animal, el aprendizaje en torno a la diferencia

entre el especismo y el antiespecismo, asi como una
postura del equipo hacia la segunda postura. El equipo
logro colaborar de manera armonica.

Presentacion En equipo Cubre parcialmente los objetivos de aprendizaje, pues si
electronica sobre bien, las estudiantes investigaron, la informacion es
experimentacion excesiva e incluye copy and paste; no obstante,

animal obtuvieron un buen puntaje porque si incluyeron las

referencias y porgue el trabajo mostraba mucha
dedicacion. Esta presentacion fue realizada por dos
estudiantes, dado que el tercer integrante no se
comunico a tiempo.

Podcast En De acuerdo con la distribucion del trabajo, tres

equipo/individual  estudiantes debian realizarlo; sin embargo, dos de ellos

tuvieron un desempefio inconstante a lo largo de la
materia y, si bien ninguno entrego el disefio del podcast,
un integrante asumié la responsabilidad y realiz6 en

82



producto final, el cual cubre parcialmente, puesto que
contiene informacion sobre la experimentacion animal y
hay una reflexion al respecto, pero no incorporo la
cuestion del especismo y el antiespecismo. Tampoco
incorpord elementos creativos, como se solicito.

Infografia sobre Individual Cubre los propésitos de aprendizaje, muestra que el
especismo y estudiante comprende la diferencia entre una postura
antiespecismo especista y otra antiespecista; asimismo, cumple con el

propésito informativo de una infografia.

Reflexion final sobre la préactica

Al desarrollarse durante la pandemia por Covid-19, considero un gran logro el que se hayan llevado a
cabo proyectos colaborativos y ejercicios de dialogo, tanto entre los integrantes de los distintos equipos,
como en el producto central; la mesa. También considero un logro digno de reconocerse que los
estudiantes hayan elaborado productos digitales, puesto que, como sefialé anteriormente, la mayoria de
los estudiantes no cuenta con computadora o tableta, de manera que realiza la totalidad de sus
actividades con su teléfono celular, el cual no es la mejor herramienta para realizar infografias o
presentaciones electronicas; a pesar de ello, los estudiantes aceptaron el desafio (recordemos que ellos
eligieron el producto a realizar).

No demerito mis logros como docente en la facilitacion de los contenidos y en la guia para la
elaboracion de los distintos trabajos que conformaron el proyecto; sin embargo, de acuerdo con mi
experiencia en el Colbach, puedo decir que la poblacidn estudiantil se caracteriza por su constancia en
el trabajo y su disposicion a aprender; esto constituy6 una condicion favorable para el desarrollo de la
practica. Por ultimo, cabe afiadir que, cuando cursaba la maestria, no hubiera podido imaginar que mi
practica para la realizacion de la tesis seria con estudiantes a los que nunca conoceria en Vvivo.

Uno de los aspectos a mejorar, en caso de adaptar esta estrategia a otro contexto de ensefianza, es
una mejor eleccion del momento para aplicar el cuestionario diagndéstico, puesto que, en esta ocasion,
lo apliqué poco antes de abordar el problema de la alteridad animal; sin embargo, para entonces, la
mitad del grupo (los ponentes y su equipo de colaboradores) ya habia investigado en torno a la
experimentacién animal, de manera que el instrumento no cumplio la funcion original, que era rastrear
las nociones y creencias previas de los estudiantes en torno a la alteridad animal; considero, pues que
debi aplicar el diagndstico poco después de que el grupo eligio el tema del proyecto, esto es, antes de

la distribucion de trabajo
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Sobre el abordaje del contenido, a partir del cuestionario aplicado a todo el grupo, diria que los
estudiantes lograron identificar el problema central en torno a la alteridad animal, asi como las posturas
especista y antiespecista en ejemplos concretos; asimismo, en la mayoria de los casos, hubo una
reflexion al respecto. A pesar de esto, encuentro una falla importante que, en una de las tres ponencias
que se presentaron, se haya sostenido un argumento especista al mismo tiempo que se afirmaba tener
una postura antiespecista sin que alguien del grupo se percatara.

De manera general, considero que a los ponentes y a sus colaboradores les resulté complicado
integrar lo mas importante (desde el punto de vista disciplinar): la integracion de su postura ética en
torno a la alteridad animal, a la luz de la polémica entre especismo y antiespecismo; esta dificultad se
debié a un hecho que ya he mencionado: el proyecto arrancé al inicio del curso, los ponentes
comenzaron a redactarlo a mediados y el contenido de la alteridad animal es de los ultimos en el
programa, de manera que cuando lo abordamos, las ponencias ya tenian una estructura, en la cual el
contenido se integro “con calzador”.

Respecto al orden en el que abordamos los contenidos del curso, creo que se podria objetar el que
haya respetado el orden del programa, ¢por qué no hacer una excepcion, al tratarse de una préactica para
mi trabajo de grado? Al respecto, puedo decir que, en algin momento de la ejecucion de la secuencia,
si me planteé alterar el orden; sin embargo, opté por respetar el orden por una razén didactica: consideré
que el contenido de la alteridad animal podria comprenderse mejor, si respetaba el orden del programa,
en el cual aparecen primero problemas fundamentales de la ética: el libre albedrio, los elementos de un
acto moral, la valoracion moral, los limites en el ejercicio de nuestra libertad y la responsabilidad como
un aspecto de la condicién humana.

Vayamos a la pregunta esencial de esta reflexion: ¢se logré el proposito de aprendizaje planteado
en el disefio de la estrategia didactica? Lo cito de nuevo: “a partir de la comprension de los postulados
centrales del antiespecismo, el estudiante reflexionara en torno a la alteridad animal y adoptara una
postura ética respecto a determinada préactica realizada por alguna industria, la cual implico tratos
cuestionables a animales no humanos.” La respuesta es afirmativa: la tendencia del grupo fue adoptar
una postura antiespecista a lo largo de los distintos momentos del proyecto: el abordaje del contenido,
la resolucion del cuestionario sobre alteridad animal, el proceso de elaboracion de las ponencias y el

dialogo en la mesa.
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Si bien, los instrumentos de evaluacion arrojan la inclinacion de los estudiantes hacia la postura
antiespecista, lo cierto es que el cambio de paradigma antropocéntrico al no antropocéntrico requeriria
dar seguimiento a los estudiantes en cursos posteriores, lo cual no fue posible, dado que, al concluir el
semestre, concluyé también mi gestion como docente con dicho grupo. En este punto, se abre la
posibilidad de aplicar la estrategia didactica en contextos que impliquen mas de un semestre con el
mismo grupo, de modo que, a través de ciertos instrumentos de evaluacion, se pudiese dar seguimiento
a mediano plazo.

Si bien, de manera general, considero que se logré el objetivo, también es cierto que no todos los
estudiantes se involucraron en la reflexién y el didlogo; el hecho de que algunos estuvieran a cargo de
productos digitales informativos, mas que argumentativos (como la infografia), no los eximia de
participar en el “taller” para mejorar las ponencias o en el dialog6 el dia de la mesa; sin embargo, varios
estudiantes, que no participaron como colaboradores ni ponentes, se mantuvieron un tanto al margen
de la discusion.

Por otro lado, a partir de mi experiencia, diria que las posibilidades de didlogo son mayores en la
modalidad presencial que en la virtual. Antes de la pandemia, dirigi dos proyectos de mesa de dialogo
de estudiantes de sexto; los encargados de la publicidad del evento realizaron carteles e invitaron a sus
comparieros de otros grupos, gracias a lo cual hubo un auditorio lleno; en cambio, los estudiantes de
segundo que participaron en este proyecto no habian convivido ni siquiera con los integrantes de su
grupo, debido a la pandemia. A ello, sumo la falta de disposicion de los estudiantes a invitar mas gente
de entre sus conocidos. Todo esto limito las posibilidades de dialogo en la realizacion de la mesa.

De manera analoga, estoy segura de que el seguimiento al trabajo colaborativo es mas sencillo en
la modalidad presencial. Incluso el tener un espacio fisico lo facilita, pues en €él”, los docentes podemos
organizar y visualizar a los equipos de trabajo, asi como sentarnos a dialogar con los integrantes de
cada uno. Ademas, la administracion del tiempo es distinta en cada modalidad; en la presencial, es
posible llevar a cabo clases de hora y media, en la cuales llevar a cabo actividades dindmicas; en
contraste, en la modalidad a distancia, resultaria de lo mas tediosa una clase con esa duracion, de manera
que el tiempo de clase se acorta y disminuyen las actividades a realizar son mucho mas limitadas que
las que se pueden realizar en vivo.

Para cerrar este apartado, quiero aclarar que los obstaculos en el desarrollo de proyectos en la
modalidad a distancia no implican que, como docentes, nos rindamos y renunciemos a desarrollarlos

en el aula virtual. Al contrario, mientras continuemos en confinamiento, considero que el trabajo por
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proyecto mantiene el papel activo de los estudiantes, propio de una ensefianza alternativa a la
tradicional, que no se limita a docentes hablando en una videoconferencia y a estudiantes que lo
escuchan, participan ocasionalmente y resuelven formularios en linea sobre el contenido abordado. El
trabajo por proyecto a distancia es un desafio para nosotros y para los estudiantes, el cual vale la pena

en términos de aprendizaje.
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CONCLUSIONES

El sistema de la educacion media superior en Meéxico se enfrenta a un gran desafio: lograr la calidad de
la educacion y no solamente la cobertura de la demanda, lo cual ha sido la preocupacion central en las
ultimas décadas debido al aumento en la poblacion de este nivel. Mejorar la calidad educativa del
bachillerato mexicano implica la puesta en marcha de programas de insercién laboral, de formacién y
de actualizacion docente que apunten a la adquisicion de competencias para la ensefianza de acuerdo
con los modelos educativos actuales, que surgieron como oposicion a las practicas tradicionales, en las
que el educador transmite contenidos desvinculados del contexto del estudiante.

Al ensefar en bachillerato, la apuesta debe ser por educar para la vida, es decir, por generar
aprendizajes significativos para que el alumno se desempefie en las distintas esferas de la adultez:
relaciones interpersonales, ciudadania, profesion, trabajo, consumo, etc. Para ello, no basta que aprenda
conceptos ni que comprenda determinados problemas y fen6menos; es necesario que adquiera ciertas
actitudes y habilidades, tanto socio emocionales como cognitivas; de aqui la exigencia de que nuestra
ensefianza contemple tales aspectos formativos.

Respecto a los subsistemas de bachillerato, si bien es cierto que las instituciones suelen brindar a los
nuevos docentes cursos de induccion al modelo educativo, esto no basta para que lo Ileven a la préctica.
Seria deseable que los principiantes contaran con el acompafiamiento de sus pares, como parte del
proceso de insercion laboral. Asimismo, que a través del trabajo colegiado, se diera seguimiento a su
practica, con la finalidad de fomentar que el disefio de estrategias didacticas, su ejecucion y evaluacion
se basen en el modelo educativo correspondiente. Cabe decir que, se trata de aplicar la teoria didactica
de manera reflexiva, de acuerdo con las necesidades del contexto de ensefianza.

Maés alla de las tareas del sistema educativo y de los subsistemas de bachillerato, es pertinente
preguntarnos cémo podemos mejorar nuestra practica. En consonancia con la perspectiva de Perrenoud,
considero que, si bien es importante la actualizacion de conocimientos disciplinares y didacticos, lo
vital es mantenernos atentos y reflexivos en torno a los diversos aspectos de nuestra practica:
propdsitos, recursos, instrumentos de evaluacion, etc. Ademas de la reflexion individual, el didlogo con
nuestros pares y el trabajo colegiado pueden ofrecer aportes a la mejora de nuestra labor.

De manera personal, puedo decir que, gracias a la MADEMS, en la actualidad cuento con mas

elementos y criterios para reflexionar en torno a mi practica docente. Considero que caer en la inercia
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y en la repeticion es un riesgo para quienes llevamos muchos afios dedicAndonos a esta profesion, sobre
todo, si ensefiamos en un solo plantel y, por ende, en un solo modelo educativo. De aqui que, ademas
de la reflexion, considero de gran importancia que mantengamos la creatividad, asi como la disposicion
a disefiar nuevas estrategias y a experimentar otros recursos didacticos, pues de esa manera podremos
renovar de manera constante nuestra practica docente.

Las circunstancias en las que impartimos clase son cambiantes. Es distinto hacerlo en el sector
publico y en el privado, en un modelo constructivista o en el de competencias; incluso quienes
laboramos en un solo plantel, encontramos diferencias entre los grupos a los que impartimos clase; en
algunos, es posible alcanzar los propdsitos de aprendizaje, mientras que, en otros, evitar la desercion
constituye un gran logro. La pandemia por Covid-19 dejé claro cuanto pueden cambiar las
circunstancias y nos recordd lo importante que es la disposicion a adaptar nuestra practica a las
necesidades contextuales, echar mano de recursos pedagogicos con los que contamos y usarlos en
situaciones inesperadas, asi como explorar nuevas herramientas, Utiles para el aprendizaje de los
estudiantes.

Adaptar la estrategia didactica original al contexto de ensefianza virtual emergente implicé diversos
desafios: aprender a utilizar los recursos tecnoldgicos necesarios y compaginarlos con aquellos a los
que tenian acceso los estudiantes, autorregular mis emociones relacionadas con la crisis sanitaria
(miedo, incertidumbre, frustracion, agobio por la carga de trabajo), construir espacios de dialogo para
la expresion de las emociones de los alumnos, disefiar estrategias para fomentar el trabajo colaborativo
y, pese a las circunstancias, motivar el interés en la materia. Dada la complejidad de estas tareas, me
siento satisfecha respecto a mis logros y de los estudiantes, a quienes desafortunadamente no pude
conocer en persona.

Algunas limitaciones para el desarrollo de la intervencion docente se deben a las implicaciones de
la ensefianza virtual emergente en un contexto como el de la poblacion del Colegio de Bachilleres, por
ejemplo, el acceso a recursos tecnoldgicos basicos por parte de los estudiantes (un teléfono movil e
internet) para el desarrollo de sus actividades escolares, asi como las dificultades para realizar trabajo
colaborativo de manera virtual; como docente, el no conocer de manera presencial a los estudiantes me
dificultd el conocer sus habilidades y actitudes, asi como dar seguimiento a aquellos estudiantes que
lo requerian. Inclusive el hecho de que la mayoria se negara a encender su camara, hizo que las clases

tuvieran cierto grado de despersonalizacion.
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Respecto a la estrategia didactica, en general, me siento conforme con la planeacion y la ejecucion
de la misma. Asimismo, el nimero de sesiones fue suficiente; la libertad de catedra me permitié el
abordaje del contenido y el desarrollo del proyecto en los tiempos que consideré adecuados. No
obstante, estoy segura de que un aspecto que pudo ser mejor fue la difusién de la mesa sobre
experimentacion animal, puesto que, fuera del grupo, solamente hubo dos invitados. Si bien, se logré
un dialogo, éste fue muy limitado en comparacion con el que se llevo a cabo en un proyecto previo con
alumnos de quinto semestre, el cual se conform6 por dos mesas en el auditorio (repleto) de la misma
institucion. Pienso que, en vez de dejar la difusion del evento en manos de los estudiantes, debi solicitar
a mis compafieros del colegio apoyo para difundirlo con sus grupos.

En la actualidad, hemos vuelto a la modalidad de ensefianza presencial. De nuevo, contamos con
un aula fisica, habitada por estudiantes a los que podemos observar y escuchar; segun la institucién en
la que laboremos, podemos hacer uso de ciertos recursos tecnoldgicos y espacios para el desarrollo de
actividades: aula, proyector, laboratorio de computo, auditorio. Todo ello hace de la modalidad
presencial un terreno mas fecundo para el proceso de ensefianza-aprendizaje respecto a la virtual; de
aqui que me plantee, como desafio a mediano plazo, retomar y adaptar la estrategia didactica original
al contexto de mi actual practica docente.

Como afirmé en el primer capitulo, ensefiar ética en bachillerato puede ser de beneficio en la
formacion del estudiante para la vida adulta, esto a través de: la forja del caracter, el manejo de recursos
tedricos que le permitan analizar fendmenos de su contexto, el reconocimiento de su condiciéon como
agente moral, la reflexion en torno a sus deberes con otros, etc. Por su parte, ensefiar ética desde una
perspectiva antiespecista permite extender la mirada mas alla de la alteridad humana, reflexionar de
manera critica en torno a la relacién de dominio de nuestra especie sobre otras, asi como cuestionar su
normalizacion y la apariencia natural con la que se muestra en la cotidianidad.

El reconocimiento de la alteridad animal constituye una preocupacién en mi vida cotidiana, de
manera que la inclusion de este contenido en los programas de bachillerato me brindo la oportunidad
de abordarlo de manera formal en el aula. Por tratarse de un asunto respecto al cual tengo solidas
convicciones, uno de los retos en la intervencion didactica fue evitar un adoctrinamiento antiespecista;
en cambio, mantener vivo el espiritu critico, propio de la filosofia, al fomentar la libertad para la
discrepancia, siempre y cuando se sustentara en argumentos; no obstante, considero que un aspecto

mejorable en la intervencion seria el incluir algunas criticas al antiespecismo.
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Una de las principales razones por las que elegi dicha perspectiva es que muestra la doble moral de
nuestra sociedad: por un lado, se defiende del maltrato a especies domésticas, como los gatos y los
perros; al mismo tiempo, se consume carne y leche, producidas por industrias que explotan y que tratan
con crueldad tanto a las vacas como a los cerdos; si nos detenemos a pensar e investigar un poco,
veremos que las especies domésticas y el ganado tienen mas en comun de lo que pensamos. Qué de la
industria del huevo, pues, aungque ahora es posible comprarlo de gallinas libres de jaula, lo cierto es
que, durante décadas, las grandes industrias han confinado a estas aves en espacios muy reducidos.

Por una parte, como expliqué en el segundo capitulo, la relacion de dominio humano-otras especies
aparece como algo normal, dado que se ha introyectado en el marco de ciertas practicas sociales que
no suelen cuestionarse; por otra, la mayor parte de la sociedad desconoce el proceso de produccién de
la mercancia de origen animal; las empresas ocultan dicho proceso y es poco usual que los
consumidores se pregunten por la calidad de vida de las especies explotadas.

Si bien, el grupo con el que realicé la intervencion didactica optd por desarrollar el proyecto en torno
a la experimentacion con animales para la industria farmacéutica y cosmética, de manera espontanea
surgid en los alumnos la reflexidn respecto al consumo de carne; puesto que la mayor parte de ellos
dijeron identificarse con la perspectiva antiespecista, de manera que resulta contradictorio el defender
a los conejos y a los ratones del maltrato en el testeo, mientras que se consume carne. En los anexos,
incluyo comentarios de los estudiantes en los que hacen referencia a la contradiccién mencionada.

Es insondable el alcance de esta intervencion en la vida de los estudiantes; no obstante, mantengo la
esperanza de que, en algunos casos, haya un cambio en la consciencia y en las précticas de consumo,
por ejemplo, al asegurarse de que el cosmético que compran se encuentra libre de crueldad con los
animales. Estoy convencida de que la finalidad dltima de nuestra labor como docentes de filosofia es
el fomentar cambios en las perspectivas y paradigmas que rigen las actitudes de nuestros estudiantes
respecto a los distintos aspectos del quehacer humano: la moral, el arte, la argumentacion y la politica,
entre otros.

Como sefialé en la introduccion, pienso que uno de los principales aportes de esta intervencion
docente es el abordaje sistematico de un problema poco explorado en el bachillerato mexicano: la
alteridad animal desde una perspectiva antiespecista. Asi también, me parece valioso el registro de
evidencias de aprendizaje de estudiantes de bachillerato en tiempos de crisis sanitaria, realizadas con
recursos tecnologicos basicos. En el fondo, reitero que esta tesis es invitacion a extender la mirada y la

reflexion hacia otras especies animales, cuya dignidad es desconocida por gran parte de nuestra
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sociedad, en tanto que se les concibe s6lo como una mercancia. En caso de emprender la reflexion, es

probable que el docente se vea orillado a cuestionar su propio paradigma y practicas de consumo.

Debido al largo tiempo que me llevo realizar esta tesis, no puedo hablar de “un antes y un después”
de ella; sin embargo, si puedo hacerlo respecto a mi paso por la MADEMS, puesto que logré replantear
todos los aspectos de mi practica docente, asi como elevar a aprendizaje lo que antes era s6lo intuicion,
por una parte, mediante la lectura de textos sobre psicopedagogia, filosofia y didactica de la filosofia;
por otra, a través del didlogo critico con mis pares. Considero que, en esta maestria, clarifiqué el sentido
de la didactica de la filosofia en bachillerato y que adquiri elementos que fungen como ejes para la reflexién

en torno a mi ejercicio docente.

Tras afos de emprender este trabajo, ha llegado el momento de concluirlo. Ademéas de la
satisfaccion, concluyo con gran carifio a la ensefianza de la filosofia y a mis estudiantes, el mismo que,
en 2014, me condujo hacia la busqueda de una oportunidad de profesionalizacién en la MADEMS,
maestria en la que, gracias a mis maestros y a mis pares, obtuve valiosos aprendizajes que, con no poco
entusiasmo, continuo poniendo al servicio de mi vocacion: participar en la formacion de la juventud

mexicana.
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ANEXOS

I. Instrumentos de evaluacion de los productos que conforman el proyecto

a) Ponencias: rabrica para la primera version

CONTENIDO

BUEND 2 ptos.

Tu trabajo 23 sobre el
tema elegido expresa una

postura moral al respecto.

COHERENCIA
t
BUEND 1 pto.
Tus premisas apoyan tu
conclusion.
REDACCION
BUEND 1 pto.

Tu trabajo esta redactado
de modo correcto; hay
pocas o nulas faltas de
ortografia y redaccion.

REGULAR 1 pta.

Tu trabajo es sobre el
tema elegido, pero no
expresa una postura
morzl al respecto.

REGULAR 0.5 ptos.

Hay algunos problemas,
pues tus premisas no
apoyan del todo tu
conclusion.

REGULAR 0.5 ptos.

Tu trabajo contiene mas
de tres faltas ortogréficas
o errores de redaccion.

INSUFICIENTE 0 ptos.

Tu trabajo no es sobre el
tema elegido ni expresa
una postura propia.

INSUFICIENTE 0 ptos.

El trabajo carece de
coherencia entre tus
premisas y tu conclusién

INSUFICIENTE 0 ptos.

El trabajo carece de
coherencia entre tus
premisas y tu conclusion

b) Colaboracion para desarrollo de ponencia: instrucciones y ejemplo

COLABORADORES: INVESTIGACION

LIVI JAZMIN VALENZUELA TAPIA - 17 may 2021

100 puntos

Fecha de entrega: 21 may 2021, 21:00

1. Busca 2 fuentes (articulos, reportajes, entrevistas) que puedan ayudar a la elaboracién de la ponencia del
compafiero que estas apoyando. Es importante que sea una fuente confiable (por ejemplo, una revista de divulgacion
cientifica o de bioética, o un periédico reconocido).

2. Escribe los siguientes datos: autor, afio de publicacion, nombre de la publicacion (periodico, revista), titulo del
articulo y link (apdyate en el ejemplo del Word que adjunto)

3. Escribe en menos de 5 renglones por qué crees que esa fuente puede ser (til para el ponente.

Para entregarlo, puedes editar el Word, o bien: hacerlo a mano y tomar foto a tu escrito (recuerda que la foto debe ser

clara, recortada y colocada del modo adecuado).

Formato_investigacion.docx
Word
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Nombre del estudiante investigador:

Ponente al que apoya:
Nota:

Cada fuente debe tener: autor (si no tiene, ponle “sin autor”), afio de publicacion (si no tiene,
pon que no tiene), titulo del articulo, titulo de la revista, periédico o medio, link. Ademas,

como lo indica la instruccion, la sintesis y como podria ayudar a tu ponente.

Ejemplo:

Ramirez Tovar Elizabeth, 2018, “La modificacion del cuerpo transgénero: experiencias y

reflexiones”, Revista Andamios, disponible en:

http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51870-00632018000200303

c) Ponencias: rdbrica para la segunda version

CONTENIDO

BUEND 2 ptos.

Tu argumento incluye una
postura propia acerca de
la experimentacion con
animales y contiene
elementos tedricos vistos
en clase.

REDACCION

BUENO 1 pto.

Tu trabajo respeta las
reglas de redaccion y
ortografia.

INVESTIGACION

BUEND 1 pto.

Utilizas al menos una
fuente investigada porti o
por tu equipo, y otra
proporcionada por la
docente. Citas
correctamente.

REGULAR 1 pro.

Tu argumento incluye una
postura propia sobre la
experimentacién con
animales, pero carece d
elementos tedricos vistos
en clase.

REGULAR 0.5 ptos.

Tu trabajo contiens
algunos errores de
redaccidn y ortografia.

REGULAR 0.5 ptos.

Utilizas al menos una

fuente investigada por ti o
por tu eguipo, pero no por
la profescra (o viceversa)

INSUFICIENTE 0 ptos.

Mo es clara tu postura
respecto a la
experimentacion con
animales y tampoco
manejas elementos
tedricos vistos en clase.

INSUFICIENTE 0 ptos.

Tu trabajo tiene varios
errores de redaccion y
artografia.

INSUFICIENTE 0 ptos.

En tu trabajo no hay citas
que muestren que
investigaste.

d) Cémic: guia para disefio y lista de cotejo para el producto final
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DISENO DEL COMIC

Nombre de los integrantes:

Realicen lo que se solicita a continuacion:

1. Elijan una aplicacion gratuita para hacer el comic o escriban si lo realizaran a mano.
2. ;Cudl es el objetivo del comic?

3. ¢ A quién estara dirigido (Comunidad de bachilleres, jévenes en general, nifios, etc.)?

4, Establezcan una distribucion de trabajo entre los integrantes; es decir, determinen quién hara qué.

LISTA DE COTEJO PARA COMIC

+ Su trabajo debe contener los siguientes elementos.

ELEMENTO DESCRIPCION

Contenido El comic trara sobre experimentacioén animal, mostrando una
postura especista o antiespecista (lo decide el equipo)

Formato Su trabajo es realmente un cémic

Redaccion Respetan las reglas de redaccion y ortografia

Calidad de la imagen Se aseguran de enviar imagenes claras de su trabajo, recortadas
y en la posicién correcta.

e) Podcast: guia para disefio y lista de cotejo para producto final

Colegio de Bachilleres/EticaProf. Livi J. Valenzuela Tapia

DISENO DEL PODCAST

Nombre de los integrantes:

Realicen lo que se solicita a continuacion

Escriban a quién se dirigira el podcast (nifios, jévenes, adultos, comunidad de bachilleres, etc.)

Escriban el objetivo del podcast (informar, hacer que quien lo escuche reflexione, etc. Ustedes lo deciden).
Describan el formato (programa de radio, noticiario, entrevista, reportaje, etc.)

Escriban la aplicacion que usaran (por favor, realicen pruebas antes)

N
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LISTA DE COTEJO PARA PODCAST

4 Su trabajo debe contener los siguientes elementos.

ELEMENTO DESCRIPCION

Datos Al inicio del podcast, los creadores se presentan con nombre,
grupo, materia y tema.

Contenido El podcast se basa en un guién que contiene informacion veridica
sobre el tema (experimentacion animal desde el punto de vista
especismo y antiespecismo)

Creatividad El guidn es creativo, ingenioso (utilicen sonidos y si lo desean,
den un toque de humor).

Duracion méxima 5 minutos

f) Presentacion electronica: guia para su disefio y lista de cotejo para producto final

DISENO DE LA PRESENTACION

Nombre de los integrantes:

« Instrucciones: contesta la pregunta o realiza lo que se solicita.

1. ¢A quién va dirigida su presentacién (comunidad de bachilleres, jévenes en general, etc.)?

2. ¢ Cuél es la finalidad de la presentacion?

3. ¢ Qué aplicacion usaran? (No se limiten a Power Point)

3. Completen la siguiente tabla (al menos con dos fuentes)

TEMA DE
INVESTIGACION

FUENTE
Autor, titulo del articulo, nombre de la revista o pagina vy link

Informacién central

Ejemplo: paises
en los que esta
prohibida la
experimentacion
animal

Noticias del Parlamento Europeo:
https://www.europarl.europa.eu/news/es/headlines/society/20180216S
TO98005/pruebas-de-cosmeticos-en-animales-hacia-una-prohibicion-
mundial

-Prohibicion por parte de la Unién
Europea

-Busqueda de la prohibicién a nivel
mundial.
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LISTA DE COTEJO PARA PRESENTACION ELECTRONICA

# Tu trabajo debe contener los siguientes elementos.

ELEMENTO DESCRIPCION

Datos Al inicio de tu video, aparecen los nombres de los creadores, el
grupo, la materia y el tema: experimentacion con animales desde
un punto de vista ético.

Contenido Tu trabajo contiene informacion fidedigna sobre la

experimentacion con animales. Asi como algunas frases o
preguntas que hacen reflexionar al respecto.

Redaccidn y ortografia

El trabajo carece de errores de redaccién y ortografia.

Fuentes

Dentro de tu presentacion, citas fuentes.

-De acuerdo con la Asociacion Protectora de Animales: en paises,
como tal y tal, se prohibe...

Al final de tu presentacion, pones las paginas en las que te
basaste.

Iméagenes

Las imdgenes son pertinentes. Procura que no sean muy fuertes.

g) Lista de cotejo para infografia

Colegio de Bachilleres/Etica Docente: Livi J. Valenzuela Tapic
LISTA DE COTEJO PARA INFOGRAFIA
4+ Tu trabajo debe contener los siguientes elementos.
ELEMENTO DESCRIPCION
Contenido Tu trabajo contiene la informacién central sobre especismo y el
antiespecismo.

Cantidad de informacién

La informacion escrita es minima

Redaccion

Tu trabajo respeta las reglas de redaccion y ortografia

Imégenes

Agregas imagenes que son pertinentes (vienen al caso).

h) Lista de cotejo para cartel

Colegio de Bachilleres

EticaDocente. Livi J. Valenzuela Tapia

LISTA DE COTEJO PARA CARTEL

« Tutrabajo debe contener los siguientes elementos (no la llenes, solo es para que

te gufes).

« Sugerencia: utiliza colores agradables a la vista; si el fondo es claro, que la fuente
sea oscura y viceversa.

ELEMENTO

Siono

Tema: experimentacién con animales
desde un punto de vista moral

de la docente

Informacidén central: cuando, a qué hora,
grupo, materia, nombre de los ponentes y

no sea muy fuerte)

Imagen que venga al caso (procura que

Redaccidn y ortografia correctas

102



I1. Documentos de apoyo para los alumnos

a) Documento de apoyo para citar en la elaboracion de ponencia

APOYO PARA CITAS Y REFERENCIAS Garcia Cabrero, B, Loredo, 1. ¥ Carranza G, (2008). "%nalms de la practica educau\'a de loz docentes:
. penzamisnto, m[emcc\m: yrefexion” en Revisra E ica de Tnvestigacion fva Especial,
I Cémo citar en formato APA (American Bxychalngical Association) Recuperado de: http-\Tedie nabc mxindex. phpradie’articke/view/ 200

Una cita es la referancia textual o mediante parafrasis a un taxto, 2n este caso, de un autor o institucidn
especislizadz en el tama que elegista. Para ello, debes seguir el siguiente farmato, % Si el texto no tiene autor, puesto que es, por ejemplo, el informe de una instincion, debes poner

4 5ilacitaes menor de 40 paldbras v quieres poner dnfasis en el sutor, debas ascribir €l zpellido &sta, el aflo de publicacion, ol tiulo y 1a pigina en la que lo consultasts.

de éste, ol afio de publicacién d la obra que citas (entre parintesiz), I cita entre comillas v 12 03'5% (2014). Estadicticas savitarias mundiale:. Recuperado  de:
) sispus whointicstistream handle/| O66ST12816VHO HIS FISI 14.1 fre pdfsessiond
pgina del texto. Ejemplo: AT eE IR

Marcelo (2011) considera gue, en Latinoamérica, “son escasos los trabajos que informan sebre

programas institucionalizades para facilitar s insercitn del profesorade principiznte” (p.32).

#

5i 1z cita es menor de 40 palabras v quieres poner anfasis en el texto:
En Latinoamérica “son escasos los wabajos que informan sobre programes instimcionalizados

para facilitar la insercién del profescrade principiante” (Marcalo, 2011, p.32).

s

5i la cita es mayor de 40 palabras, no se usan comillas, e escribe arenglon seguido, con flente
tamaiio 10 v con semgria de 5 & la izquierda v deracha. Ejemplo:
Cabe decir que la ralacidn entre educacion ¥ productividad tiene su origen décadas atrds:

A partir da los 2fios ochenta Mivico enra da lleno, murque pavsademerta, 2 In globalizacion. Para hacerlo e
Tequeria we medsvizacion da caracter neoliberal ¥ d.]nlmphcatﬂﬂsaﬂap‘mﬁm‘ﬂni) Iz eficiancia La
modemnizacion aparecio como el valor central del mm'emedu:mn Ia productividad como principio rector
de las paliticas ¥ laeficiancia per se copsg wma firatidad gue, en hechnss!!ntuepmoalasdnsﬁmhdadr_
enplicitadzs en documentos oficiales: democracia v equidad (Yywem, 2013, p127).
I Cémo poner la referencia al final
Al firal de m trabajo, debes poner las referencias, es decir, las fuentes que citaste. Se escriben 2 renzlén
saguido ¥, an todos los cazos, debes nsar sangria francess, misma qua verss en los ejamplos.
#  5i ez libro, dabes poner el apallido del antor, 1z inicizl de su nombre, el afio de publicacidn entre
paréntesis, el tiulo, la ciudad ¥ el pais de edicion ¥ la editorial. Ejemplo:

¥med, T- (2013). Ciudedania ¥ educacién Ideales, dilemas v posibilidades de Iz formacida Stico-
‘politica. Distrite Federal, México: Tuan Paklas Editor,
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I11. Productos digitales

a) Infografia

Especismo y
Antiespecismo
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c) Comic

Hola chicos, Buenos
diss, hoy hablaremos de
un tema muy
importante “El
antiespecismo”

Maestra
@5 050 NUNCa
habia oido hablar
de ese toma.

El antiespecismo es una
postwn Que reconoce un
valor en todas las especies,
las cuales merecen un trato
digno no importando su
utifidad o aprovechamiento

Yo me considero una

persona antiespecista pues
creo que todos merecemos
respeto ya que tenemos un
gran valor,

Si claro, todas las
especies deben ser
respetadas. Ademés
recuerdo una clase
de sujeto moral.

1Oh sk un acto moral
es aquel que puede

ser valorado
posiﬁ\_/ammn °

e

Recordemos que
los animales no
tienen la facultad
de elegir pero la
especie humana si,

Nosotros tanemos la opcién
de elegir y razonar si

nuestras acciones dafiaran a
otras personas o sl las hardn
sufrir,

Muy bien chicos todas

Sus opiniones son muy

validas, es un tema que
debe ser considerando

SUS Pro y contras,

Recuerda todss las especies
no importando su utilidad,
belleza y aprovechamiento
merecen respeto y son dignas
de un buen trato.Al final
todos somos seres vivos.

Como sociedad hemos
evolucionado cambiemos
nuestra ideclogin de pensar
N UNO MISMO ¥ S08Mos Mas
emphticos con todos.

especie disminuye la
copacidad de ver a los
demis animales como
individuos con derechos.
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c) Presentacion electronica (seleccion de algunas diapositivas

-

Seg

animal se de
investigacion™ a [
una enfeffedad humani
obtener informacié
diagnosticar i

316 animal no tiene co
mano, no tiene nir
aclusiones ni extrapolar conocim
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+ Acuvue (Johnson & Johnson)

» Air Wick (Reckitt Benckiser) +Balenciaga
+ American Beauty (Estee Lauder) 'Bﬂi‘f‘f:mm::) v

+ Aqua di Parma *Bobbi Brown (Estee Lauder)

+ Aramis (Estee Lauder) “BuriS
: : -BVLGARI parfums
* Atelier Cologne +Cacharel (L'Oreal)
‘ : +Calvin Klein Cosmetics
*Chloe

ﬂristm Aguilera Perfumes (Procter & Gamble)

e s
——— i
AL i

ckitt Benckiser)

“+ Dove S
/ '+ Garnier f}?ﬁ@ f SO
. * Prada i
|+ Kenzo * .
%« | * Lactovit

| i Negrd sellos cruelt ?»{ree/

| « Nivea S PETA. LEAPING BUNNY Y CCF
- NYX (curiosamente, L'oréal X -

compro NYX hace unos afios

Pero aun asi siguen la misma
. linea de Cruelty free)

 Lush (Fresh Handmade
Cosmetics)

* Freshly Cosmetics

>+ >
cruelty free ON ANIMALS

e —

+ E
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Snchez_Marn_Aitana_Mercedes_TFG_Psicologa..pdf (ujaen.es)

» (i) Historia de la experimentacién con animales. La experimentac
(bluerock.es)

» Las dos caras de la experimentacion animal - La Tercera

» Situacion de los derechos animales en México | SinEmbargo MX
» Productos de tocador clinicamente testeados en animales | AnimaNaturalis \
» Marcas y empresas que experimentan con animales | El Blog de Uma

» Experimentacion con animales. qué es, sus consecuencias y ejemplos
(paradais-sphynx.com)

Exp

erimentacion animal - Qué es, tipos y alternativas (expe

d) Cartel de invitacion a la mesa de dialogo

- Xo -
EL GRUPO 202 TIENE EL HONOR DE INVITARTE A
NUESTRO DEBATE SOBRE LA

EXPERINENTACION CON ANIMALES
QUE SE LLEVARA ACABO EL DiA 257JuNio/20M

A LAS 10:00AM POR LA PLATAFORMA Z00M BAJO EN LL

SIGUIENTE ENLACE :

Meesng ID: 822 9953 6102
Passcode: 087108

TE ESPERAMOS ! 1 11
Ponents iSe v
o [STEFANY GONZALEZ -
o ELLIOT DIRCIO '
« ENNID CONTRERAS
o DANNA GARCIA
o IVAN BAUTISTA

DOCENTE:LIVI JAZMIN VALENZUELA TAPIA

MATERIACETICA |
- ¥ -

ale?
O
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e) Pagina de Facebook que contiene los distintos productos:
https://www.facebook.com/groups/2277003135768532

IV. Evidencias de aprendizaje de la estrategia piloteada en una preparatoria del sector privado
(en vez de la industria cosmetica y farmaceutica, los estudiantes eligieron la carnicay de
lacteos)
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Cémic 2

Bonnie y Elena, dos mejores amigas se encontraben X m««wwwﬂwmn«hm

estudiando juntas después de la escuela cuando el normaimente cuidaba mucho de sus mascotas, pero Ne . Claro, pero estos
perro de Elena se sentd en una sills junto a ella, Elena o relaciono con la clase que tuvieron ef dia de ;hat:;::; e No lo creo, animales son v';‘- _';Zd’:" lo
claramente a Elena eso le molestaba: hoy el cus! hablaba acerca de la antiespeciacidn. Actusimente existen || SMPlemente es como denominados com oo s

explicarme
umales 10
hAurm.l nos” y los tratan o hoprd
o o quede dormida
como si fueran un
en clase y no
puse atencién.

siempre ha sido, los
animales son una

y fuente también de
dinero para las
personas ;No? la gente
se quedaria sin trabajo.

muchas formas de
evitar comer animales
Qque no son tratados
como los perros,
gatos, hamsters otc.

Pero hay anemales que
nte nacen

para Gue nosotros nos

slimentemos, no

pueden ser mascotas.

Sabes mi Bueno, la gente
madre siempre sucle tratar asl a los
trata a spanky como Perros por que son

si fuera un nifio. $US MALCOtas..cre0
" que es algo normal.

Gue vimos en clase of
dia de hoy, I seforits
Smuth hablo sobre la

posturs antiespecista.

pora los procesos de
produccion

Bonnie en cambio, era fiel creyente de que los animales
que no podian ser mascotas debian servir a los seres.
humancs como alimento y una forma de ganar dinero.

Fucmmiw&wdmmhv&ub‘
animales llevaban, mostrando todo lo que los animales
tenian que vivir para poder llegar como un producto.

s -~ {Unidos por los derechos de los animales, NO AL
El ganado criado Eapers, recuards Lx'\c*:sl') cmcnj:n Sabes, (Creo que ESPECISMO!
ISR SEN6 ece 30, I profesors Sty [N 0 S comenzaré a ser
generalmente en un Sombiles comente podemos hacer seria veganal puedo

estado, se lo

da en otro y se
lo sacrifica en otro.
Se lo alimenta con
una dieta antinatural
de granos pesados y
aserrin

dejor ignorar of
especiumo y despuds
comenzar a dejor de
consumir por completo
carne y los dembs
alimentos de ongen
animal, osea volvernos
veganos.

ntentario, shora que
e todo esto creo que
m manera de pensar
es mis ablerta y los
animales no se
merecen esto.

Que 3 ese ganado
e tromsportado
N UN Camedn en
ol cual van todos
amontonados

Y ol parecer, Bonnie entendié lo que los animales
sufrian, como es que las grandes industrias no tienen
| consideracién con los seres vivos.
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Cémic 3
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