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Introduccion

La ensenanza de la filosofia en el nivel medio superior presenta grandes retos. Algunos de ellos son:
la falta de interés por parte del alumnado, la naturaleza de la disciplina y su resiliencia a la
institucionalizacion, las constantes reformas educativas, el ajuste entre los conceptos abstractos y la
realidad concreta, la falta de orientacion en la construccion de estrategias didécticas, y sobre todo

su orientacion o propoésito. Ese ultimo aspecto es el que se planea trabajar en el presente escrito.

Cuando se le pregunta a un profesor de filosofia de cualquier subsistema de la educacion media
superior ;Por qué es importante su disciplina para los jovenes? La respuesta es casi universal: para
que desarrollen su pensamiento critico. Sin embargo, la situacioén se vuelve muy compleja cuando
preguntamos cosas como ;/Qué es ese tipo de pensamiento? ;Por qué se apuesta por esa forma de
pensar? ;Por qué la filosofia debe estar ligada al pensamiento critico? Y ;Coémo se promueve la
critica dentro del aula? Las respuestas aqui dejan de ser universales y se diversifican tanto que la

nocion de pensamiento critico se vuelve un problema.

Parece que el fildsofo tiene dos herramientas poderosas para orientar el sentido de su trabajo. Por un
lado, la formacion filosofica que le ha dado la universidad, y por otro, la normatividad institucional
que le ofrece el estado y la escuela. Sin embargo, en el primer caso encontramos que la naturaleza
de la filosofia no permite homogenizar el conocimiento y derivar una postura tedrica universal; de
hecho, la historia de la filosofia no es mas que un gran campo de batalla entre diversas formas de
comprender la realidad. Y en el segundo caso tampoco ofrece una respuesta ya que las definiciones

que encontramos son ambiguas, restrictivas o inconsistentes.

Sumémosle a eso que vivimos en un mundo en el que las personas estan sobre estimuladas. Es decir,
vivimos en una cultura que se mueve rapido, en la que los videos cortos dan la pauta de la velocidad
de los procesos cognitivos. Las nuevas generaciones estdn acostumbradas a su teléfono mévil, un
aparato disefiado para ofrecer estimulos audiovisuales todo el tiempo, a generar adiccion y a trasladar
la vida social presencial a la virtualidad de las redes sociales. La pandemia agudiz6 esta caracteristica,
casi todos hemos vertido nuestra vida en nuestros dispositivos méviles. El trabajo, la escuela, las
compras, las cuentas de banco, los amigos, la pareja, la familia, la sexualidad, el arte, el

entretenimiento, entre otros aspectos, se encuentran en un instante al alcance de la mano. Basta con



sacar el movil de la bolsa, desbloquearlo con el patrén, la huella o el rostro, para acceder al aspecto

de la vida que queramos. Y frente a este mundo tan vertiginoso ;Qué puede ofrecer la filosofia?

Tener una vida exitosa, estabilidad financiera, experiencias estimulantes y muchos seguidores son
las claves de una buena vida hoy en dia. Parece que ya no hay tiempo para las pausas, para las lecturas
lentas, la reflexion o el anélisis minucioso de nuestra propia vida. Eso es perder el tiempo. Ofrecerle
al joven la oportunidad de analizar con cuidado su entorno, de madurar sus reflexiones o de meditar
junto con los grandes pensadores del pasado resulta absurdo en una sociedad como la nuestra. Esto
ha llevado a varios intentos de erradicarla del sistema educativo en todos los paises del mundo.
Afortunadamente la filosofia ha sabido responder en la mayoria de los casos, demostrando su
relevancia, potencia y necesidad. Tal vez la filosofia no es util para la vida de consumo que hoy se
promueve, pero es imprescindible para el autodescubrimiento, pues como dice Bertrand Rusell:

El hombre que no tiene ninglin barniz de filosofia va por la vida prisionero de los prejuicios que derivan del

sentido comun, de las creencias habituales en su tiempo y en su pais, y de las que se han desarrollado en su espiritu

sin la cooperacion ni el consentimiento deliberado de su razon. Para este hombre el mundo tiende a hacerse

preciso, definido, obvio; los objetos habituales no le suscitan problema alguno, y las posibilidades no familiares

son desdefiosamente rechazadas. Desde el momento en que empezamos a filosofar, hallamos, por el contrario,

como hemos visto en nuestros primeros capitulos, que aun los objetos mas ordinarios conducen a problemas a los

cuales solo podemos dar respuestas muy incompletas. La filosofia, aunque incapaz de decirnos con certeza cual

es la verdadera respuesta a las dudas que suscita, es capaz de sugerir diversas posibilidades que amplian nuestros

pensamientos y nos liberan de la tirania de la costumbre. Asi, el disminuir nuestro sentimiento de certeza sobre

lo que las cosas son, aumenta en alto grado nuestro conocimiento de lo que pueden ser; rechaza el dogmatismo

algo arrogante de los que no se han introducido jamas en la region de la duda liberadora y guarda vivaz nuestro
sentido de la admiracion, presentando los objetos familiares en un aspecto no familiar. (Russell, S.f.: 99)

Tal vez la filosofia no nos entregue la verdad, pero definitivamente nos aleja de los discursos falsos
y enajenantes que se nos imponen. Nos aleja del dogmatismo, del ejercicio alienante que esta a la
base del sentido comun y de los prejuicios perjudiciales que nos entrega la sociedad. La filosofia
entonces sirve para combatir y defender la autonomia, pero también sirve para acercarnos a una
comprension mas precisa del mundo, de nosotros, y de los otros. Por estas razones es que, de nuevo,

se vuelve fundamental tener bien claro el sentido de la filosofia en el bachillerato.

Por ende, el presente trabajo es una propuesta de lo que puede entenderse por ensefiar filosofia y
como alcanzar los propo6sitos establecidos a través de una metodologia que funcione en el aula. Es
decir, en el presente escrito el lector encontrard una definicion de pensamiento critico, su relacion

con la filosofia y la forma de instrumentalizar esto en el aula a través de la metodologia conocida



como Aprendizaje Basado en Problemas (ABP). Para lograr dicha empresa el trabajo se dividira en

tres capitulos.

En el primer capitulo se encuentra un analisis de las politicas publicas que rigen la educacion media
superior en México. Actualmente el sistema educativo se encuentra en proceso de cambio. Durante
los ultimos afos se ha gestado un nuevo modelo llamado “Nueva escuela mexicana” que pretende
sustituir la reforma de 2016 que a su vez es un ajuste a la reforma de 2008. Sin embargo, todo esto
continua en proceso. A pesar de que ya hay avances significativos en la construccién del nuevo
modelo, los planes y programas de estudio, asi como muchos documentos oficiales, siguen
articulados segun la anterior normatividad. Por ello el presente trabajo se ha centrado en analizar la

coherencia de las reformas anteriores pues son las que siguen vigentes.

A lo largo del primer capitulo el lector encontrard articulos, documentos oficiales y leyes generales
que se aplican a cada uno de los subsistemas que componen la educacion media. Posteriormente se
analiza de forma concreta como estas leyes son interpretadas y operativizadas por el Colegio de
Bachilleres (Lugar en el que se aplico la practica educativa). Se analizan, desde los objetivos mas
generales de la institucion, hasta la forma en la que estdn organizados los programas de estudio,
pasando por el mapa curricular. Todo esto teniendo como hilo conductor el pensamiento critico.
Finalmente se analizan los procesos de insercion, los cursos de actualizacion y capacitacion docente,

asi como el perfil de los alumnos, para entender los alcances de estos en la solucion del problema.

En el segundo capitulo el lector se encontrara con la parte teorica del trabajo. En primer lugar, podra
observar la nocidn que se tiene de la filosofia, desde donde se argumenta y cuéles son los objetivos
que se le atribuyen. Es decir, se expone lo que se entiende por filosofia, su necesidad y lo que se
espera de ésta. En segundo lugar, podré encontrar un breve recorrido por diferentes nociones de
pensamiento critico, sus principales semejanzas y diferencias, para finalmente postular la que nos
parece mas conveniente. En este caso se ha apostado por una definicion amplia de lo que es pensar
criticamente y se le han asignado doce categorias, la mitad de ellas de caracter cognitivo y la otra
mitad de carécter ético. Finalmente se aborda el aspecto metodologico, aqui se encontrara el lector
con un breve recorrido por la historia e impacto que ha tenido el ABP, algunas de sus principales
variantes, los pasos que se recomienda, las virtudes del método y lo que se puede esperar en el aula,

ademas de mencionar brevemente los resultados que reportan otras practicas.



Por ultimo, se podra observar la puesta en marcha de la propuesta. En el tercer capitulo se encuentran
las dos practicas que componen el trabajo. A pesar de que ambas practicas se realizaron en la misma
institucion, con un semestre de diferencia entre una y otra, con alumnos de la misma edad y contexto
social, las condiciones fueron abismalmente diferentes. La pandemia del coronavirus arrojé dos
escenarios, en el primero los alumnos y el docente se encontraban en encierro total por lo que las
actividades académicas se realizaron via remota utilizando las plataformas digitales facilitadas por
la institucion y con ayuda de un par mas. El segundo escenario se llevo a cabo en una situacion de
regreso paulatino a las escuelas por lo que los alumnos iban a la ella de forma intermitente mientras
que el docente asistia en su horario habitual. Se ha nombrado al segundo escenario como
semipresencial ya que la mitad del grupo asistia una semana y la otra mitad la semana siguiente.
Como se puede observar los escenarios fueron completamente insolitos lo que implic6 un gran reto,

pero también permitié ver la versatilidad de la propuesta.

En el tercer capitulo, se encontrara la contextualizacion detallada de las circunstancias, la planeacion
didéctica, asi como los contenidos y recursos que se utilizaron. El lector notard que la practica
semipresencial tiene un desarrollo mas amplio que la remota. Esto ultimo se debe a que la practica
virtual present6 dificultades serias por el propio contexto en el que se desarrollo y, por ende, los
resultados alcanzados distaron de las expectativas esperadas. Sin embargo, la segunda practica
resulto ser més fructifera a pesar de que fue una situacidon emergente pues se sintidé un cambio muy
brusco de lo virtual a lo semipresencial. El lector podra valorar lo que aqui se afirma cuando analice

los resultados que se presentan.

Por ultimo, se encontraran las conclusiones del trabajo, una breve reflexion de lo vivido y las ideas
que el autor ha consolidado a lo largo del proceso. Esperamos que la lectura del texto sea amena,
pero sobre todo util para los docentes de filosofia en el medio superior y que se puedan extraer
herramientas valiosas a nivel tedrico y practico para que cada uno construya su propio ejercicio

docente.



Capitulo 1

La ensefianza de la filosofia en el Colegio de Bachilleres

El presente trabajo se basa en un supuesto: que existe la necesidad de elaborar herramientas
didacticas que introduzcan el desarrollo del pensamiento critico para mejorar la practica educativa
de la filosofia y generar un aprendizaje significativo en los alumnos. Para justificar esta idea las
siguientes paginas se encargaran de analizar lo que ocurre con la ensefianza de la filosofia en el nivel
medio superior. Para ello se analizaran, en primer lugar, las politicas publicas que rigen a la
educacion media superior en México, sus transformaciones en los ultimos trece afos y
posteriormente la interpretacion de éstas que hace el Colegio de Bachilleres para ver como son
reflejadas en los programas de estudio de las materias de Humanidades. Posteriormente se analizaran
las normas que rigen el proceso de ingreso a la docencia y las capacitaciones que se ofrecen al
personal docente. Todo esto para poder comprender cudles son las tendencias que sigue la practica

docente en la actualidad y qué tipo de aprendizaje se puede esperar de los alumnos.

1.1. Las politicas publicas de la EMS (siglo XXI), y su impacto en la ensefianza de la filosofia

Comencemos por analizar cual es el papel de la ensefianza de la filosofia en el bachillerato.
Actualmente nos encontramos frente a un cambio en la direccion que sigue la educacion en México.
Esto es el resultado de una serie de luchas sociales y politicas que han transformado al pais. La
complejidad del tema es basta y solo nos limitaremos a observar los efectos que han producido estos

movimientos en la educacion.

La nueva politica publica de educacion se conoce como Nueva Escuela Mexicana (NEM) y ha nacido
como una reaccion a las politicas educativas de los gobiernos anteriores ya que se les acusa de ser
punitivas y de quitarle reconocimiento al docente (Arroyo, 2019: 4). Pero para entender esta postura
reaccionaria, es necesario un breve recuento histdrico. Si bien es cierto que la historia del sistema
educativo es tan vieja como la historia misma del pais, también es ciento que no es necesario llevar
a cabo un analisis tan amplio. Tomaremos en cuenta unicamente el periodo correspondiente al
presente siglo y lo que ha ocurrido especificamente en la Educacion Media Superior (EMS), para

finalmente entender la orientacidon de la filosofia en el marco actual.

Los primeros afos de nuestro siglo estan marcados por una serie de eventos que comienzan a poner

particular atencidn en lo que sucede dentro de la EMS. Por ejemplo:



En ese sexenio se emprendieron algunas acciones para atender a la EMS, como la creacion, en 2002,
de la Coordinacioén General de la Educacion Media y, en 2005, la instauracion de la Subsecretaria de
Educacion Media Superior (SEMS). Asimismo, se concretaron las reformas educativas de la oferta
técnica. En 2003, se consolid6 la Educacion y Capacitacion Basada en Competencias Contextualizadas
del Conalep, y en 2004 se dio a conocer el Acuerdo secretarial 345, por medio del cual se determino el
plan de estudios del bachillerato tecnoldgico. (Dander, 2018: 39)

Estos acontecimientos, como la creacion de nuevas secretarias, la elaboracion de reformas y
acuerdos, posibilitaron que en 2008 surgiera una reforma que transformaria por completo las bases
de la EMS. Esta reforma es conocida como Reforma Integral de Educacion Media Superior (RIEMS),

la cual tenia cuatro ejes principales:

I) El establecimiento de un Marco Curricular Comin (MCC) con base en competencias.
IT) La definicion y regulacion de las distintas modalidades de oferta.

IIT) Los mecanismos de gestion que definen los estandares y procesos comunes que garantizan el apego
al MCC bajo las condiciones de oferta especificas en el Sistema Nacional de Bachillerato (SNB).

IV) La certificacion complementaria de los egresados del SNB. (Acuerdo 442, 2008)
Para entender la necesidad de esta reforma basta con recordar que a partir de la década de los setenta
se comenzaron a crear diferentes subsistemas para el bachillerato, por ejemplo, el Colegio de
Ciencias Y Humanidades (CCH), el Colegio de Bachilleres (COLBACH), el Colegio Nacional de
Educacion Profesional Técnica (CONALEP), etc. Al existir tantos subsistemas no habia una
direccion clara para este nivel educativo, algunos estaban orientados a la formacion técnica, algunos

a la formacion propedéutica y algunos combinaban ambos enfoques.

Como cada subsistema tenia su propia orientacion, el Estado determind la necesidad de elaborar un
Marco Curricular Comin (MCC) para que existiera una base comun entre los egresados de las
diferentes escuelas. Para lograr que esto fuera posible el sistema educativo mexicano apostod por un
modelo de competencias. De tal forma que la funcidén del MCC quedé definido en el acuerdo 442

de la siguiente manera:

El MCC permite articular los programas de distintas opciones de educacién media superior (EMS) en
el pais. Comprende una serie de desempefios terminales expresados como (I) competencias genéricas,
(IT) competencias disciplinares basicas, (III) competencias disciplinares extendidas (de caracter
propedéutico) y (IV) competencias profesionales (para el trabajo). Todas las modalidades y subsistemas
de la EMS compartiran el MCC para la organizacion de sus planes y programas de estudio.
Especificamente, las dos primeras competencias seran comunes a toda la oferta académica del SNB.
Por su parte, las dos ultimas se podran definir segun los objetivos especificos y necesidades de cada
subsistema e institucion, bajo los lineamientos que establezca el SNB. (Acuerdo 442, 2008)



Asi, se esperaba que una vez concluido el bachillerato los alumnos de los diferentes subsistemas
compartieran una serie de competencias minimas sin importar el tipo de escuela en el que hubiesen
estudiado. Ese caracter comun de los egresados se expresa en las competencias genéricas y en las
disciplinarias basicas. Las primeras se caracterizan por ser las competencias que podemos utilizar en
cualquier contexto y en cualquier disciplina ya que nos ayudan a manejarnos dentro de ellas, pero
también sirven para desarrollar nuevas competencias (Un ejemplo son las competencias de lecto-
escritura). Por otro lado, las competencias disciplinares bésicas: “son los conocimientos, habilidades
y actitudes asociados con las disciplinas en las que tradicionalmente se ha organizado el saber y que
todo bachiller debe adquirir. Se desarrollan en el contexto de un campo disciplinar especifico y

permiten un dominio méas profundo de éste.” (Acuerdo 444, 2008)

La especificidad y direccion de cada uno de los diferentes subsistemas quedaba garantizada tanto en
las competencias diciplinares extendidas, que se refieren a la profundizacion en los conocimientos,

como en las competencias profesionales que son aquellas que se ligan a las habilidades laborales.

Ahora bien, es necesario preguntarse ;Cual era el lugar de la filosofia dentro de este MCC? ;Qué
tipo de competencias podemos identificar en la ensefianza de la filosofia? Para responder esta
pregunta es necesario analizar el acuerdo 444 en el que se establecian con mayor detenimiento las
competencias. Una observacion rapida sobre las competencias disciplinares basicas y genéricas nos

lleva a la idea de que la filosofia no esté incluida en el MCC ya que el acuerdo establece lo siguiente:

Articulo 7.- Las competencias disciplinares basicas se organizan en los campos disciplinares siguientes:

Campo disciplinar Disciplinas

Matematicas Matematicas

Ciencias Fisica, quimica, biologia y ecologia.

experimentales

Ciencias sociales Historia, sociologia, politica, economia y administracion

Comunicacion Lectura y expresion oral y escrita, literatura, lengua extranjera e
informaética.

Como se puede observar en la tabla anterior no existia, dentro de los acuerdos institucionales, un
lugar para la filosofia en las competencias disciplinares basicas. Es decir, la filosofia se volvio
innecesaria para la formacion de los jovenes segiin el Estado y por ende su orientacion quedo
relativizada al criterio de los diferentes subsistemas. Se puede afirmar que México fue parte de la

tendencia de desplazar la filosofia de las aulas, pues como menciona UNESCO (2009) este fue un



fendmeno que se expandio, al menos, por toda Latinoamérica. Esta disciplina se quedé sin un lugar

especifico, un problema que hasta la fecha no se ha terminado de resolver.

Ahora bien, si no habia un lugar para la filosofia en las competencias disciplinares basicas es
necesaria buscarlo en las extendidas, ya que estas son elegidas por los bachilleratos de forma

autonoma como lo menciona el acuerdo:

3. Las competencias disciplinares extendidas son especificas de distintos modelos educativos y
subsistemas de la EMS.

Las competencias disciplinares extendidas no seran compartidas por todos los bachilleres; se trata de
competencias que permiten a los distintos subsistemas de la EMS formar a los estudiantes en el marco
de un enfoque determinado. Este enfoque debe definirse a partir de la filosofia educativa del subsistema,
los contextos en los que se encuentran sus planteles, los intereses y necesidades de sus estudiantes y sus
trayectorias futuras. (Acuerdo 444, 2008)

La filosofia, en la RIEMS, tenia un lugar muy endeble, las diferentes instituciones que componen la
EMS no estaban obligadas a ensefar filosofia y por ello no existia una direccion para la misma. En
las politicas publicas de la RIEMS cada bachillerato tenia la libertad de instruir o no, a sus alumnos
en la filosofia y ademas darle el enfoque que mas le plazca a cada institucion. En este caso podemos
observar que no existen lineamientos generales que homogenicen la orientacién que deben tener los

programas de estudio y por ende no habia una direccion clara en la ensefianza de la filosofia.

Con la reforma de 2008, si queriamos conocer el para qué de la ensefianza de la filosofia, debiamos
ir a cada uno de los diferentes subsistemas a buscar la respuesta. Asi, por ejemplo, veremos que el
CONALERP tenia una orientacion, el COLBACH otra, al igual que el Colegio de Estudios Cientificos
y Tecnoldgicos (CECyT), el CCH, la Escuela Nacional Preparatoria (ENP), la Direccion General de
Educacion Tecnologica Industrial (DEGETI), etc. No era posible encontrar una respuesta a la
pregunta del para qué de la ensefanza de la filosofia, si no que necesariamente se encontraban

muchas.

Sin embargo, en 2016 se elaboraron algunos ajustes al sistema educativo. Pero antes de abordar
dichos cambios es necesario recordar que tras la evidente exclusion de la filosofia del plan curricular
que establecid la RIEMS se llevaron a cabo una serie de criticas por parte de diversos colectivos para
exigir la reincorporacion de las materias filosoéficas en el aula. Dichas exigencias provocaron la
creacion, en 2009, del Observatorio Filosofico de México que tiene, como uno de sus principales
fines la “Defensa de la filosofia frente a las tendencias que buscan eliminarla” (OFMX, 2009). La

lucha emprendida por dicha asociacion y otros grupos académicos seguramente ejercieron la
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suficiente presion para que la filosofia volviera a el aula. Posteriormente en el modelo educativo del

2016, el campo disciplinar de las Humanidades fue incluido dentro del MCC.

Dicho modelo educativo establece las competencias disciplinares basicas al retomar el modelo de
2008 y adherir el campo disciplinar de las humanidades, dando como resultado cinco diferentes
campos: 1 Matematicas 2. Ciencias experimentales 3. Comunicacidon 4. Ciencias sociales y 5.

Humanidades.

El area de Humanidades, que es donde se encuentran las materias filosoficas, tiene como objetivo
“que el estudiante reconozca y enjuicie la perspectiva con la que entiende y contextualiza su
conocimiento del ser humano y del mundo. También favorecen el desarrollo de intuiciones, criterios
y valores para entender y contextualizar su conocimiento del ser humano y el mundo desde
perspectivas distintas a la suya” (SEP, 2016: 326). La mision de la filosofia, que es una materia que
forma parte del area de Humanidades, consiste en hacer que el alumno pueda reconocer tedéricamente
su concepcion de la realidad, desde una perspectiva individual hasta una perspectiva mas universal
en la que reconozca los pilares de su cultura. Ademas, debe ser capaz de comprender que existen

otros marcos explicativos que dan cuenta de lo real.

Se puede decir a grandes rasgos que la mision de las humanidades en el bachillerato (y por ende la
mision de la filosofia) consiste en abrir la perspectiva de los jovenes, mostrarles nuevas formas de
interpretar el mundo y ser conscientes de lo que les rodea. Para lograr dicha empresa no solo necesita
del conocimiento tedrico sino de habilidades argumentativas para contraponer las distintas visiones
del mundo. Para el Modelo Educativo 2016 el pensamiento logico forma parte esencial del
conocimiento que deben tener los jovenes formados en la era de la informacion, es por ello que las
competencias disciplinares tercera y décimo tercera mencionan que el alumno debe pensar
criticamente sobre los problemas filoséficos y éticos que le rodean para evitar caer en el prejuicio y

el dogmatismo.

Pareceria que la reforma del 2016 subsanaba el problema de la orientacion de la filosofia, sin
embargo, esto no es del todo cierto. Si bien ya existe de forma explicita una mision para la misma,
siguen existiendo un par problemas. El primero de ellos hace referencia a una incongruencia que
existe entre las competencias genéricas y los objetivos que plantean los programas de estudios lo que
genera una desarticulacion entre la practica educativa que se propone y la que se ejecuta. Ademas,

la propuesta de pensamiento critico que se establece se limita a procesos cognitivos, que, si bien son
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necesarios para la ensefanza de la filosofia, también es cierto que esta no se limita a ellos. Por lo
tanto, el presente trabajo hace énfasis en que esta orientacién no es suficiente y que ademas es
incongruente, sin embargo, eso se vera con mayor detalle al analizar los programas de estudios del

COLBACH y al analizar la propuesta de pensamiento critico que se defendera en el capitulo dos.

En la NEM encontramos que, a diferencia de la RIEMS y del modelo 2016, no existe la pretension
de reducir la presencia de la filosofia en el bachillerato, sino que se le asigna un nuevo lugar. En mas
de una ocasion las lineas de politica publica (Arroyo, 2019) afirman explicitamente que es necesaria
la filosofia para la formacion de los nuevos ciudadanos. Todo lo que el alumno aprenda en el salon
de clases, incluyendo el conocimiento filosofico debe estar situado en el contexto del alumno para
que este sea significativo y pueda entender su relevancia en la realidad social. Dentro de los
contenidos basicos se enuncia que la filosofia, la ldgica, la ética, y el resto de las disciplinas
filosoficas, tienen como misioén principal hacer que los alumnos “se reconozcan como seres que
forman parte importante del tejido social” (Arroyo, 2019: 12); para lograrlo se pretende que exista
una participacion de los estudiantes en la toma de decisiones importantes y en proyectos culturales,

artisticos y sociales.

Sin embargo, como ya se advirti6 la NEM es un programa en construccion que ain no tiene
propuestas concretas ni influencia directa en los programas de estudio. Hasta el momento los planes
y programas de estudio siguen orientados por el modelo educativo 2016, asi que los problemas
planteados en dicho modelo siguen presentes y hasta que no ocurra un cambio significativo, los

docentes nos vemos frente a la tarea de tratar de solucionarlos.

Podemos resumir el papel de la filosofia en el bachillerato de los ultimos 12 afios en tres diferentes

momentos:

1.- En 2008 la RIEMS la ensefianza filosofia queda delegada a un ejercicio transversal y no a un

analisis propio, durante 2009 regresan las materias filosoficas, pero atn sin ser parte del MCC.

2.- En 2016 el nuevo modelo educativo anexa las humanidades al MCC, orientando la ensefianza de
la filosofia hacia la construccion de un pensador critico capaz de entender el mundo que le rodea.

Limitando la filosofia a procesos logicos y dejando espacios ambiguos que entorpecen su ensefianza.

3.-En 2019 nace la NEM y la ensefianza de la filosofia se orienta a la formacion civica del estudiante.
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A pesar de que se pueden observar cambios en las politicas y orientaciones que ha tenido el area de
filosofia, el Colegio de Bachilleres (COLBACH) continua articulando los programas de estudio bajo
la estructura impuesta por la RIEMS y su posterior adecuacion en el 2016. Aunque ya se pueden ver
algunas modificaciones que apuntan a la NEM, atin podemos notar, en lo concreto, la influencia del

anterior modelo educativo y su enfoque por competencias.

Si bien es cierto que los bachilleratos autobnomos no se alinearon a este modelo, se debe considerar
que los bachilleratos autonomos representan un pequefio porcentaje de la EMS. El resto de los
bachilleratos (centralizados, descentralizados y estatales) se encuentran en el proceso de transicion,
es decir, en el paso de la reforma de 2016 a la NEM. Dentro de ellos se encuentra el Colegio de
Bachilleres (COLBACH), creado en 1973 y constituido por 20 planteles dentro del area
metropolitana que contribuyen a matricular a mas de 90,000 estudiantes por afio (COLBACH, 2020).
Sumando a los alumnos del 4area mixta y no escolarizada la suma de alumnos aumenta a mas de
11,000, lo que convierte a la institucion en una de las que tienen mayor presencia dentro del area
metropolitana. Por estas razones es importante contribuir a la mejora educativa en este subsistema y

el presente trabajo es un intento de ello.

Lo primer que se debe analizar es el mapa curricular del COLBACH, en el que podemos ver el lugar

de las diferentes disciplinas filosoficas que se ofrecen:

ler SEMESTRE 20 SEMESTRE 3er SEMESTRE 40 SEMESTRE 50 SEMESTRE 60 SEMESTRE
CAMPOS
Asignatura ‘ H ‘ C Asighatura ‘ H ‘ C Asignatura ‘ H ‘ C Asignatura ‘ H ‘ C Asignatura ‘ H ‘ C Asignatura ‘ H ‘ C
AREA DE FORMACION BASICA
Inglés | 3 6 Inglés Il 3 6 Inglés Il 3 6 Inglés IV 3 6 Inglés vV ‘ 3 ‘ 6 ‘ Inglés VI ‘ 3 ‘ 6
Tecnologfas de la Tecnologias de la Tecnologfas de la Tecnologias de la
L L. Informaciény la 2 4 Informaciény la 2 4 Informaciény la 2 4 Informaciény la 2 4
Comunicacién o L o o
Comunicacién | Comunicacién Il Comunicacién Il Comunicacién IV
L . L . L L Taller de Andlisis Taller de Analisis
enguajey 4|8 Enguaje y 4| 8 _engtay 3|6 Jenguay 3 | 6 | yProducciénde | 3 | 6 | yProduccionde | 3 | 6
Comunicacion | Comunicacién Il Literatura | Literatura Il
Textos | Textos ||
Mateméticas Matemdticas | 4 8 Matemdticas || 4 8 Matematicas Il 4 8 Matemaéticas IV 4 8 Matemdticas V 4 8 Matemdticas VI 4 8
Fisica | 3 5 Fisica Il 3 5 Fisica lll 3 5
Ciencias Quimica | 3 5 Quimica Il 3 5 Quimica Il 3 5
Experimentales Geografia | 2 4 Geografia Il 2 4
Biologfa | 3 5 Biologfa Il 3 5 Ecologia 3 5
Cler-ll:laS Ciencias Sociales 3 6 Ciencias Sociales 3 6 Hlst’ur.la de 3 6 Hlst’u.na de 3 6 ESEM 1 3 6 ESEM I 3 6
Sociales | 1l México | México Il
Humanidades ‘”t’“‘.’ umo," ala 3 6 Etica 3 6 Léica y " 3 6 p.mbl,emas 3 6
Filosofia Argumentacion Filosdficos
Apreciacion Apreciacion
Artistica | 2 4 Artistica Il 2 4
Desarrollo Ac{l\{ldades Act’lvlldades
H Fisicas y 2 4 Fisicas y 2 4
umano Deportivas | Deportivas I
Orientacion | 2 4 Orientacién Il ‘ 2 ‘ 4 ‘

Fuente: COLBACH, 2018: 12
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El mapa curricular del 4area de formacion basica nos muestra que el COLBACH ofrece seis grandes
campos de conocimiento, cinco de ellos corresponden a los planteados en el MCC, es decir,
matematicas, comunicacion, ciencias experimentales, ciencias sociales y humanidades mientras que
el tltimo pertenece a la orientacion propia del COLBACH. El campo de humanidades, a su vez, se
compone por cuatro materias correspondientes a la ensefianza de la filosofia: Introduccion a la
Filosofia que se da en el primer semestre, Etica de segundo semestre, Logica y Argumentacion en el
quinto semestre, y Problemas Filosoficos en el sexto semestre. Es importante observar que durante

el tercer y cuarto semestre existe la ausencia de este campo disciplinar.

Finalmente, se muestra que todos los alumnos de esta institucion estan obligados a tomar cuatro
materias filosoficas a lo largo de su trayectoria escolar, cada una tiene un valor de seis créditos y se

imparte tres horas por semana.

Sin embargo, esas no son todas las materias del campo de Humanidades que el alumno puede cursar,
ya que ademas del area de formacion basica el Colegio de Bachilleres ofrece un area de formacion

especifica como se muestra en la siguiente imagen:

AREA DE FORMACION ESPECIFICA
50 SEMESTRE 60 SEMESTRE
DOMINIOS PROFESIONALES
Asignatura H|C Asignatura H|C
. . Ingenieria Fisica | 3 6 Ingenieria Fisica Il 3 6
FISICO-MATEMATICAS Genciay Genday
. 3 6 . 3 6
Tecnologia | Tecnologia Il
. . Salud Humana | 3 6 Salud Humana Il 3 6
QUIMICO_BIOLOGICAS Quimica del Procesos
3 6 X 3 6
Carbono Industriales
Proyectos de Proyectos de
Inversion y 3 6 Inversiony 3 6
A Finanzas Finanzas
ECONGOMICO-ADMINISTRATIVAS b o
Proyectos de Proyectos de
Gestion Social | 3 6 Gestion Social Il 3 6
Humanidades | 3 6 Humanidades Il 3 6
HUMANIDADES Y ARTES Interdisciplina Interdisciplina
P 3 6 oo 3 6
Artistica | Artistica Il

Fuente: COLBACH, 2018: 13

Como se puede observar en el cuadro anterior, el area de formacion especifica se divide en cuatro
dominios profesionales, el dominio de fisicomatematicas, el de quimico-biologicas, econdmico-
administrativa y el de humanidades y artes. Dentro del tltimo dominio observamos que se encuentran
dos materias del area de filosofia: Humanidades I que se da en el quinto semestre y Humanidades II
que se da en el sexto semestre (materias seriadas que ofrecen un recorrido por la historia de la

filosofia); ambas materias se imparten 6 horas a la semana y tienen un valor de 6 créditos cada una.
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Asi podemos concluir que el COLBACH ofrece 4 materias filoséficas obligatorias y 2 materias

optativas.

Ahora bien, para poder analizar la orientacion que el COLBACH le da a la ensefianza de la filosofia
es necesario, en primer lugar, determinar cudal es la orientacion general de dicha institucion y
posteriormente como se expone esto en los planes de estudio. En la guia del profesor del Colegio de
Bachilleres encontramos lo siguiente:

El Colegio de Bachilleres como institucion de EMS imparte educacion propedéutica en la modalidad

de Bachillerato General. Los estudios que avala posibilitan a sus egresados continuar una carrera en

cualquier institucién de Educacion Superior, al mismo tiempo que se les proporciona una capacitacion
para el trabajo con la que pueden acceder al campo laboral. (COLBACH, 2020: 8)

Los subsistemas de la EMS que ofrecen una educacion propedéutica tienen como prioridad dotar a
los estudiantes con las competencias minimas que les permitan continuar sus estudios en una
institucion de educacion superior. Por ello es necesario que los alumnos tengan un conocimiento
amplio de las diferentes areas del conocimiento que imparten las universidades. Es probable que esta
sea la razon por la cual encontramos una tendencia significativa en la ensefianza de la filosofia dentro
del COLBACH, pues los alumnos que decidan estudiar una carrera afin son beneficiados con estos

conocimientos.

Es por ello por lo que el acento se pondra en las materias de Humanidades I y II, que al estar

incrustadas en el area de formacion especifica cumplen con el objetivo propedéutico, pues como el

mismo plan de estudios lo menciona:
El Area de Formacion Especifica tiene la intencién de impulsar la formacién propedéutica general del
bachiller a través de cuatro dominios profesionales que permiten cursar la gran diversidad de carreras
que a cada uno se adscriben, a través de materias optativas que fortalecen los conocimientos habilidades,
valores y actitudes desarrollados en el Area de Formacion Basica, profundizar en diversos campos del
conocimiento y ayudar en la definicion vocacional del estudiante, lo que le permite prepararse para el
examen de admision y cursar la licenciatura de su interés; desarrollar las competencias disciplinares

extendidas correspondientes a cada dominio profesional; impulsar formas de razonamiento; sistematico

y estratégico que le apoyen para comprender los procesos sobre algunos problemas situados de su
interés. (COLBACH, 2018: 15)

El area de formacion especifica responde a la tarea de inducir con mayor profundidad a los alumnos
en el area del conocimiento que mas les interese. Ademas de que se espera que esos conocimientos
contribuyan a que el alumno se encuentre capacitado para realizar su examen de colocacion en una

institucion de educacion superior.
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El dominio profesional de Humanidades y Artes ofrece las herramientas teorico-metodologicas para
que el alumno pueda comprender el contexto que lo rodea, no solo a nivel individual, sino también
a nivel social y cultural, que sea capaz de entender los problemas que atafien su mundo y de tomar
postura frente a ellos. El dominio también tiene la intencién de desarrollar las capacidades de
expresion artistica que enarbolen la experiencia humana. De manera general se afirma que las
humanidades: “...estdn orientadas al desarrollo de un pensamiento critico y deliberativo con
compromiso €ticos, con base en la reflexion sobre problemas del entorno, tanto de tipo cultural como
politico, con fundamento en diversas corrientes de pensamiento filosoficos.” (Humanidades II, 2018:
16). Es aqui donde parece que la filosofia encuentra su mayor relevancia dentro de la educacion
media superior, ya que, si bien sirve como un conjunto tedrico-metodoldgico que ayuda a los alumnos

a profundizar en un campo disciplinar especifico, es capaz de sobrepasar esa directriz.

Bajo esta perspectiva, la filosofia estd encaminada a ofrecer a los alumnos una base sélida que
respalde las reflexiones que generan en ellos un pensamiento critico, que les permita deliberar sobre
los problemas propios de su sociedad y comprometerse éticamente con ellos. Si ligamos esta
concepcion de las humanidades con el modelo de competencias, tal y como es expuesto en el articulo
444 (2008), encontraremos que la ensefanza de la filosofia se relaciona directamente con las

competencias genéricas 1, 6,9, 10 y 11, como se muestra en el siguiente cuadro:
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Competencias Genéricas

Comp ias Disciplinares Extendidas de Filosofia

1. Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en
cuenta los objetivos que persigue.

e Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de decisiones.

6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general,
considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.

e Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer
nuevas evidencias, e integra nuevos conocimientos y perspectivas al
acervo con el que cuenta.

e Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

9. Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, region,
México y el mundo.

e Privilegia el didlogo como mecanismo para la solucién de conflictos.

e Actlia de manera propositiva frente a fendmenos de la sociedad y se
mantiene informado.

e Advierte que los fenémenos que se desarrollan en los ambitos local,
nacional e internacional ocurren dentro de un contexto global
interdependiente.

10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad
de creencias, valores, ideas y practicas sociales.

e Reconoce que |a diversidad tiene lugar en un espacio democratico de
igualdad de dignidad y derechos de todas las personas, y rechaza toda
forma de discriminacién.

e Dialoga y aprende de personas con distintos puntos de vista y
tradiciones culturales mediante la ubicacién de sus propias
circunstancias en un contexto mas amplio.

* Asume que el respeto de las diferencias es el principio de integracion y
convivencia en los contextos local, nacional e internacional.

11. Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones
responsables.

* Reconoce y comprende las implicaciones bioldgicas, econémicas,
politicas y sociales del dafio ambiental en un contexto global
interdependiente.

1. Evaltia argumentos mediante criterios en los que interrelacione
consideraciones semanticas y pragmaticas con principios de ldgica.

2. Propone soluciones a problemas del entorno social y natural
mediante procesos argumentativos, de didlogo, deliberacién y
consenso.

3. Realiza procesos de obtencién, procesamiento, comunicacién y
uso de informaciéon fundamentados en la reflexion ética.

4. Comparte expresiones artisticas para reconstruir su identidad
en un contexto de diversidad cultural.

5. Valora la influencia de los medios de comunicacién en los
sujetos, la sociedad y |a cultura.

6. Ejerce sus derechos y obligaciones sustentado en la reflexion
ético-politica.
7. Entiende, desde perspectivas hermenéuticas y naturalistas, el

impacto de procesos culturales en la sociedad actual.

8. Reconoce los elementos tedricos y metodolégicos de diversas
corrientes de pensamiento.

9. Valora las repercusiones de diversas corrientes de pensamiento
en los sujetos, la sociedad y la cultura.

10. Participa en procesos deliberativos entre culturas distintas
para la construccion de acuerdos que generen beneficios
comunes.

11. Promueve el patrimonio histérico-cultural de su comunidad
para reconocer la identidad del México actual.

Fuente: COLBACH, 2018: 18.

Aqui es donde comenzamos a notar ciertas incongruencias, pues por un lado el programa de estudios
afirma explicitamente que uno de los objetivos es contribuir a que el alumno piense criticamente; sin
embargo, al observar las competencias que componen la disciplina no encontramos alguna que
exprese explicitamente la misma idea. Podria argumentarse aqui que la conjuncion de varias de ellas
reconstruye una nocion de este tipo de reflexion, o bien, que esta habilidad se puede inferir, pero no
deberia existir dicho recurso pues hay una que ya lleva este nombre y describe dicho proceso:

Piensa critica y reflexivamente

5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos.

Atributos:

[0 Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada uno de sus

pasos contribuye al alcance de un objetivo.
[J Ordena informacion de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones

[J Identifica los sistemas y reglas o principios medulares que subyacen a una serie de fenomenos.

[J Construye hipétesis y disefia y aplica modelos para probar su validez.

[0 Sintetiza evidencias obtenidas mediante la experimentacion para producir conclusiones y formular
nuevas preguntas.

[0 Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para procesar e interpretar informacion.
(Acuerdo 444, 2008)
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Como se analizara en el segundo capitulo, las concepciones del pensamiento critico son diversas y
cada una responde a planteamientos tedricos distintos. La forma en la que el acuerdo describe y
enumera las caracteristicas es parcial, pues se limita a mencionar solo algunos procesos cognitivos
que no son suficientes para aprehender la complejidad y riqueza del pensamiento critico (Facione,
2007).

Aun asi, es importante preguntar ;Por qué la competencia genérica que aborda el pensamiento critico
no se encuentra expresada en el plan de estudios de Humanidades si el mismo programa plantea que
dicha materia tiene esa orientacion? Una posible respuesta a esta pregunta es que el acuerdo sefala
que son las matemadticas las encargadas de desarrollar “la creatividad y el pensamiento 16gico y
critico entre los estudiantes. Un estudiante que cuente con las competencias disciplinares de
matematicas puede argumentar y estructurar mejor sus ideas y razonamientos.” (acuerdo 444, 2008)
Entonces, son las matematicas el campo disciplinar encargado de hacer que los alumnos piensen
critica y reflexivamente, reduciendo el pensamiento critico solo a su caracter analitico, estructural y
sistematico. Sin embargo, quedan de lado las actitudes criticas, el cuestionamiento profundo de la
realidad natural, social, cultural o politica, la busqueda de fundamentos ontologicos, epistemologicos

o éticos, asi como la flexibilidad del pensamiento, etc.

Es innegable que el conocimiento disciplinar de las matemadticas favorece en gran medida la
formacion de un pensamiento organizado, pero también que el saber de la filosofia es necesario para

que el alumno elabore una critica profunda sobre si mismo y sobre su entorno.

Aunque dentro de las competencias genéricas no hay un respaldo explicito para justificar la mision
de desarrollar el pensamiento critico por parte de la filosofia, las competencias disciplinares permiten
atribuirle dicha misién. Facione (2007) sostiene que el pensamiento critico se divide en dos: por un
lado, las habilidades cognitivas y por otro las disposiciones. Dentro de las habilidades cognitivas
enumera la interpretacion, el analisis, la evaluacion, la inferencia, la explicacion y la autorregulacion.
Si analizamos el cuadro con las competencias podemos observar que expresan algunas de las ideas
propuestas por el autor. Por ejemplo, las competencias 2, 3, 5, 7 y 9 nos hablan de evaluacion de
argumentos, procesamiento y comunicacion de la informacién, valoraciones culturales,
interpretacion e inferencias, respectivamente (COLBACH, 2017). Como se puede observar, si bien

el pensamiento critico no se expresa en una competencia concreta, si se expresan las habilidades
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cognitivas del mismo en las diferentes competencias que deben ser adquiridas por los alumnos, sin

embargo, a nuestro parecer esto aiin no es suficiente.

En conclusion, podemos observar que el papel de la filosofia atin no es claro desde el curriculum ya
que por un lado se enuncian una serie de habilidades que apuntan al pensamiento critico y por el otro
observamos que se omiten las competencias que hablan explicitamente de ¢él. Evidentemente esto
genera desconcierto en el docente de filosofia ya que no queda claro a qué se refiere el programa de

estudios y por ende la practica se vuelve incierta.

Ahora bien, si el docente no sabe hacia donde orientar su practica, entonces se vuelve necesario que
existan mecanismos que le permitan solventar su duda. Dado que en las politicas generales no existe
claridad parece pertinente pensar que la institucion le ofrezca las herramientas necesarias para
alcanzarla. Y la forma en la que una institucion dota de herramientas a sus profesores es a través de
cursos de capacitacion. Por ende, se vuelve necesario saber si los cursos de capacitacion que ofrece

el COLBACH son suficientes para darle una orientacion clara a la ensefianza de la filosofia
1.2 El problema de la insercion al magisterio y la capacitacion continua

Segun el estudio de PREAL desarrollado por Barber y Mourshead (2008) se pueden encontrar
algunos puntos comunes entre los sistemas educativos mas exitosos del mundo, es decir, los mejor
calificados en las pruebas internacionales. Tras el analisis de estos, el estudio demostré que los
factores comunes entre aquellos paises son:
— Consiguieron a las personas mas aptas para ejercer la docencia (la calidad de un sistema educativo
tiene como techo la calidad de sus docentes).
— Desarrollaron a estas personas hasta convertirlas en instructores eficientes (la inica manera de mejorar
los resultados es mejorando la instruccion
— Implementaron sistemas y mecanismos de apoyo, especificos para garantizar que todos los nifios sean
capaces de obtener los beneficios de una instruccion de excelencia (la tinica manera de que el sistema

logre el mayor desempefio consiste en elevar el estandar de todos los estudiantes). (Barber, Mourshed,
2008: 14)

El primer punto que resalta el estudio es el de la insercion. Para los paises mas exitosos es
fundamental contar desde el inicio con un grupo de profesionistas altamente capacitados y
posteriormente prepararlos para ejercer la docencia. Lograrlo no es tarea facil, por un lado, se han
construido filtros altamente rigurosos, haciendo que solo los méas capaces aspiren a ejercer el trabajo

de docente; por otro lado, una vez que el nuevo profesor es aceptado es constantemente monitoreado
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por sus pares, siendo retroalimentado y capacitado para mejorar su labor. Y para satisfacer el ultimo
punto, los sistemas educativos implementan estrategias que van desde el uso de profesores de apoyo
(encargados de ayudar a los alumnos con bajo desempefio) hasta inspecciones escolares que pueden

ser llevadas a cabo por el estado, por instituciones externas o mixtas.

Entonces, si esperamos que la ensefianza de la filosofia se nutra con el desarrollo de habilidades
criticas es necesario que el docente de filosofia tenga la preparacion adecuada para estimular en sus
alumnos el desarrollo de este tipo de pensamiento. Para observar si esto ocurre en México
necesitamos analizar lo que sucede al momento de la insercion y lo que ofrece la formacion continua

del docente.

Aunque estudio de Barber y Mourshed hace hincapié en el momento de la insercion, establece que a
partir de ahi se concatenan una serie de procesos que dan como resultado un sistema educativo

exitoso, en Latinoamérica eso no sucede asi.

Para entender mejor lo que ocurre en Latinoamérica y por ende en México tomaremos en cuenta la
siguiente distincion: Bullough (2000, citado en Vaillant, 2009: 33) distingue cuatro momentos en el
proceso de convertirse en docente: el periodo previo al ingreso a la formacion; los estudios
académicos; las practicas de ensefianza y los primeros afios de docencia”. Durante el periodo previo
a la insercion se observan los prejuicios que han sido elaborados por el futuro docente como base en
sus experiencias como alumno y en la percepcion social de lo que significa ser un profesor. Los
estudios académicos representan el esfuerzo por romper con esos prejuicios, sin embargo, es un
proceso muy dificil. En la tercera etapa el futuro docente comienza a elaborar una reflexion profunda
de su actividad para no limitarse a la sola observacion y repeticion de las actividades que llevan a

cabo sus formadores en la practica, lo cual refinara en sus primeros afios de docencia.

Estas tres primeras cuestiones son relevantes, pero si las contextualizamos a la circunstancia
latinoamericana y en especial la mexicana, se vuelve poco importante hablar de la educacion media
superior, ya que solo en educacién bésica se da un proceso de formacion previa (en escuelas
Normales, por ejemplo). En educacion media superior no existen mecanismos de preparacion y de
capacitacion para los futuros docentes, de hecho, el mismo texto lo sefiala:

Cuando nos referimos al estado de la formaciéon docente en América latina, se hace necesario distinguir

entre el nivel de educacion basica y el de ensefianza media. En el primer caso, se parte de una logica
pedagobgica y se enfatiza la ensefianza de la didactica. En la formacion de profesores de ensefianza
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media, la mayor importancia la tiene siempre lo disciplinar y generalmente el lugar y la preparacion
pedagdgica es tardia y secundaria. (Vaillant, 2009: 35)

Como en la educaciéon media solo existe una profesionalizacion tardia, la parte de mayor interés
resulta ser la de los primeros afios de docencia. En este punto se distinguen tres diferentes tipos de
insercion al sistema educativo (Vaillant, 2009). El primero es el modelo de nadar o hundirse, el cual
se encuentra en la mayoria de los paises latinoamericanos, y que consiste en que el profesor se las
arregle como pueda para acoplarse al sistema en el que ejerce. El segundo es el modelo colegial, este
es basicamente el mismo que el anterior solo que el docente encuentra apoyo en un compafiero mas
experimentado que por buena voluntad lo apoya. En el modelo de competencia mandatada el docente
tiene a un “tutor” que se le asigna aleatoriamente y lo acompafia durante su proceso de formacion. Y
finalmente, el modelo de mentor protegido consiste en que el tutor asignado ha demostrado ser el
mas capacitado para llevar a cabo dicha funcion. Este tiltimo modelo resulta ser el mas eficiente para
el desarrollo de la profesionalizacion docente, sin embargo, en nuestro pais no existen registros de
que esta practica se lleve a cabo. Lo cual trunca un buen ejercicio de la docencia en el nivel

bachillerato.

Desde hace ya bastante tiempo, se ha izado la bandera de “educacion de calidad” y frente a ese reto
se plantea la pregunta: ;Como ofertar calidad en un sistema tan heterogéneo como la EMS? Una de
las soluciones que se propuso en aquel entonces fue la de darle autonomia institucional al extinto
Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE) y en segundo lugar se establecio el
Servicio Profesional Docente (SPD) que se encargd de los procesos de ingreso, promocion y
permanencia en el Sistema Nacional de Bachillerato. De esta forma al INEE se le otorgaron los
siguientes atributos:
e Técnica de medicion y evaluacion, que consiste en disefiar y realizar mediciones de componentes,
procesos o resultados del sistema.
e Normativa de carécter vinculatorio, que refiere a su atribucion de expedir los lineamientos a los que
deberan sujetarse las autoridades educativas de la federacion y las entidades para llevar a cabo las
funciones de evaluacion que les correspondan.

e Técnica y de comunicacion, que alude a su obligacion de generar y difundir informacion.

e Técnicay politica, consistente en emitir directrices que orienten las decisiones de politica educativa
con base en evidencias (INEE, 2015: 26).

Con estas medidas se esperaba asegurar la calidad de los docentes estableciendo filtros para los
profesores nuevos. Si bien es cierto que el INEE y el SPD son instituciones obsoletas, también es
cierto que existe otra institucion que ha tomado su lugar y sus funciones con cambios muy leves,

dicha institucion es conocida como: la Unidad del Sistema para la Carrera de las Maestras y los
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Maestros (USICAMM). Tanto el SPD como la USICAMM, han tenido la oportunidad de elaborar
filtros que fortalezcan al magisterio, sin embargo, hasta el momento no parecen palpables resultados
satisfactorios.

El SPD, por ejemplo, propuso la creaciéon de un perfil docente para cada una de las areas del
conocimiento, en el que participaron “docentes, directivos, representantes de Autoridades Educativas
y Organismos Descentralizados” (SEP, 2013). Estos perfiles abordaban cinco dimensiones que,
grosso modo, son las siguientes: 1. Adaptar la ensefianza al sistema basado en competencias, 2.
Planear los procesos de ensefianza y evaluacion con base en el sistema de competencias y tomando
en cuenta el contexto interno y externo de la escuela 3. Desarrolla su formacion continua, 4. Vincula
el contexto con el proceso de ensenanza y aprendizaje, y 5. Construye ambientes de trabajo autbnomo
y colaborativo atendiendo al marco normativo y ético (SEP, 2013). Con todo esto en marcha se
esperaba cumplir con los siguientes objetivos:

Una mejora sustancial de la calidad de la educacion.

El fortalecimiento de la gratuidad de la educacion publica.

La escuela fortalecida y apoyada, en el centro de las decisiones fundamentales.

Una evaluacion que tiene como ejes el mérito y el reconocimiento de la vocacion docente.
Una educacion inclusiva que esté al alcance de todos.

El buen uso de los recursos publicos (SEP, 2018)

En el caso particular de la ensenanza de la filosofia, tras la creacion del perfil docente del area de
humanidades, las cinco dimensiones apuntan a una ensefianza que adapte los contenidos de la
filosofia al contexto cultural y social del estudiante haciendo uso de recursos argumentativos, al uso
de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC) y de proyectos transversales, a la
formacion docente en el trabajo colaborativo ademas de areas como el uso de idiomas y la evaluacion,
integracion de los padres de familia y habilidades socioemocionales para mejorar las relaciones

interpersonales e intrapersonales. Sin embargo, los resultados no fueron alentadores.

Uno de los problemas que podemos encontrar es que en los perfiles de ingreso son muy amplios para
cada asignatura. Por ejemplo, para ingresar a laborar como docente en el Colegio de Bachilleres no
es necesario haber estudiado una licenciatura con conocimientos especificos de filosofia. En la
convocatoria del 2020, se llevd a cabo una modificacion, por parte del USICAMM, al perfil de
ingreso del docente de filosofia ya que anteriormente eran contratados profesores de distintas

licenciaturas, como derecho, pedagogia, psicologia, etc. Actualmente los perfiles son los siguientes:
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Ciencias Humanas, Estudios Humanisticos, Estudios Humanisticos y Sociales, Estudios
latinoamericanos, Filosofia en todas sus especialidades, Humanidades y filosofia, Ldgica,

Humanidades y Teologia.

Como se puede observar, el perfil de ingreso se ha reducido considerablemente, sin embargo, sigue
siendo ambiguo en algunos puntos. Al hablar de estudios “humanisticos y sociales”, por ejemplo,
deja un campo de interpretacion muy amplio, ya que podria considerarse que cualquier licenciado de
cualquier licenciatura del area de ciencias sociales estd capacitado para poder ejercer la enseflanza
de la filosofia y promover habilidades criticas en sus alumnos. Considérese ademas que los
programas de estudio exigen un conocimiento preciso de ciertos contenidos diciplinares. Las
materias Humanidades [ y II que son abordadas en el presente trabajo ofrecen un recorrido historico
que va desde la filosofia presocratica hasta la filosofia del siglo XX. Por tanto, es necesario que el

docente tenga pericia en el dominio de dichos conocimientos.

Sin duda se asume que las personas mas capacitadas son aquellas que realizaron estudios de la
materia, sin embargo, pueden ocurrir casos en los que egresados de otras carreras comprendan bien
los temas y puedan ejercer una buena practica docente. Aun asi, no se debe esperar a tener la buena
suerte de que aparezca un egresado de otra area que domine los conocimientos filosoficos. Por ende,
ya que en el momento de la insercion es imposible encontrar piso firme para el desarrollo de una
docencia que garantice un aprendizaje significativo en los alumnos es menester buscarlo en la
capacitacion. Veremos ahora si una institucion como el Colegio de Bachilleres dota a sus profesores

de herramientas que les permitan llevar a cabo una buena ensefianza de la filosofia.

Para poder obtener una respuesta certera, basta con revisar la oferta de cursos que se ofrecen a los
docentes para determinar si estos estan dirigidos a orientar la ensefianza de la filosofia, es decir, a
clarificar la nocion de pensamiento critico que se busca desarrollar en los alumnos y las estrategias

que lo posibilitan.

Al revisar los cursos que se ofrecen para el ciclo escolar 2021-A, se aprecia una primera distincion.
Por un lado, se encuentran los cursos de actualizacion de contenidos diciplinares de fortalecimiento
de competencias para la mejora de la practica docente (cursos que pueden ser tomados por profesores

de todas las areas). Los segundos, a su vez, se dividen en cuatro lineas de formacion: Pedagogia y
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didactica, tecnologias aplicadas a la educacion, mejora de la convivencia en los ambientes educativos
y, orientadores y tutores. Estos cursos al ser transdisciplinares, si bien aportan elementos necesarios
para una buena practica docente, no contribuyen a la formacion que buscamos en caso especifico del
profesor de filosofia. En el campo disciplinar del 4rea que nos corresponde encontramos los
siguientes cursos:

- Estrategias didacticas para la ensefianza de la ética y su adaptacién a entornos virtuales de
aprendizaje.

- Estrategias didacticas para la ensefianza y el aprendizaje de Problemas Filos6ficos Contemporaneos
en entornos virtuales.

-Construccion de objetos virtuales de aprendizaje para Humanidades I1.

Los tres cursos ofertados presentan al menos dos caracteristicas importantes, la primera es que
responden al contexto de la pandemia e intentan brindar a los docentes de herramientas que les
permitan adaptarse a la modalidad virtual. La segunda caracteristica es que los cursos se presentan
como estrategias didacticas, es decir, como una forma de instrumentalizar la practica de tal forma
que los alumnos alcancen los objetivos planteados en el programa de estudios. En el ultimo caso, por
ejemplo, se habla de construccidon de objetos virtuales de aprendizaje, lo cual se orienta mas a un
saber técnico sobre la manipulacion de las TIC que a un proceso reflexivo que oriente el sentido de
la ensefianza. En general, no se observa dentro de los cursos una solucion al problema que se ha
planteado. La ambigiiedad respecto al pensamiento critico se mantiene en la base de los cursos de

formacion continua por lo que estos no ofrecen una orientacion clara.

Para concluir podemos aseverar que el problema de la ambigiliedad del pensamiento critico en la
ensefianza de la filosofia se puede rastrear desde las lineas de politica publica y hasta la praxis
formativa del profesorado. No existe una guia que oriente la ensefianza de la filosofia, que aclare lo
que la escuela busca cuando se habla de pensamiento critico, ni que establezca estrategias didacticas
que permitan formar pensadores criticos. Asi que, si no existe un sistema que garantice que se
cumplan dichos objetivos, vale la pena preguntar ;Qué tipo de resultados ha dado la educaciéon media

superior hasta el momento?

22



1.3 Circunstancia y retos de la ensefianza-aprendizaje de la filosofia en la actualidad

Si se analizan los objetivos, que al menos el Colegio de Bachilleres se propone para el egreso de
sus alumnos, observamos los siguiente:

El perfil de egreso refiere el conjunto de conocimientos, habilidades, y valores expresados en rasgos deseables
para ser alcanzados por el estudiante al concluir la educacion obligatoria, en este caso en el nivel Medio Superior.
El perfil esta conformado por once d&mbitos que en conjunto se desarrollan a través de los aprendizajes de las
asignaturas de las areas de formacion basica, especifica y laboral. Cabe destacar que, de los once ambitos, cuatro
de ellos se consideran transversales en las asignaturas, y se desarrollan como competencias habilitantes en los
diversos cursos. Estos ambitos son: Lenguaje y Comunicacion, Habilidades Socioemocionales y Proyecto de
Vida, Colaboracion y Trabajo en Equipo, y Habilidades Digitales. (COLBACH, 2017: 10)

Evidentemente no es tarea de la filosofia incidir en cada uno de los once ambitos que se espera
desarrolle el egresado del bachillerato. El perfil de egreso es el resultado de la puesta en marcha de
las diferentes disciplinas que se ofrecen al estudiantado, asi que cada una de ellas contribuye a que
los alumnos desarrollen uno o varios dmbitos a la vez. Sin embargo, no es plausible aseverar que
existe una disciplina encargada de promover en los alumnos cada uno de ellos. Por eso es pertinente
preguntar ;Cual es la contribucién de la filosofia en la formacién del perfil de egreso? Con todo lo
que se ha dicho hasta el momento parece que el ambito en el que se espera contribucion en el de
“Pensamiento critico y solucion de problemas” (COLBACH, 2017: 11) en el que se establece que el
egresado debe llevar a cabo acciones como cuestionar, analizar, evaluar, argumentar y justificar con
base en el pensamiento l6gico y matematico. Si bien, algunas de estas acciones coinciden con lo que
mas adelante se defendera respecto al pensamiento critico en otros aspectos se difiere como en el de

limitar los procesos a actividades cognitivas.

Antes de plantear la propuesta sobre el concepto central hay que preguntar lo siguiente: desde un
curriculo con una orientacion ambigua sobre la ensefianza de la filosofia y un perfil de egreso como
el que acaba de exponer ;se estan cosechando los frutos esperados? ; Como han asimilado los jovenes

la formacion que se les ofrece?

Comencemos por revisar como es que los estudiantes ingresan al nivel medio superior. Si se revisan
las pruebas objetivas internacionales, por ejemplo, la prueba PISA aplicada a jovenes de 15 afos
(alumnos de secundaria principalmente), se observa que México presenta un desempefio pobre en
comparacion mundial, aunque entre los paises latinoamericanos suele sobresalir. Sin embargo, es de

preocupar que: “mas de la mitad de los estudiantes mexicanos se ubica en los niveles bajos en
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Matematicas” (INEE, 2013: 77) En especial cuando las lineas de politica publica sefialan que es tarea
de las matematicas desarrollar el pensamiento critico. De aqui se infiere que el primer reto al que se
enfrenta un profesor de filosofia, ademas de los ya mencionados, es el de trabajar con una poblacion
que no ha desarrollado suficientemente bien sus habilidades criticas, que no dominan el pensamiento
abstracto y su aplicacion a situaciones concretas. Alumnos que no identifican problemas y menos

aun los abordan para darles una solucion.

Dicha dificultad, como ya se puede ver, tiene dos caminos en la EMS o bien se agudiza o bien
encuentra una solucion. Desgraciadamente la vertiente principal es la primera. ;Qué sucede en el
aula? Pues, dado que el alumno no tiene una formacion previa adecuada y que el docente no esta
capacitado correctamente nos encontramos frente a resultados poco alentadores. En la compilacion
de Gabriel Vargas Lozano (2011), titulada “La situacion de la filosofia en la educaciéon media
superior” podemos observar a través de 19 ponencias que este es un problema constante a lo largo
de nuestro pais. Desde el marco de las politicas publicas y del disefio curricular de los diferentes
subsistemas se puede apreciar que muy pocas escuelas estan preocupadas por mejorar la experiencia

de ensenar-aprender filosofia.

Un estudio llevado a cabo en San Luis Potosi en el que se entrevist6 a 13 docentes de filosofia a nivel
licenciatura reveld lo siguiente:
Las practicas sugeridas por los profesores se guiaron por un criterio de autoridad que se reflejo en
exposiciones magistrales y anélisis de textos que consolidaron la imagen histdrica de la filosofia; asi se
encontraron practicas repetidas por mas de 15 afios, pocas fueron las entrevistas donde los profesores
expresaron una preocupacion por conocer al estudiante y adaptar su practica a las necesidades
identificadas. Ademas de esto, solo en dos entrevistas se identificaron procesos de reconceptualizacion

de la filosofia para permitir una renovacion del contenido y de la forma de abordarlo. (Alvarez, 2017:
7-8)

Aunque el problema se ubica a nivel licenciatura se puede observar que es el mismo problema al que
se enfrenta la educacion media. Los profesores de licenciatura y bachillerato, en la mayoria de los
casos, parecen dirigir sus practicas emulando a sus mejores profesores, siguiendo el ya mencionado
modelo de nadar o hundirse. El problema es que esta practica lleva a un aprendizaje pasivo que se
limita a la memorizacion de contenidos filos6ficos sin que estos tengan otra funcion mas que la de
ser repetidos en un examen que le permita al alumno acreditar la materia. Es decir, las practicas
educativas que se mencionan vuelven estéril a la filosofia ya que el sentido de su ensefianza se limita

al aula y no tiene repercusiones en la vida del estudiante.
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Se pueden objetar algunas preguntas en este momento, por ejemplo ;Cuadl es el problema con el
hecho de que los alumnos se limiten a memorizar las doctrinas filosoficas? (No es acaso la
comprension de los grandes pensadores del pasado la que nos permite comprender mejor nuestro
contexto? ;Por qué es mas importante que un adolescente aprenda a pensar criticamente en lugar de
memorizar lo que la filosofia ha dicho sobre el mundo? En primer lugar, no se debe pensar que el
presente trabajo intenta prescindir del contenido filosofico y volver a la filosofia una materia
transversal o que esta deba ser sustituida por una materia nueva llamada “pensamiento critico”. Lo
que se intenta decir es que el bachillerato no es un lugar de especializacion, como lo es la licenciatura,
sino que es un lugar de formacion en el que los conocimientos y habilidades que desarrollen los
jovenes les ayuden a tener una mejor comprension de si mismos y de lo que les rodea para
desempenarse de la mejor forma posible en lo individual y en lo colectivo. Puesto que la educacion
filosofica, ademas de transmitir y preservar el pasado cultural tiene como mision servir como un
medio que apoye el desarrollo personal abriendo paso al desarrollo de nuevas formas de pensamiento.
La ensefianza de la filosofia no debe dirigirse al antagonismo entre contenido y reflexion (Alvarez,

2017) sino que debe coordinar ambas vertientes para lograr mejor sus objetivos.

Ahora bien, una vez que se entiende que contenido y reflexion deben ir de la mano es imprescindible
sefialar la importancia de ensefiar filosofia en la adolescencia. Y para justificarlo es necesario

comprender quién es el joven que asiste al sistema de educacion medio superior.

Segun las estadisticas de la Subsecretaria de Educacion Media Superior (SEMS, 2019) los mas de 5
millones de estudiantes que asisten a alguno de los subsistemas se encuentran casi en perfecto
equilibrio al clasificarlos en hombres (49.13%) y mujeres (50.87%). Y si bien es un nivel educativo
que se imparte en todo el pais la mayor parte de la matricula se encuentra en el drea metropolitana
(25.27%) y el centro sur (23.29%) de nuestro territorio. Lo que nos habla de una educacién
centralizada en la que los adolescentes de la periferia no cuentan con las mismas posibilidades de
acceso. Aun asi, la gran mayoria (74.88%) tiene el privilegio de dedicarse exclusivamente a sus
estudios puesto que otra porcion de estudiantes trabaja al mismo tiempo (19.37%) o trabajan

esporadicamente (5.75%).

Dentro de las condiciones de salud, se observa que los problemas de vision son los méas comunes
(60.77%) seguido de la obesidad (18.57%). La cobertura de seguro médico no es total ya que existen

alumnos que no cuentan con dicho servicio (9.92%). Al preguntarle a los jovenes si desayunan antes
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de ir a la escuela desconcierta saber que una gran cantidad no lo hacen (40.74%) lo que puede afectar
negativamente su rendimiento académico. También se reveld que la mayoria de los estudiantes

(59.71%) duermen entre 7 y 9 horas al dia.

Frente a las expectativas que los jovenes tienen de su educacion llama la atencion que la mayoria
espera tener un buen trabajo (34.85%), otros buscan ganar dinero (18.16%), otros lo hacen para
obtener mas conocimientos (16.4%), un sector mas reducido busca generar un cambio favorable en
su entorno (12.34%) y el resto tienen otras motivaciones como viajar, conocer gente o prestigio. Al
jerarquizar las cosas muy importantes en su vida establecieron en primer lugar a su familia (28.72%),
la escuela (24.22%), el trabajo (16.14%) y el dinero (10.56 %), mientras que en las cosas que no son
importantes clasificaron como las mas relevantes a los amigos, la pareja, la religion y la politica.
Cuando se les preguntd a quién recurren con mayor frecuencia al tener un problema las tres
principales respuestas fueron: la mama (42.59%), seguida de los amigos (12.45%) y el papa
(11.56%), el resto de las respuestas variaron entre los hermanos, la pareja, familiares y algun tutor

de la escuela, entre otros.

Si hablamos de la seguridad de los alumnos la encuesta también revela datos importantes, por
ejemplo, al tomar alguna decision la mayoria consideran las ventajas y desventajas (27.52%), otros
solicitan un consejo a padres o familiares (25.74%), algunos consideran todas las opiniones
(19.48%), una menor cantidad consulta fuentes de informacion (11.83%) mientras que el resto

consultan a amigos o bien a su pareja.

Las actividades que mas realizan consisten en utilizar el internet para hacer tareas (21.03%), utilizar
redes sociales (18.97%) o hacen deportes (12.42%). Mientras que las actividades que menos realizan
son asistir a museos y exposiciones, asistir a conciertos y asistir a librerias. Sus temas de lectura
favoritos son la musica, los animales, la naturaleza, la salud y los deportes mientras que los menos
consultados son politica, agropecuarios, esoterismo y erotismo. Finalmente, las actividades
extracurriculares se jerarquizan de la siguiente manera: deportes (43.47%), idiomas (12.78%),

musica (11.74%), pintura (11.39%), canto (11.21%), regularizacion (6.47%) y teatro (2.94%).

La encuesta también revela datos importantes sobre las areas de oportunidad de los jovenes, por
ejemplo, se menciona que estan altamente interesados en aprender a controlar mejor sus emociones,
regular su estrés, mejorar su comunicacion y su relacion con el medio ambiente. Ademas, se ofrecen

datos sobre sus condiciones socioecondmicas, que como ya se advertird, no se destacan por ser
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favorables. Estos datos son importantes porque nos permiten comprender la circunstancia en la que
viven nuestros alumnos, a sensibilizarnos respecto a sus intereses y a alinear nuestros cursos con sus
metas y expectativas de la escuela. En algunos casos mas particulares se puede comenzar a esbozar
la relacion que el alumno tiene con la filosofia. Por ejemplo, se nota que una buena parte de ellos
utiliza la comparacion para tomar decisiones lo cual puede utilizar el profesor de filosofia para
inducirlos a activar procesos propios del pensamiento critico. O bien, se pueden utilizar los intereses
de los jévenes como materia prima de sus reflexiones. Aunque a la vez se pueden vislumbrar algunas
problematicas que el profesor encontrard como la falta de interés en la lectura, el recurrir a fuentes
poco fundamentadas frente a una crisis o el prejuicio mercantil de la educacion (la escuela como

medio para hacer dinero).

Si bien este tipo de trabajos nos dan informacién ttil y relevante para entender y actuar en el
panorama educativo mexicano también es cierto que, justificar una educacion filosofica para jovenes
que estudian el bachillerato, necesita una comprension mas profunda del mismo. Y es que la
adolescencia no es una etapa que se deba tomar con ligereza, es un momento critico del desarrollo
humano. Asi como los cambios biologicos determinan el rumbo de la personalidad en la pubertad,
los cambios socioemocionales e intelectuales marcan el sentido de identidad en la adolescencia. Para

lograrlo la siguiente reflexion es importante:

Es habitual encontrar a un adolescente tumbado en el sillén mirando al techo o jugando con cualquier objeto que
encuentra a la mano, esto suele ser perturbador para muchos padres pues asumen que es un ocio peligroso, que
esa nada en la que estd sumergido no es fecunda, sin embargo, es justamente en esos momentos en los cuales el
adolescente esta llevando a cabo el dificil trabajo de elaborar y procesar la inmensa desarticulacion de su cuerpo
sexual y encontrando nuevas maneras de relacionarse con la vida. (Bustamante, 2008: 8).

Este trabajo, que el adolescente hace consigo mismo, es fundamental ya que se encuentra en la base
de su ser, y es el vinculo perfecto con el quehacer filosofico. La filosofia es la encargada de abrir
grietas en la realidad problematizando todo a su alrededor, es la formadora de vacios existenciales y
de marcos interpretativos diversos. Rebeldes por naturaleza, la filosofia y el adolescente se tocan en
lo intimo de su existencia. Y aunque tal vez el adolescente es ajeno al rigor del concepto o a lo
minucioso de los métodos filosoéficos no lo es respecto a la actitud critica, al cuestionamiento, y a la
actividad reflexiva que intenta remediar los vacios, las grietas abiertas por sus preguntas. Es por ello
por lo que el adolescente puede ser entendido como un filésofo, uno sin método ni rigor, pero al fin
de cuentas fildsofo.

Esta interpretacion del adolescente debe jugar a favor del profesor de filosofia, ya que tiene en sus

manos la arcilla adecuada para formar, tal vez no filésofos profesionales, pero si personas y
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ciudadanos criticos. Sujetos que con sus capacidades reflexivas puedan contribuir a transformar para
mejor las condiciones en las que vivimos, contribuir a resolver los problemas (cientificos, sociales,
politicos, ambientales, etc.) que nos aquejan, e incluso descubrir las vias que los lleven a afirmar su
propia individualidad y con ella su felicidad. La forma de contribuir a ello se encuentra en los

siguientes capitulos.
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Capitulo 2

El pensamiento critico en la ensefianza-aprendizaje de la filosofia

Frente al problema que se ha establecido en el capitulo anterior, a saber, que la ensefianza-aprendizaje
de la filosofia se ve restringida a procesos memoristicos que no expresan la potencia y riqueza de la
disciplina, se propone en el presente capitulo que la ensefianza tenga como hilo conductor el
pensamiento critico. Como ya se menciond, los programas de estudio del Colegio de Bachilleres
contemplan la nocién de pensamiento critico, sin embargo, como se observo, dicha concepcion es
ambigua y confusa. Por lo tanto, es necesario rescatar una definicién que posibilite un cambio

positivo en la practica educativa.

En las siguientes paginas se analizaran diferentes concepciones de pensamiento critico. Segun el
texto de Gutiérrez, De la Puente, Martinez, Pifia (2012) podemos identificar tres oleadas en el
desarrollo historico del concepto. La primera, que transcurre entre 1970 y 1982 toma como Unico
parametro los procesos logicos y argumentativos del estudiante sin poner en relacion el contexto y
otras caracteristicas del individuo. La segunda ola que transcurre de 1980 a 1993 se caracteriza por
incluir otros procesos cognitivos como el comportamiento o las habilidades, sin embargo, se limita
a practicas académicas especificas. La tercera ola se ubica entre 1994 y el presente, en esta
concepcidn el pensamiento critico se vuelve holistico ya que incorpora las emociones los valores y

la subjetividad, asi como la metacognicion como caracteristica fundamental.

El presente capitulo expone las principales formulaciones de pensamiento critico, que se ubican
principalmente en la tercera ola, y posteriormente se construye un concepto operacional con ayuda
de la metodologia del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP). Finalmente se analizan las diferentes

herramientas que nos permitan disefiar una evaluacion congruente con lo planteado anteriormente.

Sin embargo, antes de comenzar a explicar lo que es el pensamiento critico es necesario justificar
por qué la ensefianza de la filosofia debe estar orientada hacia ese fin ya que no es suficiente el
imperativo institucional. El pensamiento critico y la ensefianza de la filosofia tienen una relacién
mas intima, pues el primero ayuda a vincular el pensamiento filosofico con la realidad concreta. Pero
(Por qué es necesario esto? En medio de conceptos abstractos, de reflexiones metafisicas, de ideas
sobre los fundamentos de lo real y de métodos rigurosos, solemos olvidar la relacién que tiene la

filosofia con el mundo en el que vivimos. A veces, leyendo a Aristoteles, Platon, Kant, Spinoza o al
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filosofo que se quiera, nos podemos sentir en otro mundo, parece que nos hemos alejado demasiado
de casa, que el texto, si bien es interesante, parece no tener contacto alguno con mi vida personal. El
estudiante de bachillerato, con mucha razon, puede objetar ;De qué me sirve leer a estos fildsofos?
(Qué tiene que ver la filosofia con mi relacion amorosa, mi vida social o mis expectativas laborales?
(No es una pérdida de tiempo estudiar esta disciplina? Y en efecto, cuando la ensefianza de la
filosofia se limita a mostrar las reflexiones del pasado, los edificios conceptuales de X o Y tradicion,
o la influencia de un filésofo sobre otro, se puede afirmar que la filosofia se ha vuelto una pérdida
de tiempo. Tal vez el erudito o el estudiante de la carrera encuentren satisfaccion en estos datos, pero

el joven inmerso en la cultura del espectaculo! dificilmente los estara.

Evidentemente el objetivo no es sacar la filosofia de las aulas, esa tarea es de los gobiernos
subyugados por el mercado. El objetivo es religarla con la vida cotidiana, porque al final de cuentas
(No nace asi la filosofia? Ella siempre se ha caracterizado por tratar de explicar el mundo en el que
vivimos. Palencia lo enuncia de la siguiente forma:
Se trata pues de poner la ensefianza de la filosofia a la altura de la necesidad de la filosofia misma,
de la importante funcidon no solo técnica y académica, sino ideoldgica y social que ha cumplido
historicamente y que hoy puede y debe cumplir. La misma practica de ensefiar a filosofar
criticamente, honestamente, con rigor y método ha de llegar a la transformacion de su ensefianza

y de su relacion como teoria respecto de la practica en que se traduce y en que se produce, en
relacion con la historia real. (Palencia, 1982: 18)

Uno de los grandes errores que se cometen en la escuela a la hora de ensefar disciplinas filosoficas
es considerarlas como algo ajeno y ensimismado, como algo que solo tiene sentido para los fil6sofos.
La filosofia esta inmersa en la historia de la humanidad, respondiendo a las exigencias sociales y
culturales en las que nace. Los griegos desarrollaron un pensamiento que respondia a sus
circunstancias, la preocupacion de la praxis ética por parte de las escuelas helenisticas no es otra cosa
que la respuesta de la filosofia a la crisis griega. Los tlamatinimes tenian preocupaciones propias de
la cultura ndhuatl. Los renacentistas italianos no pudieron construir su humanismo lejos del colapso
de las verdades teoldgicas, antropologicas, astrondmicas, etc. que se vivian en la época. Es por eso,
por lo que la filosofia en la actualidad debe seguir su camino natural, ser un pensamiento de nuestro

contexto, de nuestras crisis y de nuestros problemas.

!'El concepto cultura del espectdculo es recuperado del autor Joan Ferres, en su texto “educar en una cultura del
espectaculo”
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Hoy se enuncia, con mucha certeza, que la filosofia debe desarrollar el pensamiento critico, pero
(qué significa esto? Significa evitar la asuncion sumisa de lo convencional. Se trata entonces de
entregarle a los alumnos un método que los ayude a ser criticos, a cuestionar, a identificar problemas,
a exigir razones, a construir soluciones innovadoras: “El método construye conocimientos nuevos a
partir de la critica, respondiendo siempre a las necesidades sociales y de formaciéon individual”
(Palencia, 1982: 22). El pensador necesita conocer en donde se encuentra parado y sefialar sin miedo
los problemas que vive, de lo contrario la filosofia no puede nacer. Algo similar afirma Sénchez
Vazquez:
Esta funcion e insercion es justamente lo que pone de manifiesto la filosofia que ve el mundo

social sujeto a un proceso total de transformacion, del cual no puede ser separada la ciencia en
nombre de una supuesta neutralidad ideologica o moral. (Sanchez, 1997: 38)

La filosofia es la gran vigia, sefialando la supuesta neutralidad para denunciarla, pues el hombre
siempre se encuentra unida a ella. Continua el fildsofo:
La filosofia expresa el modo como los hombres de una época y particularmente la sociedad
dividida en clases, conciben su relaciéon con el mundo o entre los propios hombres, de acuerdo

con sus intereses. En este sentido puede afirmarse que toda filosofia tiene un contenido
ideolégico. (Sanchez, 1997: 39)

En efecto, como ya se habia mencionado, el ejercicio del filosofo no es ajeno al mundo concreto que
habita, por el contrario, su pensamiento es un pensamiento del presente, de la relacion que tiene con
el mundo y con sus contemporaneos. Los sistemas filosoficos no son el resultado de un
ensimismamiento individual que se hace encerrado en un estudio y en la privacidad del escritorio,
son el resultado de la coexistencia con otras personas, del didlogo con otros pensadores, de replantear
con otros la forma en la que se concibe el mundo. El didlogo es imprescindible, pues como dice
Lyotard (1989), decir algo, nombrarlo, es crearlo, pensar consiste en escuchar el cuchicheo del
mundo y convertirlo en un discurso articulado. Pero ese habla nunca es individual, no es la recitacion
de un discurso prefabricado, es la experiencia de un juego, de un intercambio. Aun en nuestra
interioridad dialogamos con el otro, con la tradicion, con conceptos que nosotros no creamos, hay

mucho en nosotros que nos es ajeno y con eso solemos dialogar.

Filosofar implica precisamente esto, construir el mundo, o mejor dicho reconstruirlo. Pero no una
reconstruccion sin sentido o por que si. El ser humano se educa y filosofa para un fin. El objetivo es
mejorar las condiciones en las que vivimos, tanto en lo material como en lo espiritual. La distincion

antropologica que hace Amilburu (2018), entre lo biologico y lo espiritual, nos permite comprender
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con claridad este punto. Ella establece que la educacion consiste en ayudar al crecimiento y
maduracion de los otros. El objetivo es que los mas jovenes alcancen una vida plenamente humana
ya que nuestra naturaleza es perfectible y es tanto nuestro derecho como nuestra obligacion contribuir

a ello.

La ensefianza de la filosofia debe ser pensada dentro de un contexto educativo amplio, que tenga
como objeto el desarrollo integral de los estudiantes. Nuestra disciplina ayuda al joven en su proceso
de autodescubrimiento, activando las propiedades trascendentales del ser humano y la tinica via para
alcanzar esta meta es el pensamiento critico. Cuando el estudiante, a través del contenido filoséfico,
logra comprender en donde est4 parado, cual es la ideologia en la que se encuentra inmerso y logra
identificar los principales dilemas de su época, tiene ya las herramientas para poder construirse a si

mismo y de ejercer esa identidad con los otros.

Ahora bien, ;Como es que la filosofia logra esto? Salmeron nos puede ayudar a contestar esta
pregunta cuando enuncia lo siguiente:
Dos principios fundamentales gobiernan la ensefianza de la filosofia en cualquiera de sus niveles.
El primero indica que la ensefianza debe presentarse como una investigacion de la experiencia
vivida, como un esclarecimiento de los problemas que encierra la realidad cotidiana, la situacion
concreta de que se parte. Bien entendido, no se trata de permanecer en la descripcion de una
determinada experiencia particular, sino de partir de estas experiencias para establecer y ahondar

los auténticos problemas filosoficos, aunque este ahondamiento no pierda de vista en ningun
momento los problemas vivos que le sirvieron como punto de arranque. (Salmeron, 1988: 125)

El método se presenta atractivo en la medida de que rompe con el esquema tradicional de la
ensefianza de la filosofia. En un curso normal, el profesor entra al aula, expone los conceptos o
métodos filosoficos, atiende las dudas de los alumnos hasta que estos los comprenden a la perfeccion
y posteriormente, si bien les va a los alumnos, se analizan casos concretos, sacados de la experiencia
cotidiana, con lupa de la filosofia. La propuesta que aqui se presenta es inversa. Se trata de comenzar
por la experiencia concreta, por el analisis de las vivencias de los alumnos ¢ ir poco a poco develando
lo que hay detrés de ellas, hasta llegar a las cuestiones mas fundamentales, es decir, a las cuestiones
filosoficas. De esta forma se garantiza el interés del estudiante, su deseo de saber mas y de reflexionar

filosoficamente.

Lyotard (1989) menciona que el deseo es la funcién elemental del hombre y la filosofia es la
herramienta que nos permite conservarlo. Es por eso por lo que los problemas filosoficos siempre

estan abiertos, esperando una nueva respuesta, aguardan a ser replanteados y asumidos desde una
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perspectiva nueva. La historia de la filosofia es una prueba de esto, cada edificio que se ha formado
en ella es derribado eventualmente. Por eso dice Lyotard, al hablar de la palabra filosofica, que
siempre nos ofrece mas y menos de lo que esperamos ya que su relacion con la verdad es siempre

inacabada, su certeza se mantiene siempre al margen.

Esta palabra filosofica se vuelve un didlogo constante con la tradicion. Partimos de la experiencia
para ir a buscar algo que nos sirva en la historia de la filosofia, las respuestas que encontremos
siempre van a ser ricas, pero al mismo tiempo carentes. Penia y Poros se encontraran de forma

constante en la indagacion filosofica.

Cuando revisamos la historia de los filésofos consagrados notaremos que siguen el camino que
estamos analizando. Los pensadores no comienzan analizando la historia de las ideas para ver qué
llama su curiosidad. Seria bastante extravagante pensar a un Descartes, por ejemplo, diciendo: “voy
arevisar la historia de la filosofia para ver en qué me intereso y construir mi propia doctrina”. Cuando
revisamos a estos grandes personajes notamos que de antemano tienen una preocupacion (en el caso
de Descartes encontrar un fundamento solido para las ciencias), y van al didlogo con sus antecesores
para encontrar respuestas o bien utilizarlas como la base de nuevas formulaciones. La historia de la
filosofia entonces no es un fin, no es el objetivo que los alumnos la memoricen, sino que la utilicen
para saciar sus dudas, para satisfacer su proceso, siempre abierto, de autodescubrimiento. Al respecto
Laura Benitez dice:

En la tarea de hacer historia de la filosofia no se puede soslayar nuestra personal guia racional,

ni la posicion filosofica de la cual deriva. Sin embargo, eso no significa contaminar de

subjetividad, en un sentido negativo, nuestra labor, sino darle unidad y sentido en funcion de

nuestros intereses, problemas y necesidades actuales, lo cual no so6lo es legitimo sino deseable

desde un punto de vista creativo y critico. La guia racional no implica necesariamente deformar

a los autores si se hace explicita y se muestran con claridad sus limitaciones y ventajas; en todo

caso, manifiesta simplemente la insoslayable ubicacién concreta de cada uno de nosotros de la
cual no podemos prescindir. (Benitez, 2000: 37)

Asi como no se puede pensar a una disciplina como neutral y ajena a cualquier corriente ideoldgica,
tampoco se puede pensar al sujeto como abstracto y separado de su contexto. Son las necesidades
que imponen las condiciones en que vivimos las que nos llevan a adoptar tal o cual ideologia, las que
posibilitan encontrar sentido en los filosofos del pasado, si no fuera por eso tal vez jamas
volteariamos hacia atrds. Sin embargo, como sugiere Benitez, es necesario encontrar un equilibrio
en este didlogo. Es decir, no podemos adoptar tal cual la tradicion. Es impensable hoy en dia, por

ejemplo, adoptar todo el corpus de la filosofia tomista, pero tampoco podemos hacer de ella lo que
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queramos y distorsionarla para que se ajuste a nuestras necesidades. El punto es encontrar un justo
medio que nos ayude a rescatar el pasado para integrarlo al sentido del presente sin desvirtuarlo. Pero
(Como logramos este equilibrio? Existen planteamientos diversos, como el enfoque aproximativo de
Benitez, sin embargo, me parece mas pertinente seguir los consejos de Sanches Vazquez. Dado que
el profesor es el método adecuado para poder encontrar el justo medio del que se ha hablado es
necesario que este sea una especie de modelo para los estudiantes, es decir, que su propio ejercicio
reflexivo muestre esta armonia entre el pasado y el presente. Para lograrlo es necesario que el
profesor domine el tema, que tenga un conocimiento adecuado de los contenidos que tiene el
programa de estudios y que los pueda presentar con claridad:
En primer lugar, hay que esforzarse por exponer las ideas con la mayor facilidad posible. Se ha

dicho que “la claridad es la cortesia del filosofo” (Ortega y Gasset); pero yo diria que mas que
una cortesia, en la clase es un deber.

Desconfiad de quienes pretenden hacer pasar por densidad y profundidad de un pensamiento la
oscuridad con que lo presentan. Siempre me ha parecido que quien expone oscuramente
comprende oscuramente. Si la exposicion no es clara, es porque las ideas no estan claras para
quien las expone. (Sanchez, 1997: 44)

Existe todavia hoy el prejuicio que se ataca. Muchos atn creen que la dificultad de una exposicion,
o la oscuridad con la que se presenta el mismo, es el reflejo de la erudicion del que expone. Nada
mas alejado de la verdad. Si los alumnos de bachillerato se encuentran con un profesor que ostente
esta idea muy seguramente terminaran despreciando la disciplina. Y no solo eso, como menciona el
filosofo, el que gusta de exposiciones oscuras y enredadas, en lugar de demostrar un dominio
profundo del tema o su alto grado de erudicion, lo que estd haciendo es demostrar que ignora el tema,
que no es capaz de mostrarlo con la sencilles requerida, que no es capaz de comunicarlo

adecuadamente.
El segundo consejo que nos da el autor es el siguiente:

En cuanto al enfoque filoséfico, creo que, por honestidad intelectual, no hay que ocultar el punto
de vista propio. Ahora bien, no debe ser presentado de manera demasiado ostensible,
proclaméndolo a cada momento.

Pero en la filosofia hay que tomar posicion, y un maestro que carece de ella o trata de ocultarla
no hard mas que llevar a la confusion al alumno. . (Sanchez, 1997: 44)

Una de las cosas mas dificiles que se pueden hacer al dar clases de filosofia es luchar contra el
prejuicio de la neutralidad. Parece que cuando ensefiamos a Platon, por ejemplo, tenemos que ensefiar
a un Platon “puro” y que nuestra interpretacion de su filosofia, asi como nuestra postura frente a sus

planteamientos quedan minimizados hasta casi desaparecer. O idealmente, deben desaparecer por
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completo. Sin embargo, esto encierra un doble problema. Por un lado, intentamos lo imposible, nos
queremos quitar el papel de seres humanos y fungir como un robot que puede ser absolutamente
objetivo. Ya lo dijimos arriba, es imposible que podamos ser neutrales, todo el tiempo tenemos una
postura, un enfoque, respecto a los temas que estamos ensefiando y eso no lo debemos intentar

ocultar, porque es parte natural del desenvolvimiento de la filosofia.

Por otro lado, la neutralidad da una ensefianza negativa al alumno. El alumno recibe la siguiente idea
“no debes interpretar a los filosofos, ni debes tener un juicio respecto a ellos, solo debes comprender
lo que dijeron” Se despoja al contenido de toda posibilidad operacional con esta ensehanza, la
filosofia en este caso no sirve y es contraria al objetivo que se ha planteado. Para que el alumno
aprenda a construir una postura y defenderla el profesor debe enseniarle a hacerlo, es decir, debe
explicar con claridad el contenido y mostrar con la misma claridad su postura, lo que piensa del tema
y, sobre todo, como le da sentido desde su contexto. Es decir, el profesor debe mostrar como lee su
experiencia de la vida con la ayuda de la tradicion filosofica. Esto, evidentemente, debe hacerlo con
cautela pues no debe ser su intencidén que todos los alumnos piensen igual que ¢él, mas bien debe
hacerlo de tal forma que los alumnos entiendan que la postura del profesor es solo una entre muchas

otras y que ellos también pueden generar su propia interpretacion.
El tltimo consejo va aunado con el ultimo punto:

La critica y la autocritica constituyen la garantia mas firme para que, al sostener nuestra posicion
filos6fica no se incurra en los defectos antes sefialados y, por consiguiente, para contribuir a que
la filosofia que asumimos como nuestra sea, tanto para nosotros como para nuestros alumnos, un
pensamiento vivo. (Sanchez, 1997: 46)

El dogmatismo debe ser evitado a toda costa, abrazar una verdad absoluta es renunciar al deseo y
renunciar al deseo es renunciar a la filosofia. Por ello la reflexion constante, el didlogo y la autocritica
son pilares en la ensefianza de la filosofia y constituyen la base para un pensamiento de nuestro
contexto y de nuestro ser individual. Solo podemos crecer y mejorar de esta manera: sirviéndonos de
la filosofia para darle sentido a esto que llamamos vida. Y para esto ltimo necesitamos, no solo el
conocimiento generado por los grandes filésofos sino también de un pensamiento critico que nos

provoque pensar filoséficamente sobre el mundo en el que vivimos.
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2.1 ;Qué es el pensamiento critico?

Como todo concepto, el Pensamiento Critico (PC) ha tenido un desarrollo histérico que le ha
brindado una multiplicidad de significados, esta polisemia ha hecho que hoy en dia sea complicado
definirlo. Segun Herndndez: “en algunas ocasiones es caracterizado como razonamiento formal
(muy cercano a la perspectiva cognitivista); en otra, como transformaciéon de contextos y
problematicas sociales (bastante usado en la escuela de Frankfurt y sus seguidores); y en otros, el
desarrollo de una postura propia (generalmente atribuido al jsapere aude! de Kant)” (Hernandez,
2019: 5). Lo que solemos ver hoy en dia son bloques tematicos dentro de los cuales encontraremos
muchas definiciones que tienen en comun una misma orientacion. El PC como una habilidad
cognitiva que se limita a los procesos logico-formales, el PC como solucion de problemas y el PC
como construccion de la autonomia, son algunas de las orientaciones mas comunes que se pueden
observar. Frente a este panorama se presenta la incertidumbre ;Cual orientacion es la adecuada? La
respuesta a esta pregunta depende de muchos factores, sin embargo, se puede comenzar a construir
una respuesta si se tiene claro para qué necesitamos el PC: para argumentar mejor, para dar solucion
a los complejos problemas de la realidad, o para sostener una postura autonoma. Siendo congruentes
con este planteamiento lo primero que debemos responder es ;Para qué necesita el profesor de

filosofia al PC?

Desde hace varios afios las tendencias educativas se han encaminado a la formacion de estudiantes
que sean capaces de pensar criticamente. La educacion tradicional, o del curriculo como la llama
Lemke (1994), apuesta por la memorizacion como el proceso cognitivo fundamental del aprendizaje.
Esta concepcion se ha ido abandonando paulatinamente y en su lugar se han propuesto otros procesos
para orientar el aprendizaje del alumno. La transformacion en la educacion no se ha dado de forma
aislada, sino que responde a los cambios socioculturales que estamos viviendo, pero que se han
venido desarrollando desde hace varias décadas. Autores como Enrique Rojas (2012), Zigmunt
Bauman (2005) o Gilles Lipovetsky (2002) han diagnosticado los problemas que conlleva vivir en
una sociedad de consumo como la nuestra. La inmediatez es uno de los problemas centrales, hoy en
dia la cultura nos exige ser rapidos para introducirnos en un consumo incesante que sostiene la
estructura econémica que nos gobierna. Dentro de este mundo el PC es una habilidad irrelevante,
inclusive contraria a lo que se espera de las personas ya que este tipo de pensamiento requiere tiempo
antes de tomar una decision; Patifio lo expone de la siguiente forma: “El consumismo significa estar
a merced de los deseos irracionales que justifican compras innecesarias: a menudo caemos en falacias
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que revelan que detrds de nuestras decisiones hay una justificacion que esconde deseos, miedos,
enojos, venganzas y necesidades afectivas de todo tipo muy alejadas de lo que considerariamos

pensamiento racional.” (Patifio, 2014: 7).

Buscar una solucion a estos problemas en el PC no se limita a una cuestion académica o a un ejercicio
que se agote en el salon de clases. Se espera que el PC no solo mejore el aprendizaje en los alumnos,
sino que les permita hacerles frente a los problemas de su realidad y que contribuya a su desarrollo
personal. El modelo de pensador critico que se espera formar en este trabajo se rescata de lo

propuesto por Facione, quien lo expone de la siguiente forma:

El pensador critico ideal se puede caracterizar no solo por sus habilidades cognitivas, sino también, por su manera
de enfocar y vivir la vida. Esta es una afirmaciéon audaz. El pensamiento critico va mucho mas alla del salon de
clase. Y muchos expertos temen que algunas de las experiencias escolares sean, en realidad, nocivas para el
fomento y desarrollo de un buen pensamiento. El pensamiento critico aparecié antes de que se inventara la
escolaridad; yace en las raices de la civilizacion misma. Es una piedra angular en el camino que la humanidad
recorre desde el salvajismo bestial hacia la sensibilidad global. Piense como seria la vida sin las cosas que aparecen
en la siguiente lista y creemos que entendera. (Facione, 2007: 6)

En la numeracion que Facione le atribuye al PC, se mencionan valores como el respeto, actitudes
como el estado de alerta, la constante bisqueda de informacién, la confianza en la metodologia
utilizada y la autoconfianza en las propias habilidades, el desarrollo de una mente abierta a las
diferentes circunstancias del mundo, la flexibilidad, la imparcialidad, la honestidad al enfrentar los
prejuicios, los estereotipos o inclusive las tendencias egocéntricas, la prudencia y sobre todo la
voluntad de reconsiderar y revisar el trabajo hecho.

Consideramos que el pensador critico, tal y como lo expone el autor es la nocién mas completa que
se ha hecho del mismo y que puede ser usado como modelo. En efecto, el PC no es una habilidad
que se agote en la vida académica ya que su origen seguramente es tan antiguo como la propia
humanidad. La filosofia es un claro ejemplo de ello, no parece necesario hacer un analisis exhaustivo
de los pensadores griegos para determinar que en ellos se encuentra presente el PC. Por ende, la
implicacion de este tipo de pensamiento va mucho mas alld, y estad profundamente ligada a los
procesos mas esenciales de la actividad humana. Podemos observar que las caracteristicas de un
pensador critico no se limitan a procesos 16gicos y formales, sino que trascienden hacia lo actitudinal,
valores como la honestidad y la prudencia o bien emociones como la confianza y el estado de alerta,
o bien actitudes como la mente abierta y la imparcialidad conforman un conjunto complejo
denominado PC. Estas afirmaciones nos llevan a considerar que el PC mas que una habilidad, actitud

o valor es una forma de ser, pues como dice Patifio: “Asi, al parecer el pensamiento critico es en
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realidad un dinamismo que nos afecta de manera integral. Ademas del ejercicio logico-racional,
también promueve en nosotros sentimientos como el compromiso para defender aquello que
consideramos justo o éticamente correcto.” (Patifio, 2014: 8). El PC es integral porque atraviesa
varios de los espectros de nuestra humanidad, nos determina a actuar de una forma especifica, nos

promueve a defender ciertos valores y hasta cierto punto podriamos afirmar que nos dota de sentido.

Es importante mencionar que no es la primera vez que esto se plantea ya que es comin encontrar
dentro de la filosofia modelos ideales de ser humano que utilizan a la razéon como un vehiculo para
acceder a una vida mas plena. Por ejemplo, Sharples (2009) nos muestra como, los estoicos y
epicureos principalmente, plantean un ideal del sabio, no para ilustrar los procesos cognitivos mas
excelsos sino para ilustrar una forma de vida mas valiosa que es posibilitada por el uso adecuado de
la razén. En la filosofia de Spinoza encontramos algo similar, al plantear la racionalidad como
modelo ideal de vida lo que busca el autor es encontrar la via que nos permita acceder a nuestra mas

alta felicidad y no solo eso, sino que lo extiende al plano social:

Esta doctrina es 1til para la vida social, en cuanto ensefia a no odiar ni despreciar a nadie, a no burlarse de nadie
ni encolerizarse contra nadie, a no envidiar a nadie. Ademas, es 1til en cuanto ensefa a cada uno a contentarse
con lo suyo, y a auxiliar al projimo, no por mujeril misericordia, ni por parcialidad o supersticion, sino solo por
la guia de la razon, segin lo demanden el tiempo y las circunstancias... (Spinoza, 2013: 203)
Como se puede observar, desde la filosofia ya existen propuestas que buscan contribuir al desarrollo
integral del individuo tanto en lo personal como en lo social. Asi que la propuesta de PC que se

propone en el presente trabajo bien puede alinearse con esta tendencia filosofica que ve en la razén

una postura frente a la vida o bien una forma de ser.

Ahora bien, una vez que se ha establecido el modelo que se pretende alcanzar se puede comenzar a
trazar el camino para alcanzarlo, es decir, como es que estas ideas se pueden comenzar a materializar
en la practica educativa de la filosofia. Para lograrlo desmenuzaremos el concepto de PC, en primer
lugar, analizaremos los procesos cognitivos que le caracterizan, en segundo lugar, las caracteristicas
actitudinales del mismo y finalmente observaremos como es que estas pueden ser ensenadas y
aprendidas rescatando algunos principios de las diversas teorias del aprendizaje y la cognicion

humana.
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Es primordial sefialar que si bien, se ha establecido un ideal de pesador critico que funge como faro
para la didactica filosofica, no se espera que realmente se alcance dicho estado del ser. Un curso de
filosofia que dura unos cuantos meses no es suficiente para alcanzar dichos fines. ;Qué podemos
esperar entonces de su aplicacion en el bachillerato? Siendo realistas y congruentes con lo expuesto
en el primer capitulo nuestras expectativas tienen que ser mas modestas. Lo que se propone en el
presente trabajo es que al menos se considere al PC en el bachillerato como una actividad que permita
a los alumnos identificar y resolver problemas, ya que como dice Curiche (2015), todo el tiempo nos
estamos enfrentando a problemas. Y si los estudiantes continlian refinando por su parte esta
actividad, una vez terminado el curso, se puede mantener la esperanza de que llegaran a ser

pensadores criticos en todo su esplendor.

Pero limitémonos a lo concreto. El curso de filosofia, orientado por el PC tiene la misioén de que los
alumnos puedan, por una parte, reconocer los problemas que le rodean, aquellos con los que coexiste
pero que suele ignorar, y por otra parte darles solucion tomando postura frente a ellos. ;Como se
logrard eso? En primer lugar, se espera que el didlogo entre pares genere la identificacion de
problemas y que, de igual forma, el trabajo colaborativo dirigido por actividades extraidas del
aprendizaje basado en problemas ayude a elaborar posturas autobnomas y solidas. Mas adelante se
hablara con detalle de esto, lo que ahora importa es que detras de esas dos operaciones que componen
la actividad del PC se estaran activando doce procesos que seran la condicion de posibilidad para
que la ensenanza de la filosofia. Estos doce procesos se trabajaran como categorias y se dividiran en
dos grupos de seis. En el primer grupo se encuentran las categorias cognitivas o esenciales del PC,
las cuales se consideran transversales a cualquier area del conocimiento y pueden operar
indiscriminadamente en ellas. En el segundo grupo se encuentran las categorias de lo sensible que
complementan a las primeras y otorgan herramientas para una orientacion mas integral de la
ensefianza de la filosofia. Comencemos entonces analizando las primeras categorias.

Cuando hablamos de PC es inevitable hablar de procesos 16gicos, sin duda una de las caracteristicas
elementales de este tipo de pensamiento tiene que ver con procesos racionales que se ordenan segin
una determinada légica y que pueden ser observadas en productos como la argumentacion. Existen
diversos estudios que han trabajado este tema y han construido una definicion anclada a los procesos
reflexivos, por ejemplo, la siguiente:

Se concibe como el pensamiento intelectualmente disciplinado de conceptualizar, aplicar, analizar,
sintetizar y evaluar la informacion recabada a partir de la observacion, experiencia, reflexion,
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razonamiento o comunicacion. Este tipo de pensamiento es un procedimiento que da valor racional a
las creencias y emociones.

El propoésito del pensamiento critico (PC) es generar un juicio reflexivo basado en un nucleo de
desarrollo de habilidades... (Nufiez, Avila, Olivare, 2017: 85)

Bajo esta perspectiva el PC es una habilidad que se desarrolla a partir del ejercicio de las operaciones
intelectuales mas elevadas del ser humano haciendo uso de los conocimientos previos y de las
observaciones para posteriormente conceptualizar, sintetizar y evaluar la informacion recabada.
Todo esto con el fin de ejercer una reflexion que fundamente la propia percepcion del mundo. Es
comun observar, en las diferentes definiciones, este tipo de categorias: el andlisis, la sintesis y la
evaluacion, que parecen ser criterios indisolubles de cualquier definicion de PC. Curiche sintetiza
bien estos puntos en comun de la siguiente forma:

“Al revisar tales definiciones es posible apreciar que existen ciertas cercanias a las conceptualizaciones

mencionadas anteriormente, fundamentalmente es posible indicar que coinciden en el andlisis y la

evaluacion como actividades fundamentales dentro del proceso de pensamiento, ademas de considerar

la predominancia de la razon y su fin practico al estar orientado al logro de un objetivo. Otra observacion

presente en las definiciones previas es la autorregulacion, es decir, es capaz de aplicarse a los propios

procesos de pensamiento, lo que permite corregir, evaluar o modificar nuestras conclusiones” (Curiche,
2015: 28)

Como ya se habia mencionado, el proceso de la informacion a través del andlisis racional, la
evaluacion y la autorregulacion se plantean como habilidades fundamentales de un pensador critico.
Sin embargo, estas habilidades pueden ser complementadas, Facione agrega la interpretacion la
explicacion y la inferencia como fundamentales para el pensador critico como se puede observar en

el siguiente esquema:

HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO

ANALISIS

EXPLICACION

MIENTO
fTICO

EVALUACIO

Fuente: Réplica del esquema presentado por Facione, 2017: 5
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Analisis: Consiste en identificar las relaciones de inferencia que existen entre las distintas partes de

un texto o argumento, por ejemplo, en una aseveracion, una pregunta, un concepto o una expresion.

Inferencia: Consiste en identificar y asegurar que se cuenta con los elementos necesarios para poder
sostener una conclusion. También consiste en extraer hipotesis y conjeturas que se desprendan de

evidencias, juicios, conceptos u opiniones.
Explicacion: Consiste en presentar los resultados de una forma clara y coherente.

Interpretacion: Consiste en develar y explicitar el sentido de un conjunto complejo de experiencias,

juicios, creencias, procedimientos, criterios, ente otros.

Autorregulacion: Consiste en estar consciente del propio proceso cognitivo y estar monitoreandolo
constantemente para analizarlo y evaluarlo. La autorregulacion es fundamental ya que a partir de ella

se pueden corregir, modifica o desechar los razonamientos generados.

Evaluacion: Significa valorar la totalidad del proceso cognitivo para enunciar su credibilidad, es

decir, para poder valorar su fortaleza 16gica.

Estas habilidades cognitivas que se acaban de enunciar son fundamentales para el PC, jerarquizarlas
seria un error puesto que todas ellas son parte de un mismo proceso, a saber, el proceso de pensar
criticamente. Sin embargo, como se ha planteado anteriormente, la concepcién de PC no se limita a

procesos cognitivos.

(Por qué no defendemos una postura de PC que se limite a las habilidades cognitivas? No se trata de
un capricho conceptual, sino de una concepcion educativa que necesariamente trasciende esta
dimension instrumental. Concordamos con Adorno cuando establece que “La exigencia de que
Auschwitz no se repita es la primera de todas en la educacion” (Adorno, 1998: 80). Este imperativo,
evidentemente, exige que la educacion vaya mas alla de un ejercicio racional, que en abstracto
manipula habilmente un conjunto de ideas y conceptos. Es tan necesario que el estudiante sea capaz
de asimilar y utilizar las reglas de la logica para esgrimir un buen argumento, como que sea capaz de

reconocer su contexto social, historico, cultural y politico.

Si nos detenemos un momento y nos preguntamos ;Qué consecuencias se pueden esperar de un PC
instrumental? La tinica respuesta posible es: depende de quién y para qué lo utilice. Podemos ahora
preguntar ;Un Nazi carecia de las habilidades que fueron enumeradas anteriormente? Seria absurdo

responder positivamente. Evidentemente quienes han causado horrores a lo largo de la historia han
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contado y han desarrollado estas habilidades cognitivas. Por esta razon es que dimensionar el PC,
unicamente como algo cognitivo-procedimental, no es suficiente para evitar que se repita Auschwitz

(N1 otras barbaries que hemos vivido en Latinoamérica).

Para lograr llevar a cabo esta demando sin prescindir del PC el trabajo de Gutiérrez, De la Puente,
Martinez, Pifia (2012) propone las categorias de lo sensible que sirven para extraer a este tipo de
pensamiento del rincon cognitivo y elevarlo a una forma de estar en el mundo. Las categorias son las

siguientes:

Corporalidad: La forma en la que un cuerpo es afectado por otros cuerpos tiene consecuencias
cognitivas. Por ello, al hablar de cuerpo, se habla mas all4 de la materialidad, se habla de una parte

fundamental en la construccion discursiva y politica que se ubica en un espacio social especifico.

Cognicion situada: Se refiere a la concepcion de conocimiento que responde a un contexto
determinado. En este planteamiento el conocedor no solo se sirve de su razonamiento sino también
de las experiencias que tiene consigo mismo, con ¢l mundo y con los otros. El conocimiento no es

algo dado, es algo que se co-construye.

Sensibilidad moral: Se refiere al acto reconocer en uno mismo y en los otros la capacidad de
vulnerabilidad. Al hacernos conscientes de esta condicion humana se modifican los juicios y las
relaciones con los otros. Las emociones toman un papel importante ya que se transforman en una
racionalidad inclusiva que es capaz de reconocer el conocimiento que va mas alla de la abstraccion,

el que nace de la sensibilidad.

Reflexividad: Es un acto de autopercepcion, pero no a un nivel individualista sino a un nivel social

y politico. Saberse dentro de un sistema publico en el que se ocupa un lugar especifico.

Imaginacién y curiosidad: Esta categoria permite “ponerse en los zapatos del otro” a través de un
ejercicio de empatia en el que alguien se imagina en la narrativa que expresa el otro. No se imagina
de manera neutralizada, distante y egoista sino de forma contextual y vivencial. Dicha imaginacién

es posibilitada por la curiosidad, es decir, por el asombro del otro.

Alteridad y cosmopolitismo: La alteridad es la descentralizacion de la individualidad, es el
reconocimiento del otro como otro. Ella permite que en la construccion de la discursividad politica
esté presente el otro. El cosmopolitismo, a su vez, hace referencia a la idea de coexistir con el otro
realmente otro, para lograrlo es necesaria la memoria histérica y la sensibilidad politica.
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El cuadro que compone al PC en esta postura queda retratado de la siguiente forma:

Pensamiento critico
Categorias cognitivas (esenciales) Categorias de los sensible (filosoficas)
Analisis Corporalidad
Inferencia Cognicion situada
Explicacion Sensibilidad moral
Interpretacion Reflexividad
Autorregulacion Imaginacién y curiosidad
Evaluacion Alteridad y cosmopolitismo

Fuente: elaboracion propia.

Cabe senalar que las doce categorias que se han enunciado corresponden a un proyecto educativo
ético, que tiene como fin formar una subjetividad critica, la cual se espera que posibilite una mejor
experiencia de lo social y de lo individual. Sin embargo, también es pertinente sefalar que no todo
el contenido diciplinar debe estar directamente relacionado con este fin. No es intencion del presente
trabajo asignarle, por ejemplo, a la fisica, la mision de hacer nacer en el individuo un ejercicio ético
especifico. Asi como la fisica no es capaz por si misma de elaborar una reflexion sobre la moral, la
filosofia no es capaz por si sola de comprender la naturaleza del movimiento y su aplicacion en la
ingenieria. El hecho de que las diferentes disciplinas puedan trabajar de forma conjunta no desdibuja
el hecho de que sus objetos son distintos. Por esa razon es que las doce categorias no necesariamente
necesitan estar presentes en todo discurso disciplinar, si no que su presencia variara segun la

disciplina de la que se esté hablando.

En nuestro caso, al hablar de la ensefianza-aprendizaje de la filosofia son pertinentes las categorias
de los sensible. Mdas adelante se hablara de la naturaleza del conocimiento filosofico y su relacion
con el PC. Sin embargo, por el momento es preciso sefialar que la filosofia o, mejor dicho, las
filosofias suelen estar atravesadas por un discurso ético, ya sea de base o como fin. Asi que es
prudente que, si la ensefanza-aprendizaje de la filosofia va a estar guiada por el PC, se incluyan las
categorias de lo sensible. La forma en la que el COLBACH establece los objetivos de la ensefianza
de la filosofia se alinean bien con la presente propuesta; incluso materias como Loégica y
Argumentacion tienen como objetivo “que el alumno se forme como un ser integral” (COLBACH,

2017:16) haciendo patente que la educacion no se limita a un quehacer procedimental.
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Parece poco alentador (en el sentido de parecer un esfuerzo vano a la luz de los resultados) insistir
en una educacion que tenga como objetivo el mejoramiento integral del alumno. Pareceria que lo
unico que se puede hacer es que los alumnos apliquen instrumentalmente las categorias cognitivas.
Sin embargo, autores como Mauricio Beuchot (1999) insisten en la integracion de valores en la
educacién mexicana, pues como ¢l mismo lo menciona, existe una larga tradicion filoséfica que
defiende la idea de formar virtudes y valores en las nuevas generaciones. Desde los pitagoricos,
pasando por Platon, Aristoteles, las escuelas helenisticas, los medievales, los humanistas
renacentistas, los modernos, hasta Piaget y John Dewey, por ejemplo, se ha defendido la idea de
educar para la virtud. Y el presente trabajo asume la idea de que el pensador critico es una forma de

ser virtuosa en constante movimiento, acoplandose a sus circunstancias.

Luhmann (2000) plantea un problema al cerrar la educacion en si misma a través de su principio
simbdlico de intencionalidad educativa. Dicho problema consiste en hipostasiar la intencion
educativa (intencion de ensefiar algo a alguien que necesita aprender) y visibilizar una serie de
acciones concretas que se encuentran desarticuladas de las intenciones. Es decir, podemos afirmar
que existe cierto riesgo para determinar que las atribuciones del PC, que van més alla de lo medible,

puedan realmente ser aprendidas-ensefnadas.

La solucién que se propone a este problema consiste en pensar la intencionalidad educativa no solo
como intencién de ensefiar sino también como intencion de aprender. Dicha intencion se pretende
posibilitar a través del Aprendizaje Basado en Problemas (germinando curiosidad y deseo de
investigacion) y de la relacion maestro-alumno. Popper (2018) establece que solo en la relacion
maestro-alumno se puede dar una educacion individual, es decir, una educacién que considere al
alumno como un individuo que piensa, siente, reflexiona, interpela, desea, etc. Aqui asumimos que
esa relacion entre individualidades es capaz de trascender la dimension mecénica y procedimental

del conocimiento, abriendo paso a una ensefianza-aprendizaje del PC en su dimension integral.

Antes de analizar como desarrollar un PC integral en la ensefianza-aprendizaje de la filosofia a través
de ABP es menester sefialar la relacion que existe entre el conocimiento filosoéfico y el PC.
Finalmente se establecera como se pueden visibilizar las categorias que se han mencionado en el

tratamiento que se le da al conocimiento filos6fico y como van a ser evaluadas.
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2.2 Aprendizaje Basado en Problemas

Segin Morales, Landa (2004) el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) nace en la década de los
sesenta, y se desarrolld principalmente en la Universidad de McMaster en Canada. En la década de
las setenta otras universidades, como la de Michigan en los Estados Unidos, la de Maastrich en
Holanda o la de Newcastle en Australia, comenzaron a impartir cursos que tenian como base la
metodologia del ABP. En las décadas posteriores la metodologia fue expandiéndose alrededor del

mundo y ganando importancia, al grado de articular el curriculo de algunas universidades.

Originalmente el ABP nacié como una respuesta a la necesidad de modificar y optimizar la
ensefianza-aprendizaje de la medicina. La innovacion de este método consistio en plantear que los
profesionales de la salud “ademds de adquirir conocimientos, tenian que adquirir también una serie
de competencias y habilidades basicas para su trabajo” (Garcia, 2006: 3-4). Es decir, el ABP nace
para resolver la necesidad de vincular la escuela con los problemas reales a los que se tienen que
enfrentar los futuros médicos. Bajo estas premisas se comienzan a vislumbrar algunas caracteristicas
esenciales, por ejemplo: el disefiar problemas reales o que se asemejen todo lo posible a un problema

de la vida real, poner en practica el conocimiento académico, ensayar soluciones y trabajar en equipo.

Como sucede en toda construccion tedrico-metodologica no se puede afirmar que es absolutamente
innovadora, por ello se han intentado rastrear los precedentes del ABP. Segtin Escribano, Del Valle
(2018) los antecedentes los podemos encontrar principalmente en cuatro diferentes fuentes. En
primer lugar, la Nueva Escuela de Ferriére introduce la nocion del alumno como centro de la escuela,
generando asi un alumno mas activo, capaz de tomar la iniciativa y aprender de forma auténoma a
traves de la investigacion, la observacion y la experimentacion. En segundo lugar, se ubican algunos
principios del ABP en la obra de John Dewey al dejar de concebir al docente como el unico medio
para adquirir conocimiento, en su concepcion el docente es un aprendiz mas del grupo, su mision
consiste en lograr que cada uno de los alumnos construya su propia experiencia educativa; para
lograrlo debe hacer que los alumnos generen un interés por el tema y logre formar en ellos la
necesidad de saber mas. En tercer lugar, Cousinet y su trabajo libre por grupos coincide con los
planteamientos de Dewey pues considera que el docente no es la unica fuente de informacion y que
su principal funcion es la de estimular al grupo y facilitar su procesamiento de la informacion, ademas
reconoce el potencial del grupo a través de la confrontacion y discusion de ideas. Finalmente, Piaget

y su psicologia genético-cognitiva abonan al ABP al considerar que el debate y la discusion son
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formas de educar el razonamiento, puesto que los intercambios y la colaboracion facilitan un
aprendizaje que supera la memorizacidon mecéanica y avanza hacia la apropiacion personal de la
informacion. Incluso algunos autores como Gabriela Guevara (2010) observan un precedente del

ABP en la dialéctica hegeliana y en la dialéctica socratica.

Debido a esta génesis del ABP, una buena cantidad de autores sostienen que la base psicopedagogica
de este método se encuentra en el constructivismo. Por ejemplo, Escribano y Del Valle sostienen que
“Muchas de estas caracteristicas tienen su base en la psicologia cognitiva, concretamente en el
constructivismo. La premisa basica es que el aprendizaje es un proceso de construccion del nuevo
conocimiento sobre la base del previo” (Escibano, Del Valle, 2018: 15). A su vez, un trabajo
elaborado por el CCH nos indica que el constructivismo estd a la base del ABP puesto que los

estudiantes:

asimilan la nueva informacion a sus nociones preexistentes y modifican su comprension a la luz de la nueva
informacion. En este proceso, sus ideas se hacen mas complejas y consistentes. Con el debido apoyo, los nifios
desarrollan una introspeccion critica acerca de como y qué conocen del mundo conforme sus conocimientos
aumentan en profundidad. En el constructivismo se enfatiza el estudio cuidadoso de los procesos mediante los
cuales los nifios crean y desarrollan sus ideas (Gutiérrez, de la Puente, Martinez, Pina, 2012: 60)

Como se puede observar la relacion entre constructivismo y ABP es muy cercana ya que en ambos
casos se apuesta por la autonomia del estudiante, estableciendo como fin que este sea capaz de
construir su propio conocimiento, modificando sus preconcepciones en la asimilacion de informacion

nucva.

Es cierto que el constructivismo no puede ser comprendido como un sistema homogéneo y terminado
ya que se alimenta de diversas teorias que se asocian generalmente con la psicologia cognitiva, la
teoria del aprendizaje significativo, la psicologia sociocultural, entre otras (Diaz, Herndndez, 1999).
Sin embargo, si se puede entender como un marco tedrico referencial pues se comparten algunos
principios basicos, como la responsabilidad y actividad del alumno sobre su propio aprendizaje, asi
como la nocion del docente como gestor entre el proceso de construccion del alumno y el saber
culturalmente organizado. Y como ya se menciond anteriormente estas concepciones y objetivos son

asimilados en el ABP.

Antes de comenzar a desarrollar la metodologia es importante preguntar si es pertinente introducir
esta herramienta en un curso de filosofia de la educacion media superior en México. En primer lugar,
porque es una metodologia que nace en contextos diferentes a la circunstancia mexicana, en segundo
lugar, porque se origina pensando en la educacion superior para generar un vinculo estrecho entre la
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academia y el trabajo, y, en tercer lugar, porque se disefia para satisfacer una disciplina que tiene
efectos inmediatos en la practica. Por lo que ensefiar filosofia en el bachillerato mexicano haciendo

uso del ABP parece necesitar al menos una pequeia justificacion.

Como ya se menciono anteriormente, el ABP se ha extendido por todas las regiones del mundo desde
hace varias décadas y México no es la excepcion. Segin el trabajo de Escribano y Del Valle (2018)
a lo largo del siglo XXI se ha vuelto una tendencia por parte de las universidades mexicanas la
introduccion de este método. A principios de la década del 2000 la Universidad de Guadalajara y la
Universidad de Colima tomaron en cuenta el ABP para su disefio curricular. Posteriormente el
Instituto Tecnolodgico de Estudios Superiores de Monterrey, la Universidad Nacional Autonoma de
México (principalmente en el area de epidemiologia) y las Escuelas de Salud Publica adoptaron y

comenzaron a aplicar dicha metodologia.

El desarrollo de investigaciones sobre ABP también ha sido prolifico en nuestro pais. Instituciones
como el Tecnologico de Monterrey han recopilado experiencias sobre los resultados de llevar a la
practica dicha metodologia (Gorostiza 2004). En la UNAM se pueden consultar multiples
investigaciones en la misma linea; el programa de Maestria en Docencia de la Educacion Media
Superior (MADEMS) ha arrojado estudios en los que se demuestra la eficacia del método no solo en
nivel superior sino a nivel medio. Trabajos como el de Santiago (2014) que lleva a la practica el ABP
para mejorar la ensefianza-aprendizaje de la Etica, el de Escalante (2009) para la ensehanza-
aprendizaje de la literatura griega, el de Trejo (2009) para la ensefianza-aprendizaje de la geografia
o el de Hernandez (2006) para la ensefianza-aprendizaje de la biologia, muestran que México no es
ajeno a este método. Ademas, los estudios mencionados muestran la versatilidad del ABP, ya que no
lo limitan ni a un nivel, ni a un 4rea de conocimiento especifica. La metodologia propuesta parece
ofrecer tierra fértil en cualquier disciplina y en cualquier nivel educativo. Por ende, la literatura sobre
ABP en México parece ser suficiente para justificar su implementacion en el presente trabajo, ya que

es un precedente invaluable.

Cuando indagamos entre las diferentes definiciones que existen sobre el ABP notaremos que existe

mayor consenso que con el PC. Algunas de las definiciones que rescatamos son las siguientes:

Es una estrategia de enseflanza-aprendizaje en la que tanto la adquisicion de conocimientos como el desarrollo de
habilidades y actitudes resulta importante, en el ABP un grupo pequefio de alumnos se retne, con la facilitacion
de un tutor, a analizar y resolver un problema seleccionado o disefiado especialmente para el logro de ciertos
objetivos de aprendizaje. (ITESM, s.f.: 4)
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Una segunda definicion:

El aspecto central del ABP consiste en colocar a los estudiantes frente a un reto, que es un problema no conocido
y, a partir de alli desarrollar nuevos conocimientos a través de una estrategia inquisitiva de tipo socratico (figura
2.1). Es decir, se parte de una pregunta acerca de algo que se desconoce para avanzar hacia la busqueda de nuevos
conocimientos (Gutiérrez, de la Puente, Martinez, Pifia, 2012: 46)

Una tercera definicion:

Esencialmente, la metodologia ABP es una coleccion de problemas cuidadosamente construidos por grupos de
profesores de materias afines que se presentan a pequefios grupos de estudiantes auxiliados por un tutor. Los
problemas, generalmente, consisten en una descripcion en lenguaje muy sencillo y poco técnico de conjuntos de
hechos o fendémenos observables que plantean un reto o una cuestion, es decir, requieren explicacion. La tarea del
grupo de estudiantes es discutir estos problemas y producir explicaciones tentativas para los fendomenos
describiéndolos en términos fundados de procesos, principios o mecanismos relevantes. (Vizcarro, Juarez, s.f.:
12).

Las diferentes definiciones nos permiten observar algunos puntos nodales. En primer lugar, como ya
lo indica el nombre, se parte de un problema que puede ser extraido de la experiencia concreta o bien
puede ser construido artificialmente por uno o mas profesores. En segundo lugar, el problema se
presenta como un desafio para los alumnos lo que provoca un interés genuino por aprender mas
acerca del tema con el fin de resolver el problema. En tercer lugar, el problema es rescatado o
disefiado para cumplir con objetivos especificos de aprendizaje. Finalmente, la solucion al problema
se busca en grupos (generalmente pequefios) lo que implica que los alumnos no solo asimilaran

informacion, sino que desarrollaran habilidades de trabajo en equipo y habilidades socioemocionales.

Como ya se advertira, las habilidades que se pretenden desarrollar con el ABP tienen una relacion
estrecha con las doce categorias del PC, es por lo que esta metodologia se presenta atractiva para
promover las habilidades criticas del alumno. Sea la concepcion que se tenga del PC este siempre se
ha mantenido en un lugar privilegiado al hablar de este método: “El ABP fue disefiado para promover
el razonamiento critico, desarrollar una vision holistica de la realidad, estimular el estudio
independiente y autodirigido, adquirir el habito para el trabajo en equipo, la capacidad para aprender
a aprender y la habilidad para enfrentarse a los problemas” (Gutiérrez, de la Puente & Martinez, Pifia,
2012: 6). Por ende, la tarea del presente apartado consiste en adecuar la definiciéon de PC que
previamente se ha trabajado a la metodologia del ABP. Para lograrlo es importante, en primer lugar,
definir el tipo de problemas que se pueden disenar y en segundo lugar analizar los pasos que se
proponen para desarrollar el método. La intencidon del presente trabajo es distribuir las doce

categorias a lo largo de los pasos que proponen los autores que explican el ABP.
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Cuando centramos nuestra atencion en los problemas lo primero que notamos es que no existe una
receta magica que nos indique qué problemas debemos utilizar en determinadas circunstancias. La
elaboracion o seleccion de problemas depende directamente del profesor, esto no implica que los
problemas sean arbitrarios o que respondan al capricho irracional del docente. Los problemas deben
cumplir con algunos principios generales, por ello Vizcarro y Juarez (s.f.) sugieren que a la hora de
elaborar un problema se tomen en cuenta los siguientes aspectos: En primer lugar, determinar cuéles
son los objetivos de aprendizaje que debe lograr el alumno, en segundo lugar, cudl es la serie de
tareas mas adecuada para que el alumno pueda alcanzar los objetivos y, en tercer lugar, elegir el
formato a través del cual se le presentara el problema al alumno. Ya que se puede utilizar un relato,

un video, un registro o cualquier otra forma en la que pueda ser expresado un problema.

Una vez que el profesor ha tomado en cuenta estas consideraciones, el siguiente paso consiste en
verificar que el problema contenga las siguientes caracteristicas que se han compilado de diversas

fuentes:

1. Que el problema sea controversial para que le resulte interesante y motivador al alumno
Que el problema sea abierto, es decir que no tenga una sola respuesta

Que requiera de la busqueda de informacion (investigacidon) para poder resolverlo

A

Que sea un problema que pueda ser resuelto a través del trabajo en equipo, por ende, la
extension y complejidad de este debe ser armonica con los conocimientos previos y los

objetivos. Un buen problema ABP no se soluciona de manera aislada.

Al analizar estas caracteristicas se puede establecer un vinculo con los que le son propios a la
filosofia. Los problemas filos6ficos se han caracterizado desde la antigiiedad por ser problemas
ambiguos, es decir, por ser problemas generales y abiertos que no tienen una sola respuesta, sino que
se pueden argumentar varias desde diferentes posturas. En segundo lugar, si se quiere dar una
respuesta a un problema filosofico es necesario llevar a cabo una profunda investigacion, analizar
autores, comparar ideas, interpretar textos, entre otras actividades. En tercer lugar, los problemas
filosoficos suelen ser una problematizacion de lo cotidiano (el amor, la justicia, el bien, la igualdad,
etc.) por lo que todos solemos tener una preconcepcion, generalmente inadecuada, del problema y
para resolverlo es necesario abrirse al didlogo, ya sea con otras personas o con los textos de la
filosofia. Finalmente, los problemas filos6ficos han sido capaces de mantenerse con vida, durante
milenios, gracias a que son capaces de despertar la curiosidad intelectual en innumerables personas.
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Un problema filosofico planteado de forma adecuada puede enganchar a cualquier bachiller. El
problema de la muerte, el de la dualidad mente-cuerpo, el problema del tiempo, el problema de Dios
o el problema de la identidad, por mencionar algunos, siguen despertando un genuino interés en los

jovenes.

El paralelismo que existe entre un buen problema disefiado segiin la metodologia del ABP y un
problema filoséfico nos permite sostener que la ensefianza-aprendizaje de la filosofia se encuentra
en un lugar privilegiado pues ya cuenta con sus propios problemas. Otra ventaja que se puede rastrear
es que ya existe una gran variedad de exposiciones a través de las cuales se dejan ver los problemas
filosoficos. Podemos encontrar las paradojas de Zenon (como la de Aquiles y la tortuga o la paradoja
de la flecha) como una herramienta pedagodgica de alto valor; también se pueden rescatar
experimentos mentales como el dilema del tranvia, la habitacion china, el cerebro en la cubeta o el
asno de Buridan, como excelentes narraciones que cumplen con los requisitos que exige el ABP; no
solo eso, existen otras expresiones culturales que sirven para presentar un problema filosofico, por
ejemplo, en el cine podemos observar que peliculas como Matrix (1999), Taxi Driver (1976) o El
club de la pelea (1999), por mencionar algunas cintas populares y de facil acceso, pueden servir para
generar interés y motivacion en el alumno. También obras literarias como /984 de Orwel (2015) o
Un mundo feliz de Huxley (2001) son excelentes ejemplos de como un problema filoséfico puede ser
presentado de forma atractiva sin perder su rigor y profundidad.

Los ejemplos que se han planteado son solo algunos de los innumerables que se pueden recuperar.
Sin duda el docente de filosofia puede encontrar problemas filosoficos en cualquier parte (noticias,
series, canciones, comics, etc.) o bien recurrir a disefaros. Lo importante es reconocer que la filosofia

no es ajena a los problemas propuestos por el ABP.

Una vez asentado que los problemas filosoficos pueden servir de base para aplicar la metodologia es
necesario establecer cudles son sus diferentes momentos. Existe controversia al determinar cuantos
son los pasos del ABP, algunos autores sostienen que los pasos a seguir son siete:

1.- Presentacion del problema: escenario del problema

2.- Aclaracion de terminologia.

3.- Identificacion de factores.

4.- Generacion de hipotesis.

5.- Identificacion de lagunas de conocimiento.
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6- Facilitacion del acceso a la informacion necesaria.
7.- Resolucion del problema o identificacion de problemas nuevos. Aplicacion del reconocimiento a

problemas nuevos. (Escribano, del Valle, 2018: 17)

Otra variante de 7 pasos (Moust, Bouhuijs, Schmidt, 2007; Schmidt, 1983), utilizada por la
Universidad de Maastricht, comienza por la aclaracion de términos, después se define el problema,
se analiza, se resume el andlisis, posteriormente se formulan los objetivos de aprendizaje, para dar
paso a la busqueda de informacion y finalmente se realiza una sintesis de la informacion recabada y
se organiza en un reporte. Al analizar con cuidado la literatura se descubrird que no existe un
consenso claro en la cantidad de pasos que se deben llevar a cabo, algunos sostienen que son mas y
algunos sostienen que son menos. A grandes rasgos, sean la cantidad de pasos que sean, se pueden
abstraer 4 diferentes momentos en la etapa de aplicacion (ITESM). El primer momento es en el que
el estudiante se enfrenta al problema presentado por el profesor, el segundo momento corresponde a
identificar las necesidades de aprendizaje y el planteamiento de objetivos, en tercer lugar, se da la
busqueda y procesamiento de la informacion, y finalmente se ofrece una solucion al problema o se

identifican nuevos problemas.

1. Se presenta el 2. Se identifican
problema las necesidades
(disefiado o de aprendizaje.
seleccionado).
4. Se resuelve el 3 Sedael
problema o se aprendizaje de
identifican la informacion.
problemas nuevos
vy se repite el ciclo.

Fuente: Instituto Tecnologico y de Estudios Superiores de Monterrey

Estos cuatro momentos del ABP permiten visibilizar el desarrollo del PC. Es decir, la distribucion
de tareas en cada uno de los bloques en los que se divide el método nos facilita alcanzar los objetivos
especificos del PC. Asi, por ejemplo, al presentar a los alumnos el problema disefiado y fomentar su

reflexidon, se ponen en juego algunas de las doce categorias como la Cognicidon situada, la
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Corporalidad, el Analisis e incluso la Inferencia (pues se generan conjeturas abductivas que sirven
de posibles soluciones). Estas cuatro categorias se pueden aplicar, observar y evaluar en el primer
momento del ABP ;De qué depende que esto suceda? En primer lugar, de que el profesor lo
establezca como uno de sus objetivos y en segundo lugar que el disefio didactico ofrezca herramientas
al alumno (diseno instruccional, materiales didacticos y parametros de evaluacion claros) para que

pueda alcanzar estos objetivos.

Es valido preguntar en este momento ;/Qué categorias se deben aplicar en cada uno de los momentos
de ABP? Por desgracia la respuesta no es concreta, ya que esto depende de multiples factores. La
respuesta a esta pregunta se delega a la consideracion del docente, quien tiene que valorar varios
aspectos a la hora de decidir. En primer lugar, debe tomar en cuenta las necesidades de sus alumnos,
el contexto, los objetivos de la institucion en la que ejerce, los contenidos y la dindmica del grupo,
si la clase va a desarrollarse manera presencial o virtual, entre otros factores. Una vez que se hayan
valorado todos esos elementos se puede determinar cudl variante del ABP es mejor utilizar, adaptar

o incluso, si es necesario, construir una nueva

El ABP que se ha expuesto hasta el momento ha sido construido bajo el presupuesto de un sistema
escolarizado con clases presenciales, pero es prudente no limitarse a ello ya que la improvisacion de
una ensefianza remota en el actual contexto de pandemia le estd abriendo las puertas a un sistema
nuevo. Existen pocos trabajos que hayan considerado la aplicacion del ABP en sistemas a distancia
0 mixtos, sin embargo, los pocos trabajos que existen ilustran puntos importantes que se deben tomar
en consideracion. El uso de webnode, e-learning, b-learning o m-learning como herramientas que
sirven para aplicar la metodologia no solo han sido innovadoras, sino que han sido proféticas puesto
que la educacion hoy en dia y en lo futuro parece estar dirigido a este fin. Por ejemplo, en 2016, la
universidad de Guanajuato implemento el uso del m-learning, que se entiende de la siguiente manera:
“El m-learning es la educacion que involucra el uso de dispositivos moéviles para permitir el
aprendizaje en cualquier momento y lugar. Es un ejemplo de como la construccion de competencias
va ligada al uso de las TIC” (Chavez, Gonzalez, Hidalgo, 2016: 97) dentro de un proyecto ABP.
Dicho uso consistid en una transmision en vivo para los estudiantes de la licenciatura en medicina,
la cual sirvid6 como problema al presentar un caso medico real, posteriormente los alumnos
elaboraron un diagnéstico y un tratamiento. Los resultados fueron favorables y mostraron la

polivalencia del ABP al entrar en relacion con sistemas de aprendizaje distintos a los tradicionales.
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El sistema mixto o semipresencial es enriquecido por la metodologia presente y ayuda a romper con
las barreras de los esquemas en los que predomina la memorizacion:

La necesidad y el interés por superar las barreras de una educacion tradicional y presencial, asi como
las limitaciones de la educacion en linea favorecieron la concepcion de una nueva modalidad que
combina las ventajas de ambas para el logro de una educacion de calidad y excelencia: la modalidad
mixta, conocida como b-learning. (Gonzalez, 2020: 21)

En el actual momento de contingencia, que comienza a poner sobre la mesa un regreso paulatino de
manera presencial, los modelos mixtos saltan a la vista. Y se debe considerar que esto no solo sera
transitorio, sino que tal vez se quede de forma permanente en los sistemas escolares. La union entre
clases presenciales, el uso de tecnologias de la informacion a través de dispositivos electronicos, y
el trabajo asincronico a través de plataformas digitales, parecen ser el futuro de la educacion. Si esto
es cierto los métodos educativos deben actualizarse o sustituirse. El ABP, como ya se dijo, tiene la
virtud de adaptarse a estas nuevas formas educativas por los beneficios que ya han sido mencionados,
pues como dice Gonzélez:

la ensefianza semipresencial persigue la preparacion de ciudadanos en una sociedad en la que el acceso
ala informacion y la toma de decisiones son fundamentales para una educacion de calidad. Y de manera
complementaria, se puede incorporar a ello la finalidad del ABP: motivar a los participantes a disfrutar
del aprendizaje mediante la estimulacion de la creatividad y la responsabilidad en la apropiacion de
problemas que son parte de su entorno (Gonzalez, 2020: 23)

No solo el uso de las tecnologias de la informacion conforma la particularidad del ABP en un sistema
mixto o a distancia, estructuralmente también se ve modificada la metodologia. La primera diferencia
que se puede observar es que las sesiones presenciales o sincronicas funcionan exclusivamente como
tutoria, aunque también se puede ofrecer tutoria a través de las redes sociales. De hecho, los grupos
pueden trabajar a través de una webnode (cualquier herramienta virtual que permita que no implique
instalar un software y que permite una gran variedad de funciones como el intercambio de archivos
multimedia o informacion) en donde pueden tener contacto en tiempo real o asincronico (EDUTEC,
2015).

Otra caracteristica interesante es que los pasos que implica la metodologia suelen reducirse
considerablemente. Al analizar modelos pensados para lo presencial ya podemos observar propuestas
que consideran menos pasos, por ejemplo, el modelo del ITESM que solo considera 4 pasos y que
ya fue expuesto. Pero también existen otros modelos breves como el de Hong Kong que propone 3
pasos:

Paso 1: identificar hechos y palabras claves del problema subrayando las palabras clave para identificar
los hechos mas importantes.
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Paso 2: definir el tipo del problema.

Paso 3: justificar su decision. Los alumnos realizan los tres primeros pasos, presentan sus respuestas al
profesor y reciben sus comentarios didacticos de ¢él, confirmandoles en su caso la validez de su
planteamiento del problema y la solidez de su justificacion. (Garcia, 2006: 63)

O el modelo 4x4 que también propone 4 pasos:

El procedimiento del ABP 4x4 se resume en el acronimo AIRE que resume sus cuatro fases: 1) Analisis
2) Investigacion 3) Resolucion y 4) Evaluacion. La actividad se inicia presentando por escrito un
problema real o verosimil a un grupo que lo resolvera en varias sesiones con el apoyo discontinuo de
un tutor. (Garcia, 2006: 68)

En las intervenciones que se han realizado en modelos a distancia también se identifica este rasgo,

por ejemplo, EDUTEC propone lo siguiente:

El método ABP involucra tres pasos: (1) confrontar el problema, (2) realizar un estudio independiente,
y (3) regresar al problema estableciendo areas de oportunidad. Diversos estudios sefialan que esta
estrategia puede usarse en ambientes presenciales, b-learning asi como e-learning y m-learning, lo cual
favorece la comunicacion sincronica y asincronica.

En el trabajo realizado por Chavez, Gonzalez, Hidalgo (2020) se tomaron en cuenta inicamente dos
fases. La primera de ellas, llamada “etapa de implementacién del caso clinico”, consistio en la
transmision en vivo de un caso real que fue espectado por los alumnos de medicina y se elaboraron
algunos diagndsticos. La segunda fase llamada “etapa de retroalimentacion” consistié en la discusion
presencial de los diagnoésticos, los tratamientos y los pronosticos contrastandolos con el estado del
paciente una semana después. Aunque es importante sefialar que esas dos fases pueden ser

segmentadas en pasos mas especificos.

Los resultados de estos trabajos mostraron efectos positivos en el aprendizaje de los alumnos, ademas
de que se sintieron mejor llevando la clase de esta forma. Todos los jovenes expresaron sentirse mas
motivados y dijeron preferir esta forma de trabajo a las formas tradicionales. Por ello es importante,
en una clase a distancia o mixta, tomar en cuenta el uso de medios electronicos, seleccionando los
mas apropiados para los fines que se pretendan alcanzar; se debe considerar la cantidad de pasos que
sean mas pertinentes segun el tiempo de trabajo que se tenga con los alumnos; y las horas presenciales
o sincronicas con las que se cuente; finalmente se deben tomar en cuenta las horas presenciales o

sincronicas que se tengan con los alumnos y de preferencia utilizarlas como tutorias o
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retroalimentacion para que el trabajo de investigacion y procesamiento de la informacion se realice
de manera asincrénica lo cual no implica dejar al alumno solo sino acompainarlo a la distancia con
ayuda de alguna webnode o incluso una red social. Y para lograr que este trabajo funcione es preciso

aclarar cual es el papel que deben asumir tanto el docente como el alumno.

Como ya se menciond, la funcion del docente como transmisor del conocimiento y el alumno como
receptor debe ser transformada al implementar el ABP con vias al desarrollo del PC. Segtn el estudio
del ITESM (s.f.) algunas de las cualidades deseables en el alumno consisten en: trabajar en equipo,
ser tolerante, explotar su potencial imaginativo e intelectual, comunicacion asertiva, reflexion y
sensibilidad. Estas cualidades posibilitan que se integre con el equipo, proponga ideas, se
comprometa, busque informacion y que aporte a la reflexion critica del grupo en un ambiente de
apertura. Estas expectativas se sostienen ya que el ABP suele fundamentarse en la teoria del
aprendizaje de los adultos (Gutiérrez, de la Puente, Martinez, Pifia, 2013). Se asume entonces, que
los adolescentes son adultos jovenes que necesitan retos para ser estimulados, potenciando sus

experiencias previas a través de dinamicas variadas.

Como ya se menciond lineas mas arriba, el docente adquiere el rol de tutor. Es decir, a pesar de que
la mayor parte del trabajo lo llevan a cabo los estudiantes el docente se encuentra activo a lo largo
del proceso, pues como sostiene el estudio del Tecnologico de Monterrey: “El tutor no es un
observador pasivo, por el contrario, debe estar activo orientando el proceso de aprendizaje
asegurandose de que el grupo no pierda el objetivo trazado, y ademads identifique los temas mas
importantes para cumplir con la resolucion del problema.” (ITESM, s.f.: 20). En suma, el disefio del
problema, la estructura de la clase y la orientacion de los alumnos son las nuevas funciones del
profesor. Otra tarea de suma importancia es la evaluacion, sin embargo, es un tema que se detallara

con mas precision en el siguiente apartado.

Finalmente podemos concluir que el ABP representa una herramienta valiosa para la ensefianza, sin
embargo, esta no debe ser tomada como una especie de receta. Si algo se ha observado es que las
diferentes variantes tienen la virtud de adaptarse a contextos muy diversos. No importa si la
circunstancia es remota, presencial, semipresencial, o cualquier otra modalidad, el ABP se puede
adecuar a cada una de ellas (con sus respectivas limitantes). Es decir, no existe un modelo ideal, todo

depende de las necesidades del profesor, los alumnos y la escuela para decidir qué variante utilizar
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o incluso innovar. Siguiendo a Amilburu (2002), 1a buena practica educativa no se hace con formulas
acabadas sino in situ. Como se vera en el capitulo 3, los contextos de ambas practicas fueron distintos
y por ende la variante de ABP tuvo que cambiar en una y otra intervencion. El contexto no se debe

adecuar al ABP, sino viceversa.

2.3 Evaluacion del aprendizaje de la filosofia a partir del pensamiento critico

Dentro del paradigma tradicional de la educacion, la evaluacion suele ser cuantificable y se confunde
facilmente con la calificacion. De hecho, y a grandes rasgos, el tema de la evaluacion, segun Alvarez
(2001), puede simplificarse y polarizarse entre un sistema de evaluacion tradicional y un sistema de
evaluacion alternativa. Algunas de las caracteristicas de la evaluacion tradicional son: es sumativa,
externa, normativa, vertical, puntual, terminal, individual, se reduce al examen tradicional o a
pruebas objetivas, es el fin de la ensefanza, y su valor es determinado por el profesor. Mientras que
la evaluacion alternativa se caracteriza por: ser formativa, referida a principios educativos,
horizontal, dinamica, procesual, participada, compartida, continua, se aplica a través de pruebas de
ensayo, de elaboracion y de aplicacion, y su validez no depende del maestro sino de los principios
de un proyecto educativo.

Ardoino y Berger (1997) van mas alla y distinguen entre evaluacion y control:

El ultimo elemento puede ser el mas fundamental de la distincion control/evaluacion: controlar consiste
en medir las desviaciones y las variaciones entre un referido y un referente constante, si no es que
inmutables, puesto que sirven de marco permanente. Al contrario, evaluacion, como plantea la pregunta
del sentido, consiste esencialmente en producir, en construir, en crear un referente al mismo tiempo que
se le refiere (Ardoino, Berger, 1997: 3)

Las interpretaciones de los autores mencionados convergen en un aspecto fundamental: evaluar no
consiste en cuantificar el aprendizaje para que este sea referido a un referente estatico que funge
como herramienta de control. Y aunque los paradigmas educativos se han transformado desde hace
décadas hoy en dia se mantienen vivos ciertos mecanismos de control que se ejercen a través de la
educacion. El examen sigue siendo uno de los rituales educativos imperantes en nuestro pais. La
transicion de la educacion secundaria a la media superior, y de esta a la universidad, se encuentran
marcadas por examenes (que salvo excepciones) tiene que realizar todo estudiante y del que depende
su futuro académico. Es contradictorio que todas las casas de estudio del pais, que en mayor o menor
medida apuestan por modelos educativos alternativos, continian confiando ciegamente en la

herramienta privilegiada del modelo tradicional. Dentro del propio COLBACH que, como ya se vio
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en el capitulo uno, apuesta a formar individuos criticos se mantienen criterios evaluativos
tradicionalistas. El departamento de instrumentos de evaluacion de la institucion se encarga de
elaborar pruebas objetivas para “atender el programa de Acreditacion Intensivo y Evaluaciones
Extraordinarias” (COLBACH, 2021), es decir, si un alumno reprueba una asignatura filosofica y
quiere acreditarla después, debe realizar un examen. Los examenes no estan disefiados para evaluar
el uso critico de la filosofia sino para reconocer conceptos o autores. En la guia para la evaluacion
de reactivos (COLBACH, 2019) se establece que el proposito es medir qué tanto sabe cada
estudiante. La guia epistémica que se utiliza es la taxonomia de Marzano, limitandose al sistema
cognitivo y vertiendo la mayor parte de los reactivos en los procesos de recuperacion y comprension,
es decir, que el alumno almacene en la memoria un cimulo especifico de saberes. Cabe sefalar que
la propia guia reconoce que los exdmenes de opcion multiple no deben ser la tinica herramienta para
evaluar el aprendizaje, sino que la evaluacion debe ser variada. Sin embargo, al final del curso, la
institucion solo le ofrece al alumno la alternativa del examen, al igual que la institucion de educacion

superior a la que desee acceder.

Esta disonancia entre el objetivo y la evaluacion debe corregirse. La exposicion que se ha hecho
sobre el PC y el ABP, si bien no omiten la memorizacion, si ubican lo fundamental del proceso de
aprendizaje mas alla de esta. Se presenta ahora la pregunta ;Como evaluar el aprendizaje de la
filosofia y el pensamiento critico? Sobre todo, cuando estos dos son articulados por la metodologia

que se ha propuesto.

Existen muchas propuestas para evaluar el pensamiento critico, algunas de ellas se enfocan en
aspectos cualitativos y otras en aspectos cuantitativos. Dentro de las pruebas objetivas podemos
mencionar algunas como: Cornell Test of Critical Thinking (CCTT), Watson-Glaser Critical
Thinking Appraisal (CTAI), California Critical Thinking Skills Test (CCTST), The Ennis-Weir
Critical Thinking Essay Test, y Halpern Critical Thinking Assessment using Everyday Situations
(HCTAES), todos ellos descritos en el trabajo de Calles (2013). Lo que encontramos de comun en
estas pruebas es su pretension de objetivar y cuantificar los procesos cognitivos de los aprendices, o

como el propio autor menciona:

Las pruebas estandarizadas se caracterizan por utilizar preguntas de seleccion multiple con Unica
respuesta o varias respuestas de acuerdo a las necesidades de la investigacion, por lo general su objetivo

57



es determinar resultados cuantitativos o determinar cual o cuales habilidades del pensamiento critico
prevalece en porcentaje sobre las demas. (Calles, 2013: 72)

Sin embargo, esto va en contra del espiritu hasta aqui evocado. Si bien se pretender tener datos
objetivos esto no es con el fin de cuantificarlos y jerarquizarlos, sino emitir un juicio certero sobre
el caracter cualitativo de la reflexion. Eso ultimo porque el pensamiento critico no solo se mide para
corroborar si los sujetos aprenden dentro de una clase o para afirmar el éxito de una intervencion
educativa sino porque la reflexion es algo que trasciende lo escolar y escala hasta la vida social e

individual.
La preocupacion social por que los dirigentes de la misma sean personas capaces de tomar buenas
decisiones o de resolver problemas parece perfectamente razonable. De este modo, podemos observar

que el empefio por medir la capacidad de reflexion critica no es exclusivo de los estudiosos de las
“aulas”, sino una preocupacion social seria. ( Saiz, Rivas, 2008: 3)

Por ello es por lo que se rechaza en el presente trabajo la nocion de evaluacion bajo el paradigma de
la cuantificacioén (aunque no podamos prescindir de ella), esto no solo dista de la propuesta, sino que
la contradice, coincidimos aqui con la siguiente afirmacion:

La segunda limitacion grave de los tests publicados tiene que ver con el tipo de respuesta que se pide.

Si utilizamos un formato de eleccion multiple, ademés del problema de validez sefialado, nos

encontramos con otro importante: sélo se pide comprension de la tarea, pero no produccion de

pensamiento. Evaluar el pensamiento consiste en valorar lo que se produce, no lo que se supone que
puede haberse producido. ( Saiz, Rivas, 2008: 10)

En efecto, el presente trabajo es modesto y no pretende tener la verdad sobre lo que se debe pensar
respecto a un tema en especifico, ni siquiera sobre cudl debe ser el resultado del pensamiento. Lo
que se busca es observar y valorar lo que el alumno piensa, bajo los criterios que ya se establecieron,
para continuar con el fortalecimiento de su propio pensamiento. Es decir, existe un modelo al que se
aspira, pero no se pretende que este sea alcanzado en el salon de clases, solo que el alumno se acerque
lo mas que pueda. ;Coémo entonces se va a evaluar al alumno, si no se espera de €l algo en concreto?
La respuesta consiste en ir observando su proceso de aprendizaje para valorar si existe un progreso
en €l y aqui se considera que la herramienta adecuada para hacerlo es el portafolio de evidencia. Pero
(Qué es el portafolio de evidencias?

De manera elemental, se considera como un espacio fisico, digital y/o virtual que sirve para recopilar

trabajos, escritos diversos, fotografias y cualquier otro elemento que sefiale alglin registro que se desea

realizar. De forma mas compleja, el portafolio toma como base la idea anterior, pero tendria, ademas,

una intencion de aprendizaje o didactica, especificada en objetivos y reflejada en el hilo conductor de
su desarrollo. (Murillo, 2012: 2)

58



El portafolio actua entonces como un recopilatorio de los productos de aprendizaje realizados por
los alumnos de tal forma que posibilitan una imagen panoramica de todo su proceso educativo. Esta
imagen es fundamental a la hora de determinar afirmar o negar un progreso en el pensamiento del
alumno. Ademas, esta herramienta no solo aparece como positiva para la evaluacion del pensamiento

critico, sino que también es la forma mas aceptada al evaluar siguiendo el ABP:

Son muchos los autores que con una larga trayectoria de experiencias con la metodologia ABP (Font,
2004; Dochy et al., 2002; por citar algunos), proponen de forma unanime el uso del portafolio como
una “estrategia evaluativa idonea” para constatar el desarrollo y consecucion de las habilidades y
competencias implicadas en esos contextos de aprendizaje potencial. (Garcia, 2006: 111-112)

La coincidencia de los expertos no puede ser casual, el portafolio es una herramienta util y con gran
potencial al trabajar con metodologias como la aqui presentada. Tal vez su principal virtud es que
invita constantemente a la autorreflexion, es decir, a observar constantemente lo recopilado y pensar
en formas de valorarlo adecuadamente. Por ello se recomienda que no solo sea el alumno quien tenga

su portafolio sino también el docente:

Desde el punto de vista académico, existen dos tipos de portafolio, uno es aquel que el docente realiza
al momento de planificar sus estrategias a lo largo de la imparticion de clases y el segundo es el
portafolio del alumno, en este es el alumno el encargado de llevarlo a cabo mediante los lineamientos
trazados previamente por el profesor, siendo este su guia durante este proceso. (Cu, Gobmez, Maciel,
Ramirez, 2019: 81)

La evaluacion utilizada puede estar atravesada por las tres principales aristas: la heteroevaluacion, la
coevaluacion y la autoevaluacion, y estas a su vez son utilizadas por el alumno y el docente. Esto
ultimo no se podria realizar considerando una sola evaluacion final, para poder lograrlo es necesario
estar valorando constantemente lo que se esta produciendo de forma individual y colectiva. Por eso
el portafolio es una gran herramienta dado que permite ir haciendo cortes temporales que permiten
observar lo mucho o poco que ha cambiado la reflexién en un determinado espacio de tiempo. No es
necesario esperar un producto final para ver si este expresa la adecuacion a un modelo preestablecido,
sino que se puede ir observando si lo que se produce tiene mejorias, estancamientos o retrocesos con

relacion a un pasado distante o inmediato.

Con todo lo dicho hasta el momento ya se puede ir vislumbrando lo que el portafolio de evidencias

permite analizar y siguiendo a Rojas y Garcia, los procesos que refleja son estos:

-El interés por reflejar la evolucion de un proceso de aprendizaje.
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-Estimular la experimentacion, la reflexion y la investigacion.
-El didlogo con los problemas, los logros, los temas.... los momentos clave del proceso de aprendizaje.
-Refleja el punto de vista personal de los protagonistas. (Rojas, Garcia, 2018: 181)

Como se puede ver, esta forma de evaluar exige del alumno cierto grado de autonomia, ya que en el
proceso toma decisiones, investiga, construye reflexiones y expresa su punto de vista sobre los temas
abordados. El portafolio nos permite observar casi en tiempo real el proceso de ensefanza-
aprendizaje, nos permite ver como piensa el alumno y de qué forma evoluciona. Al final, podemos
elaborar una valoracion mas justa, ya que no diremos si alcanzé o no un objetivo determinado, sino
que diremos qué tan significativo fue el cambio, por qué ocurrid o por qué no ocurrio, en qué
momentos se estancd y en qué momentos se agilizé. Esto, evidentemente, es abono para el desarrollo
ulterior del docente, al notar como sus alumnos reaccionan frente a ciertos momentos del proceso, se
le abre la posibilidad de mejorar el proceso mismo, quitando actividades, sugiriendo otras, o dandole

menor 0 mayor tiempo a estas.

Hay que decir que no existe un solo portafolio de evidencias, de hecho, existen diferentes formas de
elaborarlos e instrumentalizarlos, esto dependera de las intenciones educativas que estén en el fondo.
Siguiendo a Murillo (2012) podemos mencionar los siguientes tipos de portafolio: los de habilidades,
para desarrollar curriculos personales o historias de vida, para elaborar algiin curso, el tipo vitrina,
el de cotejo, con formato abierto, y los portafolios docentes. Es importante sefialar, que al igual que
el ABP, esta forma de evaluar no es una receta de cocina en ninguna de sus variantes, de hecho, los
autores coinciden en que se pueden construir nuevas variantes tomando lo mejor o més util de cada

tipo.

De la misma forma, al preguntar ;Coémo construir un portafolio de evidencias? La respuesta es
variada y dependerd, en gran medida, de la destreza, habilidad, proposito, conocimiento y creatividad
del docente. Sin embargo, aqui mencionamos brevemente dos diferentes propuestas para construir

un portafolio.

1. Segun Cu, Goémez, Maciel, Ramirez (2019) la estrategia para construir un buen portafolio
consta de cuatro fases. La primera de ellas consiste en establecer los objetivos de aprendizaje,
se seleccionan los materiales, se elige si el soporte va a ser fisico o virtual y se disefan las

estrategias de intervencion. La etapa dos consiste en un proceso de autoevaluacion por parte
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del alumno en el que determina autobnomamente cuales son los trabajos que expresan mejor
su aprendizaje. En tercer lugar, ya que el alumno ha reconocido sus debilidades y fortalezas,
se elige la forma de trabajar con ellas. Finalmente, en la cuarta etapa, el estudiante expone el

trabajo realizado, demostrando su aprendizaje con el fin de ser retroalimentado por sus pares.

2. Segun Rojas, Garcia (2018) la elaboracion de un buen portafolio también consta de cuatro
fases. La primera es la recoleccion de evidencias, en esta etapa los alumnos seleccionan las
evidencias que consideren pertinentes (mapas conceptuales, resimenes, informes, etc.)
siempre que se correspondan con los objetivos del curso. El segundo momento consiste en la
seleccion de evidencias, en esta etapa los alumnos seleccionan, de entre todos los trabajos
recopilados aquellos que muestren de mejor forma su aprendizaje. El tercer momento consiste
llevar a cabo una reflexion sobre las evidencias, asi el alumno reconoce las debilidades y
fortalezas para poder elaborar propuestas de mejora. Finalmente, se lleva a cabo la
publicacion del portafolio de forma ordenada y consistente dejando siempre en claro que el

proceso de ensefianza-aprendizaje no cesa.

Estas propuestas deben ser tomadas en cuenta como orientaciones susceptibles a modificacion, ya
que la idea es que el portafolio pueda instrumentalizarse en cualquier materia, a cualquier nivel
educativo, e incluso a nivel profesional dentro de la vida laboral. Por ende, de nuevo, lo aqui expuesto
no debe ser interpretado de forma imperativa sino de forma flexible, con miras a la adaptabilidad.
Bajo esta mirada, es que se ha reconocido arriba que la creatividad del docente es fundamental. De
hecho, como se vera en el tercer capitulo, el presente trabajo ha optado por un estilo libre y bajo una
estructura unica puesto que las condiciones en las que se desarroll6 la practica fueron excepcionales.
Sin embargo, queremos dejar aqui, para utilidad del lector, la forma en la que se recomienda que este

estructurado un portafolio de evidencias.

Para Murillo (2012) el portafolio debe ir organizado por cinco diferentes apartados. El primero es la
presentacion, en ¢l se podran encontrar los datos de identificacion, la asignatura, institucion, etc. El
segundo, consiste en indice, y como su nombre lo indica nos muestra la estructura y dimensiones
mismas del trabajo. En el apartado introductorio se espera que se encuentren plasmados los objetivos
e intenciones originarias. En el cuarto apartado se desarrolla el cuerpo del portafolio, que consiste en

mostrar la documentacion seleccionada, los aspectos que se desarrollaron y la evidencia que los
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respalda, también muestra la valoracion de estos, y las estrategias de mejora. Finalmente,
encontramos el apartado de cierre que debe contener la sintesis del aprendizaje y las reflexiones

finales de la experiencia.

Como ya advertimos, el proximo capitulo se esforzarad en presentar una instrumentalizacion de lo
que hasta aqui se ha dicho. Se verd como se operativiza el PC, como se adecua el ABP a una
circunstancia tan particular y como los resultados de la intervencion pueden ser evidenciados gracias

al portafolio de evidencias.
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Capitulo 3

Estrategias para el desarrollo del pensamiento critico

A lo largo de este capitulo se expondra la instrumentalizacion del desarrollo tedrico que se ha hecho
en el capitulo dos, es decir, se llevard a cabo una intervencion de practica docente para poder valorar
la eficiencia de lo que se ha dicho hasta el momento. Para ello, el presente capitulo se encargara de
exponer las dos intervenciones que componen la parte practica del trabajo. La primera de ellas se
llevo a cabo durante el confinamiento, por lo que es completamente virtual, mientras que la segunda
se puso en marcha durante el regreso a clases de manera escalonado, por lo que se desenvuelve en
un esquema semipresencial. De estas dos intervenciones, nos centraremos de forma puntual en la
segunda, ya que en ella se observan mejores resultados, intervienen factores que la virtualidad no

permite y se extrae una reflexion mas rica por parte de los alumnos y del docente.

Antes de comenzar, es pertinente aclarar algunos aspectos importantes del contexto en el que se llevo
a cabo la intervencion docente. Como se ha sefialado en el primer capitulo, el subsistema es el
Colegio de Bachilleres, se ha elegido el plantel 13 “Quirino Mendoza y Cortés” ubicado en la alcaldia
de Xochimilco, colonia Ampliacion Tepepan, el cual opera desde el primero de octubre de 1978.
Para la practica se han elegido las materias de Humanidades [ y II, que son seriadas y se imparten en
el quinto y sexto semestre respectivamente. Se ha trabajado especificamente al grupo 552 del turno
vespertino para la primera practica y con el grupo 602 del turno matutino para la segunda. Ambos
grupos contaban con un promedio de 50 alumnos y las practicas se desarrollaron durante los

semestres 2021-B y 2022-A.

Las practicas se llevaron a cabo de forma virtual y semipresencial debido a la situacién de
contingencia que se vive desde el semestre 2020-A por la pandemia del COVID-19. En esta
circunstancia los procesos educativos se han modificado drésticamente. Muchos problemas han
surgido frente a tan insolitos cambios. No solo el miedo a enfermar se encuentra en la mente de
estudiantes y profesores, también lo esta el riesgo de verse afectados economicamente, el estrés por
el encierro, los problemas socioemocionales derivados de la falta de contacto humano y de la
socializacion, la perdida de seres queridos, la incertidumbre de las decisiones educativas, entre otros

nuevos problemas. Estas dificultades han tenido un impacto negativo en la escuela. Los indices de
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desercion han subido debido a que muchos alumnos se han visto en la necesidad de conseguir empleo
derivado del desempleo que ha generado la pandemia. El uso de la computadora, el celular o
cualquier otro dispositivo electronico provoca que los procesos cognitivos se modifiquen
drésticamente. Ferrés (2000), en su texto “educar en una cultura del espectaculo” defiende la tesis de
que los medios a través de los cuales se comparte la informacién modifican los procesos cognitivos,
la sensibilidad y las relaciones con el aprendizaje. El encierro en el que viven actualmente los jévenes
(aquellos que continuan bajo el cobijo de sus padres) ha borrado la linea entre la escuela y la casa,
las jornadas frente al ordenador pueden ser exhaustivas debido a la falta de un horario y un espacio

dedicados a la actividad educativa, lo que ha generado cierto hartazgo hacia los procesos educativos.

Las grandes dosis de archivos PDF, presentaciones multimedia, videos educativos, paginas
educativas, videollamadas, plataformas para realizar actividades, etc. generan un gran estrés tanto en
alumnos como en profesores. Sumando a ello los problemas emocionales antes mencionados. Si algo
se ha podido aprender de la pandemia es que el contacto presencial, la socializacion desde la
corporalidad, el espacio educativo que ofrece la escuela y la distincion entre el tiempo para la escuela
y el tiempo para la casa, los amigos, las actividades recreativas, entre otras, contindan siendo
invaluables herramientas para una educacion significativa. El regreso al espacio aulico es un ejemplo
de ello, la mayoria de los alumnos expresan la alegria de volver a verse, las participaciones en las
clases son mas nutridas, el didlogo no verbal resignifica y revaloriza significativamente la
experiencia educativa, los vinculos interpersonales se vuelven mas estrechos y la inmediatez de las

dudas como de la retroalimentacion posibilita una mejor aprehension de la filosofia.

Durante la pandemia los docentes han ampliado su gama de posibilidades gracias a las nuevas
tecnologias. Los nuevos conocimientos que se han adquirido sobre el uso de plataformas, las
habilidades que se han generado y los materiales que se han producido no deben desecharse durante
este regreso paulatino al aula presencial, sino que deben rescatarse aquellas cosas que han
posibilitado una nueva forma de aprendizaje. Por esta razon el docente debe continuar aprendiendo
sobre este tipo de recursos que dan mas dinamismo a la clase. Tal cosa se espera con el presente

trabajo.
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3.1 Primera intervencion.

Como ya se menciond, esta primera intervencion se realizé en su totalidad durante la virtualidad. Sin
embargo, por las condiciones que mencionaremos mas adelante, los resultados tuvieron ciertas
limitaciones. A pesar de eso, es importante mencionar grosso modo lo ocurrido ya que al poner en
relacion esta préactica con la siguiente, podremos observar un cambio significativo, lo cual implica

no solo un avance progresivo sino un analisis de las posibilidades del presente trabajo.

Durante esta primera intervencion se utilizo la plataforma de Microsoft Teams para llevar a cabo la
reunidn sincrénica y la plataforma Clasroom para recabar las evidencias. También se utilizaron
plataformas de apoyo como Canva, Genially y Padlet. El tema elegido del programa de estudios fue
el de filosofia nahuatl, de este se espera contribuir a la conciencia histérica del alumno, que piense
critica y reflexivamente sobre su propia identidad y como esta ha sido moldeada por el pasado
nahuatl. Permitiré identificar qué aspectos culturales del pasado permanecen activos en el presente y
qué aspectos pueden ser rescatados para transformar el futuro. Finalmente, se espera fomentar la
tolerancia frente a otras culturas y el compromiso con la universalidad de los derechos humanos.
Ademas, el tema de filosofia ndhuatl fue instrumentalizado en el plantel 13 Xochimilco-Tepepan,
que se encuentra en una demarcacion que se ha esforzado por mantener vivas sus tradiciones. La
alcaldia de Xochimilco se caracteriza por mantener un estilo de vida tradicionalista en un contexto
de creciente urbanizacion. Los pueblos que componen la alcaldia contintan celebrando fiestas
religiosas locales, actividades laborales prehispanicas como el cultivo de flores en chinampas, el uso
de trajineras, la lucha por conservar especies como el ajolote mexicano y una gran cantidad de flora.
Los rituales sociales, como la festividad conocida como “la flor mas bella del ejido” hablan de una
intima conexion con el pasado historico. Pasado que se mantiene vivo, no solo en las tradiciones,
sino en instituciones como la casa de cultura, museos y proyectos culturales. El contexto del plantel
nutre la relevancia del contenido tematico ya que este le da fuerza al sentido de identidad de la

comunidad. Los propoésitos de esta practica son los siguientes:
Propositos generales

Explica la nocion de Hombre y la cosmovision nahuatl a través de los conceptos de vida, muerte y

existencia, en los poemas Flor y Canto.

Comprende la cosmovision ndhuatl.

Comprende la relacion entre Educacion, Religion y Estado en la cultura ndhuatl.
65



Propositos especificos

1.- Enuncia su nivel de conocimiento sobre la cultura nahuatl.

2.- Sefiala un problema a través de un caso.

3.- Determina un plan de trabajo

4.- Comprende los conceptos centrales de la filosofia ndhuatl

5.- Interpreta los conceptos de vida, muerte y existencia

6.- Explica las principales semejanzas y diferencias entre la subjetividad ndhuatl y la actual.
7.- Co-crea la relevancia del conocimiento de la cultura ndhuatl en nuestro entorno.

La intervencion se desarroll6 a lo largo de 5 sesiones, con un total de 8 horas. La primera sesion se
utiliz6 como diagndstico, a través de un juego en Canva los alumnos activaron sus conocimientos

previos.

La segunda sesion se utilizd para expresar el problema y que se elaborara una hipotesis frente al
mismo. A través del didlogo en equipos los alumnos establecieron sus reflexiones y, siguiendo unas

preguntas guia, lograron formular su postura, esta ultima fue expuesta en plenaria.

La tercera clase siguié un camino mas tradicional. Con ayuda de una presentacion en Power Point el
docente expuso algunos de los conceptos basicos de la filosofia nahuatl mientras los alumnos
escuchaban con atencion e intervenian cada vez que tenian alguna duda o si querian expresar un

comentario.

La cuarta clase se complicé mucho debido a que los alumnos no entendieron las lecturas que se
dejaron de tarea. Se perdié tiempo en la explicacion y se produjo un primer retraso. El segundo
retraso se dio cuando el profesor perdi6 la conectividad por media hora lo cual complico el desarrollo
de la actividad. Esta ultima se tuvo que dejar de tarea ya que se quedd trunca durante la clase, de

hecho, una parte de la actividad se suspendio.

En la ultima sesion se realizaron las exposiciones. La entrada tarde por parte de los alumnos, los
problemas de conexion y las vicisitudes de estudiar y trabajar a la vez le dieron un tono complicado
a la clase. Sin embargo, se pudo observar un progreso menor pero significativo en sus

planteamientos, una reflexion mas profunda, pero sin llegar al nivel esperado.
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Resultados de la primera intervencion.

Al terminar las sesiones se entrevisto a los alumnos sobre su experiencia con la clase y estos fueron

los resultados de dicha encuesta:
De los 50 alumnos en lista asistieron a las sesiones entre un 45% y un 55% de los estudiantes.

De los alumnos que entraron a las sesiones el 72.4% se mostro interesado, el 20.7% muy interesado

y el 6.9% poco interesado.

Respecto a los materiales, el 72.4% consideraron que eran accesibles e interesantes, el 24.1% que

eran accesibles, pero poco interesantes y el 3.4% poco accesibles.

El 62.1% considerd que las actividades fueron dinamicas e interesantes, el 24.1% que fueron
dindmicas, pero poco interesantes, mientras que el 13.8% considera que fueron interesantes, pero

poco dindmicas.

Al cuestionarlos sobre la organizacion de las clases el 89.7% consideré que fueron organizadas

mientras que el 10.3% considera que fueron desorganizadas.

Al evaluar su aprendizaje 44.8% afirma que comprendio el pensamiento y la cultura nihuatl, el
34.5% aprendio solo algunas cosas y el 20.7% comprendi6 y revalorizé el pensamiento y la cultura

nahuatl.

El 82.8% considera que el profesor motivo y mostro interés en el aprendizaje de los alumnos mientras

que el 17.2% considera que el profesor explico medianamente bien y apoy6 poco las actividades.

Respecto a la conectividad el 65.5% de los estudiantes mencion6 que tuvo problemas de

conectividad, mientras que el 34.5% menciona que no.

Al preguntarles si estaban fuera de casa mientras tomaban las clases el 55.2% dijo que no, y el 44.8%

dijo que si.

El 55.2% admite que falto al menos a una sesion, mientras que el 44.8% afirma que no falto a ninguna

sesion.

Al preguntarles qué fue lo que mas les gustdo de las sesiones, resaltaron respuestas como las

siguientes:
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“Me gustaron las actividades, porque se necesitaba argumentar para llegar a una respuesta y hacer uso
de conocimientos previos para contestar lo mas adecuadamente posible, y el que mis compafieros
expusieran sus respuestas, hacia revalorar las respuestas propias, para saber si falto algo, o estaba de
acuerdo con el compaiiero, o para reflexionar nuevas ideas que tenian, eso fue lo que mas me gusto.”

“Que nos tuviéramos que poner una posicion para poder entender la situacion y saber tomas decisiones”

“El hacer las actividades en equipo, asi podia escuchar otros puntos de vista sobre algun trabajo sobre
la filosofia nahuatl.”

“La dindmica y el alegato que tuvimos en equipo ademas de la presentacion de los temas™

Al preguntarles lo que menos les gustd resaltaron las siguientes respuestas:
“Lo que no me gusto fue el trabajo en equipo, tuve muchos problemas, de hecho, en esta tltima sesion,
tuve un conflicto con mi internet, lo que llevo a una compaiiera hiciera la presentacion, yo no tenia nada
en contra de que la hiciera, pero la realidad es que no puso las respuestas de todos, y no termino de unir
las opiniones, lo cual me parecié un poco mal, porque se supone que es trabajo en equipo y todos

debiamos colaborar en las respuestas finales. Fuera de eso, reitero que las clases son muy interesantes,
me ayudaron a comprender cosas, e igualmente adquiri algunas formas nuevas de comportamiento.”

“Mis equipos que me daba en clase, no todos quieren trabajar, no ayudan en los trabajos que deja el
profesor”

“La duracion para realizar las actividades”
“Es un poco dificil entenderlo”
Finalmente se dejé un espacio en blanco para que los alumnos opinaran libremente y algunas
respuestas relevantes fueron estas:
“Me gustan mucho las clases, solo por el pequefio detalle del equipo, pero fuera de eso, la verdad es
que los tiempos son Optimos para la realizacion de buen trabajo, ademas de que las explicaciones son
concisas y faciles de entender con el material traido por el profesor, que a mi me ha servido bastante
cuando tengo dudas, o por algiin motivo no puedo escuchar bien al profe (en mi casa hay mucho ruido)
siempre esta la posibilidad de leer el material traido, ademas de que es bonito y colorido. Espero que

no le quite mucho tiempo leer esto profe, pero hablo con mucha honestidad, y me gusta ampliar mis
opiniones, y gracias por el espacio.”

“es bastante interesante, no pensé ver este tipo de temas ya que no era el area que queria, sin embargo,
estoy satisfecha con lo que he aprendido y me gustaria que nos pusiera actividades un poco mas
interesantes donde podamos investigar mas a fondo todo.”

“me gustan las clases donde se puede participar e interactuar”

En términos generales la intervencion cumplidé sus objetivos, pero no en la medida de lo que se
esperaba. Los inconvenientes técnicos mermaron la dindmica de la clase y el proceso de aprendizaje.
La falta de conexion del profesor en la cuarta sesion, los problemas de conectividad de los alumnos,

el hecho de que varios trabajan mientras estan clase, las faltas a las sesiones que le dan discontinuidad
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al tema y los retardos fueron factores determinantes que jugaron en contra. Sin embargo, otros
factores pocos favores se deben tomar en cuenta, como la dificultad de los materiales, la organizacion

de los equipos y la distribucion de tiempos.

Por otro lado, los factores que nos permiten observar el logro de objetivos se pueden observar en las
actividades realizadas por los alumnos en las que se pueden observar tanto las categorias cognitivas,
referidas al procesamiento de informacion como a las categorias de lo sensible. Por ejemplo, al
reconocer el caso de Alberto y cuestionarlos sobre las necesidades de aprendizaje los alumnos

comentaron cosas como:

“Necesitamos una educacion eficiente y profunda sobre todo lo que son las culturas
prehispanicas, conocer sus costumbres, sus tradiciones, su arte, su religion, sus valores, sus
esquemas sociales, toda la mega diversidad que existe en México y es importante que en las
escuelas ensefien a las nuevas generaciones sobre sus raices y profundizar en el conocimiento
y la informacion sobre cada cultura que este pais alberga. Es importante tener un conocimiento
nacionalista para valorar nuestra historia.”

“Necesitamos mas conocimiento del tema en nuestra historia de las culturas mexicanas, en este caso la
cultura nahuatl, y valorizarla ya que es parte de nuestra herencia e historia.”

“Valor moral, tomar conciencia y concentracion para aprender acerca de la cultura, amor por nuestra
cultura.”

En las respuestas se puede observar que las necesidades reconocidas por los alumnos no se limitan a
lo conceptual, sino que exploran otras necesidades como la valorizacidon, la conciencia social-
nacionalista, la moral e inclusive el amor. El caso planteado permitié que categorias como la
cognicidn situada, la reflexividad, e incluso la imaginacion y la corporalidad ya que el amor necesita
de la empatia para nacer y el asombro por el otro historico (En este caso la cultura nahuatl) es
indispensable para generar el nacionalismo al que se alude. Este punto es reforzado en la tltima
actividad realizada por los estudiantes, en su presentacion, al ponerse de nuevo en el lugar de Alberto,
comentan las siguientes cosas:
“si, porque al conocer mas las raices de las que venimos nos sentimos de alguna manera orgullosos de
las disciplinas, tradiciones, costumbres y artes de nuestra historia como regiéon y de alguna manera nos
sentimos mas apegados a esas raices en base al conocimiento que hemos adquirido y que nos han
heredado”
“Ahora con los conocimientos que poseemos podemos estar mas seguros de que si hubiéramos tomado
otra decision diferente a la que tomo Alberto, una decision que seria en beneficio al conocimiento de
esta maravillosa cultura para los demas. Porque ahora sabemos el valor que representa la cultura nahuatl

en la actualidad y ayudar a mantener con vida nuestras raices, porque como ya habiamos comentado es
parte de nuestra historia y el conocer nuestro pasado nos nutre en nuestra actualidad.”

69



En estas ultimas respuestas se pueden observar las categorias de sensibilidad moral, reflexividad,
pero sobre todo la categoria de alteridad y cosmopolitismo, pues hay un reconocimiento del otro
que es diferente, que se respeta como diferente y se establece la necesidad de coexistencia en el
reconocimiento de la influencia que esta alteridad tiene en nuestra forma de ver y entender el
mundo. Las categorias de lo sensible se manifiestan ademas en el trabajo colaborativo, pues como
lo muestran los resultados de la encuesta hay una valorizacion positiva al escuchar al otro que es
mi companero. Los alumnos expresaron que disfrutaron escuchando puntos de vista diferentes por
parte de sus pares, consideran otras perspectivas y poniéndolas en didlogo con sus propias
concepciones, lo que genera reconocimiento, respeto, apertura y coexistencia con el otro. La inica
categoria de lo sensible que parece ausente en las sesiones es la de la corporalidad. El trabajo a
distancia parece no favorecerla pues en ocasiones ni siquiera existié una comunicacion auditiva,
sino solo a través de mensajes de texto en el chat. Es posible que para favorecerla haya sido

necesario agregar una actividad pensada especificamente para desarrollarla.

3.2 Segunda intervencion

Pensando en un regreso paulatino a las aulas, el Colegio de Bachilleres ha implementado un sistema
semipresencial durante el semestre 2022-A que consiste en lo siguiente: Una semana se atiende a la
mitad de los alumnos de manera presencial (Cuyos apellidos comienzan de la A a la L) y la otra
semana a la segunda mitad (Cuyos apellidos comienzan de la M a la Z) ;Qué pasa cuando una de las
dos partes del grupo no asiste? Se sugirio a los docentes que preparan materiales para que el alumno

realice diversas actividades de forma asincronica.

Esta nueva modalidad ha generado desconcierto en la manera en la que deben ser planeadas las
actividades escolares ya que incluso se ha propuesto que exista un regreso total a mitad del curso.
Este desconcierto educativo se tiene desde que inicid la pandemia y se instauro bruscamente un
sistema improvisado de educacidon remota. Ahora, un cambio igualmente brusco a la modalidad
presencial generdé muchas de dudas a los docentes acostumbrados a la dinamica virtual. Tras dos
afios de acoplamiento a la virtualidad, existe un cambio poco organizado a la presencialidad. De estos
acontecimientos se pueden deducir un par de cosas, la primera, que el trabajo del docente es un

constante reto, nunca se presentan las condiciones ideales para la ensefianza, no hay métodos ni
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recetas que le digan como hacer frente a los desafios de la realidad por lo que solo le queda su
habilidad, autonomia y compaferismo para salir adelante; la segunda cosa se deriva de esta primera,
como el trabajo docente es un constante reto ante lo impredecible la adecuada capacitacion y

formacion docente es fundamental para salir avante.

Un ejemplo claro de esto ultimo es el trabajo que aqui se presenta. Frente al brusco cambio de lo
virtual a lo semipresencial el trabajo colaborativo entre docentes dio la solucion para poder aplicar
esta estrategia. En el apéndice de este trabajo se explicard con detalle la posibilidad que tiene el
presente trabajo para formar parte de la capacitacion docente ya que se adecud como curso y fue
aplicado con docentes del COLBACH en la “oferta de cursos y talleres de formacion y actualizacion
para el personal académico” en el periodo intersemestral 2022-A (enero-febrero). En dicho curso la
reflexion y el trabajo docentes dieron como fruto la adecuacion del ABP a la nueva modalidad, para

ser implementado con los alumnos a lo largo de esta intervencion.

Planeacion de la intervencion:

La propuesta didactica del profesor de filosofia debe, siguiendo los lineamientos institucionales, estar
dirigida a propiciar en el alumno habilidades cognitivas como el andlisis, la inferencia, interpretacion,
contextualizacién y evaluacién de los conocimientos que se le facilitan, asi como de su realidad

concreta.

La didactica, también debe abrazar aspectos actitudinales. Para ello se debe tomar en cuenta el
contexto del alumno, los valores con los que ha sido forjado, sus intereses, asi como sus necesidades.
La educacion no solo es propedéutica y centrada en el conocimiento, sino que también es formativa

ya que se plantea un modelo de estudiante que rebasa las caracteristicas cognitivas.

El profesor hara de su labor una practica reflexiva en la que se cuestione constantemente sobre lo
que ocurre en el aula, en las dindmicas que se establecen, en los recursos que se utilizan, los métodos

que suelen seguirse, la forma de abordar los problemas, etc.

Un curso de Humanidades debe estar orientado a formar un individuo critico y reflexivo, que sea
capaz de cuestionarse, de indagar, analizar, y justificar sus creencias tomando en cuenta su contexto
social y cultural. Para ello se le deben ofrecer al alumno herramientas tedrico-metodoldgicas que

dirijan su razonamiento y que le permitan identificar fuentes adecuadas de conocimiento.
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El curso debe fomentar un espacio abierto al didlogo, en el que todas las voces sean escuchadas y
donde premie el razonamiento sobre el mal prejuicio. Para llevar a cabo el didlogo es necesario que
se promuevan valores como la tolerancia y con ella el respeto, la empatia y la cortesia. En
consecuencia, se deben excluir acciones como la agresion verbal o fisica, la descalificacion acritica

de un punto de vista o actos de discriminacion.

La ensefianza-aprendizaje de la filosofia no puede darse de forma eficiente sin el pensamiento critico
y a su vez el pensamiento critico no puede nutrirse ni llevarse a sus Ultimas consecuencias sin la
filosofia. Esta codependencia que se asume sirve para garantizar la formacion humanistica, desde la
materia de filosofia, de un sujeto autdbnomo con preocupaciones éticas que lo lleven a comprometerse

con su comunidad.

Por ende, el tema de identidad del mexicano incluido en el programa de estudios de la materia
Humanidades II es fundamental en la formacion de los alumnos. Analizar el tema no solo permitira
a los alumnos conocer los diferentes acercamientos que se han hecho al problema de lo mexicano,
sino que le permitird construir, de manera colaborativa, una vision propia acerca de lo que implica

nuestra nacionalidad, mas alla de los prejuicios comunes y de los clasicos estereotipos.

El problema de la identidad nacional siempre ha existido, la multiculturalidad, el mestizaje y las
diferentes invasiones extranjeras no han permitido que exista un referente con el cual nos podamos
identificar. Si a eso le sumamos una cultura globalizante como la del capitalismo el problema se
agudiza, la propaganda turistica no es suficiente para hacerle frente y el mexicano se queda sin
recursos para pensarse a si mismo como mexicano. Es normal encontrar entre los estudiantes un
discurso replicado, acritico e incluso individualista negando su pertenencia a la comunidad mexicana
y defendiendo la idea de que solo importa el desarrollo subjetivo, en otras palabras, asimilando la
logica del mercado. Por ello, es de suma importancia que el estudiante reflexione con profundidad
en este tema para que a través de la revision tedrica de los autores pueda definir y justificar el sentido

de su nacionalidad. Un ejercicio necesario para todo mexicano.

Si ligamos esto con la propuesta desarrollada hasta el momento, se adhiere el hecho de que la
propuesta de pensamiento critico que se ha planteado hasta el momento empata perfectamente con
la relevancia del tema. En efecto, por un lado, comprendemos la importancia del tema en un contexto
como el de la circunstancia mexicana y por el otro lo ligamos a una practica educativa que encuentra

en el PC la posibilidad de trascender la dimension cognitiva y transitar a una actividad ético-social.
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En este caso encontramos la necesidad de reconocernos inmersos dentro de una colectividad,
identificar nuestras semejanzas, seialar los defectos que tenemos en comun, abrirnos al autoanalisis
y ver que el otro también tiene el mismo problema y que solo a través del didlogo con ese otro

podemos dar una respuesta.

Finalmente, el Aprendizaje Basado en Problemas, tal y como se desarroll6 en el capitulo dos, serd la
herramienta metodologia que nos permitird alcanzar los objetivos. Como se concluyo, el ABP es un
recurso moldeable capaz de adaptarse a diversas circunstancias. Para este caso la adaptacion nace
del curso titulado “Pensamiento critico a través del ABP en la materia de problemas filosoficos”
impartido en el semestre 2022-A. En ¢l se considero, con el resto de los docentes, que la mejor forma
de adaptar el ABP en la estructura semipresencial del COLBACH es una propuesta hibrida entre el
método de Hong Kong y el 4X4. Del primero se extrae la nocion de utilizar solo una tutoria y
problemas mas cercanos a la cotidianidad del alumno (En lugar de articulos especializados como
sugiere el 4X4) Mientras que de la variante de Maastrich se rescata la idea de una tutoria previa a la
exposicion del trabajo final y la exposicion de este a través de internet. El método que se utilizara

consta entonces de 6 pasos:

1.- Definicion del problema.

2.- Elaboracién de una hipotesis.

3.- Revision documental y elaboracion del borrador.
4.- Tutoria.

5.- Exposicion en plenaria.

6.- Divulgacion del trabajo a través de internet.

Los primeros dos pasos se realizan de forma presencial la primera semana, el paso uno en una sesion
de dos horas y el segundo en una sesion de 1 hora. El paso 3 se realiza de forma asincronica en la
segunda semana, los alumnos revisan el material depositado en Teams y a través de WhatsApp se
organizan para construir un borrador. El cuarto paso se lleva a cabo la tercera semana en la sesion de
dos horas mientras que el quinto se desenvuelve en la sesién de una hora. Finalmente, el sexto paso

se lleva a cabo la cuarta semana de forma asincronica.
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Es importante sefialar que los alumnos fueron previamente informados del trabajo que se realizaria
con ellos. Durante la semana de bienvenida al curso el docente les explico lo que es el ABP, sus
roles, la intencion de la intervencion, los mecanismos de evaluacion y la agenda de trabajo por lo
que al inicio de la practica no fue necesario llevar a cabo una presentacion. En la semana de
bienvenida también se realizé un ejercicio simulacro, como sugiere la variante de ABP 4X4, para
evaluar el trabajo en equipo de los alumnos, su comprension lectora y sus capacidades
argumentativas. La evaluacion previa sirvid para ajustar el material, retroalimentar a los alumnos,
pero sobre todo para que estos entendieran la dindmica de trabajo, esto, como se verd mas adelante,

trajo consecuencias positivas en el trabajo de los jovenes.

Segun la taxonomia socioformativa (Sanchez,2018) existen cinco diferentes niveles de desempefio,
los cuales nos pueden orientar para identificar el nivel que trabaja en cada sesion, a continuacion, se
muestra en orden jerarquico cada uno de los niveles y su relacion con las sesiones que conforman la

planeacion:

1.- Preformal. 1.- Definicion del problema
Abordaje de los problemas sin nociones

basicas ni pertinencia.

2.- Receptivo 2.- Elaboracién de una hipotesis.
Desempefio mecanico ante los problemas, con
recepcion de la informacion.

Aplicacion de algunas nociones en el abordaje

de los problemas.

3.- Resolutivo 3.- Revision documental y elaboracion del

borrador.
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Resolucion de problemas basicos en sus
aspectos esenciales con comprension de la

informacion y manejo de conceptos esenciales.

4.- Autbnomo

Analisis critico y argumentativo de los
problemas.

Abordaje de los problemas con autonomia.

3.- Revision documental y elaboracion del
borrador.

4.- Tutoria.

5.- Estratégico

Aplicacion de estrategias creativas y complejas
para solucionar los problemas.

Afronta la incertidumbre con estrategias.

Se enfoca en los valores universales.

5.- Exposicién en plenaria.

6.- Divulgacion del trabajo a través de internet.

PLANEACION DIDACTICA

Propdsito general

Que el alumno construya una propuesta argumentada, grupal y autébnoma sobre lo que es el mexicano

del siglo XXI, mas all de los prejuicios y tomando en cuenta la diversidad de propuestas elaboradas

por otros autores, artistas, o pensadores.

Propositos especificos

Que el estudiante reconozca el problema de la identidad del mexicano

Que genere una hipdtesis grupal sobre lo que es mexicano

Que analice las propuestas de lo mexicano en Octavio Paz y Samuel Ramos

Que contraste ambas posturas reconociendo sus argumentos ¢ ideas centrales

Que reconozca, a partir de expresiones culturales de su contexto algunos rasgos que considere

fundamentales del mexicano y las ponga en relacion con los autores revisados.



Contrasta las ideas sobre la identidad del ser del mexicano a partir de su caracter, su cultura y su

circunstancia.

Que explique la propuesta sobre lo que es el mexicano del siglo XXI.

Que exprese creativamente su vision del mexicano

Sesiones y su relacién con las categorias del pensamiento critico

- Cognicidn situada

- Corporalidad

Momento ABP Categorias del pensamiento | Sesiones
critico

Presentacion del problema - Analisis 1.- Presentacién del problema
- Inferencia (Presencial)

Elaboracién de la hipétesis

- Autorregulacién
- Reflexividad

- Sensibilidad moral

2: formulacién de la hipétesis

(Presencial)

Andlisis de la informacién y

elaboracion del borrador

- Analisis
- Interpretacion

- Explicacién

3: Revision documental

(Asincronico)
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Tutoria

- Autorregulacién

4: Tutoria

- Evaluacion (Presencial)
Exposicion de la solucidon al | - Explicacion 5: Exposicidn de la propuesta
problema - Evaluacién (Presencial)

- Imaginacién y curiosidad

- Alteridad y cosmopolitismo

Divulgacion de los resultados a

través de internet

- Explicacién

- Imaginacién y curiosidad

6: Divulgacion

(Asincronico)

- Corporalidad

Fuente: elaboracion propia

COLEGIO DE BACHILLERES
SEMESTRE: SEXTO
DATOS DE IDENTIFICACION

Asignatura: Humanidades I  Carga Horaria 12 Horas Semestre: Sexto

BLOQUE TEMATICO: Preocupaciones filosoficas contemporaneas

PROPOSITO: El estudiante sera capaz de explicar las preocupaciones filosoficas contemporaneas
tanto en Europa como en México y Latinoamérica, desde una perspectiva epistemologica, politica y
estética, para sustentar una postura personal sobre problemas de interés y relevancia general

CONTENIDOS MINIMOS INDISPENSABLES: ;Cuél es la responsabilidad del ser del mexicano?
-Identidad del mexicano

COMPETENCIAS A DESARROLLAR

COMPETENCIAS GENERICAS COMPETENCIAS DISCIPLINARIAS o

PROFESIONALES

6.- Sustenta una postura personal sobre temas
de interés y relevancia general, considerando
otros puntos de vista de manera critica y
reflexiva.

1.- Evaltia argumentos mediante criterios en
los que interrelacione consideraciones
semanticas y pragmaticas con principios de
la l6gica.
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Reconoce los propios prejuicios,
modifica sus puntos de vista al conocer
nuevas evidencias, e integra nuevos
conocimientos y perspectivas al acervo

3.- Realiza procesos de obtencion,
procesamiento, comunicacion y uso de la
informacion fundamentados en la reflexion
ética.

con el que cuenta.
e Estructura ideas y argumentos de
manera clara, coherente y sistematica.
10.-Mantiene una actitud respetuosa hacia la
interculturalidad y la diversidad de creencias,
valores, ideas y practicas sociales.

4.- Comparte expresiones artisticas para
reconstruir su identidad en un contexto de
diversidad cultural.

7.- Entiende, desde perspectivas
hermenéuticas y naturalistas, el impacto de

e Reconoce que la diversidad tiene lugar | procesos culturales en la sociedad.

en un espacio democratico de igualdad,
de dignidad y derechos de todas las
personas, y rechaza toda forma de
discriminacion.

e Dialoga y aprende de personas con
distintos tipos de vista y tradiciones
culturales mediante la ubicacion de sus
propias circunstancias en un contexto
mas amplio

8.- Reconoce los elementos teodricos y
metodoldgicos de diversas corrientes de
pensamiento.

9.- Valora las repercusiones de diversas
corrientes de pensamiento en los sujetos, la
sociedad y la cultura.

11.- Promueve el patrimonio historico-
cultural de su comunidad para reconocer la
identidad del México actual

Sesion 1: Presentacion del Problema

Duracion: 1 hora
Contenido: La identidad del mexicano

Propésito de clase: Entiende cudl es el problema con la identidad del mexicano.
Tiempo: 2 horas

Apertura (15 min)
Presentacion. El docente explicaré a los alumnos la actividad que se va a realizar, el tema que se
va a desarrollar, la manera en la que se van a organizar los equipos, el tiempo, y las funciones de

los integrantes. Los alumnos exponen sus dudas al respecto

Desarrollo (60 min)
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Lo cuales son divididos en equipos pequeiios y se les asigna un caso para su analisis, el caso en
cuestion es el siguiente:

“Guadalupe es habitante de Xochimilco y pertenece a una de las familias con mayor tradicion en el
pueblo. Sus padres le han inculcado sus valores y tradiciones. Sin embargo, por sus rasgos caucasicos
Guadalupe siempre se ha sentido atraida por la cultura europea. Durante un semestre se fue a estudiar
a Espafia y cuando le preguntaban sobre su origen mentia y decia ser originaria de Espafia, negaba

sus raices mexicanas e inclusive fingia su acento y sus habitos.”

Los alumnos se retinen en equipos, leen el caso y responden la siguiente pregunta:
(Cudl es el problema presente en el caso de Guadalupe? (Justifiquen su respuesta)
Una vez que comprendan el problema, se les pedira que debatan lo siguiente:
1.-;Conocen alglin caso similar al de Guadalupe?

2.-;Creen que es un problema comun en la cultura mexicana? ;por qué?

3.-;Cual o cuales consideran que son las causas de este problema?

4.-;Creen que los estereotipos ayudan a resolver el problema?

5.-{,Qué conocimientos creen que necesitamos para lograrlo?

Cierre (30 min)
Una vez que los equipos debaten y generan sus respuestas, las comparten en plenaria para que el

resto de los equipos los retroalimenten.

Sesion 2: Formulacion de hipotesis grupal

Contenido: Identidad del mexicano
Propésitos de clase: Que genere una hipétesis grupal sobre lo que es mexicano

Tiempo: 1 hora

Apertura (10 min)

El profesor presenta la clase y el proposito de esta, que es construir una hipdtesis y un plan de
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trabajo. Recupera todo lo que se vio en la sesion anterior y responde las dudas que surgen.

Desarrollo (30-40 min)

Frente a la problematica ;Cual es el ser del mexicano? Los alumnos, en equipos, elaboran una
respuesta provisional.

Se les pide que hagan una lluvia de ideas en las que expresen posibles respuestas, que las anoten en
forma de lista y posteriormente las valoren racionalmente y justifiquen cual de ellas puede ser la
respuesta mas probable.

Una vez que elijan cudl va a ser su hipotesis los alumnos elaboran un plan de trabajo, recuperan la
pregunta sobre conocimientos necesarios y proponen fuentes que ayuden a nutrir su trabajo. Para ello
se les recomiendan las siguientes preguntas:

(Qué informacion necesitamos?

(En donde podemos encontrar dicha informacion?

(Cuadl es la forma mas viable de sintetizar la informacion?

(Cuanto tiempo se necesita para revisar y resumir la informacion?

(Cuadl va a ser la funcion de cada integrante?

LA través de qué medio se pondran en contacto?

Cierre (10 min)
Finalmente, los alumnos corroboran con el profesor los acuerdos a los que han llegado y expresan

las dudas que tengan.

Sesion 3: Documentacion

Contenido: El ser del mexicano
Propdositos:
-Que analice las propuestas de lo mexicano en Octavio Paz y Samuel Ramos

-Que reconozca, a partir de expresiones culturales de su contexto algunos rasgos que considere
fundamentales del mexicano y las ponga en relacion con los autores revisados

-Que contraste las diferentes posturas reconociendo sus argumentos ¢ ideas centrales
80



Tiempo: 3 horas asincronicas

Actividades: (3 horas)

De forma virtual los alumnos revisan, en primer lugar, los textos base ofrecidos por el profesor. En
este caso el material bibliografico consiste en resimenes creados por el docente de dos fuentes
bibliograficas “El laberinto de la soledad” de Octavio paz y “El perfil del hombre y la cultura en
Meéxico” de Samuel Ramos. A partir de ellos elaboran un mapa conceptual en el que organizan las
ideas principales de los textos.

Los alumnos investigan otras propuestas de lo mexicano en su contexto, revisan el material
encontrado y recuperan la fuente de este. Posteriormente realizan un resumen, identifican las ideas

centrales y las razones que justifican las propuestas.

Una vez revisada y sintetizada la informacion los alumnos la presentan al resto del equipo, la
discuten, la valoran, eligen la que es més conveniente y elaboran un borrador en el que expresan cual
es su propuesta y como la justifican. Dicha propuesta estara organizada con base en la ribrica

otorgada por el docente.

Los alumnos revisan la propuesta, identifican errores, elaboran comentarios, correcciones y la

preparan para la tutoria

Sesion 4: Tutoria y ajustes

Contenido: Identidad del mexicano

Propésito de clase: Que construya una propuesta argumentada, grupal y auténoma sobre lo
que es el mexicano del siglo XXI.

Tiempo: 2 horas

Apertura (10 min)
El profesor pide a un alumno que retome lo visto en la sesion presencial anterior y recupere lo que
se debid hacer en linea. Posteriormente explica a los alumnos lo que se va a realizar en la sesion y

organiza los tiempos para las pequefias tutorias.
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Desarrollo (70-80 min)

El docente se entrevista con cada equipo por separado para desarrollar la tutoria. En ella los alumnos
presentan su borrador, expresan como fue el trabajo asincronico, cudles fueron las principales
dificultades y cuales son las dudas que tienen. El profesor resuelve las dudas de los alumnos, explica
los conceptos que no quedaron claros, sugiere soluciones a las problematicas planteadas y retoma la
forma en la que trabajo el equipo para valorar si se organizaron y trabajaron de la mejor manera

posible.

Posteriormente de manera conjunta con los alumnos se revisa la ribrica y se identifican las areas de

oportunidad para mejorar el trabajo.

Cierre (10 min)

Los alumnos utilizan el resto de la clase para comenzar a elaborar las correcciones
correspondientes a su trabajo. Se puede solicitar el apoyo del docente si es necesario. Finalmente,
los alumnos preparan lo mejor que puedan la version final y la terminan de pulir de forma

asincronica.

Sesion 5: Exposicion de la propuesta

Contenido: Identidad del mexicano
Propésito de clase: Que explique la propuesta sobre lo que es el mexicano del siglo XXI.

Tiempo: 1 hora

Apertura (10 min)
El docente explicita el proposito de la clase, asigna a cada equipo un turno para pasar a exponer sus

resultados y determina cudnto tiempo tendran para hacerlo.

Desarrollo (40 min)
Los equipos, en el tiempo que se ha acordado, elaboran su exposicion aclarando cudl es el problema
que estan trabajando, la perspectiva tedrica desde la que lo estdn proponiendo y cudl es su propuesta

de solucién al problema. Mientras cada equipo expone, el resto escucha con atencion y formulan
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preguntas y comentarios breves que seran presentados al final de la exposicion. El equipo que

expone, al terminar, escucha las preguntas y comentarios que se le plantean y las intentan resolver.

El profesor modera las participaciones y regula el tiempo de los ponentes para que el tiempo se

distribuya de forma equitativa.

Cierre (10 min)
Finalmente, el profesor elabora una conclusion grupal y recuerda a los alumnos que su trabajo debe

ser expresado creativamente para poder divulgarlo a través de los medios digitales

Sesion 6: Divulgacion

Contenido: Identidad del mexicano
Propésito: Que exprese creativamente su vision del mexicano
Tiempo: 3 horas asincronicas

Actividades (3hrs)

Los alumnos, en equipo, acuerdan cudl es la mejor forma de expresar su trabajo de manera creativa
y cudl es el mejor producto para hacerlo. El profesor, previamente ha sugerido la elaboracion de un
collage, un dibujo, video o podcast. Se les ha informado que, en caso de necesitar ayuda en la
elaboracion del material estipulado, se pongan en contacto con el docente a través de Teams para
que los oriente con una guia. Una vez que determinan el material que van a elaborar eligen los
recursos (fisicos o digitales) necesarios para llevarlo a cabo.

Durante la semana los alumnos se comunican de forma asincronica, y ponen en marcha lo que
previamente se acordd. Disefian y elaboran el producto que expresa su idea de mexicanidad y
posteriormente lo publican en sus redes sociales. Para terminar, los alumnos llevan a cabo un
ejercicio de autoevaluacion en el que se asignan una calificacion y la justifican con base en los
trabajos realizados.

En la siguiente sesion presencial los alumnos muestran al docente la evidencia del trabajo compartido

en redes sociales y exponen su autoevaluacion justificada en su portafolio de evidencias.
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Experiencia

A continuacion, se narra la experiencia que se tuvo durante la intervencion docente que se
llevé a cabo entre el lunes 28 de marzo del 2022 y el jueves 28 de abril del 2022. Es
importante recordar que cada semana se trabajo de forma presencial con una mitad del grupo
diferente por lo que se necesitaron 4 semanas en lugar de 3 como sugiere la planeacion. En
la siguiente narracion se relata lo vivido con una mitad del grupo sin embargo el texto es

valido para ambas mitades ya que las variaciones entre una y otra fueron minimas.

Sesion 1.

Durante la primera sesion se presento a los alumnos el caso de Guadalupe y se elaboraron las
preguntas correspondientes. Es necesario mencionar que los equipos ya estaban previamente
hechos, conocian la dindmica de trabajo y sus respectivos roles. La primera impresion fue
positiva ya que los alumnos decidieron quienes integrarian los equipos, asi que se sentian en

confianza, lo que hizo que la dindmica fuera fluida.

El principal inconveniente fue que el primer tratamiento del problema se dirigi6 a un analisis
personalista. Es decir, los alumnos sospechaban que el problema radicaba en la forma
personal en la que Guadalupe fue criada y miraba el mundo, sin embargo, a través de las
preguntas dirigidas por el profesor lograron ver que el problema era global y que también
ellos estaban permeados. Lograron deducir que Guadalupe no sabia qué cuales eran las
implicaciones de su nacionalidad y que por ello no se sentia identificada con su pais, pero
también descubrieron, en un ejercicio de autopercepcion, que ellos tampoco conocian la
respuesta. Asi que formularon el problema de la siguiente forma: “;Qué significa ser

mexicano?”’

No solo identificaron el problema si no que ademas reflexionaron acerca de los estereotipos
del mexicano. Algunos tomaron como referencia la imagen del charro, el indigena, el
mariachi, Speedy Gonzales, las adelitas, etc. Pero llegaron a la conclusion de que dichos
estereotipos no lograban solucionar el problema, que si bien, al resto de los paises del mundo
les servian como referente a nosotros no. La principal razén es que los estereotipos no
expresan lo que es la vida mexicana diaria, no hay una conexion con lo que vivimos dia con

dia.
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Sesion 2

Durante la segunda sesion se recuperd lo visto en la primera. Una vez que se recordod el
problema central se les pidio6 a los alumnos que elaboraran una lluvia de ideas por equipo en
la cual expresaron sus posibles soluciones al problema, posteriormente las dialogaron y
eligieron la més plausible. En general, las respuestas tendian a enumerar las cosas positivas
del mexicano, tales como la solidaridad, el orgullo, las tradiciones, el folklore, la comida, etc.
Para corroborar su hipdtesis los alumnos establecieron que debian revisar diferentes
propuestas de lo que es el mexicano. El docente ofrecié dos, planteadas en los textos que se
subieron a Teams, sin embargo, se pidi6 a los alumnos que investigaran, al menos, otras tres

propuestas, podian buscarlas en la literatura, el cine, la pintura, la filosofia, etc.

Posteriormente dialogaron acerca de los acuerdos que debian hacer para el trabajo

asincronico. Para facilitar la tarea el docente propuso las siguientes instrucciones:

Con tu equipo define cual va a ser el canal de comunicacion que utilizaran, qué horarios
utilizaran para comunicarse, cudles son las fuentes de informacion en las que buscaran las
otras propuestas de lo mexicano y finalmente decidir cual sera la funcion de cada integrante.
Los alumnos, en su mayoria decidieron utilizar WhatsApp para comunicarse, utilizar el
horario de clase para hablar entre si y decidieron utilizar internet para buscar informacion,

principalmente el navegador de Google y la plataforma de YouTube.

Finalmente, el profesor explicé a los alumnos como debia entregarse el trabajo (introduccion,
desarrollo y conclusiones) qué significaba cada parte y les comentd que la ribrica con la que
se evaluaria su borrador ya estaba en Teams, que la podian utilizar como guia y que en ella
encontrarian los aspectos formales del trabajo. También se les comento que debian realizar
un mapa conceptual para cada una de las lecturas antes de comenzar el borrador, ya que esa
sintesis les serviria para nutrir su trabajo y se les sugirié que buscaran otras fuentes para nutrir
sus trabajos. Al final de la clase se le pregunto a los alumnos si habian entendido las

instrucciones y se resolvieron las dudas que se manifestaron.
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Sesion 3

Durante el trabajo virtual no se presenté ningun inconveniente. En Teams se subieron tres
archivos, el primero de ellos es una parafrasis del siguiente texto: Ramos Samuel, E/ perfil
del hombre y la cultura en México. Coleccion Austral, México, 2001, pp. 50-66; y el segundo
texto es un fragmento del texto: Paz Octavio, E/ laberinto de la soledad. Recuperado de:

http://www.suneo.mx/literatura/subidas/Octavio%20Paz%20E1%20Laberinto%20de%20la

%20Soledad.pdf’; finalmente, el tercer archivo fue la rubrica con especificaciones del trabajo.

Solo un par de alumnos se comunicaron durante el periodo asincronico para formular algunas

dudas o dar algunos avisos, pero nada relevante con respecto al tema o a las lecturas.
Sesion 4

En la sesion de tutoria el profesor fue comentando los borradores de los equipos, uno a uno,
en promedio, por mitad de grupo habia 5 equipos. Se le dio, en promedio, de 10 a 15 minutos
a cada equipo para llevar a cabo las observaciones pertinentes y resolver sus dudas. Una de
las caracteristicas mas recurrentes de los trabajos es que, si bien los integrantes realizaron sus
mapas conceptuales y organizaron bien las ideas principales de los textos, estas ideas no se
veian reflejadas en los trabajos. Es decir, los borradores y los mapas conceptuales estaban
desvinculados. La recomendacion entonces fue integrar los conceptos e ideas de los autores
en los borradores. Otra cosa que se observo fue que los alumnos se empefiaban en exponer
solo las cosas positivas del mexicano, dialogando con ellos se descubrié que creian que en la
clase se trataba de exaltar el espiritu nacionalista y por ello reservaban sus criticas y por lo

mismo no querian utilizar las ideas de los textos.

En general, los borradores cumplian con el objetivo de argumentar una postura propia frente
al problema. Sin embargo, se encontrd , en todos los casos, que existian problemas de
ortografia, faltaba congruencia en algunos casos o bien el texto tenia contradicciones
internas. Solo en un par de casos se observo falta de coherencia ya que no existia una relacion
logica entre las diferentes partes del texto o bien la informacion utilizada parecia no aportar
algo relevante al borrador. Todas estas observaciones se hicieron explicitas en la tutoria para
que los alumnos reflexionaran sobre las modificaciones pertinentes. Una cosa positiva es que

los alumnos buscaron otras fuentes de informacion para complementar su trabajo. Algunos
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lo complementaron con ejemplos que se pueden observar en el arte, como peliculas,
canciones, poemas, etc. Esto les dio una riqueza significativa a las propuestas ya que no se

limitaron a los textos ofrecidos por el docente.

Finalmente, el tiempo restante fue utilizado por los equipos para acordar las modificaciones

que se harian al trabajo.
Sesion 5

Durante la quinta sesion se llevaron a cabo las exposiciones de los trabajos con las
correcciones necesarias. El mecanismo fue el siguiente: se enumer6 a los grupos de forma
aleatoria, posteriormente se le pidio a otro equipo que fuera el encargado de hacer al menos
dos preguntas al equipo expositor. Durante las exposiciones se notd un avance significativo,
los alumnos mostraron un mejor dominio del tema, los autores fueron -citados
pertinentemente y en la mayoria de los casos los argumentos fueron coherentes y
consistentes. El principal problema que se observé en las exposiciones fue el nerviosismo al
hablar en publico. Esto, preguntando a los alumnos, tiene varias causas, pero el principal
factor es la falta de practica, algunos lo refirieron al encierro de dos afios, algunos a la falta
de este ejercicio en otras materias y otros simplemente mencionan que siempre se sienten asi
al hablar en publico. Durante los lapsos nerviosos que se pudieron observar, se les pidio a los
alumnos que respiraran y se tranquilizaran, ademas se les record6 que estaban en un ambiente
seguro y se les dieron algunos tips para hacerlo con mayor pericia. Los jévenes respondieron

bien a la intervencidn y las exposiciones se desarrollaron sin mayor problema.

Durante la ronda de preguntas y respuestas se observo un didlogo bastante rico entre los
alumnos y el profesor. Cuando un equipo terminaba de exponer, el otro equipo ya tenia
preparadas sus preguntas, elaboraban las dos que les pedia el profesor, pero en muchos casos
no se limitaban a ellas, en algunos casos elaboraban un pequefio debate hasta que decidian
que sus preguntas estaban satisfechas. De hecho, otros equipos, que no estaban
comprometidos a hacer las dos preguntas, se involucraban en el didlogo pidiendo la palabra.
En una sesion incluso la clase se extendio 15 minutos mas debido a que los alumnos querian
continuar el didlogo (la sesion se dio en la ultima hora de clases por lo que no interrumpid
las actividades de otro docente). Al final el didlogo entre alumnos el profesor también

intervenia, ya sea haciendo un par de preguntas o contribuyendo al didlogo construido por
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los alumnos, elaborando comentarios sobre su propia postura, aludiendo a otras exposiciones

o compartiendo fuentes de consulta.
Sesion 6

Durante la tltima semana, que se llevd a cabo de forma virtual, se les pidid a los alumnos
que expresaran de forma creativa su trabajo escrito. De forma libre los alumnos decidieron
el tipo de producto que deseaban generar, algunos optaron por un video, otros por un collage,
carteles, infografias, etc. siempre y cuando este trabajo expresara con claridad su vision del
mexicano. Al realizar el trabajo los alumnos decidieron, dependiendo de la naturaleza del
producto, cudl era la red social mads adecuada para divulgarlo. En los casos en los que el
trabajo era una imagen se eligieron principalmente las plataformas de Instagram, Facebook
y Twitter, mientras que para los que decidieron hacer un video las plataformas principales
fueron YouTube y Tik Tok. Los alumnos mostraron como evidencia o bien una captura de
pantalla, o bien un enlace en el cual se pudo corroborar que efectivamente realizaron la
actividad. Finalmente, se les pidio6 a los alumnos que de forma argumentada se autoevaluaran
y decidieran qué calificacion merecen. La mayoria de ellos consideraron que su actuar fue
bueno, reconocieron que en algunas actividades su desempeiio pudo ser mejor, y en pocos
casos se consider6 que las actividades se entregaron a destiempo. El promedio de calificacién

que los alumnos se dieron fue de 8.5.

Valoracion de la practica

A diferencia de la primera practica la segundo tuvo un alcance mas profundo ya que se pudo
observar con mayor fuerza el uso de las categorias del pensamiento critico expuestas en el
segundo capitulo. Es muy probable que la principal razén de ello se deba al contacto
presencial que logro establecer un vinculo més estrecho entre los propios estudiantes y el
profesor. Los afectos, los gestos, las miradas, la disposicion espacial, la cercania, la
inmediatez de la palabra (que no estaba mediada por un dispositivo electronico) lograron que
la relacion interpersonal se fortaleciera y se pudieran intercambiar, no solo ideas, sino
vivencias, emociones y sentimientos. La mira aguda hacia el propio contexto fue posible

gracias a las categorias de los sensible. Los trabajos escritos revelan un gesto atento a la

88



influencia del contexto, pero no solo para reconocerlo y comprenderlo sino también para
reformarlo, para transformarlo. El ejercicio dialdgico, en el que los equipos expusieron sus
propuestas y fueron retroalimentados, permitidé ver que no solo se sostienen estas ideas de
forma abstracta, sino que también se ponen en practico. Solo un par de conatos de disputa se
pudieron observar, mas alla de eso se aprecid un didlogo constructivo, la intencion de
reconocer la propuesta del otro y de profundizar en su pensamiento para construir de forma
conjunta una mejor sociedad a través de la resignificacion de los valores. Si se quiere,
hablando en términos de Nietzsche, los alumnos apostaron a transvaloracion de los valores

actuales.

3.3 Resultados

A grandes rasgos se puede afirmar que los resultados fueron superiores a los esperados.
La experiencia de la primera practica, si bien no fue la experiencia de un fracaso, si fue
determinante para que las expectativas bajaran. Sin embargo, el trabajo y reflexion de los
alumnos logré6 dejar un buen sabor de boca. En esta ocasion se mostrd un gran avance entre
las reflexiones de la primera sesion y la propuesta de la segunda, el uso de los conceptos
filosoficos fue adecuado y las reflexiones siempre estuvieron vertidas sobre la realidad
concreta. Es decir, a diferencia de la practica anterior las exposiciones mas que centrarse
en el concepto del autor estaban centradas en la problematica y el concepto solo era

utilizado para fortalecer la reflexion, argumento o propuesta.

Como ya se menciond, el primer problema que se observé con los estudiantes se dio a la
hora de analizar el problema de Guadalupe, entre sus respuestas a la pregunta ;Cuéles
creen que pueden ser las causas de este problema? podemos encontrar las siguientes:
“Las causas son la educacion de Guadalupe, sus papas no le ensefiaron los valores de
nuestro pais”

“Que Guadalupe se fue a otro pais y queria sentirse aceptada por sus compafieros por lo
que adopto otra forma de ser”

“Que son sus gustos y ella decide la forma en la que quiere vivir”
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(Qué nos dicen estas respuestas? En ellas podemos observar un esfuerzo por encontrar la
causa del problema en la experiencia subjetiva de la protagonista, si esto ocurre significa
que es un problema personal, se pierde con la pretension universalista o generalizadora de
la filosofia, con la influencia del contexto, y por ende no podemos reflexionar
filos6ficamente sobre este. Para evitar encerrar el problema en el solipsismo el docente
intervino con preguntas guia y apelando a la experiencia individual para posteriormente
contrastarla con la experiencia colectiva y lograr identificar que no es un problema
individual sino generalizado y que al ser colectivo la causa no puede estar en el individuo
sino en el contexto. Estas preguntas y exploracion docente lograron que los alumnos por
si mismos pudieran plantear el problema: ;Qué significa ser mexicano? Reconociendo
que no es una cuestion que solo tiene sentido en el caso de Guadalupe, sino que es un

problema que tenemos todos los mexicanos.

Una de las categorias que no se logré desarrollar en la préctica virtual fue la de
corporalidad. Esta categoria sostiene que los vinculos corporales posibilitan procesos
cognitivos especificos, por ejemplo, la forma en la que captamos algo de forma sensorial.
y que la reflexion critica debe tener en cuenta. Esta categoria si se pudo observar a lo largo
de la practica, de forma especifica cuando a los estudiantes se les pregunto ;Creen que los
estereotipos ayudan a resolver este problema? De inmediato los alumnos identificaron la
forma en la que comiinmente estdn acostumbrados a pensar la mexicanidad. Es decir, a
través del analisis de los vinculos corporales automatizados con los estereotipos populares,
los estudiantes reconocieron que las primeras imagenes que venian a su mente eran
principalmente la del mariachi o el ranchero, sin embargo, el contacto inmediato con sus
compaifieros los hizo evocar otras imagenes, como la se Speedy Gonzales, las catrinas o el

folklore de las culturas indigenas.

Una vez que llegaron a identificar los estereotipos la reflexion pasé a cuestionar si en
verdad reflejan la experiencia de lo mexicano. La comparacion fue simple, por un lado,
observaron las principales caracteristicas de dichas imagenes, tanto estéticas como
actitudinales mientras observaban a su alrededor y veian que los que estabamos en el salon,

los que habian observado ese dia en el transporte publico y en general, quienes ven dia a
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dia, ni se visten como charros, ni son unos holgazanes parranderos que se la pasan
comiendo chile. De hecho, una de las primeras observaciones de su contexto es que la
mayoria de las personas que conocen trabajan todo el tiempo, que la actitud fiestera solo
se vive a ratos y que la gastronomia que suele ser presentada como variada y exdtica no

esta en la mayoria de los hogares mexicanos. Por ello en sus trabajos sefialan cosas como:

“los estereotipos no nos representan porque la mayoria de las personas no se visten asi ni
viven asi”

“los estereotipos les sirven a los extranjeros para identificarnos, pero a nosotros no nos
ayudan para identificarnos”

“La forma en la que vivimos todos los dias no es como la que se muestra en los
estereotipos”

“Los mariachis, las adelitas o los rancheros ensefian una forma de vida que en la actualidad

ya no se ocupa.”

Evidentemente, en estas afirmaciones observamos que no solo estdn operando las
habilidades cognitivas de los estudiantes sino también las categorias de lo sensible ya que
estan reconociendo su propio contexto y lo estdn contrastando con las imagenes
construidas por la propaganda turistica o por la vision extranjera del pais, reconociendo
finalmente que son incompatibles. La categoria de cognicion situada estd posibilitando

esta conclusion.

A la hora de elaborar su hipdtesis se pudo observar que, a pesar de sospechar de los
discursos prefabricados acerca de la mexicanidad, seguian interiorizandolos y
utilizandolos como si fuera su propio pensamiento. Las respuestas mas comunes fueron

las siguientes:
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1)

2)

3)
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Si bien aqui podemos observar la categoria de reflexividad, dado que se asumen a si
mismos no como seres individuales sino como inmersos en una colectividad, todavia no
es posible observar una mirada critica frente a esa concepcion. Es decir, las hipotesis
siguen en el discurso del sentido comun, de lo prefabricado o automatizado. El objetivo
entonces se convirtio en transformar estas nociones, o sea, en posibilitar una reflexion mas

profunda, justificada y sobre todo autonoma.

El trabajo asincrénico estaba totalmente dirigido a la comprension de los conceptos, para
ello los alumnos elaboraron un par de mapas conceptuales que permitieron contemplar si
efectivamente lo lograron. Durante esta actividad se activaron, principalmente las
categorias cognitivas; el analisis, la interpretacion y la reflexividad fueron las que se
esperaba ver con mayor fuerza. Los mapas fueron evaluados con una rubrica que se

encuentra en el anexo. Algunos de los mapas elaborados son los siguientes:
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2)
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Como se puede observar los mapas muestran un dominio de los conceptos centrales por
parte de los alumnos. La organizacion de la informacion es adecuada lo que habla de un
analisis conceptual de buenos resultados. La interpretacion de los textos también es
adecuada puesto que los alumnos no utilizan fragmentos del texto, sino que describen las
ideas con sus propias palabras. Finalmente, la coherencia general de los mapas, asi como
el uso de aspectos formales como las conectivas permiten identificar la categoria de

explicacion.

Durante el andlisis de los borradores se encontraron dos grandes vertientes. La primera de
ellas estaba compuesta por los trabajos que insistian en justificar y engrosar el discurso
prefabricado del que ya se hablo. La idea no era mala en si misma, el problema era que las
ideas mostradas en los mapas conceptuales no se veian en ninguna parte del borrador. No
estaban siendo utilizadas ni para justificar sus concepciones, ni para ser criticadas y
desechadas, simple y sencillamente no estaban, como si fueran dos actividades
independientes entre si. Esto fue comentado en las tutorias y los alumnos expresaron que
no habian comprendido del todo la instruccién y que en efecto creian que eran dos
actividades distintas. El punto critico central estaba en que lo expuesto en los mapas (Las
ideas de Ramos y Paz sobre el mexicano) y lo expuesto en el borrador (Una reproduccion
del discurso popular) eran contradictorios entre si. Al observar la contradiccion los
alumnos llegaron al acuerdo de integrar las ideas y posteriormente darles coherencia a los
textos.

La segunda gran vertiente era que los textos si utilizaban las ideas de los autores, pero mas
que presentar una reflexion personal que se nutria de estos, el trabajo se limitaba a exponer
los conceptos de los autores lo cual entraba en conflicto con el propdsito principal. El
docente le explico a este grupo de alumnos que los mapas y el borrador eran dos versiones
de una misma actividad y que lo importante en el borrador, mas que el discurso de los
filésofos era su propia reflexion. En este caso el acuerdo fue introducir su propio
planteamiento. Como no es posible presentar aqui todos los borradores, se coloca solo un

extracto que permite ver lo anterior.
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1) Nosotros los mexicanos somos muy conocidos por ser “fiesteros” y esto se debe a
que somos una mezcla de diferentes culturas, hay variedades de religiones pero
todas tienen una cosa en comun, y es que se celebran con una gran fiesta.

Por lo menos una vez a la semana cada pueblo, barrio o incluse colonia realiza una
pequefia marcha con musica, cohetes, chinelos donde llevan cargando a su c_lei.dad;
cada semana la llevan a un hogar diferente donde ofreceran comida en
agradecimiento y como muestra de fe hacia su religién, pero eso si, la fiesta apenas
comienza.

Estamos tan acostumbrados a este tipo de cosas que cualquier logro p0|" minﬂscplo
que sea creemos que debe de ser muy bien celebrado, México es un pais con ruido

y nosotros lo hacemos.

También somos muy reconocidos como pais por los famosisimes Mariachis, que
han llegado hasta el corazén del continente asiatico. En pocas palabras somos u:
pais conocido por su sabor, y no solo en la gastrongmia, sino en su rr!usmue,
tradiciones y hasta bailes. Pero sobre todo, nos caracterizamos por el corazon q
le ponemos a todo, por sentimos mexicanos sin saber lo que es ser uno.

A " —dlam~n~ masianalac v enhre tado creativos.

En la imagen se observa una tendencia a replicar el discurso popular acerca del tema, de
hecho, en el segundo parrafo se puede ver que se sigue haciendo uso de los estereotipos a

pesar de que en el trabajo previo se habian rechazado.

Las categorias que se pensaban activar durante esta actividad eran la autorregulacion y la
evaluacion, lo cual se logré al escuchar a los alumnos después de recibir su
retroalimentacion. No solo el reconocimiento oral de los problemas que tenian los trabajos
fue evidencia de la activacion de esas categorias sino los acuerdos a los que llegaron para
realizar modificaciones al trabajo, asi como lo que se logré ver en el trabajo final.
Adelantandonos un poco, podemos afirmar que hay un cambio sustancial entre el borrador
y el trabajo después de las adecuaciones, al grado de decir que en algunos casos resulto ser
un ensayo completamente nuevo. Por lo que se puede concluir que la tutoria es una
actividad esencial en el ABP, sea cual sea la variante que se ocupa, o la adecuacion
personal que de construye, la tutoria se debe incluir si es que se quiere tener un avance

significativo y positivo en el aprendizaje de los alumnos.

La exposicion de la solucion que los alumnos dieron a la problematica ;Qué significa ser
mexicano? Fue la actividad mas ambiciosa ya que se esperaba ver en ella la reflexion

autonoma de los estudiantes, el uso de conceptos filosoficos en su propuesta, la habilidad
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de explicarla y defenderla frente a otros, y la activacion de cuatro categorias del PC. El
resultado fue positivo. En efecto, durante la actividad se pudo observar que los alumnos
ya habian elaborado una reflexion auténoma con respecto a la del borrador y que ademas
las ideas filosoficas se encontraban presentes. No solo eso, sino que en la mayoria de las
exposiciones los alumnos se referian constantemente a fendémenos culturales y sociales
que todos podemos observar. El movimiento feminista, la organizacion familiar
tradicional, la musica, expresiones artisticas diversas, los estereotipos de los medios de
comunicacion, e incluso los prejuicios que solemos utilizar todos los dias, fueron el objeto
de sus criticas y reflexiones. Las preguntas hechas por los integrantes de otros equipos
fueron agudas, sefialando incongruencias o errores en los trabajos, pero principalmente a
exigir de los expositores una propuesta pensada para solventar los males de la sociedad
mexicana. Las preguntas eran tipo: ;Ustedes qué propondrian para combatir la cultura
machista en nuestro pais? O ;Qué creen que podemos hacer para evitar el malinchismo?
En seguida se muestran algunos fragmentos del trabajo final escrito que permiten observar

lo expuesto:

1)

2)
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3)

4)




En la imagen 1 se observa la reflexion de un grupo de alumnas sobre la concepcion que
tiene la mujer en México. Se reconoce su caracter historico y se avanza hacia la necesidad
de resignificar la idea. Aqui se puede observar con fuerza la categoria de Alteridad y
Cosmopolitismo. Es decir, se reconoce a lo femenino como lo otro, en medio de un
hegemonico machismo, para darle valor positivo a nivel sociopolitico pues la mujer, al

igual que el varon puede proveer, articular y administrar la dindmica familiar.

En la segunda, tercera y cuarta imagen se observa un analisis de las canciones mexicanas,
en ellas se analiza, reconoce, e interpreta, la nocién de mexicanidad expuesta por Samuel
Ramos. En este caso los alumnos observan como los discursos social, politico y cultural
estan articulados por la logica del macho mexicano y que la cancion de Molotov no es mas

que una forma distinta de hacerlo explicito.

En la quinta imagen el trabajo permanece abierto a la problematica. Las categorias se
muestran en accion, pero necesitan ser pulidas en este caso concreto. Aun se notan las
ideas de sentido comun pero ya confrontadas con las ideas de los autores, sin embargo, la
sutura entre ambas no se resuelve. Esto no es necesariamente negativo, siempre y cuando

los alumnos contintien madurando sus reflexiones sobre el tema.

La ultima actividad fue la que mas presento resistencia por parte de los alumnos pues
expresaron que no querian exponer su trabajo en sus redes sociales. Sin embargo, el
profesor los incentivo a hacerlo. El resultado fue doblemente positivo. En primer lugar,
porque los trabajos creativos dieron una expresion estética positiva y representaban bien
la idea expresada en el texto escrito. Y en segundo lugar porque los alumnos reportaron su
gusto por la actividad ya que ésta les dio suficientes reacciones en sus redes sociales para

que se sintieran motivados. A continuacion, se dejan algunos ejemplos de la divulgacion:
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Finalmente, se puede observar que a lo largo de la practica los alumnos se mostraron
motivados, interesados y comprometidos con el trabajo. Los trabajos realizados muestran
un buen nivel. Las categorias del pensamiento critico se pueden observar con mayor
precision respecto a la practica virtual. En cada una de las actividades se identifica cual
categoria esta operando e incluso en algunas se activan mas de las esperadas. Es claro que
no todo es positivo y la practica tiene sus areas de oportunidad: agregar una tutoria, apoyar
a los alumnos en la elaboracion de sus conclusiones, prepararlos para la exposicion grupal,

etc.

101



Al terminar las sesiones se les pidio a los alumnos que llenaran una encuesta que se disefio
en Google Forms, en la cual los alumnos expresaron sus impresiones acerca del curso. La

encuesta y sus resultados se presentan a continuacion.

La primera pregunta que se hizo fue sobre la percepcion acerca de los materiales utilizados,
incluyendo las lecturas, videos y diagramas. Ante esta pregunta los alumnos respondieron
lo siguiente:

1. “Me parecio idéneo, ya que estos nos ayudaron a comprender mejor los temas,
ademads de que el material no era muy cargado, por lo que no me parecié pesado
trabajarlos.”

2. “fue un gran apoyo para realizar las actividades y tareas, también en mi opinion al
ser materiales un poco dificiles de entender nos ayudé a tener una mejor”
comprension lectora ya que como alumnos aun no estamos acostumbrados a
ciertas lecturas un poco avanzadas.”

3. “Me gusto todo fue interesante resumido y complejo.”

4. “Muy util, aunque a veces era un poco pesado, pero con las explicaciones, se
entendia mejor el tema”

5. “Muy bien, pero a veces se me complicaba entender un poco alguna lectura, pero
después pues nos explicaba me entendia muy bien”

Como se puede observar, los comentarios coinciden en un punto fundamental y es la
dificultad del material presentado (En especifico las lecturas). Sin embargo, este no resulta
ser algo negativo puesto que los alumnos, en lugar de encontrar inviable o ilegible el
material lo encontraron desafiante, lo cual los invitd a esforzarse un poco mas y
desentranar el sentido que encerraban. Es relevante sefialar que ellos entienden la
necesidad de enfrentarse a herramientas complejas puesto que son de ultimo semestre y
son conscientes de los retos que tendran que enfrentar en la universidad, entre ellos, leer

textos exigentes.

Posteriormente se les pregunto de manera general cudles eran las cosas que mas les habian

gustado del curso y las respuestas fueron en el siguiente sentido:

1. “Que todos participamos, y hubo diferentes puntos de opinién”
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2. “Me encant6 codmo pone a prueba conocimientos que pueden ser muy simples para
nuestro dia a dia. Pero en el momento de empezar a analizarlos, puede darte un
giro enorme en tu conocimiento y en tu forma de pensar.”

3. “Lalibertad de poder expresarnos sin ningun prejuicio.”

4. “Aprender diferentes puntos de vista y reflexionar mas a fondo.”

5. "Que todos sin excepcidn participaron y las clases fueron muy didacticas”

En las respuestas se resalta el gusto por el trabajo colaborativo. Aprender de los otros,
escuchar diferentes puntos de vista, dialogar las situaciones que a todos nos interpelan y
ser critico frente a las mismas de forma colaborativa, resultan ser actividades que los
jovenes disfrutan. En la ensefianza tradicional, que es la forma mas comun de dar clase,
los alumnos pocas veces participan y una de las principales razones es por falta de
confianza, los estudiantes se sienten inseguros a la hora de hablar y por timidez o miedo
optan por no hacerlo. En este caso se trabajo la raiz del problema, generando un ambiente
de afable que propicid un ejercicio mas pleno de su libertad, ensefiandoles no solo que su

participacion es importante sino necesaria.

Para hacer contrapeso a esta pregunta la siguiente consistio en interrogar sobre los aspectos

que no les agradaron y algunas de las respuestas fueron las siguientes:

1. “Que en una clase los puntos de vista de unas comparfieras no coincidieron y se
sintio pesado el ambiente.”

2. “Que tuve malas experiencias con las personas que trabajé, de ahi en fuero todo
estuvo bien”

3. “Que no teniamos muchas horas de clase, me hubiera gustado que haya habido
mas tiempo en las clases y tal vez poder desglosar mejor algunos temas o ver
algunos otros que no pudimos ver por la misma falta de tiempo.”

4. "Que, a pesar de tener varias clases y horas a la semana, siento que no eran

suficientes.”

5. “Salir tarde de las clases”

103



Las areas de oportunidad que abren estos comentarios estan dirigidas a optimizar la
organizacion del tiempo y a establecer roles mas concretos para los integrantes. El trabajo
en equipo siempre presenta sus dificultades, es bastante comtin que dentro de un equipo
alguien se sienta insatisfecho por el desempefio de los otros o bien no se pongan de acuerdo
en las ideas que van a defender. Para atender estas dificultas es menester establecer con
claridad y precision el rol que cada uno de los integrantes debe desempeniar, de esta forma
se pueden evitar algunos inconvenientes y mejorar el trabajo en grupo. Es recomendable

esclarecer y ejercitar todas estas habilidades previo a la instrumentacion de la préctica.

A continuacion, se muestran las preguntas que pudieron ser graficadas y que indican la

percepcion de los alumnos acerca del ABP el PC y la dindmica de trabajo:

¢ Te gusto trabajar con el aprendizaje basado en problemas?

41 respuestas

®si
® No

¢Crees que trabajar con el aprendizaje basado en problemas fomenté tu pensamiento critico?

41 respuestas

®si
® No

Un poco

104



Trabajar en equpio ;Contribuy6é a mejorar tus reflexiones?
41 respuestas

® si
® No

¢Las actividades propuestas por el profesor te parecieron coherentes con los objetivos?
41 respuestas

®si
® No

En general, el curso te parecio...
41 respuestas

@ muy interesante
@ algo interesante
@ poco interesante
@ nada interesante
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Consideras que el caso de Guadalupe (primer corte) ;te permité reflexionar sobre tu contexto

social y cultural?
41 respuestas

®si
® No

un poco

Los resultados de esta parte de la encuesta demuestran que, de forma general, hubo una
percepcion positiva del trabajo. Todos concordaron en que les gustd trabajar con el ABP
y la gran mayoria coincidid en que esto impactd de forma positiva en el desarrollo de su
pensamiento critico. Una pequefia parte considerd que las actividades modificaron de
forma minima su reflexion del contexto, pero afortunadamente la gran mayoria sefiala que
si les ayudo a pensar en lo que les rodea. Felizmente los resultados arrojan que la practica

fue una experiencia educativa positiva.

Al construir la planeacion se considerd que lo mas complejo era construir un ensayo
grupal, posteriormente exponerlo y llevarlo a las redes sociales. De hecho, la parte de la
exposicion, al principio, se experimentd de forma tortuosa por algunos alumnos. Asi que
se decidio preguntarles directamente qué pensaban de dicha secuencia de actividades y

algunas de sus respuestas fueron las siguientes:

1. “Bueno la verdad soy una persona con panico escénico ,y al exponer mi tema si me
ponia nervioso, pero realmente fue algo que disfrute durante el curso, realizando
esas actividades.”

2. "En general, el plan que se siguio en el primer corte me parecié bueno, lo Unico es
que por lo mismo de que era en equipo todo, pudo haber algunas diferencias entre
integrantes o nula comunicacién, por lo que se dificultaba el entregar las
actividades. Pero, a pesar de lo anterior, también pienso que el trabajar en equipo

fue una herramienta para que las actividades quedaran mejor, ya que no sélo era
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una cabeza la que pensaba, sino mas, y entre todas podian sugerir mejores ideas,

agregar y quitar cosas para perfeccionar los trabajos, etcétera.”

3. “Me parecidé un método de trabajo interesante ya que de distintas maneras pudimos
explorar nuestra creatividad al mismo tiempo que pudimos comprender mas el tema
y ver los diferentes puntos de vista de nuestros companeros.”

4. “Genial, ver como pasamos de una lluvia de ideas de diferentes pensamientos, a
una expresion creativa para reflejar todo el conocimiento recolectado, fue algo
impresionante.”

5. “Muy divertido, en mi caso pudimos observar que cada integrante de mi equipo
tenia varias opiniones e ideas y pudimos convertirlo en uno, al exponerlo pudimos
ver que nuestro ensayo fue bien aceptado por el publico (compafieros y profesor),
en cuanto al publicarlo fue bonito ya que se pudo mostrar a terceras personas la

obra realizada”

De nuevo se observa que, a pesar de considerar que las actividades son algo complicadas,
son necesarias y utiles para su vida académica y social. Llevar a cabo la clase de esta
manera permite socializar el conocimiento, dialogarlo e intentar unificarlo para
posteriormente expresarlo dentro y mas alla del aula. Los propios estudiantes se sienten
sorprendidos con el trabajo que ellos mismo realizaron, demostrando que fueron capaces
de romper sus propias expectativas. Inclusive, podemos afirmar que el tono de las
respuestas sugiere que existe una repercusion positiva en la autoestima de los alumnos

puesto que pudieron vencer algunos de sus miedos y se acercaron mas a sus compafieros.

La pentltima pregunta que se les hizo fue la siguiente: Después de tomar el curso ;Crees
que la filosofia es util? Esta pregunta es importante ya que al ser una clase de esta disciplina
se espera que los alumnos comprendan cudl es el sentido de esta y la relevancia dentro de
sus vidas. Todo lo que hasta aqui se ha dicho perderia su valor si la filosofia siguiera siendo
asimilada como una materia mas que hay que pasar para graduarse. Y las respuestas se

dieron en el siguiente tono:

1. “Si, en lo personal he decidido desarrollar un pensamiento mas critico, profundo y

donde pueda pensar mas sobre las cosas y hechos. A veces tener un pensamiento
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espontdneo es genial pero no siempre pensamos del todo en sus factores

realistas.”

2. “Si, la filosofia es una practica de vida que nos dice cémo vivir, pensar o actuar,
analizando para entender y luego decidir. Es un ejercicio de reflexion, privada y
publica, que tiene un efecto transformador sobre las opiniones, las actitudes y las

leyes.”

3. “Claro, cambio muchisimo mi forma de pensar acerca de la materia, ademas de
que me ensefd a cuestionar e investigar el lado simple de nuestro conocimiento
critico, pues la mayoria de las veces no se le da la mejor utilidad.”

4. “creo que si, por que sin la filosofia ninguna de las ciencias que son tan alabadas
desde ya hace un rato, ademas de que nos permite indagar en campos que la
ciencia no puede estudiar, pero ni de cerca, como, el cuestionamiento del ser, ;qué
es el amor?, ;existe el alma?, entre otras cuestiones que no son cuantitativas por
lo que la ciencia no puede explicarlas ni mucho menos afirmar que se tiene una
respuesta verdadera.”

5. “Si, ya que nos permite ver mas alld de lo comun, nos ayuda a tener unos
argumentos mas especificos y objetivos y no solo nos basamos en lo que vemos

si no que nos permite tener la habilidad de razonar y tener un pensamiento critico.”

Es cierto que estos jovenes no van a dedicarse al estudio profesional de la filosofia, si
acaso uno o dos tomaran ese camino, ya que la mayoria tiene sus intereses vertidos en
otras areas, sin embargo, es la disciplina tiene mucho que ofrecerles. Tal vez no les sirva
para ejercer un trabajo concreto o ganar dinero, pero si serd determinante a la hora de
desarrollar su ser, haciendo de ellos personas mas criticas, con una vision mas aguda de la
realidad y el deseo de buscar un conocimiento mas claro y objetivo. Con este resultado no
solo gana el alumno en sentido individual, sino que también gana la misma asignatura. En
el futuro mas personas reconocerdn el valor y la importancia de esta disciplina y se
conocera mas alla de los prejuicios en los que actualmente se encuentra estancada, donde
las personas suelen reir de su inutilidad. Estos futuros adultos, como parte de cuerpo social,
reivindicaran paulatinamente el amor a la sabiduria, y tal vez llegue el dia en que todos

tengan al menos un barniz de filosofia en su vida.
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Finalmente, se les pregunto a los alumnos si, de forma libre, querian agregar un comentario
extra. Las respuestas a esta pregunta se centraron en expresar su gusto por el curso, a
exaltar el trato profesional del docente y a agradecer el ejercicio académico que se
desarroll6. Fue un espacio emotivo en el que se pudo observar el carifio que entretejio el
desarrollo del curso, principalmente entre el docente y los alumnos. A continuacion, se
muestran solo dos comentarios de los alumnos que permiten observar esto ultimo,
permitiéndonos concluir que el crecimiento de los estudiantes no solo fue intelectual sino

también personal e incluso afectivo.

1. “Si, me gustaria agregar que usted siga con sus clases como suele realizarlas ya que
al principio a mi no me parecia tan interesante esta area, la habia escogido por que no
implicaba tanto pensamiento seglin yo, pero al entrar me di cuenta que si, que tenemos
que ser coherentes con nuestro razonamiento y con su manera de trabajar hizo que la
materia me gustara, al final del semestre empecé a querer estudiar mas alla y usted es
un gran profesor, un profesional muy destacable y en verdad lo admiro muchisimo,
gracias por hacer sus clases mds amenas, estoy segura que las generaciones que
vienen amaran las filosofia como muchos de nosotros lo hicimos gracias a usted, asi
que le deseo gran éxito en su materia y en su desarrollo profesional, lo queremos

mucho profe, gracias por todo”

2. “Considero que las clases impartidas por el profesor fueron buenas, los temas
tratados y como el grupo en general fue empatico fue lo que ayudd también a qué
se generara un buen ambiente en clase, las planeaciones del profesor y como nos
ayudé con los temas comprendidos nos ayudé a comprender y argumentar

diferentes situaciones que nos rodean cotidianamente”

Finalmente, si comparamos lo expresado en la primera intervencion con lo ocurrido en la
segunda podremos observar una gran diferencia. En primer lugar, se puede afirmar que, si
bien el trabajo a distancia tiene muchas virtudes, también es cierto que las condiciones en
las que vivimos no son suficientemente propicias para ofrecer una educacion como la que
se pretendi6. Por ello, la comunicacion con los alumnos durante la segunda intervencion

fue mucho mas eficiente, el cara a cara los llevo a compartir sus ideas, ya no estaban frente
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al anonimato de la pantalla negra, ahora estaban frente a un rostro que exigia participacion

y dialogo.

Este primer punto lleva al segundo. Las relaciones interpersonales construidas en la
segunda intervencion resultaron mas intensas que las predecesoras. Eso a su vez gener6
mucha mas confianza, mayor apertura y ganas de querer compartir las reflexiones, algo
que fue muy endeble durante las clases del confinamiento. En ellas los alumnos
participaban muy poco, decian lo minimo necesario o incluso se limitaban a escribirlo y
ya. El intercambio de ideas, durante la primera intervencion, logré resultados débiles al
compararlos con los de la segunda. Y la experiencia vivida fue mucho maés rica en la ultima

practica.

Finalmente, es importante mencionar que el trabajo asincronico también dio un resultado
muy distinto en los diferentes contextos. En el primero se notd que el material no se leyd
o bien se hizo muy poco o bien no se comprendid, los trabajos entregados fueron pocos en
relacion con la cantidad de alumnos que estaban en lista. Pero en el segundo contexto la
mayoria de los alumnos entregaron su trabajo, los trabajos demostraban que el material se
revisd y que en la mayoria de los casos se comprendio, el inico problema en este caso fue
su aplicacion en los borradores. Este fenomeno se puede deber a varios factores como la
presencia fisica del docente, los momentos de tutoria, la falta de comunicacion entre pares,

los problemas de conectividad, entre otros.

En suma, la segunda intervencion nos regala un mejor resultado que la primera, por lo que
podemos derivar que el método funciona mejor en un sistema presencial o semipresencial.
Y que si bien se puede volver funcional en un panorama virtual esto exige tomar en cuenta
herramientas mas precisas para dicho fin, ademas de una disposicién mas autonoma por

parte de los alumnos.
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Conclusiones

Lo que se ha narrado en las paginas anteriores sirve como testimonio de mi recorrido como
profesor de filosofia. Al comenzar mi experiencia docente me hice consiente de mis
grandes carencias, desde lo mucho que desconozco de la inmensa filosofia, hasta mi
incapacidad para construir una buena clase. Si embargo, al mismo tiempo descubri una de
mis grandes pasiones: mis alumnos. Encontré, en la ensefianza, la empresa a la que quiero

dedicar una gran parte de mi vida. Pero hacerlo bien ha sido todo un reto.

Conforme fui dando mis primeros pasos como profesor me di cuenta de las grandes
dificultades que plantea la educaciéon media superior. Las reformas, los cursos de
capacitacion precarios, los procesos de insercion arbitrarios, los programas de estudio
ambiguos, la apatia escolar, la falta de incentivos y sobre todo la falta de identidad del
docente me empujaron a la disyuntiva de o sumirme en el pesimismo o buscar la forma de

contribuir al mejoramiento de nuestra circunstancia. Fue asi como naci6 este trabajo.

Mi situacion no es un caso aislado, muchos profesores con buenas intenciones se
encuentran ahi, enfrentdndose a las adversidades del magisterio con sus mejores armas,
aunque muchas veces no son las més idéneas. Como se analizé en el primer capitulo, los
recién egresados de la licenciatura, que se enfrentan a su primer grupo de clases,
normalmente se vuelven maestros de sentido comun, es decir, replicantes de las practicas
de sus mejores profesores. Pero esto no siempre es lo mejor y lo digo por experiencia

propia.

El docente de filosofia del bachillerato no debe limitar su clase a una réplica de la clase de
otros. {Por qué no? Por dos razones fundamentales. La primera razén es que la ensefianza
de la filosofia, de forma popular, suele ensefarse a través de discursos unilaterales; es
decir, de forma tradicional, el profesor llega a exponer un tema, los alumnos toman nota,
exponen dudas que resuelve el profesor y la clase termina. El problema con esta forma de
ensefar es que no se incentiva ni se verifica que la reflexion se haya dado y esto a nivel

bachillerato es fundamental puesto que es el objetivo de ensefiar filosofia.
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La segunda razon para evitar la imitacion es que la autonomia del docente es sustancial a
la hora de promover el pensamiento critico. Como se observé en el segundo capitulo, solo
el docente reflexivo es capaz de educar alumnos reflexivos y para ello es necesaria la
autonomia del profesorado. ; Cémo podemos los maestros ejercitar el pensamiento critico?
Haciendo que sea nuestra actividad fundamental en el aula. Ligar el contenido de la
filosofia, los objetivos del programa de estudios, los objetivos personales, el nivel
cognitivo de los alumnos y el contexto social, es tarea mas que suficiente para estimular
la reflexion critica. Y como ya se menciond, lograr esto solo es posible a través del
gjercicio autonomo. El decidir replicar la clase y el estilo de alguien mas sin considerar las
cosas concretas que se acaban de mencionar es un grave error, pues sin la autonomia se
pierde el objetivo, el sentido, la potencia de la filosofia y sobre todo el gusto por la

ensefianza junto con el interés de los jovenes.

(Coémo construir nuestra autonomia en medio de un sistema que a veces es demasiado
restrictivo? La solucion que yo he propuesto en este trabajo es la comprension adecuada
(al menos lo mas adecuada posible) de nuestra labor, de los objetivos de la filosofia en el
bachillerato y de los mecanismos que nos permiten alcanzarlos. Aqui se ha defendido que
el objetivo principal de la filosofia en la educacion media superior es propiciar el desarrollo
del pensamiento critico en un movimiento bilateral. Es decir, que la filosofia sirva para
que los alumnos piensen criticamente, pero a su vez que el pensamiento critico les permita
comprender la fuerza, utilidad y relevancia de la filosofia. En suma, que la comprension

de su realidad sea critica y revestida por la filosofia.

Para lograr dicho objetivo se ha sostenido que la mejor forma de hacerlo es el uso de la
metodologia ABP. Sin embargo, no se sostiene que esta sea la iinica via de acceso a el PC.
Seguramente otros docentes podran pensar vias distintas e incluso mas eficientes para
lograrlo. Este trabajo no pretendio ser la panacea del PC, solo se limit6 a describir, en un
gjercicio torico practico, que esta es una forma funcional de hacerlo. Pero ademas de
funcional es una forma versatil, ya que las circunstancias llevaron a experimentarlo en una
situacion insolita. La virtualidad emergente y la semi presencialidad fueron los escenarios,

y frente a ello el trabajo funcioné (En un caso mejor que el otro).
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Queda ahora ver si la propuesta se ajusta a la nueva normalidad. Hemos vuelto a clases
presenciales en su totalidad, pero la experiencia ya no es la misma. Los profesores de
filosofia nos hemos renovado, hemos aprendido a utilizar nuevas herramientas, a
desarrollar otras habilidades, a relacionarnos de forma diferente con los alumnos, a
comprender que la filosofia no solo se expresa a través de textos y sobre todo que el papel
de las emociones positivas y negativas (estrés, angustia, ira, alegria, solidaridad,

fraternidad, amor, etc.) no son ajenas a los procesos de ensefianza-aprendizaje.

El trabajo escolar es un constante reto. Uno puede planear la clase de forma minuciosa,
calculando hasta el ultimo minuto, pero al final algo pasa y el plan cambia. La falta de luz,
agua, alumnos apaticos o muy inquietos, inquietudes que no tienen que ver con la clase,
inquietudes tedricas de los alumnos que se dirigen a otros temas, sismos, simulacros,
irrupcion de las autoridades, el trafico de la ciudad, manifestaciones, pandemias y un millar
de cosas mas, se encuentran al asecho. Por eso las estrategias didacticas no deben ser
asimiladas como una receta de cocina. Solo son guias, invitaciones, referencias o incluso
salvavidas que nos ayudan a responder frente a los retos planteados. El propio ABP, tal y
como se trabajoé aqui, fue un ejemplo de ello. Ni una de las variantes metodologicas se
utiliz6 al pie de la letra, en ambas practicas el docente, ayudado de sus colegas, acoplo el
método a su contexto. Por eso, el docente debe estar empapado de la mayor cantidad de
herramientas tedricas y précticas para realizar su labor, nunca se sabe si las condiciones
exigiran una clase magistral, el uso de gamificacion, el ABP, la lectura dirigida, un examen
estandarizado, el desarrollo de proyectos de investigacion, la elaboracion de rubricas o

cualquier otra actividad que sacie las demandas de los alumnos y el contexto.

El desarrollo de este trabajo tiene un aprendizaje subterraneo: el trabajo colaborativo. No
fue explicito durante la exposicion, pero los logros fueron posibles gracias a la
retroalimentacion de otros docentes. Los comentarios constantes de otros maestrantes, de
los profesores MADEMS vy de los colegas del Colegio de Bachilleres resultaron ser una
ayuda imprescindible a la hora de formular los postulados teéricos y la instrumentalizacién
de la propuesta. Es probable que sin su ayuda los resultados hubieran sido muy distintos.

Tal vez un profesor solitario pueda ser bueno en su trabajo, pero estoy seguro de que seria
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aln mejor si trabajara en equipo. Lograr esto es dificil por las condiciones laborales que
normalmente se tienen, pero estoy convencido de que no es una labor imposible. Los
espacios de convivencia entre profesores deben aprovecharse para alcanzar este fin,

cursos, talleres, jornadas y demas son tierra fértil para lograrlo.

Finalmente, cualquier método educativo que se utilice para ensefiar filosofia en el
bachillerato debe estar dirigido a propiciar que el alumno piense su realidad concreta. La
filosofia no esta ahi para ofrecer herramientas para el trabajo, pero si para ofrecer
herramientas para la vida. En alguna ocasion escuche a un profesor decir “la escuela no te
ensea a ser rico, te ensefia a vivir bien” y creo que si en alguna disciplina podemos confiar
para este fin es la filosofia. Por eso el pensamiento critico no se ha planteado aqui como
una herramienta cognitiva sino como una forma de ser. Aqui retumba la potencia alegre
de la que hablaba Spinoza, la razén no es otra cosa que el afecto de la alegria.
Evidentemente lo que se observd aqui no es una guia para la vida alegre a modo de
coaching de vida. Lo que se observo es el germen de una vida atenta a lo que ocurre
alrededor, de considerar al otro en mis reflexiones, de notar su influencia en mi
pensamiento, de denunciar los prejuicios y la ideologia dominante, de buscar la autonomia

a través de la reflexion y por qué no, con todo eso, construirnos una buena vida.

Por todo lo anterior, entiendo que el trabajo del profesor de filosofia consiste en abrir el
alma, en desnudar las reflexiones mas profundas y en mostrar las debilidades y fortalezas;
pero al mismo tiempo hay que identificarlas en los alumnos, ver sus almas un segundo,
profundizar en sus mas hondas inquietudes y caminar al lado de sus florecientes

reflexiones.

Escribo esta tltima conclusion en un salon lleno de jévenes vivaces, en medio de risas, de
miradas curiosas, de cuerpos inquietos, y de espiritus que contrastan la alegria infantil que
aun contienen con la amargura de la vida adulta que comienzan a experimentar: Ensefiar

filosofia es un acto de amor.
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Anexos
1.- Parafrasis utilizada en la practica

Psicoanalisis del mexicano

Paréfrasis del texto: Ramos Samuel, E/ perfil del hombre y la cultura en México. Coleccion
Austral, México, 2001, pp. 50-66.

“Los hombres no acostumbrados a la critica creen que todo lo que no es elogio va en contra
de ellos, cuando muchas veces elogiarlos es la manera mas segura de ir en contra de ellos de

causarles dafio.”

Cuando los nifios observan que sus fuerzas son inferiores a las de los adultos, por primera
vez en su vida experimentan el sentimiento de inferioridad. México, nace de la humillacion
que el pueblo espanol ejercid sobre los pueblos indigenas y es obligado a entrar en la cultura
occidental, a compararse con paises en edad adulta dentro de esa cultura y México, como un
infante, se siente inferior. {Son los mexicanos inferiores al resto de las personas? No, sin

embargo, se sienten inferiores. Este rasgo de su caracter influye fuertemente su ser.
El Pelado

A pesar de que en el mexicano se encuentra el sentimiento de inferioridad esta lucha
constantemente por ocultarlo. Los mas privilegiados adoptan modismos y costumbres de
otras culturas (preferentemente la europea) para sentirse superiores a los demas, creando una
cupula social a la que pocos pueden entrar, humillan al resto de sus conciudadanos para
evadir su sentimiento de inferioridad y sentirse, por un momento, superiores, evadiendo asi

Su Ser.

Los menos privilegiados, que somos la mayoria, ponen en ejercicio el contrapeso de su
sentimiento de inferioridad, y el modelo que ilustra de forma mas pura este encubrimiento es
el del pelado. Para este ser la vida ha sido hostil por todos lados y su actitud ate ella es de
resentimiento. Es un ser de naturaleza explosiva cuyo trato es peligroso porque estalla al rose
mas leve. Es alguien a quien le gusta actuar de forma feroz para asustar a los demas,
haciéndoles creer que es mas fuerte y decidido. Pero esas reacciones no son mas que un
desquite ilusorio de su situacion real en la que no es mas que un cero a la izquierda. De aqui

una constante irritabilidad que lo hace refiir con los demas por el motivo mas insignificante.
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Su yo en el fondo es un yo deprimido y para recuperar la fe en si mismo se aferra a los mas
inmediato: su virilidad. El pelado considera que el simbolo de su fuerza y vialidad es su
organo sexual. Por ello cuando el mexicano insulta lo hace aludiendo a su rival una feminidad
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imaginaria “marica” “pareces vieja” o “te faltan huevos” son algunas formas en las que
intenta afirmar su yo a través de la falta de virilidad del otro. Al pelado mexicano le gusta
gritar que el “tiene muchos huevos” pues es el simbolo que le ayuda a evadir la realidad

humillante, la pobreza y las injusticias en las que vive.

El falo (miembro masculino) sugiere al mexicano la idea del poder. De aqui ha derivado un
concepto muy empobrecido de hombre. El vacio que siente lo intenta llenar con la imagen
del macho, la de un ser con valentia desmesurada e irreal. Cuando el pelado mexicano se ve
frente a alguien mas culto, sensible o mas inteligente se sacia diciendo, “yo no tendré todo

€s0... pero soy muy macho” una vil cortina de humo.

El mexicano vive en un continuo temor de ser descubierto, desconfiado de si mismo, y por
ello su percepcion se hace anormal; imagina que todos son un potencial enemigo y desconfia

de todo el que se le acerca.

Esquematicemos lo que se ha dicho hasta el momento:

1.- El mexicano tiene 2 personalidades, una real y una ficticia

2.- La real queda oculta por la ficticia que es la que muestra ante si mismo y ante los demas

3.- La ficticia es opuesta a la real asi que mientras mayor sea el sentimiento de inferioridad

mayor sera el intento por demostrar la hombria.

4.- Como la personalidad ficticia no tiene un sustento real crea un sentimiento de

desconfianza hacia si mismo

5.- La desconfianza lo hace tener una mala percepcion de la realidad y desconfia sin motivo

de todas las personas.

6.- Como vive en una constante falsedad se ve obligado a descuidar su realidad para alimentar

seguir proyectando la personalidad ficticia.
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Ahora bien, esa valentia que utiliza para encubrir su ser, suele asociarla con el concepto de
nacionalidad. Las expresiones constantes de nacionalismo, tanto en lo individual como en lo
colectivo, estan revestidas por el lenguaje agresivo y sexualizado que caracteriza al pelado
mexicano “viva México cabrones” o “los mexicanos somos los mas chingones” son algunos

ejemplos de ello.

El mexicano considera que las ideas no tienen sentido y las llama despectivamente “teorias”.
Parece estar muy seguro de su sentido practico. Pero como hombre de accién es torpe, y al
fin no da mucho crédito a la eficacia de los hechos (como el COVID). No tienen ninguna
religion ni profesa ningtin credo social o politico. Es lo menos “idealista” posible. Niega todo
sin razén, porque €l es la negacion personificada. La vida mexicana da la impresion, en
conjunto, de una actividad irreflexiva, sin plan alguno. Cada hombre en México, solo se
interesa por los fines inmediatos. Trabaja para hoy y para manana pero nunca para después.
Ha suprimido de la vida una de sus dimensiones mas importantes: el futuro. Para los

mexicanos, el futuro serd “lo que Dios diga”.

El mexicano es pasional, agresivo y guerrero por debilidad. Es susceptible, serio y nervioso,
casi siempre estd de mal humor y es a menudo iracundo y violento porque carece de una

voluntad que controle sus movimientos.

Es cierto aqui que nos hemos atrevido a descubrir ciertas verdades que el mexicano se
esfuerza por mantener ocultas, ya que sobrepone a ellas una imagen de si mismo que no
representa lo que es, sino lo que quisiera ser. Y, ;, cudl es el deseo més fuerte y mas intimo
del mexicano? Quisiera ser un hombre que predomina entre los demas por su valentia y su
poder. La sugestion de esta imagen lo exalta artificialmente, obligdndolo a obrar conforme a

ella, hasta que llega a creer en la realidad del fantasma que de si mismo ha creado.

Terminamos estas notas de psicologia mexicana preguntandonos si acaso serd imposible
expulsar al fantasma que se aloja en el mexicano. Para ello es indispensable que cada uno
practique con honradez y valentia el consejo socratico de «condcete a ti mismoy». Sabemos
hoy que no bastan las facultades naturales dé un hombre para adquirir el autoconocimiento,
sino que es preciso equiparlo de antemano con herramientas intelectuales. Cuando el hombre
asi preparado descubra lo que es, el resto de la tarea se hara por si solo. Los fantasmas son

seres nocturnos que se desvanecen con s6lo exponerlos a la luz del dia.
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2.- Segunda lectura.
Mascaras mexicanas

Fragmento extraido de: Paz Octavio, E/ laberinto de la soledad. Recuperado de:
http://www.suneo.mx/literatura/subidas/Octavio%20Paz%20E1%20Laberint0%20de%201a
%20Soledad.pdf

VIEJO O ADOLESCENTE, criollo o mestizo, general, obrero o licenciado, el mexicano se
me aparece Como un ser que se encierra y se preserva: mascara el rostro y mascara la sonrisa.
Plantado en su arisca soledad, espinoso y cortés a un tiempo, todo le sirve para defenderse:
el silencio y la palabra, la cortesia y el desprecio, la ironia y la resignacion. Tan celoso de su
intimidad como de la ajena, ni siquiera se atreve a rozar con los ojos al vecino: una mirada
puede desencadenar la colera de esas almas cargadas de electricidad. Atraviesa la vida como
desollado; todo puede herirle, palabras y sospecha de palabras. Su lenguaje esta lleno de
reticencias, de figuras y alusiones, de puntos suspensivos; en su silencio hay repliegues,
matices, nubarrones, arco iris subitos, amenazas indescifrables. Aun en la disputa prefiere la
expresion velada a la injuria: "al buen entendedor pocas palabras". En suma, entre la realidad
y su persona establece una muralla, no por invisible menos infranqueable, de impasibilidad
y lejania. El mexicano siempre esté lejos, lejos del mundo, y de los demads. Lejos, también de
si mismo. El lenguaje popular refleja hasta qué punto nos defendemos del exterior: el ideal
de la "hombria" consiste en no "rajarse" nunca. Los que se "abren" son cobardes. Para
nosotros, contrariamente a lo que ocurre con otros pueblos, abrirse es una debilidad o una
traicion. El mexicano puede doblarse, humillarse, "agacharse", pero no "rajarse", esto es,
permitir que el mundo exterior penetre en su intimidad. El "rajado" es de poco fiar, un traidor
o un hombre de dudosa fidelidad, que cuenta los secretos y es incapaz de afrontar los peligros
como se debe. Las mujeres son seres inferiores porque, al entregarse, se abren. Su

inferioridad es constitucional y radica en su sexo, en su "rajada", herida que jamas cicatriza.

Sin duda en nuestra concepcion del recato femenino interviene la vanidad masculina del
seflor — que hemos heredado de indios y espafioles. Como casi todos los pueblos, los

mexicanos consideran a la mujer como un instrumento, ya de los deseos del hombre, ya de
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los fines que le asignan la ley, la sociedad o la moral. Fines, hay que decirlo, sobre los que
nunca se le ha pedido su consentimiento y en cuya realizacion participa sdlo pasivamente, en
tanto que "depositaria" de ciertos 12 valores. Prostituta, diosa, gran sefiora, amante, la mujer
transmite o conserva, pero no crea, los valores y energias que le confian la naturaleza o la
sociedad. En un mundo hecho a la imagen de los hombres, la mujer es s6lo un reflejo de la
voluntad y querer masculinos. Pasiva, se convierte en diosa, amada, ser que encarna los
elementos estables y antiguos del universo: la tierra, madre y virgen; activa, es siempre

funcion, medio, canal. La feminidad nunca es un fin en si mismo, como lo es la hombria.

En otros paises estas funciones se realizan a la luz publica y con brillo. En algunos se
reverencia a las prostitutas o a las virgenes; en otros, se premia a las madres; en casi todos,
se adula y respeta a la gran sefiora. Nosotros preferimos ocultar esas gracias y virtudes. El
secreto debe acompaniar a la mujer. Pero la mujer no sélo debe ocultarse, sino que, ademas,
debe ofrecer cierta impasibilidad sonriente al mundo exterior. Ante el escarceo erdtico, debe
ser "decente"; ante la adversidad, "sufrida". En ambos casos su respuesta no es instintiva ni
personal, sino conforme a un modelo genérico. Y ese modelo, como en el caso del "macho",
tiende a subrayar los aspectos defensivos y pasivos, en una gama que va desde el pudor y la

"decencia" hasta el estoicismo, la resignacion y la impasibilidad.

La herencia hispanoarabe no explica completamente esta conducta. La actitud de los
espafioles frente a las mujeres es muy simple y se expresa, con brutalidad y concision. Para
ellos, la mujer es una fiera doméstica, lujuriosa y pecadora de nacimiento, a quien hay que
someter con el palo y conducir con el "freno de la religion". De ahi que muchos espafioles
consideren a las extranjeras como presa facil. Para los mexicanos la mujer es un ser oscuro,
secreto y pasivo. No se le atribuyen malos instintos: se pretende que ni siquiera los tiene.
Mejor dicho, no son suyos sino de la especie; la mujer encarna la voluntad de la vida, que es
por esencia impersonal, y en este hecho radica su imposibilidad de tener una vida personal.
Ser ella misma, duefia de su deseo, su pasion o su capricho, es ser infiel a si misma. Bastante
mas libre y pagano que el espafiol, el mexicano no condena al mundo natural. Tampoco el
amor sexual esta tefiido de luto y horror, como en Espafia. La peligrosidad no radica en el

instinto sino en asumirlo personalmente. Reaparece asi la idea de pasividad: tendida o
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erguida, vestida o desnuda, la mujer nunca es ella misma. En este sentido, no tiene deseos

propios.

Las norteamericanas proclaman también la ausencia de instintos y deseos, pero la raiz de su
pretension es distinta y hasta contraria. La norteamericana oculta o niega ciertas partes de su
cuerpo porque son inmorales y, por lo tanto, no existen. Al negarse, reprime su
espontaneidad. La mexicana simplemente no tiene voluntad. Su cuerpo duerme y sélo se
enciende si alguien lo despierta. Nunca es pregunta, sino respuesta, materia facil y vibrante
que la imaginacion y la sensualidad masculina esculpen. Frente a la actividad que despliegan
las otras mujeres, que desean cautivar a los hombres a través de la agilidad de su espiritu o
del movimiento de su cuerpo, la mexicana opone un cierto hieratismo, un reposo hecho al
mismo tiempo de espera y desdén. El hombre revolotea a su alrededor, la festeja, la canta,
hace caracolear su caballo o su imaginacion. Ella se vela en el recato y la inmovilidad. Es un
idolo. Como todos los idolos, es duefia de fuerzas magnéticas, cuya eficacia y poder crecen
a medida que el foco emisor es mas pasivo y secreto. Analogia cosmica: la mujer no busca,

atrae. Y el centro de su atraccion es su sexo, oculto, pasivo.

Esta concepcion —bastante falsa si se piensa que la mexicana es muy sensible e inquieta—
no la convierte en mero objeto, en cosa. La mujer mexicana, como todas las otras, es un
simbolo que representa la estabilidad y continuidad de la raza. A su significacion césmica se
alia la social: en la vida diaria su funcion consiste en hacer imperar la ley y el orden, la piedad
y la dulzura. Todos cuidamos que nadie "falte al respeto a las sefioras", nocion universal, sin
duda, pero que en México se lleva hasta sus tltimas consecuencias. Gracias a ella se suavizan
muchas de las asperezas de nuestras relaciones de "hombre a hombre". Naturalmente habria
que preguntar a las mexicanas su opinion; ese "respeto” es a veces una hipdcrita manera de
sujetarlas e impedirles que se expresen. Quiza muchas preferirian ser tratadas con menos
"respeto" (que, por lo demas, se les concede solamente en publico) y con mas libertad y
autenticidad. Esto es, como seres humanos y no como simbolos o funciones. Pero ;cémo
vamos a consentir que ellas se expresen, si toda nuestra vida tiende a paralizarse en una

mascara que oculte nuestra intimidad?

Es curioso advertir que la imagen de la "mala mujer" casi siempre se presenta acompafada

de la idea de actividad. A la inversa de la "abnegada madre", de la "novia que espera" y del
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idolo hermético, seres estaticos, la "mala" va y viene, busca a los hombres, los abandona. Por
un mecanismo analogo al descrito mas arriba, su extrema movilidad la vuelve invulnerable.
Actividad e impudicia se alian en ella y acaban por petrificar su alma. La "mala" es dura,
impia, independiente, como el "macho". Por caminos distintos, ella también trasciende su

fisiologia y se cierra al mundo.

Es significativo, por otra parte, que el homosexualismo masculino sea considerado con cierta
indulgencia, por lo que toca al agente activo. El pasivo, al contrario, es un ser degradado y
abyecto. El juego de los "albures" —esto es, el combate verbal hecho de alusiones obscenas
y de doble sentido, que tanto se practica en la ciudad de México— transparenta esta ambigua
concepcion. Cada uno de los interlocutores, a través de trampas verbales y de ingeniosas
combinaciones lingiiisticas, procura anonadar a su adversario; el vencido es el que no puede
contestar, el que se traga las palabras de su enemigo. Y esas palabras estan tefiidas de
alusiones sexualmente agresivas; el perdidoso es poseido, violado, por el otro. Sobre ¢l caen
las burlas y escarnios de los espectadores. Asi pues, el homosexualismo masculino es
tolerado, a condicion de que se trate de una violacion del agente pasivo. Como en el caso de
las relaciones heterosexuales, lo importante es "no abrirse" y, simultineamente, rajar, herir,

al contrario.
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3.- Rubrica para evaluar el borrador

Rubro Insuficiente Suficiente Excelente
Estilo Faltan los requisitos | Cumple con los Cumple con los
formales y los requisitos formales y requisitos formales y
argumentos son utiliza argumentos que | utiliza argumentos
confusos justifican parcialmente | solidos
la conclusién
Contenidos La explicacion se Se explican las ideas Se explican ideas
limita a ideas centrales centrales e ideas
secundarias secundarias
Coherencia Las ideas se Existen ideas sueltas Hay una
presentan de forma | que no se relacionan concatenacion logica
desorganizada con el texto entre las ideas
Objetividad La informacion La informacion La informacion
presentada no tiene | presentada justifica solo | justifica
respaldo algunas ideas satisfactoriamente
todas las ideas

4.- Rubrica para evaluar el trabajo final.

Valoracion 2 puntos

1 puntos

0 puntos

Propuesta La propuesta es una
solucion viable al
problema que se
planteo
Utilizan
adecuadamente
conceptos filosoficos
para explicar la
solucion al problema.
La solucion propuesta
esta bien
fundamentada y sigue
un orden logico.
El trabajo no tiene
errores ortograficos
Reflexividad El trabajo considera
no solo la experiencia
particular sino la
influencia de la
colectividad

Lenguaje
filosofico

Coherencia

Ortografia

La propuesta soluciona
parcialmente o solo uno

de los aspectos del

problema que se planted

Utilizan algunos
conceptos filoséficos,
pero no queda claro el
sentido de estos

La propuesta no esta
suficientemente bien

fundamentada y el orden

es ambiguo

No hay mas de 5 errores

ortograficos

El trabajo considera de
forma parcial la
influencia de la
colectividad
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La propuesta no es una
solucion viable al
problema planteado

No hay uso de
conceptos filosoficos o
estos se utilizan de
forma ambigua o de
manera incorrecta

La propuesta no esta
bien fundamentada y
presenta incoherencias

Hay mas de 5 errores
ortograficos

El trabajo es una
perspectiva
individualista del
trabajo

Calificacion de la actividad



Apéndice
Una experiencia de trabajo colegiado en el COLBACH

Como se menciond en el cuerpo de la tesis, el presente trabajo ampli6 sus posibilidades mas
alla de la relacion docente-alumno y se traslado a una relacion entre colegas. Del 14 al 18 de
febrero del 2022, durante el periodo intersemestral se impartio el curso “PENSAMIENTO
CRITICO A TRAVES DEL ABP EN LA ASIGNATURA DE PROBLEMAS
FILOSOFICOS” Que tuvo como propositoel creaar materiales didacticos para el desarrollo
del pensamiento critico en los estudiantes, mediante el uso de la metodologia del ABP y
usando herramientas teoricas y metodoldgicas, para construir una concepcion auténoma de

los mismos, asi como su instrumentalizacién en una secuencia didactica.

El curso se desarrollé en un ambiente virtual, sumando en total 30 horas repartidas a lo largo
de los 5 dias, es decir, 6 horas por dia. La dindmica fue la siguiente: Los primeros dos dias
se trabajo la definicion de pensamiento critico, los otros dos la concepcion e
instrumentalizacion del ABP y el ultimo dia se dedico a la revision de las secuencias
didacticas. Cada dia el curso se dividia en dos partes, la primera de ellas era sincronica y
estaba destinada a introducir el tema a través de una exposicion por parte del docente, al
trabajo en equipos y finalmente una discusion en plenaria (utilizando la plataforma de
Microsoft Teams); la segunda parte era asincrona y se le pedia al docente la entrega de una

actividad en especifico (utilizando la plataforma de Google Classroom).

Al curso se inscribieron 15 profesores, todos del area de filosofia. De ellos, tres nunca se
presentaron y dos tuvieron una presencia intermitente, por lo que solo asistieron de manera
regular 10. Aunque la poblacion fue pequena el curso se pudo desarrollar de manera fluida.
Cabe resaltar que los docentes participantes se mostraron muy interesados desde el principio
y demostraron su compromiso cumpliendo con la gran mayoria de las actividades solicitadas.
Finalmente, respecto a la estructura del curso, se debe mencionar que todo el material
utilizado en ¢él, o bien se encuentra en la bibliografia de esta tesis, o bien esta inspirado en

ella.
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Con todos estos elementos se puso en marcha. Cabe mencionar que el objetivo institucional
esta centrado en el producto final, es decir en los materiales o métodos que el docente pueda
aplicar. Sin embargo, lo que se trabajé con los profesores fue ligeramente distinto. Si bien se
sigui6 esta via, también se intentd promover algo distinto: la autonomia del docente de
filosofia. ;En donde tuvo lugar esto? En la construccion personal de los conceptos, esto con
el fin de abonar a la significacion o resignificacion personal del sentido de la propia practica.
En ningin momento se tuvo la intenciéon de hacer que los cursantes se adhirieran a la
perspectiva del instructor, sino que ellos tuvieran la tltima palabra a la hora de decidir sus
propios objetivos. Para entender mejor este punto es propicio observar lo que acontecio. Para
hacerlo més cémodo se dividira la exposicion en tres tiempos, primero se hablara de todo lo
que se reflexiond a través del PC, posteriormente la manera en la que fue asimilado el ABP

y finalmente los resultados y conclusiones personales.

El curso comenz6 con varias preguntas que sirvieron de diagnostico, de entre ellas las mas
relevantes fueron ;Qué entiende por pensamiento critico? Y ;Qué lo motivo a tomar este
curso? Estas cuestiones arrojaron datos interesantes que pueden ser utilizados como
referencia para ver el progreso de los docentes. Respecto a la primera pregunta las respuestas
mas comunes fueron “saber argumentar o defender una idea de forma racional”, “reflexionar
sobre el entorno” y “cuestionarse las cosas”. Por otro lado, las respuestas a la segunda
pregunta fueron “Porque no conozco el ABP”, “Poque quiero variar mi dinamica de clase”,
“Para cambiar el modelo tradicional de dar clase (clase magistral)” y “Para motivar a mis
alumnos y promover el gusto por la filosofia”. Podemos inferir dos cosas de estas respuestas,
la primera es que los profesores, al iniciar el curso, contaban con una definicion amplia y
poco precisa de los que es el PC y, por otro lado, que desconocian como propiciarlo en el
aula y no sabia, en su mayoria, qué es el ABP. Es decir, desde el comienzo se pudo observar
la pertinencia del curso ya que parecia ofrecer herramientas nuevas a los profesores y

satisfacer algunas de sus necesidades.

Cuatro puntos fueron clave en la acepcion de PC, en primer lugar, el conocimiento de las tres
olas de pensamiento, en segundo, el reconocimiento de cada una de ellas a través de ejemplos,
en tercer lugar, la definicion de filosofia y finalmente la construccion propia de la definicion

de PC.
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El curso prosiguid con un trabajo en equipos, se dividié al grupo en tres y a cada parte se le
entregd una lectura en la que se defendia alguna concepcion de PC. Los docentes leyeron con
cuidado el texto y posteriormente organizaron la informacién mdas importante en una
presentacion digital y finalmente la presentaron en plenaria motivando el didlogo. Una vez
terminadas las exposiciones el instructor expuso a grandes rasgos en qué consistia cada una
de las olas del PC, sus principales caracteristicas y, fundamentalmente, su principal
propésito. A través de una presentacion los docentes conocieron la informacion y
comenzaron a hacer sus preguntas respecto a cada una de las formulaciones. Cuando termino
la exposicion comenz6 el trabajo asincronico, en €l se pidio a los docentes que identificaran
a qué ola del PC correspondia cada una de las definiciones vistas en la sesion; para lograr el
proposito se les facilité un formato en el que identificaban las caracteristicas principales de

cada definicion y argumentaban a qué ola pertenecian.

Durante la segunda sesion se llevo a cabo un pequeno didlogo entre los docentes en el que
reflexionaban sobre la autonomia que tenemos. Al presentar la distincion entre oficio y
profesion los profesores explicitaron una contradiccion que se encuentra vigente en el
trabajo: el discurso oficial nos asume como profesionales, pero la practica nos trata como
oficiantes. La imposicion y poca flexibilidad de los programas de estudio, los estdndares de
aprobacion que se exigen, los rigurosos procesos de promocidon que coaccionan la practica
del dia a dia, el salario, entre otros factores, sugieren que el trabajo del profesor de filosofia
del COLBACH es un oficio. Sin embargo, cuando se analizan las politicas institucionales,
los discursos oficiales y sobre todo la asignacion de responsabilidades, se sugiere que el
profesor es un profesional. Esta contradiccion favorece a la institucion, pero no al trabajador.
Frente a este problema surgio la pregunta ;CoOmo ganar mas autonomia? Para encontrar una
respuesta el instructor trajo a colacion el concepto de practicante reflexivo, el cual ayudé a
los profesores a entender que la autonomia se comienza a construir desde el sentido que cada

uno le da a su trabajo.

Durante el dialogo los docentes recordaron sus primeros afios frente a grupo, sus emociones,
sus dudas y sus necesidades. Reconocieron que se refugiaron en las practicas de sus
profesores de universidad para poder salir adelante, pero que eso fue lo que al mismo tiempo

los limito, ya que los alumnos de bachillerato son diferentes a los alumnos universitarios. La
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urgencia del como nos lleva al olvido del para qué y ese olvido nos introduce en un ejercicio
mecanico y rutinario que deja de ser satisfactorio en poco tiempo. La mejor forma de
combatir este malestar es volver al inicio y preguntarnos ;Para qué ensefiar filosofia? Y al

mismo tiempo ;Qué tipo de profesor me gustaria ser?

Para satisfacer la ltima pregunta, en equipos, los profesores elaboraron una lista con las diez
caracteristicas que debe tener el profesor de filosofia del COLBACH para ser un buen
practicante reflexivo. En la plenaria resaltaron algunas caracteristicas como: tener una
concepcion clara de lo que es la asignatura, tener un buen dominio de los temas, conocer el

contexto del estudiante, estar en constante capacitacion, entre otras.

Para contestar a la primera pregunta, se dejo como trabajo asincronico una lectura de Adolfo
Sanchez Viasquez y un breve cuestionario con cuatro preguntas que intentan estimular
construccion autonoma del sentido de la propia practica. A continuacion, las preguntas y

algunas de las respuestas ofrecidas por los profesores:
1.- ;Como entiendo la filosofia?

“En primer lugar, pienso que se debe hacer una distincion entre dos ambitos generales de la
filosofia. En este sentido, entiendo a la filosofia como dos caras de una misma moneda: por
un lado, la filosofia es una actividad académica y, por otro, una actividad prdctica.

Como actividad académica, la filosofia puede entenderse como un conjunto de conocimientos
que busca establecer, de manera racional, los principios mas generales del conocimiento, de la
realidad y de la existencia humana. Desde esta perspectiva, la filosofia se acerca bastante a la
ciencia y a la religion, disciplinas que intentan dar una explicacion de todo lo que nos rodea. ..

Por otro lado, como actividad practica la filosofia puede ser comprendida como una
actividad que consiste en examinar y producir ideas de manera critica en nuestra propia vida,
fuera ya del ambito académico. Desde esta perspectiva, la filosofia se convierte en filosofia
para la vida, en una guia, en creadora de sentido.

u izacid iritu que, , ia S6 . ¢
Esta segunda caracterizacion recoge el espirit e, entre otros, poseia Socrates. El penso a la
1losofia como una actividad practica, que ayuda a conocernos a nosotros mismos ue era e
filosofi tividad t d tr 1

proposito mismo de ella”

“En buena medida la filosofia yo la entiendo como el cimulo de esfuerzos tedricos por entender
la realidad concreta, pero no desde una vitrina del pensamiento puro, sino como una reflexion
comprometida con las diversas situaciones y circunstancias. Pensar filos6ficamente es pensar
de manera activa, inmiscuyéndose, involucrandose en los problemas, partiendo de problemas
concretos.”

2.- {Qué caracteristicas presentan los alumnos de mi plantel?

135



“El plantel #6 “Vicente Guerrero” se ubica en la alcaldia Iztapalapa, la cual histéricamente ha
sido marginada y estigmatizada por la centralizacion de los servicios basicos. Los jovenes que
asisten a este plantel vienen de familias pobres y con poca preparacion educativa, ademas que
sus habitos y costumbres estan determinados por la violencia y la falta de seguridad social que
impera en la zona.”

(13

como profesores del Colegio de Bachilleres nos enfrentamos a situaciones muy
particulares, propias de un contexto social un tanto desfavorecido donde predominan el bajo
nivel economico, cultural, problemas de violencia intra y extrafamiliar, drogadiccion,
inseguridad entre algunos otros; que sin duda son determinantes en el desempefio académico
de los estudiantes.”

3.- (Por qué y para qué enseno filosofia?

“Me dedico a la ensefianza de la filosofia porque en mi formacion encontré en la metodologia
filosofica y en su discurso la unica fuente de cuestionamiento profundo ante los fundamentos
de lo que considero una sociedad decadente y una moral fetichizada. Estoy convencido que el
pensamiento critico que es la base de la filosofia es necesario en la formacion de toda persona
para poder crearse minimamente un criterio propio ante las ideologias vulgares que pretenden
tener a la masa dominada.”

“Bajo este espectro hablar del ¢por qué y para qué ensefiar filosofia? Se torna en una empresa
ardua, ya que no solo es considerar la pertinencia del saber filos6fico en su caracter formativo
y académico, sino en rescatar el ejercicio reflexivo de la como una labor inherente en el
hombre, que permita a los jovenes comprenderse a si mismos y a su realidad en todo su eje
cambiante. También, entre otras cosas, la importancia de la ensefianza de la filosofia radica en
fomentar el pensamiento critico y reflexivo en los jovenes, motivarlos pensar y estructurar una
vision del concreta del mundo desde analisis de lo que les es mas inmediato; lo que fomenta
en ellos una forma mas extensa en la que ellos pueden darse a la tarea reflexiva y de
acostumbrarse a pensar y repensar toda su cotidianidad y encontrarle un uso y sentido practico.”

“Por ello mismo, la imparticion de la filosofia no se debe de reducir a dar de manera
esquematica y enciclopédica un compendio de disciplinas e ideas filosoficas
descontextualizadas, sin ningtn referente a nuestra realidad y a nuestra época, sino que éstas
deben de encontrarse ancladas en nuestra cotidianidad, que les permita a los estudiantes
reflexionar y tomar una postura critica de su entorno. La filosofia como diria Jean Paul Sartre
esta para “ensuciarse las manos”, para ser una herramienta que les permita a los estudiantes
tener elementos para pensar su realidad y, en dado, caso incidir en ella.”

4.- {Qué concepcidn de pensamiento critico puede ser més util en mi contexto y con base en

mis expectativas educativas?

“En este sentido un componente del pensamiento critico es el que resalta a partir de la segunda
y tercera ola, la importancia de entender la produccion de pensamiento como un ejercicio de
indagacion situada o contextualizada, es decir, no se piensa desde la abstraccion pura y
desinteresada, sino siempre desde una posicion especifica, desde intereses particulares, desde
un ambito social y cultural que a su vez genera una vision particular de las cosas. Tanto la
critica como la autocritica despegan desde un terreno comun, desde un plano que afecta de
manera inmediata.”

“En el contexto de la educacion media superior, me parece que la concepcion mas adecuada de
pensamiento critico es aquella que parte de la situacion contextual de los alumnos y que
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proporciona herramientas tedricas para la interpretacion de la realidad dentro y fuera del aula,
es decir un pensamiento critico conveniente para la formacion media superior integra los
conocimientos tedricos a las circunstancias de cada persona para darles instrumentales para su
vida.”

“Dentro de mi practica docente considero prudente e importante fomentar un pensamiento
critico que aborde distintos aspectos o0, mejor dicho, se esboce desde distintas perspectivas. Por
una parte, basarme en la concepcion logica y analitica que les permita desarrollar habilidades
que les sirvan no sélo para el reconocimiento de pensamientos correctos e incorrectos, sino que
les permitan clarificar y discriminar postulados que tengan un criterio de objetividad, es decir,
que les permita juzgar tanto sus ideas como las de otros para con ello ir reconstruyendo su
sistema idiosincratico. Por otra parte, fomentar una costumbre autocritica y reflexiva, que
relacione y clarifique como las disposiciones intelectuales se relacionan y distinguen de lo
afectivo, esto debido a que muchas veces no se tiene una correcta separacion de los juicios
movidos por la sensibilidad y ello afecta su deliberacion objetiva. Por ultimo, practicar y hacer
algo constante el ejercicio del pensamiento critico mediante no sé6lo el analisis, sino también
mediante la critica y la comparacién de su contexto inmediato, desde su perspectiva histérica
y cultural, pues ello es en lo que se desenvuelven dia con dia.”

Como se puede observar, las respuestas son muy similares en algunos aspectos. En primer
lugar, se puede apreciar que por filosofia se entiende el pensamiento riguroso sobre el
contexto. En segundo lugar, se asume que los alumnos estan inmersos en un contexto
marginal, en el que reina la desigualdad econdmica, la violencia, vicios, y situaciones poco
favorables. Esta observacion realista de la circunstancia mexicana es importante ya que
orienta la filosofia hacia un camino distinto, no como un analisis puramente teorico de
concepciones hipostasiadas en un mundo abstracto, sino como el compromiso de mejorar las
condiciones adversas que se tienen. El tercer grupo de respuestas permiten observar esto
ultimo, todas ellas convergen en una praxis de vida, ya sea para que el alumno se comprenda
a si mismo y le dé sentido a su vida, o bien, para que ademas de ello comprenda su realidad
inmediata e incida en ella. El objetivo es hacer del alumno un pensador critico comprometido
con el mejoramiento su comunidad. Las ultimas respuestas, si bien son distintas en el cémo,
son similares en el para qué, el pensamiento critico debe servir para la vida, para comprender

y transformar la realidad, y de esta forma tener una experiencia mas digna de la misma.

Durante la tercera sesion se trabajo con la metodologia. Los profesores conocieron un poco
de la historia del ABP, sus precedentes, su relacion con el constructivismo y su impacto tanto
en México como en el mundo. Posteriormente se les pidi6 que leyeran un texto y que
elaboraran una lista de cotejo que ayudara a discernir entre un buen y un mal problema ABP.

Las listas de cotejo coincidieron en los puntos centrales: que tenga relacion con el contexto

137



del alumno, que presente un desafio para ellos, que invite a mas de una solucion, que se
presente mal organizado y que este dirigido por un propdsito educativo relacionado con los
contenidos del programa de estudios. La lista no solo sirvid para sintetizar el texto y

dialogarlo en plenaria, sino que ayudo¢ al trabajo asincronico.

En esta ocasion la actividad consistid en el disefio de un problema que pudiese implementarse
en la materia de problemas filosoficos. Para orientar a los docentes se les sugirieron las
siguientes preguntas guia y se les aconsejo que utilizaran la rbrica hecha en clase: ;Por qué
y para qué ensefio filosofia? ;Qué entiendo por pensamiento critico? ;Cual es el tema del programa
de estudios en el que deseo intervenir? ;Cual es el problema que deseo implementar? ;El problema
es congruente con mis objetivos personales y los institucionales? ;Por qué? Como se puede observar
las primeras dos preguntas rescatan lo visto en las anteriores dos sesiones, mientras que la tercera
apela al programa de estudios de la asignatura, por ultimo, la cuarta pregunta invita a la construccion
del problema y la quinta a hacer explicita la congruencia entre el problema y lo antes mencionado.
Derivado de estas preguntas compartimos algunos de los problemas que fueron construidos, con el
fin de que o bien sean tomados como ejemplo, o bien se puedan modificar para adecuarlos a la practica
del lector. Acompafiando a cada problema se encuentra el tema del programa de estudios que se utilizo

como base.
Tema: Objetivacion y alienacion
Problema:

Juan es un obrero que trabaja en una fabrica textil de produccion a destajo, donde trabaja la
jornada completa de lunes a sdbado, aunque en recurrentes ocasiones debido a la demanda de
trabajo de temporada, tiene que laborar mas tiempo, quedandose hasta altas horas de la noche.
Juan es a su vez un padre de familia que vive con sus tres hijos y su esposa en una zona popular
en las inmediaciones de la Ciudad de México a dos horas de distancia de su centro de trabajo.
Juan gana el salario minimo y s6lo en algunas ocasiones logra obtener un poco mas por el
concepto de “comision por produccion”.

Los hijos de Juan todos adscritos a escuelas publicas, dos en primaria y uno en bachillerato
estan por iniciar el semestre, lo cual implica ciertos gastos considerables en utiles, uniformes,
materiales, entre otras cosas. Al culminar la semana laboral que fue particularmente pesada y
desgastante y, ademas, recibir su pago correspondiente debido a que es quincena, Juan ya
rumbo a su hogar se encuentra con un amigo, el cual le propone ir a tomar a una cantina. Juan
debido al cansancio y al hartazgo de la semana extenuante de trabajo decide ir con €l y se gasta
parte de su sueldo.

Tema: Existencialismo
Problema:
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Carlos y Daniel tienen un amigo en comun que fallecid, del cudl su familia no ha decidido si
realizar los ritos funebres acostumbrados o darle una sepultura simple, debido a que Manuel
(el finado) en ninglin momento mostrd interés o deseo por alguna de estas cosas.

Carlos, es una persona educada en el catolicismo y considera apropiado que antes del funeral
se realicen los rezos y rituales propios de la religion para garantizar el descanso y trascendencia
del alma de Manuel.

Daniel, por otra parte, no ha sido educado bajo ningiin dogma religioso, por lo que considera
que la realizacion de un rito es algo inutil ya que Manuel muri6 y no le espera nada posterior a
la muerte, ya que no hay garantia ni evidencia de que asi sea.

Rogelio, un sobrino del finado, escucha la discusion de los amigos de su tio y antes de acercarse
a ellos en su mente se gestan diversas ideas que lo poner a reflexionar: ;si no hay garantia de
vida después de la muerte, para qué sirve la religion?, ;en caso de existir un alma, ;qué pasa
con ella cuando morimos?, ;sera posible que morir tan s6lo sea un suefio eterno, similar al de
una vida eterna o acaso eso lo sera la vida y al morir se acaba el suefio?

Posterior a estas interrogantes a las que Rogelio no encuentra respuesta, se acerca a los amigos
de su tio para buscar ayuda arrojandoles la siguiente pregunta como nexo final de su reflexion:
(vale la pena vivir una vida de la no que se tiene una certeza para su final; cual es el propdsito
de vivir si lo que se tiene como certeza de ella es la muerte?

Tema: El problema sobre el sentido de la vida

Problema:

Esther es una chica que cursa el ultimo afio de la preparatoria. Siempre ha sofiado con estudiar
la universidad y dedicarse a lo que le gusta, aunque atin no ha podido decidir debido a que le
gusta tanto la literatura como la pintura.

Recientemente, Isabel ha tenido conflictos con su familia porque sus padres le aconsejan
estudiar medicina o alguna ingenieria, y olvidarse de alguna otra carrera, ya que -en palabras
de sus padres- “Isabel debe elegir una carrera que deje dinero”.

Isabel es una muy buena estudiante, y le preocupa qué hara con su vida. Recientemente ha
recibido muchos consejos por parte de sus amigos, familia y profesores, aunque esto no ha
hecho mas que confundirla mas.

No recomendamos utilizar de forma exacta los ejemplos de problemas ABP ya que al inicio
de la pentiltima sesidn se analizaron en grupo y se realizaron varios comentarios sobre ellos,
lo cual derivo en algunas modificaciones. Sin embargo, en ellos ya se pueden observar las
anotaciones sugeridas en las rubricas. En primer lugar, todos ellos obedecen al contexto de
los alumnos, a su situacién como estudiantes, a su economia, € incluso a su naturaleza como
mortales, atravesados por idiosincrasias que intentan darle sentido a su propia muerte.
Ademas, los problemas son abiertos ya que ni uno tiene una sola respuesta, y son narrados

como casos de la vida cotidiana lo cual los hace poco estructurados y desafiantes. Otra
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caracteristica que vale la pena sefalar es que no son solo un ejercicio intelectual, es decir,
problemas que se pueda someter al analisis logico-filosofico y solo de ahi derivar una
solucion. Estos problemas van mas alld, invitan al alumno a examinar su experiencia, a
activar sus conocimientos previos, a hacer explicitos sus propios deseos, sus sentimientos y
prejuicios; pero sobre todo los invitan al didlogo con la tradicion filosofica, con sus
compaifieros, su familia, el profesor y consigo mismos. Estos problemas no se pueden
solucionar a la manera de un problema matematico, estos problemas comprometen su forma
de ser, la manera en la que piensan, experimentan, sienten y se correlacionan con la vida, con

los otros.

Durante la penultima sesion, después de retroalimentar los problemas expuestos por los
docentes se dio paso a la explicaciéon de las variantes metodologicas del ABP. En esta
ocasion, se les explico a los docentes la variante Maastrich, la variante de Hong Kong y la
variante 4X4. Se explicaron las fases de cada variante, la 16gica subyacente, se dieron algunos
ejemplos y se resolvieron las dudas formuladas por los participantes. Una vez concluida la
exposicion se dio paso a la actividad, la cual consistia en elaborar una propuesta que pudiese
ser instrumentalizada en la modalidad semipresencial del COLBACH. Es de suma
importancia mencionar que el resultado de esta actividad se vio reflejado en el tercer capitulo

de esta tesis.

En las conclusiones se ha mencionado la importancia del trabajo colegiado y ello se debe a
que el autor del presente trabajo encontr6 un gran obstaculo cuando el COLBACH decidio
implementar el regreso escalonado dividiendo a los grupos en dos partes y asignandoles un
horario presencial distinto. Esta situacion, que vivimos todos los profesores de la institucion,
nos generd gran desconcierto y nadie tenia una idea clara sobre como trabajar con los
alumnos. Estas inquietudes se expresaron en el curso por parte de los docentes y de ellos
nacio la propuesta de dosificacion. No solo eso, también se propuso que no solo se utilizara
una variante del ABP, sino que también se construyera una nueva ocupando aspectos de las
tres variantes vistas. Es decir, lo visto en el tercer capitulo, tanto la dosificaciéon como la
variante de los seis pasos utilizada, no solo naci6 de la mente del autor sino del trabajo
conjunto de los profesores que participaron en el curso. Es por ello que en las conclusiones

se rescata la importancia del trabajo en equipos de profesores para el disefio de los cursos.
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Sin el trabajo desarrollado en este curso para docentes es muy probable que la tesis hubiera

recorrido otros caminos. De la presente propuesta se concluye que lo desarrollado en este

trabajo es de utilidad, no solo para trabajar con los alumnos, sino para trabajar con los

docentes y la prueba de su eficiencia es la propia tesis.

Finalmente, el trabajo asincronico de la cuarta sesion fue el borrador de un plan de clase para

aplicarlo en el semestre 2022-A, para ello se les pidi6 a los docentes que utilizaran el formato

de su preferencia pero que incluyera los siguientes aspectos: Contenidos, propdsitos,

problema ABP, dosificacién, recursos didacticos, productos esperados, criterios de

evaluacion y opcionalmente un disefio instruccional.

A continuacién, se muestra uno de los trabajos realizados por los docentes con el fin de ser

analizado, criticado, reforzado, utilizado como modelo, o adaptado por el lector:

DATOS DE IDENTIFICACION

INSTITUCION: Colegio de Bachilleres

PLANTEL: #6 “Vicente Guerrero”

PROFESOR(A): _ .
XXX XXX XX XXX XXX GRUPO: FECHA: 18-febrero-2022
CAMPO DISCIPLINAR: Humanidades glilsgfitSTURA: Problemas SEMESTRE: 2022-A

CORTE DE APRENDIZAJE: Tercero

PERIODO DE APLICACION: | DURACION EN HORAS: 9

semanas 12 - 15

horas

Contenido: Bloque 3: Alternativas de solucion a la crisis moderna

PROPOSITO DEL CORTE DE APRENDIZAJE: El estudiante sera capaz de argumentar una propuesta de
solucion a la crisis moderna, para que asuma con responsabilidad la relacion que tiene consigo mismo y con los

otros.

Propadsito didactico:

El estudiante sera
capaz de identificar y
evaluar las
implicaciones éticas y
culturales de la
implementacion de la

3.- Problema ABP

La educacion publica es un derecho

humano reconocido

internacionalmente, los estados tienen

la obligacion de proveer las
condiciones necesarias para la
satisfaccion de este derecho. Con las

4.- Dosificacion de alguna variante
metodolégica

Variante Maastrich

TIEMPO ESTIMADO: Se piensa el
planteamiento del ABP para un corte o
bloque.
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digitalizacion escolar
en su viday en la de
otros jovenes de su
pais.

medidas de restriccion de movilidad y
confinamiento a partir de la crisis
sanitaria por COVID-19, la situacion
educativa en México ha sufrido un
severo impacto en el acceso a este
derecho.

Segun el Fondo de la Naciones Unidas
para la infancia (UNICEF por sus
siglas en ingles), en México, el 78.6%
de las personas reportaron dificultades
para continuar con la educacion de
nifios y adolescentes en casa, debido a
que el 48.5% carece de computadoras e
internet y el 31.4% carece de apoyo
por parte de las y los maestros.

Para ejemplificar esta problematica
mostramos tres casos hipotéticos:

Xéchitl, vive en Iztapalapa, no cuenta
con computadora o celular, trabaja
vendiendo en el metro y tuvo que
suspender su educacion desde que las
clases comenzaron a ser virtuales.

Pedro vive en la alcaldia Cuauhtémoc,
tiene computadora de escritorio en
casa, pero la comparte con sus dos
hermanos menores que cursan la
secundaria y la primaria
respectivamente. Durante el dia, ayuda
a su padre en el negocio de comida, por
lo que dedica muy poco tiempo a su
educacion en linea, asi que su
aprovechamiento escolar es deficiente,
tiene bajas calificaciones y ha
reprobado materias.

Ximena vive en la alcaldia Benito
Juarez, cuenta con laptop personal y
teléfono inteligente, no es una alumna
sobresaliente, pero lleva buenas
calificaciones, quiere ser youtuber y
viajar por el mundo.

Es indiscutible que la tecnologia actual
nos permitié comunicarnos durante la
pandemia, pero:

*Las plataformas y herramientas TIC se
utilizardn como repositorio de difusion y
herramientas de comunicacion entre los
alumnos.

[FASE DE ANTECEDENTE]

Paso previo de logistica y operatividad:
Idealmente se desarrolla con grupos pequefios
de entre 20 y 40 alumnos como maximo y los
alumnos trabajan en grupos de 5 a 10
alumnos.

El método consta de 7 pasos divididos en 3
fases: La fase preliminar (en la que se
encuentran los primeros 5 pasos), la fase de
estudio y la fase de informe.

Fase Preliminar [3 horas presencial]

Paso 1: Leen el caso o situacion problematica
y clarifican conceptos.

Paso 2: Definen el problema o problemas.

Paso 3: Se analiza el problema, se sugieren
soluciones con base en el conocimiento previo
y se buscan las causas del problema.

Paso 4: Se revisan los pasos 2y 3, y se
extraen las hipotesis mas probables.

Finalmente se identifica qué informacion se
necesita para solucionar el problema.

Fase de Estudio [3 horas asincronicas]

Paso 6: Busqueda de informacion y estudio
personal. Los estudiantes buscan informacion
relativa a los objetivos de aprendizaje. La
estudian y resumen para comunicarsela a sus
compafieros. Desarrollan competencias y
aprenden autonomamente. Esta fase se realiza
de forma asincronica.

*Se invitara a los alumnos se reunan
asincronicamente.
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(La digitalizacion y virtualizacion de la
educacion es la tinica alternativa que
tiene los gobiernos?

(Mayor desarrollo tecnologico
significa sociedades mas justas?

(Qué propondrias para resolver esta
problematica?

Paso 6.1: Borrador de informe. Se elabora de
manera asincronica, para entrega presencial.

Fase de Informe [3 horas presencial]

Paso 7: Tutoria presencial de los avances,
revision puntual y breve del informe
elaborado previamente.

Paso 7.1: Finalmente se comparten los
resultados de la investigacion haciendo una
discusion en comun con los distintos grupos.

Cada uno presenta un resumen de los recursos
que consultd y una valoracién de su fiabilidad
y su relevancia con respecto al problema
citando asimismo su procedencia. Finalmente
se comparten los resultados de la
investigacion haciendo una discusion en
comun con los distintos grupos. El tutor
valora el aprendizaje y el trabajo de los
grupos.

*En dado caso se puede iniciar otro ciclo de
investigacion adicional hasta que se retina
toda la informacion necesaria para resolver
el problema.

5.- Recursos
didacticos

Pizarron, plumones,
conexion a internet,
equipo de computo

Articulos, extractos de
libros, documentales

6.- Productos esperados

Organizadores graficos, resefia,
exposicion oral.

7.- Criterios de evaluacion
30% organizador grafico
30% resefia

40% exposicion oral

BLOQUE TEMATICO 3

SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES DE ENSENANZA APRENDIZAJE — SESION 1y 2 (180 min.)

ACTIVIDA
DES DEL

DOCENTE

ACTIVIDA | RECURS | EVIDENCI
DES DE (0N} A DE

LOS APRENDIZ
ALUMNOS AJE

TIPO DE TIEM
EVALUACION/INSTRU | PO
MENTO
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(En términos
de procesos

(En funcion
del

de aprendizaje
aprendizaje) esperado y de
los
indicadores
de
desempefio)
Apertura Diagnostica
-Acuerdo por | Heteroevaluacion
i escrito sobre i
-Encuadre -Dialoga y las normas 25 min.
del bloque llegan a ’
roles y
acuerdos. .
COmMpromisos
-Explicacion
del método | -Expresa las
Aprendizaje | dudas,
basado en comentarios .
proyectos, u objeciones | Pizarra
establecimie | que tiene Plumones
nto de sobre la
equipos, metodologia.
acuerdos y
fechas.
90 min.
Desarrollo
-Nociones
- analiza el por escrito
-Plantea el problema se que tiene el
€aso o sugieren ’ estudiante
situacion glet sobre el
blemati soluciones .
problematica con base en pensamiento
y ol critico.
conocimient
) 0 previo y se
-Clarifica P Y
buscan las
conceptos
causas del 50 min
problema. '
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-Define el
problema o
problemas.

Cierre

-Revision de
los conceptos
y
planteamient
0s, y se
extraen las
hipotesis mas
probables.

-Finalmente
se identifica
qué
informacion
se necesita
para
solucionar el
problema.

-Expresa las
dudas que
tiene sobre la
comunidad
de
indagacion.

ACTIVIDADES DE ENSENANZA APRENDIZAJE — SESION 3 y 4 (asincrénicas) - DE
FEBRERO (120 min.)

ACTIVIDA
DES DEL
DOCENTE

ACTIVIDA
DES DE
LOS
ALUMNOS

(En términos
de procesos

RECURS
oS

EVIDENCI
A DE
APRENDIZ
AJE

(En funcion
del
aprendizaje

TIPO DE
EVALUACION/INSTRU
MENTO

TIEM
PO
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de esperado y de
aprendizaje) los
indicadores
de
desempefio)
Rubrica
-Proporciona 180
material min.
documental ?Busca .,
escrito y informacion, _Oreanizador
audiovisual consullta ?l gréf%co
por medio de repositorio '
en Teams.
hamems |7 e
computo | -Resefia.
-Se retine
virtualmente
con su -Informe
equipo para preliminar

socializar la
informacion
y formular
una solucion
alternativa.

por escrito.

ACTIVIDADES DE ENSENANZA APRENDIZAJE — SESION 5 y 6 DE FEBRERO (60

min.)
EVIDENCI
ACTIVIDA A DE
DES DE APRENDIZ
ACTIVIDA | ALUMNOS RECURS . TIPO DE ) TIEM
DES DEL _ 0S (En funcion | EVALUACION/INSTRU PO
DOCENTE | (En términos del MENTO
de procesos aprendizaje
de esperado y
aprendizaje) de los
indicadores
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de

desempefio)
Apertura Rubrica
-Tutoria 50 min
presencial de
los avances, -Pre.sentan
revisién sus 1.nf'ormes
puntual y preliminares
breve del al docente
informe para su .
elaborado r§t,roahmenta Pizarra
previamente. cion. Plumones
Desarrollo
-Comparten
los resultados
Cada uno dela -Exposicion 90 min
presenta un | investigacion oral y
resumen de | haciendo una participacion
los recursos | discusion en en la
que consultd | comuin con elaboracion
y una los distintos de una
valoracion grupos. propuesta de
de su solucion a la
fiabilidad y problematica
su relevancia planteada.
con respecto
al problema | -El alumno
citando dara diversas
asimismo su | Tespuestas a
procedencia. los
planteamient
os del
profesor con
la finalidad
Cierre de construir 30 min
un concepto
consensuado
El tutor que responda
valora el
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aprendizaje y | la pregunta
el trabajo de | detonadora.
los grupos.

- Finalmente
se comparten
los resultados
dela
investigacion
haciendo una
discusion en
comun con
los distintos
grupos.

Fuente: Profesor del colegio de bachilleres, participante del curso “pensamiento critico a través del
ABP en la materia de problemas filosoéficos™

Finalmente, quisiera cerrar mencionando la percepcion de los docentes sobre el curso
impartido. En general la encuesta de satisfaccion arroja que todos los profesores se sintieron
satisfechos con la manera en la que se estructuro el curso, la dinamica de este, los materiales
utilizados, asi como la distribucién de tiempos y los recursos usados. Algunos de los

comentarios a este respecto son los siguientes:

“Las actividades realizadas en equipo han sido excelentes, por lo que recomiendo que se

incrementen.”
“Las actividades y contenidos estuvieron bien.”

“El curso es adecuado con lo correspondiente, cumplié muy bien con las expectativas. Se

agradece.”

Sobre el papel del instructor en la forma de trabajar con el grupo y de gestionar las
actividades, los docentes también se sintieron satisfechos. Esto es congruente con lo expuesto
en el cuerpo de la tesis en donde se ha rescatado que el trato con los alumnos debe ser
primordial para el profesor pues esto genera un ambiente de confianza que favorece el

aprendizaje. Al respecto los docentes agregaron comentarios como los siguientes:

“El profesor, Heriberto Hernandez fue un instructor muy amable y siempre hizo comentarios

muy puntuales. Lo felicito por el trabajo realizado.”
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“Muy buen instructor, en todo momento nos realimentaba y sus exposiciones y trabajos

fueron congruentes con los objetivos del curso”

“Excelente maestro, el instructor facilitdo todo de manera oportuna. Se estima su excelente

propuesta.”

Por 1ultimo, al cuestionarles sobre su percepcion general del curso emitieron comentarios

como los siguientes:
“Fue 6ptimo, coherente y de utilidad para nuestra practica docente.”

“El curso cumpli6 con lo sefialado en el programa. Sus contenidos reforzaron y detonaron

nuevos aprendizajes y conocimientos.”

“Un curso que forma parte de una excelente propuesta se estima y agradece. Cumplioé en

todos los aspectos.”
“Me parecidé muy organizado y con herramientas muy faciles de comprender”

Estos comentarios permiten concluir alegremente que el curso fue un éxito. Los profesores
que participaron comprendieron la relevancia de la propuesta y la consideran como una forma
viable de repensar y reconstruir su forma de dar clases. Ademas, reportan que algunos de los
temas les parecieron novedosos y les permitieron abrirse a nuevos aprendizajes, lo cual era
unos de los objetivos principales. Esperemos que esto haya tenido un impacto positivo con
sus alumnos. No queda mas que agradecer a los profesores involucrados e invitar al lector a
animarse a tomar enserio esta propuesta, o bien para instrumentalizarla en su propia
actividad, o bien para tomarla como un primer paso que lo lleve a explorar nuevas vias para
estimular el pensamiento critico que tanto necesitan nuestros jovenes y en general nuestra

sociedad.
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