0 UL AUTONGHA 77
AERY 7

.—--' 4%? e

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES ACATLAN

USO DE CORTOMETRAJES PARA PROMOVER LA
COMPETENCIA INTERCULTURAL EN CLASES DE
INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA PARA NINOS DE 7
A 11 ANOS DE EDAD.

TESIS

QUE PARA OBTENER EL TITULO DE )
LICENCIADA EN ENSENANZA DE INGLES

PRESENTA:
DIANA LAURA LOPEZ RAMIREZ

ASESOR: DR. MARIO ANTONIO BARRO HERNANDEZ

5T NRCDNAL AUTONGHA
% >

—>7. ‘i? A
i

=l U]

SANTA CRUZ ACATLAN, NAUCALPAN,
ESTADO DE MEXICO, 2022

ACATLAN



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



L INEEOAUCCION .ttt ettt sttt et e e bt e bt et e sbeenseeneas 1
1.1 Presentacion del 0bjeto y SU CONTEXTO......ciuieruieriieiieeieeiieeieeiee et eire e seeeeaeeseaeensee e 1
1.2 ODJOEIVOS ... ttieeiiiieeiieeeite et e et e et e et e e et e e s teeesaaeeessseeesssaeenssaeanssaeasssaeansseeassaeeasseeensseeanns 4
1.3 JUSHFICACTION ...ttt st b ettt sb et et sae e b enees 5
1.4 OpOortunIdad ........eevuiieiieiieeieecee ettt ettt ettt e et e et e eabeebaeesbeessteenbeenaaeenneeees 6
L. ESEIUCTUTA. ..ottt et ettt e et e ettt e st e e sabee e sabeeeenbeeeaes 8

II. Marco tedrico y estado de 1a CUESHON ......cccuieeiierieeiieieeieere ettt 11
2.1 Interculturalidad...........coeeiiiiiiiii e 12
2.2 Introduccidn al concepto de interculturalidad ............ccoeeviieiiiieeiiieeeee e, 15

2.2.1 Enfoque intercultural y educacion intercultural.............ccoooeeviiiiiieniiiinienieiiiees 19
2.2.2 Diferencia entre multiculturalidad, pluriculturalidad, interculturalidad y
tranSCUlturalidad. ... ....ooouiiiiiiie et 22
2.2.3 Diversidad e identidad cultural .............ccooirieiiiiiiieieeeeeeeee e 28
2.3 Teorias de aprendiZaJ@ ........c.eeeuiriuieriieiieeie ettt ettt see et sate et e eeeeseesaeeens 33
2.3.1 APTENdiZaje ACLIVO ....eeeueieiiieiieeiie ettt ettt ettt et et e et e s ee et e st e et esneeebeesaeeens 34
2.3.2 CONSLIUCLIVISINO ...eiteiienieeiieeiiete et site st eiteette bt e e sae et esaeeaeesbeenbesaeesbeenseeneebeensesneens 35
2.3.3 Criterios pedagdgicos para el desarrollo de la interculturalidad............c.ccoceeeenein. 41
2.4 Ensenanza y aprendizaje de [enguas. .........c.oocuiiiiieiiieiiiiiiieeieeese e 47
2.4.1 LeNgUA EXITANJEIA.......eertreeereeitieeieesiieeteeseesteeseessseeseessseeseesssessseesssesseessssssseessseans 48
2.4.2 Competencia comunicativa de [a 1engua...........cccevieririiinieniiienieneeiceceeeeene 48
2.4.3 Competencia intercultural .............occooiiiiiiiiiieeeee e 52
2.4.4 Aprendizaje lingiiistico intercultural.............c.coooviiieiiiiieiiiieieeeeeeee e 58
2.5 E1 us0 didActiCO del CINE.......eeiuiiiiiiiiieiieie ettt 58
2.5.1 Antecedentes y alcances del cine educativo .........c.cceeevirieneiiieniiinenieeecseeieene 59
2.5.2 Interculturalidad en €l CINE.......cc.eevuiiiiiiiiiiiiieeeeee e 65
2.5.3 Investigaciones sobre el uso didactico del cine en el salon de clases...................... 69
2.5.4 Investigaciones sobre el uso del cine para la interculturalidad en el salon de clases
de inglés como seguNAa LENGUA.........ccccuiiiiiieiiieeieeeee e e 73

II1 MEtOAOLOZIA ...ttt sttt sbe et saee 75
R 5 0101 11T SRR 75
3.2 Marco MEtOAOLOZICO ... ..cccuiieiiiieeiieeeieeeeieeeetee et eeste e et e e eeaeeeeaeestaeeeneeessseeessseeennseeas 76

3.2.1 Enfoque de aprendizaje basado en tareas...........cccceeevveeriieeiiienieeiieenieeieesee e 76
3.2.2 Andlisis de un fllm ....ooooooiiii e 81
3.2.3 Short Film in Language Teaching..........cccceeviieeiiieeiiieeiieeeie et 83
3.3 Instrumentos para la obtencion de datos...........ccceeeceieiiiiiiiiiiieiiee e 93
3.4 ProCeAIMICTIEO ..c..eouveiiiiieieeitestt ettt ettt ettt sb et sttt et 94

IV. Propuesta de intervencion €dUCAtIVA.........c..eevuieeiieeeriieeiieesieeeesieeeeireeeaeeeeaeeesaeeessseeenns 96



4.1 Curaduria de COTtOMELIAJES.....ccuvreererieeieiieeiieeeiieeeieeesteeesteeesebeeessreesssaeessaeesseeessseeennnes 96

4.2 Propuesta de actiVIdades........cccveeeiiieeiiieeciee ettt 97
A.2.1 BAO ceieeeeee ettt ettt sbe e et e e ea 98
A B Ted 1 1 o) O L BTSSR 104
4.2.3 A Tiger With N0 SEIIPES ....uviiiiiieiiiie ettt et e et e e et e e s re e e seveeenns 109

V. CONCIUSIONES ...ttt ettt sttt ettt ettt et sbe et e st e bt enbesatesbeebeeneenaeenee 115
VL RETETEICIAS ...ttt ettt et ettt e b e st e bt e et e e sbeeeateenaeeens 124

VL A X OS ettt e e e e e e e et e e e e et e e et e era——aana——————— 139



Indice de tablas

Tabla 1. Las etapas de la construccidn de 1as Operaciones..........ccccvvevevvereeriesieeseeseeseennean, 36
Tabla 2. Entendimiento cognitivo de la television y multimedia en la infancia....................... 62
Tabla 3. Caracteristicas de la metodologia del aprendizaje basado en tareas............c.......... 79

Indice de figuras

Figura 1. Patron universal de 1aS CUItUFaS..........cc.oiveiiiie i 22
Figura 2. Competencia lingUistica general ...........ccccceiveiiiie i 49
Figura 3. Autoevaluacion para usuarios basicos de niveles ALY A2 .......cccovvrervincicieeens 50

Figura 4. Cs and Ss Storytelling para la cuadricula Tell Me..........ccccoceiviveiiicce v 86



l. Introduccién

1.1 Presentacion del objeto y su contexto

El cine como recurso didactico es usado con frecuencia en el aula de clase como un apoyo
audiovisual y para trabajar contenidos linguisticos, comunicativos y funcionales. Gracias a ello
se ha logrado situar al estudiante en una situacion comunicativa en la que, a pesar de que la
historia se desarrolle en un contexto que no resulte familiar para el educando, este se puede
enganchar facilmente con la historia y con los aspectos culturales alrededor de los personajes.
En este sentido, el cine es el vehiculo que facilita el intercambio de saberes entre el estudiante
y el docente en diferentes contextos sociales y culturales que se ven representados en las
peliculas.

El objeto de estudio del presente trabajo es el uso de cortometrajes para el desarrollo de
la competencia intercultural en clases de inglés como lengua extranjera para nifios de 7 a 11
afos de edad. La RAE define al cortometraje como una “pelicula de corta duracion, inferior a
la del mediometraje y frecuentemente no superior a los 30 minutos”. (Real Academia Espafiola,
s.f., definicién 1). En sus apuntes sobre el cortometraje, Ardila (2020) destaca las convenciones
del lenguaje cinematografico de un largometraje sobre las de un cortometraje. Para definir este
ultimo, se rescata la duracion de la obra, las formas expresivas, la seleccién de los temas, planos
y estructuras draméticas para desarrollar un lenguaje autbnomo.

En concordancia con Vivas Marquez (2009) sobre las fortalezas de usar cortometrajes
en clases de lenguas, la corta duracién del material permite que su visionado sea completo,
manipulable y que logre captar la atencion del espectador en pocos minutos. Adicionalmente,
los cortometrajes pueden presentar situaciones socioculturales diversas de manera atractiva
para el estudiantado.

Por consiguiente, lo que se pretende investigar es el desarrollo de la interaccion entre

diversidades culturales representadas en la narracion cinematografica para favorecer el interés,



entendimiento e integracion de las personas y grupos en diferentes contextos. La investigacion
contribuye a ejercicios de practica de habilidades linglisticas, comunicativas y de componentes
para la competencia intercultural que impulsan la reflexion en los aprendientes sobre elementos
que conforman la identidad cultural de una persona y su interaccién con el otro.

El paradigma de ver a la lengua como parte integral de la cultura ha orientado la forma
en la que la ensefianza y aprendizaje de lenguas es vista. Globalmente existe una gran demanda
social sobre el dominio de la lengua inglesa, y en México la ensefianza de inglés como lengua
extranjera cobrd mayor prioridad desde la implementacion del Plan Nacional de Inglés para la
Educacién Basica (PNIEB) dentro del Programa Sectorial de Educacion (2007 - 2012).

El caracter obligatorio de la asignatura de inglés como lengua extranjera en la educacion
béasica (Secretaria de Educacion Pablica, 2011) y el decreto de la Reforma Educativa (Diario
Oficial de la Federacion, 2013) en el gobierno del ex presidente Enrique Pefia Nieto, adoptaron
al aprendizaje de la lengua inglesa con un enfoque basado en las practicas sociales del lenguaje
y un aprendizaje tanto linglistico como cultural. Esta reforma fue replanteada en el Modelo
Educativo 2016 (Secretaria de Educacion Pablica, 2017).

Considerando que el actual gobierno del presidente Andrés Manuel Lépez Obrador
establece ciertos ejes transversales para la educacion basica en el margen de la Nueva Escuela
Mexicana de la Secretaria de Educacion Pablica (SEP, 2019), y que la competencia linglistica
y comunicativa siguen prevaleciendo en la ensefianza de idiomas, la competencia intercultural
fomenta, entonces, el uso de inglés en interacciones comunicativas reales o proximas a la
realidad con otros usuarios de la misma lengua que estan aprendiendo; pero no solo eso, sino
que dicho aprendizaje inspira a los estudiantes a conocer y crear vinculos de respeto e igualdad
dentro de la propia diversidad cultural del pais.

El Programa Sectorial de Educacion (PSE) 2020-2024 del sexenio del presidente Lopez

Obrador incluye entre sus objetivos garantizar una educacion equitativa, inclusiva, intercultural



e integral para nifios, adolescentes y jovenes (Secretaria de Educacion Publica, 2019). Sin
embargo, estos cambios sexenales no se han visto reflejados en el sistema educativo nacional,
y la pandemia de coronavirus SARS-CoV-2/COVID-19 ha acentuado las desigualdades de la
diversidad social entre la que se pretende convivir.

Las politicas publicas son insuficientes incluso en el disefio de curriculos para
universidades convencionales. La participacion activa de intercambios culturales también se
encuentra pendiente; el conflicto entre culturas ain no se ha superado y se sigue idealizando a
la cultura occidental y de Estados Unidos a través de los medios de comunicacion que influyen
en los tipos de relaciones establecidas entre naciones (Orna, 2018).

Visto como medio de comunicacion, el cine representa dichas relaciones de la realidad
cotidiana que se ve en pantalla. Sin embargo, los arquetipos y modelos de vinculos sociales
mostrados en el cine suelen caer en estereotipos y homogeneizacién de las culturas debido a
qgue estos materiales audiovisuales no han sido potencialmente desarrollados para fines
pedagdgicos, incluso cuando se habla del cine de tipo educativo. Si bien es cierto que el profesor
de lenguas no tiene la obligacién de conocer acerca del quehacer cinematografico para usar
peliculas o cortometrajes en la practica docente, debe comprender que el cine puede explorar
fendmenos sociales y culturales (por ende, interculturales); que el cine construye, configura y
actia como mediador de la realidad que los nifios perciben desde sus primeros afios de
escolarizacion y que, como tal, debe ser usado académicamente bajo criterios adecuados de
acuerdo con las necesidades de la poblacion infantil con la que se trabaje.

En este tenor, mi interés en realizar el trabajo de investigacion surgi6 a partir de mi labor
como profesora de ingles para poblacion infantil y juvenil tanto mexicana como extranjera con
la que he trabajado desde inicios de mi formacidn universitaria; experiencias que me han
Ilevado a interactuar con otros en espacios educativos multiculturales por medio de la lengua

inglesa. Aunado a ello, mi interés y estudios en lo que respecta a la apreciacion, analisis y



realizacion cinematografica me han permitido integrar actividades de alfabetizacion
cinematogréafica en mi practica docente.

En mi experiencia docente y como estudiante también de lenguas extranjeras, he notado
que las barreras de aprendizaje de una lengua se reducen al incorporar aspectos culturales de la
primera lengua con los de una segunda lengua y/o lengua extranjera, mas alla de estandares
globales y de la hegemonia estadounidense en los medios de comunicacion masiva,
especialmente en el cine y la television.

Es preciso sefialar que, desde la vision de un nifio, este no es capaz de hacer un analisis
exhaustivo de las imagenes a las que esta expuesto. Su rol es el de un espectador pasivo ante la
comunicacion que proyecta una pantalla, por lo que el infante se encuentra vulnerable ante
todos los mensajes visuales que no puede procesar dada su incompleta formacion ideoldgica,
social, cultural y de valores (Martinez-Rodrigo, 2008).

Es menester, entonces, guiar a la nifiez a observar el cine que consume desde una
perspectiva critica, es decir, tener un rol activo en el visionado del material. La familia, el
circulo social y la comunidad educativa deben impulsar la formacion de un criterio propio,
escuchando y atendiendo las opiniones de los nifios sin imponer otros criterios y, cuando sea
necesario, hacer correcciones valorativas respecto a ciertos conceptos. Considerando, ademas,
que existen técnicas y enfoques pedagodgicos en lo que respecta a la educacion filmica, es
posible que el recurso educativo del cortometraje figure el primer contacto mediado entre los
nifios estudiantes de inglés como lengua extranjera y la diversidad cultural de paises en los que

la lengua inglesa es importante para la comunicacion cotidiana.

1.2 Objetivos

El objetivo general de este proyecto de investigacion es usar cortometrajes de manera didactica
en clases particulares de inglés de nivel A1y A2 para inducir el desarrollo de la competencia

intercultural en nifios de siete a once afios.



Por otro lado, los objetivos particulares son:

1.

Identificar las formas en las que el cine puede facilitar las competencias pedagdgicas en
la ensefianza y aprendizaje de lenguas.

Recuperar el conocimiento previo que tiene la poblacion seleccionada para la
investigacion con respecto a los contenidos linguisticos, habilidades y actitudes.

Hacer uso de los saberes pedagdgicos de contenido conceptual, procedimental y
actitudinal que orienten el desarrollo de la competencia intercultural en clases
particulares de inglés.

Realizar la curaduria de una serie de cortometrajes que fomenten la interculturalidad en
clases de inglés para nifios de primaria.

Disefar actividades basadas en los cortometrajes que motiven el uso de la competencia

intercultural en el aprendizaje de inglés para nifios.

1.3 Justificacion

El cine ha tenido desde su origen la funcidén de mostrar aspectos de la vida cotidiana, de ser la

referencia de un lugar y tiempo determinado; la ventana hacia un sinfin de posibilidades.

Martinez-Salanova (2002) sefiala que el cine puede ser utilizado en el aula escolar como

instrumento técnico de trabajo o como el reflejo de la vida misma. En este sentido, el uso de

material audiovisual como lo son los cortometrajes puede ser una herramienta con fines

educativos. Si se estima a los cortometrajes como recurso didactico para ensefiar y aprender

una lengua extranjera, es importante considerar que estos no solo sirven para practicar la lengua,

sino también la cultura. Ello supone que dichos materiales audiovisuales son un medio idéneo

para promover desde temprana edad el interés por aprender sobre otras culturas a través de

cortometrajes en inglés.



En un ambiente escolar de educacion primaria, en el cual pueden presentarse conflictos
de convivencia entre la comunidad estudiantil, la labor del profesor no debe restringirse a
impartir la materia que le corresponde. Por tanto, el docente de lenguas tiene la oportunidad de
valerse de su clase de inglés para facilitar la educacion cultural en los estudiantes. Es necesario
que, desde los primeros afios de escolarizacion, los nifios sean orientados a conocerse y
diferenciarse de los demas, a practicar valores tras el descubrimiento de otras culturas y formas
de vivir. Asi, una manera de acercar a los nifios a la cultura de otras partes del mundo a la par
de la lengua inglesa que estan aprendiendo, es a través de filmografia de ficcion seleccionada
en funcion de objetivos de educacion intercultural.

La investigacion pretende beneficiar a nifios mexicanos de 7 a 11 afios de edad que
buscan mejorar su rendimiento académico en la asignatura de inglés en las escuelas primarias
publicas y privadas donde asisten y que toman clases particulares de inglés en un nivel
lingliistico estdndar con la docente y autora de esta investigacion. EI empleo de los
cortometrajes en las clases particulares busca contribuir a ejercicios de reflexion en los
aprendientes acerca de su propia cultura a través de puntos gramaticales vistos en clase y a
facilitar la adquisicién de un aprendizaje significativo.

En el contexto de un pais culturalmente diverso como México, Schmelkes (2005)
menciona que la democracia es uno de los fundamentos de la interculturalidad necesarios para
atender las necesidades de las minorias. El ejercicio de la democracia requiere de tolerancia,
respeto y aprecio por el otro. Lo anterior enfatiza que el acercamiento a la competencia
intercultural contribuye a que los nifios desarrollen habilidades de conocimiento y comprension

que les ayuden a actuar de manera tolerante y flexible ante contextos situacionales distintos.

1.4 Oportunidad

En el proceso de la globalizacion expandida por el comercio internacional y la migracion, la

interculturalidad ha sido una caracteristica presente en la vida y forma en que la individualidad



y pertenencia social gestionan encuentros politicos, linglisticos y culturales entre comunidades
y naciones. Guendel (2010) considera que precisamente la interculturalidad surge de perder el
miedo al otro, de desarrollar la capacidad de convivencia social y de institucionalizar planes de
vida aptos para integrar diversidad de identidades individuales y colectivas.

Las instituciones escolares son lugares fundamentales para facilitar préacticas
interculturales, aun cuando no sea posible tener contacto directo con integrantes de distintas
culturas, lo cual supone un reto a superar. VVon Groll, Keyser y Silva (2013) (2013) afirman que
la formacidén docente para la educacion indigena, bilingle e intercultural en México es
insuficiente en el dominio de contenidos y conocimientos sobre pueblos indigenas, aunque el
deseo por acceder a ello ha impulsado el desarrollo de alternativas para su aplicacion.

Adicionalmente, Jiménez Naranjo (2012) sefiala que es adecuado ver a las practicas
educativas de instituciones interculturales como objetos de estudio “para no ‘vaciar’ de
contenido y seguir ‘llenando’ de abstraccion el enfoque intercultural y desaprovechar,
finalmente, el impulso que desde los afios noventa ha tenido en la normativa de casi todos los
paises de Latinoamérica” (p. 168).

Lo anterior enfatiza que la problematizacién de la educacion intercultural sigue
presente. Ello, particularmente en una clase de lengua extranjera, hace inviable acciones
eficaces que puedan integrar la cultura de la lengua que el aprendiente esta practicando con las
situaciones de la vida cotidiana en su cultura.

Como préctica, la docencia no esté limitada a un salon de clases, dado que incluye una
intervencion social y cultural antes y después de asistir al aula. La presencia de personas
inmigrantes, refugiadas y estudiantes de intercambio, la creciente diversidad de culturas,
fluidas, dindmicas y transformadoras implica capacidad y competencias especificas para que
los individuos y las sociedades aprendan, reaprendan y modifiquen lo aprendido a fin de que

cumplan sus compromisos personales y logren la armonia social.



Al abordar la cuestion del desempefio escolar en un sentido intercultural, es decir, el
significado y el peso que tiene la cultura en el contexto académico, formacion, desarrollo e
integracion del individuo, representa también un recurso para el ejercicio de la ciudadania o
para el logro de la misma. En estas dimensiones se destacan varios factores que hacen posible
la busqueda de areas de oportunidad en la investigacion docente.

Una de las areas de oportunidad son las estrategias de ensefianza que promuevan el
reconocimiento y dialogo intercultural. Kreisel (2006) menciona que el éxito de las estrategias
de didlogo intercultural radica en la intencién de las mismas si se piensa en la educacion
intercultural como medio de equidad e inclusidn. Otra area de oportunidad en investigacién
docente son los aportes conceptuales a la construccion del curriculo intercultural para todos los
niveles educativos de la poblacion mexicana, pues como bien sefiala Jiménez Naranjo (2012),
la necesidad de la educacion intercultural para todos ha sido un reto con poca aplicacién en un
pais que tradicionalmente solo considera a los docentes indigenas para su formacion
intercultural.

Por ultimo, retomando el proceso de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera,
no basta con el aprendizaje tradicional en los procesos de socializacién de la educacion bésica,
asi como tampoco resulta suficiente el aprendizaje para navegar en entornos virtuales. El
conocimiento estd condicionado por el bagaje cultural y real, sin estereotipos, y los recursos

pedagogicos y didacticos de los que disponga el docente.

1.5 Estructura

Para el logro de los objetivos previamente mencionados, este trabajo de investigacion realiza
una exploracion a partir del concepto de interculturalidad, favoreciendo su observacion en el
cortometraje como recurso didactico y tomando en cuenta los aspectos presentados a

continuacion.



En primer lugar, se hace un acercamiento al concepto de la interculturalidad, su relacion
con la identidad y las teorias de aprendizaje de lenguas que sustentan y que facilitan el
desarrollo de saberes pedagogicos para la interculturalidad, asi como su aplicacion en el
cortometraje en contextos educativos.

En la metodologia se describe la hipétesis, los métodos, las técnicas y los instrumentos
que respaldan el procedimiento de la propuesta de trabajo. EI marco metodologico consta de la
metodologia de ensefianza de lenguas basada en tareas, la propuesta de anélisis cinematografico
de Casetti y Di Chio (2007) y del curso de Short Film in Language Teaching (2017). Los
cortometrajes se seleccionaron y se trabajaron en funcion de:

e Los objetivos comunicativos linguisticos e interculturales.

e Las condiciones del modelo comunicativo intercultural de Byram (1997) y de los
criterios pedagogicos de Walsh (2000) que responden a los saberes conceptuales,
procedimentales y actitudinales.

e Las habilidades linglisticas a revisar en cada cortometraje en funcion de los tiempos
verbales simples en inglés —esto es, presente simple, pasado simple y futuro simple.

e Las pautas tematicas y las actividades de educacion cinematografica del British Film
Institute (BFI)! (2015).

En consecuencia, los cortometrajes son adecuados al nivel del desarrollo cognoscitivo
de los estudiantes, lo que significa que se debe tener en cuenta tanto la premisa del material y
duracién, asi como la complejidad de las narraciones, procurando que las historias presentadas
les resulten atractivas a los nifios.

Asi como ocurre en el quehacer de la realizacion cinematogréafica, ver los cortometrajes
implica una serie de actividades previas y posteriores al visionado. En el caso de las previas, el

trabajo tiene que estar orientado a la identificacion de personajes, espacio y tiempo en el que se

1 |nstituto de Cine Britanico



desarrolla la historia. En cambio, en las actividades posteriores se describira lo visto y se
analizara la narracion haciendo énfasis en la transmision de las condiciones interculturales y
valores gque se pretenden interiorizar en los estudiantes.

Las actividades previas, durante y después del visionado del cortometraje se encuentran
directamente relacionadas con el aprendizaje basado en tareas, puesto que las tareas también se
encuentran en tres etapas principales y una cuarta etapa de reforzamiento o cierre de la sesion.
Es por esto que, por Gltimo, para que la interiorizacion sea efectiva y se logre un aprendizaje
significativo de temas gramaticales, se proponen actividades de cierre o de extension como el
uso de preguntas de comprension del tema, relacion de situaciones verdaderas, construccion de
personajes, entre otras herramientas que responden al marco de referencia del British Film
Institute (BFI).

Es relevante mencionar que los titulos, instrucciones y actividades descritos en el idioma
inglés cuentan con las traducciones al espafiol en las notas al pie de pagina del presente

documento.
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I1. Marco tedrico y estado de la cuestion

Este capitulo aborda las diferencias entre multiculturalidad, pluriculturalidad, interculturalidad
y transculturalidad, que, si bien son procesos relacionados con la diversidad e identidad cultural,
todos ellos tienen alcances diferentes. De igual manera, la cultura es vista a través de diferentes
disciplinas como la antropologia, historia y psicologia; sin embargo, para fines practicos de esta
investigacion se tomaran en cuenta las aportaciones del cine a la cultura desde una perspectiva
social y cultural, asi como a la psicologia evolutiva tomando como referencia los estudios sobre
etapas de desarrollo cognoscitivo de Jean Piaget (1991) y Lev Vygotsky (2009), dado que si se
desea contribuir a la diversidad e identidad cultural, entonces estas son resultado de la
interaccion entre procesos cognitivos de la maduracion bioldgica y ambientes en los que se
desarrolla el ser humano.

La interculturalidad, contextualizada en un ambiente educativo, estara basada
principalmente en el modelo de la educacion intercultural. No obstante, esta investigacion
considera que el aprendizaje de los nifios mejora cuanto mas se involucren en las actividades
que realicen para aprender, por lo que el aprendizaje activo, y, por consecuencia, el aprendizaje
basado en tareas son modelos a tomar en cuenta para trabajar con el manual Coémo analizar un
film de Casetti y Chio (2007) y los enfoques para usar cortometrajes del curso Short Film in
Language Teaching (2017). Para la investigacion se atienden tres aspectos pedagdgicos: el
contexto sociocultural de la formacion académica de los estudiantes; el contexto sociocultural
de ellos y sus familias, y el perfil de sus docentes y su relacion con la comunidad estudiantil y
sus familias.

Adicionalmente se reflexiona sobre la creacion de actividades en clase usando el
enfoque basado en tareas ya que permite a los estudiantes darle un uso flexible, real y
comunicativo a la lengua que estan aprendiendo cuando deben resolver tareas asignadas. En lo

que refiere a los ejes que guian el proceso de ensefianza — aprendizaje (Coll y Valls, 1992),
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estos incluyen contenidos cognitivos, procedimentales y actitudinales; esto es, en su respectivo
orden, los conceptos que requiere comprender el aprendiente, las destrezas necesarias para

ejecutar acciones y la incorporacion de valores.

2.1 Interculturalidad

México es una nacién multicultural debido a que estd conformada por personas y grupos
culturalmente diversos; cuenta, ademas, con una “composicion pluricultural sustentada
originalmente en sus pueblos indigenas” conforme al Articulo 20. de la Constitucion Politica
de los Estados Unidos Mexicanos (Diario Oficial de la Federacion, 2002). Dicho en otras

palabras, se reconoce la diversidad étnica y cultural del pais.

En cambio, cuando se habla de educacion intercultural en el pais ya no solo se refiere a
la descripcion y reconocimiento de culturas, sino que ademas la interculturalidad se suele
relacionar con la promocion y practicas de convivencia que favorezcan a la poblacion indigena
y migrante en la construccion de una sociedad pluricultural, es decir, que vaya mas alla de la
coexistencia de culturas como lo sugiere la multiculturalidad y que abra camino hacia la

interculturalidad.

La interculturalidad adn se trata de un proceso deseado para la sociedad mexicana que
vive en desigualdad, que carece del reconocimiento de la otredad y que, ademas, requiere de
una reformulacién de relaciones de poder entre el Estado, la educacion y la sociedad. Si bien se
reconoce la presencia indigena y las aportaciones culturales extranjeras al pais, los mexicanos
aln no aceptamos ni promovemos nuestra condicion diversa de identidades. Las politicas en
torno a la educacion intercultural y bilingte (EIB) han dado paso a la inclusion de habilidades
interculturales en la educacion, no solo para los indigenas sino para toda la poblacion mexicana.

A continuacion, se presentan algunas investigaciones relacionadas con el tema:
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Walsh (2000) propone la aplicacion de la interculturalidad en un ambiente pedagdgico
en lo que refiere al aula de clases, la formacion del docente frente al grupo —basandose en el
Manual de autocapacitacion en interculturalidad para profesores (2000) — y del desarrollo de
materiales, dirigiendo la investigacion especificamente a cinco aspectos: la promocion del
significado e importancia de la interculturalidad en relacion con la educacion; premisas para el
tratamiento de la multiculturalidad e interculturalidad en el contexto peruano; identificacion de
criterios para su desarrollo, asi como los ejes de ensefianza-aprendizaje para la educacion
intercultural; consideraciones y pautas para su aplicacion en el salén de clases, la capacitacion
docente y el desarrollo de materiales; y, finalmente, presentacion de bibliografia sobre
interculturalidad y educacion.

En cuanto a su aplicacion, sin embargo, la investigacion da atencién especifica al
contexto rural de la educacién primaria en Peru, aunque no se descarta que la interculturalidad
sea necesaria para el &ambito urbano de la poblacion y que las consideraciones estén abiertas a
aplicarse en los salones de clase con interés por la diversidad cultural.

Para el presente trabajo de investigacién, se considera relevante esta propuesta debido
al tratamiento que se le otorga a la interculturalidad bajo los parametros de competencias
pedagdgicas de la interculturalidad y ejes de ensefianza-aprendizaje de contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales. Cabe destacar, ademas, que tanto estos criterios
como la investigacion realizada consideran que los valores estan implicitos en los pardmetros
del desarrollo de la interculturalidad. Estos se ejecutan en los contenidos actitudinales durante
el proceso de reconocimiento, respeto, valoracion y apreciacion de las diferencias culturales.

Siguiendo con el proceso de interculturalidad, el trabajo de Diaz-Aguado y Andrés
(1999) es una investigacion que continuda tres proyectos realizados con anterioridad en
contextos étnicos de educacion basica primaria en los que se verificé el programa con un grupo

de control. La investigacion trata de comprender el proceso de profesores y estudiantes
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participantes que fue generado en los programas anteriores, analizar su eficacia en funcion del
curso y en relacion a diferentes minorias étnicas y culturales, dando como resultado destacado
la eficacia de la préactica de la tolerancia tanto en los estudiantes como en los profesores.

Los cambios que se observan en los educandos después de la intervencion variaron en
funcién del curso en el que se aplicaron y del nivel de intolerancia manifestado al principio;
resultaron especialmente significativos en relacion con la minoria gitana (que sufria
inicialmente el mayor rechazo) y, en torno a los ocho afios, edad en la que se producen cambios
en la comprension social especialmente significativos. En este Ultimo punto se destaca la
importancia de tomar en cuenta la edad de la poblacion con la que se trabaja, pues la presente
investigacion pretende afirmar que la propuesta didactica sea adecuada para nifios estudiantes
de inglés de siete a once afios de edad por su madurez cognitiva, de acuerdo con la clasificacion
del estadio de operaciones concretas de la teoria cognitiva de Piaget.

Por otro lado, en el estudio de Dietz, Mateos, Jiménez y Mendoza (2009) se propone
delimitar los conceptos de multiculturalidad, interculturalidad y diversidad a nivel de
Latinoamérica ademas de desarrollar un modelo metodolégico etnografico de como investigar
la diversidad, la diferencia y la desigualdad con un enfoque intercultural. Se establece que las
relaciones entre interculturalidad y educacion no son exclusivas del quehacer pedagogico
porque se trata de un estudio interdisciplinario de las estructuras y procesos intergrupales e
interculturales a partir de distinguir, en primer lugar, un plano factico (hechos) de un plano
normativo (propuestas sociopoliticas, educativas y éticas de lo que deberia ser), para que
conceptualmente exista una division entre los discursos descriptivos de la inter- o
multiculturalidad y de los discursos propositivos del multiculturalismo o del interculturalismo.

Para esta investigacion es pertinente tomar como referencia dicha division de los
discursos a la hora de poner en préctica las habilidades interculturales dado que por mucho que

se quiera lograr el respeto a la diferencia, la igualdad y la interaccion entre culturas, son
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principios que se mantienen en el plano normativo de los estudios interculturales y que en el
plano factico se siguen trabajando y construyendo relaciones de acuerdo a etnias, lenguas y
religion.

De igual importancia, Schmelkes (2013) situa la necesidad de la educacion intercultural
bilingle para pueblos y comunidades indigenas en todos los niveles educativos y para la
poblacién pluricultural en México para combatir la desigualdad de oportunidades para los
pueblos indigenas. Si bien esta investigacion no contempla la educacion intercultural para
clases de lenguas extranjeras, se incluy6 en esta seccion porque plantea dos escenarios: el
rechazo que existe en el pais para grupos minoritarios, y otro en el que exista la activa
participacion de pueblos indigenas en el proceso para que la nacion esté constituida por una
poblacién intercultural.

Aqui es interesante destacar que a diferencia de la propuesta anterior en la que se
distinguen los discursos de la interculturalidad, este proyecto afirma que la interculturalidad no
es un concepto descriptivo sino una aspiracion y que, por lo tanto, es responsabilidad de la
nacion llevar a cabo esa tarea. Es decir, en cuatro afios de diferencia entre la investigacion de
Dietz, Mateos, Jiménez y Mendoza (2009) y de Schmelkes (2013), la interculturalidad se ha
delimitado en cuanto a su concepto de lo ya existente, lo que pretende ser y hacer y la poblacion
a la que va dirigida manteniendo su enfoque de bilingliismo para poblaciones indigenas e
incluyendo la educacion intercultural con grupos mayoritarios para trabajar el plano normativo

de la interculturalidad.

2.2 Introduccion al concepto de interculturalidad

La escuela como lugar de formacion para los estudiantes debe ofrecer la mejor experiencia, un
lugar en el que se reconozca la diversidad, equidad e igualdad. Sin embargo, continuamente
estas expectativas no son logradas y la diversidad cultural deja de tener relevancia en las

instituciones. Es aqui donde el enfoque intercultural surge como una alternativa que promueve
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y favorece la comunicacion, socializacion, aprendizaje y convivencia entre diversas culturas.
Para ello, primeramente, hay que establecer que el término interculturalidad hace referencia a
relaciones existentes entre culturas; una construccion efectiva de cooperacion entre grupos con
identidades propias pertenecientes a la sociedad. Esta investigacion considera a la
interculturalidad como un proceso de reconocimiento, respeto e interaccion entre culturas
diversas a través de la comunicacion desde una perspectiva integral y de derechos humanos de
acuerdo con la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(2001).

A su vez, el enfoque intercultural dentro del contexto educativo es visto también como
un proceso equitativo que requiere la negociacion y evaluacién critica de las diferencias
culturales y linguisticas, ademéas del enriquecimiento de saberes, valores y normas de
convivencia de acuerdo con el ABC de la interculturalidad (2017) de la Coordinacién General
de Educacion Intercultural y Bilingtie (CGEIB). La educacion con enfoque intercultural es una
alternativa que promueve y favorece dindmicas inclusivas en todos los procesos de

socializacion, aprendizaje y convivencia dentro del entorno educativo.

En lo que respecta a la cultura, existen diferentes concepciones a proposito de la
interculturalidad. Entre ellas destaca los estudios de Tylor (1871) en relacidn a que la cultura
es la expresion de la vida social del ser humano, su extension es colectiva y es adquirida gracias
a la evolucion de las civilizaciones. En su propuesta de relativismo cultural, Boas (1887)
menciona el principio ético que divulga la dignidad, tolerancia y respeto de cada cultura que

expresa la manera unica de cada individuo.

En cuanto al concepto en la Declaracion Universal de la Diversidad Cultural de la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (2001), la

cultura se define por los rasgos espirituales, materiales, intelectuales y emocionales de un grupo
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social. Por consiguiente, las culturas pueden considerarse como conjuntos de caracteristicas
espirituales (pensamientos, creencias, ideales), materiales (vestido, alimentacion, vivienda),
intelectuales y afectivos que identifican a una sociedad o que forman parte de una identidad
colectiva. La dimension de estas identidades incluye sus datos biograficos, filiales, el espacio o
territorio donde viven, la pertenencia social, los modos de vida, los derechos universales del ser
humano, los valores, las tradiciones y las creencias que le dan a los grupos la capacidad de

reflexion.

Dicho lo anterior, se puede retomar a la educacion intercultural como una modalidad de
ensefianza-aprendizaje que se fundamenta en el reconocimiento de la diversidad de culturas, de
interpretaciones de la realidad, transmisiones y aplicaciones de conocimientos. Para ello se
requiere del trabajo colaborativo de disciplinas que compartan perspectivas, conocimientos e

interpretaciones relevantes para abordar los problemas de manera integrada.

En este aspecto, la actividad educativa de la interculturalidad propone combatir
irregularidades en la escuela: falta de acceso a la educacidn, desercion y racismo hacia grupos
minoritarios. Como figura de autoridad a cargo de la educacién, el docente debe proponerse
ofrecer una educacion de primera calidad a sus estudiantes, especialmente en el nivel basico de
la educacién, lo que implica asegurar que todos los aprendientes logren cumplir los objetivos
deseados en el pais, es decir, de manera tal que no se generen desigualdades o privilegios al
interior de la institucion. Sin importar si se trabaja con grupos hablantes de lenguas maternas u
originarias, los objetivos comunes deben lograr un bilingiismo con habilidades productivas y

receptivas fluidas en la lengua nacional o lengua extranjera deseable y en la materna.

Un elemento central de la educacion intercultural es el conocimiento de la cultura dado
que forma parte de la identidad de los estudiantes, por lo que deben de conocerla, reconocerla,

valorarla y también crearla. Situacionalmente, se espera que los estudiantes asistan a una
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institucion en la que exista una convivencia basada en el reconocimiento de la alteridad y la
otredad, con base en reglas de convivencia previamente establecidas. Supone aprender en una
escuela en la que los estudiantes puedan convivir y expresar su perspectiva del “yo” con el
“otro” sin que por ello sufran maltrato fisico, emocional ni social. Se busca que los aprendientes
construyan un sistema de valores propio que incorpora los valores fundamentales que sustentan

los derechos humanos.

Por otro lado, la actividad educativa debe permitir a los estudiantes reconocer que los
valores y derechos humanos pueden ser afectados por actos de intolerancia y discriminacion, y
que estos no solo son producto de comportamientos individuales o grupales, sino que son
consecuencia de los territorios con estructuras politicas, econémicas y sociales que al establecer
estdndares y generalizaciones han contribuido al rechazo y exclusiéon entre ciudadanos,

afectando especialmente a grupos minoritarios.

A pesar de que esta investigacion no aborda a la educacion intercultural desde la
situacion para la poblacién indigena, uno de los problemas al respecto que también ocurre en
el aspecto intercultural de ensefianza de lenguas extranjeras en México, es que como
consecuencia del escaso fomento de participacion entre grupos culturales del pais, la poblacion
mexicana cuenta con poca formacion en el conocimiento de su cultura, en el dominio de su
lengua y en la preparaciéon para enfrentarse a una poblacion de estudiantes de diferentes
origenes culturales cuando se trata de escuelas como espacios multiculturales. Al desplazar
dicho escenario hacia el aprendizaje y ensefianza de idiomas, es posible entender por qué los
estudiantes no justifican el peso que tiene la cultura sobre las diversas lenguas con las que ellos

estan teniendo contacto.

La educacidn intercultural con grupos sociales implica combatir la practica cotidiana de

conductas discriminatorias, entendiendo como discriminacion cualquier situacion que
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imposibilite el ejercicio igualitario de algun derecho siempre y cuando dicha conducta sea a
causa de una caracteristica propia del individuo afectado, de acuerdo con la Ley Federal para

Prevenir y Eliminar la Discriminacion del CONAPRED (2003).

Enfrentar conductas discriminatorias de racismo, xenofobia, malinchismo,
discriminacion de género u homofobia dentro de la escuela no puede realizarse de manera
directa dado que el mexicano no se reconoce a si mismo como intolerante a la diversidad. Para
lograrlo, es necesario que la poblacion conozca la riqueza cultural del pais a través de la
formacion académica en todos los niveles, enfatizando la relevancia de que ello ocurra a partir
de la educacion basica. Fomentar la tolerancia y respeto como un proceso hacia la
interculturalidad en la relacion del “yo” con el “otro”, construye el entorno social en el que se
desenvuelve la poblacion y en el que crecen las identidades colectivas, sin dejar de lado que la
pertenencia a un grupo social pasa por un proceso de singularizacién y diversificacion, esto es,
gue aun en la identidad colectiva yacen las distinciones de la identidad individual de cada uno
de sus miembros y que es posible la convivencia entre ellos gracias al proceso de la

interculturalidad.

2.2.1 Enfoque intercultural y educacion intercultural

El enfoque intercultural es una propuesta para dar respuesta a la diversidad cultural en
ambientes educativos. Aunque se ha hablado de distintos enfoques para la educacion
intercultural, esta investigacion considera solo un enfoque intercultural desde una perspectiva
global en la que se valora la diversidad cultural y se combaten actos de violencia y
discriminacion. El enfoque intercultural supone que el desempefio escolar no es exclusivo de
conocimientos conceptuales, sino también de conocimientos mas humanos, artisticos y

culturales.
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Siguiendo a Aguado (1996), la educacion con enfoque intercultural esta dirigida a toda
sociedad participativa en la practica del respeto y valoracion de la diversidad cultural,
atendiendo a la igualdad de oportunidades de eleccién y de acceso a recursos sociales,
econdémicos y educativos. Pese a que en México hay dependencias encargadas de atender
programas educativos con enfoque intercultural para pueblos y comunidades indigenas, para
fines préacticos de la investigacion se considera relevante mencionar principios generales sobre

el desarrollo del enfogque educativo intercultural, los cuales incluyen de manera colectiva que:

1. La educacion intercultural es para todos.

Compartiendo la vision de Leurin (1987), Gil Jaurena (2003), Louzao (2009) y Besalu (2010)
en Profanter y Sevillano (2017), la educacién intercultural va dirigida para toda la comunidad
estudiantil, no solo para estudiantes extranjeros, llamese inmigrantes o de minorias étnicas. Se
debe aprender a vivir juntos en una sociedad abierta, compleja con diferencias culturales,
interrelacionada, activa e interdependiente de varias culturas que viven en un mismo espacio

geogréfico.

2. La percepcion y aceptacion de culturas extranjeras se aprecia especialmente en sociedades
con desigualdad de oportunidades.

Aguado, Gil Pascual, Jiménez-Frias y Sacristan (1999) refieren a que entre mas afectado se
encuentre el tejido y control social, mayor es la necesidad de tener cercania a la forma de vida

y costumbres de esas sociedades e incorporarlas al sistema educativo.

3. El conocimiento de la cultura esta al alcance de cualquier miembro de una sociedad. Tylor
(1871) describié a la cultura como creativa, informativa, de problema-solucién y presente en

todas partes de la vida.
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4. La educacion intercultural promueve la equidad y los derechos humanos.
Aguado (2004) menciona la valoracion de construir e integrar la equidad de género y derechos

humanos en situaciones comunes para asi desafiar actos de discriminacion.

5. El didlogo es un componente fundamental para la interculturalidad.

De acuerdo con The National Council for Curriculum and Assessment (2006), es
responsabilidad colectiva de la comunidad estudiantil, directivos, profesores, padres y madres
de familia mantener una buena comunicacion y participacion en nuevas estrategias didacticas

y organizacion para el desarrollo del conocimiento intercultural en la educacion.

6. La educacion intercultural es de caracter normativo y reciproco.

Galino y Escribano (1990) afirman que la educacion comprende mayorias y minorias de
procedencia extranjera, asi como a residentes autoctonos. Consecuentemente, los problemas
gue existan entre culturas deben buscar soluciones no unilaterales a través del cambio del orden
establecido. Es decir, el llamado al cambio es dificil pero necesario que suceda en lo social,

politico y econémico que inevitablemente afectara al sistema educativo.

A su vez, Essinger (1991) considera que la educacion intercultural es también una
responsabilidad individual que gira en torno a cuatro principios basicos:
1. Educacion para la empatia en la que, por medio del aprendizaje en ambientes académicos, el
individuo comprenda problemas desde la perspectiva del otro independientemente del lugar en
donde viva.
2. Educacion para la solidaridad como un llamado a construir la conciencia colectiva sobre el
mismo valor que tenemos cada persona —y cada ser vivo— Y la capacidad de resolver problemas
en conjunto para el bien comun.
3. Educacion para el respeto intercultural a partir del cultivo de la diversidad cultural tanto

extranjera como propia.
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4. Educacion para la superacion del pensamiento etnocentrista que apuesta por la comunicacion

mutua en la que la persona deseche todo estereotipo y prejuicio nacional.

2.2.2 Diferencia entre multiculturalidad, pluriculturalidad, interculturalidad y

transculturalidad

La cultura delimita las acciones que tienen una norma cultural construida durante el proceso

del aprendizaje; la definicion de tal término esta vinculada al presupuesto de la interculturalidad

en el que se da por hecho la existencia de distintas culturas desde un enfoque académico,

personal y profesional. De acuerdo con Hidalgo Hernandez (2005), para que las culturas puedan

ser comparadas, ademas de sus componentes, se requiere estudiar la estructura de sus partes,

mismas que son recurrentes y crean un patron universal. Harris (2001) divide dicho patron en

tres secciones, las cuales se resumen en la Figura 1.
Figura 1

Patron universal de las culturas

Conducta y pensamiento Economias politicas Modo de produccion

Actividades que cubren la

Actividades artisticas, Regulacion de relaciones subsistencia minima: bienes
estéticas, ladicas., internas y externas entre y servicios, propiedad o
intelectuales; religién,  individuos y mantenimiento control y divisién del
rituales, mitos, de cohesién politica, asi trabajo, acceso a la
creencias, magia. como leyes entre ciudades tecnologia y recursos

organizadas, naturales.

Patrén
INFRAESTRUTURA universal

de las culturas

Estudio de la Sistema familiar con Regulacion del
personalidad, formula padre-madre- crecimiento
comportamiento, hijos, sexo, rol del demogrifico, reglas de
interaccion y de las hombre y la mujer filiacion y justifica la
concepciones del mundo relacionados con su educacion en grupos
y su organizacion. espacio vital o domicilio. domésticos.
Mente y significado Economias domésticas Modo de reproduccion

Nota. Elaboracion propia a partir de Harris (2001).
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La seccion de Infraestructura estd compuesta de actividades emic (de significado y
motivos) y etic (hechos observables) en la que toda sociedad satisface requisitos minimos de
subsistencia (modo de produccion) y regula el crecimiento demografico (modo de
reproduccion). Ademas, incluye al materialismo cultural, reglas de filiacion y justificacion de
grupos domeésticos bajo condiciones infraestructurales concretas, el pago de impuestos,
prestacion de servicios y obediencia de las leyes de acuerdo a los grupos estratificados en
sociedades de nivel estatal. La estructura familiar procede del cambio de produccién de bienes
de consumo a produccion de servicios e informacidn. Las relaciones de produccion comprenden
cuestiones como el intercambio y consumo de bienes y servicios, propiedad o control y divisién

del trabajo, acceso a la tecnologia y recursos naturales.

Para la Estructura, las actividades econdmicas y politicas son de tipo etic y conductual
en las que toda sociedad se organiza en grupos que distribuyen, regulan e intercambian bienes
y trabajo. Hay economias domeésticas o politicas como componentes universales, dependiendo
si el foco de atencidon sea lo doméstico o las relaciones internas y externas. En la esfera
doméstica de la cultura, la familia es el nacleo con la formula padre-madre-hijos que satisface
necesidades sexuales, garantiza la proteccién de la mujer durante el embarazo y la pareja es la
adecuada para comenzar el proceso de endoculturacion (obligacién de adquirir conductas
determinadas) de nifios de ambos sexos en grupos domésticos interrelacionados a su espacio
vital o a su domicilio. Existe la regulacion de relaciones entre individuos y se mantiene una

cohesion politica con leyes entre ciudades organizadas.

La Superestructura esta integrada por la conducta y pensamiento dedicado a actividades
artisticas, ludicas, religiosas e intelectuales junto con todos los aspectos mentales. La religion,
el mito y la magia pautan el ritual entre los seres humanos y las fuerzas naturales, ademas de

marcar las funciones economicas, politicas y psicoldgicas. En cuanto al pensamiento y la
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cultura, ellos estan asociados con la pintura, masica, poesia, escultura, danza y otros medios de

creacion artistica.

El conocimiento del concepto de cultura ha evolucionado conforme las sociedades han
dejado de ser monoculturales, es decir, de imposicion sobre el resto, para asi abrir paso a la
aceptacion de culturas minoritarias como resultado del continuo crecimiento del flujo
migratorio. Consecuentemente, los inmigrantes expuestos a otra sociedad traen consigo sus
propias culturas que no pueden ni deben ser olvidadas, a pesar del choque que pueda representar

con la cultura de la sociedad en la que ahora reside.

Dicho lo anterior, la cultura en contextos educativos asegura un tratamiento apropiado
de las situaciones sociales que inciden en la vida de los estudiantes para asi desarrollar
propuestas favorables a la formacion de individuos dentro de las interpretaciones de la
diversidad cultural. Todos los conceptos explicados a continuacién contribuyen al
entendimiento y justificacion de la interculturalidad, no sin antes olvidar que como se ha
mencionado con anterioridad, la cultura es un conjunto de rasgos que caracterizan e identifican

a una sociedad.

En primer lugar, “multi-” hace referencia a una cierta cantidad de elementos. Sin
embargo, la multiculturalidad se puede definir como la presencia en un territorio de las
diferentes culturas que se limitan a coexistir sin tener que convivir entre ellas. En este caso no
tienen por qué darse situaciones de intercambio, pues es un concepto estatico que lleva a una
situacion de segregacion, de negacion a la convivencia y a la transformacion social; se adoptan
posturas paternalistas hacia las minorias culturales presentes. El término tiene su origen desde
1988 en Canada con la Ley del Multiculturalismo (Act for the Preservation and Enhancement
of Multiculturalism in Canada), en la que se reconoce a la sociedad canadiense como

diversamente racial y cultural.
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Pese a que actualmente en el siglo XXI el multiculturalismo sea criticado negativamente
por atentados terroristas, retomando el ejemplo canadiense, reconocer la multiculturalidad
implica entender la existencia de diferentes grupos culturales en un mismo territorio, que se
muestran respeto y promueven la diversidad, mas no hace énfasis en situaciones de intercambio.
En este punto cabe sefialar que cuando se habla de multiculturalidad, también se incorpora el
término de multiculturalismo, el cual, a diferencia de la multiculturalidad (existencia de
diversidad) y en concordancia con Barabas (2014), cobra un sentido normativo en el que los

modelos de las sociedades deben ser condicionados a la ideologia de la coexistencia cultural.

De acuerdo con Banks (2004), la educacion multicultural consiste en que todos los
estudiantes, independientemente del sexo, género, etnia, raza, cultura, religion, lengua o clase
social, deberian gozar de equidad educacional, de las mismas oportunidades de tener educacion
académica y erradicar toda forma de discriminacién. No obstante, dicha perspectiva de la
educacion pone en duda su practica al saber que las relaciones socioecondmicas de las

sociedades estan regidas por grupos estructuralmente dominantes.

Las situaciones multiculturales suponen la existencia de diversas culturas unidas en el
mismo territorio, pero no aseguran la cohesion social ya que cada cultura de origen se aisla para
seguir sus propias normas culturales. De esta forma, no ocurre el enriquecimiento cultural ni
personal porque no implica contacto social entre culturas, situacion gque si se produce con la

interculturalidad mencionada mas adelante.

Seguido de la multiculturalidad, el prefijo “pluri-” se refiere a “muchos”, es decir, con
él se puede hacer referencia a muchas culturas, a una multiplicidad de culturas. Desde el punto
de vista sociologico, el téermino pluralidad designa la presencia de diversas tendencias
ideologicas y grupos sociales coordinados en una unidad estatal. Asi pues, la pluriculturalidad

puede ser entendida como la presencia simultanea de dos 0 mas culturas en un territorio y su
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posible interrelacién. Por un lado, admite la coexistencia de diferentes culturas, y por el otro
afirma que toda cultura es pluricultural al recibir formacion y desarrollo a partir de los contactos

entre distintas comunidades.

El pluralismo cultural debe defenderse como categoria de toda sociedad democratica,
como la existencia de muchas culturas en un mismo territorio, defendiendo el reconocimiento
del otro y la igualdad. La pluriculturalidad queda definida como una manifestacion que puede
tener lugar en cualquier sociedad, efecto de los fendmenos migratorios y que trae consigo la

pluralidad historica y actual de las culturas.

Por su parte, el prefijo “inter-” queda definido como “entre culturas”. Conocer en
profundidad este concepto es necesario para garantizar el entendimiento entre las diferentes
culturas que habitan un mismo territorio, asi como permitira orientar las diferentes propuestas
educativas hacia la construccién cultural conjunta que refleje la gran diversidad presente en una

sociedad. (Walsh, 2005).

La interculturalidad no es un concepto cerrado ni excluyente pues existen multiples
interpretaciones del mismo: promueve la comunicacion entre diferentes culturas, el encuentro
cultural para contrastar y aprender mutuamente, la toma de conciencia de la diferencia para
resolver conflictos y la interpretacion de aspectos culturales. Este concepto de interculturalidad
aboga por la defensa de la diversidad, del respeto y del dialogo cultural; sin embargo, ese
reconocimiento y esa integracion de la diferencia no resuelve problemas que surgen debido a

ella.

La interculturalidad implica reconocimiento y comprension ante la existencia de otras
culturas, ademéas de respeto, comunicacion e interaccion. Una sociedad sera intercultural
cuando sus miembros interactien y se enriquezcan con esa interaccion. La educacion

intercultural pretende favorecer el dialogo entre las diferentes culturas que comparten un
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territorio, de manera que la interculturalidad podria designar la comunicacion entre sus
miembros. Queda clarificada la importancia fundamental del dialogo con base en lo
intercultural, pero la posibilidad de conseguirlo pasa por el dominio del lenguaje como principal

instrumento comunicativo.

Para garantizar dicha comunicacion intercultural se hace imprescindible el
conocimiento de la tradicion del otro; y en este punto, aparece la escuela como principal
garantia de la interculturalidad porque impulsa el respeto hacia la pluralidad cultural y estimula

las relaciones entre culturas.

Por altimo, el concepto de transculturalidad, acufiado por Ortiz (1947), pretende ser la
clave para legitimar la identidad; enfatiza la homogeneidad y la delimitacion de la cultura al
suprimir estructuralmente las diferencias y los conflictos violentos. Ortiz difiere de la idea de
la aculturacién ya que, a diferencia de esta Gltima, la transculturalidad no se adapta ni se pierde
dentro de otra cultura. Si bien los conceptos de interculturalidad y multiculturalismo abordan
algunos de los aspectos de la transculturalidad, su desventaja sigue siendo la presuposicion de

las culturas como esferas cerradas.

Es importante aclarar que aunque el mundo dindmico apunte hacia la transculturalidad
como el proyecto que establezca vinculos de primera mano entre culturas, este proceso de
formacion debe considerar perspectivas personales y culturales en la relacion yo-tu, td-yo, antes
de integrar nuevos conocimientos a la cultura propia. La transculturalidad no es necesariamente
valida para todas las personas sino que esta funciona en virtud de la experiencia del individuo

con el mundo.
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2.2.3 Diversidad e identidad cultural

El concepto de identidad tiene distintas acepciones dependiendo del contexto en el que se
encuentre. Uno de los principios por los que se rige el pensamiento es el principio de identidad
en la filosofia. Como menciona Heidegger (1969), es un principio de igualdad que establece
que todo objeto es idéntico a si mismo y aunque cambie constantemente, sigue siendo el mismo

objeto definido por su naturaleza.

Dicho en otras palabras, la identidad es una interpretacion constante de si mismo atraida
por ciertas cualidades en ciertas categorias que estdn compartidas con otras identidades. En
consecuencia, la identidad supone la existencia de otros y la existencia de grupos humanos,
para lo cual su construccién debe empezar en los primeros afios de vida del individuo; esto es,
el desarrollo de la identidad del nifio y de la nifia y su estrecha relacion con el lenguaje y la

comunicacion.

La identidad, llevada a un contexto académico, no se puede formar con un sentido de
pertenencia en algo que para los estudiantes de educacion basica es casi desconocido. La
escuela y los docentes como mediadores del conocimiento deben motivar y guiar el proceso de
aprendizaje, la valoracion y el cuidado de la cultura de origen y la de los otros. El proceso de
aprendizaje y transmision de la cultura conlleva al desarrollo y formacién de la personalidad,
capacita y potencializa al individuo. Ello da como resultado la identidad cultural, misma que
puede mantenerse y reforzarse cuando el individuo es expuesto a nuevos elementos externos,
de manera que el nuevo conocimiento sea incorporado y utilizado para la autonomia del

estudiante y la convivencia con sus comparfieros.

Desde el punto de vista de Magafa (2018), la identidad cultural esta constituida por un
sinfin de factores como los bioldgicos, linguisticos, ambientales y sociales (por mencionar

algunos), que complementan a la existencia de la identidad cultural en medida que se le busque
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potencializar el autorreconocimiento ante el cambio y las diferencias de la comunidad que

integra.

Lo anterior pudiera parecer en ocasiones que la cultura solo estd integrada
momentaneamente por la comunidad en cuanto se presenta algin evento social. Al hablar de
identidad cultural, en vez de solo cultura, se enfatiza un enfoque psicosocial al considerar a la
cultura propia de los seres humanos como la aseveracion de que el concepto refiere a un grupo,
ya sea étnico (manifestado por herencia ancestral) o social y que forma parte de una

construccidn a la que individualmente le da sentido de pertenencia.

Al respecto, es oportuno aclarar que la identidad cultural y la individualidad cultural no
son lo mismo. En la primera de ellas, la relacion de identidad ocurre entre los miembros de un
grupo con caracteristicas en comun, mientras que en la individualidad cultural un grupo con
rasgos especificos es reconocido como un colectivo individual a medida que sus caracteristicas

se diferencian de otro grupo con otros rasgos especificos.

De acuerdo con los estudios de Goffman (1961-1983), la identidad cultural no depende
de la suma de conciencias individuales ni puede existir sin individualidad cultural, pero es
posible imaginar una individualidad cultural de un grupo sin identidad. Hacer lo anterior
supondria la reduccion de lo cultural a la mera existencia del hombre aislado del mundo,
dejando fuera lo social de la humanidad, misma que es la clave para su poder en el planeta y a
la vez debilidad entre las especies. Una vez que aparece la cultura, esta determina la
conformacion de la personalidad, y por tanto, de la identidad. Dentro de las principales tesis

acerca de la identidad, destacan algunas premisas principales:

La identidad latinoamericana es hispana o heredera de la cultura: la independencia
significd la separacion politica de Espafia, pero se comparten cualidades espirituales, el honor,

respeto a la autoridad y catolicidad. Todo ello ha generado la enajenacion cultural de buscar
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fuera de si, en naciones culturales ajenas, ideales y formas de vivir que no corresponden a la

tradicional. (Eyzaguirre, 1946).

Desde la independencia, América Latina lucho por acceder a la modernidad que se le
habia negado: los sentimientos, frustraciones y suefios dieron paso a las cosas modernas e
identidades proporcionadas por la globalizacién, los medios de comunicacion y las redes
sociales. Las consecuencias politicas, sociales y econdmicas que ha traido la globalizacion
hacen tangible la necesidad de construir sociedades donde la diversidad cultural impulse el
crecimiento y la revaloracién cultural, encontrando en la educacion dicha transformacion social.

(Vazquez-Zentella, Pérez y Barriga Arceo, 2014)

En cuanto al mestizaje cultural, Vergovo Estevez (2002) afirma que existe la identidad
y la cultura latina como resultado de elementos culturales de sociedades indigenistas e hispanas.
Supone que la cultura latinoamericana se manifiesta en algunos aspectos o expresiones. Asi

mismo, reconoce la existencia de otras culturas con identidades propias.

La identidad no es homogénea ni estable; incluso en un mismo territorio nacional se
aprecia la diversidad. Larrain (2000) expone que existe solo una verdadera version de identidad
nacional porque toda version opera con criterios de seleccion, evaluacion, oposicion y
naturalizacion. La identidad latinoamericana no seria solamente una version, sino fragmentos

y diversificacion.

La identidad se construye siempre como diferencia con otras identidades. Es un proceso
de diferenciacion entre la correlacion de conciencia y conocimiento que se construyen y ponen
en uso por tradiciones y costumbres. A pesar de que la identidad también pueda parecer que se
resiste a alterarse o dominarse por factores externos, esta vive en el pasado, presente y futuro

de lo que se quiere hacer, entonces, cambia.
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En el contexto educativo intercultural, la identidad juega un rol extensivo para toda la
sociedad y no pensada solo para grupos indigenas, pues de lo contrario, de acuerdo con Guerra
y Sandoval (2007), ello conduciria a dos posibles caminos. El primero, la desculturizacion
indigena al asimilar la cultura occidental. La segunda posibilidad seria interculturalizar al
indigenismo, lo cual llevaria hacia una tendencia al nicho y al aislamiento del resto de la

sociedad.

De acuerdo con los Aprendizajes Clave para la Educacion Integral (2017), el perfil de
egreso de la educacion basica primaria incluye el rasgo de convivencia y ciudadania. En ellos
destaca que el estudiante ha de desarrollar su identidad como persona, ademas de rechazar
cualquier acto de discriminacion y violencia. También debe conocer y ejercer con respeto sus

derechos y obligaciones.

La evolucién del nifio al adulto, la mudanza de un lugar a otro o los grados académicos
de un individuo son solo algunos ejemplos de las identidades proclives al cambio en todo
momento. Nombrar las caracteristicas ajenas a lo personal puede resultar mas facil de clasificar
por tener identidades singulares, empero entender la identidad propia es un asunto mas
complejo con mdltiples identidades relevantes para diferentes contextos: genero, clase, edad,
etnicidad, region, historia, nacionalidad, ocupacién, cada uno relevante en distintos tiempos

para la misma persona.

Siguiendo el Marco Conceptual y Operativo de Competencias Interculturales por la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (2013),
reconocer la existencia de multiples identidades y la facilidad y necesidad en que estas cambian
complican la comprension del pluralismo cultural. Lo anterior refiere a que las personas no

pueden ser facilmente categorizadas como miembros de un grupo. No obstante, la propia
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individualidad lleva al dialogo intercultural debido al reconocimiento de contrastes entre

identidades y con esto su validacion.

Ahorabien, en lo que refiere a un contexto cultural, la identidad cultural retoma aspectos
de la identidad individual que son compartidos por los miembros en comdn y que €S0 mismo
marca la distincion entre miembros de otras culturas. La identidad cultural se construye de
manera social al hablar una o mas lenguas y al compartir sus usos y costumbres. Es inherente
al proceso comunicativo y debe ser entendida como una transaccion en la que los mensajes son
intercambiados. Por su interrelacion, a continuacion se destaca la concepcion de identidad

cultural desde una perspectiva antropolégica, socioldgica, lingiistica y psicologica.

Para la antropologia, Reyes (2016) afirma que la cultura marca una forma en particular
de vivir dentro de un periodo o de un grupo humano y esta relacionada con la practica de
valores, costumbres, normas, implementos materiales, organizacion social, entre otros aspectos.
Menciona también que, a diferencia del concepto socioldgico, la antropologia aprecia las
particularidades de las culturas en el presente sin olvidar el pasado que le dio forma, incluyendo

sus tradiciones, mitos, leyendas y costumbres de tiempos lejanos.

Para Durkheim (1998), los tipos de conducta o pensamientos no solo son individuales,
sino que estan sujetos al comdn social. Cuando un individuo va en contra de las convenciones
sociales, esta condenado al aislamiento. De esta manera, seguir un conjunto de normas define

la integracion y participacion de la sociedad.

Dicho lo anterior, Raglianti (2005) reflexiona sobre la normatividad juridica de la
cultura. Asegura que las normas culturales son temporales segun el acoplamiento del individuo
en la sociedad. Por un lado, la cultura en la sociedad tiene un proceso productivo en el que

participa el individuo. Por otro lado, el procesamiento de la cultura tiene en si un elemento
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comunicativo que organiza y da significado a sistemas sociales, economicos, politicos y

simbolicos (Bourdieu, 1990).

Al hablar de elementos simbdlicos, es indispensable mencionar al lenguaje como parte
de la funcidn social de la cultura y a la lengua como componente de la identidad nacional. En
este punto destaca el nivel de proximidad que una persona tenga de otra por identidad étnica y
linglistica. En el ensayo sociolingistico de Rodriguez Sala (1983), la investigadora propone
que a mayor diferencia de grupo étnico y sociolecto entre las personas, la dispersion cultural es

mayor, y ello recae en menor identidad social.

La hipotesis anterior se ve reforzada por estudios de conflictos multiétnicos como el que
Lozano y Rakiesheva (2015) presentan al estudiar las etnias de Kazajistdn en donde tienen
fuertes sentimientos endogamicos. Consecuentemente esto es llevado a conflictos en los que es

necesaria la medicacién intercultural para transformar la relacion entre las partes implicadas.

Asi, retomando la posibilidad de que una persona pueda pensar y conducirse de manera
plenamente individual, es factible decir que un individuo es dificilmente excluido de una
sociedad porgue debe de seguir ciertas pautas y comportamientos en conjunto para incluirse
como un ser social. En este tenor, el término cultura adquiere una funcion esencial en el
desarrollo psicolégico del ser humano, lo que lleva a la discusion de teorias genéticas y

desarrollo humano dentro de la psicologia evolutiva.

2.3 Teorias de aprendizaje

Con el fin de aportar los fundamentos y justificaciones con los que se elaboraron las secuencias
didécticas, se ha seleccionado al aprendizaje activo como enfoque de ensefianza; asi tambien al

constructivismo de Jean Piaget y a la teoria sociocultural de Lev Vygotsky como dos de las
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teorias mas representativas en el campo de la psicologia. Posteriormente, se identifican los

criterios esenciales para la incorporacion de la interculturalidad en el salon de clase.

2.3.1 Aprendizaje activo

Este enfoque de ensefianza propicia una actitud participativa en el proceso de aprendizaje en el
que el estudiante cuestiona, discute y resuelve problemas. Gonzélez (2000) afirma que para
lograr este aprendizaje el estudiante debe estar expuesto de manera continua a situaciones que
demanden ser conscientes de lo que se aprende, cudndo y como. En otras palabras, el docente

solo es la guia del estudiante dado que este ultimo es el protagonista de su propio aprendizaje.

En el aprendizaje activo, las acciones, tareas o actividades posibilitan que el proceso de
aprendizaje esté en constante movimiento antes, durante y después de la actividad de manera
tal que el estudiante tenga un rol participativo en la construcciéon de su conocimiento. De
acuerdo con Shuell, (1986, como se cité en Huber, 2008) existen cinco aspectos que sintetizan

y garantizan la formacion activa:

1. Aprendizaje activo. El estudiante aprende a partir del trabajo entre el docente y el
alumno; lee, escribe, habla, escucha y discute tomando como referencia sus
conocimientos previos y lo nuevo que esta aprendiendo. Atribuye los logros de
aprendizaje a si mismo.

2. Aprendizaje autorregulado. El estudiante reconoce y selecciona el procedimiento que
debe sequir para realizar correctamente las actividades, su motivacion y lo que desea
alcanzar. También evalua la eficiencia de sus resultados.

3. Aprendizaje constructivo. Se basa en la teoria del constructivismo, en el que el
estudiante construye su propio conocimiento interpretando sus percepciones o
experiencias. Para ello, el aprendiente requiere de la interaccién social con sus

compafieros y docente.

34



4. Aprendizaje situado. El aprendizaje ocurre cuando el contexto sociocultural en el que
se desarrolla la clase ofrece la manera de aplicar los conocimientos adquiridos. El
estudiante esta expuesto a un problema real y especifico el cual puede ser solucionado
de manera colectiva.

5. Aprendizaje social. Como se ha mencionado en los rasgos anteriores, el proceso de
ensefianza-aprendizaje es individual y también social. La teoria del aprendizaje social
(Bandura, 1977) demuestra que el aprendizaje es social debido a que el estudiante
aprende del comportamiento de sus padres, profesores, compafieros, y de todo su circulo

social en el que se desenvuelve.

De acuerdo con Ausubel (1976), las metodologias activas permiten al docente asumir
su tarea de manera mas efectiva y a los estudiantes les facilitan el logro de aprendizajes
significativos siendo constructores de su propio conocimiento y gestores de su aprendizaje. El
aprendizaje activo supone experiencias linguisticas activas y significativas en el que los
aprendientes participan escuchando, hablando de manera activa, mirando con atencion centrada
y escribiendo para un fin determinado, leyendo de manera significativa y dramatizando de modo

reflexivo.

2.3.2 Constructivismo

La teoria cognitiva supone al infante como creador de su propio conocimiento del ambiente.
Dentro de ella, destaca la rama del constructivismo, que, de acuerdo con Piaget (1991), el
desarrollo cognoscitivo es un proceso continuo en el que el individuo construye esquemas
mentales a partir de los que experimenta en la nifiez. La existencia de la realidad se construye

a partir de la interaccion e interpretacion de ella.

En la teoria constructivista del aprendizaje, Piaget afirma que el ser humano posee dos

capacidades innatas por evolucién y adaptacién al medio: la asimilacion y la acomodacion. La
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asimilacion suma elementos exteriores a la constitucion de un organismo en crecimiento. De la

misma manera, la acomodacién modifica estructuras que se asimilan.

Por ejemplo, cuando un estudiante empieza a aprender un idioma nuevo es comun que
recurra a su lengua materna para traducir todo, pues esta asimilando la informacion nueva con
esquemas mentales preconcebidos. Una vez que el estudiante sea capaz de comunicarse de
manera adecuada en el idioma que ha estudiado, sabra que no es necesario traducir lo que piensa
en su primera lengua, y acomodara los esquemas preexistentes a nueva informacion que le sea

atil para comunicarse en la lengua meta.

Si la acomodacion y asimilacion estan presentes en todas las actividades, mantener un
equilibrio entre ambas es un acto completo de inteligencia. No obstante, también se aclara que
tener un equilibrio entre estas dos tiene cierto nivel de dificultad dependiendo del desarrollo
intelectual en el que se encuentra el individuo. La teoria, ademas, menciona que a partir de los
siete u ocho afios hay una armonia entre la asimilacion y acomodacion. (Piaget, 1970, p. 7).
Esto resulta esencial para la presente investigacion, dado que el estudiante ahora es capaz de
reconocer los puntos de vista de otros individuos. Los procesos se manifiestan en estadios de
pensamiento o periodos evolutivos limitados por grupos poblacionales, los cuales son

resumidos en la Tabla 1.

Tabla 1

Las etapas de la construccidon de las operaciones

Etapa Edad Caracteristicas

Aparece la funcion simbdlica que hace posible la
adquisicion del lenguaje. El infante imita palabras y

les atribuye un significado universal. El bebé entiende
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Sensoriomotora 0 a 2 afios el mundo a través de sus acciones motoras reflejadas

en los esquemas sensoriomotores.

El nifio usa representaciones mentales para nombrar

objetos y acontecimientos; liga los primeros signos

verbales que adquiere con su uso. Por la rigidez de

pensamiento, el nifio es egocentrista y se apoya mas en
Preoperacional 2 a 7 afios

las apariencias que en las realidades.

Entre los cuatro y siete u ocho afios, se construye el

pensamiento intuitivo en el que los esquemas son Mas

flexibles.

Las agrupaciones operatorias del pensamiento se
pueden manipular o percibir de manera distinta. Es el

comienzo de funciones orientadas a las imagenes
Operaciones

7 a1l afos mentales, clasificaciones, seriaciones,

concretas

correspondencias, etc.

La reversibilidad se da por inversion o negacién y

reciprocidad.

Se elabora el pensamiento formal que caracteriza a la

inteligencia reflexiva completa. Se adquiere un

Operaciones 11 afios y

pensamiento cientifico, 16gico, hipotético y deductivo.

abstractas adolescencia

La reversibilidad puede ser manejada de forma

integral y simultanea.
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Nota: Elaboracion propia a partir de Piaget (1970). Para efectos de la investigacion, se

especifican los elementos del estadio de operaciones concretas de 7-11 afos.

Se habla de reversibilidad cuando alguien es capaz de regresar a una situacion previay
plantear otras formas de actuar o resolver un problema. La reversibilidad se da por inversiéon y
reciprocidad. En la inversion, las operaciones caracterizan a los elementos que son esenciales.
En la reciprocidad, las operaciones son sobre relaciones y caracteriza el orden entre ellos. Los
nifios adquieren operaciones y sistemas de acciones mentales internas que subyacen al
pensamiento légico. El tipo de operaciones que se hacen en esta etapa solo pueden aplicarse a
objetos tangibles presentes 0 mentalmente representados, lo que ayuda a los nifios a superar las
limitaciones del pensamiento preoperacional. Se adquieren en este periodo conceptos como el

de conservacidn, inclusion de clases, adopcion de perspectiva, entre otros.

Para el constructivismo, el infante trata de intercambiar dialogo con el otro. Al igual
que la cultura, los significados de las palabras se desarrollan a medida que cambia el
funcionamiento del pensamiento. EI pensamiento no se expresa en palabras, sino que encuentra
su existencia a través de ellas. En el fendbmeno del pensamiento verbal o del lenguaje
significativo, la palabray el pensamiento se unen de manera tal que el significado de una palabra
depende de un proceso evolutivo; no solo cambia el sentido de la palabra, sino también la

manera en que se percibe la realidad.

El afirmar que cada cambio entre el nifio y su medio tiende hacia la adaptacion, no
quiere decir que la adaptacion siempre sea exitosa porque ello requiere de esfuerzo, y, por ende,
de limitaciones. El desarrollo de los medios de adaptacion es un largo proceso que en el caso
de las operaciones logicas, esas habilidades no se alcanzan hasta la edad de siete u ocho afos.
Cuando la adaptacion no esta equilibrada se producen cambios en la conducta del nifio que

pueden ser evidentes en su egocentrismo. Dicho en otras palabras, cuesta trabajo asimilar la
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existencia del otro y de las relaciones reciprocas, dejar de centralizar el pensamiento y convertir

efectivamente las relaciones entre los puntos de partida y llegada.

Como Piaget, Vygotsky (1995) describe en su teoria sociocultural que el conocimiento
es el resultado de un proceso de interaccion entre el individuo y el entorno. A diferencia de Jean
Piaget que considera al conocimiento en el entorno fisico, el enfogue sociocultural trata las
dimensiones histdricas, sociales y culturales del entorno. Este enfoque postula que nadie
aprende aislado del ambiente social, y para ello plantea cinco criterios esenciales: las funciones
mentales, las herramientas psicologicas, las habilidades psicolégicas, la mediacion y la zona de
desarrollo proximo. Vygotsky parte de la dimensidn social para la conciencia individual; de ahi

que la individualidad sea algo secundario derivado de la dimension social.

Al hablar de procesos cognitivos en el nifio, se tienen que entender los detalles de la
situacion social donde aparecen. Un nifio que vive en una zona urbana no va a desarrollarse de
la misma manera que uno que vive en una zona rural, pues factores como la familia, costumbres,
tradiciones, actividades ladicas, la escuela y la economia influyen directamente en los procesos
de socializacién del nifio. De esta manera se considera que el desarrollo del pensamiento del
infante si se ve afectado por el entorno social y medio ambiente donde vive, a diferencia de
Piaget quien afirma que el pensamiento del nifio no se ve afectado por el contacto con la

realidad.

Como docente de una gran cantidad de nifios provenientes de contextos socioculturales
diversos, puedo afirmar en mi experiencia que el ritmo y secuencia de aprendizaje de cada
individuo tiene semejanzas por grupos de edades. Por otra parte, dentro del mismo grupo de
edad hay opiniones y soluciones diversas a problemas que dependen del entorno social y

experiencias individuales de los estudiantes.
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Vygotsky clasifica a las funciones mentales en inferiores y superiores. Las funciones
mentales inferiores son naturales y estdn determinadas genéticamente como un impulso o
reaccion al ambiente, de manera que el nifio reacciona de manera involuntaria a situaciones
similares que se le presenten; no esta consciente de su respuesta. Las funciones superiores, por
otro lado, se presentan en situaciones que requieren mas actividades de mayor dificultad, lo que

conduce a la consciencia y por ende al conocimiento.

Como se abordd anteriormente, Piaget expone el desarrollo del pensamiento concreto y
abstracto del nifio a partir de los siete afios hasta la adolescencia, lo que lo obliga a ser
consciente de lo que piensa y darle una estructura légica. Sin embargo, estas acciones no
ocurren de manera totalmente individual; hay que recordar que el pensamiento también se
construye de manera social. Para Vygotsky, las funciones mentales superiores se ven
determinadas por la forma de ser de la sociedad. ElI conocimiento estd constituido por las
convenciones sociales (lo que forma la cultura) y cuando cada persona se apropia e interioriza

ese conocimiento, se adquiere la conciencia individual.

Vygotsky menciona que la cultura actia como el vehiculo mediador entre el
pensamiento y el conocimiento debido a que da la pauta para construir el aprendizaje. Campos
(2004, p. 101) lo ejemplifica con el llanto de un bebé. Para que este tenga sentido y significado,
los padres deben prestarle atencion porque en un primer momento el bebé depende de los
demas. El llanto del bebé y la atencion de sus papas tienen el potencial de desarrollar una

necesidad, a lo que Vygotsky llama la zona de desarrollo proximo.

La zona de desarrollo proximo (ZDP) es la distancia que hay entre el nivel real de
desarrollo de conocimientos. Examina la capacidad de resolver un problema que requiere de
una solucion de manera independiente, y el desarrollo potencial es la solucién a un problema

con la guia de otra persona que cuenta con esa capacidad consolidada. En sintesis, la ZDP
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enfatiza la maduracion de funciones superiores para el desarrollo personal a través de la ayuda

de otros.

Pese a que la zona de desarrollo proximo aborda el desarrollo del nifio, es un principio
valido también para el adulto, considerando que el aprendizaje no se agota en la infancia; es
continuo y se estimula a medida que el adulto interactda con los demas y las funciones mentales
van madurando. En un ambiente educacional, es imprescindible fomentar la oportunidad de
conocer y practicar contenidos de manera significativa, desde retos elementales hasta
conocimientos mas complejos que requieren de la interaccion, cooperacion y participacion de

mMAs personas.

2.3.3 Criterios pedagodgicos para el desarrollo de la interculturalidad

En la investigacion de Walsh (2000), se abordan factores pedagdgicos para la aplicacion de la
interculturalidad en el aula de clase rural. No obstante, estos lineamientos pueden ser usados
también en otros contextos educativos.

Para llevar a cabo las habilidades de competencia intercultural en el salon de clases, se
consideran tres factores principales de los cuales surgen los criterios pedagogicos: el contexto
sociocultural de la formacion académica de los estudiantes; la relacion de los estudiantes con
sus familias y comunidad estudiantil, y el perfil de sus docentes.

Para conocer el contexto sociocultural de los estudiantes, el docente debe planificar las
habilidades que los aprendientes pretenden desarrollar, las estrategias que se usaran para
lograrlo y el procedimiento de evaluacion. Estos elementos desafian a los profesores a
diagnosticar las necesidades grupales e individuales de los estudiantes, tanto académica como
personal y socialmente.

En el contexto familiar y entre la comunidad estudiantil, es sustancial que el docente

considere los procesos de socializacion vividos por los nifios en sus hogares. Esto se puede
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lograr con el uso de métodos y técnicas adecuados para la interaccion y construccién de saberes
culturales entre compafieros de clase.

En cuanto al perfil de las y los profesores, es relevante que, para una planificacion
curricular intercultural, el docente recupere saberes culturales, que promueva la reflexion,
compromiso y pensamiento critico en los aprendientes. Estas acciones, ademas, promueven que
el educador dialogue, coopere y colabore entre la comunidad estudiantil y docente para lograr
un bien comun. El docente acta como mediador del aprendizaje.

Los tres factores indican la variedad de contextos educativos y diferencias entre la
formacion académica de cada estudiante, a pesar de la homogeneidad que pueda presentarse en
instituciones que atienden a poblacién similar entre si al ser parte de la misma comunidad, lo
que destaca también la importancia del uso variado de enfogues, métodos y contenidos.

A continuacion, se presentan los criterios que pueden orientar a desarrollar habilidades
para la competencia intercultural. Retomando a Walsh (2000), estos son planificados para
programas curriculares y para trabajarse también de manera transversal, en cuanto a que son
elementos que se pueden usar como contenidos para alguna asignatura en particular. Incluyen
(Walsh, 2000):

1. Laautoestimay el reconocimiento de lo propio: considera la vida individual y colectiva,
la construccion de la identidad como individuo y la identidad linglistica, de género y
de clase, asi como la valoracion de la historia.

2. Los conocimientos, saberes y practicas locales: toman en cuenta los vinculos
emocionales y la naturaleza, los conocimientos locales, el aprendizaje y reconocimiento
mutuo, el universo cientifico, cultural y social; la clasificacion de conceptos; los
métodos de ensefianza y comunicacion; asi como los componentes simbolicos.

3. Laidentificacion y reconocimiento de las diferencias y la “otredad”: busca romper con

estereotipos y prejuicios, huellas e identidades de otros significados.
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4. Los conocimientos y practicas de “otros”: exploran lo desconocido para la interrelacion,
comparacion, contrataste, combinacion, asociacion e integracion de forma concreta.
Reconocen la diversidad cultural y nacional; intercambian conocimientos y practicas
especificas de varias comunidades. Opticas que enriquecen, limitan o niegan
conocimientos, saberes y préacticas locales.

5. La problematica de los conflictos culturales, el racismo y las relaciones culturales
negativas: Practicas, representaciones y actitudes distintas entre sociedades acorde con
las oportunidades y posibilidades de desarrollo; analisis, negociacion y resolucion de
conflictos.

6. La unidad y la diversidad: considera el equilibrio y complemento para la convivencia
democratica; rasgos comunes y orientaciones universales para los miembros de una
sociedad. Genera una discusion critica sobre los conceptos de comunidad, nacién,
ciudadania, democracia, heterogeneidad evidente. Relacién de unidad y diferencia;
deconstruccion y reconstruccion de conocimientos.

7. La comunicacién, interrelacion y cooperacion: considera la cooperacion solidaria entre
individuos, grupos y saberes culturalmente distintos; busca complementos, aprendizaje,
trabajo y actuacion de manera colaborativa.

En lo que respecta a los ejes de ensefianza - aprendizaje esperados en los estudiantes,
los contenidos se pueden dividir en tres tipos de saberes en las practicas culturales. De acuerdo

con Duran y Raesfeld (2017), se dividen en:

e Saberes conceptuales que son los hechos o fendmenos relacionados por conceptos, leyes
o0 principios. Tienen un significado y carga subjetiva compartida; es un conocimiento
con sentido colectivo y para un fin.

e Saberes procedimentales que consisten en las habilidades para llevar a cabo alguna

actividad.
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e Saberes actitudinales que son la disposicion y entrega de las actividades. Es un servicio
que se brinda a la comunidad como un saber adquirido y que proporciona satisfaccion.

Es una actitud de participacion y rol dentro de la comunidad.

Ahora bien, cada uno de los siete elementos planificados para la ensefianza de temas
interculturales esta compuesto por los tres saberes pedagdgicos que se describen enseguida.

(Walsh, 2000):

1. Laautoestimay el reconocimiento de lo propio

e Saberes conceptuales: la persona comprende que la individualidad se construye
socialmente, de maneras distintas, entre familia, comunidad y en un colectivo en el que
identifica caracteristicas en comun.

e Saberes procedimentales: el individuo identifica elementos distintivos de cada persona
en su relacién personal y colectiva. Explora el entorno fisico y cultural a través de
patrones y organizacién gque nota en un circulo social.

e Saberes actitudinales: el individuo valora las maneras de identificarse culturalmente con
otras personas y grupos. Comparte lo que conoce con quienes le rodean para contribuir

a la formacion de una identidad propia.

2. Conocimientos, saberes y practicas locales

e Saberes conceptuales: el individuo comprende ideas, clasificaciones, funciones,
vinculos emocionales y naturales de practicas sociales locales y ancestrales.

e Saberes procedimentales: el individuo investiga los conocimientos locales y su
aplicacion; la estructura de la vida comunitaria y su cosmovision. Reconstruye una

memoria cultural de los cambios en los conocimientos locales a lo largo del tiempo.
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Saberes actitudinales: el individuo respeta el entorno social, cultural y cientifico que
validan los saberes locales. Valora la cultura propia al saber que se encuentra en

continua construccion.

Identificacion y reconocimiento de las diferencias y la “otredad”

Saberes conceptuales: comprende que rasgos como los sociales, étnicos, raciales,
linguisticos, religiosos, politicos, econdémicos, etc., marcan las diferencias culturales y
construyen al “otro”. Asimismo, el individuo comprende que los prejuicios,
estereotipos, racismo y formas de discriminacion privilegian a algunos grupos sociales.
Saberes procedimentales: el individuo identifica las muestras de discriminacion y
segregacion entre grupos, el origen de estos y el reconocimiento de sus propios
etnocentrismos y prejuicios que participan en la otredad. Asi pues, se exploran las
actividades que contribuyan a relacionarse con la otredad a pesar de las diferencias.
Saberes actitudinales: El individuo es consciente de que este mismo es causa de la
otredad. Conoce que existen estereotipos y muestras de discriminacion, que hay una

necesidad de superar prejuicios y tener apertura a las diferencias.

Conocimientos y practicas de “otros”

Saberes conceptuales: El individuo amplia su conocimiento sobre lo desconocido de las
practicas concretas y cotidianas de otros grupos. Reconoce su etnocentrismo como
factor que contribuye a los estereotipos, prejuicios y discriminacion. Consecuentemente
comprende que los elementos culturales ajenos a su realidad pueden complementar su
vision de la cultura.

Saberes procedimentales: El individuo se comunica y conoce a los integrantes de otros
grupos, comunidades y regiones. Identifica y construye conocimientos desinformados
sobre grupos culturales. Compara y contrasta los conocimientos y préacticas de cada

grupo cultural.

45



Saberes actitudinales: El individuo respeta y valora distintos conocimientos y practicas
por su valor propio y a la cultura como sistemas del saber, con raices ancestrales.

Desarrolla actitudes, valida lo propio y lo ajeno.

La problematica de conflictos culturales, racismo y relaciones culturales negativas
Saberes conceptuales: el individuo comprende el conflicto, participacién, causas y
poder como algo multidimensional y natural en las sociedades. Hace una reflexion
critica sobre las diferencias culturales y su tratamiento.

Saberes procedimentales: El individuo identifica los conflictos sociales y culturales que
pueden presentarse en contextos escolares y de la comunidad local. Clasifica y define
metas por alcanzar. Relaciona la discusion y andlisis de conflictos con problemas
historicos y actuales, por lo que, aprende métodos y estrategias de negociacion y
resolucion de conflictos.

Saberes actitudinales: El individuo desarrolla actitudes criticas e interaccion social
frente al conflicto cultural entre personas con relaciones de competencia y poder.
Desarrolla su sensibilidad, interés, empatia, solidaridad, respeto y responsabilidad con

grupos culturalmente distintos.

Unidad y diversidad

Saberes conceptuales: El individuo comprende que entre las diferencias existen rasgos
comunes universales que estan presentes en los derechos humanos. El equilibrio en la
diversidad es necesario para el funcionamiento social y que, asi como existen espacios
conflictivos y contradictorios, también existe la negociacién y creacion.

Saberes procedimentales: El individuo identifica necesidades y caracteristicas
universales del ser humano y los procesos creativos que surgen del contacto entre
culturas. Identifica y analiza problemas relacionados con la diversidad; desarrolla

habilidades de dialogo, debate y comunicacion.
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Saberes actitudinales: El individuo acepta y valora las diferencias culturales, por lo que
desarrolla actitudes de equilibrio y equidad frente a la unidad y diversidad, incluso

muestra interés por incluir practicas interculturales en su saber cultural.

Comunicacion, interrelacion y cooperacion

Saberes conceptuales: EIl individuo comprende la relevancia del didlogo en la
comunicacion entre personas con saberes y practicas culturales distintas, los problemas
que impiden la comunicacion efectiva y las formas de resolverlo de manera cooperativa.
Saberes procedimentales: El individuo desarrolla habilidades de apertura al didlogo,
debate y comunicacion equitativa. Identifica el problema y trata de resolver condiciones
que impiden la comunicacion e interrelacion entre grupos; organiza y motiva la
cooperacion.

Saberes actitudinales: El individuo valora el rol de la comunicacion equitativa, la

escucha activa y valora el trabajo grupal como personal.

Finalmente, los criterios en cuestion pueden ser aplicados en el curriculo de maneras

distintas, desde una vision de contenidos transversales, la revision de unidades tematicas en el

desarrollo de contenidos de la asignatura, o hasta en el desarrollo de materiales nuevos y

adaptacion de recursos didacticos como los que se abordan en esta investigacion.

2.4 Ensefianza y aprendizaje de lenguas

En este apartado se describen las competencias pedagdgicas del aprendiente tomando como

referencia la necesidad de elementos interculturales que caracterizan los procesos de

socializacion y comunicacion en situaciones de ensefianza y aprendizaje de inglés como lengua

extranjera, lo que implica enfrentarse a espacios socioculturales distintos.
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2.4.1 Lengua extranjera

Para hacer una diferenciacion entre una lengua extranjera o una segunda lengua, es conveniente
puntualizar que después de que el nifio habla su lengua materna, la adquisicién y aprendizaje
de otro idioma sera su segunda lengua o lengua extranjera, dependiendo del contexto en el que

se desenvuelve el estudiante.

Mufioz (2002, p. 112-113) sefiala que, en ¢l caso de una segunda lengua, “se trata de
una lengua hablada en la comunidad en que se vive, aunque no sea la lengua materna del
aprendiz”. Por ejemplo, para un hablante de nahuatl, su segunda lengua sera el espafiol ya que
es el idioma oficial en México. En contraste, una lengua extranjera “se aprende en un contexto

en el que carece de funcion social e institucional.” (Santos Gargallo, 1999, p. 21).

2.4.2 Competencia comunicativa de la lengua

Se puede afirmar, de acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas
(MCER), que la competencia comunicativa comprende a la competencia linglistica,
sociolinglistica y pragmatica. Las competencias incluyen elementos discursivos, de
conversacion, redaccion y reflexion necesarios para la comunicacion. Para ello, la competencia
comunicativa se distingue en seis competencias linguisticas: la léxica, la gramatical, la
semantica, la fonoldgica, la ortografica y la ortoépica. Asimismo, las capacidades linglisticas
se dividen en escalas de dominio de la lengua sefialadas en el MCER, las cuales se presentan

en la Figura 2.
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Figura 2

Competencia linguistica general

Saca provecho de un dominio amplio v fiable de un completo repertorio de
cz elementos linglisticos para formular pensamientos con precisién, poner

énfasis, diferenciar y eliminar la ambigledad. No manifiesta ninguna limitacién
de lo que quiere decir.

Elige una formulacién apropiada de una amplia serie de elementos linguisticos
c 1 para expresarse con claridad y sin tener gue limitar lo que quiere decir.

Se expresa con claridad y sin manifestar ostensiblemente que tenga que
limitar lo que quiere decir.

Dispone de suficientes elementos linglisticos como para hacer descripciones
B 2 claras, expresar puntos de vista y desarrollar argumentos, utilizando para ello
algunas oraciones complejas y sin gue se le note mucho que esta buscando las
palabras que necesita.

Dispone de suficientes elementos lingluisticos como para describir situaciones
impredecibles, para explicar los puntos principales de una idea o un problema
con razonable precisiéh y para expresar pensamientos sobre temas
abstractos o culturales tales como la musicay las peliculas.

B 1 Dispone de suficientes elementos linglisticos como para desenvolverse y
suficiente vocabulario para expresarse con algunas dudas y circunloquios
sobre temas como la familia, aficiones e intereses, trabajo, viajes v hechos de
actualidad, pero las limitaciones léxicas provocan repeticiones e incluso, a
veces, dificultades en la formulacién.

Tiene un repertorio de elementos linglisticos basicos que le permite abordar
situaciones cotidianas de contenido predecible, aungue generalmente tiene

gue adaptar el mensaje y buscar palabras.
Produce expresiones breves y habituales con el fin de satisfacer necesidades

sencillas y concretas: datos personales, acciones habituales, carencias v
necesidades, demandas de informacion.

A 2 Utiliza estructuras sintacticas basicas y se comunica mediante frases, grupos
de palabras y férmulas memorizadas al referirse a si mismo y a otras
personas, alo que hace,alos lugares, a las posesiones, etc.

Tiene un repertorio limitado de frases cortas memorizadas que incluye
situaciones predecibles de supervivencia; suelen incurrir en malentendidos e
interrupciones si se trata de una situaciéon de comunicacién poco frecuente.

A1 Tiene un repertorio muy basico de expresiones sencillas relativas a datos
personales vy a necesidades de tipo concreto.

Nota. Adaptado de Competencia Linguistica General [Cuadro], por Instituto Cervantes, 1997-

2022, Centro Virtual Cervantes (https://bit.ly/3A1bv2u).

La Figura 2 muestra que en el nivel A1y A2 de competencia linguistica, el usuario tiene
un repertorio basico de expresiones para comunicar datos personales, acciones y frases cortas
con formulas memorizadas. Aunado a ello, se distinguen las siguientes capacidades

pedagdgicas en el contexto escolar.
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Figura 3

Autoevaluacién para usuarios basicos de niveles A1y A2

A1

A2

Comprendo frases v el vocabulario

direccién en el formulario del
registro de un hotel.

algo a alguien.

c Reconozco alabras | . . .
0w . P . Y mas habitual sobre temas de interés
n > expresiones muy basicas que se ) -
m £ 5 ) ] , personal (informacién personal v
g = usan habitualmente, relativas a mi L .
¢ T K ) . . familiar muy basica, compras, lugar de
Wwiss mismo, a mi familia v a mi entorno ) )
® ) ) residencia, empleo). Soy capaz de
Q £ inmediato cuando se habla ) o )
-] R ) captar la idea principal de avisos vy
z 0 despacio vy con claridad. . .
w mensajes breves, claros y sencillos.
|
n. 'g Soy capaz de leer textos muy breves vy
0 g sencillos. Sé encontrar informacién
2 T Comprendo palabras v nombres . ) -
€5 . . especifica vy predecible en escritos
B conocidos vy frases muy sencillas; X o )
o 2 0 ! sencillos y cotidianos, como anuncios
0 por ejemplo las que hay en o : R
o ez . publicitarics, prospectos, menuds v
£ letreros, carteles y catalogos. )
orarios, Y comprendo cartas
o h d t
o personales breves y sencillas.
Puedo participar en una .
conversacién de forma sencilla Puedﬁ CEn;unlc?r-me en tareas
. ‘ sencillas abituales que requieren un
siempre qgue la otra persona esta i y, , a F‘
c . K . intercambio simple v directo de
dispuesta a repetir lo que ha dicho X o, o
0 ) informacion sobre actividades v
0 — o a decirlo con otras palabras y a -
0T . . asuntos cotidianos. Soy capaz de
a L una velocidad mas lenta, v me ) . Rk .
L 0 ] realizar intercambios sociales muy
m o ayude a formular lo gue intento
] i breves, aunque, por lo general, no puedo
< c decir. Planteo vy contesto a .
- . comprender lo suficiente como para
| preguntas sencillas sobre temas L, ,
. . R mantener la conversacion por mi
m de necesidad inmediata o asuntos mismo
< muy habituales. )
Utilizo una serie de expresiones vy
0 Utilizo expresiones vy frases frases para describir con términos
g} TE sencillas para describir el lugar sencillos a mi familia y a otras
’5_ =] donde vivo v las personas a las personas, mis condiciones de vida, mi
Iﬁ gue conozco. origen educativo y mi trabajo actual,
o el ldltimo que tuve.
m Soy capaz de escribir postales
-— cortas y sencillas; por ejemplo, Soy capaz de escribir notas vy
m .g © para enviar felicitaciones. Sé mensajes breves y sencillos relativos
- ) . . . .
E % ‘T rellenar formularios con datos a mis necesidades inmediatas. Puedo
!5_ g’., personales; por ejemplo, mi escribir cartas personales muy
8 m o nombre, mi nacionalidad y mi sencillas; por ejemplo, agradeciendo
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Nota. Adaptado de Niveles comunes de referencia: cuadro de autoevaluacion [Cuadro], por
Instituto Cervantes, 2002, Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: Aprendizaje,

Ensefianza, Evaluacion (https://bit.ly/3A4HWON).

La competencia linguistica se ve reflejada en funcién de las actividades de destrezas
receptivas (escuchar y leer) y productivas (hablar y escribir) de la lengua descritas en la tabla
anterior.

Por otra parte, la competencia sociolinguistica aborda la dimension social del uso de la
lengua (MCER, 2001, p. 116). La sociolinguistica regula el entendimiento y practicas de
normas y convenciones sociales entre los participantes que llevan a cabo actos linguisticos
comunicativos.

El tercer componente de la competencia comunicativa es la pragmaética, la cual parte de
los actos del habla para resaltar las funciones del discurso; si este tuvo el efecto comunicativo
deseado, si el mensaje se interpretd de manera acertada, si hubo una relacion adecuada entre el
locutor e interlocutor, entre otras. Ademas, la pragmatica destaca la cohesion, coherencia,
identificacion, formas, ironia y parodia que pueden estar presentes en la comunicacion. (MCER,
2001, p. 14).

Después de una breve descripcion sobre las competencias comunicativas y las destrezas
de la competencia linglistica, es preciso sefialar que la ensefianza y aprendizaje de lenguas
extranjeras va mas alld de los conocimientos teéricos y habilidades intelectuales, y que
trasciende a la dimension de actitudes y valores que contribuyan al balance de las relaciones
sociales, como bien se menciona en el programa nacional de Aprendizajes Clave para la

Educacion Integral (Secretaria de Educacion Publica, 2017, p. 105).

51



2.4.3 Competencia intercultural

El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas delimita a las competencias como
conjuntos de conocimiento, destrezas y caracteristicas que permiten la realizacion del ser
humano (2001, p. 99). En el aprendizaje de lenguas, es comdn asumir errébneamente que los
aprendientes cuentan con los aprendizajes enciclopédicos necesarios para ser expuestos a las
caracteristicas sociales y culturales del idioma estudiado. Como parte de los aprendizajes
enciclopédicos o conocimientos del mundo, es esencial para el estudiante comprender la
relacién entre la perspectiva desde su primera lengua y la perspectiva del idioma que se aprende.
Por ende, el conocimiento sociolinguistico y la consciencia intercultural deben ser
integrados al conocimiento declarativo de la lengua que estudian los aprendientes (Consejo de
Europa, 2001, p. 101). EI Marco menciona a la competencia intercultural como el conocimiento,
percepcion y comprension consciente de la diversidad de experiencias mas alla de las culturas
de origen y la extranjera. Para lograrlo, se mencionan las destrezas y habilidades por desarrollar:
e Capacidad de relacionar la cultura origen con la extranjera
e Sensibilidad cultural
e Capacidad de generar comunicacion intermediada eficaz en situaciones conflictivas.
e Capacidad de superar estereotipos
Retomando la conceptualizacion de las competencias, se destacan estos saberes como
base para el desarrollo personal y social de los nifios en contextos de diversidad cultural (Byram,
2001, p. 12):
e Saber ser: el estudiante tiene la disposicion de repensar lo que sabia sobre otras culturas.
Es curioso y abierto a que la forma de vida que él o ella tiene no es la Unica, y se reconoce
como un ser con diferencias y similitudes con los demas.

e Saber aprender: el infante percibe, descubre e interactda con nueva informacion.
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Saber conocer: las creencias, comportamientos, habitos, tradiciones, entre otros
aspectos de la realidad de otra cultura. En este punto es importante aclarar y recomendar
que el docente se valga de los saberes previamente enlistados y de la motivacion para
guiar al estudiantado infantil hacia el conocimiento teérico de la “otra” cultura.

Saber comprender: nuevos aprendizajes para explicar y relacionarlos con experiencias
y anécdotas vividas desde el contexto del estudiante.

Saber acoplarse: evaluar la disposicion a la consciencia y cultura critica, percibir las
diferencias culturales y equilibrarlas con la propia cultura del estudiante, de manera tal
que desarrolle actitudes de sensibilidad y tolerancia al otro.

Complementando los saberes personales, Deardorff (2011) plantea una lista de los

requerimientos minimos individuales para alcanzar la competencia intercultural:

Respeto (valorar a los otros).

Autoconciencia/identidad (comprender el punto de vista a través del cual cada uno
percibe el mundo).

Visiones del mundo (cémo estas perspectivas son similares y diferentes entre si).
Escucha (participar en un auténtico dialogo intercultural).

Adaptacion (ser capaz de cambiar temporalmente de perspectiva).

Construccion del vinculo (forjar vinculos interculturales perdurables).

Humildad cultural (combina el respeto con la autoconsciencia).

De acuerdo con Spitzberg y Chagnon (2009), existen cinco clasificaciones para los

diferentes modelos de competencia intercultural, que son los modelos de composicion, modelos

co-orientados, modelos para el desarrollo, modelos adaptables y modelos causales y

relacionales. De ellos destacan los modelos co-orientados de competencia comunicativa

intercultural de investigadores como Byram (2001), Kupla (2008) y Rathje (2007) sobre las

implicaciones de lo bicultural en contraste con lo intercultural.
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Como menciona Fantini (1995), los modelos co-orientados abordan los procesos
lingliisticos que hacen posible la interaccion comunicativa entre los interlocutores. Estos
modelos distinguen a un hablante bicultural como aquel gue tiene la motivacion e interactua
con otros porque ha vivido entre dos culturas. No obstante, tiene la dificultad de definir su
identidad. EIl hablante intercultural, en cambio, actia como mediador entre culturas ya que es
capaz de negociar ambas; su identidad tiene la flexibilidad de combinar aspectos de multiples
culturas sin mostrar hostilidad hacia lo desconocido.

Spitzberg y Chagnon (2009) analizan la importancia de integrar el factor de la
temporalidad en los modelos co-orientados, tomando en cuenta que la interaccion proviene de
relaciones que se construyen con el tiempo y, por tanto, resulta necesario ver a la competencia
intercultural desde una perspectiva de desarrollo en la que se especifiquen los rasgos
interpersonales e interculturales facilitadores de la competencia.

En ese sentido, los modelos de adaptacién explican el desarrollo por el que pasa un
individuo para integrar la “otra” cultura a su identidad. El proceso se puede ver entorpecido por
actitudes de rechazo a la otra cultura con tal de mantener la cultura “original”; si hay una
adaptacion a otra cultura y se pierden elementos de la primera, se habla de un proceso de
aculturacion (Berry, Kim, Power, Young y Bujaki, 1989). Ahora, para que existan usuarios
competentes, en muchas ocasiones es necesario que el grado de interaccion entre los hablantes
sea mutuo, lo que lleva a hablar de los modelos causales.

Los modelos causales proponen que hay variables como la empatia, la motivacion y la
experiencia que facilitan la interaccion y actitud global de una conversacion ya que reducen la
ansiedad del hablante en la comunicacion y se crea un ambiente de confianza y mas intimo.
Deardorff (2006) resume que el proceso de interculturalidad comienza desde las actitudes de
respeto, apertura y curiosidad del individuo que lo llevan al conocimiento y comprension de la

otra cultura. Si el individuo es capaz de escuchar, observar, analizar y relacionar la informacion
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que recibe del otro, la comunicacion entre ambos sera de manera efectiva y apropiada a favor
de la situacion intercultural.

En el tema de educacion y lengua, Byram (1997) contribuyé a conceptualizar y a
renovar las competencias con el modelo de Competencia Comunicativa Intercultural (1997)
que tiene origenes en el trabajo de Forma y Funcién de Hymes (1996). Este modelo parte del
entendido que la cultura propia y las demas perspectivas estan culturalmente determinadas, no
ocurren por causa natural. EI punto de interés son los aspectos personales cognitivos y
motivacionales en relacion con el conocimiento, habilidades y actitudes demostrados en cinco
componentes:

El componente de savoir étre (actitudes) consiste en mostrar curiosidad y apertura a
otras culturas, creyendo también en la propia. Sin embargo, puede mal orientarse y auto-
congratularse con facilidad porque mostrar no es lo mismo que creer en lo que se muestra. Otro
componente es savoirs (conocimiento) que se refiere al conocimiento de grupos sociales, sus
productos y practicas en la propia cultura y en la del interlocutor. Las habilidades savoir
apprendre/faire (descubrimiento e interaccion) y savoir comprendre (interpretacion) se refieren
al descubrimiento, interaccién, interpretacion y relacion de las culturas. En cuanto al
componente de savoirs’ engager (conciencia cultural) hace referencia a la conciencia critica
cultural y a las politicas educativas.

En cuanto al modelo de Piramide de Competencia Intercultural de Deardorff (2006-
2009), también esta basado en el conocimiento, habilidades y actitudes del hablante, aunque
dicha piramide también comparte algunos componentes problematicos. Por un lado, los
aprendizajes esperados en conjunto requieren de un comportamiento y comunicacion efectiva
y apropiada para lograr metas propias en cierto grado. Por otro lado, el hablante también

requiere de adaptabilidad a estilos de comunicacion y comportamientos diferentes, al ajuste a
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nuevos espacios, ser flexible, selectivo y usar apropiadamente los estilos de comunicacion y
comportamientos, tener una vista etnorelativa de la realidad y ser empatico.

El énfasis de este tipo de modelos recae en el individuo mas no en la interaccion ni en
la relaciéon en la que estan involucrados, ademas de que las actitudes y habilidades son
complejas de medir, como la empatia, la flexibilidad o la perspectiva. Al tratar de definir la
competencia intercultural y sus componentes, las teorias y modelos estan llenos de
contradicciones, de inestabilidad y de discontinuidad: inestabilidad de identificacion, de
discursos culturales, de relaciones de poder, de sentimientos hacia el otro.

De acuerdo con Lifton (1993) aunque el ser humano goce de educacién escolar y tenga
la virtud de ser constante y estable con su vida, es inevitablemente resiliente a la inconsistencia
y a lo impredecible del mundo sociocultural y econdmico. No obstante, la inestabilidad puede
ayudar a la gente a aceptar que el mundo, el yo y el otro no son programados mejores que otros
e incentiva a examinar las relaciones de poder entre la raza humana.

Es necesario experimentar cierto nivel de incomodidad, a apreciar el riesgo de exponer
a los infantes percepciones exageradas o simplificadas de la realidad, ya que muchas veces se
busca protegerlos de estos fendmenos a través de situaciones correctas o0 con contenido
educacional, lo que ignora y distrae la mirada de discusiones reales de inequidad estructural y
desigualdad. Las situaciones que prueban la resistencia ante la inconformidad, al fracaso y a
salir de la zona de comodidad impulsan a reflexionar y actuar ante los nuevos aprendizajes.

En consecuencia, el analisis de la interculturalidad es tomado desde otra perspectiva
cuyo énfasis ya no es solo en la cultura, etnia o raza, sino también en las categorias
socioecondmicas y politico-histdricas. La interseccionalidad de lo natural de lo social y lo
biolégico se interesa en como la combinacion de ambos contribuye o no a la injusticia,

carencias, discriminacion y desventajas (Collins, 2009).
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A veces, la interculturalidad da la impresion de que puede ser adornada como
competencia y no desarrollada contextualmente como parte de un aprendizaje de vida. También
se trata a las diferencias culturales como si exclusivamente fuera la base del modelo de
competencia intercultural, lo que puede llevar a pensar en una jerarquia cultural de acuerdo con
Phillips (2010). Es decir, existen mejores, peores, atrasadas y avanzadas culturas, cuando en
realidad toda la humanidad vive en una red de referencias visuales y significados culturales.
Dervin, Paatela-Nieminen, Kuoppala y Riitaoja (2012) sugieren que los encuentros culturales
y la educacion multi e intercultural ocurre en contextos especificos con interlocutores
representativos y eso interviene en la creacion de la identidad y la cultura.

En resumen, la competencia intercultural es responsabilidad de todos los que interactien
entre si y no puede ser estatica; cambia dependiendo del contenido, de sus interlocutores, de los
estratos socioecondémicos. En consecuencia, una persona que desee mejorar su nivel de
competencia intercultural podrd capacitarse tedricamente y en la practica en contextos
multiculturales, pero no podra estar preparado lo suficientemente para ser competente, pues asi
como no se puede dominar una lengua en su plenitud, tampoco se puede dominar el
entendimiento de las culturas y sus interlocutores.

El rendimiento de la competencia intercultural no es una forma de cubrir problemas ni
evitarlos, sino una herramienta para enfrentar las situaciones, para ser sinceros, ser firmes con
los ideales propios y aceptar que posiblemente conlleve a discusiones. La competencia
intercultural no permite la interaccion entre culturas, sino que abre la perspectiva hacia las
identidades maultiples que interactdan con otra gente con identidades complejas y se asegura de
que estas relaciones reflejen y promuevan la justicia, la igualdad, la equidad y la inclusion. El
fracaso de ser competente es parte del aprendizaje porque se alteran las formas en que se trata

y se interactta con el otro.
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2.4.4 Aprendizaje lingiiistico intercultural

En concordancia con Zahaf (2006) sobre la lengua como mediadora de la cultura, es necesario
indagar el concepto del aprendizaje linguistico intercultural, pues involucra tres términos en el
proceso: la adquisicion de conocimientos, habilidades, valores y actitudes mediante el estudio
y la interculturalidad como interaccion entre culturas, de manera que el idioma actia como el
puente entre el uso de la lengua para ensefiar la interculturalidad.

Lo anterior subraya que para que una clase de lengua celebre la diversidad de sus
aprendientes, la competencia intercultural debe tener el mismo peso que la competencia
linguistica y no quedar en el olvido del curriculo. Consecuentemente se debe tener apertura
(tanto del estudiante como del docente) al desarrollo del conocimiento y conciencia cultural y
no limitar la discusion a encontrar diferencias culturales, sino también hablar de las actitudes,

conductas destrezas y reconocimientos criticos que menciona Byram (1997).

2.5 El uso didactico del cine

Como se ha mencionado anteriormente, el Marco Comin Europeo de Referencia para las
lenguas (2002) parte del entendido que el estudiante serd un usuario competente en la lengua
inglesa. Es decir que el Marco esta orientado a la accion del usuario como un agente social con

tareas especificas en funcion de los objetivos de aprendizaje.

Una de las estrategias para el funcionamiento de las habilidades receptivas consiste en
actividades de comprension. El MCER (2002, p.73) nombra a la comprension audiovisual en
la que el estudiante recibe el input comprensible (la informacidn) de manera visual y auditiva.
En las actividades se considera comprender la lectura de un texto en voz alta, ver la television,

videos o peliculas con subtitulos y usar multimedia.
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En cuanto a la capacidad de comprension audiovisual por nivel de dominio de la lengua,
el Marco no describe al nivel A1, mientras que en A2 el usuario puede identificar la idea y
contenido principal de alguna noticia de television siempre y cuando disponga de un soporte

visual que complemente la informacion.

La presente investigacion se basa en la informacion de los niveles de referencia Al y
A2 para afirmar que, al ser usuarios basicos de la lengua, las expresiones que los estudiantes
usan son de habitos y de interes personal cercano al contexto en el que se desenvuelven. En este
sentido, los medios audiovisuales impactan e influyen en la percepcion de la realidad del
estudiante. Precisamente, y de manera mas especifica, se hace hincapié en el potencial del cine

para la educacion.

El cine como recurso 0 como material auténtico audiovisual, no puede pasar
desapercibido por los educadores, y especialmente en las clases de lenguas extranjeras, dado
que es el recurso y el evento inmersivo mas cercano a la realidad que se puede presentar en el
aula escolar. En el caso de los cortometrajes, su uso es mas factible en clase dada la

particularidad de su duracién.

La duracion de un cortometraje ya se ha descrito en el trabajo como una pelicula corta
(desde un cineminuto) y que no supera la duracion de un mediometraje (de 30 a 60 minutos).
Esto, sin embargo, no quiere decir que el cortometraje transforme por si solo la manera de

aprender, para lo cual primeramente se necesitan enfoques y métodos.

2.5.1 Antecedentes y alcances del cine educativo

Las oportunidades de incluir al cine en la educacion parte de las imagenes en movimiento desde
el ambito cientifico en el siglo XIX, con juguetes dpticos como el Taumatropo de Aytron Paris,

la Rueda de Faraday, el Fenaquistiscopio de Plateau o el Zoo6tropo de Horner, todos con fines
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investigativos sobre la persistencia retiniana (Alvar, 2013). Posteriormente, Thomas Alva
Edision crearia el estudio cinematografico Black Maria en 1893 con la finalidad de realizar
experimentos sobre el movimiento de imagenes y el kinetoscopio, para finalmente llegar a la
creacion del cinematografo y las primeras vistas cinematogréaficas de los hermanos Lumiere a

finales de ese siglo.

En la historia del cine educativo en México destaca desde los afios 20 con Peregrinacion
a Chalma (1922) de Ramon Diaz Ordaz y Miguel O. de Mendizabal para educar al espectador
sobre la peregrinacion al poblado de Chalma en el Estado de México. También resaltan los
filmes de propaganda politica en la época cardenista para convencer a la poblacién de la

estabilidad social y econdmica gracias a la Revolucion mexicana (Bautista, 2018, p. 148).

Maés tarde se uniria Walt Disney con cortometrajes como The New Spirit (1942), Der
Fuehrer's Face (1943) y Education for Death: The Making of the Nazi (1943) para el gobierno
estadounidense sobre propaganda patridtica en el contexto de la Segunda Guerra Mundial

(Cunningham, 2014).

En 1955 se creo el Centro Internacional del Film para la Infancia y la Juventud (CIFEJ
por sus siglas en francés) auspiciado por la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), que es una Organizacion No Gubernamental
internacional dedicada a la educacion cinematografica para la infancia y la adolescencia
(CIFEJ, 2009-2015). México forma parte del CIFEJ con la asociacion civil La Matatena, la cual
promueve espacios Yy actividades para la apreciacion, realizacion y exhibicion de cine hecho

por nifios y adolescentes (La Matatena, A.C., 2002).

Watson (2003) menciona que, a pesar de la cantidad de estudios existentes sobre la
alfabetizacion cinematografica, la disciplina con la que se emplea en instituciones educativas

ha fallado debido a su implementacion en el pasado. No obstante, afirma que la manera de
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visualizar peliculas ha cambiado conforme los avances tecnologicos. Con ello también se ha
complementado la ensefianza de lenguas. Watson compara las habilidades de produccion y
recepcion de la lengua meta con los elementos del lenguaje cinematografico para construir una

narrativa (2003, p. 9).

De esta manera, el profesor de idiomas puede ver al cine como el vehiculo de
comunicacion no solamente linguistico, sino también de interaccién cultural y de intercambio
de lenguajes entre los signos orales, escritos y los sistemas semidéticos del cine. Luego, el cine
permite la lectura e interpretacion de su lenguaje, de manera que la ensefianza puede tomar
ventaja de esto para ejemplificar lo que el lenguaje audiovisual refleja de las costumbres,
tradiciones y comportamientos tipicos de la sociedad, incluso de los patrones de

comportamiento.

Los estudiantes de generaciones mas jovenes comunmente reciben grandes cantidades
de informacion en medios audiovisuales, que en cierta 0 mucha medida viene dada de manera
agresiva propensa a la manipulacion de un objeto o concepto que busca ser consumido. En el
caso de las lenguas extranjeras, su pedagogia ha ido cambiando antes que la lengua mismay ha

usado los medios audiovisuales como parte integrante de la ensefianza.

Como antecedentes del cine y la infancia, se puede mencionar las caracteristicas de la
infancia receptora de acuerdo con su edad en una perspectiva evolutiva. En su estudio sobre la
influencia de la television y multimedia en el desarrollo cognitivo del nifio, Doubleday y Droege
(1993) reconocen las caracteristicas receptivas en seis etapas: desde poco después del
nacimiento hasta los cinco afios; de los dos a los cinco afios; desde los cuatro a los cinco afos;
de los seis a los ocho afios; de los siete u ocho afios, y hacia los nueve a los catorce afios. En la

siguiente Tabla 2 se muestra el resumen de las etapas segun las caracteristicas.

61



Tabla 2

Entendimiento cognitivo de la television y multimedia en la infancia

Etapa

Caracteristicas

0 - 5 afios

6 - 8 afos

El nifio se siente atraido por los medios en general, y en particular por el
soporte televisivo. El tiempo de atencion a lo que pasa en la pantalla aumenta
conforme a la edad. A partir de los dos afos los anuncios publicitarios son la
fuente de atraccion, mientras que, a partir de los cuatro afios, el nifio es capaz

de diferenciar entre lo que es un anuncio publicitario y lo que no lo es.

Aun cuando hay alguna dificultad para comprender la historia, el nifio de
cuatro o cinco afios demuestra una preferencia por la estética del cortometraje

publicitario y percibe ciertos detalles del relato.

De los seis a los ocho afios, el nifio demuestra una mayor capacidad de
atencion, de comprensién y es capaz de criticar e inferir informacién a partir

de los hechos.

Hacia los siete u ocho afios, a pesar de la preferencia de rasgos visuales
exagerados, el nifio disfruta el contenido del relato con secuencia logica en la
narracion. Si el nifio cuenta con conocimientos previos del tema, es capaz de
distinguir escenas reales de las ficticias. Incluso a los ocho afios puede

empezar a reconocer mensajes persuasivos en la publicidad.
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De los nueve a los catorce afios, el nifio y el adolescente desarrollan otros
intereses mas cercanos del mundo de los adultos, aunque su atencion siga

enfocada en las pantallas en determinados momentos criticos.
9 - 14 afios

Nota. Elaboracién propia a partir de Doubleday y Droege (1993).

Si bien es cierto que las ideas y estructuras mentales son mas complejas y sofisticadas
en el entendimiento de los medios televisivos y audiovisuales conforme el infante crece,
también puede se puede cuestionar si los infantes, independientemente de las etapas evolutivas,
son capaces de imaginar un concepto de diferentes maneras. En ese sentido, Siegler (2003)
asegura que el desarrollo del pensamiento se desarrolla en todo momento; mientras el nifio
elabora una manera de pensamiento, hay otras ideas y soluciones a punto de emerger porque se
estd expuesto a nueva informacion en todo momento que influye en la perspectiva del

aprendiente.

En su estudio sobre la imagen formativa, Fombona (como se cit6 en Aguaded, 1999)
sefiala que son necesarias distintas operaciones mentales en este proceso para comprender los
contenidos de productos audiovisuales. Al comparar el aprendizaje formal de la lengua con el
lenguaje de cine, se tiene que la lectura y escritura comienzan en los primeros afios de
escolarizacion del nifio y se prolongan hasta el periodo que el adolescente realiza abstracciones
y reflexiona acerca del contenido de su primera lengua. En tanto, el aprendizaje de los mensajes
audiovisuales empieza por una comprension general y descriptiva del relato audiovisual para

después aprender los conceptos de lenguaje cinematografico de manera gradual.

En concordancia con las caracteristicas de la Tabla 2 sobre el entendimiento de la

television, Romea (2005) apunta que las edades tempranas presentan una mayor capacidad de
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atencion sobre los elementos visuales en comparacion con los elementos auditivos. No obstante,
también advierte que esto depende del tipo de codificacion simbdlica, del nivel de abstraccion,

de las competencias y de los motivos especificos del estudiante.

En su propuesta didactica sobre el aprendizaje del cine, Gongalves (2007) marca las
lineas de investigacion sobre el consumo del cine, entre los que sobresalen los estudios sobre
efectos del medio audiovisual en los nifios, el uso de la imagen, valores y estereotipos. Al
respecto, explica que el nifio valora los aspectos de la historia narrada que sean de su interes,
de manera que se identifica con ciertos personajes y los toma como referente para establecer

patrones de comportamiento.

Lo anterior presenta una ventaja para sensibilizar al nifio con respecto a la diversidad
cultural, dado que, bajo la seleccion adecuada y contextualizada de recursos para la ensefianza
de aspectos culturales, el estudiante bien podria identificar y celebrar las diferencias a través de
personajes. No obstante, Tedesco (1995) advierte que, si no hay una construccion sélida en el
nacleo cultural a partir del cual se seleccionan y procesan el contenido de dichos mensajes, se
corre el riesgo de mostrar una representacion inverosimil de la realidad, y con ello caer en

juicios de valor errados.

Es asi como el cine facilita modelos a seguir en personajes que el infante admira y que
quiere imitar. El nifio se identifica con el personaje cuando hay semejanzas tales como la
apariencia fisica, la identidad de género, la edad, lugar de origen, preferencias, entre otras.
Ademas, el hecho de admirar e imitar personajes cinematograficos puede repercutir en los
rasgos de personalidad que el infante estad formando o en la semejanza de experiencias vividas.
La narracion en el cine (entendida como una serie cronologica de acontecimientos), requiere
entonces de estructura y regulacion sobre el mensaje a transmitir en la comunicacion que

impactara directamente en la identidad del nifio.
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2.5.2 Interculturalidad en el cine

La practica intercultural vista desde el campo cinematografico representa una guia de
comportamiento respecto al conocimiento de culturas; no se imponen teméticas vistas con una
perspectiva occidental, sino que ocurre un proceso de apropiacion y negociacion de culturas al
reconocer y valorar realidades que en un principio podrian parecer extrafias y distantes. El
didlogo intercultural en el cine resulta necesario para mostrar aspectos desconocidos de
costumbres y tradiciones, diversas formas de resolucién de conflictos e incluso acuerdos en la
solucion de problemas en comun entre habitantes de diferentes territorios, asi como la busqueda
de respuestas a problemas de la humanidad como lo son el racismo y la xenofobia.

Como se ha mencionado previamente, el cine no puede mostrar encuentros culturales
en su totalidad, neutros, como realmente suceden, puesto que no existen criterios
cinematogréficos universales que establecen como deben ser contados los hechos. En cambio,
el cine trata de ser verosimil, mostrando al menos el minimo contacto con la verdad, de manera
concreta y respetando, especialmente, creencias e ideologias de la diversidad cultural.

Las relaciones interculturales luchan contra prejuicios y estereotipos a través de medios
de comunicacion como el cine, aunque muchas veces sea el propio cine el que favorece el
problema tras la continua produccién de peliculas taquilleras con personajes estereotipados y
la perpetuacion de roles de género. No por ello hay que ignorar que una pelicula, un
cortometraje 0 un producto audiovisual van méas alld de la historia y del lenguaje
cinematogréfico con el que fue hecho. Como manifestacion artistica, el cine permite expresar
situaciones individuales y que se pueden relacionar; invita a reconocer que el “otro” es diferente
a uno mismo y que no por eso ha de ser discriminado, sino por el contrario, apreciar lo ajeno y
considerarlo propio para enriquecer la individualidad dentro del caracter global del mundo.

Como consecuencia de favorecer la negociacion e intercambio de aspectos culturales,

los grupos sociales dominantes no representan mayor imposicion de adopcion de practicas si se
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logra visibilizar el panorama mundial, se trate o0 no de la geografia occidental. Un ejemplo de
ello es el cine hindl que extiende su industria mas alla de Bollywood (peliculas con estricta
duracion, trama y codigos sociales comunes) para apostar por el cine de autor que aborda
tematicas sobre migracion, castas, clases sociales, sexualidad, religién y todo aquello que
represente un problema para la vida digna y bienestar humano. Ademas, el Ilamado cine
callejero de India que se proyecta de manera ambulante para las comunidades mas pobres es,
para algunos espectadores, el origen del interés en participar en pequefias producciones
cinematogréaficas con directores amateurs que buscan visibilizar las condiciones desigualitarias
que aquejan al pais.

Otro caso similar es la creciente industria del cine latinoamericano, especificamente de
las muestras y festivales de cine que comparten el objetivo de contribuir a la reflexion social en
torno al reconocimiento y convivencia entre culturas, como ha sucedido, por mencionar
algunos, en el festival de cine intercultural Juntos y Diversos 2018 en Ecuador, con el propésito
de conocer la historia, tradiciones y costumbres de nacionalidades participantes en el proyecto.
En el caso de México, existen festivales de cine con intercambio cultural como el Festival de
las Naciones en Guanajuato, el Festival de Cine y Video Indigena en Michoacan, el Festival de
Cine México-Alemania en San Luis Potosi, entre otros. En lo que respecta a América Latina y
el Caribe, junto con la UNESCO, lanzaron el Festival de Cine Indigena en Linea en el marco
de la Semana de América Latina y el Caribe 2019 enfatizando en sus teméticas la importancia
de las lenguas indigenas, la consolidacion de la paz y la reconciliacion en la sociedad.

La interculturalidad no intenta percibir al cine como un medio de comunicacion
etnocentrista. En su lugar, procura exponer la cultura propia para establecer contacto con la
cultura distante mediante la continua reflexion critica del ejercicio de valores en la otredad sin
perder de vista la propia identidad. El cine, asi, trata de facilitar la comunicacion entre

comunidades de manera mediatica sin la necesidad previa del contacto directo con otras culturas
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para aprender a dialogar entre ellas y sus civilizaciones, para conocer, reflexionar y cuidar lo
propio desde la interaccion con lo ajeno. Si el cine abre el canal de didlogo entre culturas,
entonces también aporta conocimiento mutuo y sensibiliza retratos de la vida que son complejos
de abordar, pero que son indudablemente necesarios de evidenciar, pues la coexistencia de
culturas diversas en paises pobres requiere especial atencion de la convivencia cultural.

La causa del rechazo social, racismo y xenofobia resulta del miedo a lo desconocido,
aunque los estereotipos actuan como mecanismos de defensa que dan sentido a los hechos que
no forman parte del conocimiento interiorizado. Los estereotipos y prejuicios en el cine
confirman visiones esquematicas que cuestionan, comparan y exponen iméagenes topicas. En la
industria cinematografica estadounidense parece que eso ha cambiado, que el pensamiento ha
evolucionado puesto gque las premiaciones reconocen la composicién étnica del gremio y las
peliculas muestran el lado sensible de las naciones. No obstante, el cine para el publico infantil
sigue influyendo en la representacion que los nifios tienen de los personajes: Figuras con
caracteristicas étnicas exageradas cuando se trata de personajes del medio oriente; protagonistas
de tez blanca, voces con acentos no correspondientes al lugar de origen, animales como burros
interpretados por gente afroamericana o latina, personajes secundarios mexicanos cuyo oficio
es ser taquero o luchador, figuras masculinas mas autoritarias que la figura femenina; mujeres
mas sumisas, hombres mas toscos.

En el siglo XXI, dichas caracteristicas han dejado de ser tan recurrentes e incluso el arco
dramético de los personajes descienden en conductas sociales positivas, mas auténomas,
ofreciendo una realidad al alcance de los infantes en el que el mundo pueda ser un lugar mejor
para coexistir. Es por ello que la interculturalidad dentro del cine promueve el imaginario
artificial o la simulacion de la realidad que resulta ser verdad para los personajes dentro de la
ficcion y para el publico infantil que se encuentra inmerso en esa ficcion. En consecuencia, se

debe tratar con responsabilidad la integracion de culturas que generan desconcierto para los
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nifilos, pues de no ser tratadas adecuadamente, el publico infantil podra interpretar
desinteresadamente la version de la realidad que se le presente. Una vision de la realidad no
cambia al mundo, pero genera reflexion sobre problemas de la humanidad y problemas
cotidianos.

El presente problema de investigacion destaca la relevancia de considerar habilidades
interculturales como una de las competencias a incluir en la ensefianza de inglés como lengua
extranjera; el cine como objeto mediador de la cultura y una propuesta de uso de cortometrajes
en clases particulares de inglés para nifios.

La ensefianza de inglés en México ha transcurrido por cambios que han pretendido
formar individuos sociales capaces de convivir y comunicarse efectivamente en la lengua
inglesa. Para ello, se debe fomentar valores como la tolerancia y respeto a diversos grupos
étnicos y sociales, de manera que el concepto de interculturalidad sea valorado en los programas
de estudio. Para la interculturalidad, la educacion escolar es un ejercicio de formacion para la
convivencia que compite por superar el conflicto entre culturas y busca el entendimiento e
integracion de las mismas.

Las historias, la manera en la que se cuentan y sus contenidos conforman la base de la
educacion intercultural, pues gracias a la narracion de experiencias se tiene la oportunidad de
conocer y comprender diferencias sociales y culturales. Una manera de transmitir estos
mensajes es a través de los medios de comunicacién y nuevas tecnologias de comunicacién que
cumplen con un papel influyente en los tipos de relaciones establecidas entre naciones. Los
medios audiovisuales como el cine, y especificamente los cortometrajes, facilitan una
representacion de la realidad que estd mas alld del espacio local y que poco a poco va
integrandose a la vida cotidiana.

No obstante, los arquetipos y modelos de relaciones sociales mostrados en el cine no

siempre resultan efectivos para exponer la realidad, es decir, los modelos de vida impuestos en

68



el cine con un objetivo principalmente monetario suelen caer en estereotipos y homogenizacion
de las culturas, aunque, por otro lado, el cine también cumple con el papel de influir
positivamente en la mentalidad del espectador quien esta visualmente saturado de informacion
global.

Consecuentemente, la fuente de cultura que proveen los largometrajes, mediometrajes
y cortometrajes no ha sido potencialmente desarrollada para fines pedagdgicos por dos
principales razones que involucran tanto al docente como al estudiante. En primer lugar, el
espectador que no esté conscientemente instruido para recibir y discriminar informacion visual,
seguira considerando al cine solo como un medio de entretenimiento; por tanto y como segundo
lugar, el punto de utilizar cortometrajes como recurso no es la mera proyeccion de los productos
audiovisuales, sino de la integracion y utilizacion de estos en las actividades realizadas en el
salon de clases con el fin de promover la interculturalidad en la ensefianza de inglés.

Ello no quiere decir que necesariamente (aunque utépicamente deseable) el lenguaje
cinematografico deba ser incluido en los planes curriculares antes de poder integrar
cortometrajes en actividades escolares, empero comprender que el cine construye, configura y
actia como mediador de la realidad entre culturas y que, como tal, debe ser tomado con mesura
e implementado bajo criterios adecuados de acuerdo con las caracteristicas de la poblacion con

la que se trabaje.

2.5.3 Investigaciones sobre el uso didactico del cine en el salon de clases

Tomando en cuenta que el cine es la base de la propuesta de solucion al problema de esta
investigacion, es importante incluir la siguiente seccion.

En el trabajo de campo de Medina (2014) se presenta un analisis descriptivo del uso de
video como estrategia para la ensefianza del inglés en la Escuela de Idiomas de la Universidad
de la Guajira en Colombia para una poblacion de 19 profesores de Inglés de dicha institucion.

Como parte del proceso, se establecieron etapas para optimizar el uso del video. En la etapa
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preparatoria (antes de la clase) se figuraron los conocimientos previos del tema, su
organizacion, explicacion y se pre-formularon las propuestas de actividades y los materiales de
trabajo a utilizar. A su vez, en la segunda etapa se realizaron actividades grupales y
participacion en clase a traves del didlogo y de la comprension llevada a cabo en la tercera etapa
con estrategias para probar las capacidades del dialogo.

Similar a las etapas, se encuentra la investigacion de Rocillo de Pablo (2014), la cual es
una propuesta didactica disefiada para estudiantes de 4° de primaria del colegio espafiol Infantes
de Lara dentro del programa de colegios bilingties del British Council. La poblacién muestra
estaba formada por 25 aprendientes con nivel alto de comprensién oral en la lengua inglesa.
Para hacer uso del video, la metodologia aplicada consistio en el pre visionado (presentacion
del tema), visionado del video (primera visualizacién), un ejercicio de comprensién visual y
finalmente la etapa del post visionado, en la que ocurrié una segunda visualizacion, explicacién
del punto gramatical a estudiar, ejercicios para practicar lo estudiado y ejercicios de correccion
para evaluar el aprendizaje.

De igual forma, Guichot-Reina y Merino (2016) presentan una investigacion realizada
en el dltimo curso de la etapa de educacion infantil espafiola durante el afio escolar 2014-2015
centrada en el cortometraje de animacion EI Puente. Antes de la visualizacion del cortometraje
se prepar0 el clima y el espacio fisico para desarrollar la propuesta, considerando que el aula
de clases estuviera libre de ruidos y distracciones y que la proyeccién del video fuera el
adecuado para que corriera sin ninguna pausa. Después de la proyeccién se realizaron
actividades de comprension basada en las caracteristicas y acciones de los personajes. La
actividad consecutiva consistio en ejercicios de creatividad manual. Seguido de ello, se
presentaron actividades de resolucion de conflictos, y para finalizar, los nifios tenian que sefialar
las soluciones que ellos hubieran tomado, reunirse en grupos de trabajo para hacerlo (mediante

el juego) y presentar sus conclusiones ante la clase.
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Teniendo en cuenta los ejemplos de tres investigaciones en los que ocurren procesos
antes y después del visionado, la presente investigacion considera que el enfoque por tareas es
una propuesta adecuada para hacer uso de cortometrajes en el aula, debido a que el objetivo de
las tareas es fomentar el aprendizaje mediante el uso real de la lengua (y su cultura) en el salén
de clases. En el estudio de Pérez y Chacén (2011) se exploraron formas de mejorar las
habilidades orales en estudiantes de inglés como lengua extranjera mediante el enfoque por
tareas a través de actividades orientadas al cine en un programa de formacion docente en
Venezuela. El estudio se llevo a cabo con 50 estudiantes durante un periodo de diez semanas y
consistio en tres etapas: pre-tarea (planificacion), tarea (entrega de un informe oral en clase) y
post-tarea (produccion de actividades basadas en peliculas). Al implementar el enfoque por
tareas, los proyectos de aprendizaje cooperativo con peliculas fueron exitosos y beneficiosos
para el aprendizaje de L2 en cuanto a mejor fluidez e inteligibilidad, comprensién auditiva y
habilidades de desarrollo de vocabulario.

En consideracion al intercambio cultural y didlogo mediatico, Martinez-Salanova
(2005) expone que el chogue de culturas no existe debido a que ellas son inconscientemente
interpretadas por la permeabilidad del pensamiento individual que se enriquece sin ser
necesariamente consciente de ello. El intercambio cultural es conflictivo, constante, fluido y
Vivo porgue es un acto que ocurre entre la humanidad y la construccion de civilizaciones, sin
dejar de lado que la civilizacion y la cultura estan estrechamente relacionadas, y que esta ultima
forma y transforma identidades colectivas.

Asi, la interculturalidad se vale de la imagen y el sonido como instrumentos para la
educacion que pueden ser usados independientemente de la industria cinematogréafica. Salanova
ejemplifica lo anterior con personajes del cine como el caso del esquimal del documental
Nanook of the North (1922), quien es producto de la mezcla de culturas considerando que

ademaés del argumento, Flaherty, realizador del documental, mostré la imagen del esquimal
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Nanook a partir de suposiciones del modo de vida de los inuit antes de la llegada del hombre
blanco. EI director encontro en el cine el complemento para establecer vinculos y relaciones
culturales.

La realidad se conforma desde la informacion fisica, virtual, visual o hablada que se
tenga; a pesar de que el cine pueda ser documental o ficcion, es un medio de comunicacion para
la cultura que se acerca a la realidad pero que no por ello deja de ofrecer informacion mediética.
Lo que la pelicula resalta para dar a conocer una situacion dentro del propio lenguaje
cinematografico, puede convertirse en un hecho social o cultural. Es decir, el cine
descontextualiza una situacidon para presentarla de manera creativa; integra en su narrativa
estereotipos, técnicas y efectos que tanto acercan al espectador a que la historia sea mas
atractiva, como también lo alejan de la realidad circundante.

Otro ejemplo mencionado en el texto es la pelicula Poniente (2002), cuyo argumento
representa problemas sociales vigentes: pobreza, emigracion, desigualdad laboral, ruralidad y
urbanismo. El cine, en este sentido, es percibido como medio de comunicacion que impulsa el
interés por conocer culturas en su origen y cdmo una situacién en comun es vista desde
opiniones, creencias e ideologias diferentes.

Ante los problemas de conducta que cominmente se presentan en estudiantes durante
el proceso de ensefianza-aprendizaje, Bonilla, Loscertales y Paez (2012) proponen un método
para educar a estudiantes en valores positivos y democréaticos. Con base en la innovacién, la
colaboracidn y la creatividad, la propuesta plantea ser desarrollada en centros de Educacién
Secundaria Obligatoria en la asignatura de Etica y Educacion para la Ciudadania y los Derechos
Humanos, aungque también se sugiere su uso en proyectos en torno a la interculturalidad,
espacios de paz y escuelas para madres y padres.

Resulta util mencionar las cinco orientaciones béasicas en las que se enfoca el método,

debido a que ellas estan presentes en el ambito escolar y en el potencial comunicativo del cine,
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las cuales son: el esfuerzo, las conductas de convivencia, la educacién y el estudio, la autoestima
y la familia.

Por otro lado, el método usado incluye una triple accion: visionado de la pelicula de
manera colectiva; discusion grupal y reflexion personal del estudiante, complementado con
cuestionarios y autoinformes. Lo interesante del método, ademas, es la llamada experiencia
vital, que se describe como una actividad en la que los estudiantes pudieran vivir de primera

mano los valores mostrados al organizar visitas o jornadas de convivencia de ayuda social.

2.5.4 Investigaciones sobre el uso del cine para la interculturalidad en el salon de clases

de inglés como segunda lengua

Por ultimo, relacionando la seccion de la educacion intercultural con el uso didactico del cine,
se incluyen:

En la exploracion de Almécija (2012) se aborda la situacion del nivel de inglés de los
estudiantes de educacién secundaria, el cual demuestra ser un nivel bajo de dominio de acuerdo
con informes realizados por la compafiia Education First del 2011, dejando a Esparfia en el
vigésimo cuarto pais en cuanto al uso del inglés por detras de paises como Polonia, Portugal o
Francia. De acuerdo con la investigacion, el problema parece deberse al modo en el que se ve
el cine en Espafia, es decir, al doblaje que se realiza para todas las peliculas que llegan a espacios
comerciales.

En cuanto a la transmision de cultura, el empleo del cine en las aulas permiti6 trabajar
con todo tipo de temas de interés para los estudiantes de escuela secundaria, al mismo tiempo
que desarrollar habilidades y técnicas de expresion, comprension y reflexion para la
competencia comunicativa. Se propone que los temas tratados en las peliculas hablen de la
transversalidad de la educacion y se centre en problemas sociales como el racismo, la
homofobia, el maltrato, la inmigracion o el sexismo, de nuevo, también, estructurando las

sesiones de clases en pre visionado de material, visionado y post visionado.
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A proposito de la estructura de las clases, Cobo (2014), expone las posibilidades
didacticas del cine desde un punto de analisis intercultural, enfatizando las ventajas de usar
cortometrajes de tema social en cursos de lengua y cultura. La primera parte del estudio,
presenta corrientes tedricas relacionadas con el soporte visual en el aula de espafiol para
extranjeros, dejando en claro que el empleo de secuencias de peliculas son la base metodoldgica
que siguen los manuales especializados de cine en Espafia, cuyo acento no ha residido en
ambitos culturales, sino mas en funciones lingtisticas, por lo que la carencia de analisis
intercultural del medio filmico sigue vigente.

La segunda parte estd compuesta por la aplicacion del estudio a aprendientes
universitarios con nivel B2 de inglés y los dos cortometrajes espafioles con los que se trabajaron
fueron Nana y Eramos Pocos, tomando como eje la mirada critica de los estudiantes ante el
sexismo y la inmigracién. Para las actividades propuestas se uso el enfoque por tareas y la
secuenciacion de actividades se dividio en pre visionado, visionado y post visionado.

Independientemente de la eleccion de trabajar con peliculas largometrajes,
cortometrajes o cualquier otro material audiovisual, la narrativa de estos deben facilitar el
tratamiento de los temas sociales existentes en cualquier cultura, ya que la poblacién estudiantil
y espectadores a los que se dirige esta investigacion pudieran sentirse alejados de las realidades
socioculturales, sin embargo se vuelven més cercanas tras ver, trabajar y volver significativo
los elementos de andlisis filmico e intercultural que les serviran no solo para que el aprendizaje
de inglés sea mas entretenido, sino para percatarse del mundo que lo rodea y la construccién de

su individualidad en la sociedad.
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I11. Metodologia

Con la finalidad de introducir el elemento intercultural al aula de inglés en la educacion basica
primaria, el proyecto de investigacion ha seleccionado una lista de cortometrajes de ficcion en
funcién de las pautas para el desarrollo de habilidades interculturales en la educacion, las
competencias didacticas para los niveles Al y A2 de dominio del inglés de acuerdo con el
Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (2002) y de las teorias de desarrollo
cognoscitivo de Jean Piaget (1991) y Lev Vygotsky (1995).

El proyecto ha sido implementado en clases particulares de inglés para nifios en un rango
de edad de siete a once afios de acuerdo con la clasificacion del estadio de operaciones concretas
de la teoria cognitiva de Piaget (1991) mediante el manual Cémo analizar un film (2007), los
enfoques y actividades del curso Short Film in Language Teaching (2017), asi como el enfoque

de aprendizaje basado en tareas.

3.1 Hipaétesis

El cine es un medio audiovisual capaz de integrar la realidad externa al aula de clases. Responde
a la representacion de la vida del espectador, y no solo eso, sino que también genera
perspectivas que influyen en la realidad. En una clase de lengua, las peliculas y cortometrajes
son tomados como muestras linguisticas de material auténtico, pero muchas veces también son
empleados como un elemento exclusivo para la practica de puntos gramaticales, a ser “relleno”

para el tiempo de clase, como actividad Iudica o un premio para los estudiantes.

Es pertinente recordar que la adquisicion y aprendizaje de lenguas no se compone
exclusivamente de habilidades linguisticas para la comunicacion, sino también del
conocimiento social y cultural sobre los hablantes nativos y no nativos que interacttan en la
lengua estudiada. Si el proposito de aprender una segunda lengua o una lengua extranjera es

desarrollar los elementos necesarios para comunicarse en contextos culturalmente diversos,
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resulta esencial potenciar la ensefianza de lo diverso y lo ajeno. En tal sentido, es conveniente
resaltar el valor del cortometraje como herramienta de ensefianza de la diversidad cuando se

orienta de manera adecuada en clases.

Partiendo de que la promocion de la interculturalidad en la ensefianza de inglés como
lengua extranjera sea mayormente de forma mediética, el problema con la incorporacién del
cine en el aula es que los productos audiovisuales no son propiamente seleccionados y
empleados por el docente para escenificar la diversidad, la vision dindmica de las culturas en la
sociedad y como estos componentes contribuyen al desarrollo de la personalidad del espectador
desde su infancia. Por esta razon, la investigacion parte de la suposicion que el uso de
cortometrajes planeados como recurso didactico impulsan el desarrollo de habilidades de
competencia intercultural en nifios de educacion basica primaria aprendientes de inglés como

lengua extranjera.

3.2 Marco metodologico

En este apartado se presentan los métodos, enfoques, marcos de referencia y técnicas usadas
para la propuesta de intervencion educativa, asi como los instrumentos usados para su

aplicacion y el procedimiento para el desarrollo de las actividades.

3.2.1 Enfoque de aprendizaje basado en tareas

La metodologia de aprendizaje basado en tareas o TBLT (Task-Based Language Teaching por
sus siglas en inglés) es comunmente asociada con el enfoque comunicativo en el que se le da el

maximo interés a la interaccion como medio y como objetivo final del aprendizaje de lenguas.

El aprendizaje por tareas ha generado distintas perspectivas y marcos de referencia para
su practica y aprovechamiento. Dentro de los primeros tedricos de esta perspectiva

metodologica, se puede destacar a investigadores entre los afios 80 y 90 como Littlewood

76



(1981) y Nunan (1999). Por un lado, Littlewood (1981) clasifico las actividades del enfoque
por tareas en actividades de comunicacion funcional y actividades de interaccion social, las
cuales buscan resolver problemas reales a partir de la seleccion de uso de la lengua en un
contexto social real, para dar énfasis a las habilidades productivas y desarrollar las receptivas.
Por otra parte, Nunan (1999) incluia las tareas disefiadas para que las habilidades promovieran
la interaccion entre estudiantes dentro del aula de clase. En su modelo, el rol del profesor es un
guia que facilita el desarrollo de habilidades linguisticas por exposicion de input y por

secuencias didacticas.

Para fines de la investigacion, esta metodologia esta basada en el marco de referencia
de Willis (1996) y en el modelo de Ellis (2000). En TBLT, el docente no predetermina qué
aspecto de la lengua sera estudiada, sino que la leccién se basa en el logro de una tarea principal
y el aspecto de la lengua meta esta determinado por lo que ocurre cuando el estudiante completa
la tarea. Su implementacién depende de los parametros de exposicion al idioma, uso de la
lengua, motivacién e instruccién. La clase se compone de tres etapas principales, y de ser
necesario, se complementa con préctica de reforzamiento como se presenta en la siguiente

descripcion:

e Pre-task?
El profesor presenta el tema, lo explora junto con la clase y les da a los estudiantes las
instrucciones necesarias y de manera clara sobre lo que tienen que hacer en cada etapa.
Ellos pueden tomar nota de las indicaciones y prepararse para la tarea. El desarrollo del
aprendizaje de la lengua ocurre cuando el monitor de clase da suficiente tiempo para

que los aprendientes preparen la tarea.

2 Pre tarea
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e Task Cycle®
Los estudiantes completan una tarea en parejas o grupos utilizando los recursos
linglisticos que tienen mientras el educador monitorea, regula el tiempo estimado y
ofrece estimulo. Esta etapa es un ciclo que se conforma, a la vez, de la tarea (task), la
planeacion del reporte (planning) y el informe o reporte (reporting):
Task: los estudiantes realizan la tarea en parejas o en grupos mientras el profesor
monitorea el proceso. En el caso de las clases particulares, el estudiante también es
capaz de hacer la actividad de manera individual.
Planning: los estudiantes preparan un informe oral o escrito para reportar a la clase y al
profesor lo que sucedid durante la tarea asignada, como se logré y lo que se decidi6 o
se descubrio.
Reporting: Los estudiantes presentan su reporte en forma oral o escrita a la clase. Entre

los grupos, se puede intercambiar el contenido para contrastar resultados.

e Analysis’
El docente resalta las partes relevantes del texto, grabacion o presentacién oral para que
los estudiantes las analicen. Se les puede solicitar a los aprendientes que observen
caracteristicas interesantes dentro de este texto. El profesor también puede resaltar el
nivel de uso de la lengua que los estudiantes usaron durante la fase de informe para el

analisis.

3 Ciclo de tareas
4 Analisis
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e Practice®
Finalmente, el educador selecciona areas del aprendizaje de la lengua para practicar
segun las necesidades de los estudiantes y lo que surgio de las fases de tareas e informes.
Luego, los estudiantes practican actividades para aumentar su confianza y tomar nota
del vocabulario o estructuras gramaticales que les resulten de utilidad para su uso
inmediato. La Tabla 3 sintetiza las etapas de la metodologia del aprendizaje basado en
tareas.
Tabla 3

Caracteristicas de la metodologia del aprendizaje basado en tareas

Caracteristicas Aprendizaje basado en tareas (TBLT)

Tabla basada en el marco de Willis (1996) y modelo de
1. Autor
Ellis (2000).

Permite que los estudiantes se sientan atraidos por conocer

una nueva lengua y su uso real en el momento de la tarea.
2. Atributos

Se experimenta con el lenguaje, estimula la creatividad y

se establece la comunicacion.

El docente inicia la clase contextualizando el tema.
Establece una situacion en la que se vea implicada la

3 Técnica situacion del tema principal de la leccion.

El profesor asigna tareas a los estudiantes (las

caracteristicas 5, 6 y 7 deben verse reflejadas).

5 préctica
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El profesor y los estudiantes discuten las dudas que puedan

surgir para realizar la tarea (paso 8).

Finalmente, los estudiantes realizan las tareas (paso 9 y

10).

4. Niveles de la lengua La lengua meta se aprende por uso.
La gramatica, el vocabulario y la pronunciacion pueden o
Habilidades
5. no ser el foco de interés en la clase después de que la tarea
linguisticas
este hecha.
Rol de la lengua Puede ser usada en beneficio del profesor para asegurar la
6.
nativa realizacion correcta de la tarea asignada.®
7. Rol del docente Monitor a la distancia
8. Rol del estudiante  Colaborativo y cooperativo
La retroalimentacion se proporciona después de la
9. Asesoria
actividad
Su préactica no lleva necesariamente a la perfeccion. La
Fluidez y precision
10.

de la lengua meta

correccion de errores linguisticos no es una prioridad, por

lo que mas tarde podria provocar fosilizaciones.

6 Hung, N.V. (2012) recomienda que el docente use la L1 del estudiante en las tres etapas de la metodologia para
aclarar conceptos complejos de entender, verificar el entendimiento de las instrucciones y dar retroalimentacién

sobre algun error en particular que tenga relacién con la lengua nativa.
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Las actividades en el saldn de clases estan basadas en una
11. Otros aspectos serie de tareas de problemas a resolver. Para la resolucion

de casos, los estudiantes deben comunicarse.

Nota. Elaboracién propia basada en Willis (1996) y Ellis (2000).

3.2.2 Analisis de un film

El espectador de cine esta expuesto a informacidn concatenada en iméagenes, flujo y ritmo que
son desarrollados de manera independiente al publico, y que, por tanto, representa un reto
decodificar, analizar y reflexionar los mensajes de una obra cinematografica. Para esto es

necesario hablar de métodos apropiados para el estudio de la narrativa del cine.

Asi como la metodologia de aprendizaje basado en tareas se divide en etapas, las
historias contadas en el cine también deben ser examinadas para comprender mejor su
composicion. Casetti y Di Chio (2007) definen a la accion de analizar como un conjunto de
operaciones aplicadas sobre un objeto determinado con el propésito de identificar sus

componentes, arquitectura, movimientos, dindmica, entre otros.

Estos tedricos enumeran las siguientes etapas para guiar el andlisis de un producto

audiovisual:

1. Segmentar (qué y donde marcar el fin de cada fragmento de la pelicula).

2. Indagar (el contenido de cada fragmento).

3. Enumerar y ordenar (delimitar la estructura y funciones de cada fragmento para
formar la vision general de la pelicula).

4. Recomponer y modelizar (se relaciona y establece el sentido de la pelicula para

tener una vision unitaria de esta).
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El cine también tiene su propio lenguaje porque le da significado al objeto del que se
habla, porque expresa emociones, sentimientos, ideas, informa las realidades de los personajes
y comunica intenciones. El cine presenta formulas, signos y procedimientos diferentes entre si
que se relacionan para formar algo mas complejo. No obstante, también hay que reconocer que
el film presenta la dificultad de tener reglas recurrentes y compartidas a comparacion del

lenguaje humano.

Asi, Casetti y Di Chio presentan tres modalidades de explorar los componentes del cine
de manera linglistica: los significantes, los signos y los codigos (2007, p. 66). En el primero de
ellos, se habla de elementos visuales y sonoros (las imagenes, los signos escritos, las voces,
ruidos y musica) que integran el film. En segundo lugar, los signos representan el modo de
organizacion entre el significado y el significante, y consisten en el indice, el icono y el simbolo.
Un ejemplo de icono en la narracion de la pelicula puede ser una fotografia que se relaciona
con el objeto de referencia de la historia; la masica de fondo es el simbolo que representa a la
realidad del objeto y el indice es el llanto de alguien que ve la fotografia. En tercer lugar, el
codigo establece la cantidad de sefiales que al combinarlas dan sentido en la narracién de la

pelicula.

Casetti y Di Chio definen la narracion en el cine como “una concatenacion de
situaciones en las que tienen lugar acontecimientos y en las que operan personajes situados en
ambientes especificos” (2007, p. 172). Para esto, suceden tres elementos esenciales en la
narracion: primero algo sucede, después el acontecimiento le sucede a un personaje 0 un
personaje hace que sucedan las cosas, y por ultimo el acontecimiento se va transformando hasta

Ilegar a otra situacion.

A partir de esta definicion, se destaca la presencia del ambiente y los personajes de la

historia. Por un lado, el ambiente disefia, identifica y focaliza a los personajes. Remite al actuar
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de los personajes y al espacio temporal de su presencia. Por otro lado, el personaje es una
entidad fisica con rasgos particulares que se puede situar como el elemento principal de la
accion en el film, que se dedica a provocar acciones consecutivas 0 que se dedica a cambiar el

curso de ellas.

En lo que respecta a los acontecimientos, es relevante puntualizar que Casetti y Di Chio
hacen una diferencia entre las acciones y los sucesos. El suceso requiere la presencia de
acontecimientos naturales o colectivos que son inevitables y no dependen de un solo personaje
para detenerlo, mientras que la accién es realizada por el personaje en relacion con su

comportamiento, funcion y acto (1990, p. 188).

Finalmente, los acontecimientos también se transforman cuando hay giros en la trama
que pueden surgir de cambios evolutivos individuales en el personaje o de manera colectiva
(1990, p. 198). En este punto, el beneficiario de la historia habra superado una serie de
obstaculos en busca de su mejoramiento o empeoramiento, dependiendo del punto de partida

en el que se encontraba al principio.

3.2.3 Short Film in Language Teaching’

Desde el afio 2009, el Instituto Britanico de Cine (BFI por sus siglas en inglés) ha ofrecido una
gran variedad de maneras en que el cine puede usar para la educacién. De acuerdo con la
informacién compartida en su curso Short Film in Language Teaching disponible en la
plataforma de aprendizaje en linea FutureLearn, el instituto lanz6 dos proyectos entre el 2009
a 2015 para explorar el potencial que tienen los cortometrajes para influir en procesos de

ensefianza y aprendizaje de lenguas.

TEl cortometraje en la ensefianza de lenguas
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En estos programas, ademas del curso disponible en la plataforma desde el afio 2019, destacan

tres enfoques para trabajar un cortometraje:

1. Basic Teaching Techniques (BTTs)®. Esta basado en el cuaderno de trabajo Moving Images

in the Classroom (BFI, 2000) y fue disefiado para ayudar a docentes que no han usado cine,

television o videos con anterioridad para sus clases. El cuaderno contiene ocho técnicas que se

describen brevemente a continuacion, de las cuales se eligieron las dos primeras que responden

a imagenes en movimiento para trabajar en la propuesta.

Freeze Frame.® Permite la visualizacion de imagenes en movimiento. La técnica
consiste en pausar el video en el fotograma de interés en el que sean visibles los
elementos a interpretar, como la vestimenta, la utileria, la locacion, la expresion facial,
el dialogo, etc. Por ejemplo, el espectador puede distinguir el rol de los personajes, el
género de la historia y hacer predicciones de lo que sucedera antes de visualizar el video
sin interrupciones.

Sound and Image.'® Facilita la interpretacion de las imagenes en movimiento. Los
efectos de sonido, el didlogo, la musica y el silencio son elementos intencionales para
componer, reforzar o motivar la puesta en escena. Por ejemplo, se puede reproducir un
fragmento del video sin sonido para que el espectador infiera lo que esta ocurriendo y
reconstruya los didlogos o el sonido que deberia acompafiar a las imagenes.

Spot the Shots.!' Focaliza la atencion al proceso de edicion entre secuencias y

transiciones de video.

8 Técnicas basicas de ensefianza
o Congela el cuadro

10 Sonido e imagen

1 Encuentra los planos
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e Top and Tail.*2 Presenta la manera en que las imagenes en movimiento pueden llamar
la atencion para venderlas a la audiencia.

e Attracting Audiences.® Se centra en las estrategias de mercadotecnia y promocion de
las imagenes en movimiento.

e Generic Translation.’* Se refiere a los formatos en que se puede presentar el material;
de lo audiovisual a lo escrito, del cine a la television, del poema a la novela, etc.

e Cross-Media Comparisons.'® Se comparan los elementos de la historia escrita con los
momentos de la historia en la pelicula; el cambio de texto e imagenes en movimiento y
su relacion con los medios de comunicacion.

e Simulation.'® Esta enfocado en vender algo preexistente al modificar o reconstruir algin

producto audiovisual para otra audiencia en especifico.

12 Arriba y abajo

13 Atrayendo audiencias

14 Traduccion genérica

15 Comparaciones de medios cruzados
18 Simulacion
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2. Cs and SS Storytelling’

Figura 4

Cs and Ss Storytelling para la cuadricula Tell Me

Cs and Ss Storytelling

"Tell Me” Grid

Character Story

Camera

Nota. Elaboracion propia a partir de Into Film (2016).

El enfoque Cs and Ss es una manera de categorizar y analizar el cortometraje por su variedad
de vocabulario, colores, lugares o tipos de personajes que construyen la narracion. Dicho
enfoque se divide en seis elementos: character, camera, color, story, setting y sound,'® que

pueden ayudar a iniciar la discusién del video.

17 Narracion
18 personaje, cdmara, color, historia, ambientacién y sonido
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3. Tell Me®

Este enfoque esta basado en un marco tedrico de preguntas desarrollado por docentes, nifios y
especialistas en un intento de formular preguntas para generar respuestas mas extensas que den
paso a una conversacion. Algunos ejemplos de preguntas son: ¢Qué te gusto? - ;Qué te llamé
la atencion? - ¢ Qué no te gusto? - ¢ Qué te confundio? - ¢ Habias visto esto antes en otra pelicula

0 cortometraje? - ¢ Te sorprendid? - ;Hubo cosas que se repitieran?

Originalmente, Tell Me fue desarrollado dentro de una cuadricula con cuatro categorias como
color, sonido, personaje e historia porque pueden generar respuestas mas abiertas, aunque eso
también puede ser una ventaja y desventaja a la vez si el docente no formula preguntas
adecuadas para guiar la conversacion. Esta cuadricula suele estar dividida en las categorias de

similarities, surprises, puzzles y patterns.?

e Similarities

En esta categoria el estudiante escribe las semejanzas que encuentra entre el cortometraje que
acaba de ver y otros productos audiovisuales, esto en términos narrativos, de género, de
personajes u otros detalles. Ademas, el espectador puede relacionar componentes de la historia

con experiencias propias.

e Surprises

Se enlistan en el orden de aparicion el o los eventos que el espectador no esperaba que

sucedieran en la historia y existe una explicacion del porqué ocurrieron.

19 Dime
20 similitudes, sorpresas, acertijos y patrones
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e Puzzles

Aqui se escriben las preguntas que quedaron sin resolver para el espectador. Estas dudas pueden
estar relacionadas a las acciones de los personajes, sus motivaciones, su pasado o a elementos

narrativos de la historia que no fueron entendidos.

e Patterns

Se refiere a las acciones recurrentes que pasan para informar al espectador la importancia de
que los note para el entendimiento de la historia. La repeticion puede ser visible en las
situaciones de la historia, los planos cinematograficos, los movimientos de camara, la
composicion, la ambientacion, el sonido, la iluminacién o los personajes, por mencionar

algunos elementos.

En cuanto a las actividades que se pueden hacer en las diferentes etapas del visionado del

cortometraje, se mencionan:

e Usando peliculas con dialogo

Una de las ventajas de trabajar con peliculas cuando se aprende una lengua es la oportunidad
de escuchar atentamente al dialogo mientras se ve a los personajes hablando. Incluir subtitulos
es de mayor ayuda en el andamiaje de la escucha, visto desde la exposicion total de la
informacién. En una clase de lengua, la informacion expuesta o el input comprensible ayuda a
aprender una lengua. El input es el rango de pistas extras visuales o verbales que den contexto
a la conversacion, y el término viene de investigar a estudiantes de inglés como lengua

extranjera.
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e Laimagen en el film: visualizando personajes

Una actividad que se puede realizar es Role on the Wall?. Esta actividad consiste en dibujar el
contorno de una persona en el saldn de clases para que los estudiantes escriban dentro de ella
todo lo que conocen sobre el personaje (de un cortometraje, historia o imagen que estén
estudiando) y lo que no conocen, escribirlo fuera de la silueta. Durante la actividad, los
estudiantes deberan identificar la informacion que desean saber del o de los personajes. Esta

actividad permite también desarrollar otras actividades relacionadas como las siguientes:

e Cultura diaria: interpretando la vestimenta

En el cine, la vestimenta de los personajes puede ser indicadora del rol que la persona tiene en
la sociedad. Puede indicar niveles de confianza y relaciones con otros personajes. Ahora, la
actividad no es exclusiva de la vestimenta, sino que tiene la versatilidad de jugar con otros
elementos culturales como los valores, las creencias, la apariencia fisica, etc. Un ejemplo de

ello se puede aplicar en una actividad con el tema de adjetivos comparativos y superlativos.

e Vestimenta y estereotipos

Lippmann (1922) explica al estereotipo como un concepto homogéneo y simplificado que
facilita el entendimiento de la realidad. EI problema con los estereotipos es que provienen de
ideas simples y sin razonamiento que facilmente se atribuyen a roles de género, distinciones de
raza y clase social. Su uso puede llegar a ser cruel dado que tienden a simplificar realidades
mas complejas. La relacion de estereotipos para aprender acerca de otras lenguas y culturas
deberia ser claro; el educador permite que los educandos puedan ver mas alla de las
caracterizaciones toscas respecto a la gente y la cultura, y desarrollar una forma maés sutil,

informada y de entendimiento complejo del mundo mas all& de la experiencia inmediata.

21 Papel en la pared
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Una actividad sugerida para los educandos es tomar o encontrar dos fotos que
representen un personaje de alguna pelicula que les sea familiar. Una de las imagenes debe
mostrar un estereotipo cultural presente en el personaje de la pelicula; el otro debe tener una

representacion mas “realista” del mismo personaje.

e Tiempo

En cuanto a las dimensiones de tiempo de la historia, se hace una distincion entre el
tiempo que experimentamos como espectadores (las dos horas de pelicula, los segundos del
comercial publicitario, los 30 minutos de un programa de television, etc.) y el tiempo de la
historia en si (la vida de un personaje o la historia en “tiempo real” de la gente). Es decir, el
tiempo de la cosa que se contd y el tiempo en que se contd, como expone Metz (1964-1968).
Un enfoque en el tiempo de la pelicula da la oportunidad de enriquecer el aprendizaje de la
lengua; el tiempo en un idioma se traduce a tiempos verbales. Una tipologia de las diferentes
clases de tiempo en el cine se le atribuye a Sarah Kozloff (2000), quien distingue cinco

relaciones diferentes entre tiempo en el cine y tiempo real:

1. Escena; donde el tiempo en la historia transcurre al igual que el tiempo real, como en las

telenovelas.

2. Tramo; donde el tiempo en la historia se extiende como el tiempo real, como en una aventura

0 secuencias contrarreloj.

3. Elipsis; donde la historia corta en tiempo real: una mujer entra en su carro afuera de un
edificio; hay una toma del viaje, luego corta a cuando llega a su casa. El viaje debio tomar

alrededor de 10 minutos en tiempo real, pero en la pelicula dura 20 segundos.

4. Resumen; donde el tiempo real es resumido por el paso de tiempo. Por ejemplo, marcar

acciones de los personajes por el paso del tiempo a traves de estaciones del afio.
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5. Pausa; en la cual el tiempo es “pausado” mientras una voz fuera de cuadro le cuenta al
espectador lo que estd ocurriendo; a veces los créditos iniciales muestran el mundo de la

pelicula, pero el tiempo de la pelicula ain no ha iniciado.

e Flashback, recapitulacion y tiempo pasado

El flashback es una técnica en el cine que permite explorar la representacion del pasado con
otros medios como un libro de comics o radionovelas. La version escrita o hablada del
flashback, es el recuento o la recapitulacion donde se recuerda una serie de eventos en

secuencia. Ejemplos: diarios, cronicas, reportajes, documentales.

e Planos en una secuencia

La teoria de la edicién muestra que el pablico le dara sentido a cualquier combinacion de tomas
en una pelicula o a cualquier combinacion de iméagenes fijas, porque los seres humanos estan

conectados para crear historias a partir de combinaciones.

La actividad que se sugiere realizar pide dar una variedad de imagenes fijas de una
pelicula o cortometraje a los estudiantes y pedirles que las coloquen en un orden gque consideren
I6gico. Es importante evitar insistir en respuestas correctas o incorrectas. La actividad pretende
ayudar a los estudiantes a obtener informacion de las imagenes, deducir una secuencia de la
informacidn presentada, hacer un storyboard de la secuencia para después cambiarlo a texto,
inferir el significado creado por el orden de los planos y contextualizar y predecir lo que podria

ocurrir después.

e Elipsis

La elipsis se puede usar como la base para ensefiar uno 0 mas aspectos acerca de la lengua. Por

ejemplo, para narrar el “tiempo perdido” en una historia se puede usar el tiempo pasado simple
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como el recuento de los hechos, o bien, en presente como una narracion. También se pueden

usar conectores para juntar los fotogramas de la pelicula y que facilite la narracion de la historia.

e Narracion y el desarrollo de la historia

Hacer un guion a partir de un audio descriptivo de una secuencia filmica tiene que ser preciso
y establecer hechos que podrian parecer obvios, pero también pueden ser inferidos: si se aplica
en clase, el docente encontrard que no hay dos estudiantes que escriban exactamente la misma
descripcion de la escena. Una restriccion adicional al escribir es que debe ser en otro idioma.
Para estudiantes de nivel basico, ademas del rango de edad, podria sustituirse por un comic
como producto.

Finalmente, el curso de Filmmaking and animation in the classroom?? de Into Film (2016)
menciona las ventajas de usar peliculas y peliculas de cortometraje como herramienta de

evaluacion:

e Mantiene un registro de video sobre el aprendizaje de los estudiantes.

e Laplanificacion se puede evaluar a través de la observacion, el debate, la presentacion
de ideas a la clase y la evaluacion de materiales de planificacion como mapas mentales,
bocetos, guiones graficos, paneles de humor, cuadernos, presentaciones, etc.

e El andlisis puede evaluarse mediante observacion, discusion, cuadriculas de andlisis,
conversaciones grabadas, discusiones grupales, resimenes escritos, etc.

e Hay varias formas en que se puede evaluar la escritura, como la observacion, la
discusion, la presentacion de ideas a la clase, historias escritas y auditivas, lemas,

sinopsis, guiones, poemas 0 ensayos.

22 Realizacion cinematografica y animacion en el salén de clase
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e Las actividades cinematograficas incluyen peliculas de una o cinco tomas, ensayos de
peliculas y peliculas narrativas, disefio de escenografias, creacion de bandas sonoras,
podcasts, obras de radio, etc.

e La realizacion de peliculas se puede evaluar a través de la observacion, la proyeccion,
la presentacion de ideas a la clase, el contenido de la pelicula, las evaluaciones propias

y de pares.

3.3 Instrumentos para la obtencion de datos

Fernandez y Roldéan (2012) denominan al diario pedagdgico como un ejercicio de escritura por
parte del docente acerca de su labor y experiencias diarias en la educacion. Es un texto escrito
que registra experiencias y que, al ser de caracter descriptivo, facilita la investigacion desde
necesidades detectadas en el estudiante y la posible solucion para llegar a resultados. Por
consiguiente, la informacion recopilada en el diario de investigacion hace posible que a partir
de la observacion se construyan acciones para mejorar la practica docente.

Tomando en consideracion las diferentes secuencias en que se puede estructurar el diario, el
orden en el que trabajé fue el siguiente:

En primer lugar, identifiqué las preferencias y conocimientos previos del estudiante
acerca del aspecto intercultural a abordar mediante el uso de preguntas para conocer la opinion
de los nifios. En segundo lugar, observé la reacciéon del estudiante al mostrar un problema
presente en el cortometraje, las interpretaciones y las soluciones que propuso. Después anoté
los hallazgos cada que el nifio completaba una tarea. Finalmente, reflexioné sobre los resultados
de las sesiones; las razones por las que obtuve buenos resultados y la eleccion de actividades
que podia mejorar o cambiar cuando los resultados no eran favorables en su primera aplicacion.

Favoreciendo la recoleccion de la informacion, el proceso investigativo también se

apoyo en el analisis documental, el cual facilito la fundamentacion de la informacion contenida
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en el diario pedagdgico. Con ello fue posible interpretar y analizar las concepciones y

orientaciones de la poblacion seleccionada.

3.4 Procedimiento

En concordancia con distintas propuestas didacticas del visionado de peliculas y cortometrajes,
asi como por experiencia propia en las clases he impartido, la propuesta de trabajo del
cortometraje esté dividida en tres bloques: el pre visionado, el visionado y el post visionado.
Esta division, ademas, se ve reforzada por las etapas del enfoque basado en tareas (pre tarea,
ciclo de tareas y analisis).

e Enel pre visionado se explica lo que se vera y se lanzan preguntas concretas orientadas

al tema del cortometraje y la relacion que puede tener con las experiencias del
espectador. Son preguntas de reflexion para indagar las creencias y opiniones previas
del estudiante con la intencién de discutir aquellas que sean erréneas y reconstruir la
base de aquellos pensamientos con cimientos mas sélidos. La fase facilita la consciencia
de sus conocimientos y lo que falta por aprender; se estimula la idea de vivir en una
construccion permanente. El propio entorno sociocultural en el que prevalecen algunos
valores es, a la vez, el que da origen a nuestras propias creencias y actitudes, las cuales
se pretenden reinterpretar con la descripcion y analisis de los cortometrajes.
La pre tarea, entonces, consiste en proveer al estudiante una lista de preguntas que
puedan servir de guia para enfocar la atencion del nifio en ciertos aspectos de la
narracion. Al ser un trabajo enfocado para los niveles iniciales de inglés, el docente
deberé apoyarse de las preguntas con estructura WH revisadas en lecciones previas.

e En el visionado del cortometraje se presta atencion a los personajes, las maneras en que
se relacionan entre ellos y se identifica la secuencia de acontecimientos que llevan a la

transformacion de la narracion. En esta etapa, el cortometraje debe ser visto sin
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interrupciones antes de llegar al ciclo de tareas. Una vez finalizada la proyeccion, el
nifio da respuesta a las preguntas de las pre tareas.

Para el ciclo de tareas, el docente hace uso de las actividades de educacion filmica del
curso Short film in Language Teaching para que el estudiante planee, complete y dé
seguimiento a la solucion de un problema presente en la historia. En este mismo ciclo,
el visionado del cortometraje puede y es recomendable ser repetido por fragmentos de
acuerdo con la dificultad de las tareas solicitadas por el profesor en el que el nifio
necesite la repeticion de imagenes hasta completar las actividades.

e En el post visionado se comparten los resultados del ciclo de tareas y se analiza la
relacién de la vida de los personajes con experiencias propias del nifio, de manera que
el estudiante reflexione sobre las semejanzas y diferencias que encuentra en otros. En
este punto, el docente retroalimenta el trabajo del nifio y resalta el uso de la lengua
inglesa para comunicarse. A partir de ello, la préctica de la sesion se enfoca en la

precision de puntos gramaticales bajo el contexto de la historia del cortometraje.

Es importante aclarar que la evaluacion de la propuesta se llevé a cabo durante los tres
bloques de pre visionado, visionado y post visionado. Se tomaron en cuenta los saberes
pedagdgicos conceptuales, procedimentales y actitudinales, los principios o savoirs de Byram
(1997) y los temas interculturales de Walsh (2000), enfocando asi el andlisis e interpretacion
de la informacidn en cuanto a los cambios actitudinales de los estudiantes, todo ello sin imponer

cambios que los estudiantes no estuvieran dispuestos a realizar. (Corbett, 2003).
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IV. Propuesta de intervencion educativa

Como ya se ha definido a lo largo del proyecto, el presente trabajo de investigacion esta
sustentado en las teorias constructivas del aprendizaje, asi como en los marcos metodoldgicos
de habilidades interculturales y de educacion en el cine. Con base en esto, la propuesta ofrece
material didactico disefiado para implementarse con metodologias de ensefianza de idiomas y
de alfabetizacion cinematografica para una poblacion en especifico. Sin embargo, esta
propuesta da pauta a seleccionar otro tipo de cortometrajes y actividades para trabajar la
competencia intercultural en poblaciones de escolaridades distintas y para mayores niveles de

dominio de la lengua extranjera que se esté estudiando.

4.1 Curaduria de cortometrajes

La seleccion de cada cortometraje esta orientada a responder las siguientes preguntas:

1. ¢Para qué usarlo?

2. ¢Qué habilidades de la competencia linglistica e intercultural se pueden trabajar?

3. ¢Para quién esta dirigido y donde se puede usar?

4. ;Como se utiliza?

5. ¢Qué contenidos se pueden abordar?

En lo que respecta a las pautas sugeridas para trabajar la tematica de los cortometrajes, destacan:

e Cortometrajes que sean aptos para publico infantil, que estén adaptados a conceptos que
los nifios sean capaces de entender. La pelicula debe enfocarse a una historia o tematica

que probablemente pueda vincularse a las experiencias que ha vivido el nifio, como
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temas de la familia, los amigos, la escuela. El problema de la historia también debe de
ser claro y si hay abstracciones, estas no deberian de distraer la atencién del nifio.
Cortometrajes con contenidos educativos en la narracion; es decir, que pueda ser
aprovechado como muestra de la lengua o que se pueda adaptar (como los cortometrajes
sin didlogos) para abordar algun tema curricular de la asignatura de ingles.

De corta duracion para facilitar el analisis del arco dramatico de la historia (el cambio
radical que experimenta el personaje).

El género y estilo de los cortometrajes es empleado en funcion de cada estudiante. Sin
embargo, y por lo general, la nifiez tiende a preferir el género de ficcién y animacion
debido a que presentan situaciones inesperadas sin perder la verosimilitud y son
historias con ritmos rapidos que requieren de la atencion de un nifio (Pizza, 2021).
Diversidad geografica de los cortometrajes, que muestran la manera de vivir en otras
culturas.

Cortometrajes que inviten a la reflexion por parte del espectador.

Los contenidos especificos de cada sesion no se reducen a los materiales ni transmision

de conocimientos del docente, pues este ultimo actia como un guia para que los educandos

puedan desarrollar una propia reflexion del tema, fomentando la capacidad de aprender.

4.2 Propuesta de actividades

En este apartado se describen las planeaciones de clase por cada cortometraje dividido en las

etapas de la metodologia de aprendizaje basado en tareas y los bloques del visionado del

producto audiovisual. Es preciso indicar que, al tratarse de una serie de actividades para cada

cortometraje y que la dinamica de trabajo fue de manera individual con los estudiantes, cada

planeacion secuencial esta disefiada para implementarse aproximadamente en dos sesiones de

una hora cada una.
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Por otro lado, es importante destacar que a diferencia de las clases individuales privadas,
la propuesta de actividades también fue implementada en un grupo de veinte nifios de siete y
ocho afos en el que la secuencia didactica de cada cortometraje tomo alrededor de tres horas
de duracion. Para facilitar la vista del lector, los formatos de planeacion de clase y materiales a
usar durante las sesiones se encuentran en el apartado de Anexos. Ademas, estan disefiados para

su impresion y/o para su proyeccion de manera 0ptima en clases.

4.2.1 Bao

El titulo de la clase es Una familia diferente y se desarrolla en dos sesiones de una hora cada
una. Asi, el ciclo de tareas, a partir del primer visionado, se puede ir desarrollando hasta el
llenado de la cuadricula Tell Me (ver Anexo 1) durante la primera hora de clase para que la

segunda sesidn sea enfocada al seguimiento de la tarea, con practica y post visionado.

La meta comunicativa intercultural es sensibilizar al estudiante sobre la forma de vida
de otras familias, comparando y contrastando sus tradiciones. Para ello, se consideran algunos
de los elementos pedagdgicos para la interculturalidad de Walsh (2000), como los
conocimientos y practicas locales, comunicacion, interrelacion y cooperacion, atencion a la

diversidad.

En cuanto a las habilidades interculturales esperadas o los saberes pedagdgicos
conceptuales, procedimentales y actitudinales de Byram (1997), las actividades permiten que
el estudiante tenga apertura a la diversidad, que sea tolerante, sensible y entienda la situacion
de los personajes, que haga conciencia de los habitos familiares que tiene y comience a

reconocer rasgos que conforman su identidad.

El objetivo linguistico de la leccion de clase es que el estudiante identifique y describa

a los miembros de la familia, que hable de emociones, comida y ropa. Para esto, las
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caracteristicas focales de la lengua y habilidades consisten en la préctica de vocabulario,
escucha de instrucciones, uso de presente y futuro simple en estructuras gramaticales. Por ende,
la gramaética a revisar es el presente simple, futuro simple, el verb to be, las preguntas WH y el
auxiliar do y does. El vocabulario a usar implica nombrar a los miembros de la familia, la ropa,

colores, paises, nacionalidades y adjetivos calificativos.

En cuanto a las habilidades productivas y receptivas de la lengua, se practican las
descripciones en oraciones simples como “Bao is short”, “He wears glasses” o “They live in
Canada”?. En tanto que la comprension se lleva a cabo mediante la lectura de las instrucciones
en los materiales para trabajo, en las instrucciones orales del profesor y por escucha activa del
estudiante. Cabe recalcar que la realizacion de esta propuesta fue desarrollada en sesiones de
clases privadas individuales para estudiantes de nivel A1y A2 de inglés que se encontraban
cursando la escolaridad primaria. No obstante, también he aplicado este procedimiento en mi

experiencia en clases grupales con estudiantes de primaria baja en espacios multiculturales.

Los materiales y recursos a usar son la ficha técnica del cortometraje, el cortometraje y
la plantilla con la cuadricula Tell Me (ver Anexo 1), tomando como referencia el esquema d