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RESUMEN
Las labores profesionales en el campo de la educacién y, concretamente, aquellas

concernientes al disefio curricular y evaluacion de conocimiento, son de relevancia
dentro de la psicologia aplicada al contexto académico. En el presente trabajo se
realizé la modificacion de los materiales de estudios (libros de ejercicios)
correspondientes a 2 de los niveles avanzados, junto con las evaluaciones finales
para otros 2 niveles avanzados de la “American Language World”, institucion de
ensefianza en el idioma inglés que utiliza materiales de estudio (libros) y
evaluaciones (exadmenes) de elaboracién propia. Para la modificacion de los dos
libros se revis6 y contrasté el contenido de ambos con el previsto por el plan de
estudios con los objetivos propios de cada nivel, posteriormente se identificaron las
areas que requerian modificaciones; la elaboracion de los dos instrumentos de
evaluacion se hizo siguiendo un enfoque cuantitativo y se realizé en dos etapas a
su vez subdivididas en otras dos, centradas primero en la construccion de las
evaluaciones en general y luego en los reactivos en si; ambos procedimientos se
validaron por jueceo de expertos. Como resultados se obtuvieron dos materiales de
estudio actualizados y con mas fluidez en sus componentes, y dos evaluaciones
finales sumativas que acreditaban el aprendizaje y el nivel de conocimientos de los

alumnos de acuerdo a los estandares de la institucion.



INTRODUCCION

La realizacion de labores profesionales concernientes al campo de la educacién vy,
en concreto, el disefio curricular y la evaluacion académica son areas de gran
utilidad, relevancia, y escrutinio dentro de la psicologia educativa. Por supuesto esto
implica no solo a la educacion formal sino también a la educacion no formal, es decir
actividades educativas organizadas, sistematicas, realizadas fuera del marco del
sistema oficial, en al menos dos de sus tipos, concretamente la educacion formal en
contextos no formales y el trabajo, esto se vera en la primera parte del capitulo 1;
justamente dentro de estos tipos se encuentra la ensefianza de idiomas, siendo el
inglés el mas estudiado actualmente, debido a su estatus como lengua de uso

mundial de facto.

Dentro de las academias de idiomas en el nororiente del area metropolitana de la
ciudad de México se encuentra la academia de inglés “American Language World”,
es una institucion de tamafio pequefio que lleva 10 afios impartiendo clases y que
estructura su plan de estudios en varios niveles que se agrupan en 3 bloques
divididos por dificultad o complejidad (basico, intermedio, y avanzado). Debido a un
tiempo prolongado donde no hubo alumnos que continuasen estudiando en niveles
avanzados, los planes y evaluaciones para el bloque dejaron de ser revisados y
actualizados, sin embargo, en noviembre de 2019 la direccidn de esta institucion
decreto realizar una revision de los materiales de estudio e instrumentos de
evaluacion correspondientes con el objetivo de concretar las modificaciones

necesarias.

En el presente trabajo se reporta como fueron revisados y modificados los
contenidos y estructuras de los materiales de estudio de dos de los niveles

avanzados, y como se construyeron nuevas evaluaciones finales para otros 2
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niveles avanzados; esto mediante la revision, tanto del contenido de los materiales
en si, como del contenido de los planes, y la comparacion entre ambos (plan y
material) para determinar la efectividad del contenido de los materiales con respecto
a lo estipulado en el plan. Por otro lado, para los instrumentos de evaluacién se
contrastaron igualmente los contenidos de los planes con los de los instrumentos y
se estructuraron los instrumentos buscando una mayor claridad y eficiencia en el
proceso de evaluacion de acuerdo con los planes; adicionalmente se modificaron

los elementos visuales de los niveles e instrumentos a revisar y modificar.

Ahora bien, entrando en detalle, en el capitulo 1 se explora de forma breve los
conceptos clave de la educacion, concretamente la dificil tarea de encontrar una
definicion del concepto, la tipificacion de las variedades de esta que se pueden
encontrar para después enfocarse en la llamada “educacion no formal” y el rol que
esta cubre en diversos contextos, en segundo lugar se explora el disefio curricular
empezando por el concepto mismo de curriculo, planteando los tipos y objetivos del
curriculo, para después pasar a explorar varios modelos de teoria curricular y ubicar
el presente trabajo en relacion con ellos, finalmente se ahonda en los materiales
educativos, su definicion y clasificacion para explorar la importancia del libro de texto
como material educativo central; de estos tres temas se establece la necesidad de
la evaluaciéon educativa dando pie al siguiente capitulo, dedicado exclusivamente a

esta.

Como se menciond antes, en el capitulo 2 se aborda la evaluacion educativa
siguiendo un esquema parecido al anterior, pasar de lo general a lo particular,
poniendo un gran énfasis en los tipos de evaluacion, no sin antes explorar en las
definiciones existentes y los objetivos que tiene esta tanto para los actores como

para los niveles alos que afecta, finalmente aterrizando el capitulo a la problematica



de la escuela en cuestion, con esto se le da cierre al apartado teorico del trabajo

para dar paso al apartado metodolégico con todos sus componentes.

En el capitulo 3 se explora la metodologia de la intervencion, se describe en primer
lugar la institucion en la que se realizo el trabajo, “American Language World”, su
historia, caracteristicas y la forma en la que se estructuran u ordenan los distintos
niveles académicos de esta junto con los contenidos de cada uno, para después
pasar a describir las caracteristicas de la labor realizada, mostrando el por qué se
realizé el proyecto, los objetivos tanto generales como particulares de este y la
problematica que este buscé resolver; dando pie a la exposicién de cémo fue que
se realizO este proyecto, estipulando el enfoque desde el que se realizé y
desglosando punto por punto las 2 modificaciones a los libros y las 2 evaluaciones
realizadas, desde el planteamiento y las definiciones operativas hasta el
procedimiento realizado para ambos procesos, dando paso al analisis de la

intervencion, empezando por los resultados.

En el capitulo 4 se prosigue con los ya mencionados resultados, igualmente
desglosados en las 2 modificaciones y los 2 instrumentos de evaluacién o
examenes, presentados como etapas 1 y 2 respectivamente, atendiendo a los
elementos comunes a los procedimientos realizados y particularidades de cada
material modificado e instrumento elaborado; para el caso de los libros, estos se
presentan siguiendo un lineamiento temporal, primero describiendo los elementos
inadecuados encontrados en cada libro para después pasar a describir el proceso
de reestructuracion en cada caso y su correspondiente integracion en el todo del
libro, en el caso de los exdmenes se describe el proceso seguido para cada uno
empezando por los ejercicios aplicados para cada competencia, pasando por el
namero de reactivos, hasta la construccion de cada uno, atendiendo a la familiaridad
gue se espera de los alumnos y la complejidad propia de los ejercicios, se pasa al
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siguiente capitulo para reflexionar acerca de los alcances y limitaciones de la

intervencion para después pasar a las conclusiones de esta.

En el capitulo 5, el final, se muestran la discusion y las conclusiones, ordenados de
tal forma que se describa lo alcances y limitaciones de la intervencién, con
recomendaciones para otras a futuro, antes de concluir si se cumplié con los
objetivos planteados con base en los resultados. Siendo especificos, en el apartado
de discusion se reflexiona sobre las limitaciones propias de lo realizado y se plantea
la posibilidad de realizar mejoras a futuro en esos u otros libros junto con la
elaboraciéon de instrumentos nuevos o modificar los creados en este trabajo, con
eso aclarado se da paso al siguiente apartado, Conclusiones, donde, a partir de lo
acotado en la discusion, se presentan 4 generales, 1 por cada proceso realizado,
presentadas en 2 bloques (conclusiones para las modificaciones a los materiales de
estudio y conclusiones para los instrumentos de evaluacion), en cada conclusion se
contrastan los resultados, cada instrumento elaborado o material modificado, con
los objetivos generales y particulares correspondientes, es decir los instrumentos
de evaluacion en general con respecto a los objetivos de los instrumentos en
general y los objetivos de cada instrumento en particular con su respectivo

resultado, este mismo principio se aplico también a los materiales modificados.



CAPITULO I: EDUCACION Y DISENO CURRICULAR

PRIMERA PARTE- LA EDUCACION
La educacién es un tema complejo, vasto, que aborda diversos aspectos de

la vida y el conocimiento humanos, la psicologia incluida, por tanto, para su
comprensién es necesario tomar una postura metédica y plural, en el sentido de que
se debe aproximar a él estableciendo cudles son sus componentes para después
explicarlos desde varias posiciones, partiendo de este entendido primero hay que

abordar el concepto en si, es decir, una definicion de educacion.

Definicion

Establecer una definicion concreta de educacion no es labor sencilla, al
tratarse de un concepto facil de intuir pero complejo de explicar, esta situacion es
perfectamente comprensible, el término “educacion” es de uso habitual en la vida
cotidiana porque a todos nos afecta de algiin modo; a pesar de eso, un elemento
comun a estas es la idea de perfeccionamiento, vinculada a una vision ideal del

hombre y la sociedad (Sarramona, 1989).

Un requerimiento importante para establecer una definicion concreta de
practicamente cualquier concepto es delimitarlo, es decir establecer lo que no es.
En el caso de la “educacioén”, es importante distinguirla de instruccion; la educacion
es un proceso complejo y multifacético, en el que se transmiten conocimientos,
habilidades, valores y costumbres de todo tipo, por otro lado, la instruccion se refiere
a la acumulacion de conocimiento sobre un tema determinado (Salas, 2012).
Siguiendo esta linea, puede decirse que la educacién abarca (entre otras cosas) la

instruccion.



Siendo técnicos, etimologicamente la palabra “educacion” procede del verbo
latino educo-as-are, que significa criar, amamantar o alimentar, algunos autores han
hablado de la procedencia del verbo latino educo-is-ere, que significa extraer de
dentro hacia afuera (Tusquets, 1972); sin embargo y de acuerdo con Mialaret (1977)

se pueden aplicar los siguientes significantes:

1. Supone muchas veces referirse a una institucién social: el sistema
educativo, dandole un contenido histérico-comparativo o0 socio-
politico.

2. También se emplea la palabra «educacidn» para designar el resultado
0 producto de una accion. Asi se habla de una “buena” o “mala”
educacion, de una educacion adaptada o no a las exigencias de los

tiempos.

Como se puede apreciar, estos dos elementos se pueden clasificar como uno
de caracter politico- institucional y otro de caracter finalista (es decir enfocada en el
“fin” o “propdsito”), sin embargo, la educacion también abarca una dimension
material, es asi que la idea de educacion engloba a entidades corporeas
especificas, tales como alumnos, menores o mayores de edad, libros de texto,
bibliotecas o laboratorios, profesores o trabajadores de la ensefianza, aulas,
anfiteatros, etc. Pero también, y necesariamente, acciones de maestros y

discipulos, a instituciones, sobre todo en la educacion reglada (Bueno, 2012).

Resumiendo, se puede decir que la educacion, también referida como
“‘dimensién educativa” por Bueno (2012); engloba, ante todo, multitud de cosas, 0
morfologias corporeas, tales como edificios, aulas, pupitres, planes educativos, etc.
Y tiene como componente esencial suyo las acciones de los educadores y de los
educandos, de los inspectores y de los ministros, incluso de los parlamentarios que

aprueban una ley de educacion, pero las acciones estrictamente educativas son las
9



acciones y las reacciones de los maestros y de los discipulos, y por ultimo, esta
trata de evitar la aleatoriedad en la construccion humana; por tanto, el proceso
educativo, concebido consciente y sistematicamente, se erige en el vector mas
relevante de la configuracion humana, que no supone otra cosa que un “hacerse”
(entendido como una accién activa e intencionada) como persona (Sarramona,
1989).

Tipos de educacion
Ahora bien, como se aprecia la educacion posee una serie de caracteristicas,

en concreto la actividad y la intencionalidad, que se puede aplicar al concepto como
un todo, sin embargo, el hecho de que la actividad busque unas metas obliga a
encadenar todos los actos y plantear unas etapas previsibles para llegar a ellas; de
aqui que se pueda empezar a clasificar a la educacién en tipos, siendo una de las
primeras y mas relevantes la hecha por Dewey que media entre la idea de
“‘educacion reglada” (establecida en un supuesto plan educativo global) y la

“educacion difusa” (Fermoso, 2013).

La distincibn hecha por Dewey no se reduce mecanicamente a la mera
diferencia supuesta entre los métodos o0 cursos que puede seguir un proceso
educativo que seria esencialmente idéntico en ambos cursos; de este modo se
diferencian, sobre todo, en que la educacion difusa no es propositiva, por tanto, no
es finalista, aunque pueda considerarse teleolégica, mientras que la educacion

reglada es finalista (Bueno, 2012).

Sin embargo, en la actualidad la clasificacion es establecida segun el grado
de intencionalidad y sistematismo que converjan en un determinado programa

educativo (Sarramona, 1989), basado en el hecho de que, ya sea el educador quien

10



organice el proceso, o bien sea el propio grupo quien lo haga, siempre sera
necesaria una estructura organizativa, si no se quiere dejar al azar la consecucion
de los resultados pretendidos (Michaud, 1972), la antes mencionada clasificacién

planteada por Sarramona (1989) es la siguiente:

e Educacion formal: aquélla que es plenamente intencional y acontece
en una estructura sistémica institucionalizada (escuela), lo cual suele
conllevar el logro de titulaciones académicas reconocidas.

e Educacion no formal: asi se denomina un conjunto de actividades
claramente intencionales que acontecen fuera del sistema escolar
formal y que no pretenden concluir con aprendizajes reconocidos
oficialmente; el nivel de organizacion puede ser muy variable segun la
naturaleza del programa.

e Educacion informal: refieren al proceso educativo que acontece
indiferenciada y subordinadamente a otros procesos sociales; es
decir, cuando esta inmerso en otras realidades culturales (Trilla et al.
1993).

Tomando en cuenta las caracteristicas de la institucion en donde se realiz6
el proyecto, se considera que este esta ubicado en educacion no formal y, por tanto,

se procedera a ahondar en este rubro.

Educacion no formal
A través de un criterio ligado a la programaciéon de las acciones educativas

se puede hacer una diferenciacion entre los contextos formales y no formales, por
un lado, y contextos informales por otro; y asi mismo los contextos no formales de
aprendizaje se definen como actividades educativas organizadas, sistematicas,

realizadas fuera del marco del sistema oficial (Martin, 2014).
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La expresién ‘educacion no formal’ se acufié para satisfacer a la necesidad
de las respuestas extraescolares, a nuevas y diferentes demandas a las que debia
atender el sistema educativo, este tipo de contextos cobraron importancia como
estrategia de formacion dirigida a grupos sociales que no recibian una ensefianza
basica completa (Vazquez, 1998); aunque con el tiempo los contextos no formales

fueron también socorridos por aquellos que no tenian las mismas carencias.

Los contextos no formales se desarrollarian mediante procedimientos o
instancias que se apartan en mayor o menor medida de las formas canodnicas o
convencionales de la escuela, de este modo surgen formas escolares que, abiertas
al encuentro con otras logicas institucionales, logran acoger a los nifios

adecuandose a sus necesidades y situaciones particulares (Avila, 2007).

Por otra parte, ante el incremento de los contextos de aprendizaje no
formales, se hizo necesario delimitar los alcances del término e identificar los
diferentes tipos y caracteristicas que los diferencian entre si (Martin, 2014), y es en
este sentido que el conceso se expresa en el reconocimiento de los contextos no
formales, como cualquier tipo de actividad educativa organizada y sistematica
llevada a cabo fuera del sistema educativo formal y disefiadas para satisfacer
necesidades especificas de aprendizaje de determinados grupos de la poblacion
(Colodyn y Bjonorald, 2004; Trilla et al. 2003).

Desde los contextos no formales, se ha llegado a proponer una clasificacion
gue atiende a las funciones que con mas frecuencia asume la educacién no formal;

se distinguen cuatro tipos de funciones vinculadas con: la educacion formal, el

12



trabajo, los aspectos de la vida social cotidiana y el ocio ligado a la formacion cultural

(Trilla et al. 2003), estos se muestran en detalle en la siguiente tabla:

Tabla 1.

Funciones vinculadas a la educacién no formal con ejemplos

Funciones vinculadas

Descripcion

Ejemplos

Educacion formal en

contextos no formales

El trabajo

Aspectos de la vida

social cotidiana

Ocio ligado a la

formacion cultural

Aquellas actividades
disefadas para la
escuela, pero
provenientes de
instancias ajenas al

sistema formal.

Aplicable a aquellas
acciones dirigidas a la
profesionalizacion de la
accion y efecto de
trabajar.

Utilizado en contextos
donde se trabajan temas
especiales y se orientan
al aprendizaje de
aspectos y cuestiones de
la vida cotidiana.
Refieren a actividades
recreativas y relativas al
tiempo libre de una

persona.

Programas no
institucionales de
alfabetizacion para
adultos, grupos de
estudio, olimpiadas sobre
alguna disciplina
especifica, etc.
Formacion laboral,
programas de insercion
laboral o reconversion

profesional.

Programas de educacion
sanitaria, formacion de
padres, programas para
educacion del

consumidor, etc.

Educacion artistica,
formacion fisico-
deportiva, formacién

intelectual, todo aquello
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englobado en la
pedagogia del ocio y la

animacion sociocultural.

*Nota: Extraido de Martin (2014) “Contextos de Aprendizaje: formales, no formales e informales” pp. 8.

Tomando en cuenta lo anterior se puede afirmar que las caracteristicas mas
comunes que presentan estos contextos refieren a: a) finalidades, objetivos y
funciones; b) educandos; c) educadores; d) contenidos; €) métodos; f) ubicacion; g)
tiempo, h) gestién, i) financiacion y costos y j) controles, evaluaciones y titulos (Trilla
et al., 2003).

Recalcando que el tipo de educaciéon que se imparte en la academia donde
se realizo el proyecto es de tipo no formal, se torna claro que el actuar del personal
docente de esta, se encuadra en el marco de un plan de estudios, el cual debe
cumplir con los requerimientos anteriormente mencionados y, en consecuencia,
toda modificacion a este y a los instrumentos de evaluacion utilizados debe
realizarse igualmente encuadrados en el mismo marco, por tanto, se vuelve
necesario recurrir a un mecanismo que permita estructurarlos, es decir, mediante el

disefio curricular.

SEGUNDA PARTE- DISENO Y DESARROLLO CURRICULAR
Aproximarse al disefio curricular es hacerlo a un tema complejo por varios

motivos, en primera por que el concepto abarca dos dimensiones, una tedrica y otra
practica, muy marcadas; y en segunda porque el concepto requiere entender el
curriculo como concepto en si, en consecuencia, a continuacién se presentaran

ambos partiendo de la teoria curricular para posteriormente ahondar en el curriculo.
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Teoria curricular
Cuando un docente (generalmente un profesor) es requerido para realizar

una labor educativa es practica comun entregarle al mismo cuando se ocupa de una
materia la lista de temas, el nombre de la asignatura, o bien un programa
rigidamente estructurado, tipo carta descriptiva que, en la mayoria de los casos, le
da la oportunidad de interpretar el programa de acuerdo con su experiencia y con

sus intereses profesionales (Diaz Barriga, 1997), es decir se le entrega un curriculo.

Ahora bien, en las caracteristicas anteriormente descritas se perciben
influencias establecidas por elementos ajenos a la propia educacién, por ejemplo el
gue el mismo programa debe estar “rigidamente estructurado” pero permite al
profesor ‘“interpretar” al mismo, es justamente el poder traspasar estas
determinaciones generales de formas y fines a elementos y caracteristicas mas
concretos donde se encuentra la labor de la teoria curricular. Lo anterior se ha
explicado con base a que la globalizacion del sistema econémico ha ido avanzando
y ha traido consigo un proceso similar en el ambito de la educacion, esto obedece,
en buena medida, a la abrupta incorporacion de la tradicion estadounidense de este

siglo en los sistemas educativos de varios paises (Diaz Barriga, 1997; Meza, 2012).

Obedeciendo a esta ya mencionada globalizacion, se hace uso de un
centralismo educativo para lograr la uniformidad de la educacion, esto y la falta de
precisién sobre las habilidades técnico-profesionales que son especificas de la
profesion docente conducen a la idea de que al maestro solo le corresponde
«ejecutar» un programa escolar, esto es, llevarlo a la practica; en el mejor de los
casos se piensa que su funcion es “dosificarlo” ante sus estudiantes (Diaz Barriga,
1997). A pesar de enfrentarse a la situacion anterior, el disefio, desarrollo y analisis
curricular son una constante en la labor pedagogica del docente en servicio y del

profesional con formacion pedagogica; esto permite adquirir los elementos teorico-

15



metodoldgicos para la elaboracion de proyectos curriculares (Meza, 2012), dando

pie al surgimiento de la teoria curricular, 0 mas bien de modelos de teoria curricular.

Durante el siglo XX, las propuestas para el desarrollo de programas escolares
tuvieron como fin alcanzar una eficiencia mayor de los sistemas educativos
(Guzmén, 2012); cuyos énfasis determinantes se encuentran en las varias reformas
realizadas al sistema educativo estadounidense en la década de los setentay en la
profundizacién de las mismas bajo los programas de modernizacién educativa
gestados en el marco de las teorias del mercado que, usan criterios del
“eficientismo” (Diaz Barriga, 1997). Si bien las propuestas antes mencionadas
parten de premisas epistemologicas similares, por la forma que adoptan los
planteamientos elaborados particularmente por autores estadounidenses, pueden
agruparse en dos grandes bloques, el primero abarca los desarrollos hechos por
Tyler y Taba en los cincuenta, llamado “enfoque sistematico”, y el segundo abarca
los cambios hechos a partir de Mager, desde la década de los sesenta en adelante,
al cual se le llaman “revisionistas” (Diaz Barriga, 1997) la labor de este autor dara
pie a que otros investigadores se inicien en esta labor como son Glazman y De
Ibarrola, Stenhouse y Kemmis (Guzman, 2012); es por esto que al hablar de teoria
curricular se habla, en realidad, de “modelos” de teoria curricular, los cuales
pasaremos a analizar a continuacion antes de ubicar en cual se encuentra la labor

realizada.

Modelo de Tyler
Antes de empezar cabe mencionar que, aunque el primer momento de la

formulacion de la teoria curricular se produjo en la gestacion de la industrializacion
monopolica del siglo XX, en concreto Bobbit en 1918 y Charter en 1924 son
considerados como parteaguas, el desarrollo de las propuestas para la elaboracién

de planes de estudio no se concretaria hasta los trabajos publicados primeramente

16



por Tyler en 1949 (Diaz Barriga, 1997); dando como resultado el comienzo formal
del “primer bloque” de teorias curriculares. Por tanto, se puede afirmar que la
perspectiva de Tyler como teoria del curriculo, ha sido decisiva y ha sentado las
bases de lo que ha sido el discurso dominante en los estudios curriculares y en los

gestores de la educacion (Guzman, 2012).

Ya entrados en tema, para Tyler el curriculum lo componen las experiencias
de aprendizaje planificadas y dirigidas por la escuela en orden a conseguir los
objetivos educativos tan anhelados, el curriculum aparece asi como el conjunto de
objetivos de aprendizaje seleccionados que deben dar lugar a la creacién de
experiencias apropiadas que tengan efectos acumulativos evaluables, con la
finalidad de que puedan mantenerse en el sistema en una revision constante para

operar en él las futuras reacomodaciones (Guzman, 2012).

Ahora bien, las decisiones en relacion con los aprendizajes que deben
promoverse en un programa escolar, es decir los objetivos de aprendizaje, deben
ser resultado del andlisis de diversas investigaciones (sobre los alumnos y sus
necesidades, sobre la sociedad, el anadlisis de tareas y los procesos culturales, y
sobre la funcion y el desarrollo de los contenidos) (Diaz Barriga, 1997). Toda la
informacion y recopilacion que se haga de estas investigaciones Tyler las denomina
“fuentes”, las cuales establece que pueden ser de diferente naturaleza y que no solo
en una fuente se puede encontrar la base para tomar decisiones en torno al curriculo
(Guzman, 2012). ldealmente, estos fundamentos se traduciran en objetivos
conductuales, los cuales se armonizaran por el “cedazo” de la filosofia y la
psicologia, a estos los denomina “filtros” y su fin es organizar objetivos
“filos6ficamente coherentes y factibles en el proceso del aprendizaje” (Diaz Barriga,
1997).
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Aterrizando mas en el plano metodolégico, Meza (2012) nos menciona que

Tyler presenta un esquema en la elaboracién de programas, comenzando por no

perder de vista al contexto social y al alumno, y precisa ciertos aspectos que son

fundamentales, estos son:

Planteamientos de objetivos educativos. Para ello deben tomarse en
cuenta las aportaciones de la psicologia del aprendizaje, la pedagogia,
la filosofia de la educacion, el contexto sociocultural y, principalmente,
el alumno; es decir, utilizando los “filtros” antes mencionados.

Disefio de actividades de aprendizaje. Estas deberan estar acordes al
contenido interno de los objetivos educativos y son el recurso para
alcanzar los propasitos educativos, también deben organizarse de tal
manera, que tengan una secuencia tanto lineal como transversal, asi
como definir qué es lo que se quiere desarrollar. conocimientos,
habilidades o actitudes.

Por ultimo, se debe evaluar todos los procesos anteriores para
determinar si los que se llevan a cabo en la ensefianza-aprendizaje

logran los objetivos que se proponen.

En relacion con el dltimo punto, es menester hacer unas cuantas

aclaraciones; Tyler define educacion como cambio de conducta, por lo que la

evaluacion consiste en medir el grado hasta el cual esos cambios han ocurrido de

acuerdo con los objetivos del programa que esta siendo evaluado (Guzman, 2012),

esto implica que:

a) Las metas y objetivos son definidos.

b) Por consecuencia la instruccién trae unos cambios en los estudiantes.

c) La evaluacion determina si los cambios deseados han ocurrido.
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Como se puede ver, Tyler retoma la pedagogia por objetivos; es decir, en
éste, ademas de describir lo que se pretende con el disefio curricular, guian la serie
de contenidos y de actividades que integran el disefio de un proyecto curricular
(Meza, 2012).

Modelo de Hilda Taba
Continuando con el ya mencionado “primer bloque”, Hilda Taba concibe el

programa escolar como un “plan de aprendizaje” que, por lo tanto, debe representar
una “totalidad organica” y no tener una estructura “fragmentaria”; sin embargo,
insiste en que las decisiones que se tomen con relacién al mismo tengan una base
‘reconocida, valida y con algun grado de solidez”, lo cual, segun la autora, sélo se

puede garantizar a partir de la inclusion de una teoria (Diaz Barriga, 1997).

El desarrollo de esta teoria esta fincado en la investigacion de las demandas
y los requisitos de la cultura y de la sociedad, tanto para lo presente como para lo
futuro de esta proposicion parte la consideracion de que el realizar un analisis
profundo de la cultura y la sociedad ofrece un modelo para establecer los principales
objetivos de la educacion, para la seleccion del contenido adecuado y para decidir

sobre qué habra de destacar en las actividades de aprendizaje (Guzman, 2012).

Se puede decir que Taba ve al curriculo emerger de la cultura y del contexto
social; es decir, debe disefiarse un curriculo para cada tipo de cultura y sin perder
de vista en donde se desarrollara, con una vision en el presente y hacia el futuro,
con lo anterior en mente se explica que a nivel metodoldgico este modelo considera
dos niveles, uno trata del desarrollo del curriculo y su relacién con lo que exige la
sociedad y el sujeto con la institucion escolar, el otro proporciona las fases para

desarrollar un proyecto curricular (Meza, 2012).
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Siendo especificos en el primer nivel se analiza la importancia y la funcién de
la escuela dentro de la sociedad, como institucion transmisora de conocimientos
ante una sociedad en constante movilidad; estos cambios vertiginosos y con
marcada aceleracion hacen justificable la visién a futuro sobre la funcionalidad,
vigencia y permanencia de un curriculo (Meza, 2012), mientras que el segundo nivel
se refiere a los pasos que deben seguirse en la elaboracion del curriculo (Meza,
2012).

Para realizar el juicio ordenado que permita tomar decisiones en relacién con
los programas escolares, Taba enumera siete pasos o fases (Diaz Barriga, 1997);
siendo el inicial el que se refiere al diagndstico de necesidades, a las demandas de
la sociedad y de los sujetos que aprenden; el segundo paso, como consecuencia
del primero, se refiere a la formulacion de objetivos educativos y al modo de formular
esos objetivos (Meza, 2012), de acuerdo a Taba la persona que disefie los objetivos
debera tener una mirada abierta al cambio, al presente y al futuro (Diaz Barriga,
1997); el tercer paso se refiere a la seleccion de contenidos, este requiere
reflexionar los criterios para seleccionar los temas o subtemas; el cuarto consiste
en cOmo se van a organizar o secuenciar dichos contenidos; el quinto consiste en
disefar las actividades de aprendizaje; el sexto es el de organizar esas actividades
de aprendizaje; y por ultimo el séptimo es la evaluacion, precisando qué y como
hacerlo (Meza, 2012).

Antes de proseguir con los modelos “revisionistas” es necesario hacer una
breve discusion acerca de la relacidon existente entre los dos modelos anteriores y

como se pueden entender como un todo, en palabras de Diaz Barriga (1997).
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“‘Una lectura cuidadosa de los planteamientos de Tyler y Taba ayuda a
descubrir que ambos autores proponen diferentes bases referenciales que
permiten establecer los objetivos a partir ya sea de estudios que se
materialicen en fuentes y filtros (Tyler) o bien de investigaciones que

desemboquen en un diagndéstico de necesidades (Taba).”

Sin embargo se puede apreciar que el modelo propuesto por Taba parte de
lo postulado por Tyler, pues en general Taba formaliza, con elementos de mayor
validez, la propuesta curricular que hacen ella mismay Tyler, desde el funcionalismo
(Diaz Barriga, 1997); ahora bien, en un plano mas especifico Taba formul6 el
concepto de “Diagnostico de necesidades” teniendo en mente investigaciones para
“fundamentar el curriculo”, es decir aquello que Tyler denomina “fuentes” para el
disefio curricular, la perspectiva de “diagnodstico” de Taba es el resultado del andlisis
de dichas investigaciones (Diaz Barriga, 1997); por estas razones se puede
considerar que el planteamiento de Taba es una continuacién de las elaboraciones
inicialmente formuladas por Tyler, aunque también se estaria obligado a reconocer
gue el desarrollo de la perspectiva curricular de esta autora constituye un
significativo avance, por la pluralidad de enfoques conceptuales que recupera en
sus planteamientos y la articulacion que en los hechos hace entre teoria y propuesta

curricular (Diaz Barriga, 1997; Guzman, 2012).

Modelo de Raquel Glazman y Maria De |barrola
Habiendo explorado a los principales exponentes del “enfoque sistematico”

es necesario pues explorar a los llamados por Diaz Barriga (1997) “revisionistas”,
en concreto a Glazman e Ibarrola, quienes son consideradas pioneras en este

campo dentro del enfoque centrado en la racionalidad técnica (Barron et al., 2010).
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Esta propuesta estd dirigida al disefio de planes de estudio; sin embargo,
comparte muchos de los elementos del disefio curricular en el sentido general, Diaz
Barriga (2003) nos menciona que el modelo que proponen las autoras se puede

dividir en cuatro etapas:

1. Determinacion de los objetivos generales del plan de estudios
2. Operacionalizacion de los objetivos generales; incluye dos subetapas:

a) Desglosamiento de los objetivos generales en objetivos especificos;
éstos constituyen el nivel dltimo del plan de estudios.

b) Agrupacion de los objetivos especificos en conjuntos, los cuales
constituiran los objetivos intermedios del aprendizaje; estos son los
propios cursos.

3. Estructuracion de los objetivos intermedios, dividido en las siguientes
subetapas:

a) Jerarquizacion de los objetivos intermedios

b) Ordenamiento de los objetivos intermedios

c) Determinacion de metas de capacitacion gradual

4. Evaluacion del plan de estudios, nuevamente dividido en tres subetapas:

a) Evaluacion del plan vigente

b) Evaluacion del proceso de disefio

c) Evaluacion del nuevo plan

Como se habia comentado anteriormente, en esta metodologia se hace
hincapié en que los planes de estudio, también el curriculo; se elaboran de una
forma verificable, sistematica y continla; aclarando que “verificable” no es en
funcién de opiniones o intereses particulares, sino con base en una fundamentacion;
“sistematica” dado que se considera que cada decision afecta al plan en su totalidad;

y “continua” porque se asume la imposibilidad de evaluar un plan de estudios por
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tiempo indefinido pues, de ser asi, no se responderia a las necesidades sociales e
individuales (Diaz Barriga, 2003).

Modelo de Stephen Kemmis
Para Kemmis, el problema central de la teoria curricular es ofrecer la forma

de comprender un doble problema: por un lado, la relacién entre la teoria y la
practica, y por otro entre la sociedad y la educacion. Ambos aspectos adoptan
formas concretas y peculiares en cada contexto social y en cada momento histérico
(Gimeno Sacristan, 2002).

Ambos aspectos, 0 para ser precisos ambas relaciones, adoptan formas
concretas y peculiares en cada contexto social y en cada momento historico
(Gimeno Sacristan, 2002). En este sentido, un cuadro tedrico que quiera iluminar
las peculiaridades de la practica a que da lugar el curriculum en esas dos
dimensiones que se sefialan tiene que hacer referencia inexorablemente a las

peculiaridades del sistema educativo al que se refiere (Guzman, 2012).

Para Gimeno Sacristan (2002) el andlisis hecho por Kemmis, surge a partir
de un analisis de varias investigaciones coetaneas realizadas en materia del

curriculo e identificar un patron en estas, sefialandonos que:

“... los estudios sobre el curriculum no estan reflejando sino la dinamica que
se produce en otros campos. En la teoria social se esta volviendo al problema
fundamental de la relacion entre la teoria y la practica, y esto mismo es lo
gue ocurre en los estudios sobre la educacion y sobre el curriculum en

particular.”
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Para el, se analiza tal relacibn mas como un problema reflexivo entre teoria
y practica que como una relacion polar unidireccional en uno u otro sentido; el
analisis del curriculo desde esta Optica significa centrarse en el problema de las
relaciones entre los supuestos y premisas de distinto orden que anidan en el
curriculo, sus contenidos y la practica, por lo tanto se afirma que, para Kemmis,
cualquier teorizacion sobre el curriculo implica tanto una “metateoria” social como
una educativa, y toda teoria curricular que no “ilumine”, es decir lo vuelva un aspecto
explicito dentro de esta, esas conexiones con la “metateoria” y con la historia
(Guzman, 2012); en resumen, si se quisiera emitir un juicio del modelo de Kemmis
se podria considerar como una teoria incompleta como mejor, y directamente

deficiente como peor.

Habiendo revisado, practicamente de modo historiogréafico, los diversos
modelos de teoria curricular, toca ahondar en su razon y producto material mas
complejo, el curriculo en si, no solo en forma descriptiva sino también conceptual,

es decir, intentar entender desde la base que es el curriculo.

Curriculo
Nuevamente nos topamos ante una situacion nada sencilla, “curriculo” viene

un vocablo latino que practicamente no ha cambiado y, en espafol, tiene
definiciones que parecen entremezclarse, si bien el campo de aplicacion esta en su
mayoria acotado a la educacién, esto nos pone en presencia de un concepto un
tanto confuso, por tanto, antes de ahondar en otros elementos hay que dar cuenta

de la primera cuestion, la definicion.

Definicion de curriculo
,Qué es el curriculo? La pregunta en principio simple genera una

multiplicidad de repuestas, empezando por el concepto mismo, que esta claramente
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influido por las diversas corrientes filosoficas, psicoldgicas y pedagdgicas; ademas
de estar vinculado a los adelantos tecnol6gicos --especialmente la incorporacion de
las tecnologias de la comunicaciéon (TIC) al proceso ensefianza-aprendizaje--, la
constante transformacion y evolucion de las sociedades, y la movilidad cultural de

estas ultimas (Meza, 2012).

Hay que resaltar que para algunos autores el hablar del plan de estudios es
igual que referirse al curriculo y en algunos casos, lo llegan a tomar como el
‘instrumento mediador Unico” que sirve para la organizacion, seleccién, vy
ordenacion de todos los aspectos de una profesion con fines educativos (Guzman,
2012).

Visto lo anterior queda claro que toda respuesta dada estara intimamente
vinculada a la postura o trasfondo del autor mismo, a su contexto socio-historico-
cultural; ahora bien un curriculo desarrollado en la practica implica vincular la teoria
con la practica en materia educativa, de esta manera surgen tres conceptos, que a
saber son: teoria, practica y educacion; entendiendo por teoria a todos los
argumentos que fundamentan un modelo de una ciencia en general 0 en particular,
por practica a la accion llevada a cabo en el terreno donde suceden los hechos, y
por educacion a la transformacion de las generaciones jovenes a través de la

influencia cultural de sus antecesores (Meza, 2012).

Sin embargo, ademas de que el curriculo proviene de una mirada en
conjunto, se le considera como un todo organizado donde inciden fundamentos,
elementos, contenidos, que actdan simultaneamente en el proceso ensefianza—
aprendizaje; ademas de ser de caracter educativo, el curriculo tiene influencias

externas; como la misma cultura, la ideologia, la politica, etc. Eso lo vuelve una
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manera de homogeneizar lo que es diferente y para llevarlo a cabo es necesaria la
participacion de alguien que sea capaz de vincular el curriculo con el receptor, es
decir, el estudiante, y ése es el profesor o profesora que tiene la funcion de transmitir
los conocimientos en la practica docente cotidiana (Meza, 2012).

En sintesis, el curriculo es un componente clave de la educacién, muy
maleable, que, pese a que su definicion guarda una estrecha relacién con el
contexto de su elaboracién, este siempre hace referencia a una serie de contenidos
fundamentados muy especificos, y generalmente influenciados por factores extra-
académicos dados por el contexto, orientados a fines naturales del proceso
ensefianza-aprendizaje igualmente influidos por el contexto, referidos como

objetivos.

Objetivos del curriculo
Antes de comenzar con el apartado cabe mencionar que, si bien el tema a

tratar son los objetivos del curriculo, o que se expondra a continuacion son mas
bien lineamientos generales para la elaboracion de objetivos junto con
caracteristicas comunes y recomendables independientemente del tipo de curriculo

en cuestion, partiendo de lo recogido en la literatura consultada.

Ahora bien, segun lo visto hasta ahora el curriculo requiere del planteamiento
de objetivos que encaminen a este una direccién acorde con las funciones antes
mencionadas, dicho esto el objetivo principal de un curriculo es plasmar una
concepcion educativa, misma que constituye el marco teleolégico de su
operatividad; a pesar de que todos de una u otra forma intercambiamos
conocimientos y experiencias, de tal forma que logramos ser tanto educadores

(maestros) como educandos (alumnos); con base en lo anterior es que, siempre
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después de la familia como primera instancia socializadora, aparece la institucién
escolar, la cual plantea una educacion organizada y dirigida de manera sistematica

por el Estado, ya sea en sectores privados o publicos (Guzmén, 2012).

Es importante mencionar que tanto el curriculo como sus objetivos deben
tener componentes que delimiten, o al menos ayuden a delimitar como se construira
el contenido, siguiendo esa linea César Coll, en Psicologia y curriculum (2004),
afirma que los componentes son cuatro; El primer apartado hace referencia al “qué
ensefar”, es decir sobre los contenidos y los objetivos (haciendo referencia a metas
o fines) que se pretenden alcanzar; el segundo apartado se refiere a “cuando
ensefar”, que no es mas que la manera de ordenar y secuenciar estos contenidos
con sus respectivos objetivos; el tercer apartado se refiere a coOmo ensefiar, cOmo
estructurar las actividades que habran de ensefarse y habran de aprenderse; por

ultimo el cuarto apartado se refiere a “qué, como y cuando evaluar”.

En adicion a lo anterior Guzman (2012) sostiene que el curriculo a su vez
tiene una “parte legal” que regula cada uno de los niveles, etapas, ciclos y grados

del sistema educativo, y este a su vez debe tener las siguientes caracteristicas:

e Abierto: El curriculo tiene una parte comun al territorio nacional:
enseflanzas comunes o0 minimas y otra complementada por cada una
de los estados con competencias en educacion.

e Flexible: Se puede adaptar a la realidad del entorno del centro
educativo y de los alumnos a los que va dirigido.

e Inclusivo: Existe una parte de formacion comdn para todos los
alumnos a nivel nacional, que cursen estas ensefianzas.

e Atiende a la diversidad: Permite incluir las diferencias o sefias de

identidad de cada estado.
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e Profesor Reflexivo: Un curriculo con las caracteristicas anteriores,
debe dar como resultado la figura de un profesor reflexivo, guia y

orientador.

A la sazon de lo anterior es necesario mencionar que la sociedad establece
la propia evolucion del curriculo de acuerdo al momento histérico en el cual se
encuentre, por lo tanto, la educacién que necesite o exija la sociedad tendra que ser
en funcidon de su sistema de valores, la naturaleza de su cultura, etc. Dichas
necesidades se veran reflejadas en los planes de estudios y en particular en la

estructura curricular (Guzman, 2012).

Tipos de curriculo
Ahora, ya aclarada la definicion y los objetivos del curriculo, y partiendo de

numerosas investigaciones, se halogrado dividir para su estudio en curriculo formal,
curriculo real o vivido y curriculo oculto; antes de proseguir, Casarini (2010) hace
una aclaracion importante cuando se habla de tipos de curriculo “La distincion entre
curriculum formal, curriculum real y curriculum oculto tiene por objeto reafirmar el
analisis sobre las intenciones curriculares (curriculum formal-curriculum oculto) y las

concreciones en el desarrollo auricular (curriculum real-curriculum oculto)”.

Retomando la division, esta se conforma de tal manera que se pueda abarcar
todos aquellos elementos y experiencias que puedan surgir durante el proceso de
ensefianza — aprendizaje (Guzman, 2012); las cuales se analizaran brevemente a

continuacion.

El primero de ellos es el curriculo formal, este puede ser definido como una

planeacién del proceso de ensefianza-aprendizaje incluyendo sus finalidades y las
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condiciones académico-administrativas que se deriven de la préactica educativa; en
ese sentido la parte medular del curriculo formal es la fundamentacion de su
estructura académica, administrativa, legal y econémica. Sintetizando, el plan de
estudios y los programas son documentos guias que prescriben: las finalidades,
contenidos, y acciones que es necesario llevar a cabo por parte del maestro y sus

alumnos para desarrollar un curriculum (Casarini, 2010).

Para complementar lo anterior, el mismo autor nos sefiala que los programas

constituyen la microestructura de un plan de estudios y por lo tal indican:

e Objetivos generales y particulares de aprendizaje
e Organizaciéon y secuenciacion de contenidos
e Actividades de aprendizaje y estrategias de ensefianza

e Modalidades de evaluacion y distribucion del tiempo

El curriculo formal da paso al desarrollo del curriculo real, el cual puede
definirse segun Gimeno Sacristan (2002) como “la puesta en practica del curriculo
formal con las consecuencias que traiga consigo su aplicacion y que l6gicamente
requerirdn en su momento de una adaptacion entre el plan curricular y la realidad
en el aula”. Es justamente en la practica donde confluyen y se entrecruzan, de
manera mas o menos equilibrada y conflictiva, diversos factores; entre estos
factores se encuentran tanto el capital cultural de maestros y alumnos, como los
requerimientos del curriculum formal, los emergentes en la situacion colectiva del
aula y otros factores socio-culturales, econdmicos y politicos presentes en el
contexto social de la institucidbn educativa en espacios y tiempos especificos
(Casarini, 2010).
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Resumiendo, el curriculo real es una traduccién practica del curriculo formal,
actuando como un mediador entre docentes y alumnos, el cual tiene como exigencia
el desarrollo de objetivos de aprendizaje fundamentados en un modelo o corriente
educativa buscando desarrollar el maximo de competencias en el educando
(Guzman, 2012).

El curriculo oculto, por el contrario, se deriva de ciertas practicas
institucionales y no de los planes de estudio ni de la normatividad que establece el
sistema (Guzmén, 2012), esto no minimiza su importancia en el cumplimiento de
objetivos de aprendizaje. Se puede entender este como categoria de andlisis que
nos permite interpretar con mayor precision la tension existente siempre entre
intenciones y realidad, entre curriculum formal y curriculum real, en ese sentido se
convierte en una categoria polémica, pues dependiendo de la vision socio-

antropoldgica que se tiene de la escuela y la educacion (Casarini, 2010).

Como resulta obvio, la educacidon no es un proceso neutro y aseéptico, es
inevitable y necesario el componente ideologico, moral y politico que existe en
cualquier empresa educativa en la que los seres humanos se embarcan, de ahi la
presencia del curriculum oculto, tanto en el curriculum formal como en el curriculum
real, a través de los lenguajes implicitos—verbales, escritos, gestuales (Casarini,
2010); Por tal motivo es de suma importancia el ejemplo que brinde el profesor
dentro de la institucion, ya que al mismo tiempo que intercambian conocimiento
pueden generar alumnos con valores y actitudes positivas, (al menos de acuerdo al
contexto en se encuentren tanto el alumno, como el profesor y la institucion), Bueno
las llamaria “eutaxicas” (Fernandez, 2006), de tal modo que en la medida en que
los maestros sean incluidos por la institucibn como actores principales, la funcion

de fomentar actitudes tiende a crecer (Guzman, 2012).
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Para terminar de aterrizar el tema del curriculo al presente estudio, y
reiterando el caracter morfologico y finalista de la clasificacion en distintos tipos que
se le da al curriculo, se considera que, en base a los criterios previamente descritos,
la labor realizada en el presente proyecto corresponde al curriculo formal, y por tanto

se pasara a ahondar en las caracteristicas de este.

Caracteristicas del curriculo formal
Es menester aclarar que las caracteristicas de este curriculo dependen de

los elementos que deben componerlo, inclusive se podria decir que las
caracteristicas son mas aplicables a los elementos del curriculo formal que a este
mismo solo; con esto en mente se puede decir que los elementos del curriculo
formal son: fundamentacion, perfiles (de ingreso, egreso y profesional) y objetivos
(Guzméan, 2012).

Cuando hablamos de fundamentacidn nos referimos a la primera etapa de la
metodologia del proyecto curricular (Guzman, 2012), de este modo el desarrollo de
las propuestas para la elaboracion de planes de estudio esta fundamentada bajo

cinco ambitos formalmente diferenciados (Gimeno Sacristan, 2002):

e EIl punto de vista sobre su funcion social, en tanto que es el enlace
entre la sociedad y la escuela.

e Proyecto o plan educativo, pretendido o real, compuesto de diferentes
aspectos, experiencias y contenidos.

e Se habla de curriculo como la expresion formal y material de ese
proyecto que debe presentar bajo un formato sus contenidos,
orientaciones y secuencias para abordarlo.

e El curriculo entendido como un campo practico, de modo que suponga
la posibilidad de: 1) Analizar los procesos instructivos y la realidad de

la practica desde una perspectiva que les dota de contenido. 2)
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Estudiarlo como territorio de interseccién de practicas diversas que no
sélo se refieren a los procesos de tipo pedagogico. 3) Vertebrar el
discurso sobre la interaccion entre la teoria y la practica en educacion.
o Refiriéndose a ejercer un tipo de actividad discursiva académica e

investigadora.

Por otro lado, el término perfil se ha utilizado en educacion para identificar las
capacidades de los ingresantes y de los egresados de un programa educativo, la
expresion de estas capacidades se ha dado en funcion del conjunto de saberes
(Guzman, 2012); de este modo el termino no hace referencia solo a un actor en el
proceso educativo, ni tampoco trata a uno de los actores (el alumno) como estatico,
por el contrario lo toma como actor activo y cambiante del que se esperan ciertas
caracteristicas especificas al momento de empezar y concluir el curso (cualquiera

gue este fuese).

Continuando con los perfiles, el correspondiente al egresado refiere al
conocimiento del profesional que se ha formado a través del plan de estudios y
permite calcular la preparacion que posee para la incorporacion a los mercados de
trabajo; del mismo modo, un buen perfil del egresado facilita la tarea de definir los
objetivos curriculares (Guzman, 2012), para ahondar mas en estos, Vazquez (2001)
propuso los siguientes componentes como los minimos que debe contener el perfil

del egresado:

e La especificacion de las areas generales del conocimiento en las
cuales debera adquirir dominio el profesional.
e La descripcion de las tareas, actividades y acciones que debera

realizar en dichas areas.
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e La delimitacion de valores y actitudes adquiridas necesarias para un
buen desempeiio como profesional.

e Ellistado de las destrezas que tiene que desarrollar.

Finalizando con los perfiles, se puede entender el perfil profesional como una
especificacion de habilidades, rasgos y disposiciones que orientan la construccién
del plan de estudios y asuntos que define el quehacer de los miembros de cierta
profesién (Pasnaza, 2005). De acuerdo con Guzméan (2012), como este perfil se
relaciona con las condiciones de trabajo, mercado, empleadores y remuneracion,
normalmente se identifica en términos de sectores y se relaciona con la concepcion
del profesional. En cuanto a la construccion de un perfil profesional el mismo autor
sefala que debe basarse en una investigacion de conocimientos, procedimientos y
técnicas disponibles en la disciplina y para la elaboracion de dicho perfil se requiere

conocer:

e La ocupacion de una profesion.
e Eltipo de tareas que se desempefan.
e Qué se opina acerca de lo que debe hacerse, de acuerdo con las

necesidades del pais y el proyecto politico vigente.

Por ultimo, retomamos los objetivos enfocandonos en el curriculo formal,
buscando una mayor concrecion al elaborar en el tema. Dicho esto, los objetivos del
curriculo formal parten de 2 elementos que requiere este ultimo; uno de ellos es el
perfil de egreso, el cual se describid en el apartado anterior, el otro son los objetivos
de la carrera, que de acuerdo con Guzman (2012) facilitan la identificacion de las
caracteristicas del perfil profesional del cual se desprenden posteriormente las
lineas curriculares del plan de estudios; por otro lado para establecer objetivos de

aprendizaje realmente Utiles se deben tener en cuenta cuatro factores: una
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audiencia, que generalmente se refiere al estudiante (el quién); un comportamiento
o conducta, que describe lo que se espera que la audiencia pueda realizar (el qué);
unas condiciones o exigencias, que deben darse en el comportamiento (el como); y
un grado, que determina el criterio de desempefio aceptable y permite evaluarlo (el
cuanto) (Calvo, 2006).

Habiendo mencionado ya los diversos modelos de teoria curricular, queda
ubicar la metodologia seguida en la labor realizada dentro de los modelos
mencionados. Antes de proceder es necesario hacer una aclaraciéon importante,
dado que lo realizado const6 de modificaciones a un contenido ya existente,
realmente no se puede encasillar (0 al menos no enteramente) la metodologia

empleada dentro de alguno de los modelos anteriores.

Sopesar de lo anterior, la metodologia seguida para el disefio curricular
aplicado en la escuela de inglés “American Language World” fue de acuerdo al
modelo de Hilda Taba; tomando en cuenta que lo realizado en la intervencién de la
academia se enfocO en modificar el material utilizado para dos de los niveles
internos de la escuela (libros), se debia recurrir a un modelo que fuese mas detallista
en cuanto al material que se utilice para ensefiar el contenido del curriculo, en ese
sentido Hilda Taba plantea un modelo que estructura mejor el desarrollo del material
para un curriculo o programa, tomando en cuenta que esta autora plantea tres pasos
en el disefio curricular que toman explicitamente en cuenta el material educativo

como parte de ellos.

En concreto los pasos 4 (organizar los contenidos del curriculo), 5 (disefar
las actividades de aprendizaje) y 6 (organizar las actividades), tal que, de base, este

es el modelo mas apropiado de acuerdo a las necesidades para la modificacién de
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libros, en tanto los pasos mencionados ponen mas énfasis el desarrollo y uso de

materiales para impartir el contenido establecido para el curriculo.

Para ser mas precisos el organizar los contenidos del curriculo en el modelo
de Taba gira en torno a la secuenciacion de los temas ya establecidos para este
ultimo, en este aspecto su utilidad y pertinencia son muy elevadas, pues permite
estructurar transiciones mas racionales entre temas y entre actividades, cabe
destacar que el paso 4 no considera la seleccién de los temas que cubrira el
curriculo (ese corresponde al paso 3), mas bien parte de que estos ya estan dados
o determinados, como en el caso de la modificacion a los libros no se eliminaron ni
agregaron temas del contenido, el punto 4 sirve eficientemente para reorganizar los

ya existentes.

Como consecuencia de organizar los temas del curriculo toca disefiar las
actividades que se van a utilizar para cada uno de los temas, estas actividades
deben responder tanto a las necesidades del tema en particular como a las del
curriculo en general, por lo general estos suelen ser muy parecidos y van de la mano
pero en ocasiones se dan contradicciones en estos fruto de otra contradiccion no
resuelta desde el primer paso al crear el curriculo, generalmente es la disputa
clasica entre ensefiar “para llenar cabezas” y “para que cada sujeto genere sus
propias ideas” (Diaz- Barriga, 1997); volviendo al paso 5, crear las actividades
también dependerd de que tan adaptables sean a los temas y cuéales son los

elementos clave de cada tema.

Finalmente organizar las actividades pensadas para cada tema siguiendo
una secuencia adecuada en cada tema y en el nivel, de tal modo que los temas

sean adecuadamente reforzados, ateniéndose a la organizacion que siguen los
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temas, es decir lo realizado en el paso 4, también se debe hacer tomando en cuenta
gue las actividades refuerzan y sirven como practica de una serie de competencias
gue serian evaluadas al final del nivel, ultimadamente en la evaluacion final de la
academia, esperando que el alumno llegue a ese punto, y de las que se espera que
se mantengan en el tiempo mientras el alumno progresa (por supuesto esto

ayudado por practicas subsecuentes).

Con el uso de los pasos seleccionados del modelo de Taba desarrollado es
necesario enfocar la mirada a un aspecto importante en relacion a las
modificaciones, los materiales educativos en si, en particular los libros de texto y de
trabajo.

TERCERA PARTE- LOS MATERIALES EDUCATIVOS
Como se menciono antes, parte de la labor en el presente proyecto consta

de la modificacidon de dos libros que se consideran como materiales educativos, en
este punto cabe pausar para resolver una cuestion importante: definir el concepto

de material educativo y su importancia en relacion con el disefio curricular.

Definicion de material educativo
Si tuviésemos que decir que son los materiales educativos en una sola frase

tan general y concisa como sea posible, consideramos que no habria mejor forma
de hacerlo que “todos los medios y recursos que facilitan el proceso de ensefianza
y la construccién de aprendizajes” (L6pez-Regalado, 2006). Lo anteriormente
descrito muestra que el proceso de ensefanza-aprendizaje se encuentra
intimamente vinculado con los materiales que se utilizan en su praxis (Bueno, 2012),
desde luego con esto no se esta afirmando que el proceso son los materiales pero

la interrelacién entre estos es muy fuerte.
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Respecto al concepto en si de material educativo, Artigas (citada por Simonit,
2009) hace una distincion entre materiales educativos y materiales didacticos, para
ella el material educativo esta destinado al docente porque su objetivo es que éste
tenga claro lo que quiere ensefar, pero que se hace llegar al estudiante como
mediador del aprendizaje. Mientras que el material didactico es aquel que va directo
a las manos de los estudiantes y funciona como mediador instrumental, aun cuando
no haya un adulto para que lo acergue al aprendizaje, es decir, no fueron disefiados

para ensefar, pero el docente puede utilizarlo con este fin.

Ahora tomando como base la definicion antes dada, se puede entender que
hay varios tipos de materiales educativos y, ademas, estos pueden variar
dependiendo de su enfoque y limitaciones, siempre y cuando se mantenga como
facilitador del proceso de ensefianza-aprendizaje (Corral, 2013). Siguiendo esa
linea hay que proporcionar una clasificacion para los materiales, que se dara a
continuacion.

Clasificacion

Respecto a como clasificar los materiales educativos, Lopez Regalado (2006)

y Reyes Bafos (2008) nos presentan dos criterios para hacerlo y los diversos tipos

gue se producen al aplicar estos para el andlisis de los materiales.

El primer criterio es de acuerdo al uso didactico de la informacién que se

proporciona a los estudiantes:

e Materiales para la transmision de informacion: Relacionada con los

contenidos a evaluar.
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e Materiales para la interaccion: Fomentan el aprendizaje cooperativo
entre los estudiantes para manejar informacién, elaborar contenidos,

realizar tareas y trabajos.

El segundo es de acuerdo al medio utilizado:

e Materiales impresos: textos, manuales, guias, folletos, tripticos y
dipticos.
e Materiales o recursos estrictamente visuales
e Materiales o recursos estrictamente audibles
e Audiovisuales
e Materiales electronicos:
o Informéaticos

o Telematicos

En general estas clasificaciones muestran la diversidad tanto de usos
como de materiales en si que hay, de tal modo que se enfatiza la capacidad
de variar los materiales utilizados, aun asi, es generalmente el libro de texto
y de actividades el que normalmente se encuentra en el nucleo de los
programas educativos, lo que le concede una importancia muy elevada y que

debe ser entendida antes de continuar.

La importancia del libro de texto
La gran mayoria de los debates e investigaciones que se han

generado tanto a nivel nacional como internacional acerca del libro de texto
coinciden en definirlo como un factor fundamental en la formacion de los
sujetos y, por tanto, como un elemento indispensable para la transmision del

conocimiento (Celis, 2011).
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La concepcidn de libro de texto alude a una gran complejidad y resulta
claro que no existe un consenso acerca de su definicion, es preciso apuntar
gue definir al libro de texto obliga a delimitarlo conceptualmente con respecto
a otros géneros literarios diferentes, al respecto Stray (1991) elabora una
descripcién que ayuda a acotar con mayor certeza la definicion sobre el libro
de texto, partiendo de una interesante distincién entre libros de texto y libros

escolares.

Todo lo anterior parte del hecho que el libro de texto sigue siendo un
elemento central en los planes de educativos, en efecto, estos aun son el
material mas utilizado y difundido en las escuelas; tiene sentido que asi sea,
al menos en México, dado que historicamente el concepto de libro de texto,
ha sido asociado al de libro de texto gratuito. Ello se debe a las caracteristicas
gue le dieron sentido desde su nacimiento y que forman parte de su definicién
actual pues involucra los ideales educativos de una educacion gratuita, laica

y obligatoria, que le han adjudicado un sello muy particular (Celis, 2011).

Esta importancia concedida al libro de texto tiene una fuerte influencia
no solo sobre las instituciones de educaciéon formal (escuelas incorporadas a
la SEP), sino también aquellas de educacién no formal dada la ya antes
mencionada conexion que hay entre estas (Martin, 2014), en base a esto es
gue, cuando se plantea el modificar o reemplazar los materiales en un plan

educativo, invariablemente se piensa en alterar los libros de texto para este.

Tomando en cuenta este contexto, se vuelve evidente el foco puesto
sobre los libros para actualizar los materiales educativos en los niveles

avanzados, ahora bien, lo realizado no se centré exclusivamente en la
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modificacion de libros, sino también en la creacion de nuevos instrumentos
de evaluacion, es justamente de este otro aspecto del que explorara en el

siguiente capitulo.
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CAPITULO IIl: EVALUACION EDUCATIVA

Cuando se habla de evaluacion en la educacién se suele referir a la
aplicacion de pruebas para medir el nivel de alguno de los actores en relacion con
temas especificos, es decir se remite inevitablemente al examen, pero este tema
tiene mas aspectos constitutivos que el instrumento en si, como el concepto mismo,
¢con qué fin se aplica? Y las formas de evaluacioén disponibles todo eso se abordara
en este capitulo antes de aterrizar el tema a la intervencién realizada en la escuela

de inglés, empezando por el tema primordial, definirla.

DEFINICION
Cattel dijo ““La historia de la ciencia es la historia de la medida” (Navas,

2012), refiriendose por medida a lo que denominamos evaluacion en el presente
texto, y con esto dejé en claro el profundo papel que juega en la ciencia, pues aporta
precision y rigor a las descripciones de los hechos, de las conductas de los sujetos
y de las situaciones o0 contextos en las que éstas tienen lugar; ésta proporciona
informacion objetiva en la que basarse para tomar decisiones acerca de los sujetos,

aumentando la eficiencia en la toma de decisiones (Navas, 2012).

Efectivamente, enfocados al ambito escolar, la evaluacion educativa forma
parte del proceso ensefianza-aprendizaje, y es definido como un proceso por medio
del que alguna o varias caracteristicas de un alumno, de un grupo de estudiantes,
de un ambiente educativo, de objetivos educativos, etc. Reciben atencion del que
evalla, se analizan y se valoran sus caracteristicas y condiciones en funcion de
unos criterios o puntos de referencia para emitir un juicio que sea relevante para la
educacion (Pérez & Gimeno, 1996). Aun asi, la evaluacion puede entenderse de

diversas maneras, dependiendo de las necesidades, propdsitos u objetivos de la

41



institucion educativa, tales como: el control y la medicion (es decir donde se ubican

en una escala), validez del objetivo, etc. (Mora Vargas, 2004).

Basandonos en la premisa anterior se considera a la evaluacion educativa
como la actividad dentro del aula escolar que permite emitir juicios de valoracion de
los procesos que se llevan a cabo dentro de la misma y sobre el proceso de
aprendizaje de los alumnos; su funcion es la de demostrar el logro que tienen los
alumnos en relacién con los objetivos, contenidos y actividades de aprendizaje; sirve
ademas para considerar la labor de la practica docente (Meza, 2012).
Efectivamente, la bateria de procedimientos de medida a disposicion del profesor
es muy variada; desde sencillos tests para obtener un rapido plano de situacion
antes de abordar una nueva unidad tematica hasta un detallado examen que evalle
el nivel de conocimiento, comprension y capacidad de aplicacion de los contenidos

estudiados a situaciones cotidianas (Navas, 2012).

Siendo criticos, con lo anterior solo se enfatiza la importancia que posee la
evaluacion y se describe a grandes rasgos el papel que juega en relacion con los
actores del proceso ensefianza-aprendizaje, como ya se menciond, pero al definir
de forma mas global, incluyendo los objetivos de la evaluacion que cada autor
priorice, Mora Vargas (2004) agrupa las diferentes definiciones en 3 grandes

grupos.

Las definiciones en el primer grupo presentan una orientacion meramente
cuantitativa de control y medicién, sintetizando la evaluacion en “una fase de control
gue tiene como objeto no solo la revisién de lo realizado sino también el analisis
sobre las causas y razones para determinados resultados... en la medida en que

proporciona antecedentes para el diagnostico” (Duque, 1993). A la vez, la
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evaluacion esta orientada por una teoria institucional, se refiere a lo que Gustavo
Bueno clasific6 como el poder estructurativo de la capa conjuntiva del estado
(Fernandez, 2006), es decir a aquellas estructuras del poder politico vueltas
instituciones del poder legislativo y por tanto capaces de pasar leyes y regulaciones;
también esta orientada por la cultura evaluativa existente siendo esta entendida
como la forma en que se han realizado los procesos evaluativos (Mora Vargas,
2004).

Otra posicion sefiala a la evaluacién como una herramienta para la rendicion
de cuentas, explicando que el concepto de “rendir cuentas” no solo es acerca de los
aciertos y desaciertos de un plan o programa de estudios o del desempefio
profesional, sino también recibir retroalimentacion para el mejoramiento académico
y personal tanto del personal docente como de la poblacion estudiantil y, por ende,
de la institucion educativa (Mora Vargas, 2004). En este sentido, la evaluacion
educativa se puede considerar como un instrumento para sensibilizar el quehacer

académico y facilitar la innovacién (Gonzalez y Ayarza, 1996).

Finalmente, Mora Vargas (2004), pasando al tercer grupo, menciona la
definicion de Lopez de 1995, durante la cual se sustenta a la evaluacion curricular
en el manejo de informacién cualitativa y cuantitativa para juzgar el grado de logros
y deficiencias del plan curricular, y toma decisiones relativas a ajustes,

reformulacién o cambios.

Ahora bien, después de definir la evaluacién, y tener claro que es una
evaluacion dentro del ambito educativo, cabe preguntarse: ¢Cudles son los
objetivos de la evaluacién?, al buscar responder la pregunta se desarrollaran mas

caracteristicas de la evaluacién a continuacion.
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OBJETIVOS DE LA EVALUACION EDUCATIVA
Como parte del proceso de ensefianza-aprendizaje, la evaluacién permite

conocer si los métodos empleados se ajustan o no a las metas planteadas, y

funciona como retroalimentador de este proceso (Bloom et al., 1990). En este marco

se plantea el objeto de evaluar como “recabar informacién de los logros del

aprendizaje”, pero también sirve al docente para analizar su propia practica, ya que

la manera de ensefiar repercute en el interés de los alumnos; ademas, los

estudiantes tienen su propio estilo o proceso de adquirir conocimientos (Meza,

2012).

Por otro lado, McMillan (2008) hace una caracterizacion de los objetivos de

la evaluacion dividiéndola en 2 grandes grupos (en el aula y a gran escala), los

cuales se reflejan en la siguiente tabla:

Tabla 2.

Objetivos de la evaluacion en el aula y de la evaluacion a gran escala

En el aula

A gran escala

a) Determinar si los estudiantes dominan un
determinado concepto o habilidad.

b) Motivar a los estudiantes para que se involucren
activamente en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

¢) Conseguir que los estudiantes sean capaces de
razonar y de aplicar los contenidos aprendidos.

d) Ayudar a desarrollar una actitud positiva hacia las
asignaturas.

e) Informar a los padres de lo que saben y son
capaces de hacer sus hijos.

f) Informar a los estudiantes de lo que saben y son

capaces de hacer.

a) ldentificar puntos fuertes y débiles de los
estudiantes.

b) Determinar si los estudiantes cumplen los
objetivos educativos establecidos.

c) Determinar como agrupar a los estudiantes.

d) Identificar

especiales.

estudiantes con necesidades
e) Comparar el rendimiento de determinados grupos
de estudiantes con el promedio nacional.

f) Evaluar la eficacia de un nuevo curriculum.

g) Evaluar a profesores y directores de los centros.
h) Proporcionar informacion para la acreditacion de
los centros.

i) Comparar distintos centros escolares.
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g) Informar a los estudiantes de lo que esperan de j) Distribuir recursos.
ellos.

h) Indicar a los estudiantes donde han de centrarse

para mejorar.

i) Elaborar el boletin de notas.

j) Evaluar la eficacia de los métodos pedagodgicos.

*Nota: Elaborado a partir de McMillan, (2008) “Assessing essentials for standard-based education”; pp. 6.

Un aspecto interesante que se observa en la muestra anterior de objetivos
de la evaluacion es, en primera instancia, la clasificacion basada en el alcance de
la evaluacion a realizar delimitando las fronteras entre los actores del proceso
ensefianza aprendizaje y también entre las instituciones en el cual esta inmerso; y
en segunda instancia, la marcada division de roles que cubre la evaluacion
educativa en uno y en otro ambito, observandose un rol mas centrado en lo
descriptivo e informativo, es decir su propodsito es mas cercano a la orientacion
cuantitativa de control mencionada por Vargas (2004), y un rol abiertamente
abocado a mantener en funcionamiento los designios del poder vigente, descrito
previamente por Fernandez (2006), y a la transformacion o cambio de estos
designios por otros, sirviendo de justificacion para la admisiéon o rechazo de

propuestas divergentes.

Con esto aclarado, surge una duda que puede resumirse en una pregunta:
¢, Como? Es decir, exactamente qué tipo de evaluacion ha de utilizarse, entendiendo
gue existen varios tipos y cada uno tiene caracteristicas peculiares; por supuesto,
esto depende del contexto y los alcances para los que se requiera la evaluacion,
naturalmente también influyen justamente los objetivos planteados para la
evaluacion. Como se puede apreciar la respuesta es compleja y por tanto
pasaremos a explorar a continuacién los diversos tipos de evaluacion, sus

caracteristicas y usos.
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TIPOS DE EVALUACION
Existen diversas propuestas de clasificacion de la evaluacion del proceso de

ensefianza-aprendizaje; con el proposito de exponer el criterio de clasificacion que,
consideramos, es el mas adecuado para la labor realizada, se expondra a
continuacion el propuesto por Diaz Barriga (2002), el cual hace referencia a una
clasificacion que distingue a los tipos de evaluacion por el momento en que se
introducen en un determinado episodio, proceso o ciclo educativo, siendo estas las

llamadas: diagnéstica, formativa y sumativa.

Evaluacién diagndstica
Se le considera como aquella que se realiza previamente al desarrollo de un

proceso educativo, cualquiera que éste sea, también se le ha denominado
evaluacion predictiva (Diaz Barriga, 2002); siendo estrictos cuando se trata de hacer
una evaluacion de inicio a un grupo 0 a un colectivo se le suele denominar
prognosis, y cuando es especifica y diferenciada para cada alumno lo mas correcto
es llamarla diagnosis (Jorba y Casellas, 1997). Esta a su vez puede ser dividida en

diagndstica inicial y diagnostica puntual.

La evaluacion diagndstica inicial se ha entendido en una doble interpretacion,
atribuible posiblemente a encontrarse asociada con dos referentes teodricos distintos
(Miras y Solé, 1990).

Una primera interpretacion la define como aquella que se realiza con la
intenciébn de obtener informacion precisa que permita identificar el grado de
adecuacion de las capacidades cognitivas generales y especificas de los

estudiantes, en relacion con el programa pedagdgico al que se van a incorporar
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(Diaz Barriga, 2002); consecuentemente, tras la aplicacion de instrumentos para la
realizacion de este modo de entender la evaluacion diagndstica pueden obtenerse

dos tipos de resultados:

1. Los que manifiestan que los alumnos son cognitivamente competentes
y pueden, en consecuencia, ingresar sin ningun problema al proceso
escolar correspondiente.

2. Aquellos otros donde un numero significativo de los alumnos
demuestran no poseer las aptitudes cognitivas minimas necesarias
para abordar con éxito el proceso, para lo cual, a su vez, se suelen
tomas dos tipos de medidas (Diaz Barriga, 2002):

e Modificar la programacién impuesta tanto como sea posible para
gue haya una mejor adecuacion entre la capacidad cognitiva y el
programa escolar.

e Que los alumnos participen en algun curso o en una serie de
lecciones preliminares de caracter propedéutico o remedial, o que

se les excluye del ingreso al ciclo educativo.

La segunda interpretacion de la evaluacion diagndstica inicial tiene también
importantes implicaciones pedagdgicas, partiendo de la idea clasica de Ausubel
(1983) en cuanto a la importancia de valorar los esquemas cognitivos de los
alumnos (conocimientos previos) en beneficio del logro de aprendizajes
significativos; se remarca tener presente que los conocimientos previos que
registren los alumnos al inicio de un ciclo asumen las siguientes tres formas distintas
(Carretero, 1993):

e Conocimientos previos alternativos
e Conocimientos previos desorganizados y/o parcialmente relacionados

con los nuevos que habran de aprenderse.

e Conocimientos previos pertinentes.
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Los tres tipos de conocimiento previo exigen estrategias didacticas distintas
y, de cualquier manera, es necesario que el profesor los identifique utilizando
distintos instrumentos evaluativos, pues todos son Utiles de una u otra forma para
ayudarle al alumno a construir sobre ellos, o con ellos, los contenidos escolares
(Diaz Barriga, 2002).

Habiendo visto las caracteristicas propias de la evaluacion diagnostica inicial,
cabe preguntarse ¢Cémo ha de realizarse esta evaluacién? En primer lugar, los
objetos de la evaluacion diagnéstica inicial estaran determinados por un analisis
I6gico de los contenidos del programa de que se trate, y un analisis psicopedagodgico
de cdmo y cual es la mejor manera de que éstos sean aprendidos; asi podran
identificarse para un determinado programa escolar, 0 varios en una propuesta
amplia (Jorba & Casellas, 1997).

Ahora bien, la evaluacién diagnostica puntual debe entenderse como una
evaluacion gue se realiza en distintos momentos antes de iniciar una secuencia o
segmento de ensefianza perteneciente a un determinado curso. Esta claro que la
funcidn principal de la evaluacion diagndstica puntual consiste en identificar y utilizar
continuamente los conocimientos previos de los alumnos luego de que se inicia una
clase, tema, unidad, etcétera, siempre que se considere necesario. También llega
a coadyuvar en el grado de ajuste de la programacion a nivel micro, por ejemplo, de

las sesiones o de temas particulares (Diaz Barriga, 2002).

En este punto vuelve a surgir la pregunta planteada anteriormente para la
evaluacion diagnostica inicial: ¢Coémo ha de realizarse esta evaluacion? En este

caso el analisis sera mucho menos formal y correra a cargo del docente, quien tiene
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la ventaja de interactuar directamente con los alumnos, conociendo con cierta
profundidad el programa (Diaz Barriga, 2002). Dado que en este planteamiento la
evaluacion es de un caracter muy informal, Luchetti & Berlanda (1998) mencionan
que posteriormente se propondrian seis pasos para realizar una evaluacion

diagnéstica formal:

1. Identificar y decidir qué contenidos principales son los que se
proponen para el ciclo/unidad tematica.

2. Determinar qué conocimientos previos se requieren para

abordar/construir los contenidos principales propuestos en el paso

anterior.

Seleccionar y/o disefar un instrumento de diagnostico pertinente.

Aplicar el instrumento.

Analizar y valorar los resultados.

o 0~

Tomar decisiones pedagodgicas sobre ajustes y adaptaciones en la

programacion, actividades, estrategias y materiales didacticos.

Dependiendo de la finalidad diagnostica para la que se quiera evaluar,
algunos instrumentos o técnicas proporcionaran informacién mas valiosa que otros,
ademas algunos son de elaboracion y calificacion mas costosas que otros; desde el
punto de vista del alumno, la aplicacion de las evaluaciones diagnéstica inicial y
puntual puede ayudarle en varios sentidos: a tomar conciencia de sus
conocimientos previos, a entender qué es lo que realmente sabe, qué es lo que
creia saber y por desgracia no fue asi, etc. En resumen, le permite tomar conciencia
del lugar en que se encuentra de cara al programa o tema que va a enfrentar (Diaz
Barriga, 2002), en el caso de una escuela de idiomas esta seria |a que un alumno
realizaria antes ingresar a la institucion en caso de no considerar necesario empezar
desde cero, lo que le permitiria a este y a los profesores comprender cuales son los

conceptos ya asimilados y cuales le faltan por asimilar parcial o completamente.
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Evaluacion formativa
Esta forma de evaluacion es aquella que se realiza en conjunto con y de

forma simultdnea con el proceso de ensefianza-aprendizaje por lo que debe
considerarse, mas que las otras, como una parte reguladora y consustancial del
proceso (Diaz Barriga, 2002). La finalidad de la evaluacion formativa es
estrictamente pedagdgica; regular el proceso de ensefianza- aprendizaje para
adaptar o ajustar las condiciones pedagdgicas (estrategias educativas, actividades

pedagdgicas) en servicio de aprendizaje de los alumnos (Jorba & Casellas, 1997).

En la evaluacion formativa interesa coOmo esta ocurriendo el progreso de la
construccion de las representaciones logradas por los alumnos; ademas, importa
conocer la naturaleza y caracteristicas de las representaciones y, en el sentido de
la significatividad de los aprendizajes, la profundidad y complejidad de las mismas;
es decir, la riqueza cualitativa de las relaciones logradas entre la informacion nueva
a aprender y los conocimientos previos asi como el grado de comparticion de
significados que se esta logrando por medio del discurso y/o de la situacion
pedagogica (Diaz Barriga, 2002). También importan los “errores” cometidos por los
alumnos, que lejos de ser meramente sancionados son valorados porque ponen al
descubierto la calidad de las representaciones y estrategias construidas por ellos,
asi como lo que a éstas les faltarian para refinarse o completarse en el sentido
instruccional propuesto (Astolfi, 1999), esto al menos desde la perspectiva

constructivista.

Para Jorba y Casellas (1997) son tres las modalidades de evaluacion
formativa que se emplean para que ocurra la regulacion del proceso ensefianza —

aprendizaje:
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e Regulacién interactiva
e Regulacion retroactiva

e Regulacioén proactiva

La regulacién interactiva ocurre de forma completamente integrada con el
proceso instruccional, en esta modalidad la regulacién puede ser inmediata, gracias
a los intercambios comunicativos que ocurren entre ensefiante y alumnos, a
proposito de una estructuracion de actividades y tareas necesarias para llevar a
cabo el proceso instruccional; por medio de los distintos intercambios y las
estrategias discursivas que usan los ensefiantes en el aula es posible observar y
dar seguimiento a las representaciones construidas por los alumnos; Este tipo de
regulacion se realiza principalmente mediante técnicas de evaluacion de tipo
informal, ya sea por medio de la evaluacion, de la coevaluacion con el profesor vy,
de la autoevaluacion y la evaluacion mutua con otros comparferos (Diaz Barriga,
2002).

La regulacion retroactiva consiste en programar actividades de refuerzo
después de realizar una evaluaciéon puntual al término de un episodio instruccional,
de esta manera, las actividades de regulacion se dirigen “hacia atras”, es decir, a
reforzar lo que no se ha aprendido de forma apropiada, en esta regulacion los
resultados arrojados por la evaluacion puntual demuestran que algunos alumnos no
han logrado consolidar ciertos aprendizajes, y pretende constituir una nueva
oportunidad de actividades de refuerzo, para ayudar a solventar las dificultades
encontradas (Diaz Barriga, 2002), adicionalmente el profesor también puede
suponer la necesidad de emplearla al considerar que el proceso de aprendizaje no

se ha logrado consolidar.

51



Los mismos Jorba & Casellas (1997) plantean dos opciones que se

consideran para proporcionar este tipo de regulacion son:

a) Repetir los ejercicios ya elaborados por todo el grupo clase

b) Repetir el proceso de forma simplificada

No obstante, continGan los mismos autores, otra opcion para proporcionar

este tipo de regulacion puede ser la que se describe en los pasos siguientes:

a) Se designa una hora semanal para tareas de regulacion

b) A la hora sefalada, se convoca a los alumnos agrupados por
tipologias de dificultades

c) se realizan entrevistas en las que se identifican las dificultades, y se
negocian las formas de regulacion mas apropiadas (puede realizarse

por medio de un contrato didactico).

La regulacién proactiva, por otro lado, esta dirigida a prever actividades
futuras de instruccion para los alumnos, con alguna de las dos intenciones
siguientes: lograr la consolidacion o profundizacion de los aprendizajes, o bien,
buscar que se tenga la oportunidad de superar en un futuro los obstaculos que no
pudieron sortearse en momentos anteriores de la instruccion; se puede entender
esta regulacion como una adaptacion sobre lo que sigue; es decir, operan “hacia
delante” (Diaz Barriga, 2002).

Diaz Barriga (2002) considera a la regulacién interactiva como la modalidad
por excelencia de la evaluacién formativa: mientras que las regulaciones
retroactivas y proactiva son recursos alternativos que en un momento determinado

pueden y deben utilizarse cuando la primera no ha funcionado adecuadamente por
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diversos factores; por otro lado, para el caso de los alumnos que no tuvieran
problemas en la secuencia inmediata anterior, el mismo autor explica que es posible
reprogramar nuevas actividades para ampliar lo aprendido; y para aquellos que
encontraron ciertos obstaculos, se pueden proponer actividades especiales que no
ofrezcan dificultades adicionales (sobre todo si estdn relacionadas) para que

progresen con mayor facilidad.

Con respecto a diferentes tipos de regulacion interactiva, Jorba y Casellas
(1997) consideran que, para proporcionar los distintos tipos de regulacion se
requiere del uso de formas alternativas de evaluacion; ante esto, aclaran los
autores, una queja muy habitual por parte del profesorado es que evaluar
formativamente es muy costoso y casi impracticable; sin embargo, aducen que

deben tomarse en cuenta dos cuestiones:

1. Para la evaluacion formativa debe buscarse un equilibrio entre la
intuicion (evaluacion informal) y la instrumentacion (evaluacion
semiformal o formal); en el caso de la regulacion interactiva, ésta se
encuentra en muchas ocasiones integrada en el acto de ensefanza.

2. Deben buscarse también estrategias didacticas alternativas que
faciliten la evaluacion formativa; los autores explican que existen otros
mecanismos de regulacion adicionales a la evaluacion formativa: la
autorregulacion de los aprendizajes realizados y la interaccion social

con pares.

Justamente el Ultimo punto pone de relieve una situacion relevante, si la
evaluacion formativa esta orientada a que el docente, como agente evaluador, logre
regular el proceso de ensefianza-aprendizaje, la evaluacion formadora estaria
dirigida a promover que el alumno sea quien aprenda a regular sus propios procesos

de aprendizaje; de este modo, lo que se trata de promover en la evaluacion
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formadora es que ya no sea solo el docente el Unico y exclusivo agente evaluador,
sino que los alumnos participen activamente en el acto desde su lugar socio-

instruccional (Diaz Barriga, 2002).

Vistos ya los distintos tipos de regulacién con respecto a la evaluacion
formativa solo queda hacerse una ultima pregunta con respecto a esta: “¢,Como
hacer la evaluacion formativa?” bueno, la evaluacion formativa tal y como acaba de
ser descrita se ve enriquecida por los aportes que propone el marco constructivista,
y que de alguna manera la colocan en un primer plano dentro de todo el proceso de
ensefianza y aprendizaje, pues llega a ser parte integral de éste (Coll & Martin,
2007).

Es en tal sentido, de acuerdo con Diaz Barriga (2002), que se concibe que la
evaluacion formativa puede realizarse a cada momento conforme el curso y/o
sesiones se desarrollan (forma continua), también es posible hacerla después de
un cierto numero de episodio o sesiones dentro del curso (forma periodica); esto sin
perder de vista la intencidn expresa de ir regulando los dos aspectos fundamentales

del proceso de ensefianza ya descritos:

e Los procesos de construccion realizados por los alumnos sobre los
contenidos escolares, para saber si se encuentran en el camino
sefalado por las intenciones educativas.

e La eficacia de las experiencias y estrategias pedagogicas que el
profesor ha planeado y/o ejecutado durante el proceso mismo, en
relacion con el aprendizaje de los alumnos, y que tiene como finalidad

gue éstos logren en forma autbnoma el manejo de los contenidos.
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En fin, debe buscarse un equilibrio entre la “intuicidon” y la “instrumentacién”,
aunque quizd desde este enfoque resulte evidente que se opta por una visiéon
intersubjetiva de la evaluacion y en este sentido mas por la intuicién que por la
instrumentacién basada en los continuos intercambios entre los docentes y los

alumnos (Diaz Barriga, 2002).

Evaluacion sumativa
La evaluacion sumativa ha sido considerada como la evaluacion por

antonomasia, al punto que cuando se habla de evaluacion en las comunidades
escolares e inclusive en la literatura pedagégica enfocada a profesores,
inmediatamente se le asocia con ella; ahora, por evaluacion sumativa, también
denominada evaluacion final, se entiende aquella que se realiza al término de un

proceso instruccional o ciclo educativo cualquiera (Diaz Barriga, 2002).

Por medio de la evaluacion sumativa el docente conoce si los aprendizajes
estipulados en las intenciones fueron cumplimentados segun los criterios y las
condiciones expresadas en ellas, pero especialmente esta evaluacion provee
informacion que permite derivar conclusiones importantes sobre el grado de éxito y
eficacia de la experiencia educativa global emprendida; resumiendo, mediante la
evaluacion sumativa se establece un balance general de los resultados conseguidos
al finalizar un proceso de ensefianza-aprendizaje, y en ella existe un marcado
énfasis en la recoleccion de datos, asi como en el disefio y empleo de instrumentos

de evaluacién formal confiables (Jorba y Sanmarti, 1994).

En la evaluacion sumativa la funcion social generalmente ha prevalecido
sobre la funcién pedagdgica, las decisiones que se toman a partir de esta evaluacion

son aquellas asociadas con la calificacion, la acreditacion y la certificacion; es por
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ello que muchas veces se le ha confundido con estos, especialmente con la
acreditacion; por supuesto, la evaluacion asume una importante funcion social, pero
se debe remarcar que la evaluacion sumativa no necesariamente debe ser sinénimo

de acreditacion (Diaz Barriga, 2002).

Ahora bien, Coll y Martin (2007) sefialan que tan criticables son las posturas
gue intentan vincular y confundir la evaluacién sumativa con la acreditacion, como
aquellas otras que pretenden lograr una total disociacion entre ellas (a fin de
cuentas, la acreditacion es necesaria en el caso de la finalizacion de ciclos
completos), de manera que puedan tomarse decisiones sobre la acreditacion a partir
de instrumentos que evidentemente no evalian la significatividad de los
aprendizajes. De tal modo que la evaluacion sumativa cumpliria dos propdsitos o
funciones: una social y otra pedagodgica, y su utilizacion debe hacerse siempre
encontrando un balance entre estas dos funciones, sin embargo, y volviendo al
problema original, la norma actualmente es practicamente encasillar la evaluacion

en la funcion social.

Con laintencién de corregir, 0 al menos contrarrestar, la problematica anterior
Coll y Onrubia (1999) sefialan una serie de propuestas para recuperar y reforzar la

funcidén pedagogica de la evaluacion sumativa:

e Vincular la evaluacion sumativa de los aprendizajes con la evaluacion
del proceso de ensefianza-aprendizaje y procurar gue los resultados
de la evaluacién sumativa repercutan en las mejoras del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

e Continuacion sistematica de la evaluacion sumativa para unidades
relativamente pequefias del proceso instruccional, con el objetivo de

promover regulaciones proactivas para las proximas unidades de
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aprendizaje y para facilitar la adquisicibn de estrategias
autorreguladoras en los alumnos.

e Ultilizacion de técnicas, instrumentos o situaciones de evaluacion en
las que participeny se involucren activamente los alumnos, y les sirvan
como experiencia para adquirir criterios de autoevaluacion y
autorregulacion de sus aprendizajes.

e Busqueda de formas alternativas de comunicar a los padres y a los
alumnos los resultados de la evaluacién sumativa que procuren
disminuir el componente acreditativo, proveyendo informacién que
destaque la dimensién pedagdgica de la evaluacion.

e Busqueda de que la evaluacion sumativa asuma su funcién

acreditativa solo al término de un ciclo completo.

Por su propia naturaleza, la evaluacion sumativa atiende principalmente a los
productos del aprendizaje como consecuencia del proceso de ensefianza global,
por ello, la mayoria de los instrumentos de tipo formal constituiran los recursos mas
utilizados para valorar la calidad de la ensefianza y de los aprendizajes logrados al
término del ciclo; no obstante, es importante tomar en cuenta que la seleccién o
disefio de las estrategias e instrumentos de evaluacion que se utilicen, aun cuando
tengan funciones de tipo acreditativo o promocional, deben siempre enfatizar la
amplitud y profundidad de los aprendizajes logrados, asi como la funcionalidad y
flexibilidad de los mismos como indicadores importantes de los aprendizajes

significativos conseguidos (Diaz Barriga, 2002).

Con lo anterior en mente se considera, pues, que la labor realizada gira en
torno a la modificacién de una evaluacion sumativa, utilizada, justamente como Diaz
Barriga (2002) sefala, a modo de evaluacion final para uno de los niveles de la
academia, en ese sentido el modo en que se utilizo el instrumento de evaluacion
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construido cubre una de las sugerencias realizadas por Coll y Onrubia (1999), en
concreto aquella en donde recomienda la continuacion sistemética de la evaluacion
a través de unidades mas pequefias; desde luego esto no quiere decir que la
evaluacién se construy6d siguiendo estrictamente estos criterios pero, ante la
necesidad de clasificar los esfuerzos descritos, se vuelve inevitable subordinarlo a

estos.

Ahora bien, con los elementos tedricos de la labor realizada ya descritos, se
puede entonces pasar a desmenuzar los aspectos mas minuciosos de esta en
mayor detalle, por tanto es que se describe la metodologia seguida en la realizacion
de este.
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CAPITULO IlIl: METODO

ESCENARIO DE LA INTERVENCION
Antes de describir la metodologia de la intervencion en si hay que realizar

un breve andlisis del contexto en el que se desarrolld, por tanto a continuacion se
presentaran de forma pormenorizada los antecedentes, el giro, la mision y vision,
la estructura académica, y el area de desarrollo de la institucién en donde se

realiz6 la intervencion.

Antecedentes de lainstitucidon
En las dltimas décadas se ha producido un pronunciado aumento en la

cantidad de puestos de trabajo y oportunidades académicas que requieren
conocimiento del idioma inglés, o en su defecto, que ofrecen un mayor nimero de
posibilidades para aquellos con conocimientos del idioma, ya sea en forma
economica (becas, aumentos salariales, etc.), o en forma de oportunidades y
desarrollo laboral o académico (diplomados, intercambios, redes internacionales de
investigacion, etc.), generando un aumento en la demanda tanto de cantidad como
de calidad en las escuelas de inglés (o escuelas de idiomas que ofrezcan el inglés

como una de sus opciones).

Consecuentemente han aparecido una gran variedad de instituciones
educativas que ofrecen una diversa gama de planes y programas de estudio del
idioma enfocados en diversos objetivos operatorios (certificaciones, diplomas,
regularizacion, etc.) los cuales estdn pensados para adaptarse a las diversas
necesidades de los potenciales alumnos (también referidos como clientes),
afirmando la posibilidad del cumplimiento de estos objetivos particulares mediante
el uso y aplicacién de diversos mecanismos, yendo desde el uso intensivo de las
TIC (Tecnologias de la Informatica y la Comunicacién) hasta la implementacion de

metodologias alternativas para la ensefianza de idiomas, entre estas surge con gran
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importancia la ensefianza personalizada, esta es la ensefianza a través de clases

personalizadas.

A pesar de su probada efectividad, la educacion personalizada, ocupa una
posicién minoritaria dentro de los planes y ofertas educativas, debido a su elevada
inversion en tiempo y trabajo para un numero reducido de alumnos, lo cual se ve
reflejado en el elevado precio que estos cursos generalmente tienen; de este modo
las clases personalizadas son consideradas como un lujo o un dltimo recurso por
parte de los potenciales alumnos o clientes; es en este contexto que se crea la
escuela de inglés “American Language World”, esta lleva operando desde 1993,
centrandose exclusivamente en la ensefianza del idioma inglés, sin embargo el
sistema de ensefianza se ha ido modificando con los afios al igual que la estructura
y contenido de los cursos hasta alcanzar un programa que abarque todos los niveles

de capacidades que tiene actualmente.

En cuanto al numero de alumnos inscritos simultaneamente, este ha variado,
pero en general el nimero de alumnos ha aumentado lentamente a lo largo del
tiempo, manteniéndose siempre en un numero reducido (cuestion evidente en
cursos personalizados), siendo el numero de alumnos al momento de realizar el

proyecto aqui descrito 14 alumnos.

La empresa originalmente solo se encontraba ubicada en la colonia de Valle
de Aragon 2da. Seccion, ubicada en el municipio de Nezahualcoyotl, al nororiente
del area conurbada de la ciudad de Meéxico, esta sucursal se enfocaba
principalmente en alumnos provenientes de la misma colonia y de otras

circundantes.
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Se abrié una nueva sucursal a principios del 2019 ubicada en la colonia
Jardin Balbuena, en la delegacién Venustiano Carranza, en el nororiente de la
ciudad de México, de forma similar a la primera sucursal la segunda se enfoca en
alumnos provenientes de la misma colonia en que esta se encuentra y sus colonias
circundantes. Desafortunadamente a principios de 2020 la sucursal de Valle de
Aragon tuvo que terminar operaciones, convirtiéndose la de Jardin Balbuena en la

Unica sucursal y nueva matriz de la empresa.

Giro de la institucion
La escuela de inglés “American Language World” es una empresa mexicana

dedicada a la ensefianza del idioma inglés, especializada en la imparticion de clases
personalizadas a precios reducidos, enfocandose en la poblaciéon con recursos
limitados o con necesidad de horarios y planes especiales, ya sea por trabajo o por
la necesidad de realizar alguna otra actividad que ya ocupa parte del tiempo del que

dispone.

Los cursos abarcan todos los elementos en el aprendizaje de un idioma
divididos en primer lugar en varias competencias linguisticas: gramatica (grammar),
lectura (reading), escritura (writing), y conversacion (speaking), que a su vez se

divide en escucha (listening) y pronunciacion (pronunciation).

El conocimiento y dominio de las anteriormente mencionadas, a su vez se
divide en varios niveles que abarcan desde basico, comprendido como la
introduccion al idioma y a los componentes esenciales de gramatica, lectura, y
conversacion; hasta avanzado (en este ultimo ofreciendo la posibilidad de presentar
examenes de certificacidon del idioma), comprendiendo este como el de integracién

y pulimiento de las habilidades de comunicacion basicas e intermedias vistas
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previamente junto con la ensefianza de habilidades de comunicacion (tanto

habladas como escritas) mas avanzadas.

La metodologia seguida por la escuela es mixta y plantea el introducir desde
el primer nivel (en cierta medida desde la primera clase) todas las competencias ya
vistas con los criterios de complejidad que también se mostraron previamente,
procediendo a introducir nuevos contenidos e incrementando la intrincacion de cada
uno conforme se progresa, en promedio cada curso o nivel dura 3 meses,
evidentemente este tiempo varia en cierta medida para cada alumno al ser clases

personalizados.

Mision y vision de la empresa
En cuanto a la mision y vision propia de la escuela, ambas son expresadas

de la siguiente forma (Acerca de nosotros, s.f.):

Mision: Ser una escuela para la ensefianza del idioma inglés, con un método
diferente y practico. Con el enfoque de transmitir a los alumnos que el inglés es un
idioma facil de aprender y sumamente importante para el desarrollo personal y

profesional.

Vision: Posicionarse como el mejor centro de estudios del idioma inglés, con
la atencion y ensefianza personalizada del mas alto nivel, teniendo a los profesores
y equipo mas capacitados dentro de la institucion, para asi compartir el mejor
conocimiento y trato a los alumnos. Expandir la presencia nacional e

internacionalmente.
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Estructura general de los niveles académicos
Antes de describir las caracteristicas generales de lo realizado, es menester

proporcionar una breve descripcion de la estructura en la cual se articula el plan

general de estudios de la academia de inglés “American Language World”.

Como se menciond antes, el plan general de estudios establece una
metodologia mixta basada en cuatro competencias generales: gramatica, lectura,
escritura y conversacion; basandose en el conocimiento y dominio de estas
competencias es que se divide el plan en niveles incrementales destinados a
estratificar a los alumnos segun su progreso en el dominio de las mismas. A su vez
este sistema de divisidn también permite la clasificacién y uso de ejercicios escritos,
actividades con audio, practicas y actividades de lecturas, ponencias de temas, y
practicas de dialogos. Estas se pueden entender mas claramente en la siguiente

figura:

e Fjercicios escritos Ejercicios con audios Actividades de lectuas

Ponencias e Didlogos

Gramatica
10

Conversacion Lectura

Escritura

Figura 1: Relacion de competencias desarrolladas por tipo de actividad utilizada en

los cursos de la institucion.
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A la vista esté que no todos los ejercicios o actividades son excelentes para
todas las competencias, aunque algunos son mas balanceados que otros (por
ejemplo se puede decir que los didlogos son méas balanceados que los ejercicios de
lectura), pero tienen utilidad con respecto a, cuanto menos, una competencia en
detrimento de otra(s), ahora bien, para poder entender como se podrian utilizar
adecuadamente las actividades es necesario retomar en detalle cdmo se clasifican

y ordenan los niveles de la academia y que competencias se priorizan en ellos.

La clasificacion antes mencionada esta dividida formalmente en 20 niveles
distintos: 10 niveles numericos, los cuales estan a su vez divididos en 2 subniveles
alfabéticos (“a” y “b”); cada nivel abarca un area especifica de conocimiento del
idioma (tiempo presente, voz pasiva, etc.) y cada subnivel elementos particulares
de esas areas; sin embargo, los niveles a su vez son agrupados en bloques mas
grandes directamente relacionados con el dominio del alumno sobre las

competencias del idioma, las cuales pueden ser divididas de la siguiente forma:

e Area béasica: Compuesta de los niveles desde el 1A hasta el 4B
e Areaintermedia: Compuesta de los niveles desde el 5A hasta el 8A

e Area avanzada: Compuesta de los niveles desde el 8B hasta el 10B

Para expresar adecuadamente como las competencias previamente
mencionadas son abordadas en las distintas areas (basica, intermedia, avanzada)

se utilizara la siguiente figura:
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12

10

)]

»

N

Niveles Basicos Niveles Intermedios Niveles Avanzados

B Gramatica M Lectura M Escritura Conversacion

Figura 2: Frecuencia del uso de competencias de idioma por niveles.

Como se puede apreciar el area basica cubre los conceptos gramaticales
mas esenciales para la comprension y comunicacion del idioma, con énfasis en
gramatica y escritura, mientras se mantiene reducido el foco en lectura y
especialmente en conversacion. Por otro lado el area intermedia abarca los
conceptos y estructuras gramaticales correspondientes a tiempos mas complejos,
especificamente los tiempos perfectos (presente perfecto y pasado perfecto)
ademas del uso de estos tiempos junto con los anteriores para el uso de
condicionales, en esta area se da una relacion mas balanceada entre las
competencias, sin embargo en este caso se puede considerar que el énfasis se
encuentra en gramatica y lectura (entendiendo esta como lectura de comprensién)
mientras la conversacion tiene un papel mas importante pero no central. Finalmente
en el area avanzada se imparten los contenidos mas complejos que integran mas

completamente los ensefiados anteriormente (ej: “pasive voice”), a su vez en este
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caso el énfasis se encuentra claramente en conversacion y lectura mientras que la

escritura se ve claramente reducida.

Visto lo anterior, se establece una relacion entre los niveles de la academia
y las actividades predominantes en cada uno, siendo las actividades mas comunes
para niveles basicos los ejercicios escritos (completar oraciones, combinar frases,
etc.) y las actividades de lectura (cuestionarios, completar ideas, etc.); actividades
con audio (comprension de audio, reporte de un audio, etc.) y las ya mencionadas
actividades escritas para los niveles intermedios aunque en estos se empiezan a
utilizar ponencias y dialogos; por ultimo, los ya mencionados diadlogos y ponencias

predominan en los niveles avanzados.

Por dltimo, es menester comprender los contenidos de los que se compone
cada nivel, por tanto, a continuacion se realizara un breve sumario de los contenidos

gue se imparten en la academia por nivel y subnivel.

Tabla 3.

Contenido de los niveles y subniveles de la institucion

Niveles Contenidos
1A Introduccion de estructuras gramaticales y vocabulario basicos
(presente simple, verbos en tiempo simple), énfasis en la primera
y segunda persona; se practican desde el principio la
comunicacion verbal ademas de la escrita.
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1B

2A

2B

3A

Elaboracién sobre las estructuras gramaticales anteriormente
mencionadas con énfasis en la tercera persona en presente,
ampliacién de vocabulario y verbos (en particular se introducen los
llamados “verbos de fraseo”); no se introducen nuevos tiempos.
Introduccion al tiempo pasado con todos los requerimientos
propios de este (estructuras gramaticales, verbos regulares e
irregulares, auxiliares, etc.); se enfatiza aiin mas la pronunciacion,
en particular para el tiempo pasado.

Introduccion al tiempo futuro, nuevamente incluyendo estructuras
gramaticales y auxiliares propios del tiempo (“will”, “going to”),
aumento de vocabulario y de verbos de fraseo, introduccion a
expresiones comunes en la comunicacion regular en inglés junto
con los auxiliares “would” y “can”, introduccion basica y estructura
de comparativos y superlativos, introduccion basica a las llamadas
“tag questions” (solo tiempos simples); en cuanto al habla se
empieza a enfatizar la conectividad entre palabras en una oracion.
Introduccion a los dos primeros condicionales (se excluye el
tercero al requerir usar pasado perfecto), ampliacion sobre los
usos de preposiciones antes vistas y nuevas preposiciones,
incremento de vocabulario, incremento de verbos y reforzamiento
del ya existente; en la pronunciacion se refuerza ain mas la

conectividad junto con la pronunciacién individual.

Tabla 3. Continuacion

3B

Introduccion a todos los auxiliares restantes (should, could, etc.)
junto con las estructuras correspondientes a cada una, ampliacion
en detalle del uso y estructura gramatical de comparativos y
superlativos; se le pone aun mas énfasis en la pronunciacion de

contracciones y su conectividad con el resto de la oracion.
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4A

4B

5A

En este nivel no se introducen conceptos y estructuras
gramaticales nuevas, se expande solo ligeramente el vocabulario
y tampoco se introduce un concepto fonético nuevo para la
pronunciacién; el nivel funciona como un gran bloque de
reforzamiento para todo lo visto hasta el momento.

Introduccion a los tiempos perfectos (presente y pasado) junto con
los auxiliares y estructuras correspondientes para estos,
adicionalmente se ensefan complementos usados
especificamente para tiempos perfectos, introduccion al uso de
“question words” como conectores ampliacion de los condicionales
(ensefanza del tercer condicional); uso, practica, y gramatica del
pasado participio para los verbos (tanto regulares como
irregulares); se pone mayor énfasis en la fluidez para la
pronunciacion dando mayor capacidad para comunicarse
verbalmente con rapidez.

Introduccion y estructura de las preguntas indirectas (aquellas que
no usan signos de interrogacion ni siguen la estructura tipica),
profundizacién de las “tag questions” (ahora usando tiempos
perfectos) introduccion y practica del “reporter speech” junto con
todas las estructuras requeridas para las diversas formas de
‘reportaje” (reporte de oraciones, preguntas Yy ordenes);
profundizaciéon en la fluidez verbal y variacion de tonos e
inflexiones usadas al hablar (allanando el camino para el habla en

pubico que se vera en proximos niveles).

Tabla 3. Continuacion

5B

Este nivel esta dedicado enteramente a la practica del “reporter
speech” basico, poniéndole especial énfasis al reportaje de

narraciones y del presente.
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6A

6B

TA

7B

8A

Nuevamente el nivel se centra en la practica del “reporter speech”,
esta vez en el reportaje de oraciones y didlogos simples en
presente y pasado.

El dltimo nivel dedicado a la practica exclusiva del “reporter
speech”, en este caso es el de tipo avanzado que incluye el
reportaje de todos los elementos abarcados en los niveles
anteriores y el reportaje de didlogos, oraciones y érdenes en
presente perfecto.

Expansion del uso de preposiciones incluyendo el uso de palabras
como “since” y “for” para conectar ideas no necesariamente
relacionadas con tiempo, expansion de “phrasal verbs” abarcando
los diferentes usos y significados para las variadas combinaciones
entre verbos normales y preposiciones; en cuanto al habla se
empieza a practicar de forma intensiva el habla refiriéndose a un
publico.

Reforzamiento de los conceptos vistos en el nivel anterior y
continua expansion el vocabulario y el repertorio de “phrasal
verbs”; se introduce la destreza del “wording” (el conectar en
pronunciacion la dltima silaba de una palabra con la primera silaba
de la siguiente), siendo esta la expresion mas avanzada de la
conectividad.

Reforzamiento de los conceptos vistos en los dos niveles
anteriores, introducciéon del uso y estructura de expresiones
coloquiales de uso frecuente en el dialogo comun, ampliacion de
vocabulario haciendo especial énfasis en vocabulario coloquial
siendo este muy acorde con las estructuras gramaticales que se

ensefiaron en el nivel.

Tabla 3. Continuacion
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8B

9A

9B

10A

10B

En el nivel no se introducen conceptos ni estructuras gramaticales
nuevas, se busca integrar las habilidades y conceptos ensefiados
previamente, en el nivel se produce un cambio relativamente
importante al centrarse mas en lecturas y textos comentables més
gue en actividades y ejercicios; se continta profundizando en el
habla publica.

Se contintan profundizando los elementos gramaticales vistos
anteriormente, revision general de todas las preposiciones junto
con sus usos (excluyendo “phrasal verbs”), se consolida el cambio
enfocado en lecturas y textos; en cuando al habla igualmente se
busca que el alumno empiece a integrar las habilidades que ha
aprendido hasta ahora.

Introduccion al concepto de “passive voice” (forma de expresidn
en donde el agente activo es tratado como objeto y el pasivo como
sujeto); practica mixta de habilidades aprendidas anteriormente y
habilidades del habla.

Consolidacion y practica del “passive voice” siguiendo en formato
de lectura y discusion (este nivel y el préximo se realizaran
siguiendo el formato de seminario: tomando como base un texto y
discutiéndolo); se expande el vocabulario considerablemente
haciendo énfasis en vocabulario mas técnico centrado alrededor
de actividades concretas (computacion, entrevistas de trabajo,
etc.).

Se buscan consolidar las habilidades vistas en los niveles
anteriores inmediatos, de nuevo, siguiendo un formato seminarial
y se contindia con la expansion de vocabulario técnico enfocado en

actividades.

Tabla 3. Continuacion
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Curso Como el nombre lo indica, es un nivel centrado en torno a preparar
propedéutico | al alumno para el examen de acreditacion del idioma, por tanto se
trata de un nivel en donde se repasan de forma intensiva todos los
contenidos gramaticales que seran evaluados después en el

examen de acreditacion.

* Tabla de elaboracion propia

Area de desarrollo
Las labores se desarrollaron en el area académica de la institucion,

especificamente en planeacion curricular y evaluacion, esta area esta a cargo de
planear, disefar, ejecutar y evaluar los planes de estudios pertinentes a cada nivel

académico de la institucion.

La planeacion se centra en la organizacion cronologica (adaptable) de las
diversas clases de acuerdo al programa establecido para cada nivel, centrada en
cubrir de forma l6gica y ordenada los temas establecidos para el nivel en cuestion,
dadas las caracteristicas propias de los cursos personalizados, se pone un elevado
enfasis en la flexibilidad y la adaptabilidad de los cronogramas establecidos, dada
la relacion que el plan mantiene con las carencias y necesidades propias del alumno
gue atraviesa el curso, teniendo el criterio principal de cdmo manejar esta

adaptacion el profesor.

El disefio se refiere a la creacién y modificacion, o adaptacion, de los
programas para cada nivel educativo, esto incluye la delimitacién del contenido y
objetivos de cada nivel en relacién con el programa general (de todos los niveles) y
con los programas del nivel inmediatamente anterior y el nivel inmediatamente
posterior, de nuevo se enfatiza la necesidad de mantener la adaptabilidad del

programa y se establece que sera el profesor quien determine los mecanismos por
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los cuales se adaptard el contenido del nivel al alumno de acuerdo a sus
necesidades en relacion con los objetivos propios del nivel, apegandose a la

metodologia de la escuela.

La evaluacion se enfoca en disefar y aplicar instrumentos que permitan medir
adecuadamente el aprendizaje y las competencias del alumno en cuanto a los
contenidos planteados para cada nivel, establecer la metodologia a seguir en el
proceso, y procesar los resultados para finalmente generar una rabrica acorde a
estos, ademas de establecer lineamientos para la generacion de conclusiones y

recomendaciones.

PLANTEAMIENTO
Dada la importancia que tiene en la actualidad el dominio de una lengua

extranjera y la preeminencia del inglés como lengua de uso internacional, el
proporcionar un servicio de ensefianza de este idioma de calidad se considera como
un elemento indispensable de la educacién, no solo formal sino también no formal,
esta ultima siendo requerida tanto por aquellos que se encuentran como los que no
se encuentran en un sistema escolarizado y buscan ampliar sus competencias

profesionales con fines laborales.

Normalmente se seguiria un procedimiento de revisiones y correcciones con todos
los niveles periédicamente, sin embargo a causa de un lapso de escases de
alumnos que avanzasen a niveles avanzados, el area de planeacion y evaluacion

curricular descuido la calidad de los niveles avanzados.

Resultando lo anterior en la necesidad de revisar los materiales de estudio del nivel

10B y el curso propedéutico de certificacion del idioma, y ultimadamente modificar
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los libros de los mismos, tomando en cuenta los criterios mencionados en el marco
tedrico respecto al modelo utilizado para el presente, el modelo de Taba,
centrandose en el segundo nivel de analisis, debido a que esto produciria mejora
en la calidad educativa general de la escuela y mas pronunciadamente en la
ensefianza de niveles avanzados dado, en primer lugar, que este nivel de analisis
se centra mas estrictamente en la relacion entre el alumno y el curriculo, y en
segundo lugar a que un programa con material actualizado da posibilidades méas
flexibles al momento de su aplicacién en el aula mientras que mantiene adaptado el
plan al contexto, es decir, y retomando a la autora, se enfoca el accionar sobre los
ultimos 4 pasos descritos por la misma, aquellos que tocan el orden, presentacion,

y evaluacion de los contenidos del curriculo.

Respecto al tema de modificar las evaluaciones finales correspondientes a los
niveles 9B y el curso propedéutico de certificacion, estas se dan partiendo de dos
situaciones en general comunes pero con particularidades propias, en el caso de la
evaluacion para el nivel 9B, previamente habia una evaluacion final que por
desatencion termino en un estado fragmentario francamente indtil, por tanto para
ese caso en particular se requeriria una nueva evaluacion que cubriese todos los
elementos en el plan del nivel, dada la inutilidad de la version anterior para esta
evaluacion se construy0é un nuevo instrumento desde cero, enfocandose en las
caracteristicas propias del nivel. Conversamente para la evaluacion del curso
propedéutico, la evaluacion que anteriormente aplicaba al final de este se perdio
completamente por almacenamiento incorrecto, tanto fisico como digital, por tanto
se determinG nuevamente construir el instrumento desde cero, la nueva evaluacion

se haria tomando en cuenta las modificaciones hechas al libro.
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OBJETIVOS
Objetivos generales

Actualizar los libros de los niveles avanzados 10B y curso propedéutico de

certificacion.

Disefiar dos instrumentos de evaluacién que integren progreso y habilidades

de los estudiantes de niveles avanzados 9B y curso propedéutico de certificacion.

Objetivos especificos

Identificar los elementos desfasados y/o de poca utilidad en el contexto actual
del material de estudios para los niveles 10B y el curso propedéutico de
certificacion del idioma.

Adaptar los elementos del material de estudios que se consideren
desfasados tanto para el nivel 10B y el curso propedéutico.

Reestructurar el material de estudios de los niveles 10B y el curso
propedéutico, segun un criterio racional y progresivo.

Establecer la integracion y continuidad de los materiales de estudios entre
los niveles 10B y el curso propedéutico, y del nivel 10B con el nivel 10A.
Analizar los instrumentos de evaluacion correspondientes a los niveles 9B y
al curso propedéutico de certificacion del idioma.

Modificar los reactivos encontrados como insuficientes dentro de las
evaluaciones mencionadas.

Reestructurar los criterios de evaluacion con respecto a los niveles que

evallan.

PROCEDIMIENTO Y ANALISIS DE INFORMACION

Finalmente, dado que el trabajo consto, en realidad, de dos acciones distintas

de un mismo proyecto se hara la descripcion por separado de ambas en el orden

en gue se realizaron, es decir en primer lugar se elaboraron 2 instrumentos de
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evaluacion, y en segundo lugar se modificaron (actualizaron) los materiales para 2

programas de estudios de 2 niveles distintos.

Procedimiento paralos 2 instrumentos de evaluacion
Ahora, para la elaboracion de los dos instrumentos de evaluacion se hizo

siguiendo un enfoque cuantitativo. Se requerian instrumentos que permitiesen
evaluar y expresar de forma numérica las habilidades y conocimientos especificos
del nivel en cuestién, para lograr esto de forma organizada se requirié utilizar un
instrumento de medicion adecuado, el cual debe registrar datos observables que
representan verdaderamente los conceptos o variables que se tienen en mente, en
conjunto con lo anterior también se necesitdé un conjunto de indicadores que
realmente reflejasen las dimensiones que se quieren medir respecto a un concepto
determinado, por ultimo, para la elaboracion de reactivos es necesario realizar una
conceptualizacion adecuada y operacionalizacion del constructo; se deben

establecer las dimensiones a medir y sus respectivos indicadores.

Procedimiento para los 2 materiales de estudio
En el caso de las modificaciones a 2 materiales de estudio este se hizo

siguiendo un procedimiento comun para los dos niveles en el plano general pero
con particularidades, para ambos libros se procedido a revisar y contrastar el
contenido de ambos con el contenido previsto por el plan de estudios y con los
objetivos propios de cada nivel, posteriormente se procedi6 a identificar las areas
gue requerian modificaciones y deliberar acerca del tipo de las mismas; los cambios
realizados en los libros fueron reducidos y pertinentes, buscando, actualizar y dar
mayor fluidez a los bloques de ejercicios, con una diferencia en la extension entre

ambos niveles.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

En términos generales se puede considerar que las labores tanto de
elaboracién de instrumentos de evaluacion como de modificacion de libros fueron
adecuadas en el marco general de revision y actualizacion de los niveles avanzados
de la escuela, dando lugar a una mayor asimilacion de los conceptos propios de
cada unidad y permitiendo una evaluacién mas detallada de las competencias
propias de estos niveles, adicionalmente en los pocos estudiantes donde se pudo
ver en accion las modificaciones, a los que se les pudo aplicar los instrumentos,
ninguno desertd hasta el momento en que se empezo a redactar el presente y uno
concluyo satisfactoriamente el todo el curso; por supuesto estas modificaciones e
instrumentos elaborados tuvieron sus respectivas limitaciones pero cumpliendo con
los objetivos planteados en primer lugar, sin embargo para desglosar
adecuadamente los resultados es necesario categorizarlos; por tanto, a

continuacion se presentaran divididos por fase o etapa.

Resultados etapa 1. Modificacion de 2 materiales de estudio (libros) para
niveles avanzados

Los cambios realizados en los libros del nivel 10B y el curso propedéutico
fueron reducidos y pertinentes, buscando, actualizar y dar mayor fluidez a los
bloques de ejercicios, en resumen, se busco afectar lo menos posible la estructura

del libro realizando cambios pequefios pero precisos.

a) Elementos desfasados identificados y adaptacion de estos.

En principio para ambos libros se procedio a revisar y contrastar el contenido
de ambos con el contenido previsto por el plan de estudios y con los objetivos

propios de cada nivel, posteriormente se procedié a identificar las areas que
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requerian modificaciones y deliberar acerca del tipo de las mismas. Proceso que se

muestra en las figuras 3y 4, mostrando primero la modificacion del libro para el nivel

10B y después del libro para el curso propedéutico:

Figura 3

Proceso de modificacion del material para el nivel 10B

Nivel 10B

Revision de
contenidos con
base en:

+ Plan de estudios
general de la
escuela

+ Contenido del
nivel

+ Perfil del alumno
gue inicia y termina
el nivel

+ Criterio de
desempefio
aceptable

Contraste

Materiales propuestos:

+ Mejor secuencia a los
temas tratados

+ Modificar elementos
que no reforzasen
adecuadamente un area
o resultase redundante

Elementos desfasados:

+ Secuencia de tres lecturas
+ 6 bloques de preguntas

+ 3 bloques de ejercicios
gramaticales

+ Falta de una lectura de
actualidad

Analisis

Cumple o cumple

parcialmente:
+ 6 blogues de preguntas

+ 3 blogues de ejercicios
gramaticales

No cumplen indicadores:
+ Secuencia de tres lecturas

+ Falta de una lectura de
actualidad

Se retiran: ninguno

Se modifican:
+3 lecturas

+ Todos los bloques
preguntas y ejercicios

de

Resultado

Propuesta que cumple:
+ Reordenacién de 3 lecturas

+ Cambio total o parcial de todos
los bloques de preguntas y
ejercicios

Propuesta:

agregar una lectura adicional:
“What is a pandemic?”, a modo de|
practica para vocabulario técnico |
revision del tema “reporter speech”

+ Reordenaciéon de 3
lecturas

+ Cambio total o parcial
de todos los bloques de
preguntas y ejercicios
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Figura 4

Curso
Propedéutico

contenidos
base en:

+ Plan de estudios
general de la
escuela

+ Contenido del
nivel

+ Perfil del alumno
que inicia y
termina el nivel

+ Criterio de
desempefio
aceptable

Contraste

Materiales propuestos.

+ Mejor secuencia a los temas
tratados

+ Modificar elementos que no
reforzasen adecuadamente un
drea o resultase redundante

Elementos desfasados:

Identificacion de partes (x2),
Identificacin de funciones (x2),
Completar oraciones (x6),
Reordenar oraciones, Rescribir
oraciones gramaticalmente
incorrectas, Cambiar elementos
de oraciones (x2), Combinacién
de oraciones,

Analisis

Cumple o cumple parcialmente:
Identificacion de partes (x2),
Identificacién de funciones (x2),
Completar oraciones (x6),
Cambiar elementos de oraciones
(x2)

No cumplen indicadores:
Rescribir oraciones
incorrectas, Reordenar
oraciones, Combinacién de
oraciones.

Se retiran: Ninguno

Se modifican: Identificacién de
partes (x2), Identificacion de
funciones (x2), Completar
oraciones (x6), Reordenar
oraciones, Rescribir oraciones,
Cambiar elementos de oraciones
(x2), Combinacién de oraciones.

b) Reestructuracion e integracion.

Proceso de modificacion del material para el curso propedéutico

Resultado

Propuesta que cumple: cambio
de redaccion de los reactivos,
reemplazo de reactivos,
reemplazo de las opciones
multiples,

Propuesta:

modificacion de tiempo
gramatical original, reemplazo de
oraciones a combinar,
modificacién de opciones
multiples.

Remplazar los reactivos ya
existentes por otros reactivos con
el fin de realizar la misma
evaluacion

Para esta fase se sigui6 una secuencia de accion que aterrizara los
conceptos gramaticales generales en actividades concretas, bien para reforzar un
concepto ya visto en niveles anteriores, ya sea con actividades ya usadas para
otros temas (figuras 5 y 9) o nuevas actividades (figuras 7 y 8), o para expandir un
concepto con componentes nuevos (figuras 6 y 10); todo esto se puede ver en

detalle a continuacion:
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Figura 5

Proceso de reestructuracion para ejercicio de 3er condicional del libro del nivel

comprension y uso de
estructuras y auxiliares para la  JKACIFER
forma gramatical de los condicionales
condicionales, en particular el
3er condicional, que se centra esubtema: 3er
en el pasado simple y condicional
perfecto.
Oraciones respuesta IISIIgdlo[oX
usando el 3er Oraciones de
condicional. respuesta
Se proporciona una oracion
sobre una situacion concreta y
el alumno debe responder a
esta con otra en 3er
condicional usando la misma
infornacion.
Figura 6

Proceso de reestructuracion para ejercicios de ideomas para el nivel 10B

Entendimientoy uso
tanto de las definiciones
como del uso en forma

de verbo de fraseo de
los ideomas, que no
funcionan igual que un
verbo

eTema: Verbos de
fraseo

eSubtema: Ideomas
(Expresiones
linguales)

Escribir
definiciones *Ejercicios:
especificas y Escribir
letar definicionesy
Comp = completar
oraciones con oraciones

ideomas

Se le muestra al alumno un texto en
donde se ven utilizados todos los
ideomas que se ensefiaran en la

unidad, posteriormente se le indica

que escriba la definicion de los
ideomas y posteriormente se le pide
que complete oraciones usando
todos los ideomas.

e Evaluacion: se evalua
el uso adecuado de
los auxiliaares
pertinentes y la
correcta forma de las
esstructuras.

® Evaluacion: se evalua
la comprensién de los
ideomas y su uso
adecuado en
contexto.
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Figura 7

Proceso de reestructuracion de lectura "What's a pandemic" para el nivel 10B

Identidicacidny
comprensién de los
elementos

eTema: Discurso
directo e indirecto

eSubtema: Reporter
speech

componentes de la
forma gramatical
Reporter speech

Lectura de caracter
boigrafico/periodistico
con uso extenso del
Reporter speechy 6
preguntas relacionadas

electura: "What's a
pandemic"

eEjercicio: bloque
de 6 preguntas

Se estudia una lectura acerca
de pandemia del COVID-19
cuya forma gramatical

principal es el Reporter
speech, posteriormente se le
pide al alumno que responda
6 preguntas de comprension.

e Evaluacon: Se evalua
la identificacién y
solidificacion de los
elementos de la
forma Reporter
speech

Las anteriores figuras ejemplifican el proceso en tres actividades libro 10B,

a continuacién se muestra lo mismo para 3 actividades del libro propedéutico:
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Figura 8

Proceso de reestructuracion del ejercicio de sustantivos del libro propedéutico

Identificacion y
diferenciacion de

sustantivos en sus
diferentes tipos

Figura 9

sustantivos en un

cronico/periodistic

e Tema: Sustantivos

® Subtemas: Tipos,
usos, singulares y
plurales (regulares
y plurales)
cuantificables e
incuantificables.

Identificar S
eEjercicio:

Identificacion
de elementos
diferenciados

texto de tipo

(0]

Se le solicita al alumno que
identifique en un texto todas
los sustantivos mediante

subrrayarlos, posteriormente se
le solicita que indique el tipo de
algunos seleccionados al azar

e Evaluacién: Para
realizarla se toman en
cuenta cuantos
sustantivos se
identifican y de que
tipo son.

Proceso de reestructuracion del ejercicio de superlativos y comparativos del libro

propedéutico

Identificarlas
diferencias entre
adjetivos comparativos

y superlativos, asi como
sus tipos (regulares e
irregulares)

eTema: Adjetivos

eSubtema:
Comparativosy
superlativos

Reconocer la clase de  [RAIRREE
adjetivo a utilizary el [t
A Sl o, | oracionescon

tipo a' ecuacop o adjetivos
oracion en cuestion modificados

Se presenta un enunciado
incompleto con un adjetivo
como pista para completarlo, el

alumno deber3 realizarlo
mientras también identifica la
clase de modificacion que debe
hacerle al adjetivo y su tipo.

e Evaluacién Se toma
en cuenta la
correcta
modificacién del
adjetivo
proporcionado
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Figura 10

Proceso de reestructuracion del ejercicio de voz pasiva del libro propedéutico

Reconocer utiliclac Iy r Y EE ey [
y comprender las "voces"
estructuras dela™ NI ERY:

voz pasiva pasiva

Identificarel tipo de eEjercicio:
enunciado envoz activay  EeslnldE el
completar su versidn oraciones con
pasiva con la estructura forma gramatical
correcta requerida

Se le presenta al alumno una serie
de oraciones en voz activa
seguidas de sus versiones

¢ Evaluacién: Se centra en
la capacidad de
reconocer la estructura
gramatical adecuada y
ejecutarla
correctamente

incompletas en voz pasiva,
solicitandole que las complete

correctamente, poniendole
énfasis en la estructura de esta

Todas las modificaciones fueron realizadas ateniéndose a este proceso, al

término de las cuales se obtuvo la siguiente composicién para ambos materiales:

Tabla 5.

Ejercicios y actividades del nivel 10B por tema

Discurso directo e Quoted speech Lectura: “The poorest of
indirecto the poor” (10 preguntas).
Lectura: “The world of
computers” (7
preguntas).
Reporter speech Lectura: “What is a
pandemic?” (6
preguntas).
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Tipos de “voces”

Voz activa

Lectura: “How | lost 41
pounds in less than 2
months” (10 preguntas).

Lectura: “Veganism” 3
ejercicios: relacion de
columnas (8 reactivos),
verdadero o falso (6
reactivos), completar
oraciones (6 reactivos)

Voz pasiva

Lectura: “Bye, bye my
childhood” (bloque de 6
preguntas).

Condicionales

Condicional cero o mixto

Bloque de actividades: “If
I had known, | wish | had
know”, 3 ejercicios:
reescribir oraciones (8
reactivos), completar
oraciones (6 reactivos),
responder
planteamientos de
situaciones (5 reactivos).

Lectura: “must and might,
must have and migth
have”, 1 ejercicio:
completar didlogos de
una conversacion (9
reactivos).

3er condicional

Bloque de 1 ejercicio
(traspasar oraciones a
condicional) 13 reactivos.

Verbos de fraseo

Ideomas (Expresiones
linguales)

Bloque de 2 ejercicios:
escribir definiciones (6
reactivos) y completar
oraciones (7 reactivos).

En la tabla se exploran los diversos temas con sus correspondientes

subtemas y actividades plasmadas en los materiales modificados, mostrando, por

ejemplo, el que un bloque de actividades sobre el correcto uso de expresiones

como “If | had known” y “| wish | had know” tiene sus bases en el condicional mixto

gue, como resultaria obvio, es un tipo, un tanto excéntrico, de condicional, siendo
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este tema (condicionales) uno que se ha ido tratando desde el segundo nivel, en

términos generales todas las actividades presentadas en el libro comparten el

provenir de temas vistos anteriormente, profundizados al incluir un subtema y

reforzados al volver a traer un subtema igualmente cubierto. De forma similar a

esta tabla en la siguiente se muestran los temas, subtemas y actividades del libro

del curso propedeutico.

Tabla 6.

unidad.

Ejercicios y actividades del curso propedéutico por temas y subtemas de cada

Reconocimiento
de tipos y partes
de oraciones y
discurso

Tipos de oraciones

Categorizacion de oraciones
(12 reactivos).

Partes generales de una
oracion

Identificacion de partes (10
reactivos).

Componentes del discurso

Identificacion de funciones
(10 reactivos).

Sustantivos

Tipos de sustantivos

Usos de los sustantivos

Singulares vy plurales
(requlares e irrequlares)

Contables y no contables

Identificacion de sustantivos
con sus respectivos tipos (30
reactivos).

Tabla 6.

Continuacion

Pronombres

Pronombres personales

Completar oraciones con
opcion multiple (10 reactivos).

Pronombres posesivos

Completar oraciones con
opcion multiple (5 reactivos).

Pronombres reflexivos

Completar oraciones abiertas
(10 reactivos).

Pronombres relativos

Completar oraciones abiertas
(9 reactivos).

Pronombres interrogativos

Completar oraciones abiertas
(4 reactivos).
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Adjetivos Articulos Completar oraciones abiertas
(6 reactivos).
Adjetivos descriptivos Reordenar oraciones (10
reactivos).
Adjetivos comparativos y Completar oraciones con
superlativos (regulares e adjetivos modificados (5
irrequlares) reactivos).
Completar oraciones con
adjetivos modificados (5
reactivos).
Completar oraciones con
adjetivos modificados (5
reactivos).
Completar oraciones con
adjetivos modificados (5
reactivos).
Identificacion y diferenciacion
de componentes (5 reactivos).
Verbos y Conjugacion de verbos y Identificacion de
adverbios adverbios componentes (5 reactivos).
Adverbios de forma Identificacion de
componentes (5 reactivos).
Adverbios de tiempo Identificacion de
componentes (5 reactivos).
Adverbios de lugar Identificacion de
componentes (5 reactivos).
Adverbios de frecuencia Identificacion de
componentes (5 reactivos).
Adverbios de certeza Identificacion de
Adverbios de grado componentes (5 reactivos).
Adverbios interrogativos Completar oraciones de
Adverbios relativos opcion abierta (10 reactivos).
Tabla 6.

Continuacion

Preposiciones (tipos y
usos)

Completar oraciones con
opcién multiple (8 reactivos).
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Preposiciones,
conjunciones e
intersecciones

Conjunciones e
intersecciones (tipos y

usos)

Rescribir oraciones
gramaticalmente incorrectas
(5 reactivos).

Completar oraciones con
opcion multiple (8 reactivos).

Clasificacion de enunciados
(20 reactivos).

Agrupaciones de

Frases y clausulas

Identificacion de

palabras (parecidos v diferencias) componentes (12 reactivos).
Tipos de clausulas: Creacion de enunciados
adjetivo, adverbio y abiertos (9 reactivos).
sustantivo Identificacion y clasificacion
de componentes (10
reactivos).
Cambiar tiempos
gramaticales de oraciones (5
reactivos.
Tiempos Presente progresivo Cambiar tiempos

progresivos

gramaticales de oraciones (5
reactivos.

Pasado progresivo

Cambiar tiempos
gramaticales de oraciones (5
reactivos.

Futuro progresivo

Redaccion de un escrito
breve en el tiempo gramatical
requerido (5 reactivos).

Tiempos
perfectos

Presente perfecto

Combinacién de oraciones en
el tiempo gramatical requerido
(5 reactivos).

Pasado perfecto

Completar enunciado con la
forma gramatical requerida
(10 reactivos).

“tag endings” y

“tag endings” (reglas y

Creacion de enunciados

comandas usos) abiertos (12 reactivos).
Comandas: ofertas y Cambiar estructura gramatical
peticiones (Usos y de preguntas (10 reactivos).
caracteristicas)
Tabla 6.
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Continuacién

Discurso directo Preqguntas directas e Cambiar estructura gramatical
e indirecto indirectas de preguntas (15 reactivos).
Completar oraciones con la
estructura gramatical indicada
(10 reactivos).
Cambiar oraciones a la
estructura gramatical indicada
(10 reactivos).
Reported speech Cambiar oraciones a la
estructura gramatical indicada
(14 reactivos).

Voz activay Voz pasiva Completar oracién con
pasiva opciones multiples (5
reactivos).

Completar oraciones con
forma gramatical requerida
(10 reactivos).

Condicionales Primer condicional Completar oraciones con
(estructura y uso) forma gramatical requerida
(10 reactivos).
Segundo condicional Completar oraciones con
(estructura y uso) forma gramatical requerida (5
reactivos).
Tercer condicional Redaccion libre de
(estructura y uso) enunciados utilizando la
forma gramatical requerida (5
reactivos).
Auxiliares de condicionales Redaccion libre de
(wish, hope, whether y enunciados utilizando la
unless) forma gramatical requerida (5
reactivos).

Al analizar en detalle la tabla anterior se puede observar que los temas y
subtemas son mas general o vastos, que lo visto en el libro para el nivel 10B, esto
se debe a que el curso propedéutico cubre la totalidad de lo visto en todos los
niveles, en este aspecto la principal peculiaridad radica en como se evalltan y

refuerzan los subtemas, pues estos varian en complejidad, por ejemplo, en el caso

87



de los adjetivos comparativos y superlativos estos tienen sus propias reglas de uso
qgque ademas implica la longitud de los adjetivos mismos y también algunas
excepciones a las reglas, es por eso que se le concedié al tema una gran cantidad

de actividades para poder reforzar adecuadamente las multiples reglas del subtema.

Una vez terminada la modificacion a los libros mencionados se procedié a la
realizacion de los instrumentos de evaluacion finales de otros dos niveles, proceso

gue se describira a continuacion.

Resultados Etapa 2: elaboracion de 2 instrumentos de evaluacion

Las evaluaciones de caracter sumativo fueron elaboradas para su aplicacion
al final de 2 niveles distintos, que cubre el proposito de acreditar el aprendizaje y el
nivel de conocimientos respectivos al contenido de los niveles 10B y el curso
propedéutico del examen de acreditacion del idioma, entrando en tema, la
construccion de ambos instrumentos de evaluacién (examenes) se hizo en dos

fases, en la siguiente tabla se muestran las que se siguieron:

Tabla 7.

Proceso de disefio de la evaluacion del aprendizaje utilizado para los dos

cuestionarios realizados

Disefo de cuestionario para la evaluacion del aprendizaje

Estructuracion del cuestionario de Elaboracion de los reactivos del
evaluacion cuestionario
Establecimiento Establecimiento Construccion de | Validacion de
de los ejercicios o | del numero de | reactivos por | expertos

actividades por | reactivos por | ejercicio
competencia a | ejercicio o]
evaluar actividad
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Establecimiento de ejercicios por competencia
Para este paso se buscd nuevamente el partir de lo general a lo particular,

aterrizando las competencias vistas en los niveles en actividades especificas, como

se ve a continuacion:

Figura 11

Proceso de establecimiento de actividades por competencia para el examen del
nivel 9B

Competencias o habilidades

: Expresion « ince” “ m .
Vocabulario presio “Might as well” Eversince” como  “Whether or not”y Voz pasiva
P Y . reflexiva "no preposicién de what if” como ) A

técnico basico wonder" como conector R condicionales (passive voice)

A 4

Conducta registrable

Aplicacion de la forma
gramatical en

Adaptar las estructuras

Definicién y uso comprensién de Uso correcto de la
condicionales ya

correcto d.E| (;fr’nzfx:o df rl:‘\sotiy | oraciones estructura existentes con formas
vocabulario estructura gramatica U GRS completa nuevas

Entendimiento y uso de
las formas y estructuras
propias de la "voz pasiva"

Ejercicios o actividades

Relacién de Completar Oraciones en Oraciones en Pregutas conrespussta. || Conversion de
conceptos, - formato formato condicionada, y respuesta o
Diagrama de flujo oraciones semibierto abierto abierta enunciados

Como parte del disefio se empezd por considerar las competencias o
habilidades que el programa correspondiente al nivel requeria que se evaluasen vy,
posteriormente, relacionarlas con una serie de conductas registrables que pueden
expresarse en el contexto de una evaluacion para, finalmente aterrizarlos en una
serie de actividades o ejercicios que justamente hagan medibles esas conductas,
de esta forma se determinaron cuales serian los ejercicios que se requeririan por

competencia.
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Figura 12

Proceso de establecimiento de actividades por competencia para el examen del
curso propedéutico.

Competencias o habilidades generales

Iposy Preposiciones, rupos de

o . ingns" Discurso ..
partes de las  conjunciones palabras: Tiempos Sillifdi’, . Condicional
. . ordenesy directo e
oracionesy ® Frasesy gramaticales forma indirecto es
el habla interjecciones clausulas

causativa

Competencias o habilidades especificas

ipos ” " " h " ara ) iempo Uso Uso,
ge aciony  Tipo Ils';:sd!.- Tiposy ~ 1POS  Tipo cteri Cara Tiemp s P Tiemp uct = estruZt estruct
. tipos o usosde , USOS teri ’ 0s 0s instruc y uso
oracio Sy adjetivos Sy q cteri . progre N ura de uray
de verbos, stica carac  gimple perfect ray  ciones, |
nes, y el y ti i sivos 4 las caracte  del
Partes  S2Usta U80S aricuios, verbag; form usos s de S | G s (ing): 0s: uso  SUYBET®  Lieoun risticas  ler,
ntivos, de  Modifica (Verbol de sde icasy presen Bl presen ncias, P'e8 ’
dela del dores, es), as de i las o presen b de froci tas del 2doy
oracio Y2 pron Compara  1POsY re conj . las usos ’ te, ’ m OITeCl " girecta "report 3er
sustant ! usosde  Prep . inter pasado pasado tag  miento
nyel UM omb  twesy  GRIE osicio unci o . fras  delas pasatlo i s p eack  condi
discurs o s superlati I ones Jecci es claus £ tyro y F ty endi tiyi indirec  speack .
o VoS nes utu futuro. uturo. " peticio tas. " ciona
0s one ngs nes.

Conductas re

viane Diteren P an on entiti
A d_Us_oy” SO de las modif Utilizacio Incorpor  Incorpor Reconoci  Reconoci  cacion aent! Integra y
jode SHES | CREl, f - n acion acién o mientoy  miento caclon i6 j
nentre  manejo CONju icacié A v /A [ i o'y y ciény  manejo
estruc R ) . modifica  desarroll  desarroll uso manejo  manejo Y manejo  de los
sustantiv ncion nde " d ) R )
turas 05 y cionde odelos odelos ode correcto  adecuad o n anejo . ecua  condici
Y. e modific es las los tiempos  tiempos  los "ta dela o de las adecua
b adjetivos y e do del dos del  onales
2oice vEses acion las frases tiempos  gramatic gramatic  ending forma pregunta dos del
s de ’ de las . . gramatic ales ales s"en  Causativa s Repor ler Zd(f | e el
erade adv:rbio reposi interj Yy ales progresiv  perfecto enunci (ordenes indirecta ter condici condici 3er
prep eccio  clausu simples.  os. \ et

onal.

. , etc.). s. h
nes. = ciones. ) Spiiec

nes. las. onal.

onversion libre

ompletar " aid Redaccién abierta e
Reordenar o modificar componentes varios enunciados

de oraciones con i de texto
completamente s de enunciados en y
componentes elementos enunciados siguiendo espeaflcgs o base a en nu;/os entbase @ enunciados de
i ramaticales (PRI (e SR S componentes Sementas una forma de
€n oracionesy g e - modificacion de gramaticales
_eﬁ_teﬁe—sppriﬁrnﬁ + clave. Aeretos. discurso a otra

Aunque se siguié la misma metodologia que en el nivel 9B, a diferencia de

ese Ultimo para este nivel se extrajeron a su vez habilidades especificas
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relacionadas con los subtemas de cada nivel, posteriormente, relacionandolas con
sus respectivas conductas registrables en la evaluacion y aterrizandolas en una

serie de actividades o ejercicios que las hagan medibles.

Para determinar el nUmero de ejercicios por competencia, se tomé en cuenta
la complejidad y novedad (entendida esta Ultima como las veces previas, en caso
de ser asi, que se haya visto el tema en cuestion), también se tomé en cuenta la
familiaridad que se haya adquirido respecto a estas, es decir que tan facil le
resultaria al alumno comprender la naturaleza de cada una al serle presentada y
por tanto su capacidad para enfocarse en variaciones dentro de estas al tener
comprendidos los aspectos basicos del ejercicio, la relacién de estos conceptos se

explica en la siguiente figura:

Figura 13

Proceso para determinar el nimero de ejercicios por competencia

Complejidad:

Novedad:

Ejercicios por competencia
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Establecimiento de nimero de reactivos
Para determinar el niUmero de reactivos se tom6 en cuenta la dificultad e

importancia correspondiente dentro de cada competencia, buscando medir con

nitidez los elementos mas cruciales dentro de cada competencia, el resultado se

expresa en las siguientes tablas:

Tabla 8

Descripcién de la composicion final de los reactivos del examen del nivel 9B

Competencia

Reactivos

Puntuacién

preposicion de tiempo.

Vocabulario técnico | Relacion de conceptos, 2 pts por item
basico (medicina vy Diagrama de flujo

biologia).

Expresion reflexiva “no Completar oraciones 3 pts por item
wonder”.

“‘Might as well” como | Oraciones semiabiertas 2 pts por item
conector.

“Ever since” como Oraciones abiertas 2 pts por item

“Whether or not” y “what
if” como condicionales.

Preguntas con respuesta
condicionada, Preguntas
con respuesta abierta

2y 1 pts por item

Voz pasiva (passive Conversion de 1 pts por item
voice) enunciados

Tabla 9

Proceso para determinar el numero de reactivos en la evaluacion del curso
propedéutico

Unidades Competencias Reactivos items
Unidad 1: Tipos de Identificacion de 8 items
Reconocimiento oraciones categorias

de tipos de Partes de la Identificacion de 10 items
oraciones, partes oraciony el componentes

del discursoy las discurso

oraciones
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Unidad 2: | Usos, formasy Identificacion de 15 items
Sustantivos tipos de los sustantivos en
sustantivos texto
Unidad 3: Tiposy | Forma de sujeto Completar 10 items
usos de oraciones con
pronombres opciones multiples
Forma de objeto Completar 12 items
Pronombres enunciados sin
posesivos opciones
Pronombres Completar 10 items
reflexivos oraciones con
Pronombres opciones multiples
relativos
Unidad 4: | Categorias de Completar 5 items
Adjetivos adjetivos enunciados sin
opciones
Orden de los Completar
modificadores enunciados con
opciones multiples
Comparativos y Completar 10 items
superlativos oraciones con
opciones
modificables
Unidad 5:| Clasificaciony Identificacion de 15 items
Verbos, verbos | tipos de verbos elementos
de fraseo y Usosy gramaticales en
verbales conjugaciones enunciados
simples
Unidad: 6: | Clasificaciény
Adverbios tipos de
adverbios
Usosy
conjugaciones
Unidad 7: | Preposiciones Completar 5 items
Preposiciones, enunciados con
conjunciones e opciones abiertas
interjecciones Conjunciones Completar 8 items
Interjecciones enunciados con
opciones multiples
Unidad 8: Grupos | Diferenciacion Clasificar 5 items
de palabras- | entre frasesy enunciados

clausulas
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frases y | Clasificaciéon de Elaborar 6 items
clausulas las clausulas enunciados
Unidad 9: | Presente simple | Identificar tiempos 5 items
Tiempos Pasado simple de oraciones
gramaticales Futuro simple
simples
Unidad 10: Presente Cambiar tiempos 6 items
Tiempos progresivo de oraciones
gramaticales Pasado
progresivos progresivo
Futuro
progresivo
Unidad 11: Presente Identificar y 5 items
Tiempos perfecto corregir errores
gramaticales gramaticales
perfectos Pasado perfecto Combinar
Futuro perfecto oraciones 5 items
existentes
Unidad 12: | “Tag endings” Completar 5 items
Estructuracion enunciados con la
de “tag endings”, forma gramatica
forma causativa “tag ending”
y ordenes Forma causativa Elaboracion de 6 items
y ordenes oraciones
correspondientes
Unidad 13: | Uso y estructura Cambio de 6 items
Estructura del | de las preguntas preguntas a la
discurso directo indirectas forma gramatical
e indirecto indirecta
Unidad 14: | Uso de formas Traspasar texto a 10 items
Estructura del verbales la forma “reported
“Reported Declaraciones speech”
speech” afirmativas
Preguntas
cerradas
Preguntas
abiertas
Unidad 15: | Transcripcion de Cambio de 5 items
Estructuracion activo a pasivo enunciados a la
de la “voz | Vozpasivaen voz pasiva
pasiva” todos los
tiempos
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Uso de la voz

pasiva
Unidad 17: Primer Completar 6 items
Estructura de los condicional enunciados con
condicionales Segundo opciones
condicional modificables
Tercer Elaboracion de 5 items
condicional enunciados de
Auxiliares “wish” forma abierta
y “hope”

Construccion de reactivos por ejercicio
Para este proceso se reviso el contenido del nivel respectivos y se busco

respetar la naturaleza propia de las actividades en cuestion, pero elaborando (es

decir variando y diversificando) sobre lo que se presenta en el contenido del nivel.

A su vez se tomo en cuenta la familiaridad esperada del estudiante con las

actividades empleadas, es decir se tomaron intencionalmente ejercicios con las

mismas caracteristicas que otros los cuales los estudiantes habian realizado

anteriormente pero alterando los reactivos, aumentado dificultad y cambiando

opciones donde se requieran, proceso que se describe en el siguiente esquema:
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Figura 14

Proceso general de familiarizacion del estudiante para con un ejercicio

Se presenta el ejercicio
en una version simple

El ejercicio se centraen [ Introduccion
competencias basicas o
simples

Se replica el mismo
ejercicio en actividades
subsecuentes . e .
- . eDiversificacion
La actividad aplicadaa
conceptos mas complejos
presenta variaciones

Las actividades

mantienen las e Aumento
formas ya vistas pero de la

las competencias si .
pueden ser mas dificultad

dificiles

Este proceso se puede comprender mejor si se ejemplifica y se aterriza, por
lo tanto, a continuacion se mostrara, en dos tablas, el cambio en torno a la
familiarizacion de dos ejercicios (Completado de oraciones con opcion multiple y
Elaboracion abierta de enunciados con elementos requeridos) a largo de los niveles
hasta llegar a la evaluacion nivel 9B en el primero y hasta el curso propedéutico en

el segundo:

Tabla 10

Proceso de familiarizacién de ejercicios para la evaluacion del nivel 9B

Evolucién
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Tipo de Introduccion: | Diversificacion | Aumento de | Presentacion
ejercicio primera dificultad final en la
muestra evaluacion
del nivel 9B
Completado Nivel 1A, Nivel 3B, Nivel 9A, Actividad de
de Actividad de Actividad de Unidad 5, evaluacion de
oraciones comprensioén practica para Actividad de comprensioén
con opcion lectora elementos practica de vocabulario
multiple. (relacionado a | gramaticales gramatical técnico (sin
un texto (uso de imagen (sin auxilio auxilio
corto), Tema: para dar adicional), adicional de
Uso de “to be”, contexto), Tema: texto o
adjetivos y Tema: Auxiliares de imagenes).
conectores. pronombres tiempos.
indefinidos
Tabla 11

Proceso de familiarizacién de en ejercicios del examen del curso propedéutico

Tipo de Evolucion Presentaciéon
actividades final en la
Introduccion: | Diversificacion | Aumento de | evaluacién
primera la dificultad del curso
muestra propedéutico
Elaboracion Nivel 3A, Nivel 5A, Nivel 9B, Se le instruye
abierta de| Actividad de Actividad de Actividad de al alumno
enunciados | reforzamiento practica practica de elaborar 5
con respecto al uso | respectoala |voz pasivaen | oracionesen
elementos de los estructura y donde condicional
requeridos auxiliares may aplicacién de | proporcionan, | utilizando 4
y might, se preguntas nuevamente auxiliares
instruye utilizar | indirectas, se | solo palabras | especificos
los auxiliares | instruye utilizar clave para en ellas, los
mencionados y | palabras clave que el enunciados
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una palabra proporcionadas alumno son abiertos y
clave, en en cada construya de pueden ser
cuanto a lo reactivo y forma abierta | afirmativos o
demas el construir enunciados negativos.
alumno debe preguntas utilizando la Tema:
elaborar indirectas con estructura condicionales
enunciado a su ellas. Tema: gramatical y auxiliares
consideracion. preguntas mencionada. | (wish, hope,
Tema: indirectas. Tema: Voz whether,
Auxiliares pasiva. unless).
(may, might).

Validacion por expertos
Respecto a este apartado, se reporta la solicitud de confidencialidad y

restriccion de la informacion por parte de la institucion educativa en la que se
trabajo. Sin embargo, se puede referir que el instrumento de evaluacion se sometio
a un procedimiento estandar de juicio de expertos mediante el método de
“Agregados individuales”, el cual trabaja a partir del consenso al que llegan un
numero impar de jueces mediante el estadistico Coeficiente de concordancia W de
Kendall. Se obtuvo un consenso superior al 90% en la evaluacion de las

dimensiones: suficiencia, claridad, coherencia y relevancia.
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CAPITULO V: DISCUSION Y CONCLUSION

DISCUSION
Para hacer un balance adecuado acerca de las modificaciones realizadas y

las evaluaciones construidas es necesario partir por los objetivos planteados,
aunque estos seran abordados en mayor detalle en las conclusiones, tomando
como base los objetivos generales, a saber: “Actualizar planes y materiales de
estudios de los niveles avanzados 10B y curso propedéutico de certificacion” y
“Disefiar dos instrumentos de evaluacién que integren progreso y habilidades de los

estudiantes de niveles avanzados 9B y curso propedéutico de certificacion”.

Partiendo de estos se puede establecer que los objetivos se cumplen, pues
por un lado los materiales de estudio fueron modificados siguiendo una metodologia
de actualizacion enfocada en reforzar y expandir las competencias planteadas en
los planes de estudio general de la escuela y particular de cada nivel, siendo las
modificaciones, en ese sentido, una actualizacion eficiente, si bien limitada de los
contenidos de cada material, en este punto es necesario mencionar que la escuela
en realidad no tenia claro, incluso al momento de realizar este trabajo, un modelo

base claro, es decir, carecia de un modelo curricular especifico del que partir.

Lo anterior se vio reflejado en la velocidad con la que el primer alumno
completd el nivel después de estas modificaciones (2 meses y medio), situacion
importante dado que en los presupuestos del plan general se espera que, en
promedio, los alumnos tomen 2 meses en completar cada nivel, por supuesto cada
alumno es un caso particular (mas aun en educacion personalizada), aun asi,
normalmente los alumnos tomaban mas tiempo en terminar los niveles,

especialmente los avanzados, por tanto es destacable que después de las
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modificaciones realmente se acercase a los presupuestos planteados para los

niveles.

Ahora bien, los instrumentos de evaluacion tienen un caracter sumativo, no
dejan de ser “examenes finales” aplicados al término de un nivel, en ese sentido
han de medir tan fielmente como sea posible las habilidades que los alumnos han
adquirido o mejorado en su dominio del idioma respecto a los contenidos vistos en
ese nivel, por tanto, las evaluaciones generadas miden adecuadamente los
contenidos de cada nivel, y las habilidades o competencias asociadas con estos, de

acuerdo a lo expresado en el apartado de resultados.

Lo anteriormente descrito se demostré cuando los instrumentos fueron
utilizados con los primeros alumnos que cursaron por los niveles para las que se
construyeron, en esos casos las evaluaciones demostraron el poder medir con
precision la competencia de los alumnos en cada tema cubierto y permitieron dar
una guia para el estudio de aquellas competencias en donde el alumno se mostrase
menos apto para el inicio de los niveles posteriores, ademas de servir como modelo

para posibles modificaciones futuras en otros niveles.

En este punto es necesario retomar el marco teorico, empezando por el
concepto mismo de educacion con dos elementos clave, primero, que se emplea la
palabra «educacion» para designar el resultado o producto de una accion refiriendo
a una “buena” o “mala” educacion, de una educacion adaptada o no a las exigencias
de los tiempos (Mialaret, 1977); y segundo, la educacién también abarca una
dimension material, es asi que la idea de educacion engloba a entidades corporeas
especificas, tales como alumnos, libros de texto, bibliotecas o laboratorios,

profesores o trabajadores de la ensefianza, aulas, anfiteatros, etc. pero también,
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acciones de maestros y discipulos, a instituciones, sobre todo en la educacion
reglada (Bueno, 2012), y cada vez mas en la educacion no reglada o “no formal”,
recordando que esta sigue usando actividades educativas organizadas y
sistematicas si bien estan realizadas fuera del marco del sistema oficial (Martin,
2014).

Lo anterior es necesario pues, llevado a su expresién mas simple, lo descrito
en el presente trabajo constd en crear dos “entidades” y modificar otras dos (aunque
distintas). Esto es lo que Bueno (2012) describe como aquellas con un objetivo
finalista, centrado en concertar una educacién adaptada a las “exigencias de los
tiempos” (Mialaret, 1977), realizado en una institucion que esta fuera del marco del
sistema oficial (Martin, 2014) y que busca adaptarse alas necesidadesy situaciones

particulares de cada alumno (Avila, 2007).

Prosiguiendo con los conceptos a retomar, cabe mencionar que los
materiales modificados se tomaron como elementos de una “totalidad organica”
evadiendo dentro de la medida de lo posible una concepcioén “fragmentaria” (Diaz-
Barriga, 1997), entendiendo que los materiales son partes de un todo que, aunque
se modifican cada uno como elemento por separado, mantengan la conexién con
los deméas componentes del sistema de la institucion, pensando en cOmo organizar
0 secuenciar los contenidos del material donde estos se necesitaron alterar y
disefar las actividades de aprendizaje que reemplazaron a las desfasadas (Meza,
2012), lo anterior en esencia describe un proceso que busca conciliar del modo mas
eficiente posible las necesidades de la escuela (una forma adecuada de ensefianza
del idioma) con las necesidades del alumno, necesidades que a su vez reflejan las
demandas de la sociedad (aprendizaje cada vez mas acelerado), de forma parecida

a lo descrito en el marco tedrico para el modelo de Hilda Taba.
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Otro elementos importante a retomar es el referentes a los objetivos de la
evaluacion, de los primeros se enfatizan algunos de los concretos planteado por
McMillan (2008), para ser precisos: 1) Determinar si los estudiantes dominan un
determinado concepto o habilidad (memorizacion), 2) Conseguir que los estudiantes
sean capaces de razonar y de aplicar los contenidos aprendidos (aprendizaje), 3)
Informar a los estudiantes de lo que saben y son capaces de hacer
(retroalimentacion), 4) Identificar puntos fuertes y débiles de los estudiantes
(calificacion), 5) Determinar si los estudiantes cumplen los objetivos educativos
establecidos (clasificacion); todo lo anterior en suma tiene un rol mas centrado en
lo descriptivo e informativo, es decir su propdsito es mas cercano a la orientacion
cuantitativa (Vargas, 2004), para los intereses del presente trabajo, estos se
utilizaron como criterios a los que las evaluaciones debian responder, dicho de
forma simple, las evaluaciones debian cumplir con esos objetivos para considerarse
adecuadas, etas por supuesto son caracteristicas genéricas aplicables a todo tipo

de evaluacion.

Retomando precisamente el tipo de evaluacién que se construyé en ambos
casos, el cual es, recordando la clasificacion de Diaz-Barriga (2002), sumativa o
final buscando la continuacién sistematica de la evaluacion sumativa para unidades
relativamente pequefias del proceso instruccional, con el objetivo de promover
regulaciones proactivas para las proximas unidades de aprendizaje y para facilitar
la adquisicion de estrategias autorreguladoras en los alumnos (Coll y Onrubia 1999),
es decir, se considera que las evaluaciones miden el “total” de los contenidos vistos
en una unidad pero entendiendo a su vez a esa unidad y sus contenidos como parte
de un todo mas grande y que estas deben dar a los alumnos un resultado claro que
les permita comprender sus fortalezas y debilidades, esto a su vez ha de facilitar la
adopcidon de formas o estrategias que ayuden a optimizar fortalezas y “palear”

debilidades, por supuesto esta Ultima parte depende en gran medida del alumno.
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En términos generales el presente trabajo contribuyé a robustecer la
evidencia que muestra la creciente importancia que tienen los ambitos de educacion
no formal o no reglada, importancia que ya se mencionaba en el marco teorico
(Martin, 2014) y que en este estudio queda confirmada, sobre esa misma linea
también se muestra la estructuracion e institucionalidad (Vazquez, 1998) cada vez
mas similar a la de la educacion formal adoptada en los contextos no- formales,
atendiendo a la finalidad y objetivos propios de este tipo de educacion (Trilla et al.,
2003), a su vez se presentd una forma de mostrar el disefio y empleo de
instrumentos de evaluacién formal confiables (Jorba y Sanmarti, 1994) aplicados a

los contextos mencionados anteriormente.

Ahora bien, en un plano mas practico este estudio plantea un par de
programas aplicables a contexto de ensefianza de idiomas, en concreto uno para
modificar la expresion material de un proyecto o plan educativo real (Gimeno
Sacristan, 2002), en este caso estamos hablando de libros para niveles avanzados
del plan, ciertamente, pero tomando en cuenta que los objetivos de aprendizaje
realmente utiles tienen en cuenta al estudiante (el quién), un comportamiento o
conducta (el qué), unas condiciones o exigencias (el como), y un grado (el cuanto)

(Calvo, 2006); este bien puede ser extrapolable a otros niveles.

El otro programa es aplicable para la construccién de instrumentos de
evaluacion, también llamados tests, en particular para realizar una evaluacién
sumativa, pues la metodologia descrita consigue vincular conceptos abstractos con
indicadores empiricos mediante un plan explicito y organizado para clasificar los
datos disponibles en los términos esperados (Carnines & Selle, 1991; citado en
Sampieri, Fernandez & Baptista, 2010), es decir “medir” adecuadamente las

competencias concernientes.
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Alcances
Se mejord en términos generales la calidad de medicion en las evaluaciones

de los niveles avanzados, al modificar las evaluaciones correspondientes al nivel 9B
y al curso propedéutico; generando mejora interna, correspondiente tanto a las
mismas estructuras de las evaluaciones como los reactivos que las componen; y
también mejora externa en su relacion con los contenidos de los niveles que miden

y también en relacién con los demas niveles avanzados.

También se mejoraron las estructuras correspondientes a los niveles 10B y
el curso propedéutico, al dar mayor continuidad y progresividad de contenido en
relacion con los demas niveles, por ende reforzando las habilidades antes
adquiridas y manteniendo activos elementos de conocimiento vistos previamente;
conjuntamente con una estructura interna mas continua y clara, reduciendo la
repeticion excesiva de contenido; nuevamente, mejorando la estructura general de

los niveles avanzados en su conjunto.

Limitaciones
Dado el contexto en el que se inicid el proyecto, las primeras y mas evidentes

limitaciones fueron en primer lugar el no poder realizar la revision ni alguna clase de
alteracion tanto al material de estudios como al instrumento de evaluacion del nivel
92 debido a que el proyecto se empez6 cuando ya habian ingresado nuevos

alumnos a este nivel.

Adicionalmente, como se mencioné al comienzo de la discusion, al tratarse
de una revisiéon del material ya existente, en donde se modificaban algunos de esos

elementos, no se parti6 de un disefio previamente establecido para realizar las
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modificaciones tanto a los materiales de estudio como a los instrumentos de
evaluacion mencionados, pues la institucion en si carece de un modelo claro, por lo

gue las modificaciones carecen de una estructura holistica.

Finalmente, dado que la revision y modificacion se hicieron enfocandose en
los materiales de estudio y evaluaciones para niveles avanzados, no se pudo
realizar una modificacién mas profunda ni una revision general del plan debido a la
continuacién sin modificaciones de los planes y materiales para los niveles medios

y bésicos.

Como recién se pudo ver, uno de los grandes puntos a discutir en torno a la
efectividad de las modificaciones realizadas fueron la profundidad y extension en la
gue se realizaron las modificaciones; siguiendo esta linea, la profundidad de estas
en lo correspondiente a los materiales de estudio (libros) tiene un elemento clave:
no se modificO de ninguna forma los contenidos de los niveles por tanto la
profundidad de las modificaciones se veria limitada, sin embargo un cambio de ese
estilo requeriria una revision y modificacion integral de todo un nivel con la
posibilidad de que esta misma fuese hecha a todo el programa, lo que conecta con
la consideracion siguiente: el tiempo, en este aspecto afectd el momento en el que
se considerd realizar las modificaciones para los niveles en cuestion, dada la
urgencia con la que se empez6 el proceso de modificacion, dando una revision poco
exhaustiva y critica de los contenidos en el plan para el nivel siendo en cambio mas

exhaustiva en el contenido de los materiales de estudio.

En cuanto a los instrumentos de evaluacion realizados se puede considerar
gue estos, a pesar de cumplir el propésito con el que fueron construidos, queda

estudiar las conexiones con los instrumentos de evaluacion de otros niveles, en
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particular los niveles intermedios y, de ser necesario y posible, realizar un proceso
de modificacion similar al realizado en el presente trabajo; ahora bien, es igualmente
recomendable el profundizar lo realizado en el instrumento para el curso
propedéutico para el tema de adjetivos y adverbios, area en la cual hay espacio
para expandir y/o diversificar los ejercicios correspondientes en tanto que los
multiples subtemas y variaciones, si bien es cierto minimas, de las diversas reglas
gramaticales sean tocadas de forma reducida en los ejercicios del instrumento
correspondientes a este tema, claro esta, la profundidad de esta posible
modificacién queda a consideracion de la que se pueda concluir al contrastar los

ejercicios presentes en el instrumento con el contenido de este tema.

Las conclusiones de ambos procedimientos seran presentadas en dos
categorias, las conclusiones correspondientes a los materiales de estudio en primer

lugar y en segundo las correspondientes a los instrumentos de evaluacion.

CONCLUSIONES DE LAS 2 MODIFICACIONES REALIZADAS A LOS
MATERIALES DE ESTUDIO
Si se quisiera dar una conclusién general de las modificaciones se puede

decir que estas cumplieron con su propésito explicito, en concreto el siguiente:

“Actualizar planes y materiales de estudios de los niveles avanzados 10B y

curso propedéutico de certificacion.”

De mas esta decir que también se modifico el formato utilizado en los niveles,
de igual manera que en las evaluaciones, por tanto se cumplié ese apartado; ahora
bien, en cuanto a la mejora de calidad general del material, se le puso especial
énfasis en la progresion de los temas tratados en los niveles, de este modo se buscé
y consiguié mantener una conexion constante entre los contenidos del nivel, y en el
caso del 10B con lo visto en el nivel anterior, claro los grados de modificaciones que

se realizaron fueron variados dependiendo del marial en cuestiéon, pero dada la
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naturaleza de las modificaciones, es decir cambios en lo presentado en el material
pero sin alterar el plan de estudios al que se cefian, se puede hablar de mejora en
materia de eficiencia y conexién; de nuevo mediante una progresion mas constante
y clara entre los temas contenidos dentro del plan para el nivel y mediante
reforzamiento y practica mas conciso con respecto al contenido mediante ejercicios

o0 actividades adecuadas y efectivas.

Como recién se mostro en los resultados, las modificaciones realizadas al
libro 10B fueron las mas relevantes, con la reordenacion de las lecturas y la adicion
de una mas con su respectivo bloque de actividades (en este caso preguntas), y la
modificacion de todos los bloques de actividades, en mayor o menor medida. En
ese sentido se puede considerar este nivel como un caso modélico de lo planteado
originalmente en los objetivos, vale la pena recalcar que en ningln momento se
plante6 alterar completamente el contenido del plan, por tanto no se puede hablar
de un cambio a fondo; pero se afirmar que se tratdo de una modificacion efectiva y

competente.

Entrando en detalles, la reordenacién de las lecturas y actividades se realiz6
buscando darle una mejor secuencia a los temas tratados tal como se mencion6 en
la metodologia, con la intencion de dar mas practica a las habilidades lectoras de
los estudiantes, se puede considerar que se consiguio el resultado esperado, de
nuevo el énfasis se encontrd en dar una progresion mas racional y adecuada entre
los temas a tratar en el nivel y como conectaban, sobre todo los primeros, con los
temas de los niveles pasados, también se buscd que los temas dieran progresion
en las habilidades de comprensién lectora y uso de vocabulario, es decir, que las
habilidades practicadas fueran escalando en complejidad junto con el vocabulario;
con el mismo planteamiento en mente fue que se agrego la lectura “what is a
pandemic”, la cual sirve como un regreso a lecturas después de un bloque de
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ejercicios y, a pesar de usar algunos de los contenidos vistos antes en el nivel, no
es de gran dificultad, por lo que funciona como puente entre el bloque de actividades

y las lecturas mas avanzadas posteriores a la misma.

Por otro lado, las modificaciones a los blogues de ejercicios y actividades
relacionados con cada lectura se realizaron para aumentar la eficiencia de estos,
bajo esa premisa fue que se modificaron en distintos grados los bloques de
actividades, en su mayoria las modificaciones consistieron en reemplazar, agregar,
o eliminar preguntas; sin embargo la modificacion més extensa fue la realizada a
las preguntas de la lectura “veganism”, como se mencion6é en el apartado de
metodologia, se reemplazo el bloque de preguntas por una serie de actividades, en
concreto relaciéon de columnas, completar oraciones, y verdadero o falso; esta
modificacion dio mayor énfasis al uso de vocabulario nuevo que se vio en el nivel y
permitid evaluar adecuadamente las competencias gramaticales de los alumnos

hasta el nivel en cuestion.

Por ultimo cabe analizar lo hecho en el libro del curso propedéutico, para este
material las modificaciones hechas fueron indiscutiblemente minimas, siendo estas
en su mayoria reemplazos de reactivos de algun ejercicio o actividad del libro, sin
alterar el ejercicio o actividad en si y sin cambiar algun otro elemento del tema en
cuestion, o el orden que los mismos temas seguian dentro del material; por supuesto
también se modifico ligeramente la presentacion que tenia el libro del nivel para
mantener el estilo propio de los materiales de la escuela, nuevamente

actualizandolo estéticamente.

Ahora pues, los cambios tan reducidos dentro del contenido del libro

respondieron a lo concluido después de revisar el temario para el curso y el material
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en si, tras la revision de ambos se consideré que el orden de los temas y las
actividades correspondientes a ellos resultaban ser adecuadas y por tanto las
modificaciones a realizarse debian centrarse en los reactivos que componian los
ejercicios; al modificar los reactivos se optd por modificar o reemplazar los ya
existentes, sin eliminar por completo ni agregar nuevos, con el fin de dar méas
eficiencia a la practica de las competencias tratadas, es decir dar una légica mas

coherente a los reactivos de los ejercicios a los que pertenecen.

Tomando en cuenta los objetivos planteados para las modificaciones, se
puede considerar que se cumplieron con estos, evidentemente en este nivel se
manifiestan mas profundamente las limitaciones propias de la labor realizada,
dando como resultado modificaciones mas bien limitadas pero igualmente
adecuadas en el propésito de este; ahora bien, este nivel tal vez sea el mas
adecuado para revisiones adicionales, buscando una forma de superar las
limitaciones de esta labor de acuerdo con los criterios o necesidades de la

institucion, posibilidad que sera discutida posteriormente.

CONCLUSIONES PARA LOS 2 INSTRUMENTOS DE EVALUACION
Nuevamente las conclusiones generales a este respecto se tomaron

partiendo de uno de los objetivos generales de la labor, en concreto la siguiente:

“Disefar dos instrumentos de evaluacion que integren progreso y habilidades

de los estudiantes de niveles avanzados 9B y curso propedéutico de certificacion.”

Con esto en mente, se puede concluir que se cumplio con el objetivo general
en cuestion, siendo claro que la actualizacibn en este caso hizo referencia
principalmente a una alteracion de formato y por tanto se hacia referencia a

aspectos mas visuales o técnicos de la presentacion, en ese sentido se cumplié
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adecuadamente con los requerimientos del formato de la institucién; sin embargo,
el contenido y la estructura de los instrumentos de evaluacién nuevos fue la

modificacion principal realizada.

Los dos instrumentos elaborados cumplieron cabalmente con los
requerimientos del programa de la institucion (ver tabla 2), es decir cubrieron las
habilidades o competencias a evaluar para sus respectivos niveles y por tanto dieron
mayor solidez al proceso evaluativo de la institucion permitiendo dar un juicio mas
certero en relacion al aprendizaje y habilidad de los alumnos que se encuentren en
niveles avanzados, partiendo de que su elaboracion se realizé con base en lo visto
en el marco teorico; del mismo modo se considera que ambos instrumentos
fungieron como partes mutuamente complementarias del proceso evaluativo, es
decir, del mismo modo que los niveles a los que estos estan asignados, evaltan las
competencias propias del nivel y refuerzan las competencias clave del nivel anterior
(especialmente en aquellas que son una version mas compleja de una vista
anteriormente) sirven como base para la siguiente evaluacion que toque las
competencias contenidas excepcion del examen del curso propedéutico que es la

evaluacion final.

Siguiendo la linea trazada al principio de las conclusiones de los 2
instrumentos, el instrumento elaborado para el nivel 9B cumpli6 con los
requerimientos de actualizacion al formato actual de la escuela, adoptando tanto la
fuente como la presentacion visual (alineacion, uso de elementos visuales, etc.)
utilizadas; por su puesto la elaboracién del contenido del instrumento es el elemento

central de estas conclusiones.
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La estructura seguida por los ejercicios fue progresiva, es decir se
implementaron las actividades de evaluacion siguiendo el orden de las
competencias que estan evaluando en el material de estudio, ahora bien también
se incluy6 una actividad que evaluase contenido visto en el nivel anterior inmediato,
en este caso se tratd de la actividad 2, centrada en vocabulario técnico visto en el
nivel 9A, el cual funciona en conjunto con el ejercicio 1 que se centra en vocabulario
técnico visto en el 9B; también es importante destacar el que los dos ejercicios mas
largos (10 reactivos) y que compartian una estructura similar, al requerir respuestas
semi-abiertas, fueron los ejercicios 3 y 6, los cuales evaluaban los contenidos
gramaticales mas complejos del nivel (“passive voice” y “what if’ respectivamente)
de modo tal que en la evaluacion se le dio prioridad a las partes mas relevantes y
extensas del nivel, principalmente debido a su diversidad de usos, y dando ejercicios
mas breves o menos complejos a los temas mas secundarios del nivel, siendo todos
diferentes expresiones utiles pero no comparables en complejidad a los dos temas

antes mencionados.

Del mismo modo que el anterior instrumento el instrumento elaborado para
el curso propedéutico cumplié con los requerimientos de actualizacion al formato
actual de la escuela, adoptando tanto la fuente como la presentacion visual
(alineacién, uso de elementos visuales, etc.) utilizadas, claro esta las conclusiones

mas destacables son las concernientes al contenido del instrumento.

En la elaboracion del instrumento se siguié un esquema progresivo, es decir
se partio de lo simple alo complejo manteniendo siempre el orden de temas utilizado
en el libro, nuevamente cumplié con los objetivos planteados, ahora bien, este
instrumento es el mas particular de todos los de la institucion al tratarse de uno que
abarca todos los contenidos (evidentemente en menor detalle) vistos en todos los
niveles, esto la vuelve, de lejos, la evaluacion mas larga de todo el programa, con
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esto en mente fue que se le dio prioridad a los elementos mas importantes de cada
unidad con el fin de obtener una evaluacion mas precisa en aspectos mas
relevantes o que sirven como base de otro, ejemplo: en la unidad 2 se trataron
adjetivos y adverbios, a pesar de ser relevantes ambos las reglas gramaticales de
los adjetivos podian ser extrapoladas en ciertos aspectos a los adverbios de tal
modo que se elaboraron mas ejercicios correspondientes a evaluar adjetivos que
adverbios, pero se siguié evaluando la comprension de las reglas gramaticales

aplicables en ambos casos.

Del mismo modo se evaluaron varias reglas distintas correspondientes a un
solo tema mediante ejercicios Unicos que abarcasen todas ellas, buscando con
obtener con ello un proceso de evaluacion mas eficiente, caso del ejercicio con el
que se evalud “reported speech”, un solo reportaje de textos que incluyese todos
los elementos necesarios para evaluar las multiples reglas correspondientes a esa
forma gramatical, simplificando el procesamiento de resultados sin perder

complejidad.

Finalmente se incluyeron varios ejercicios consistentes en la redaccion
abierta de enunciados que permitiesen el uso de determinados auxiliares o frases
dependientes de otra estructura gramatical mas compleja y ya hubiese sido
evaluada en otro ejercicio previamente, de este modo se seguia evaluando el
contenido relacionado a tal regla gramatical sin resultar repetitivo o monétono; un
ejemplo de esto es el gjercicio relacionado con el uso de “wish”, “hope”, “whether” y
“‘unless” como auxiliares en enunciados condicionales, en este ejercicio al haber
sido los temas mencionados antes, evaluados con actividades menos abiertas
previamente, se continuaron evaluando ahora en conjunto con ejercicios de

respuesta abierta; este tipo de ejercicios permitieron reforzar el proceso evaluativo
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de las estructuras gramaticales en cuestibn mientras se seguia evaluando otro

componente adicional pero no obligatorio de la misma.

Como cierre general, las modificaciones y las evaluaciones creadas fueron
ambas pensadas de un modo integrador con los componentes existentes del plan
de la escuela, ambos procesos se centraron en los niveles avanzados con el
objetivo de actualizar los elementos de 3 niveles, siendo el mas afectado el curso
propedéutico; al término de los cuales se consider6, de acuerdo a lo evaluado por
los jueces, que los cambios realizados habian actualizado adecuadamente los
niveles, a la vez que se cambiaron los instrumentos de evaluacién de dos de los

niveles, con lo que se contribuyo a la mejora de los nivele avanzados.

Lo anterior toma como base los alcances de lo que se hizo, pero también se
deben resaltar las limitaciones, de las cuales se destacan que no se modifico de
ninguna forma los contenidos de los niveles y las conexiones con los instrumentos
de evaluacion de otros niveles, en particular los niveles intermedios, aunque cada
una de estas limitaciones hacen referencia a un aspecto distinto, ambas comparten
gue el cambio pudo y aun puede ser mas integral y extensivo, sin limitarse solo a
los niveles avanzados, sino también abarcar los niveles intermedios e incluso los
basicos, enfatizando en los contenidos impartidos por nivel como parte del todo que

es el programa educativo, de forma que este tenga un caracter holistico.

Adicionalmente se propone que este tipo de modificacion sea realizada tras
futuras revisiones de los niveles tomando como base lo realizado en este presente
trabajo pero con un alcance aun mayor dentro de la institucion, adicionalmente ha
de requerirse gue la escuela se defina con claridad para su plan cual es el modelo

de disefio curricular que seguira para la estructura del plan.
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ANEXOS

Anexo 1: instrumento de evaluacidén del aprendizaje en el nivel 9B
Level 9B exam

Name: score:

Fill in the next exercise.

a cold asthmal/ bronchitis pneumonia the flu

How much do you know about some common respiratory
diseases?

1. A virus causes this sickness. People who have it usually have a fever. Their whole body
hurts.

2 Many people get this common illness. Doesn't have a cure, but it's usually not serious.
People feel tired and have a runny nose. Sometimes they have a cough, too.

3. This is a serious disease. The lungs fill up with a thick liquid and people can't breathe.

4. A person with this sickness has trouble breathing and wheezes or makes a whistling sound
when he or she breathes. When you have this disease you need an inhaler.

5. It's a sickness of the throat and lungs. People cough a lot. You need an antibiotic to feel
better.

Digestive System
Circle the mistakes in the flow chart.

Digestion begins
with nose.

Large intestine is a
short tube; it
includes 2 organs
the anus and
rectum.

Food enters your
body through
mouth

Small intestine
builds up the food;
it gets help from the
appendix

Tongue pushes food
from the back of tongue
to your stomach.

Stomach breaks down
the food and sends it to
large intestine.



Passive voice

Change the active to passive voice:

1. Cervantes wrote that novel

2. Billy will invite Annie to the party

3. Alex is preparing that essay

4, Waiters and waitresses provide service to customers around the world

5. The teacher is going to explain the subject

6. Shirley has recommended a new approach

7. Two horses were pulling the trader’s wagon
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8. Mary didnt make that cake. Did Mrs. Johnson make it?

9.

Does Prof. Wilkerson teach those courses? | think that Prof. Rodgers doesn’t teach
them

10. Mr. Anderson hasn’t seen these papers yet. Has Mr. Jackson seen them yet

Complete the following ideas using the expression “no wonder”:

1.

I She shot him 4 times.

I He abused her for year

with no end on sight.

I The movie was in

French and they don’t speak a word of French.

I There wasn’t a post

office in the town where they were staying.

He was drinking all week; !

She was listening to records with the bedroom door closed;
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7. The electrical wiring was at least 50 years old;

8. He discovered she was engaged to another man while they were dating;

Recommend a possible course of action to the following information by using the
expression “might as well”:

1. John and Lilly have to go to Midnight, Mississippi. The have already driven 350
miles, but John is still very awaken.

2. Nick has been waiting for 1 hour to see Dr. Johansson, and he is bored. There are a
few old magazines on the table in front of him that he hadn’t read.

3. Helen has just missed her plane to London. There isn’t another flight until
tomorrow. Helen doesn’t like buses, but there is one leaving for London in an hour.

4. Donna is going to Germany for Christmas. She wanted to buy a new winter coat
before she went, but she knows she can get one in Germany for half the price.

5. Janine needs a bottle of hair conditioner. She doesn’t have more money, but she
notices that there is a sign above her favorite brand announcing a 2x1 special offer.
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6. Harry is going to a party. There is a bottle of rum in the kitchen that’s been there
for a year.

Give the proper answer to the following questions, and the proper question to the
answers.

1. What if they cancel our flight?

2. If we failed the exam, we would apply the exam again next year

3. What if they run out of gas?

4, What if he doesn’t hear his alarm clock?

5. What if they raise the price of gas?

6. What if the dress doesn’t fit her?

7. If he doesn’t buy sufficient beer, he won’t have enough to drink at night.

8. If she doesn’t save money now, she wouldn’t have enough money to go on

vacation to Sweden.
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9. Ifthey don’t arrive on time, we would go to the theater without them.

10. If he wakes up early, he’ll be able to have lunch with us.

Answer the following questions by using the expression “it depends on whether... or
not”:

1. Are you going on vacation this year?

2. Is he going to marry her?

3. Is your family going to move?

4. Are we going to eat dinner tonight?

5. Are you going to dance all night?
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Provide 5 statements in which the expression “ever since” is used:
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Anexo 2: Instrumento de evaluacién del aprendizaje en el curso
propedéutico

Propedeutical grammar exam

PART 1:

Exercise 1: Identify and write the category of each one of the following
sentences (declarative, imperative, interrogative, exclamatory)

1. Playing baseball is so much fun.

2. You scared us!

3. Have you heard the recent news?

4. Were they your partners on the football team?

5. Take that cat out of my sight!

6. They don’t like the way | sing.

7. Just think about how exciting it will be!

8. Oh, what a night!

Exercise 2: Underline and label the complete subject and the complete

predicate, encircle the simple subject and the simple predicate as shown

Ex: Celnedepartedat seven o'clock.

subject predicate

1. This terrible weather spoiled our baseball game.

2. Mercury is the closest planet to the sun.
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3. He left right after that woman arrived.

4. The airplane exploded in the air.

5. We could have gone there by train.

6. Marie and her Friends liked to play soccer a lot

7. My new car has a very good stereo

8. Our class went to an amusement park

9. Jennifer is a very Smart girl

10.Yesterday’s party ended very late

PART 2

Exercise 3: Underline the nouns in the following text

A Russian health care regulator has become the first in the world to approve a
vaccine for the coronavirus, President Vladimir V. Putin announced on Tuesday,
though the vaccine has yet to complete clinical trials. The Russian dash for a vaccine
has already raised international concerns that Moscow is cutting corners on testing
to score political and propaganda points. Mr. Putin’s announcement came despite a
caution last week from the World Health Organization that Russia should not stray
from the usual methods of testing a vaccine for safety and effectiveness. Mr. Putin’s
announcement became essentially a claim of victory in the global race for a vaccine,
something Russian officials have been telegraphing for several weeks now despite

the absence of published information about any late-phase testing. The Russian
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vaccine, along with many others under development in a number of countries in the
effort to alleviate a worldwide health crisis that has killed at least 734,900 people,

sped through early monkey and human trials with apparent success.
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Exercise 4: Underline the correct pronoun for each sentence
1. My family visited | /me.
2. He /him drives me crazy.
3. They usually eat less than she/ her.
4. We/ us don’t know anything about the matter.
5. We don’t know whether to visit she/ her or not.
6. My family likes he/ him very much
7. Please tell them/ they to wait.
8. I/ me went abroad a long time ago
9. Invite them to come with we/ us

10.They/ them are on a trip now.

Exercise 5: Underline the correct possesive adjective or pronoun for each
sentence

1. That winter scarf with white stripes is her/ hers.

2. Your/ yours sweater is really soft.

3. The fabric softener | used to wash my/ mine sweater is your/ yours.
4. Her/ hers apartment is nicer than our/ ours.

5. My/ mine car is much bigger than their/ theirs.

Exercise 6: complete the following sentences with the appropriate reflexive or
relative pronouns

1. The little boy went to school by

2. The players won the game are celebrating right now.
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3. The producer of the movie visited me.

4. The man poems were read at the lecture is autographing
new book.

5. Sometimes | talk to

6. Did you go to check it?

7. Thatis the shelf in we will keep all of our books.

8. John is the man Marion is going to marry.

9. The dog bit

10. My brothers will eat my mother cooks today.

11. came in a black Sedan left the lights on.

12.We didn’t know what to do.

Exercise 7: Fill- in the spaces providing the appropriate adjective or article

=

| will keep pear to eat tomorrow morning.

cherries are the ones we will use to decorate the cake.
Would you like popcorn?
| won’t have sugar.

student in class has to participate.

Keep door open.
That was excellent idea.
only problem is that we have no time.

English language is spoken in India.

his
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10. the boys are playing football.

Exercise 8: Place the descriptive adjectives of the following sentences in
correct order.

1. She had a blue, small, old, beautiful, house.

2. She was wearing a Chinese, new, red, short, dress, beautiful.

3. The Discovery was an American, new, black and white, large, important,

space, shuttle.

4. He bought a rusty, red, medium, Italian, old, bicycle.

5. Titanic was a black and white, new, English, ship, huge, impressive.

Exercise 9: Fill- in the correct form of comparative and superlative

1. She is the (pretty) girl in the word.

2. Matt’'s room is (tidy) than his sister’s room.

3. Mark is (young) than Karen is.

4. She definately is the (clever) person | know.
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5. The people in this room is (quiet) than the one in the other

room.

6. This cream is (sour) than that one.

7. Mike is the (good) basketball player

8. He lives (far) than we do.

9. This winter was (bad) than the previous one.

10.1 made (little) money this year than last one.
11.Could you give me information about your courses?
12.1 can see with these binoculars.

Exercise 10: Underline the adverbs in the following sentences and encircle the
verbs they modify.

1. The cat finally turned around and ran away.

2. Soon the door opened, and a Young man walked in and sat down.

3. Mrs. Anderson answered calmly, but her hands were trembling nervously.

4. The gymnast leaped up and defiently executed a series of difficult handsprints
and somersaults.

5. Seldomly Frida really means what she says.

6. Virgil rose early, exercised halfheartedly for a while and then went back to

bed.
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7. Danna made a left turn at the intersection of Grove St. and Fremont Av.

8. Eagles usually make their nest in high, inaccessible places.

9. She would never refuse a second slice of pizza.

10.1 could hardly hear the doorbell.

11.Eventually we learned to move our bodies precisely and gracefully to the
rhythm of the music.

12.Since she herself is overly sensitive to criticism he tries particularly not to be
critical of others.

13.Hopefully we will receive our pay check before Christmas comes.

14.Marion smiles frequently when she is out.

15.The train left yesterday, but the councilor stayed here.

Exercise 11: Complete the following sentences using the right prepositions

1. | study ALW level 10.
2. The meeting will be held 9:02 Monday, August 26.
3. My family lives Nezahualcoyotl, State of México.
4. |like togo study night, but many prefer
the morning.
5. I like to drink my coffee honey instead sugatr.

134



Exercise 12: Complete the following sentences using conjunctions (and, or,
while, since, so, etc.).

1.

2.

3.

6.

7.

8.

Which do you like more, arrachera sirloin.

In English class, students should neither write speak Spanish.
| like baseball my best friend hates it.

Mrs. Johnson is careful and diligent Mrs. Adams is careless and
lazy.

He plays basketball he were Lebron James.

The KGB operative followed the suspect he went.

Mirella has studied English she was in elementary school.
My favorite types of music are Jazz Soul.

Exercise 13: The following sentences have structural errors, rewrite them in a
correct manner.

1.

He not only plays the piano but also he plays violin and guitar.

2.

This idea neither is useful nor itis feasible.

3.

Our class both played football and played soccer yesterday.

4.

We either can go back home or we can continue until the end.
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5. He although is a good person also he is bad at studying.

PART 3

Exercise 14: Classify the following as either clauses or phrases.

1. | hate war

2. Sitting in the corner

3. Once we are done

4. He runs everyday

5. To run early in the morning

Exercise 15: Write two sentences for each kind of clause (adjective, adverb,
noun).

1.

Exercise 16: Provide a tag ending for each of the following sentences.

1. You are always the first to get to the office,
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2. He arrived on time to the morning meeting,

3. We should brush our teeth before we go to bed,

4. There are some yesterday leftovers in the fridge,

5. There is someone knocking on the door,

Exercise 17: Write three offers and requests using a different opener for each
sentence.

Offers:

Requests:

PART 4

Exercise 18: Identify and write the tense for each of the following sentences.

1. She doesn’t need to work any harder.

2. | wanted an sports car sometime ago.

3. Jim will invite his girlfriend out.
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4. Shall | invite Brenda to the prom dance?

5. They didn’t sleep anything yesterday.

Exercise 19: Change the following statements from simple tenses to
progressive tenses, if necessary, change the the time expressions or
complements.

1. Chloe and CIiff visit the dentist twice a month.

2. Clark and Ben paid for the pizza last week.

3. Next Saturday, Mr. Darby will take his children to the amusement park.

4. Robb parked his dad’s car on the parking lot.

5. Dorothy will do some research at the laboratory next month.

6. Lyla cooks oatmeal for breakfast early in the morning.

Exercise 20: The following sentences have grammar mistakes, identify them
and rewrite the sentence in a correct manner.
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1. 1 been making have a new warehouse in my backyard.

2. She wanted has to travel to Italy always.

3. They the math teacher have liked never.

4. He has the whole day been at the beach.

5. We travelled over the last few years have around the world.

Exercise 21: Fuse each pair of statements into one, using the past perfect
tense. You may change the word order, invert the subjects, add time markers,
or eliminate certain words.

1. First: Jonathan saw the movie.

Then: Nora and Claire invited him to see it.

2. First: Gretell visited Mexico City.

Then: She was invited to give a speech at “Arena Ciudad de Mexico”.

3. First: LudmillaTurischeva won many gymnastics competitions.

Then: She became the coach for the Soviet Union gymnastics team.
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4. First: Divers wore heavy suits and breathed through hoses attached to ships.

Then: Jacques Cousteau and Emile Gagnan designed the scuba equipment.

5. First: Sumo wrestling was the most popular game in Japan.

Then: Baseball became the favorite game in this country.

Exercise 22: Change the following text to reported speech.

In the early morning hours of Monday, March 9, | was locked in battle with my oldest
son, lzac, then a freshman in high school, over what felt like his one-billionth request
to skip his 7 a.m. physical education class. He said he was tired and anxious and
begged for a break. I told him that when you commit to something, you show up. End
of story. And so off he went to school, bleary-eyed and resentful.

Four days later, all of my kids were home, with schools closed “out of an abundance
of caution” to prevent the spread of Covid-19. Before long, the morning rush to get
to class on time felt like a distant memory. The pandemic changed everything. One
difference that became clear within a few weeks of lockdown: My son was happy.

Izac, my lanky, serious-faced 15-year-old who runs cross-country and listens to
Kendrick Lamar, has A.D.H.D. He’s never been disruptive — he’s more the dreamy,
nose-in-a-book type who likes a calm environment and a limited schedule. Sadly,
he’s rarely had that. But while my husband and | knew the pressure of a traditional
school day could be challenging for him, we didn’t realize exactly how miserable he
was. It felt like he started breathing again the day in-person school was canceled.
He started smiling again. This happiness was profound.
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Exercise 23: Change the following direct questions to indirect.

1. Where can | buy a good pair of jeans?

2. Where do they go every morning?

3. What do the Wisley have for breakfast every morning?
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4. Who did you say he was?

5. Why do we have to be there at noon?

6. When should | ask for her hand in marriage?
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Exercise 24: Complete the following sentences using the correct conditional
and the verb in parentheses.

1.

2.

If she pays on-time, she (receive)

a discount.

| would dance all night, if | (have)

If the Titanic (hit negative)

have sunken.
If she had come to school, She (take)

If | save my money, | (can)

permission.

the iceberg, it wouldn't

the exam.

buy a new house.

If he studied harder, he (pass)

his exams.

Exercise 25: Write five conditional sentences using wish, hope, whether and
unless.

Exercise 26: Change the following sentences from active to passive.

1. The mules are going to pull the cart.

2. Alexander Graham Bell invented the telephone.

143



3. Dante Alighiere wrote The Divine Comedy.

4. Jacqueline had sung the National Anthem.

5. The cleaning lady opened the school.
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