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Resumen

El informe que aqui se presenta tiene el objetivo de presentar la practica docente
realizada en el bachillerato Comunidad Educativa Liber-IK de la Ciudad de México
donde se implementé una propuesta de secuencia didactica que utiliza como
elemento clave la ensefanza de la secuencia narrativa para formar la competencia

literaria de los estudiantes del nivel medio superior.

Abstract

This report’s aim is to show the teaching practice carried out at the “Comunidad
Educativa Liber-IK” high school, based in Mexico City, where a didactical sequel
proposal was implemented to promote the literary competence of students, through

on teaching sequential narrative in science fiction tales.
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Introduccion

La docencia es un proceso complejo donde interactuan diferentes elementos; por
ello, es fundamental hacer una revisidn exhaustiva de éste, no sdlo por el hecho de
que siempre es cambiante, sino que ademas, y quiza lo mas importante, porque
trabajamos en la formacién de sujetos; de ahi la gran responsabilidad que tenemos
como docentes.

Este reporte de practica consiste en un analisis critico y autorreflexivo de mi
proceso como docente en las sesiones de las clases impartidas como parte de la
materia Practica docente |, Il y Il del plan de estudios de la Maestria en Docencia
para la Educacion Media Superior (MADEMS), las cuales se realizaron en la
Comunidad Educativa Liber-IK, preparatoria privada, con el apoyo del profesor
titular Francisco Javier Pulido Luna.

El reporte se encuentra dividido en cinco secciones; en el primer capitulo se
da contexto sobre la institucion en la que se llevd a cabo la practica: resefia historica,
ubicacion, infraestructura, servicios de apoyo que brinda, el entorno del centro
educativo, asi como caracteristicas de la planta docente y la poblacion estudiantil.

El segundo capitulo se centra en el analisis del modelo educativo de la
Comunidad Educativa Liber-IK; se explican las particularidades de esta preparatoria
privada con terminacion en dos afios y también se analiza el programa del Taller de
Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental | (TLRIID).

Posteriormente, en el tercer capitulo, se presenta la autoevaluacion de la
practica docente, que consiste en una reflexion tedrica, un analisis critico y una
valoracién de mi desempeno como docente respecto a elementos previos a la
planeacion, sobre la propia planeacion, la propuesta de la secuencia didactica y los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Esta reflexidn se nutrié del analisis de las
guias de observacion que me proporcioné el profesor titular y que se incluyen como
anexos en este reporte.

En el cuarto capitulo realicé el autodiagnostico de la practica docente. Me
enfoqué en la valoracion de la practica analizando los tres elementos fundamentales

de las sesiones: planificacion, implementacion y evaluacion. Ademas, realicé un



analisis FODA, donde tomé en cuenta seis aspectos: motivacion y creacién de
intereses; técnicas, estrategias y métodos de ensefianza; técnicas, estrategias y
meétodos de aprendizaje; materiales didacticos; técnicas y criterios de evaluacion vy,
finalmente, dominio de contenidos. Estos seis FODA me ayudaron a identificar
facilmente mis fortalezas y los elementos a mejorar.

Finalmente, en el ultimo capitulo, Programa de formacién docente
(PROFODI), presento las soluciones que implementé para consolidar mis mejoras
y atender mis areas de oportunidad. Cabe resaltar que, si bien la MADEMS fue
fundamental para mi formacién como docente, como se dijo al inicio, la formacion
de un docente nunca termina, por lo que ademas de lo aprendido en la maestria
presento una serie de cursos y lecturas que me han ayudado a mejorar mi practica
docente, a las cuales quiza no les hubiera dado la importancia que tienen de no
haber cursado la MADEMS y haber realizado este ejercicio reflexivo.

Sin duda cuando se habla de evaluacibn docente se suscita mucha
controversia, pero no debemos olvidar que es gracias al ejercicio de la evaluacion,
no como algo punitivo, sino como algo formativo, que realmente podemos
transformar practicas docentes en beneficio de los estudiantes. La Practica Docente
realizada en la MADEMS es un ejercicio que nos ayuda a tomar conciencia de la

enorme responsabilidad que tenemos como profesores.



I. Institucion sede de la practica. Comunidad Educativa Liber-
IK

La Comunidad Educativa Liber-IK es una preparatoria privada ubicada al norte de
la Ciudad de México que esta en proceso de ser incorporada a la Universidad
Nacional Autonoma de México (UNAM), especificamente al Colegio de Ciencias y
Humanidades, uno de 33 los subsistemas que integran la educacién media superior
en México (INEE, 2017).

1. Resena historica de la institucion

La Comunidad Educativa Liber-IK se fund6 el 7 de febrero de 2015 como un
proyecto hermano del Instituto Kepler, una escuela privada remedial que desde
2006 se dedica a preparar a jovenes interesados en presentar los examenes
estandarizados que son requisito para obtener un lugar en el bachillerato o en
alguna universidad publica.

Ademas de la preparacion para estos examenes, a partir de 2009 el Instituto
Kepler comenz6 a formar a personas mayores de 21 afios que no habian cursado
la preparatoria o que la habian dejado trunca, con el objetivo de que “lograran
aprobar el Examen General de Conocimientos Equivalentes al Bachillerato General
(Acredita-Bach) que aplica el Centro Nacional de Evaluacion de la Educacién
Superior (CENEVAL). La aprobacion de dicha prueba le permite al sustentante
obtener su certificado de bachillerato otorgado por la Secretaria de Educacion
Publica (SEP)” (Rosas, G., 2019). A partir de ese momento, tanto el director como
algunos profesores se interesaron en los proyectos de instituciones escolarizadas,
por lo que en 2015, después de investigar y reunirse en grupos colegiados,
realizaron la primera prueba piloto de una educacién no formal, pues, aunque no
contaban con la incorporacion a la UNAM, decidieron retomar los programas de
estudio del CCH (Rosas, G, comunicacion personal, 2020).

Se buscaba que dicha formacion sirviera a aquellos estudiantes que, debido
a su rezago educativo, no alcanzaran la puntuacion necesaria para ingresar al
bachillerato de su preferencia. Asi, quienes no pudieran tener acceso a una
preparatoria privada, ya fuera por los altos costos o por su edad (ya que la SEP



tiene restricciones para el registro de alumnos extraedad con otros de edad
reglamentaria), tendrian una oportunidad para formarse en Liber-IK.

En 2017, con base en la Reforma Educativa, se publicé el acuerdo 286 que
permite que los menores de 21 afios realicen el examen Acredita-Bach, que
previamente estaba dirigido unicamente a mayores de 21 afos, lo cual abrié un
nuevo mercado para las escuelas remediales. En 2018 el proyecto piloto de la
Comunidad Educativa Liber-IK se formaliz6 y se promovié de manera publica.
Actualmente, la Comunidad Educativa Liber-IK esta por mudarse a un edificio propio
y espera su incorporacion a la UNAM.

1.1 Infraestructura

La Comunidad Educativa Liber-IK se ubica en la avenida Alfredo Robles
Dominguez, numero 215, en la colonia Guadalupe Insurgentes, C.P. 07870, en la
alcaldia Gustavo A. Madero (Imagenes 1.1y 1.2).
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Imagen 1.1. Ubicacién geografica de la preparatoria Comunidad Educativa Liber-IK (GoogleMaps, 2020).



Imagen 1.2. Instalaciones de la preparatoria Comunidad Educativa Liber-IK (GoogleMaps, 2020).

Respecto a su infraestructura, la Comunidad Educativa Liber-IK, en el momento
en el que se realiz6 la practica docente, contaba con los siguientes espacios de

trabajo:

¢ Un edificio. Inmueble de tres pisos que alberga todos los espacios que mas
adelante se especifican. En él conviven ambos proyectos: Comunidad
Educativa Liber-IK e Instituto Kepler.

e Seis aulas. Se trata de seis salones pequefios donde se imparten las horas-
clase de las asignaturas de ambos proyectos. Cada saldn esta equipado para
albergar a 20 alumnos.

¢ Recepcion y servicios escolares. Ubicada en la entrada del colegio, es un
espacio donde se reciben y atienden las dudas de estudiantes y padres de

familia. Esta area se caracteriza por ofrecer un buen servicio a los



estudiantes, aunque en ocasiones la obtencion de algun documento

resultaba ser un proceso lento.

Oficinas administrativas. Ubicadas en el tercer piso, estan integradas por
la Direccion General, Direccion de Comunidad Educativa Liber-IK,
Coordinacion Operativa, Coordinaciones de area y Servicios generales.

Area de sistemas. Esta tiene a su cargo el correcto funcionamiento de todos
los equipos de computo, dispositivos moviles e internet.

Cubiculo de profesores. Cuenta con seis cubiculos para los profesores de
tiempo completo. Estan equipados con escritorio, archivero, computadora,
dos sillas y un pizarron. En estos espacios, los estudiantes pueden recibir

asesorias solicitadas previamente.

Cafeteria. Es la unica area de recreacion con la que cuenta la escuela. Hay
una cafeteria y una maquina expendedora de alimentos, con mesas y bancas

para que los estudiantes puedan sentarse a comer y platicar.

Por otra parte, a pesar de que la escuela es pequeia, pone especial atencion en el

mobiliario y los recursos didacticos, pues cuenta con lo siguiente:

Bancas y mesas. Cada salén cuenta con 20 bancas y mesas para que los

estudiantes puedan estar comodos, sin sentirse amontonados.

Aire acondicionado. Cada salon cuenta con su propio aire acondicionado,

el cual brinda una ventilacion adecuada durante las clases.

Wifi. La escuela cuenta con cuatro redes de wifi; una esta abierta para los
estudiantes; otra, para los profesores y, finalmente, dos para profesores y
personal administrativo. Contar con wifi de buena calidad, tanto para



alumnos como para profesores, permite explotar el uso de la tecnologia
dentro de las aulas, ademas de que fomenta el aprendizaje autonomo. En
definitiva, esto hace una diferencia que marca la practica docente, pues

permite planear clases mucho mas interactivas.

e Computadoras. Se cuenta con seis laptops que pueden ser utilizadas por
los profesores, quienes pueden llevar preparado su material y solicitar la
computadora para proyectarlo.

e Proyectores. Cada salon cuenta con un proyector. En dos de los seis
salones ya se encuentran instalados. Indudablemente esto ayuda mucho en
la practica docente, pues permite su utilizacion en cualquier momento de la

clase.

e Pantallas. Ademas de contar con los proyectores, tres salones tienen

pantallas que también pueden usarse durante las clases.

e Bocinas. Se cuenta con dos bocinas portatiles e inalambricas que se

pueden emplear en cualquier salon.

Es importante sefialar que en un inicio las instalaciones no fueron planeadas para
albergar un bachillerato, por lo que en el momento en que se llevo a cabo la practica
docente habia muchas limitaciones que podian afectar el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los estudiantes. Por ejemplo, no se contaba con laboratorios ni
existia un area deportiva; tampoco habia un saldn para impartir materias artisticas,
ni areas verdes para la recreacion y socializacién de los jovenes. Actualmente, se
espera que en 2021 la Comunidad Educativa Liber-IK se mude a un nuevo inmueble
que fue planeado y construido bajo los lineamientos de infraestructura solicitados
por la Direccién General de Incorporacion y Revalidacion de Estudios (DGIRE) de

la UNAM y que de esta manera deje de compartir espacio con el Instituto Kepler.



1.2 Servicios de apoyo
Como parte de los servicios de apoyo que Comunidad Educativa Liber-IK ofrece
para el fortalecimiento del desempefio académico de sus estudiantes, encontramos

los siguientes:

e Biblioteca. El colegio cuenta con una pequefia biblioteca en el segundo piso,
con un acervo muy pequefio de libros, revistas y peliculas al que tienen
acceso estudiantes, profesores y personal administrativo. Ademas, ofrece
materiales didacticos, como laminas, mapas, pinturas, hojas, cartulinas,
plumones, acuarelas, etcétera, que profesores y alumnos pueden utilizar
cuando lo requieran (Rosas, G., comunicacion personal, 11 de abril de 2015).
Es importante sefalar que la biblioteca es pequeina y esta abierta al publico,
lo que permite que los estudiantes se acerquen con total libertad; sin
embargo, no es un espacio idoneo para consultar los libros, estudiar o leer,
pues se encuentra en una zona muy ruidosa que no propicia la

concentracion.

e Cubiculo de psicologia y orientacion vocacional. El plantel cuenta con un
cubiculo donde se da asesoria psicoldgica y orientacion vocacional a los
estudiantes que lo requieran. De manera general, dicha seccion sirve para
canalizar a los alumnos que necesitan un acompafamiento mas
personalizado. En este espacio también se da seguimientos a aquellos que

han disminuido notoriamente su desempefio académico.

e Cubiculo de profesores. Como se se menciond, existen seis cubiculos de
profesores de planta, donde frecuentemente los estudiantes reciben

asesorias.

1.3 Planta docente
La planta docente de Comunidad Educativa Liber-IK esta compuesta por profesores
jovenes, egresados, en su mayoria, de universidades publicas, que cuentan con

titulo universitario y con un interés genuino por la educacion. Esto en definitiva es



un acierto de la escuela, pues son profesores motivados, especialistas en las
asignaturas que imparten, que logran conectarse facilmente con los estudiantes y
que, ademas, utilizan la tecnologia a su favor.

En la escuela se cuenta con dos tipos de contratacion. Por un lado, hay
profesores de tiempo completo que tienen un horario de trabajo establecido y que
gozan de las prestaciones de ley. Por otro lado, estan aquellos contratados por
honorarios; es decir, quienes reciben un pago por las horas trabajadas. En definitiva,
esta diferencia crea un conflicto entre ellos. Esto se nota, en ocasiones, en su
desempeinio frente a grupo, pues a veces no dan tanta importancia a las formaciones
docentes o a los horarios establecidos.

La plantilla docente esta organizada por academias o areas del conocimiento:
comunicacion, ciencias sociales, matematicas, ciencias experimentales, etcétera.
Asi, los profesores pueden plantear sus inquietudes y dudas frente a otros también
especialistas en el area, con lo que se crea un trabajo similar al de un cuerpo

colegiado.

1.4 Entorno del centro educativo

El ambiente del centro educativo es agradable, hay buena convivencia y un
ambiente seguro. Cuando se han presentado conflictos entre estudiantes, no han
tenido mayores consecuencias. En situaciones de este tipo, los profesores suelen
ayudar a resolver los problemas por medio del dialogo. Debido a que la poblacién
es muy pequefa, el seguimiento y la resolucion de conflictos resultan sencillos.

El ambiente de la escuela indudablemente se ve influido por la ubicacion
geografica del colegio. La Comunidad Educativa Liber-IK se ubica en la colonia
Guadalupe Insurgentes, en la alcaldia Gustavo A. Madero, una de las alcaldias con
mayores indices delictivos. Aunque se trata de una colonia habitacional
aparentemente tranquila, el robo a transeuntes o a casa habitacién es muy comun.
Algunos estudiantes y profesores han sido asaltados.

Aunado a esto, cabe mencionar que el colegio se encuentra cerca de otras
colonias populares, como Peralvillo, Vallejo e Industrial, ademas de que colinda con
el Estado de México.



2. Caracteristicas de la poblacién estudiantil

Para tener un diagndstico mas completo sobre el grupo en el que se implementé la
practica es importante tomar en cuenta los factores que inciden, tanto de manera
interna como externa, en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes.
Es indispensable tener una valoracién previa respecto a las cuatro dimensiones de
los alumnos: bioldgica, psicoldgica, cognitiva, asi como su composicion familiar, lo
cual sienta las bases para disefiar y poner en practica o adecuar las estrategias de
aprendizaje que les resulten mas llamativas, utiles y significativas.

Los alumnos de Liber-IK tienen entre 15 y 20 afos de edad. La mayoria de
ellos realizé el examen organizado por la Comision Metropolitana de Instituciones
Publicas de Educacion Media Superior (COMIPEMS), donde concursaron por la
asignacion de un lugar en una preparatoria de la UNAM o del Politécnico; sin
embargo, no fueron asignados en las escuelas de su preferencia porque no
obtuvieron el puntaje requerido para tener acceso a dichas instituciones, lo cual
indudablemente ha intervenido en su autopercepcion como estudiantes, pues se
encuentran desmotivados, con poca confianza en si mismos y con una carga de
rechazo con la que constantemente tienen que trabajar profesores, psicélogos y
padres de familia.

Aunado a esto, la poblacidn estudiantil de Liber-IK, en su mayoria, debe
realizar un gran esfuerzo para alcanzar una nivelacion académica, sobre todo en
los primeros semestres, con el objetivo de avanzar a ritmos similares posteriormente
en todas las materias.

El grupo con el que se trabajo (LIK-1) estaba compuesto por 10 estudiantes:
siete mujeres y cuatro hombres, quienes se mostraron siempre interesados vy
comprometidos, aunque en ocasiones poco participativos. A continuacién presento
mas detalladamente cada una de las dimensiones del grupo para tener un

panorama general de éste.
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2.1 Dimension biolégica
De manera general, la salud e integridad fisica de los estudiantes era medianamente
buena, aunque era notorio que algunos no tenian una buena alimentacion, lo cual
repercutia en su rendimiento académico, pues en ocasiones reportaban no haber
ingerido alimentos antes de clase y se les notaba desmotivados y con suefo;
ademas, dentro del colegio su alimentacion se basaba en comida chatarra. Habia
casos de consumo de sustancias adictivas, asi como algunos alumnos que
aparentemente padecian depresion, por lo cual fueron canalizados para recibir
atencion por parte de la psicologa y los padres de familia. En cuanto a embarazo
adolescente, no se detectd ningun caso durante el desarrollo de la practica.

Cabe mencionar que a los profesores siempre se les invitaba a prestar atencion
a estos temas durante su interaccion con los estudiantes para que la practica

docente fuera mas alla de los conocimientos tedricos de sus materias.

2.2 Dimension psicolégica

Respecto a los intereses culturales de los jovenes, éstos eran muy diversos. Muchos
tenian un fuerte interés por los videojuegos, los mangas y la cultura coreana en
general; por otra parte, los habia muy interesados en la musica, especificamente
en el reggaeton, el rock y el metal. Muy pocos practicaban un deporte o actividades
al aire libre. Sus materias favoritas también eran muy diversas; por una parte,
estaban los que preferian asignaturas como matematicas y fisica, por otro lado, los
interesados en las humanidades. Las carreras que mas mencionaban como sus
preferidas eran Ingenieria, Derecho y Medicina.

Aunque de manera general se sentian motivados para asistir a la escuela,
muchos aceptaban que estaban ahi porque su familia asi lo exigia o porque no
sabian qué otra cosa podrian hacer. Como ya menciong, al ser un grupo de primer
semestre, su autopercepcion les indicaba que eran jovenes poco capaces, pues no
habian podido alcanzar el puntaje requerido para estar en la escuela que habian
elegido. Al inicio eso los desmotivaba y preocupaba, pues sabian que mas adelante
se enfrentarian a un examen para ingresar a la universidad, y que éste les exigiria

aun mas. En ocasiones se les escucho decir que soélo estaban ahi para obtener su

11



certificado de preparatoria. Algo mas que caracteriz6 al grupo fue que a los
estudiantes les costd mucho trabajo socializar entre si, pues eran muy distintos y
nos sabian como desenvolverse en un entorno tan diverso, pero conforme pasé el
tiempo, el grupo se volvio muy unido.

Finalmente, las actitudes que encontré al estar frente a grupo también fueron
diversas y dependian mucho del horario en que se impartia la clase. Por ejemplo,
en las primeras horas (7:30 am), el grupo estaba muy callado, era poco participativo
y su lenguaje no verbal comunicaba suefio, flojera y poca atencion a la clase; sin

embargo, en otros horarios se mostraban mas despiertos, participativos y atentos.

2.3 Dimension cognitiva

Por lo que se pudo observar durante las sesiones en las que se llevo a cabo la
practica, los estudiantes en general no contaban con habitos ni estrategias de
estudio, no sabian tomar apuntes, ni estructuraban sus cuadernos o trabajos.
Ademas, existia un notorio vacio académico en las habilidades transversales, como
la lectura, la escritura o la elaboracion de organizadores. Durante los primeros
semestres la orientadora trabajo de cerca con ellos y se les impartieron talleres
sobre orientacion educativa, sexualidad, consumo de drogas, toma de apuntes,
organizadores graficos, comprension lectora, etc. Ademas, a los profesores se les
pidi6é hacer énfasis en lograr avances significativos en estas habilidades.

En cuanto a los conocimientos previos requeridos para llevar a cabo la
practica, no eran completamente ajenos o desconocidos para los estudiantes, pues
podian describirlos. Es decir, aunque no conocian los nombres técnicos, eran
capaces de identificarlos. Donde se notd un mayor rezago fue en el ambito

procedimental, pues no sabian, por ejemplo, cémo buscar fuentes de informacion.

2.4 Composicién familiar

Respecto a las caracteristicas socioecondmicas de las familias de los estudiantes
de LIK-1, también eran variables. El 60% de los estudiantes estaba becado,
mientras que el resto pagaba la colegiatura completa (2 450 pesos mensuales),
aunque eso no necesariamente significaba que tuvieran una posicién econdémica

holgada. Por el contrario, en muchos casos el sostén de la familia eran madres
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solteras asalariadas que se dedicaban al comercio informal o que eran empleadas,
por lo que, de manera general, podemos decir que sus ingresos oscilaban entre 8
000 y 15 000 pesos mensuales.

En cuanto al lugar de residencia, en su mayoria eran las colonias cercanas
al Instituto, aunque habia estudiantes provenientes del Estado de México, sobre
todo del municipio de Ecatepec, lo que implicaba un gasto extra para algunos
estudiantes, quienes pagaban aproximadamente 40 pesos al dia en pasajes.

Durante la practica docente, se me notificd que la escuela procuraba pedirles
la menor cantidad de materiales. La mayoria de los profesores intentaba
digitalizarlos, pues todos los alumnos contaban con un smartphone, lo que facilitaba
el acceso a los textos de manera electrénica. De los 10 alumnos, nueve contaban
con una computadora en casa.

Muchos de los estudiantes manifestaban tener una buena relacidén con su
familia, aunque casi no convivian con ella, debido a los horarios laborales de sus
padres, quienes en general procuraban mantenerse comunicados con la escuela e

informados respecto al desempefio de sus hijos.
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Il. ElI modelo educativo, los objetivos y el plan de estudios en
la Comunidad Educativa Liber-IK

En este apartado revisaré el modelo educativo de la Comunidad Educativa Liber-1K,
describiré el plan de estudios y analizaré el programa de la materia del Taller de
Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental (TLRIID). Me

enfocaré en la revision rigurosa de la asignatura Taller de Lectura,

1. Analisis del Modelo educativo

La Comunidad Educativa Liber-IK tiene como objetivo ser una alternativa educativa
para aquellos jovenes que no alcanzaron el suficiente puntaje para ingresar al
bachillerato de su preferencia debido a la alta demanda de la institucién deseada o
a las lagunas educativas que presentan. Se trata de una preparatoria privada que
ofrece la preparacion necesaria para ingresar al nivel superior en dos afos:

Somos un bachillerato general de dos afios con planes y programas de estudio
del CCH (UNAM), donde se obtiene el certificado oficial de la SEP por medio
del Acuerdo 286 de CENEVAL y, ademas, se da la preparacion para el examen
de ingreso a la licenciatura de la UNAM (Comunidad Educativa Liber-IK [LIBER-
IK], 2021).

Esta dirigido a jovenes egresados de secundaria que quieren continuar con sus
estudios de bachillerato y que estan interesados en estudiar una carrera
universitaria (LIBER-IK, 2021). El modelo pedagogico de la Comunidad Educativa
Liber-IK coloca como eje principal al estudiante y su proceso de ensefanza-
aprendizaje:

Para el Instituto, la educacién no solo es una herramienta para acceder a
nuevas oportunidades, sino que es un vehiculo transformador de individuos que
pueden generar cambios a favor del pais. Como institucion, estamos
convencidos de que la escuela no solo debe ser un lugar donde se
proporcionen datos, nimeros o cifras que se repiten sin cesar, por el contrario,
pensamos que la escuela debe ir mas alla, formar seres humanos sensibles,
criticos y libres, preocupados y vinculados con su entorno, responsables de su
propio proceso de aprendizaje, capaces de autoevaluarse y de tomar
decisiones acertadas (LIBER-IK, 2021).
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Su proyecto educativo plantea que la Comunidad busca contribuir, adecuar,
actualizar y fortalecer la educacion de los jovenes posicionandose como un centro
educativo integral” (LIBER-IK, 2020).

De esta manera, la Comunidad Educativa Liber-IK comparte una de las
caracteristicas mas distintivas del modelo educativo del CCH, “el cual es de cultura
basica, propedéutico (esto es, preparara al estudiante para ingresar a la licenciatura
con los conocimientos necesarios para su vida profesional) y esta orientado a la
formacion intelectual ética y social de sus alumnos, considerados sujetos de la
cultura y de su propia educacion” (Colegio de Ciencias y Humanidades [CCH],
2021).

2. Analisis del Plan de estudios

Como ya se menciond, la Comunidad Educativa Liber-IK sigue el plan y los
programas de estudio del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), “el cual
conserva las orientaciones y principios pedagogicos esenciales del Plan de Estudios
que dieron origen al CCH en 1971: aprender a aprender, aprender a ser y aprender
a hacer” (CCH, 2021). Al tomar en cuenta estos principios, el CCH estructuro los
conocimientos en cuatro areas del conocimiento: matematicas, ciencias
experimentales, historico social y talleres de lenguaje y comunicacién. De esta
manera, los estudiantes de los semestres primero y segundo cursan cinco
asignaturas obligatorias; en tercero y cuarto cursan seis y, finalmente, en quinto y
sexto, siete asignaturas (CCH, 2021).

Sin embargo, Liber-IK no se atiene al plan de estudios al pie de la letra, pues
al ser un proyecto de bachillerato libre, que se lleva a cabo en un periodo de dos
afnos y que no cuenta con la incorporacion a la UNAM, la institucién realizé algunas
modificaciones: aumenté las horas de clase al dia, modificé el niumero de materias
optativas que los estudiantes pueden cursar y agregd dos materias al plan de
estudios: Acreditacion CENEVAL, que es la preparacion para la Acreditacion de
Conocimientos Equivalentes al Bachillerato General (Acredita-Bach del CENEVAL)
y la materia Ingreso a la UNAM, que es la preparacion para el Concurso de
Seleccion de la UNAM (Imagen 2.1).
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Primer Sequndo Tercer
semestre semestre semestre

Matematicas | Matemaéticas |l Matematicas Il Matematicas IV
TLRID" | TLRIID 1 TLRID' Il TLRIID' IV
Quimica |
Quimica Il Taller de cémputo Taller de cémputo
Biologia |
Biologia Il Historia de México || Filosofia Il
Fisica |
Fisica Il Filosofia | Optativa de érea
Historia moderna y
contemporanea | Historia modema y Optativa de drea Optativa
contemporanea |l
Historia de México | Ingreso a la Optativa
Acreditacion UNAM?
Lengua extranjera CENEVAL? Lengua extranjera
(Inglés 1) Lengua extranjera (Inglés IV)
Lengua extranjera (Inglés 1II)
(Inglés I1)

Imagen 2.1. Plan de estudios de la preparatoria Comunidad Educativa Liber-IK (LIBER-IK, 2021).

La diferencia entre el programa del Colegio de Ciencias y Humanidades y el
de Liber-IK radica en el numero de asignaturas que los estudiantes cursan por
semestre, pues en Liber-IK la carga durante el semestre aumenta a ocho
asignaturas. En esencia se mantiene el mismo plan de estudios, sélo se modifica la
estructura.

La certificacion obtenida en Comunidad Educativa Liber-IK es otra de las
particularidades de esta institucion, pues al no contar con la incorporacién a la
UNAM, lleva un registro interno de calificaciones obtenidas en cada materia. La
certificacion del bachillerato se obtiene por medio del Acredita-Bach del CENEVAL,
por lo que las calificaciones internas dentro de la institucion no quedan asentadas
en un documento oficial. Las calificaciones internas son indicadores que utilizan
profesores, psicologos y padres de familia para apoyar a los estudiantes, atender
sus necesidades y los conflictos que surjan a lo largo del semestre; sin embargo,
los estudiantes no suelen prestarles tanta importancia y en ocasiones argumentan

que esas calificaciones no tienen relevancia.

16



3. Analisis del Programa del Taller de Lectura, Redaccién e Iniciacién a la
Investigacion Documental | (TLRIID 1)

Como se mencion6 anteriormente, una de las areas del conocimiento del Colegio
de Ciencias y Humanidades son los Talleres del lenguaje y comunicacion, en donde
se ubica la materia Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion
Documental, que se imparte de manera obligatoria durante los primeros cuatro
semestres con 6 horas de clase semanales (96 horas semestrales). Se trata de una
materia que “constituye un eje fundamental del Plan de Estudios, porque las cuatro
habilidades linguisticas que desarrolla integran aprendizajes declarativos y
procedimentales imprescindibles para el estudio de todas las materias de dicho
Plan” (CCH, 2021).

El programa indicativo del Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la
Investigacion Documental presenta siete propdsitos generales (Programa de
estudios de la asignatura del Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la
Investigacion | al IV, UNAM, CCH, p.17):

e Desarrollara su competencia comunicativa, por medio de un conjunto
de habilidades, estrategias y conocimientos sobre la lengua para
intercambios comunicativos en diferentes ambitos sociales,
académicos y personales.

e Reconocera la lengua oral y escrita como una herramienta
fundamental, mediante la identificacion de los elementos de la situacion
comunicativa para la adquisicion de conocimientos, la comprensién de
diferentes contextos y la expresion de sus pensamientos, emociones y
puntos de vista.

e |dentificara los propdsitos comunicativos de textos escritos, orales e
iconicos, a través de la lectura de tipos y géneros textuales con
estrategias personales para su comprension, interpretacion y
valoracion.

e Producira textos pertinentes y adecuados a diferentes situaciones
académicas, sociales y personales, mediante el conocimiento de tipos,
géneros y propiedades textuales para el logro de sus propdsitos
comunicativos.

e Utilizara las TIC de modo reflexivo y critico, por la via del
aprovechamiento de sus recursos y el reconocimiento de sus riesgos
para la consecucion de sus propositos de comunicacion e
investigacion.
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e Empleara estrategias de investigacion documental ajustadas a
necesidades académicas, sociales o personales, a través del
procesamiento, la certificacion y confiabilidad de las fuentes, impresas
o digitales para la solucidn de problemas.

e Reconocera en el texto literario una fuente de conocimiento de
diferentes contextos, formas de vida, manifestaciones culturales,
mundos posibles y pluralidad de sentidos, por medio del empleo de
elementos de andlisis literario para el disfrute estético y la construccion
de su identidad.

Estos son los propdsitos generales; sin embargo, la materia que aqui nos ocupa es
el Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental | (TLRIID
I) que se imparte en el primer semestre del CCH y se encuentra dividida en cuatro
unidades (Ver imagen 2.2).

Panorama general de las unidades

Primer semestre Segundo semestre Tercer semestre Cuarto semestre
Autobiografias literarias. Anuncio publicitario. Texto dramitico. Representacion | Narrativa, poesia, texto dramiti-
Relato personal. teatral. €O Y €nsayo con temas comunes.
Unidad I Resefia critica. Ensayo académico.
24 horas 22 horas 26 horas 28 horas
Cuento y novela. Poema lirico. Editorial y caricatura politica. Proyecto de investigacion.
Variacion creativa. Lectura de poemas en voz alta y Comentario analitico.
Unidad I1 exposicion oral de una parifrasis.
26 horas 24 horas 20 horas 24 horas
Nota informativa y articulo de Cuento y novela. Debate académico. Biisqueda, seleccion y registro de
. opinién. Comentario analitico. la informacién.
Unidad Comentario libe ¢ Asonio d nfhemacis
111 omentario libre. Acopio de informacion.
24 horas 26 horas 24 horas 20 horas
Articulo de divulgacion cientifica. | Articulo académico expositivo. Ensayo literario. Presentacion de los resultados de
Unidad Resefia descriptiva. Resefia critica. Ensayo académico. la investigacion. Version escrita
v y exposicion oral.
22 horas 24 horas 26 horas 24 horas

Imagen 2.2. Unidades de la asignatura de TLRIID | (Programa de estudios de la asignatura de Taller de Lectura, Redaccion

e Iniciacion a la Investigacién Documental | al IV, UNAM, CCH, p. 18).

TLRIID | es una asignatura que cuenta con cuatro unidades, cada una con un
propdsito especifico que sirve como guia para el docente al realizar sus
planeaciones, pues son una pauta clave de lo que se espera que los estudiantes

logren realizar en la materia. Sin duda, tener claros estos propositos propicia en los
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docentes una exploracion libre de la utilizacion de diferentes estrategias vy

actividades para alcanzarlos. Los propdsitos de cada unidad son los siguientes:

UNIDAD | TITULO DE LA UNIDAD PROPOSITO
Unidad | Autobiografias literarias. Al finalizar la unidad, el alumnado: Escribira un
Relato personal relato personal, mediante la identificacion de
los elementos de la situacion comunicativa y la
planificaciéon textual, para su construccion
como enunciador.
Unidad Il | Cuento y novela. Variacién | Al finalizar la unidad, el alumnado: Elaborara
creativa una variacion creativa, con elementos
tomados de la lectura y el andlisis de cuentos
y novelas, para el reconocimiento de los
recursos narrativos.
Unidad Ill | Nota informativa y articulo | Al finalizar la unidad, el alumnado: Elaborara
de opinidon. Comentario un comentario libre con coherencia, cohesién
Libre y disposicion espacial, mediante la lectura
analitica de notas informativas y articulos de
opinion sobre un mismo asunto, para el inicio
de su formacion critica como lector reflexivo de
geéneros periodisticos.
Unidad Articulo de divulgacion Al finalizar la unidad, el alumnado: Elaborara
v cientifica. Resefna una resefa descriptiva de un articulo de
descriptiva divulgacion cientifica, a partir de la lectura
analitica, para la comprension de su contenido
y sus caracteristicas textuales

Tabla 2.1. Propdsitos de cada una de las unidades de la materia de TLRIID | (Elaboracion propia con informacién del Programa
de estudios de la asignatura de Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental | al IV, UNAM, CCH,
pp. 20-32).

Una de las grandes ventajas de programa de TLRIID | es la libertad con la que se
cuenta para seleccionar textos, pues si bien se ofrecen algunas sugerencias, al no
tener un enfoque historicista, el docente cuenta con autonomia al elegir las obras
gue se revisaran en cada unidad. Es importante recordar que, de acuerdo con el
programa de estudios, “considerar el texto como el centro de trabajo en el
aprendizaje de la lengua y la literatura es una de las innovaciones sustanciales del
enfoque comunicativo, por lo que queda fuera el estudio descriptivo y normativo de
la lengua, cuyos limites se circunscribian a la oracion” (Programa de estudios de la
asignatura del Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion | al 1V,
UNAM, CCH, p.10), motivo por el cual la utilizaciéon de diferentes tipos de textos

resulta fundamental en la practica docente.
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Uno de las mayores dificultades a las que se enfrentan los profesores de
bachillerato es la formacidn de alumnos con una educacién literaria; es decir,
estudiantes que le encuentren sentido al acto de leer, que lo disfruten, que puedan
dialogar con los textos y, sobre todo, que los comprendan. La falta de interés, la
mala eleccion de los textos, la ensefianza de teoria literaria descontextualizada,
entre otros factores, provocan que el alumno se aleje de la lectura al percibirla como
algo aburrido o como una obligacion.

Formar a los estudiantes para que adquieran una educacién o competencia
literaria requiere, en primer lugar, que nos alejemos de la ensefianza tradicional
(enciclopédica-historicista), para dar paso a nuevas estrategias que no se centren
en una sola visidn de la literatura, sino que la contemplen, analicen y comprendan
en su totalidad. Como menciona Guadalupe Jover (2007):

Uno de los retos actuales de la educacion literaria es conciliar el placer de la
lectura y la ensefianza de la literatura, conseguir que esta ultima sirva para
ensanchar —y ahondar- las posibilidades de disfrute de los textos literarios.
Tanto para anclarnos en una determinada tradicion cultural, la ensefianza de la
literatura debiera desarrollar nuestras competencias lectoras, complementar
nuestra competencia comunicativa e iluminar nuestra vida mas alla de las
aulas: abriendo fecundas posibilidades para el ocio y despertando una
conciencia critica que una la lectura de la palabra a la lectura del mundo (p.
19).

Del programa de TLRIID I, la secuencia didactica presentada en este informe de
practica docente se encuadra en la “Unidad Il. Cuento y novela. Variacion creativa”.
Alli se presenta una propuesta para llevar a la practica lo que el programa de TLRIID

| propone.
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Autoevaluacion de la practica docente.

La secuencia

narrativa como un elemento clave para formar la competencia

literaria de los estudiantes

1. Lalectura y la ensefanza de la literatura en México

La autoevaluacion de la practica docente permite realizar un analisis critico, una

revision y una valoracion de nuestro desempefio como docentes, con el fin de

reflexionar sobre los logros y las limitaciones que tuvimos durante la practica para

mejorar y alcanzar nuevas metas. Sin embargo, para que esta autoevaluacion sea

lo mas completa posible, es importante mencionar los antecedentes a los que nos

enfrentamos como profesores de literatura, pues, como se sabe, la lectura no es el

fuerte de los estudiantes; basta revisar el resultado de PISA (2015), donde México

se encuentra por debajo del promedio de la OCDE (493 puntos), con 423 puntos:

Los estudiantes mexicanos obtienen en promedio 423 puntos. Dicho rendimiento
esta por debajo del promedio de 493 puntos de la OCDE (Tabla 1.4.3) y situa a
México a un nivel similar al de Bulgaria, Colombia, Costa Rica, Moldavia,
Montenegro, Trinidad y Tobago, y Turquia. Los jévenes mexicanos de 15 afios
tienen una diferencia de mas de 70 puntos por debajo de Portugal y Espaia, y
entre 15 y 35 puntos por debajo de los estudiantes de Chile y Uruguay, pero se
situan por encima de los estudiantes de Brasil, Republica Dominicana y Peru

(Resultados PISA, 2015).

Pais Rendimiento promedio (puntos)
Singapur 535
Hong Kong (China) 527
Canada 527
Finlandia 526
Estonia 519
Promedio 493
México 423
Republica Dominicana 358
Antigua Republica Yugoslava de 352
Macedonia
Argelia 350
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Libano 347

Kosovo 347

Tabla 3.1. Elaboracioén propia con informaciéon de OCDE (2015).

¢ Por qué es importante la lectura? Frente a esta pregunta podriamos tener dos
respuestas. La primera corresponde a una vision simplista de lo que significa
acercarnos a la lectura, pues se le suele percibir como un medio que es
importante dominar, pues nos llevara a obtener un ascenso académico y laboral;
es decir, “se piensa, pues, en la funcion utilitaria de la lectura propia de las
sociedades alfabetizadas, un objetivo que incluye aspectos tan distintos como el
uso cotidiano del escrito o el acceso a la informacion y al conocimiento”
(Colomer, 2005, p. 42).

En este sentido, una primera respuesta seria que es importante leer porque
nos convendria cuantitativamente, pues se contribuiria a aumentar Ia
competencia lectora del pais y asi se elevarian los numeros en las encuestas de
lectura; México alcanzaria un alto nivel en el examen PISA y se posicionaria por
encima de la media ante organismos internacionales como la OCDE.

De ninguna manera se demeritan estos resultados; por el contrario, son
urgentes y necesarios en un pais donde la violencia, la falta de oportunidades y
el rezago educativo aumentan notablemente. Sin embargo, aunada a estas
razones, la lectura es importante porque funciona como un espacio, no solo de
entretenimiento, sino de formacién del sujeto, un espacio donde el ser humano
se reconoce a si mismo en el mundo y en la historia. Como dice Colomer (2005)

nos dice:

El objetivo de la educacion literaria es, en primer lugar, el de contribuir a la
formacion de la persona, una formacién que parece indisolublemente ligada a la
construccion de la sociabilidad [...] y, en segundo lugar, ofrece a los alumnos la
ocasion de enfrentar la diversidad social y cultural, al tiempo que se inician en las
grandes cuestiones filosoéficas planteadas a lo largo del tiempo (p. 22).

La lectura es un espacio de libertad donde el lector no sélo amplia sus

conocimientos y experiencias, sino que ademas se confronta a si mismo, se

22



encuentra y se libera, pues la lectura nos permite acercarnos a otros mundos
que, indudablemente, nos hacen repensar el nuestro.

En este sentido, la lectura de textos literarios se convierte en lo que mas
puede potenciar estas reflexiones, pues son producto de la propia experiencia
humana. Por esta razdn, es de suma importancia la presencia de la literatura en
las aulas, pues ademas de ayudarnos en el desarrollo de la escritura, de una
competencia cultural amplia, del ejercicio de la imaginaciéon y la memoria,
también nos sirve para leer el mundo, para comprenderlo. Al respecto, abunda

Jover:

es aun hoy necesario ensenar y aprender literatura en las aulas [...]. En primer
lugar, por su decisiva contribucion a la conformaciéon de un nuevo tipo de
ciudadania; en segundo lugar, porque la literatura llega a donde no llegan otras
disciplinas académicas y nos permiten adentrarnos en lo mas hondo de la
condicién humana; y en tercer lugar, porque en estos tiempos en que la palabra y
la imaginacion nos han sido arrebatadas por las nuevas formas de construccion
de la mirada y del discurso de los medios de comunicacion de masas, es la
literatura la que tal vez nos puede ayudar aun a recobrarlas (2007, p. 39).

Es por ello que resulta fundamental reiterar que la formacion lectora y, en especifico,
la formacién de lectura de textos literarios, debe ser esencial en el sistema
educativo, principalmente en el area de lengua, para realmente desarrollar una
competencia literaria donde no s6lo se proporcione textos a los estudiantes, sino
gue se les muestre qué hacer con ellos.

Por lo anterior, considero que, si no se enseia cémo leer literatura en todos
los niveles (en especifico en el nivel medio superior, que nos compete en esta tesis),
no solo se pierde la ultima oportunidad que tienen los estudiantes para acercarse a
estos textos antes de ingresar al nivel superior o al mundo laboral, sino que ademas
se contribuye a la exclusion de miles de jovenes que no tuvieron las condiciones

necesarias para acceder a la literatura en sus hogares.

La UNESCO ha subrayado que la literacidad es un derecho del ser humano y que
su desarrollo limitado propicia segregacion en todos los ambitos: social, politico,
educativo y de salud. La literacidad es un concepto que va mucho mas alla de la
alfabetizacion, puesto que en ella se conjugan los papeles de los interlocutores, el
codigo escrito, los géneros discursivos, las formas de pensamiento y el contexto.
Ademas, la literacidad incluye el manejo de medios tecnoldgicos que posibilitan
una participacién ciudadana, donde el intercambio de ideas conduce a un debate
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que mejora la calidad de vida y también coadyuva a resolver problemas de
marginacion y violencia (Programas de estudio CCH, 2016, p. 11).

Aunque la ensefianza de la literatura no es algo nuevo en los sistemas educativos,
la manera en que se ha impartido no ha sido estatica; por el contrario, la forma de
abordarla se ha transformado y enriquecido, no solo con aportes de la teoria literaria
y la linguistica, sino, ademas, con los avances que la psicologia y la pedagogia han
desarrollado en relacion con los procesos cognitivos y el aprendizaje, lo cual ha
representado un aporte sumamente importante.

Sin embargo, pese a estos avances, se dice que, de manera general, la
ensefianza de la literatura ha presentado dos formas de estancamiento. Por un lado,
se ha centrado en la ensefianza de la gramatica, utilizando los textos literarios como
pretexto o modelo para escribir correctamente. Por otra parte, se ha priorizado la
ensefianza de la historia de la literatura, por lo cual cobraron mucha importancia los
nombres de autores, fechas y corrientes literarias, conocimientos que han
desplazado la lectura de los textos literarios.

Actualmente, pese a que algunos gobiernos, instituciones o docentes
continuan con estas practicas, lo cierto es que se tiene una visibn mucho mas amplia
de lo que deberia ser la “ensefianza” de la literatura, donde mas que ensenar, se
apela al desarrollo de habilidades para comprender, analizar e interpretar los textos,
a favor no sélo de el desarrollo de estas habilidades, sino de algo mucho mas

amplio, como la construccién del sujeto:

La educacion obligatoria deberia conseguir que los alumnos y alumnas estuvieran
familiarizados con el funcionamiento de la comunicacién literaria en nuestra
sociedad, hubieran experimentado la relacion entre la experiencia literaria y su
experiencia personal, conocieran algunos temas y formas propios de los
principales géneros, supieran expresar sus valoraciones con argumentaciones
coherentes y susceptibles de debate y poseyeran alguna informacién sobre
aspectos literarios, tales como la retérica o la métrica (Colomer, 1996, p. 20).

En México, con la implementacion de la Reforma Integral de la Educacion Media
Superior (RIEMS) se impulsé el Marco Curricular Comun (MCC) que, de manera
general, se basa en el modelo por competencias:

El MCC permite articular los programas de distintas opciones de educacion media
superior (EMS) en el pais. Comprende una serie de desempefios terminales
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expresados como (I) competencias genéricas, (lI) competencias disciplinares
basicas, (lll) competencias disciplinares extendidas (de caracter propedéutico) y
(IV) competencias profesionales (para el trabajo). Todas las modalidades vy
subsistemas de la EMS compartiran el MCC para la organizacion de sus planes y
programas de estudio (Acuerdo 442, p. 2).

En este sentido, en lo que se refiere a la ensefianza de la literatura, se busca el
OCDE,

“es la capacidad del individuo para comprender, emplear, reflexionar e interesarse

desarrollo de la competencia lectora que, segun la
en los textos escritos con el fin de lograr sus metas personales, desarrollar sus
conocimientos, su potencial personal y, en consecuencia, participar en la sociedad”
(INEE, 2012, p.3).

Los diferentes bachilleratos de México poco a poco han hecho las
modificaciones pertinentes a sus programas y planes de estudio para centrarse en
la adquisicion de la competencia comunicativa, que incluye la competencia lectora.
Un ejemplo de ello se observa en los programas de Lengua y Literatura |, del Colegio
de Bachilleres, y del Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion
Documental, del Colegio de Ciencias y Humanidades referentes al area de

comunicacion (Ver tabla 3.2):

Colegio de Bachilleres

Colegio de Ciencias y Humanidades

En este campo, los estudiantes desarrollan
competencias para poder escuchar, leer,
comprender y

elaborar distintos tipos de mensajes y
textos, orales o escritos para comunicarse
con claridad y de forma

efectiva, en los diferentes contextos en que
se desenvuelven. El recurso del uso de las
tecnologias de la

informacion y la comunicacién adquiere
importancia en el campo para diversos
propositos

comunicativos.

Hoy, el enfoque comunicativo [cuyos

propositos coinciden con los de la

literacidad] permea todos los niveles

educativos, desde preescolar hasta
bachillerato [...]. Por ello, es necesario
incrementar su competencia comunicativa
en torno a la lectura, la escritura, la
adolescencia posibilita una comprension
critica paulatinamente mas profunda
escucha, el habla, la investigacién y la
literatura. Asimismo, la madurez cognitiva

generada en la adolescencia posibilita una
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comprension critica paulatinamente mas

profunda.

Tabla 3.2. Elaboracién propia con informacion de “Planes y programas de estudio del Colegio de Bachilleres” y “Planes y

programas de estudio del Colegio de Ciencias y Humanidades”.

Ahora bien, en el caso especifico de la ensefianza de la literatura, ambos programas

hacen hincapié en “enriquecer el horizonte de los jovenes” (Ver tabla 3.3):

Colegio de Bachilleres

Colegio de Ciencias y Humanidades

Al término de la asignatura Lengua vy
Literatura I, el estudiante sera capaz de
utilizar sus habilidades

comunicativas para analizar, crear e
interpretar criticamente textos que
pertenecen al género épico narrativo,
asi enriquecera su horizonte cultural y
reflexionara sobre aspectos de su vida

cotidiana.

La literatura se aborda en los cuatro
semestres del Taller. Se propone una
lectura extensiva en el primer ano,
comprendida como la oportunidad de
experimentar el disfrute estético a fin de
enriquecer el horizonte de los jévenes,
por lo cual se incluyen los elementos
indispensables para su tratamiento.

Durante el segundo afo se aborda la

lectura intensiva, encaminada al
analisis y la reflexion, donde la critica
se incrementa notablemente. Estos
aprendizajes, por supuesto, potencian

otros de la materia.

Tabla 3.3. Elaboracién propia con informacion de “Planes y programas de estudio del Colegio de Bachilleres” y “Planes y

programas de estudio del Colegio de Ciencias y Humanidades”.

A la luz de esta informacion, se puede plantear una pregunta. Si bien los programas
fomentan una ensefianza de la literatura de manera amplia, ;de qué recursos o
contenidos se valen los docentes para enriquecer el “horizonte cultural de los
jovenes™? La respuesta la plantean los mismos programas: el analisis de los

recursos formales resulta fundamental (Ver tabla 3.4):
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Colegio de Bachilleres

Colegio de Ciencias y Humanidades

Contenidos del programa de Lengua y

literatura I, Bloque II: Cuento mexicano e

Iberoamericano contemporaneo

Tematicas del

Lectura,

programa de Taller de

redaccion e iniciacion a la

investigacion |, Unidad Il Cuento y Novela

1. El cuento contemporaneo:
caracteristicas y autores Ficcion
representativos Verosimilitud

2. Elementos de la narracion: Pacto de ficcion
secuencias, Narrador
e Narrador (tipos y perspectivas), Personajes

personajes, espacialidad vy

temporalidad.

Tiempo: secuencias basicas

Espacio: descripcion

e Funcion poética: figuras retéricas Historia

© ® N o 0 A~ N =

y estilo del autor. Orden de la historia

de

histérico-cultural.

¢ Contexto produccion
e Interpretacion: confrontacion del
contexto de produccion y el de
recepcién, niveles de contenido y

valoracion de la obra.

Tabla 3. 4. Elaboracion propia con informacién de “Planes y programas de estudio del Colegio de Bachilleres” y “Planes y

programas de estudio del Colegio de Ciencias y Humanidades”.

La manera en que se abordan los temas resulta determinante para que los alumnos
desarrollen una competencia literaria que, en definitiva, no tiene que ver unicamente
con el dominio de la teoria literaria, pues, como menciona Colomer, puede llevar a
que los estudiantes unicamente realicen el analisis formal de las obras, pero sin
acercarse a ellas: “Ya no se trataba de la transmision del bagaje literario de la
comunidad y de la literatura como formacion moral y estética, sino de adquirir

elementos de analisis que revelaran la construccion de la obra” (1996, p. 11).
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En definitiva, la ensefianza de la literatura debe partir del analisis de aspectos
formales, como la revision de la secuencia narrativa o de los otros contenidos que
proponen los programas; sin embargo, lo que hoy exige la educacion y el contexto
es ir mas alla de la repeticion mecanica o el ejercicio técnico de fragmentar un texto
para identificar su secuencia, espacio, tiempo o personajes, pues este tipo de
educacion literaria no ha dado los frutos necesarios. Ese analisis formal debe llevar
a los alumnos a una apreciacion argumentada de la obra, ya no solo por su valor
linguistico o estructural, sino por su valor estético, por la reflexion y confrontacién
con esos otros mundos que imaginamos y donde nos reflejamos, pues s6lo de esta
manera se podra fomentar la competencia literaria.

Una vez que se ha presentado el contexto de la situacion de la lectura en el pais,
asi como de la ensefianza de la literatura en el nivel medio superior, podemos
entender qué ha motivado el planteamiento de la secuencia didactica aqui
reportada. A continuacion, describiré la secuencia narrativa y posteriormente

realizaré la autoevaluacion de cada uno de los elementos.

2. Secuencia didactica
La secuencia didactica que se presenta en este informe de practica docente (Ver
anexo 1. Secuencia didactica) se llevé a cabo en la Comunidad Educativa Liber-IK
del 10 de octubre al 4 de noviembre de 2016. Consisti6 en 12 sesiones de dos horas
cada una, con un total de 24 horas frente a grupo, el cual fue LIK-1, un grupo del
turno matutino de primer ingreso que cursaba el primer semestre de la asignatura
TLRID I. La unidad que se trabajé para llevar a cabo la secuencia didactica fue la
“Unidad Il. Cuento y novela. Variacién creativa”, donde se “continua con el itinerario
necesario para el desarrollo de la competencia literaria” (Programa de estudios de
la asignatura del Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion | al 1V,
UNAM, CCH, p. 23).

El objetivo de la secuencia didactica es presentar la secuencia narrativa como
un elemento clave que los profesores podemos retomar para que los alumnos
formen o mejoren su competencia literaria a partir del la lectura y el analisis de

cuentos de ciencia ficcidn. A continuacion, para tener en cuenta mas elementos de
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la practica docente, realizaré una descripcidon de cada elemento que sirve para tener
una autoevaluacién de la practica docente lo mas completa posible; en ese sentido,
en este apartado hablaré de lo siguiente: la organizacion del aula y la forma de
trabajo, mi desempefio como profesora, la relacion profesor-alumno, las actividades

y el clima del aula.

3. Organizacién del aula y forma de trabajo con los alumnos

La Reforma Educativa para la Educacién Media Superior (2017) planted la
necesidad de “encarar los retos siguientes: ampliacion de la cobertura,
mejoramiento de la calidad y busqueda de la identidad” (Acuerdo 442, p. 7).

La priorizacion a la ampliacion de la cobertura, asi como la homogeneizacion
de los diferentes subsistemas del bachillerato con la imposicién del modelo por
competencias, hacen evidente una supuesta “democratizacion” de la educacion,
que pareciera que obedece mas a la obtencién de resultados cuantitativos; es decir,
a aumentar el numero de egresados de la EMS, para asi cumplir con la “cuota”
impuesta por érganos internacionales como la OCDE, y no en cambios cualitativos
que se traducirian, principalmente, en la mejora del nivel educativo. Aunque una
ampliacion de la cobertura es necesaria, ésta no se traduce en una mejora para los
estudiantes; por el contrario, es una traba para la organizacién del aula y el trabajo
con los alumnos, pues mientras mas estudiantes hay por grupo, la dinamica de
trabajo y el seguimiento de estos se vuelven mas complicados.

La Comunidad Educativa Liber-IK, como muchas otras instituciones privadas,
no se enfrenta a estas problematicas, pues dado el privilegio que poseen, la
cobertura por salon esta bien delimitada (no mas de 25 alumnos por grupo), lo que
se traduce en una mejor atencion por parte de los docentes, a diferencia de lo que
puede suceder en un colegio publico, donde se tienen que enfrentar a una

sobrepoblacion estudiantil, incluso de hasta 70 estudiantes por grupo.
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3.1 Agrupamiento del alumnado

El agrupamiento de los estudiantes dentro del aula tiene entonces un papel
fundamental, pues se relaciona con las maneras en que los docentes organizamos
a los alumnos al tener en cuenta el objetivo de la actividad a realizar. Por ello, los
grupos saturados resultan mucho mas complejos y dificiles de organizar, y el
agrupamiento, en ese sentido, puede condicionar la experiencia y el aprendizaje de
los estudiantes, pues mientras mas pequefos sean los grupos, mas factible sera la
tarea del docente, ya que puede observar y escuchar con mayor atencién a los
alumnos, asi como intervenir de manera individualizada cuando es necesario.

Una de las ventajas de los colegios privados como la Comunidad Educativa
Liber-IK es el numero de estudiantes que tienen por aula. LIK-I, el grupo con el cual
se llevd a cabo la practica docente, estaba conformado por 10 estudiantes: siete
mujeres y cuatro hombres de entre 14 y 17 afos de edad. Esto permitié que durante
las 12 sesiones de la practica se realizaran diferentes tipos de agrupamiento. Las
sesiones y actividades fueron pensadas para realizarse de manera individual, en
parejas o en pequefios grupos, lo cual obedecia a las necesidades de cada
actividad.

LIK-I estaba compuesto por estudiantes con diferentes capacidades y
rendimientos académicos. Al ser de primer ingreso, el rendimiento académico era
heterogéneo, por lo que el agrupamiento se llevé a cabo obedeciendo a esta
heterogeneidad y se busco que en un mismo equipo o pareja confluyeran alumnos
con capacidades y rendimientos distintos.

A lo largo de las sesiones el agrupamiento se realizé de cuatro maneras: en
trabajo colectivo o plenaria, por pequefios grupos, en parejas y de manera
individual. Los diferentes agrupamientos funcionaron para que las sesiones fueran
mas dinamicas y para romper con la monotonia; sin embargo, también resultaron
problematicos, pues al realizar agrupamientos con jévenes de los que no se tenia
antecedentes, hubo afectaciones tanto en el aspecto social como en el académico.

A lo largo de las 12 sesiones que durd la practica docente se realizod
agrupamiento de trabajo colectivo o plenaria sobre todo en dos momentos de la

sesiodn, al inicio y en el cierre, pues esto permitia explicar a los estudiantes los
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objetivos de la sesion, asi como proporcionar instrucciones. Este tipo de
agrupamiento fue el que mejor funciond, debido a que los alumnos estaban
acostumbrados a esta forma de trabajo desde su formacion basica, lo cual permitio
que expresaran sus opiniones de manera libre y autorregulada.

Otro agrupamiento frecuente, usado en seis sesiones, fue el trabajo individual
(sesiones 3, 4, 5, 8,10y 11), pues esto permitia que los estudiantes trabajaran solos
y que la profesora funcionara como guia en ese proceso; ademas, este tipo de
agrupamiento se enfocaba mas en los objetivos de la secuencia didactica; sin
embargo, favorecer este modo de trabajo en definitiva no favorecié el trabajo
colaborativo ni la riqueza de la coevaluacion; ademas, el resultado fue que algunos
alumnos no realizaron la actividad o esperaron a que sus companeros terminaran
para copiar lo que habian hecho.

El agrupamiento por pequefios equipos se realizo a lo largo de tres sesiones
(2, 6y 7), esto sirvio para fomentar el trabajo colaborativo entre los estudiantes y
que se ayudaran al trabajar temas que algunos desconocian. Por otro lado, entre
las consecuencias de este agrupamiento se encuentran la dispersion o disrupcion
al llevar a cabo las actividades, el conflicto dentro de los equipos y la nula
participacion de algunos integrantes. Cabe resaltar que, si bien estaban distribuidos
en pequeios grupos, esto no significa que necesariamente realizaran trabajo
colaborativo, pues en ocasiones s6lo se organizaban para repartirse las actividades.

El agrupamiento por parejas se realizé en dos sesiones (3 y 9), lo cual
permiti6 que los estudiantes terminaran mas rapido las actividades y juntos
pensaran en soluciones; sin embargo, al igual que en el agrupamiento por pequefos
grupos, hubo parejas donde sdélo un estudiante trabajo.

De manera general, las cuatro formas de agrupamiento con que se trabajo a
lo largo de las 12 sesiones permitieron tener cierto dinamismo en la clase. Sin duda,
para tener un panorama mas completo haria falta desarrollar mas sesiones para
lograr explicitar los impactos a largo plazo de estas maneras de agruparlos y, por
qué no, pensar en agrupamientos mas complejos relacionados con la diferenciacion

de las habilidades y capacidades de los estudiantes.
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3.2 Recursos utilizados

Los recursos educativos o didacticos son el apoyo con el que contamos los
profesores para facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje, no solo de los
estudiantes, sino también nuestro proceso como docentes al planear las sesiones y
estar frente a grupo. Segun Morales (2012), los recursos didacticos utilizados en el
aula son el:

conjunto de medios materiales que intervienen y facilitan el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Estos materiales pueden ser tanto fisicos como virtuales,
asumen como condicion, despertar el interés de los estudiantes, adecuarse a las
caracteristicas fisicas y psiquicas de los mismos, ademas que facilitan la actividad
docente al servir de guia; asimismo, tienen la gran virtud de adecuarse a cualquier
tipo de contenido (p. 13).

Esta definicion resalta la importancia de realizar una buena elecciéon de estos
recursos, pues, en parte, de estos dependera el interés de los estudiantes; por ello,
al elegirlos se debe tomar en cuenta a quién van dirigidos. Vargas (2017) menciona
gue como docentes debemos pensar a la hora de realizar la seleccion, pues dentro
de las funciones de los recursos didacticos encontramos que sirven para: “a)
proporcionar informacion, b) cumplir un objetivo, c) guiar el proceso de ensefanza
y aprendizaje, d) contextualizar a los estudiantes, e) factibilizar la comunicacion
entre docentes y estudiantes, f) acercar las ideas a los sentidos, g) motivar a los
estudiantes” (p. 69).

Aunado a esto, se debe tomar en cuenta la manera en que se clasifican los
recursos didacticos utilizados en el aula. Segun Moya (2010) se dividen en cuatro:
textos impresos, material audiovisual, tableros didacticos y medios informaticos. La
utilizacion de cualquiera de estos recursos enriquece o entorpece nuestra practica
docente.

Una de las ventajas que proporciona el programa de estudios de la materia
TLRIID del CCH de la UNAM es una lista de bibliografia basica recomendada para
el profesor, asi como bibliografia basica recomendada para el alumno. Si bien es

una lista que se puede enriquecer, sirve como guia para los docentes.
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Sin embargo, como mencioné anteriormente, hablar de recursos didacticos,
en el caso especifico de TLRIID, no es hablar unicamente de textos; por el contrario,
habria que sumar recursos didacticos que ayuden al proceso de ensefianza-
aprendizaje. En ese sentido, como docente comprendi que la literatura no tiene por
qué ser ensefiada como a nosotros nos la ensefiaron; por el contrario, es nuestra
obligacion estar informados y actualizados respecto a otras posibles formas de la
ensefanza y la didactica a partir de la utilizacion de diferentes recursos, sin que esto
signifique dejar de lado la revision y el analisis del texto como eje central de la
materia. Los recursos utilizados en las 12 sesiones se pueden resumir de la

siguiente manera:

Textos impresos | Seleccion de cuentos de ciencia ficcion:
“iCémo de divertian!”, de Isaac Asimov

“El otro tigre”, de Arthur C. Clarke

“Calculando, recalculando”, de Andrea Chapela

Seleccion de fragmentos de la novela:
El nombre del mundo es bosque, de Ursula K. Le Guin

Material Serie Black Mirror, temporada 1, capitulo 3 “Arkangel”
Audiovisual Cancion “La negrita”
Nota periodistica
Tableros Pizarrén
didacticos Presentaciones elaboradas por la profesora
Medios Filgrip
informaticos Nearpot
Padlet

Tabla 3. 5. Recursos utilizados en la practica docente (Elaboracion propia).

La utilizacion de estos recursos a los largo de las sesiones fue un acierto. El capitulo
de Black Mirror fue muy bien recibido por los estudiantes, lo cual me permitio
acercarme mas a ellos, a sus intereses y gustos. Indudablemente la utilizacion de
este tipo de recursos hace evidente para ellos que la literatura y la escritura no se
encuentra unicamente en los textos, sino también en una serie con un buen guion.

En cuanto a la seleccion de textos, unos tuvieron mejor recepcioén que otros.
En el caso especifico de los cuentos, quiza los contemporaneos fueron mejor
recibidos por los estudiantes, aunque mostrarles el contexto en el que fueron

escritos funciono6 para que se interesaran mas en ellos. Por otra parte, la utilizacion
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de notas informativas funciono bastante bien. Quiza con el texto que tuvieron mayor
incompatibilidad fue con el articulo académico.
Durante las 12 sesiones el uso del pizarron fue escaso, pues noté que los
alumnos se entusiasmaban mas con el empleo de medios informaticos.
Para llevar a cabo la propuesta de manera satisfactoria, ademas de los

recursos descritos en cada sesidn, es necesario incorporar otros recursos.

1. Recursos humanos
e Apoyo técnico para conectar el caidn
2. Recursos materiales
e Secuencia didactica
e Analisis de todos los textos que se revisaran en las sesiones
o Diagramas de la secuencia narrativa de cada uno de los textos que
se revisaran en clase
e Glosario de términos utilizados en cada sesion
e Computadora

e Proyector para computadora

3.3 Tiempos

Quiza uno de los rubros en los que mas conviene detenernos a reflexionar sobre
nuestra practica docente es la utilizacién del tiempo en el aula, pues en una de las
quejas frecuentes de los profesores se enfoca en la falta de tiempo para, por
ejemplo, revisar los temas planteados en el programa de estudios; sin embargo,
poco reflexionamos acerca del uso que le damos al tiempo que tenemos disponible.

En ese sentido, como menciona Razo (2016):

La relevancia del tiempo escolar no esta en su dimension cronoldgica, sino en su
potencial como medio para generar oportunidades de aprendizaje. Dicho de otro
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modo, su importancia radica en la calidad de las interacciones educativas y en la

forma como el tiempo se utiliza hacia experiencias de aprendizaje (p. 613).

Esto queda expuesto cuando el tiempo que tiene que ver con la experiencia de
aprendizaje queda limitado o relegado, pues se da mas importancia a actividades
extraescolares, como visitas escolares, ceremonias, festivales, etcétera, y asi el
tiempo del proceso de ensefianza-aprendizaje se reduce.

Para Elizabeth Razo (2016) el tiempo en la escuela se divide en seis
momentos: el tiempo asignado al ciclo escolar, el tiempo asignado a la escuela, el
tiempo asignado a la clase, tiempo de instruccién, tiempo comprometido y tiempo
de aprendizaje académico (Ver imagen 3.1), cada uno de estos momentos tiene

diferente grado de importancia en la propia practica docente:

Tiempo asignado al ciclo

+ Dias de dase en el cido escolar
escolar

Tempo asignado a la escuela « Horas de la jornada escolar diaria

Tiempo asignado a la clase « Horas destinadas a impartir clase

Tiempo de instruccién

+ Perioda en el cual los estudiantes participan y se
Tiempo comprometido involucran en actividades de aprendizaje durante
el tiempo de instruccién

Tiempo de aprendizaje
académico

ar que

Imagen 3.1. Clasificacion de los tiempos en la escuela. (Razo, E. (2016), p.617).

Al tomar en cuenta la clasificacion de Razo (2016), los tiempos de la Comunidad
Educativa Liber-IK y, en especifico, del grupo LIK-1, quedaron de la siguiente
manera:

Tiempo asignado al | El semestre de la comunidad educativa Liber-IK tiene la

ciclo escolar . . ]
misma duracion que los semestres de la UNAM: 80 dias

efectivos de clase.
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Tiempo asignado a
la escuela

Es importante destacar que la carga horaria de Comunidad
Educativa Liber-IK es mayor a la carga horaria de un CCH,
pues reducir el numero de semestres a cuatro se ve
reflejado en el aumento de horas en la escuela. En lugar
de tener una carga horaria de 6 horas al dia, los alumnos
de Liber-IK tienen 8.

Tiempo asignado a
la clase

En el caso especifico de la materia de TLRIID se trata de
6 horas a la semana distribuidas en tres dias, en bloques
de 2 horas. No se trata de bloques de 120 minutos, sino de

bloques de 100 minutos.

Tiempo de
instruccion

Si bien la institucion no le impone al profesor un tiempo de
instruccién, si se le informa que este tiempo debe ser breve
y que se debe privilegiar el tiempo comprometido y de
aprendizaje académico. En el caso de la practica docente,
el tiempo de instruccidon no siempre fue breve; en algunas

sesiones se alargé mas de lo esperado.

Tiempo
comprometido

El tiempo comprometido al inicio de las sesiones no fue el
esperado, pues los estudiantes no se animaban a
participar. Conforme las sesiones fueron avanzando, el
tiempo comprometido poco a poco también se fue

incrementando.

Tiempo de
aprendizaje
académico

Si bien en la planeacion de la secuencia didactica que aqui
se reporta los tiempos de aprendizaje académico fueron
los que se priorizaron, al realizar la practica no siempre fue
asi, pues cuando el tiempo de instruccién se ampliaba, el

tiempo académico se veia afectado.

Tabla 3.6. Clasificacion de los tiempos con el grupo LIK-1 de la Comunidad educativa Liber-IK (Elaboracion propia).

Por otra parte, el tiempo de las 12 sesiones estuvo dividido de la siguiente

manera:

1. Tiempo de explicacion o exposicion del tema
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Tiempo de lectura en voz alta
Tiempo de lectura individual y en voz baja

Tiempo de trabajo en los diferentes tipos de agrupamiento

A S A

Tiempo de ejercicios o actividades de practica

Durante las 12 sesiones impartidas al grupo LIK-1 el tiempo se repartié de
manera equitativa, esto significa que no en todas las sesiones se realizaron las
actividades previamente citadas. Si bien se intentd aprovechar el tiempo para llegar
a resultados que se vieran reflejados en los aprendizajes de los estudiantes, queda
claro que como docente todavia queda mucho por hacer para administrar de mejor

manera los tiempos de las sesiones.

3.4 El aula como lugar para situar, revisar y validar procesos de aprendizaje

Si bien la calidad de los aprendizajes de los alumnos se mide con base en las
evaluaciones que los docentes deciden realizar, es importante destacar que
también pueden realizar una reflexion objetiva sobre la calidad de los aprendizajes
de los estudiantes a partir de la organizacion del trabajo propuesto en cada una de
las sesiones.

Muchas veces esta organizacion, aunque esté muy bien planeada, se ve
beneficiada o afectada por factores externos, como la sobrepoblacion estudiantil,
que no es una eleccion del docente. Esto no sucedio en el caso especifico de LIK-
1, pues al ser un grupo pequefio me permitidé brindar una atencibn mas
personalizada, un seguimiento continuo de los trabajos que se realizaban en los
agrupamientos y una retroalimentacion permanente. Todo esto fue posible, en
especifico, gracias al numero de alumnos, pero también por la manera en que se
planearon las actividades, pues el realizar cambios en las estrategias propuestas y
en los tipos de agrupamiento permiti6 a los estudiantes alcanzar diferentes
objetivos.

A este respecto, detecté que el trabajo en parejas fue el que mas

aprendizajes dej6 a los estudiantes, pues al trabajar con un companero que era su
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par no se sentian tan intimidados para iniciar el dialogo y enriquecer juntos la
actividad; ademas, esto fomento6 la coevaluacion, pues entre ellos se corregian y
ayudaban al redactar.

Por otra parte, el trabajo realizado en pequeinos grupos muchas veces no fue
tan bueno, pues observé que en lugar de que se acercaran al trabajo colaborativo,
en ocasiones se quedaron en una mera reparticion de las actividades, sin hacer una
reflexion grupal o, peor aun, sin siquiera socializar entre ellos lo que acababan de
hacer.

TLRIID es la materia que mas horas tiene en el programa del CCH, esto
permite a los profesores profundizar en los aprendizajes y trabajar con diferentes
actividades que, aunque no son suficientes, influyeron en el aula, pues detecté que
el hecho de estar con ellos tres veces a la semana durante cuatro semanas cre6
cierta cercania. A su vez, la utilizacion de diferentes estrategias dentro del aula
motivo la participacion de los estudiantes, pues el cambio hizo que las clases no se

sintieran mono6tonas.

4. Desempeiio del profesor

El siglo XXI ha implicado un reto para el proceso de ensefianza-aprendizaje, sobre
todo para el profesor, pues, si bien los cambios de una educacién tradicional
“afectaron” tanto al docente como a los alumnos, lo cierto es que quiza quien se
sintié en mayor peligro de ser facilmente reemplazable fue el primero, pues dejé de
ser aquel sujeto proveedor de conocimiento y se convirti6 en un agente mediador
de los procesos de construccion del conocimiento.

Como menciona Diaz Barriga (1997), ya no sélo se trata de dominar ese
conocimiento, sino de apropiarse de nuevas formas de ensefar, donde los
profesores privilegien las estrategias didacticas “que conduzcan a sus estudiantes
a la adquisicion de habilidades cognitivas de alto nivel, a la interiorizacion razonada
de valores y actitudes, a la apropiacion y puesta en practica de los aprendizajes
complejos, resultado de su participacion activa en ambientes educativos

experienciales y situados en contextos reales” (p. 2).
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En este sentido, las expectativas depositadas en el docente como
‘organizador y mediador en el encuentro del alumno con el conocimiento” (Diaz,
1997, p. 3) son muy distintas a las depositadas en el profesor tradicional, al que
principalmente se le exigian dos cosas: conocimiento y control de grupo.

Por ello, la reflexion y el analisis del desempefio docente frente a estas
nuevas expectativas son necesarios y urgentes, pues gracias a esta reflexiéon puedo
constatar si en mi propio ejercicio como profesora he logrado que los estudiantes
desarrollen diferentes habilidades en el salon de clases con la realizacion de
actividades especificas para cada una de éstas (produccion oral, escrita,
comprension de lectura, etcétera), evaluar si esas actividades fueron pertinentes y
si esto ha proporcionado dinamismo en mi clase.

A continuacién, enuncio algunos puntos sobre mi propio desempefio como

docente en la practica aqui reportada.

4.1 El ritmo de la clase
De manera general, el ritmo de las clases durante las 12 sesiones fue bueno; si bien
hubo sesiones donde el ritmo se torné lento, sobre todo en las primeras, el cambio
de estrategias y dinamicas durante los tres momentos de las sesiones (inicio,
desarrollo y cierre) permitieron que poco a poco el ritmo se tornara mas dinamico.
Fue evidente que el ritmo de la clase se vio “afectado” en las sesiones que
tenian mas carga tedrica, lo cual en ocasiones incluso provocé que los estudiantes
perdieran el interés y dificultd llamar su atencion nuevamente.

En algunas sesiones, la activacion de conocimientos previos fue uno de los
principales problemas, pues no se profundiz6 en estos o, por el contrario, se
profundizé demasiado, lo que provocé que despertara o llamara mas la atencion de
los estudiantes, o que, por el contrario, se ahondara demasiado en esos
conocimientos previos y se perdiera el ritmo de la clase.

Otro factor externo que llegé a afectar el ritmo de la clase fue el horario, pues
cuando los estudiantes asistian a las sesiones a las 7:30 de la mafiana era dificil

iniciarlas, pues los alumnos llegaban poco motivados y en ocasiones parecian
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todavia dormidos. Muy distinto era el ritmo de la clase cuando la sesion iniciaba
después de las 9:10, pues en general eran mas receptivos y participativos.

Conforme las sesiones avanzaron, el ritmo fue mejorando, los estudiantes
entendieron rapidamente las diferentes dinamicas y, aunque no con todas se
sentian comodos, siempre participaron en las actividades que se solicitaron y
atendieron las explicaciones que juntos dabamos sobre los temas.

En las ultimas sesiones, el ritmo de la clase se torn6 apresurado, pues la falta
de tiempo se hizo presente y aunque se llevaba un ritmo parcialmente estable, al
final se apresuraron algunas actividades y no pude realizar todo lo que tenia

planeado.

4.2 La voz del docente

El tono y volumen de voz fue bueno, pues el espacio y el numero de estudiantes lo
permitieron. Es importante recordar que los salones de la institucion donde se
realiz6 la practica estan disefiados para albergar un numero maximo de 25
estudiantes, lo que ayuda a que la acustica sea muy buena, aunque cuando los
alumnos abrian la ventana, el ruido de la calle era un factor que hacia necesario
elevar el volumen de mi voz. Cabe resaltar que incluso los estudiantes, en los
comentarios y observaciones que elaboraron, afirmaron que algo que les agrado fue

que siempre pudieron escucharme con claridad (Ver anexo 3. Guia de observacion).

4.3 Muletillas de la profesora

El uso de muletillas en profesores es muy notorio, y los estudiantes, quienes
constantemente nos estan escuchando, las identifican e incluso pueden llegar a
repetirlas. En mi practica como docente me di cuenta de que abusé de la muletilla
“ok”, que constantemente empleaba, ya para validar lo que decian los alumnos, ya
para preguntar si todo habia quedado claro. Es importante decir que hice
consciencia de esto hasta que finalicé mi practica, gracias a los comentarios del
profesor titular del grupo que lo anoto en su ficha de observacion (Ver anexo 2. Guia
de observacion I).
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5. El docente como controlador o como facilitador
Trabajar con grupos tan pequefios como el reportado en esta practica sin duda
permite generar vinculos profesor-alumno muy distintos a los que se crean con
grupos grandes, donde posiblemente los profesores no logren siquiera llamar por
su nombre a todos los estudiantes y, no sélo eso, sino que debido a la cantidad de
personas en un aula que puede no ser lo suficientemente grande, se promueve que
los alumnos no se autorregulen y que el docente tienda a ser controlador, no solo
de la disciplina, sino también del conocimiento.

Siempre me asumi como una participante mas en el aula, no ya como de
transmisora del conocimiento; por el contrario, me involucré con los alumnos y los
hice participes de su proceso de aprendizaje, por lo que la colaboracién por parte
de los estudiantes fue sumamente importante para el desarrollo de las clases.

Mas que controlador, mi desempefio en el salon de clases fue como una guia,
pues los alumnos eran quienes practicamente daban la clase y yo sélo me dedicaba
a hacer preguntas. Estoy agradecida con el grupo, pues, aunque la planeacién se
realizé pensando en el profesor como facilitador, fue la dinamica del grupo la que lo
permitié, pues los estudiantes siempre tuvieron disposicidn para participar y

sintieron la confianza de hacerlo.

5.1 Formas de dar instrucciones

Siempre al inicio de una actividad se daban instrucciones de manera oral; sin
embargo, esto no siempre fue muy efectivo, pues una vez que se daban las
instrucciones, constantemente los estudiantes volvian a preguntar qué debian
hacer. Estos “errores” al comunicar instrucciones se vieron reflejados en el tiempo
disponible para desarrollar las actividades, pues constantemente tenia que repetir
gué se tenia que hacer, lo cual restaba tiempo para la actividad en si. En estos
casos me acerqué a cada uno de los equipos y comprobé que hubieran entendido

lo indicado, y cuando no era asi, repetia la instruccion.
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5.2 Enseianza de léxico y otros elementos gramaticales

Si bien el programa de estudios de TLRIID del CCH no esta enfocado en la
ensefanza de elementos gramaticales, siempre que los estudiantes redactaron
textos aprovechamos el momento para revisar aspectos gramaticales y de léxico, y
dado que los objetivos de la secuencia didactica planteada tampoco estaban
enfocados en esos aprendizajes, no se profundizé mucho en ellos; sin embargo, si

se retomd y las lecturas se prestaron para ello.

5.3 Enseianza de habilidades y procesos

La secuencia que se aplico con el grupo se realizé pensando en el reconocimiento
y ejercicio de ciertas habilidades que tienen que ver con la comprension de lectura.
Si bien los estudiantes no contaban con una nivelacion en cuanto a estas
habilidades, retomar los aprendizajes para que recordaran y desarrollaran los
procesos fue muy enriquecedor, porque no soélo recordaron las habilidades con las
que ya contaban, sino que, ademas, fueron capaces de ver su propio proceso, de

leer y comprender textos mas complejos y de comparar sus escritos.

5.4 Manejo de trabajo grupal

Uno de los ejes de la secuencia didactica que se llevd a cabo fue el trabajo en
equipo. Esto en ocasiones no resultdé como se esperaba, pues los primeros
agrupamientos se hicieron sin conocer al grupo y las interacciones que existian
entre los estudiantes, por lo que dichos agrupamientos fueron aleatorios, lo cual
provocd que en esos primeros equipos, debido a la propia dinamica del grupo, lo
alumnos se distrajeran o inquietaran. Conforme las sesiones fueron pasando, como
docente tuve mayor control sobre la manera en que acomodaba los equipos

priorizando una dinamica participativa y de colaboracion entre ellos.

5.5 ¢ El docente planifica, coordina y analiza?

Para realizar la planeacion de la secuencia que aqui se reporta se tomaron en
cuenta los aprendizajes esperados del programa de estudios; a partir de estos y del
tiempo con el que se contaba, se decidié que la secuencia didactica tenia que ser
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de 12 sesiones para que se lograra ejecutar cada las de las actividades y
agrupamientos propuestos.

El saber claramente y con anticipacion lo que se realizaria en cada sesion
me permitid hacer las modificaciones que consideré necesarias estando frente al
grupo; en este sentido, analicé y coordiné cambios que no estaban contemplados,
pero que en definitiva beneficiaron a los estudiantes.

Considero que tener 12 sesiones me permitié hacer una pausa para analizar lo
que sucedia en cada una: ¢qué funcioné mejor?, ; por que?, ;como se motivdo mas
a los estudiantes?, ; qué estrategia les gustd mas?, ¢ por que?, etcétera. El tiempo
que estuve frente al grupo definitivamente ayudd a que la planificacion se modificara

positivamente.

5.6 ¢El docente hace un proceso de busqueda y de construcciéon del
conocimiento como modelaje del estudiantado?

A lo largo de las sesiones, como docente siempre busqué la construccion del
conocimiento por parte de los alumnos a partir, principalmente, de la activacion de
sus conocimientos previos; aunado a esto, siempre que les pedia realizar algun
ejercicio, modelaba lo que tenian que hacer. En ocasiones mostré ejemplos de otros
estudiantes, esto funcioné mucho mas, pues se sentian con mas capacidad y
confianza para llevar a cabo las actividades.

Por otra parte, como profesora siempre recurri a la exposicion oral y la
plenaria para que los jovenes se sintieran integrados y que entre ellos buscaran la
construccion de su propio conocimiento, que resultd ser mas significativo, pues
venia de ellos mismos.

Cada una de las sesiones intenté comunicar cuales eran las expectativas
sobre los aprendizajes que debian lograr. Esto en definitiva también fue clave en el
proceso, pues los alumnos no “andan a ciegas”, sino que tienen el conocimiento de
lo que se quiere hacer y para qué lo estan haciendo.

Motivé a los estudiantes a la lectura y el analisis de algunos cuentos, pero no
so6lo eso, sino que, ademas, por medio de la organizacion de un “Café literario”, los

invité a compartir sus cuentos con sus compareros. Por otra parte, gracias a los
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textos elegidos para leer en el salon de clases, los alumnos no solo discutieron
sobre una obra artistica, sino que fueron capaces de relacionarla con su contexto.
También se fomentaron relaciones de respeto en el aula, pues los alumnos
escucharon atentamente a sus comparieros; es decir, el clima emocional en el salén
fue el adecuado para propiciar un buen desarrollo del proceso de ensehanza-
aprendizaje y, sobre todo, de modelaje, pues ellos mismos funcionaron como

dictaminadores.

6. Relaciéon profesor-alumno

En el proceso de ensefianza-aprendizaje es necesario tomar en cuenta a todos los
participantes y las relaciones que entre éstos se crean: maestro-alumno, alumno-
maestro y alumno-alumno; en este sentido, al tener esta diversidad, podemos decir
que el aula se convierte en un espacio donde, ademas de propiciar algunos
aprendizajes necesarios para la vida académica, también se generan conocimientos
no planeados, lo que permite que en la educacion se logre mas de lo que
intencionalmente se propone.

Sin embargo, es importante recalcar que los vinculos que se llevan a cabo
en el salén de clases no pueden explicarse por si mismos, sino en funcién de
multiples referencias sociales, ya que todos los seres humanos, por naturaleza,
somos seres sociales que contamos con referencias propias, las cuales, en
ocasiones, debido a la contaminacion a la que estamos expuestos, constituyen una
realidad que es preciso modificar.

Asi, surge la necesidad de generar nuevos métodos de ensefianza que estén
orientados hacia la participacion activa y significativa de los estudiantes, donde se
les deje de considerar como objetos de ensefianza y sean reconocidos como sujetos
de aprendizaje. En este sentido, una alternativa para mejorar el proceso de
ensefanza es considerar a los alumnos no en su calidad de individuos aislados,
sino como un grupo, lo que nos lleva a analizar la docencia como un proceso de

interaccidn entre personas que establecen interrelaciones.
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De esta manera, como lo propone Rafael Santoyo (1995) el docente toma el
papel de coordinador al que le corresponde propiciar la integracion, el aprendizaje,
la comunicacion, la cooperacion, la creatividad y el sentido de pertenencia.

Dado que las caracteristicas del grupo lo permitieron debido al tipo de la
institucion y al numero de alumnos, a lo largo de las 12 sesiones siempre se trato
de priorizar las relaciones entre todos los participantes, sin que esto significara
relegar los aprendizajes, sino mas bien que, a partir de la interaccion, los
estudiantes se sintieran motivados y abiertos a compartir sus aprendizajes.

6.1 Motivacion e interés de los alumnos

Sin duda uno de los factores mas importantes para que el aprendizaje se dé tiene
gue ver con la motivacion de los estudiantes. Mientras menos motivados estén, mas
dificilmente se abriran al aprendizaje; en este sentido, como lo menciona Ospina, la
motivacion “se constituye en el motor del aprendizaje; es esa chispa que permite
encenderlo e incentiva el desarrollo del proceso” (2006, p. 158). Sin embargo, la
presencia de la motivacion no tiene que ver unicamente con el alumno; ademas hay
que tomar en cuenta la relacién que se construye entre éste y el profesor, la manera
en que el docente presenta los aprendizajes, el interés que transmite, entre otras
cosas que pueden ser determinantes en la motivacion de los estudiantes. Al analizar
esto, se identifica que la motivacion de los estudiantes no es un factor intrinseco
personal, sino que lo extrinseco también es fundamental; tal es el caso de los
profesores que tomamos un papel relevante en su motivacion. Asi lo menciona
Ospina (2006):

Entonces, cobra importancia también el papel del profesor, para
establecer la relacion adecuada entre la motivacion y el aprendizaje en
la construccién del conocimiento, dada su influencia decisiva en el
desarrollo curricular; por ejemplo, cuando introduce en éste las acciones
pertinentes desde lo metodoldgico y lo didactico, en relacion con el
enfoque de curriculo y el modelo pedagogico seleccionados para el
programa, de tal forma que favorezcan principalmente la motivacion
intrinseca en el estudiante (p. 159).
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Dado que el docente y la manera en que se organizaron los aprendizajes interfieren
en la motivacion de los estudiantes, desde el momento en que se planed la
secuencia didactica se tomaron en cuenta los intereses de los alumnos, por lo que
todos los textos y herramientas utilizadas se planificaron pensando en éstos.

Para poder planificarlo, semanas previas a la practica docente se les realizd
una encuesta (Ver anexo 4. Resultados de encuestas de intereses y diagndstico)
para conocerlos, saber qué les interesaba, qué aprendizajes habia que repasar, qué
les gustaba leer. Esta encuesta previa me permitié tener mayor conocimiento del
grupo y realizar los ajustes necesarios a la planeacion y seleccion de instrumentos
para favorecer la motivacion de los estudiantes.

A lo largo de las 12 sesiones la motivacion de los estudiantes fue notoria,
siempre estuvieron atentos y dispuestos a participar, si bien hubo sesiones en las
que la motivacion fue mas notoria, quiza por la actividad o porque les gustaba la
herramienta con la que trabajaron. Siempre ejecutaron las actividades, fueron
participativos e hicieron preguntas que mostraban su interés por el tema.

Aunado a esto, es importante mencionar que no hubo ninguna desercion;

todos los estudiantes asistieron a la mayoria de las sesiones.

6.2 ;El estudiante no sélo aprende, sino que aprende a aprender?

Como sabemos, los retos a los que nos enfrentamos los profesores al dar clase han
cambiado, pues la manera en que se concibe la educacién afortunadamente
también se ha transformado; como se dijo en paginas anteriores, no se trata de solo
dar datos o cifras, sino de promover capacidades y habilidades. Como lo menciona
Frida Diaz Barriga (2010):

Esto implica el desarrollo de la capacidad de aprender a aprender se
situa en el centro de todo proyecto educativo y que el foco de los
procesos educativos debe cambiar en la direccion de formar personas
que gestionen sus propios aprendizajes, adopten una autonomia
creciente y dispongan de herramientas intelectuales que les permitan un
aprendizaje continuo a lo largo de la vida (p. 2).
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Si bien la planeacién se realizé para que los estudiantes aprendieran a aprender,
es dificil obtener una medicion objetiva de manera inmediata, pues es a largo plazo
cuando se tendra certezas sobre este aprendizaje y no en en 12 sesiones.

Para que los estudiantes aprendieran a aprender se utilizaron diferentes
estrategias que contemplaban cémo se introducia la informacion en cada sesion,
qué preguntas realizaba como docente, qué preguntas hacian los alumnos, cémo
se les daba respuesta, cOmo eran las puestas en comun, qué tipo de actividades se
llevaban a cabo, etcétera.

A lo largo de las 12 sesiones siempre introduje la informacién apelando a los
conocimientos previos de los estudiantes por medio de la utilizacion de diferentes
estrategias que me permitieron despertar su interés en la clase, pero también
funciond para recuperar lo que ya conocian y que de esta manera integraran o
ampliaran sus conocimientos.

Por otro lado, las preguntas que elaboré como docente sirvieron para recuperar
conocimientos para ayudarlos a integrar la informacion o para comprobar que el
tema habia quedado claro. Siempre tuve una buena recepcion por parte de los
estudiantes; al principio no hacian preguntas, quiza por timidez; sin embargo,
conforme las sesiones fueron avanzando tuvieron la confianza necesaria para
expresar sus dudas. Ademas, siempre estuve al pendiente de todos los equipos
porque era durante el trabajo cuando las preguntas surgian.

Las puestas en comun fueron fundamentales durante las sesiones, pues
permitian dar cohesion a lo visto en clase y a lo que los estudiantes trabajaron de
manera individual, era el momento donde generalmente surgian o se planteaban
dudas para ser contestadas, ya fuera por mi o por los propios alumnos. Esto
evidentemente nos habla de que la puesta en comun era el momento en que ellos
extraian conclusiones sobre lo que habian aprendido o elaborado, por eso resultd
esencial realizar esta puesta en comun.

Aunado a esto, las actividades planeadas en cada sesion fueron diversas, desde
realizar una renarracidén o una identificacion de los elementos formales del cuento,
hasta la planeacion, textualizacidn y revisiéon de un cuento de ciencia ficcion. Esto

permitié que todo el trabajo de clase estuviera enfocado en el analisis de cuentos,
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donde los estudiantes constantemente obtenian conclusiones y ejercitaban su
comprension lectora. En un inicio pensé que las actividades que planeé eran muy
basicas; sin embargo, cuando los alumnos las empezaron a realizar me di cuenta
que no lo eran, y que ademas funcionaban muy bien, pues los estudiantes tuvieron
un aprendizaje significativo. Es importante mencionar que cuando se realiz6 la
planeacién de las sesiones, el trabajo didactico contemplé no sélo los diferentes
contenidos que se tenian que ver en la materia, sino que ademas se tomaron en
cuenta los diferentes momentos de la evaluacion (diagndstica, formativa vy
sumativa), asi como diversos modelos de complejidad en las actividades para
intentar atender las habilidades de todos los estudiantes; ademas, el trabajo en
equipo funciond, pues entre todos ampliaban sus conocimientos y se ayudaban a

resolver los problemas a los que se enfrentaban (Ver anexo 1. Secuencia didactica).

7. Clima del aula

Muchas son las circunstancias que determinan la motivacion por aprender dentro
de las aulas, pues la motivacién por si misma, como lo menciona Diaz Barriga
(2005), es un fenomeno muy complejo condicionado por diferentes factores. Uno de
ellos es el ambiente o clima del aula. Arén y Milicic (2012) definieron al clima del

aula:

la percepcion que los individuos tienen de los distintos aspectos del
ambiente en el cual se desarrollan sus actividades habituales, en este
caso el colegio. Es la percepcion que una persona tiene a partir de sus
experiencias en el sistema escolar de como es la institucion en la que
esta inserto, que incluye la percepcion que tienen los individuos que
forman parte del sistema escolar sobre las normas y creencias que
caracterizan el clima escolar, tipo de convivencia y caracteristicas de los
vinculos existentes (p. 804).

En este sentido, el clima escolar esta compuesto por diferentes dimensiones que se
relacionan entre si, pues como lo mencionan Aron y Milicic (2000), cuando se habla
en especifico del clima escolar hay que tomar en cuenta la percepcion de los
estudiantes, de su contexto escolar, asi como de la percepcion que tienen los
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profesores de su entorno laboral. Ademas, como lo mencionan Rios, D., Bozzo, N.,
Marchant, J. y Fernandez, P. (2010):

La expresidn conceptual del clima del aula es compleja de definir, debido
a que es un constructo multidimensional; esta compuesto por una parte
material que abarca el mobiliario y la infraestructura, y por otra inmaterial,
que incluye a las personas, sus caracteristicas y el tipo de interaccion
que construyen entre el profesor y los estudiantes y entre los estudiantes
(pp- 107-108).

Para que el clima del aula entonces sea positivo se consideran diferentes factores,
desde el ambiente fisico, la variedad de actividades, la comunicacion entre los
diferentes actores, hasta la sensibilidad a las situaciones dificiles por las que puedan
estar pasando los estudiantes o profesores. Por su parte, Aron y Milicic clasifican los
climas sociales del aula como nutritivos y toxicos, y presentan una lista de
caracteristicas de cada uno. Las siguientes son las cualidades de un clima social

nutritivo:

Percepcion de un clima de justicia, reconocimiento, predominio de la
valoracion positiva, tolerancia a los errores, sensacion de ser alguien
valioso, sentido de pertenencia, conocimiento de las normas vy
consecuencias de su transgresion, flexibilidad de las normas, sentirse
respetado en su dignidad, individualidad y diferencias, acceso y
disponibilidad de la informacién relevante, favorece el crecimiento
personal, favorece la creatividad, permite el abordaje constructivo de los
conflictos (2012, p. 805).

Por otro lado, las caracteristicas de un clima social toxico son:

Percepcion de injusticia, ausencia de reconocimiento y/o descalificacion,
predominio de la critica, sobre focalizacion en los errores, sensacion de
ser invisible, sensacion de marginalidad, de no pertenencia,
desconocimiento y arbitrariedad en las normas, y desconocimiento de
las consecuencias de su transgresion, rigidez de las normas, no sentirse
respetado en su dignidad, individualidad y diferencias, falta de
transparencia en los sistemas de informacion, interfiere con el
crecimiento personal, pone obstaculos a la creatividad, no aborda los
conflictos, o lo hace autoritariamente (Aron y Milicic, 2012, p. 805).
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Una vez que se reviso el concepto de clima en el aula, asi como los diferentes tipos
de climas que pueden existir, me centraré en describir como fue el clima del aula
con el grupo LIK-1.

Durante las 12 sesiones se traté de promover un ambiente positivo o nutritivo en
el aula. Al tratarse de un grupo pequefio y la escuela contar con el mobiliario
adecuado, el clima se vio favorecido, pues por los menos en cuanto a las cuestiones
materiales siempre se contd con ellas. Por otra parte, la comunicacion fue
fundamental y determinante para promover un ambiente de respeto y escucha
activa, pues aunque en ocasiones habia diferencias en cuanto opiniones, nunca
hubo una confrontacidn directa o, peor aun, censura, sino una discusion respetuosa,
por lo que la capacidad de dialogo y discusion entre estudiantes o entre profesora y
estudiantes siempre estuvo presente.

Otro de los factores que me ayudaron a promover un clima nutritivo fue que
con anticipacion los alumnos sabian lo que tenian que hacer en cada actividad, pues
les fueron modeladas; también sabian anticipadamente el tiempo con el que
contarian para realizarlas, esto permitid que se sintieran mas confiados, pero a la
par con la libertad de hacer las actividades a su tiempo, lo que les permitié explotar
su creatividad e individualidad.

Cuando surgi6 algun conflicto entre los estudiantes por no realizar un trabajo
colaborativo, sino de reparticion de tareas, actué de manera oportuna
escuchandolos, tratando de no ser autoritaria y, sobre todo, con un sentido de
justicia respecto a los involucrados.

En ocasiones considero que me faltdé ser mas rigida con algunas normas,
como la de no comer dentro del saléon o con la puntualidad; sin embargo, no me
parece que estos comportamientos hayan sido repetitivos o que nos hayan llevado

a tener un ambiente toxico.
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IV. Autodiagnéstico de la practica docente

Como se menciono en paginas anteriores, realizar un autodiagnéstico de la practica
docente resulta fundamental no sélo para los profesores, sino, sobre todo, para los
estudiantes, pues ayudara a mejorar nuestra practica y, por ende, a mejorar nuestro
proceso de ensefianza-aprendizaje en el trabajo con los jovenes. Como lo expuso

Basurto, el autodiagnéstico es:

el primer instrumento de analisis que permite realizar este trabajo desde un
proceso de autorreflexion por parte de los docentes y de la identificacion de las
mejoras a corto, medio y largo plazo, a través de la elaboracion de un plan
estratégico pedagdgico que posibilita fortalecer el liderazgo pedagdégico de los
equipos directivos, asi como la conciencia pedagdgica del profesorado, e iniciar
un camino de mejora fundamentado, que lleve a la institucion a cumplir con sus
finalidades educativas (2011, p. 22).

A continuacion, hablaré de las fortalezas y elementos a mejorar en tres momentos
esenciales de mi practica docente: la planificacion, la implementacion y la
evaluacion; posteriormente, por medio de un analisis FODA, presentaré mis
fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas de manera general durante las
12 sesiones aqui reportadas.

1. Planificacion

Alo largo de las sesiones se planificaron 18 estrategias diferentes para llevarlas con
el grupo, esto debido a que se tratd de 12 sesiones, por lo que el profesor titular y
el coordinador del area me solicitaron la utilizacién de diferentes estrategias, pues
dado el tipo de escuela que es Liber-IK, asi como el numero de estudiantes, desde
la planeacion se hizo énfasis en que las clases debian ser dinamicas y atractivas
para los alumnos. Tomando en cuenta esto, en la planeacion intenté proponer por
lo menos una estrategia distinta para cada sesion.

El haber planificado la utilizacion de diferentes estrategias ayudd a que el
clima de la clase mejorara notablemente, pues el grupo se integré rapidamente y

también le dio dinamismo a cada una de las sesiones.
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Otra de las fortalezas con las que conto la planificacion fueron las revisiones
externas de distintos docentes, tanto de mi profesora de la materia de practica
docente de la maestria, como de otras docentes que amablemente me hicieron
sugerencias de estrategias y lecturas para trabajarlas con los estudiantes.

Por otra parte, una mejora que no se hizo, pero que era pertinente, es
observar al grupo para identificar qué estrategias llaman mas la atencién de los
alumnos y ayudan en su proceso de aprendizaje. Esto hubiera sido sumamente
enriquecedor, pues me hubiera permitido tener mas claridad respecto a las
estrategias a utilizar a partir del aprendizaje o habilidad a desarrollar de manera

mucho mas clara.

2. Implementacién

Es importante recordar que, si bien la planeacion es de suma importancia en la
practica docente, durante la implementacion intervienen factores internos y externos
gue hacen que, aunque en la planeacién todo esté perfectamente descrito, no se
logren los objetivos y se deban realizar cambios de ultimo momento. Esto me
sucedié cuando estuve frente al grupo, pues sobre la marcha el profesor titular me
recomendo la utilizacion de tres estrategias que no habia tomado en cuenta durante
la planeacién: menu de opciones, rompecabezas y presentacion/exposicion de los
productos finales. La implementacion de estas estrategias enriquecido mi practica
docente y favoreci6 el aprendizaje de los estudiantes.

Por otra parte, también sobre la marcha decidi repetir la utilizacion de algunas
estrategias, como la discusion dirigida, pues a lo largo de las sesiones identifiqué
que les gustaba a los estudiantes y que permitia el desarrollo de otras habilidades
sumamente importantes, como la expresion oral.

Uno de los elementos a mejorar durante la implementacion de las sesiones
fue que no inclui algunas estrategias que hubieran podido motivar a los estudiantes.
Una de ellas es la asamblea, un espacio donde los alumnos y el docente pueden
exponer y resolver asuntos importantes para el grupo, con el fin de propiciar un

espacio ordenado y estructurado para contar o decir lo que sucede respecto a un
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tema. Me hubiera gustado llevarla a cabo al finalizar las sesiones y asi escucharlos
y saber qué podria mejorar de mi propia practica docente.

Por otra parte, también hubiera sido muy enriquecedor incluir como estrategia
el debate, pues a los estudiantes les emocionaba mucho, incluso pedian realizarlo.
La utilizacién de esta estrategia hubiera promovido el desarrollo del pensamiento
critico y la practica de la expresion oral.

3. Evaluacién

De manera general, la implementacion de la secuencia didactica a lo largo de 12
sesiones ayudo al proceso de aprendizaje de los estudiantes, pues entendieron la
importancia de planear sus textos antes de escribirlos, tomaron en cuenta la
secuencia narrativa y revisaron sus textos al finalizar la redaccion. En definitiva, era
un proceso que no seguian, y aprenderlo no sélo les ayudo con su redaccion, sino
que también impactd en la comprensidn de textos y en su acercamiento a la lectura.

En ese sentido, si tuvo efectividad, pues no sélo repitieron los conceptos
vistos, sino que los pudieron aplicar en la textualizacién de su cuento.

Ademas, a lo largo de las sesiones el grupo se presento relajado, lo cual
podria interpretarse como falta de disciplina; sin embargo, considero que, al
contrario, fue el resultado de un buen ambiente motivacional, donde los estudiantes
se sentian en confianza para participar.

Finalmente, la practica docente es un trabajo inacabado que siempre se
enriquece, no solo de nuestra labor como profesores, pues también depende del
grupo con el que trabajamos. La docencia siempre es perfectible; sin embargo, por
mas cuidado que pongamos en la seleccion de las estrategias, algo puede “salir

mal”, no lo podemos controlar, esta bien y es normal.
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4. Andlisis FODA

1. Motivacion y creacion de intereses




2. Técnicas, estrategias y métodos de ensenanza




3. Técnicas, estrategias y métodos de aprendizaje




4. Materiales didacticos




5. Técnicas y criterios de evaluacién




6. Dominio de los contenidos




V. Programa de Formacion Docente (PROFODI)

En paginas anteriores ya hice referencia a la importancia que tiene reflexionar sobre
nuestra propia practica docente para buscar mejorarla; sin embargo, esto no es
suficiente, también resulta fundamental estar en constante formacién, pues nuestro
ejercicio no es mecanico; nos exige desarrollar una constante transformacion vy
actualizacion de saberes y estrategias que inviten a los estudiantes a continuar con
su formacion, tal como lo enuncia José Antonio Nieva (2016):

El docente como sujeto de la educacién es un actor principal para la sociedad,
transmisor de la cultura que le ha antecedido y propiciador del aprendizaje
mediante el proceso educativo, el que, a decir de Vigotsky, debe ser
«planificado, organizado y anticipado del desarrollo de los sujetos». Es decir,
se requiere del proceso de formacion del docente (p.16).
En este sentido, el proceso de formacion del docente no debe ser espontaneo o
accidental, sino un proceso permanente y continuo, tal como lo declar6 la UNESCO

(2014);

es preciso sentar las bases de una formacién permanente que refuerce las
competencias y los conocimientos. La formacion en el servicio es
especialmente importante para los maestros con formacion académica
insuficiente o nula. Ademas, los educadores necesitan la formacion
permanente para adaptarse a los nuevos métodos didacticos y de aprendizaje,
y también es necesaria para los propios formadores p. 261).

A continuacion se presentan los diferentes programas de formacién docente que
llevé a cabo a partir de la deteccion de las areas de oportunidad de mi desempefio
como profesora. Para esto se retomaran a partir de las fases de la practica,

analizadas en el apartado anterior.
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1. Planificacion

Considero que una de las fortalezas de mi desempefio como docente es la
planificacion, pues suelo investigar e indagar sobre diferentes aspectos, desde qué
contenidos impartir y como presentarlos a los estudiantes, planificar cuantas
sesiones seran necesarias para ver los contenidos propuestos por el programa,
hasta buscar y seleccionar material didactico para cada sesion o proponer diferentes
estrategias. Es algo que no se me dificulta.

Considero que es una de mis fortalezas como profesora debido a que durante
los dos afos que durd la maestria, tanto los profesores como las lecturas realizadas
hicieron hincapié en la importancia de la planeacion; ademas, durante 2015 participé
en el curso-taller “La educacién Linguistica y el Aprendizaje de Competencias
Comunicativas” (Ver anexo 5. Constancia del curso-taller “La educacion linguistica
y el Aprendizaje de Competencias Comunicativas”), impartido por el doctor Carlos
Lomas, quien nos hablé sobre la importancia de siempre tener claridad respecto a
lo que vamos hacer en el aula.

Sin embargo, para que esta fortaleza logre consolidarse es importante seguir
formandome en la propuesta de planeaciones que impliquen un reto para mi, pues
son planeaciones que no suelo hacer. En este sentido, una las medidas que de
manera indirecta llevé a cabo fue comenzar a trabajar a una nueva escuela, llamada
Comunidad Educativa Tomas Moro, donde, debido a los principios y fundamentos
del modelo educativo, me solicitaron planeaciones donde quedara planificado y por
escrito el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), la inclusion de estrategias de
aprendizaje personalizadas y la inclusion de trabajo colaborativo. Sin duda, entrar
al Tomas Moro ha sido una experiencia de formacion constante, no solo por la
formacion que recibimos dentro de la institucidn, sino también por las frecuentes
observaciones que realizan de mis sesiones y la retroalimentacion que recibo,
ademas del reto que han significado los alumnos, por lo que he tenido que planear,
regresar y corregir para mejorar mi practica. En esa institucion cursé el taller
‘Ambientes de aprendizaje: Nuevas Alternativas para Aprender y Ensefiar” entre
2107 y 2018, como parte del programa de Profesionalizacion, Capacitacion y
Actualizacion para Docentes del S| (Ver anexo 6. Constancia del taller “Ambientes
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de aprendizaje: Nuevas alternativas para aprender y ensefar”) y en 2018 cursé el
“Taller de habilidades docentes basicas: microensefianza” (Ver anexo 7. Constancia
del “Taller de habilidades docentes basicas: microensefianza”). Ambos talleres
formaron parte de las medidas que tomé para consolidar la planificacion de mis
clases y me sirvieron para tener mas herramientas durante la planeacion e
implementacion de las clases.

Aunado a esto, lei el libro de Frida Diaz Barriga, Ensefianza situada: vinculo
entre la escuela y la vida, que me permiti6 comprender qué es el ABP, pero, sobre
todo, me ayudoé para entender como incorporarlo desde la planeacion. También lei
el libro de Teresa Colomer, Andar entre libros, que me abrié un panorama nuevo
respecto a como se ha ensefado la literatura y como me gustaria ensefarla, asi
como la importancia de la seleccion de las lecturas para que los estudiantes logren
disfrutarlas. Otra lectura que me ayudo en esta etapa fue la de Estrategias docentes
para un aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista, de Frida Diaz
Barriga y Gerardo Hernandez, pues me permitio conocer diferentes estrategias y

proponerlas en mis planeaciones.

2. Implementacién

Una de las areas de oportunidad que detecté en mi desempefio docente durante la
implementacion fue el empleo de nuevas estrategias, pues no sélo lo sefal6 el
profesor titular en su reporte de observacion de clase (Ver anexo 3. Guia de
observacion), sino que también yo me hice consciente de que algunas estrategias
me funcionaron muy bien con el grupo y no las exploté lo suficiente; ademas, me di
cuenta de que desconocia tanto la diversidad de estrategias, como su sustento
tedrico. Aunado a esto, me percaté de que mi administracion del tiempo en las
participaciones de los estudiantes o en la realizacion de sus actividades no siempre
era adecuada; lo mismo me sucedid con el uso del pizarron (Ver anexo 3. Guia de
observacion). Ambas actividades debian mejorarse, por lo que me di a la tarea de
tomar dos cursos: al primero asisti en 2019 en la Universidad |Iberoamericana:

“Storytelling como herramienta didactica” (Ver anexo 8. Constancia del curso
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“Storytelling como herramienta didactica”). Este curso me sirvié para conocer otra
estrategia que les gusta mucho a los estudiantes y que no les es ajena. El segundo
curso fue “Gestion eficaz de tu aula virtual: nivel inicial", impartido por el Campus
Maecenas (Ver anexo 9. Constancia del taller “Gestion eficaz de tu aula virtual: nivel
inicial”), y aunque el enfoque se ponia en el aula virtual, se trabajo la administracion
de los tiempos, asi como el uso del material visual, incluido el pizarrén, lo cual me
sirvid para resolver estas dificultades. Para complementar lo aprendido en ambos
cursos lei Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Formacion del profesorado y
aplicacion en la escuela, libro coordinado por Carles Monereo, que me sirvio para
ahondar mas en la utilizacion de diferentes estrategias.

Por otra parte, también identifiqué que me hacia falta saber mas acerca del
trabajo cooperativo, sobre todo respecto a cémo llevarlo a la practica. Un ejemplo
es que, si bien ponia a los estudiantes a “realizar trabajo cooperativo”, en realidad
ellos sélo se repartian tareas, por lo que no se lograba el objetivo; ademas, también
necesitaba mejorar al dar las instrucciones y desprenderme del rol de profesora
tradicional para promover otras maneras de aprender y ensefar, donde los
estudiantes fueran mas autonomos y activos. Por ello, en 2019 tomé otros dos
cursos: “Aprendizaje cooperativo en entorno virtual: nivel inicial” (Ver Anexo 10.
Constancia del taller “Aprendizaje cooperativo en entorno virtual: nivel inicial”), y
“‘Aprendizaje cooperativo en entorno virtual: nivel avanzado” (Ver anexo 11.
Constancia del taller “Aprendizaje cooperativo en entorno virtual: nivel avanzado”),
ambos impartidos por Campus Maecenas.

Otra de las areas de oportunidad que reconoci fue que me centré mucho en
que los estudiantes siguieran formando su competencia literaria a partir del analisis
de la secuencia narrativa; sin embargo, dejé a un lado la revision de aspectos
gramaticales que, si bien no estan en el programa, son fundamentales, por lo que
lei dos libros que me ayudaron a entender como integrar la ensefianza gramatical
sin descuidar el disfrute de los textos: La educacion lingliistica, entre el deseo y la
realidad. Competencias comunicativas y ensefianza del lenguaje de Carlos Lomas

y Ensenar lengua de Cassany, Luna, y Sanz.
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Ademas, necesitaba instruirme mas sobre el género literario de ciencia
ficcion, pues aunque en la carrera lei algo al respecto, no era suficiente, por lo que
lei Extranjero en tierra extrafia: el genero de la ciencia ficcion en América Latina de
Antonio Cordoba Cornejo y La ciencia ficcion de Miquel Barcelé y Manuel Sanroma.

Finalmente, considero que si bien la inclusion de los temas sociales no es un
area de oportunidad en mi practica docente, pienso que si deberian ser prioridad en
todas las aulas, por lo que para consolidar y mantener esos conocimientos
actualizados decidi tomar tres cursos mas: en 2018 tomé “Solucion de conflictos”,
impartido por la Universidad Iberoamericana (Ver anexo 12. Constancia del taller
“Solucidon de conflictos”); el segundo fue “Curso virtual de acoso escolar para
docentes de educacion basica”, impartido por el Museo de Memoria y Tolerancia
(Ver anexo 13. Constancia del “Curso virtual de acoso escolar para docentes de
educacion basica”); el tercero lo tomé en 2021 y se llamé “Ilgualdad y equidad de
género en el aula”, impartido por la Universidad Iberoamericana (Ver anexo 14.

Constancia del curso “Igualdad y equidad de género en el aula”).

3. Evaluacion
En cuanto a la evaluacion, considero que es una de mis areas de oportunidad, pues

aunque utilicé diferentes herramientas, como rubrica o check list, y realicé diferentes
tipos de evaluaciones, tanto formativa como sumativa, lo cierto es que en el caso
del trabajo cooperativo no siempre supe como evualuarlo. Ademas, identifiqué que
en ocasiones, generalmente debido a la falta de tiempo, me faltdé realizar
retroalimentacion de cada actividad, sobre todo en la evaluacién formativa que,
ahora sé, es fundamental para los estudiantes. Por otra parte, también me di cuenta
de que debi promover mas la metacognicion; es decir, que los alumnos
reflexionaran respecto a como aprenden a aprender, de esa manera habria
fomentado mas su autonomia.

Por esta razon decidi tomar un curso que me ayudara a mejorar mi
evaluacion, llamado “Estrategias y herramientas de evaluacion online”, impartido en

2019 por el Campus Maecenas (Ver anexo 15. Constancia del curso “Estrategias y
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herramientas de evaluacion online”); ademas, lei Evaluar para aprender de Neus
Sanmarti y Evaluacion: de proceso social a herramienta educativa : importancia de
la evaluacion en la mejora del sistema educativo de Alfonso Vazquez Atochero y
Maria del Carmen Romero Blanco. Ambas lecturas, asi como el curso, han sido

herramientas fundamentales para mejorar mi proceso de evaluacion.
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Conclusiones

Paulo Freire, en La educacion como practica de la libertad, menciona que la
educacion es un dialogo constante con el otro en el que la reflexion y el analisis
critico son fundamentales y necesarios para lograr la transformacion de los sujetos;
en ese sentido, y llevando sus palabras al ambito de la formacion docente, resulta
fundamental reformular constantemente nuestro actuar educativo; de esta manera
aprenderemos a aprender y, sin duda, esto se vera reflejado en nuestra labor como
docentes.

En este sentido, realizar un analisis de nuestra practica docente nos permite
contar con los elementos necesarios para transformar, no solo la practica docente,
sino también a nosotros mismos y acompafiar a otros en su propia transformacion.
¢ Quiénes seran los sujetos a los que vamos a formar?, ;como me comunicaré con
ellos?, ¢ cuales son las opciones didacticas y estructurales con las que contamos?,
¢como puedo ensefarles aprender a aprender?, ;de qué manera podriamos
mejorar nuestra practica docente?, ;qué esta en nuestras manos y qué es lo que
no podemos cambiar? Son algunas de las preguntas que se contestaron a lo largo
de este reporte de practica docente que me permitio tener claridad respecto a las
acciones que tomé y que puedo emprender en el futuro para trabajar en mis areas
de oportunidad y consolidar mis aciertos.

A partir de mi practica docente identifiqué que las caracteristicas
estructurales del plantel favorecieron mi desempefio, pues siempre conté con lo
necesario para realizar mi practica, desde salones bien equipados, no
sobresaturados, bien ventilados e iluminados, hasta una buena conexién a internet.
Estos aspectos evidentemente no dependen del docente, pero por supuesto que
interfieren y ayudan a que el clima del aula sea propicio y que el proceso de
aprendizaje se vea enriquecido, pues no es lo mismo tener clases en un aula
pequefia, saturada de alumnos, con poca ventilacion y falta de bancas, que contar
con un espacio adecuado, instalaciones limpias y equipadas, etcétera. Asimismo,
las caracteristicas del plantel de Comunidad Educativa Liber-IK y su modelo
educativo favorecieron la practica, pues su filosofia educativa seguia los mismos

lineamientos y valores que la secuencia didactica que propuse.
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Realizar la practica docente con un grupo de estudiantes tan reducido
también fue una variable que me ayudd, pues tuve un buen manejo de grupo, asi
como el interés y la participacion de los estudiantes. En definitiva, tener un grupo
reducido permite tener un mayor alcance con los alumnos, pues da pie a
personalizar su aprendizaje, a conocerlos mejor, a proponerles cambios que los
motiven y reten, a seleccionar materiales relacionados con sus intereses, etcétera.

Por otro lado, el objetivo principal de la practica docente fue utilizar la
secuencia narrativa como un elemento fundamental para fomentar la competencia
literaria. Si bien se cumplié el objetivo con algunos alumnos, no sucedi6 con todos,
pero si fue notorio que todos mejoraron su comprension lectora, lo cual ademas les
sirvié para estructurar de mejor manera sus propios textos, ya que, si bien los textos
literarios tienen caracteristicas especificas que pueden ser mas complejas que las
de otros, también es cierto que cuando los estudiantes acceden a la literatura
pueden desarrollar ambas competencias (lectora y literaria) sin necesidad de
dominar una previamente, porque no son exclusivas, sino inclusivas, y precisamente
esto sucedio como resultado de la secuencia didactica. Algunos estudiantes que ya
contaban con la habilidad de la lectura lograron mejorarla. Finalmente, hay que
recordar que ambas competencias constantemente se estan trabajando y van de la
mano.

En suma, la utilizacion de 18 estrategias diferentes a los largo de las 12
sesiones para tomar en cuenta los diferentes estilos de aprendizaje, los diferentes
tipos de agrupamiento, la comunicacion constante con los estudiantes, el modelar
las actividades, el fomentar un clima del aula agradable, seguro y de confianza, la
constante comunicacion, la utilizaciéon de instrumentos de evaluacion como las
rubricas, la apertura a la escucha y a las preguntas, la participacion activa de los
estudiantes, asi como el seguimiento del proceso de escritura y el disfrute por la
lectura son algunas de las fortalezas que, a partir de la realizacion de este reporte,
vislumbré que poseo y que tendré que seguir fomentando y trabajando no s6lo con
mas cursos Yy lecturas que resultan fundamentales, sino ademas con el analisis
constante de mi propia practica docente. Por otra parte, los elementos que tengo

que mejorar son: la manera en que implemento el trabajo cooperativo en el aula,
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utilizar y conocer nuevas estrategias para no ser repetitiva, fomentar la autonomia
de los estudiantes, no dar explicaciones tan extensas, mejorar la utilizacion el
pizarrén y tener mayor control sobre los tiempos en el aula. Sin duda, haber tomado
los cursos que aqui cité, asi como seguir preparandome con proximos cursos,
talleres, lecturas y el propio analisis o reflexion seran fundamentales para seguir
formandome como una mejor docente.

Finalmente, analizar mi propio proceso como docente, desde como me
desemperié antes de ingresar a la MADEMS, hasta cémo lo hago tras haber cursado
la maestria; visualizar los logros y las areas de oportunidad, ha sido un viaje que en
ocasiones se tornd angustiante, pues la lista de lo que me falta por aprender y
mejorar es inagotable, pero sin duda también ha sido gratificante, emocionante y
motivador, pues he logrado reafimar que, como afirmo Freire, la educacion es un
acto de amor, de valentia y libertad, donde los seres humanos aprendemos a estar,
ser y convivir en el mundo y con el mundo y, por qué no, también aprendemos a

sofar que otros mundo son posibles y por ende, otra educacion es posible.
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Anexo 1. Secuencia didactica

1. Presentacion

La secuencia didactica que aqui se presenta es una propuesta para fomentar la
competencia literaria en los alumnos de bachillerato a partir la ensefianza de la
secuencia narrativa en cuentos fantasticos.

Se parte de la idea de que la ensefianza de la secuencia narrativa es
fundamental para favorecer el analisis y la comprensidn de un texto literario. En este
sentido, a partir del aprendizaje de la secuencia narrativa, el alumno no sélo lograra
identificar las caracteristicas que posee un texto literario, como lo es el cuento
ciencia ficcion, sino que ademas, sera capaz de apreciar por si mismo una idea de
lo que significa o implica que un texto sea literario.

De la misma manera, el alumno realizara un analisis literario donde no sélo
podra identificar la secuencia narrativa, sino que a partir de esta, identificara otros
elementos del cuento fantastico como los personajes, el tiempo, el espacio, la
verosimilitud, el contexto, la percepcidn estética del lenguaje, etc.

La secuencia esta dirigida a estudiantes del primer semestre del Colegio de
Ciencias y Humanidades (CCH) de la Universidad Nacional Autonoma de México,
aunque no necesariamente esta sujeta a esta institucion; por el contrario, debido a
la transversalidad de los contenidos es aplicable a cualquier programa de estudios
de bachillerato que aborde el tema de cuento.

Una vez aclarado el punto anterior, es necesario decir que esta secuencia
esta disefiada a partir del plan de estudios de la asignatura de Taller de Lectura,
Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental | (primer semestre), tomados
del Plan de estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades, en concreto de la
unidad IV “Lectura de relatos y poemas: ampliacion de la experiencia”. Se sugiere
que esta propuesta sea aplicada en el primer o segundo semestre, pues se trata de
una propuesta introductoria para el fomento de la competencia literaria, mas
adelante, los alumnos se enfrentaran a actividades mas complejas por lo que esta
secuencia no tendria el nivel de dificultad adecuado.

73



Por lo que respecta a la duracion de la propuesta, fue disefiada para ser aplicada
en doce sesiones de dos horas (24 horas totales); esto se debe a que la activaciéon
de conocimientos previos se considera fundamental; ademas, se dedican varias
sesiones al reconocimiento de la secuencia narrativa, la comprension de los textos

y la planificacion de la elaboracion de un cuento de ciencia ficcion.

2. Justificacion

Uno de los mayores problemas a los que se enfrentan los profesores de bachillerato
es el formar alumnos con una educacién literaria, es decir, alumnos que le
encuentren sentido al acto leer, que disfruten hacerlo, que puedan dialogar con los
textos y, sobre todo, que los comprendan. La falta de interés por parte de éstos, la
mala eleccion de los textos, la ensefianza de teoria literaria descontextualizada,
entre otras razones, provocan que el alumno se aleje de la lectura y, por el contrario,
lo vea como algo aburrido o como una obligacion.

Formar a los alumnos para que adquieran una educacion literaria 0 competencia
literaria requiere, en primer lugar, que nos alejemos de la ensefianza tradicional
(enciclopédica-historicista), para, finalmente, dar paso a nuevas estrategias que no
se centren en una sola visiébn de la literatura, sino que logren contemplarla,
analizarla y comprenderla en su totalidad. Como lo menciona Guadalupe Jover
(2007, p. 19):

Uno de los retos actuales de la educacion literaria es conciliar el placer de la lectura
y la ensefianza de la literatura, conseguir que esta ultima sirva para ensanchar —y
ahondar- las posibilidades de disfrute de los textos literarios. Tanto para anclarnos
en una determinada tradicion cultural, la ensefianza de la literatura debiera
desarrollar nuestras competencias lectoras, complementar nuestra competencia
comunicativa e iluminar nuestra vida mas alla de las aulas: abriendo fecundas
posibilidades para el ocio y despertando una conciencia critica que una la lectura de
la palabra a la lectura del mundo.

En este sentido, los referentes tedricos metodologicos que se utilizaron para
elaborar esta secuencia didactica se eligieron, principalmente, como una respuesta
inmediata para alejarnos de una educacién tradicional, por lo que la propuesta

incluye sustentos teodricos metodologicos de cada area, es decir, disciplinares,
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psicopedagdgicos y didacticos que enriquecen la propuesta. A continuacion, para
fines practicos, se presenta el esquema correspondiente a los sustentos tedricos:

Sustento tedrico metodoldgico de la propuesta

. | ~

Metodologia
Metodologia didécticg

psicopedagdgica

Metodologia del area
o disciplinar

Educacion Constructivismo

NEEHE]
Competencia
literaria
Secuencia
narrativa

Aprendizaje Enfoque
significativo comunicativo
Aprendizaje

situado

Trabajo

cooperativo

Al tomar en cuenta la problematica que se menciond arriba, la secuencia

didactica fundamenta su importancia en la necesidad de:

o Fomentar la competencia literaria. El aula se convierte en uno de los

espacios idoneos donde puede llevarse a cabo esta tarea. Hay que
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recordar que al fomentar la competencia literaria también se esta
ejercitando una parte de la competencia lectora.

¢ Incorporar la enseflianza de la secuencia narrativa como un elemento
que ayuda a comprender y analizar mejor un texto. Ademas de que es

el medio para favorecer la competencia literaria.

Si bien, la competencia literaria se puede desarrollar a partir de la revision de

otras conocimientos, habilidades o procesos cognitivos, la originalidad de esta

secuencia didactica radica en que el alumno logra:

1.

3.

Revisar la educacion literaria no ya desde el modelo tradicional, sino acercar
a los alumnos a literatura desde un modelo que no se centre en la ensefanza
de datos y fechas (historica-enciclopédica), donde no se utilice el texto
literario como pretexto para la revision de temas gramaticales o donde no se
centre en la adquisicion de conocimientos tedricos, por el contrario, como lo
menciono Cassany (2007, p. 504) se trata de dotar a los alumnos de las
habilidades y conocimientos necesarios para comprender los textos,
aprender con ellos, favorecer la socializacion y a la estructuracion del mundo

del alumno a partir de la literatura, fomentar el gusto por la lectura, etc.

Diferenciar un texto literario de otro que no lo es. Gracias a la comparacion
que realiza con otros textos, el alumno logra distinguir y comprender los
rasgos del discurso literario. Como lo menciona Mendoza Fillola: “La
experiencia de contraste (que consecuentemente implica también la
percepcion de semejanza) es un componente esencial en la formacion de la

competencia literaria” (Mendoza, 2004, p. 91).

Acercar a los alumnos a la lectura de cuentos fantasticos. Esto implica una
apertura del canon literario o lo que Guadalupe Jover llama “canon mixto
integrado por la literatura candnica de adultos y la literatura juvenil, por
«obras clasicas» y obras contemporaneas” (2007, p. 115). En ocasiones, la
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literatura fantastica es desplazada de las aulas por considerarla “menor” o
fuera del canon, en este sentido, se quiere priorizar los intereses de los
alumnos que en la ultima década han mostrado un interés en expresiones

artisticas de lo inexplicable.

4. Conocer las caracteristicas del cuento fantastico. Al fomentar la competencia
literaria el alumno se acerca a textos literarios (en este caso a tres cuentos
fantasticos), esto permite que el alumno identifique, conozca y compare
diferentes expresiones literarias. La eleccion de los textos obedece a la
necesidad de mostrar a los alumnos otros mundos posibles, como lo
menciona Reyzabal: “Leer literatura es una manera de jugar seriamente,
pues los mundos de ficcion que propone implican un juicio sobre el real
mostrando, ademas, otras probabilidades y diferentes alternativas [...]. El
que lee participa cognitiva, emotiva e imaginativamente del discurso de la
humanidad” (1992, p. 26). Aunado a esto, los cuentos fantasticos muestran
otros mundos que, sin embargo, poseen los mismos esquemas de valores
que el mundo real, como lo menciona Omar Nieto (2015, p. 284): “lo
fantastico pone justamente en juego los dos elementos mas caros de la
literatura: los conceptos de realia (realidad) e imaginatio (imaginacion), aun
mas, porque lo fantastico se alimenta de los marcos epistemoldgicos de las
sociedades...”.

Por otra parte, la originalidad de esta secuencia también radica en la manera en

como se enseia la secuencia narrativa, pues el alumno consigue:

1. Conocer que no solo los textos literarios tienen una secuencia narrativa,
sino que ésta esta presente en distintos textos. Esto también les sirve
para observar las diferencias entre un texto literario y otro que no lo es,

pero que también tiene una secuencia narrativa.

2. Analizar la secuencia narrativa no sélo con el fin de que los alumnos

sepan fragmentar un texto, sino que les permita comprender y apreciar
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las creaciones estético-literarias. Como Mendoza Fillola (2004, p.61) lo
menciona: “los valores estéticos de una produccion literaria se potencian

cuando son valorados a partir de conocimientos metaliterarios”.

3. Comprender que el analisis de la secuencia narrativa permite analizar
otros aspectos de la literatura, ademas de dotar a los alumnos de
elementos para valorar, de manera mas objetiva, los textos. Como lo
menciona Colomer, hay que “tener espacial cuidado en ayudar a ver la
estructura sélo como una de las diversas caracteristicas importantes del
texto y, de manera significativa, a ver la estructura no como una
caracteristica aislada, sino como un camino para llegar al significado, un
camino profundamente interrelacionado con las otras caracteristicas del
texto” (1995, p. 5).

4. Desarrollar un cuento con una secuencia narrativa légica y coherente.
Cuando el alumno comprende la secuencia narrativa, también logra
estructurar su pensamiento y, por ende, sus ideas, esto le permite
plasmarlas de manera estructurada, siguiendo un proceso creativo y de
escritura de un cuento. Mendoza Fillola lo resume muy bien: “Para
acceder a la esencialidad de lo literario es necesario participar en el juego
de la creacion, sentir y percibir los efectos estéticos del lenguaje,
manejarlo de manera directa para conocerlo en su esencia y en la realidad

discursiva que comporta toda produccion creativa” (2004, p. 27).

3. Propésitos

Para construir los propdsitos generales se tomé en cuenta el programa de Taller de
Lectura, Redaccidn e Iniciacion a la Investigacion Documental |, unidad IV “Lectura

de relatos y poemas: ampliacion de la experiencia”, que establece que el alumno:

» “Habra iniciado una practica constante de la lectura de relatos, con el fin de

ir formando un gusto propio que lo lleve a constituirse como lector autbnomo
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de textos literarios” (Programa de estudios de la asignatura del taller de
lectura, redaccion e iniciacion a la investigacion | al IV, UNAM, CCH, p.34) .

» “Descubrira la posibilidad de ampliar su experiencia y de aclarar sus
creencias y valores a través de la lectura de textos literarios, a fin de entablar
un dialogo emotivo, creativo y critico con los textos y con otros seres
humanos a proposito de dichos textos” (Programa de estudios de la
asignatura del taller de lectura, redaccion e iniciacion a la investigacion | al
IV, UNAM, CCH, p.34).

Lo anterior implica que los conocimientos adquiridos por los alumnos a lo largo

de las primeras unidades del primer semestre son:

» Unidad I: narrar experiencias o vivencias personales en forma oral y escrita,
utilizando los recursos basicos de los textos orales y de los escritos, de modo
que perciba la expresion para el logro de un propdésito comunicativo.

» Unidad II: comprendera y producira textos orales y escritos, tomando en
cuenta a diversos destinatarios y propositos comunicativos, para establecer

una comunicacion eficaz.

Estos conocimientos son fundamentales para lograr los aprendizajes esperados
en la unidad tematica IV del primer semestre (Lectura de relatos y poemas:
ampliacion de la experiencia); por ello, la secuencia didactica requiere forzosamente
la identificacién de la narracién, para que, posteriormente, los alumnos identifiquen
qué es un cuento fantastico, sus caracteristicas, su estructura y logren apreciar otros
elementos presentes en los textos literarios que los hacen distintos de los demas
textos. Asimismo, los aprendizajes esperados para esta unidad son los mismos que
plantea el Plan de estudios del CCH:

1) Reconstruye oralmente o por escrito la historia de un relato.
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2) Formula caracterizaciones de personajes literarios y ejemplifica su caracter
ficticio, asi como los valores de vida que los animan,

3) ldentifica las secuencias basicas de un relato y comprende su funcién dentro
de la historia.

4) Selecciona las relaciones espacio temporales de acuerdo a su importancia
en la creacion de un mundo ficticio.

5) Redacta textos organizados y coherentes en los que expresa una relacion
efectiva con el relato leido.

6) Formula el sentido del relato al relacionar la historia, los personajes, el
espacio y el tiempo y comenta el caracter ficcional de los relatos y su

verosimilitud.

De esta manera, se construyeron los propositos generales y concretos de la
secuencia didactica en los que se abordan aspectos presentes en el plan de
estudios del CCH, por ello es esencial recuperar los conocimientos previos que los
alumnos tienen de la narracion; de tal forma que se comenzara con la identificacion
de las caracteristicas generales de la narracion, asi como con la caracterizacién de
los diferentes discursos en los que se narra. Este aspecto previo sera fundamental

en dos sentidos:

» Permitira la formacion de la competencia literaria en el alumno, pues
reconocera las particularidades del discurso literario, en especifico, de
algunos cuentos fantasticos.

» Permitira que el alumno comprenda que el analisis de la secuencia narrativa
no solo es dividir el texto en partes, sino que es un “camino para llegar al
significado” (Colomer, 1995, p. 5) y a otras caracteristicas del texto.

» Permitira que el alumno participe en el juego de la creacién de un cuento
fantastico que partira del analisis de la secuencia narrativa de una nota

informativa.

Asi, se presentan los propdsitos que persigue esta secuencia didactica:
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Propédsitos generales

El alumno:

1. Fomenta su competencia literaria.

2. ldentifica las caracteristicas generales de la narracion y los diferentes
discursos en los que se presenta.

3. Distingue algunas caracteristicas peculiares del discurso literario, en
especifico, del cuento fantastico.

4. Analiza la secuencia narrativa como elemento previo para reconocer otras
caracteristicas de los textos.

5. Distingue algunos elementos del cuento fantastico para mejorar su

apreciacion de éste.

Propésitos especificos

Propdsitos conceptuales

El alumno:

1. Conoce las caracteristicas de la narracion.

2. ldentifica diferentes textos en los que se manifiesta la narracién (géneros
textuales).

3. Distingue la secuencia narrativa basica: situacion inicial, transformacion vy
situacion final de la secuencia narrativa desarrollada: situacion inicial,
transformacion o complicacion (suceso desencadenante, reaccion, resolucion) y
situacion final en diferentes textos narrativos (cuento y noticia).

4. Conoce algunos elementos del cuento a partir del analisis de la secuencia

narrativa como':
» Conocimientos de uso literario: tema, propdsito, personajes, espacio y
tiempo.
» Saberes enciclopédicos: contextualizar literaria y culturalmente al texto

! Dichos saberes o conocimientos fueron retomados de los componentes de la competencia literaria
que toma en cuenta Mendoza Fillola, p.139.
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» Saberes pragmaticos: esquemas de valores
» Saberes linguisticos: percepcion estética del lenguaje

» Saberes estratégicos: ficcionalizacion y verosimilitud

5. Describe las caracteristicas de un cuento fantastico.

6. Comprende el papel que juega la secuencia narrativa en el cuento.

Propdésitos procedimentales

El alumno:

1. Lee los textos propuestos en clase.

2. Emplea algunas estrategias de lectura (predicciones, anticipaciones,
confirmaciones, inferencias y monitoreo) en los tres momentos de lectura: antes
durante y después.

Sefala las diferencias de la secuencia narrativa de una noticia y un cuento.
Diagrama la secuencia narrativa basica y desarrollada de diferentes textos
narrativos (cuento y noticia).

Detecta la funcion de la secuencia narrativa en los cuentos.

Describe algunos elementos del cuento a partir del analisis de la secuencia
narrativa como: tema, propdosito, personajes, espacio, tiempo y verosimilitud.

7. Redacta un cuento fantastico mediante el proceso de composicion textual:
planificacion o planeacién, textualizacion o redaccion y revision o correccion.

8. Ejercita su competencia literaria.

Propdésitos actitudinales

El alumno:

1. Dialoga con sus comparieros sobre lo visto en clase.

2. Discute sobre las lecturas con el grupo.

3. Expresa sus opiniones bajo un clima de respeto.

4. Colaboray coopera en las diversas actividades y discusiones que se realizan en
el aula.

5. Interactua con sus comparieros para aprender de manera colaborativa.
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6. Comparte la comprension de lectura de textos narrativos, en especifico, de

cuentos fantasticos

7. ldentifica el proceso creativo los cuentos fantasticos a partir del analisis y

elaboracion de la secuencia narrativa.

8. Discute sobre la produccion de los cuentos fantastico de sus comparieros y de

su propio cuento.

Para facilitar la lectura se presenta el siguiente cuadro donde podran

identificarse los propdsitos que acabo de enunciar:

Ubicacioén del curso

Profesora: Libertad
Oviedo Gonzalez

Asignatura: Taller de
Lectura, Redaccion e
Iniciacion a la
Investigacion
Documental |
Semestre: Primero
Unidad: IV

Tema: Lectura de
relatos: ampliacion
de la experiencia

Sesiones: 6
sesiones
Duracién de
la clase: 120
minutos por
sesion

El alumno:

1. Fomenta su competencia literaria.

2. Identifica las caracteristicas generales de la narracion y los diferentes discursos en

los que se presenta.

3. Distingue algunas caracteristicas peculiares del discurso literario, en especifico, del
cuento fantastico.

éste.

Conceptuales

Procedimentales

4. Analiza la secuencia narrativa como elemento previo para reconocer otras
caracteristicas de los textos.
5. Distingue algunos elementos del cuento fantastico para mejorar su apreciacion de

Actitudinales

El alumno:

de la narracion.

1. Conoce las caracteristicas | 1.

El alumno:

en clase.

Lee los textos propuestos

El alumno:

(O8]



Identifica diferentes textos
en los que se manifiesta la

narracion (géneros
textuales).
Distingue la secuencia

narrativa basica: situacion
inicial, transformacion vy
situacion final de |la
secuencia narrativa
desarrollada: situacion
inicial, transformacién o
complicaciéon (suceso
desencadenante, reaccion,
resolucion) y situacion final
en diferentes textos
narrativos (cuento y
noticia).

Conoce algunos elementos
del cuento a partir del
analisis de la secuencia
narrativa como:

» Conocimientos de
uso literario: tema,
proposito,
personajes,
espacio y tiempo.

> Saberes
enciclopédicos:
contextualizar
literaria y
culturalmente al
texto

> Saberes
pragmaticos:
esquemas de
valores

> Saberes
linguisticos:
percepcion
estética del
lenguaje

» Saberes
estratégicos:
ficcionalizacion y
verosimilitud

Describe las
caracteristicas  de un
cuento fantastico.
Comprende el papel que
juega la secuencia
narrativa en el cuento.

2. Emplea

algunas
estrategias de lectura
(predicciones,
anticipaciones,
confirmaciones,
inferencias y monitoreo)
en los tres momentos de
lectura: antes durante y
después.

Sefiala las diferencias de
la secuencia narrativa de
una noticia y un cuento.
Diagrama la secuencia
narrativa basica y
desarrollada de diferentes
textos narrativos (cuento y
noticia).

Detecta la funcién de la
secuencia narrativa en los
cuentos.

Describe algunos
elementos del cuento a
partir del analisis de la
secuencia narrativa como:
tema, proposito,
personajes, espacio,
tiempo y verosimilitud.
Redacta un cuento
fantastico mediante el
proceso de composicion
textual: planificacion o
planeacion, textualizaciéon
0 redaccion y revisiéon o
correccion.

Ejercita su competencia
literaria.

Dialoga con sus
compafieros sobre lo
visto en clase.
Discute sobre las
lecturas con el grupo.
Expresa sus
opiniones bajo un
clima de respeto.
Colabora y coopera
en las diversas
actividades y
discusiones que se
realizan en el aula.
Interactia con sus
companeros para
aprender de manera
colaborativa.

Comparte la
comprension de
lectura de textos
narrativos, en
especifico, de

cuentos fantasticos
Identifica el proceso
creativo los cuentos
fantasticos a partir del
analisis y elaboracion
de la secuencia
narrativa.

Discute sobre la
produccion de los
cuentos fantastico de
sus compafieros y de
Su propio cuento.
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4. Contenidos

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

oA~ wWN =

10.
11.
12.
13.

14.

15.
16.

Literatura

Narracion

Género narrativo
Texto periodistico
Cuento fantastico
Estructura secuencial
narrativa: situacion
inicial, ruptura del
equilibrio, desarrollo o
transformacion,
situacion final
(esquema narrativo
basico y esquema
narrativo desarrollado).
Propdsito

Personajes

Espacio

Tiempo

Ficcion

Verosimilitud
Percepcion estética del
lenguaje
Interpretacion de los
textos

Elementos culturales
Proceso de
composicion textual:
planificacion,
textualizacion, revision

N —

10.

11.

12.

Lee

Utiliza estrategias de
lectura: predicciones,
anticipaciones,
confirmaciones,
inferencias y monitoreo
Identifica la secuencia
narrativa en diversos
textos

Relaciona aspectos
comunes entre la
secuencia narrativa de
una noticia y un cuento
Describe algunos
elementos del cuento a
partir del analisis de la
secuencia narrativa
como: tema, propdsito,
personajes, espacio y
tiempo.

Desarrollo el proceso
de composicién textual
Redacta un cuento
fantastico atendiendo
las consignas y la
secuencia narrativa
entre otros aspectos
Revisa y corrige el
cuento de un
compafiero a partir de
los lineamientos
establecidos

Revisa y corrige su
texto creativo a partir de
los lineamientos
establecidos

Lee y sugiere cambios
para mejorar el texto
Atiende las
observaciones
correspondientes
Entrega su texto
creativo

Pobd=~

i

10.

11.

12.

Habla por turnos

Sigue instrucciones
Escucha atentamente
Participa aportando sus
ideas con claridad
Trabaja cooperativa y
colaborativamente
Promueve la
participacién y se
involucra activamente
en las discusiones
Muestra respeto y
valora el trabajo
creativo de sus
compafieros

Aporta opiniones para
mejorar su trabajo y el
de los demas

Aporta sugerencias y
favorece el intercambio
de ideas

Se presenta con los
materiales necesarios
Atiende indicaciones y
colabora en la
realizaciéon de las
actividades

Coevalua y evalua su
cuento fantastico y el de
sus companeros
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5. Metodologia

Para explicar la metodologia que se utilizé al elaborar esta secuencia didactica es
necesario detenernos y advertir que toda la propuesta cuenta con sustento tedrico
metodoldgico de tres areas distintas: disciplinar, pedagdgico y didactico, esto con el
fin de presentar una propuesta multidisciplinaria que logre integrar varios saberes.

Uno de los sustentos tedricos metodoldgicos en el area disciplinar mas
importantes para el planteamiento de esta propuesta es el de competencia literaria
y educacion literaria, pues frente a las diversas problematicas a las que nos
enfrentamos como profesores a la hora de “ensefiar’ literatura resulta de vital
importancia dejar de mostrar la literatura como un cumulo de datos y fechas, sino
desde una perspectiva mucho mas abarcadora, como Mendoza Fillola lo menciona:
“se trata de un enfoque innovador y adecuado a los objetivos de la educacion
literaria porque pone en contacto al alumno con el objetivo de conocimientos (los
textos, las obras) y porque se centra en el desarrollo de las habilidades que
intervienen en la interaccidn receptora, en la construccién del significado y en la
elaboracion de la interpretacion” (2004, p. 77).

En este sentido, se pretende que los alumnos se acerquen a los cuentos
fantasticos, no so6lo a partir de la teoria, por el contrario, se trata de que la
aproximacion a los cuentos dependa “de varios factores: la comprension de sus
significaciones, la comprension de las convenciones literarias y de las técnicas que
lo hacen sustancialmente diferente de los textos escritos funcionales, y de la
apreciacion de su valor significativo y estético” (Cassany, 1994, p. 488).

Ahora bien, si se afirmd que se trabajara con el desarrollo de la competencia
literaria en los alumnos, como es que se trabaja con un tema tan teérico como lo es
la secuencia narrativa. Pues bien, se parte de la idea de que la ensefianza de la
secuencia narrativa, vista no de manera tradicional, es un elemento que puede
funcionar para desarrollar la competencia literaria. “El aprendizaje de estructuras

del texto narrativo es un paso intermedio, no un fin en si mismo. Es un paso hacia
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el uso automatico, maquinal e independiente de la estructura textual como sostén
de la comprension y de la escritura” (Christine J, Gordon, 1991, p. 77).

Por esta motivo, resulta de suma importancia hacer explicitas las razones por
las cuales se considera importante estudiar la secuencia narrativa, como en los
propositos lo mencioné, la ensefanza de la secuencia narrativa puede servir no solo
para diferenciar un texto literario de otro que no lo es, sino para mejorar la
comprension de un texto, al ayudar a encontrar otros elementos y mejorar la
apreciacion de éste.

Aunado a esto, la ensefianza de la secuencia narrativa también permitira que los
alumnos, no solo tengan una mayor comprension de los textos, sino que ademas,
logren estructurar sus ideas y escriban textos coherentes, como Christine J. Gordon
(1991, p. 81) lo menciona:

En la practica guiada, debe haber una permanente transferencia del conocimientos
estructural del texto narrativo desde la lectura hacia la escritura y desde la escritura
hacia la lectura. En otras palabras, la lectura y la escritura deben considerarse
procesos integrados, con mas similitudes que diferencias, procesos en los que se

promueve de multiples maneras la construccion del significado.

En cuanto al sustento teérico metodolégico del area psicopedagaogica, se eligid
el constructivismo porque se parte de la idea de que el alumno es un sujeto activo,
no un receptor del conocimiento, en este sentido, la propuesta se encamina a la
participacion de los alumnos, a la construccion de su conocimiento, a la construccion
de individuos por lo que, como se vera mas adelante, la participacién de la profesora

sera unicamente como una guia. Como César Coll lo menciona:

La concepcion constructivista asume todo un conjunto de postulados en torno a la
consideracion de la ensefianza como un proceso conjunto, compartido, en el que el
alumno, gracias a la ayuda que recibe de su profesor , puede mostrarse
progresivamente competente y autbnomo en la resolucion de tareas, en el empleo de
conceptos, en la puesta en practica de determinadas actitudes, y en numerosas

cuestiones (1993, p. 18).
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Aunado a esto, con esta propuesta también se busca que los alumnos logren
aprendizajes significativos, por lo que la activacion de los conocimientos previos
sera parte fundamental en las actividades de la secuencia. “Durante el aprendizaje
significativo el alumno relaciona de manera no arbitraria y sustancial la nueva
informacion con los conocimientos y experiencias previas familiares que a posee en
su estructura de conocimientos o cognitiva” (Barriga, p.32)

Otro de los sustentos psicopedagodgicos importantes es el trabajo cooperativo,
pues gran parte de las actividades estan pensadas para que los alumnos trabajen
en equipo y aprendan juntos. De esta manera, no sélo incrementan sus aprendizajes
de manera individual, sino que también aprender a convivir entre ellos, a fijarse
objetivos comunes, a solucionar problemas, a dialogar. Como lo menciona Barriga:
“Y aunque no existe una definicién universal o consensuada, se acepta que el
aprendizaje cooperativo al empleo didactico de grupos pequefos, en los que los
alumnos trabajan juntos para maximizar su aprendizaje y el de los demas; por
consiguiente entre los estudiantes es la via idonea para la adquisicion activa del
conocimiento” (Barriga, p. 87).

Por otra parte, el andamiaje también forma parte fundamental de la propuesta,
por lo que se le otorgod especial atencidn al modelado de las actividades que tienen
que realizar los estudiantes, para que por medio de una participacion compartida o
guiada poco a poco se hagan responsable de la practica o aplicacién de lo que
aprendieron. Para lograr todo esto, es muy importante tomar en cuenta el numero
de integrantes de cada equipo, pues deberan ser equipos pequefios de no mas de
cinco integrantes.

En cuanto al sustento tedrico metodolégico del area didactica, el enfoque
comunicativo resulté de gran ayuda para elaborar esta propuesta que no sélo se
refiere al desarrollo de ciertas competencias para la vida, sino como lo menciona
Carlos Lomas:

[Los] enfoque comunicativos han influido en la transformacién de las practicas de la

educacion linguistica en lengua materna [...], en la seleccion de los objetivos

didacticos y de los contenidos linguisticos y literarios, en las metodologias de

ensefanza, en las actividades de aprendizaje, en los criterios de la evaluacion, en la
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formacion inicial y continua del profesorado, en la orientacién y contenido de los libros
de texto... (2014, p. 12).

Finalmente, tanto la seleccion de los contenidos, la organizacion y jerarquizacion
de éstos, la seleccion de los textos, la evaluacion, el monitoreo por parte de la
profesora y las actividades, pretenden que los estudiantes se hagan conscientes de

sus progresos en el aprendizaje.

6. Actividades

Caracteristicas de la narracion e 2 horas (120 minutos)
identificacion de los diferentes textos en los
que se manifiesta la narracion (activacion

de conocimientos previosi

Conceptuales Procedimentales Actitudinales

El alumno: El alumno: El alumno:

1. Conoce las 1. Lee los textos 1. Habla por turnos
caracteristicas de la propuestos en clase. 2. Sigue instrucciones
narracion. 3. Escucha atentamente

2. Emplea algunas 4. Participa aportando sus

2. ldentifica diferentes estrategias de lectura ideas con claridad
textos en los que se antes, durante y 5. Trabaja cooperativa y
manifiesta la narracion después de ésta colaborativamente
(géneros textuales). (identifica objetivos de 6. Promueve la

lectura, subraya, formula participacion y se
preguntas y realiza re- involucra activamente
narracion). en las discusiones
7. Muestra respeto y
3. Identifica la secuencia valora el trabajo
narrativa en diversos creativo de sus
textos companeros

8. Aporta sugerencias y
favorece el intercambio
de ideas

9. Atiende indicaciones y
colabora en la
realizacion de las
actividades



Caracteristicas generales de la » Trabajo cooperativo-colaborativo
narracion » Trabajo individual
Diferentes textos en los que se
manifiesta la narracién (géneros
textuales)
DESCRIPCION

APERTURA

1.

Explicacion de propdsito de la secuencia y lo que se espera que los alumnos hagan.
Breve reflexion sobre la importancia de contar historias, a partir de las siguientes
preguntas-guia: qué es una historia?, ¢quiénes cuentan historias?, ;para qué se
cuentan historias?, ¢ ustedes cuentan historias?, ;por qué?, ;qué tipo de historias
pueden contar?

Lo anterior dara pie a discutir y reflexionar sobre el origen de contar historias, el
proposito de hacerlo, los diferentes tipos de historias, asi como algunas
caracteristicas generales de las historias.

DESARROLLO

3. La profesora integrara equipos de cuatro o cinco estudiantes y les entregara las

fotocopias de un cuadro comparativo y un texto, seran cuatro textos:
o Un cuento: “El monstruo de la laguna verde”, de Fernando Iwasaki
o Una cancion: “La negrita”, de Café Tacvba
o Un poema: “Las voces de Tlatelolco”, de José Emilio Pacheco
o Nota informativa: “Mujer envia nota de rescate en la tarea de su hijo”

4. Cada equipo leera con cuidado el texto que les toco, tendran que poner mucha

atencion a los detalles, pues posteriormente van a exponer el texto ante el grupo (re-
narracion).
Cada equipo expondra su texto (re-narracion), podran utilizar la frase: “Hace un
momento, nosotros leimos un texto que se titula... y trata de...” También, se podran
apoyar de las siguientes preguntas-guia:

e ;De quién o qué habla el texto?
¢, Qué o quienes intervienen en el texto?
¢, Cuando sucede?
¢, Doénde sucede?
¢, Qué problema se presenta?
¢, Coémo se resuelve el problema?
¢,Coémo finaliza el texto?
Una vez que los equipos terminaron de re-narrar, la profesora iniciara la discusion
con las siguientes preguntas-guia:

e ;Qué caracteristica tiene el texto?

e ;Cual es el proposito del texto?

e ;Qué es lo que hace para lograr ese propoésito?

e ;Sabes qué tipo de texto es?
Cuando la lluvia de ideas haya terminado, la profesora les indica que deberan llenar
su cuadro con las caracteristicas mas importantes del texto que se esté exponiendo.
Una vez que terminaron de exponer cada texto y los alumnos terminaron de llenar su
cuadro, la profesora les hara la siguiente pregunta: de los 5 textos que acaban de
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exponer, ¢qué creen que los hace similares?, es decir, creen que los textos que
leimos en clase comparten caracteristicas, cuales creen que sean esas
caracteristicas que comparten, qué es lo que los hace similares? El profesor anotara
todas las ideas en el pizarrén.

8. Posteriormente, les pedira que llenen el espacio que falta en el cuadro donde
anotaran las similitudes.

CIERRE

9. Una vez que los alumnos terminaron de llenar su cuadro, se abre la plenaria para
realizar una reflexion sobre las caracteristicas de la narracion y los diferentes textos
donde la encontramos: ¢solo en los cuentos o novelas se narra?, ;por qué?, ;se
narran unicamente hechos ordinarios o extraordinarios?, ¢ qué se puede narrar?, ¢ por
qué sera importante saber qué es una narracion?,; por qué es importante saber que
la narracion la podemos encontrar en diferentes textos?, ¢ podra esto servirnos para
comprender mejor los textos?

» Todas las actividades que se realicen formaran parte de su portafolio de evidencias.
En este caso, el cuadro de las caracteristicas mas importantes de los textos es el
primer trabajo.

» Coevaluacion de la re-narracciéon entre equipos

Autoevaluacion del cuadro comparativo

» Fotocopias del cuento:
Iwasaki, F. (2004). “El monstruo de la laguna verde”, en Ajuar funerario. Madrid:
Paginas de espuma.

» Fotocopias de la cancion:

Café Tacvba (1994). “La negrita”. Re [CD]. Cuernavaca, Morelos y Angeles,
California: Warner Music.

» Fotocopias del poema:

Pacheco, J.E. (2014).“Las voces de Tlatelolco”, en Los dias que no se nombran:
antologia personal. México: Ediciones Era/El Colegio Nacional/Direccion de
literatura.

» Fotocopias de nota periodistica:
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Mujer envia nota de rescate en la tarea de su hijo. (4 de mayo de 2016). El
universal. Recuperado de
http://www.eluniversal.com.mx/articulo/mundo/2016/05/4/mujer-envia-nota-de-
rescate-en-la-tarea-de-su-hijo

» Fotocopias del cuadro comparativo para el llenado de los alumnos.

> Pizarréon

> Plumones
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Segundo momento: secuencia narrativa

basica ( situacion inicial, transformacioén y

—

situacion final

Conceptuales
El alumno:

1. Distingue la secuencia
narrativa basica:
situacion inicial,
transformacion y
situacion final en

diferentes textos en los

que se manifiesta la
narracion (géneros
textuales).

» Secuencia narrativa basica: situacién
inicial, transformacion y situacion final.

Procedimentales

El alumno:

1.

Lee los textos propuestos
en clase.

Emplea algunas
estrategias de lectura
antes, durante y después
de ésta ( identifica
objetivos de lectura,
subraya, formula
preguntas y diagrama la
secuencia narrativa
basica)

Diagrama la secuencia
narrativa basica de
diferentes textos
narrativos (cuento y
noticia).

> Plenaria

Duracion: 2 horas (120 minutos)

Actitudinales
El alumno:

1. Dialoga con sus
compafieros sobre lo
visto en clase.

2. Discute sobre las
lecturas con el grupo.
3. Expresa sus
opiniones bajo un

clima de respeto.

4. Colabora y coopera
en las diversas
actividades y
discusiones que se
realizan en el aula.

5. Interactuia con sus
companferos para
aprender de manera
colaborativa.

6. Identifica el proceso
creativo los cuentos
fantasticos a partir del
analisis y elaboracion
de la secuencia
narrativa.

» Trabajo colaborativo
» Trabajo individual

APERTURA

1. Recuperacion de conocimientos previos revisados en la clase anterior: se les pide a
los alumnos que saquen su cuadro y los textos revisados la clase pasada.

2. Se realiza una plenaria acerca de la narracion y los diferentes géneros textuales en
los que aparece a partir de las siguientes preguntas detonadoras: j,cuando narramos,
qué estamos haciendo?, ;dénde mas encontramos narracion?, ;como sabemos que
se trata de una narracion y no de una descripcion?, ;cémo sabemos que la narracion
es “adecuada”?, ¢qué debe tener una narracion?

DESARROLLO

3. Enplenaria, la profesora preguntara a los alumnos si los textos vistos la clase pasada
poseen una estructura en comun y por qué. Todo lo que contesten los alumnos se

anotara en el pizarron.



4.

Posteriormente, explicara qué es la secuencia narrativa basica: situacion inicial,
transformacion y situacion final por medio de un ejemplo sencillo, en este caso, sera
con el chiste, poema y cancién que se revisaron la clase anterior.
La profesora integrara equipos de 4 o 5 integrantes, con dos de los textos de la clase
pasada (el cuento y la nota informativa), les pedira que elaboren las siguientes
actividades:
¢ Que identifiquen la secuencia narrativa de ambos textos, siguiendo el modelo
que se les mostré con anterioridad.
¢ Que sinteticen en una sola frase o palabra, cada una de las situaciones de la
secuencia narrativa (situacion inicial, transformacion y situacion final) y llenen
el cuadro que se les proporciono.
¢ Que expongan ante otro equipo su cuadro y expliquen por qué los textos
poseen esa secuencia narrativa.
Posteriormente, en plenaria, revisaran la secuencia narrativa de ambos textos,
discutiran sobre como saber si identificaron bien la secuencia y la profesora les
ensefara que si se empieza por identificar la situacion final se facilita el trabajo.
Una vez que se termind la discusién y que revisaran juntos la secuencia narrativa
basica de ambos textos, les pedira a los alumnos las siguientes actividades:
¢ Que revisen nuevamente la secuencia narrativa basica de la nota informativa.
e Que elijan algun elemento de la nota informativa (situacion inicial,
transformacion, situacion final, personajes o tema, etc.)
¢ Que a partir del elemento que eligieron, en equipo, elaboren un esquema de
la secuencia narrativa basica del cuento que haran a lo largo de las clases.
¢ Que revisen el esquema narrativo basico de otro equipo.

CIERRE

8.

>

Finalmente, cuando los alumnos acaben la actividad, se abrira la plenaria para
reflexionar-discutir con las siguientes preguntas guia: ¢ para qué sirve la secuencia
narrativa en un texto?, jpara qué crees que sirva identificarla?, ;crees que al
identificar la secuencia narrativa puedas mejorar tu comprension lectora, por qué?,
¢qué mas identificaste a partir de la secuencia narrativa?, ; crees que sirve para
identificar qué tipo de texto es?

La profesora les pedira que e un parrafo escriban para qué creen ellos que les sirvid
aprender la secuencia narrativa basica.

EVALUACION

Todas las actividades que se realicen formaran parte de su portafolio de evidencias.
En este caso seran:

» Dos cuadros de secuencia narrativa del cuento y nota periodistica
= Secuencia narrativa basica de la planeacién de su cuento.

= Parrafo sobre la importancia de aprender la secuencia narrativa
basica

» Coevaluacion del cuadro de secuencia narrativa basica.

RECURSOS
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Fotocopias del cuento:
Iwasaki, F. (2004). “El monstruo de la laguna verde”, en Ajuar funerario. Madrid:
Paginas de espuma.

Fotocopias de la cancion:

Café Tacvba (1994). “La negrita”. Re [CD]. Cuernavaca, Morelos y Angeles,
California: Warner Music.

Fotocopias del poema:

Pacheco, J.E. (2014).“Las voces de Tlatelolco”, en Los dias que no se nombran:

antologia personal. México: Ediciones Era/El Colegio Nacional/Direccion de
literatura.

Fotocopias de nota periodistica:

Mujer envia nota de rescate en la tarea de su hijo. (4 de mayo de 2016). El
universal. Recuperado de
http://www.eluniversal.com.mx/articulo/mundo/2016/05/4/mujer-envia-nota-de-
rescate-en-la-tarea-de-su-hijo

Fotocopias de los cuadros para elaborar la secuencia narrativa basica.

Pizarréon

Plumones
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Tercer momento: secuencia narrativa

desarrollada: situacion inicial, transformacion
o complicacién (suceso desencadenante,
situacion final

reaccion, resolucion

Conceptuales

El alumno:

» Algunos elementos del cuento:
personajes, personaje fijo, espacio y

Explica algunos
elementos del cuento a
partir del analisis de:
secuencia narrativa,
personajes, espacio y
tiempo.

Distingue la secuencia
narrativa desarrollada:
situacion inicial,
transformacion o
complicacién (suceso
desencadenante,
reaccion, resolucion) y
situacion final en
diferentes textos
narrativos (cuento y
noticia).

tiempo.

Procedimentales

El alumno:

1.

2.

Lee los textos
propuestos en clase.
Emplea algunas
estrategias de lectura
(predicciones,
anticipaciones,
confirmaciones,
inferencias y monitoreo)
en los tres momentos
de lectura: antes
durante y después.
Diagrama la secuencia
narrativa basica y
desarrollada de
diferentes textos
narrativos (cuento y
noticia).

Describe algunos
elementos del cuento a
partir del andlisis de la
secuencia narrativa
como: personajes,
espacio y tiempo.
Redacta un cuento
fantastico mediante el
proceso de composicion
textual: planificacién

Duracion: 2 horas (120 minutos)

Actitudinales

El alumno:

1.

6.

Dialoga con  sus
compafieros sobre lo
visto en clase.

Discute sobre las
lecturas con el grupo.
Expresa sus opiniones
bajo un clima de
respeto.

Colabora y coopera en
las diversas
actividades y
discusiones que se
realizan en el aula.
Interactia con sus
companferos para
aprender de manera
colaborativa.

Comparte la
comprension de
lectura de textos
narrativos, en

especifico, de cuentos
fantasticos

Identifica el proceso
creativo los cuentos
fantasticos a partir del
analisis y elaboracién
de la secuencia
narrativa.

» Trabajo colaborativo

> Secuencia narrativa desarrollada:
situacion inicial, transformacion o
complicacién (suceso desencadenante,

reaccion, resoluciéni i situacion final

APERTURA
Recuperaciéon de conocimientos previos revisados en la clase anterior con una
discusion con las siguientes preguntas-guia: ¢ los textos que hemos visto, son iguales
los textos?, ¢por qué?, squé los hace similares?, ;qué los hace diferentes, ¢cual

1.

» Trabajo individual

(o)



texto les gustdé mas?, ;por qué?, ;cuales de ellos son literarios?, s por qué?, ;qué es
lo que hace que un texto sea literario?

Se les explica a los alumnos que a lo largo de las clases se intentara llegar a
responder la ultima pregunta.

DESARROLLO

1.

La profesora entregara las copias del cuento “La carne”, de Virgilio Pifiera, y antes de
leer les haras las siguientes preguntas:  ustedes comen carne?, ; les gusta la carne?,
icreen que la carne sea un alimento esencial en nuestra dieta?, ;saben que es ser
vegetariano y vegano?, ;qué piensan de eso?

Una vez que terminaron de leer, la profesora les pedira que identifiquen la secuencia
narrativa del cuento, para esto preguntara al grupo: ¢,quién quiere anotar la secuencia
narrativa basica del cuento que acabamos de leer? En el pizarron se anotaran las
diferentes secuencias narrativas basicas propuestas por los alumnos (anotar minimo
tres propuestas).

Después de anotar las propuestas de secuencia narrativa, la profesora inicia la
discusion, con las siguientes preguntas detonadoras para la reflexion: ¢ el cuento soélo
narra una historia?, ;como sabemos quién es el personaje fijo?, ; hay un personaje
fijo?, ¢ por qué creen que sus secuencias narrativas fueron distintas?, ;cémo creen
gue se analiza la secuencia narrativa de este cuento?

Esta discusién servira para que los alumnos identifiquen y revisen los temas de con
ayuda de la profesora:

Personaje fijo

o Personajes

e Espacio

e Tiempo

Después de la reflexion, la profesora les presenta la secuencia narrativa desarrollada:
situacion inicial, transformacién o complicacion (suceso desencadenante, reaccion,
resolucion) y situacion final (todo debera modelarse con el cuento leido).
Posteriormente, la profesora les pedird que de manera individual elaboren la
planeacion de su cuento:

o Deberan revisar el ejercicio de la clase anterior donde realizaron la secuencia
basica de su cuento por equipos.

e Deberan planear qué personajes quieren que tenga su cuento y escribir
brevemente como quieren que sean o que participen en su cuento, ademas
de decidir si tendran un personaje fijo.

e Escribir en qué espacio y en qué tiempo quieren que se desarrolle su cuento,
deberan tomar en cuenta las preguntas: ¢ quién?, scuando? y ;dénde?

o Realizar el esquema de la secuencia narrativa desarrollada que tendra su
cuento.

Una vez que terminaron, la profesora les pedira que intercambien su ejercicio con el
de algun companero y deberan pedirles que les expliquen su esquema y ellos
deberan revisar que su historia tenga coherencia con los personajes, tiempo y espacio
que eligieron. Podran hacerles sugerencias para quitar o aumentar elementos.

CIERRE

8.

Plenaria para reflexionar sobre las ventajas conocer la secuencia narrativa basica a
partir de las siguientes preguntas-guia: ¢por qué se les complicd identificar la
secuencia narrativa de este cuento?, ;crees que identificar la secuencia narrativa te
ayuda o comprender mejor el cuento, por qué?, jpara qué otras cosas crees que te
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sirva identificar la secuencia narrativa?, ;crees que todos los cuentos utilicen la
misma secuencia narrativa?

» Todas las actividades que se realicen formaran parte de su portafolio de evidencias.
En este caso seran:

= Secuencia narrativa desarrolla del cuento “La carne”

» |dentificacion de algunos elementos del cuento “La carne”:
personajes, personaje fijo, espacio y tiempo

= Planeacion de su cuento: secuencia narrativa desarrollada, eleccion
de personajes, espacio y tiempo.

» Coevaluacion del cuadro de secuencia narrativa basica.

» Fotocopias del cuento:
Pifiera, V. (2008). “La carne”, en Cuentos frios. Madrid: Catedra.

» Fotocopias para llenar la secuencia narrativa desarrollada

» Presentacion PP para presentar la secuencia narrativa desarrollada y algunos otros
elementos del cuento como personajes, personaije fijo, tiempo y espacio.
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Cuarto momento: caracteristicas del cuento Duracién: 2 horas (120 minutos)

fantastico
Conceptuales Procedimentales Actitudinales

El alumno: El alumno: El alumno:

1. Conoce algunos elementos 1. Lee los textos 1. Dialoga con sus
del cuento a partir del propuestos en clase. compafieros sobre
analisis de la secuencia 2. Emplea algunas lo visto en clase.
narrativa como: estrategias de lectura 2. Discute sobre las

e Contextualizar (predicciones, lecturas con el
literaria y anticipaciones, grupo.
culturalmente al confirmaciones, 3. Expresa sus
texto inferencias y opiniones bajo un

e Ficcionalizacion y monitoreo) en los tres clima de respeto.
verosimilitud momentos de lectura: 4. Colabora y coopera

e Temay proposito antes durante y en las diversas

después. actividades y

3. Diagrama la secuencia discusiones que se
narrativa basica y realizan en el aula.
desarrollada de 5. Interactua con sus
diferentes textos compafneros para
narrativos (noticia). aprender de manera

4. Interpreta la funcién de colaborativa.
la estructura en el 6. Comprende
cuento. diferentes textos

5. Sintetiza algunos narrativos.
elementos del cuento 7. Comparte la
a partir del analisis de: comprension de
secuencia narrativa, lectura de textos
tema, proposito, narrativos, en
personajes, espacio y especifico, de
tiempo. cuentos fantasticos

» Algunos elementos del cuento: tema, » Trabajo colaborativo
proposito, ficcionalizacion, verosimilitud y » Trabajo individual

contextualizacion del texto.
Percepcion estética del lenguaje
Interpretacién de los textos

Y VY

APERTURA

1. Recuperacién de conocimientos con las siguientes preguntas-guia: ¢recuerdan el
texto que leimos la clase pasada, qué tipo de texto es?, s por qué?, ;qué es lo que lo
hace ser un texto literario?, es la secuencia narrativa lo que hace que un texto sea
literario?, ¢ de qué trataba el texto?, ¢ narraba un hecho real?

DESARROLLO
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2. La profesora les entrega a los alumnos el texto “Carne de res sélo para privilegiados”
y lee en voz alta el articulo.

3. Posteriormente, les pedira a los alumnos que identifiquen semejanzas y diferencias
de ambos textos (“La carne” y “Carne de res solo para privilegiados”) y que llenen un
cuadro que se les entregara donde llenaran:

e Tipo de secuencia narrativa

Personajes

Personaje fijo

Espacio

Tiempo

e Otros elementos

4. En plenaria, se revisa el cuadro y algunos aspectos importantes, ademas, se inicia la
discusion con los alumnos con las siguientes preguntas-guia: ¢qué elementos de la
nota se relacionan con el cuento? y ;como se relacionan esos elementos?

5. Después de discutir, la profesora les preguntara si pueden identificar el tema de los
textos y el propésito, para esto, tendra que preguntarles qué es el tema y proposito,
como se puede identificar y como se ejemplifica en el texto. Anotara todas las ideas
en el pizarrén.

6. De ahi partira la profesora para explicar qué es la ficcionalizacion y la verosimilitud, y
les preguntara a los alumnos cémo creen que el autor logré eso.

7. Finalmente, de manera individual, la profesora le pedira a los alumnos saquen la
planeacion de su cuento y la nota informativa donde se inspiraron para realizar su
cuento:

e ;Cual es el tema que quieren desarrollar en su cuento?

e ;Qué propdsito quieren que tenga su cuento?

¢ Relee la nota informativa “Mujer envia nota de rescate en la tarea de su hijo”,
;qué elementos quieres retomar en tu cuento?, ;cémo piensas ficcionalizar
esos elementos?, ¢ qué haras para que el espacio o mundo que crearas en tu
cuento tenga verosimilitud?

CIERRE

8. Plenaria para reflexionar a partir de las siguientes preguntas-guia: ¢para qué crees
que sirve la ficcionalizacion y verosimilitud en un texto?, 4 crees que logra darle otro
efecto?, ¢crees que identificar la secuencia narrativa en el texto puede facilitar la
identificacion del tema y el propésito?, ;crees que se trate de una caracteristica
esencial de la literatura?, ¢ por qué no esta presente en la nota informativa?

EVALUACION
» Todas las actividades que se realicen formaran parte de su portafolio de evidencias.
En este caso seran:

» Cuadro de semejanzas y diferencias de los textos “La carne” y
“Carne de res solo para privilegiados”

= Planeacion de su cuento: tema, propdsito y elementos.
» Coevaluacioén del cuadro de semejanzas y diferencias.

RECURSOS
» Fotocopias de la nota periodistica:
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Quifones Haces, J. Carne de res sélo para privilegiados. (12 de junio de 2015).
Cubanet. Recuperado de https://www.cubanet.org/actualidad-destacados/carne-de-
res-solo-para-privilegiados/

Fotocopias del cuadro de semejanzas y diferencias
Presentacion PP para explicacion de tema, propdsito, verosimilitud y ficcionalizacion

Plumones

Pizarréon
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Quinto

El alumno:

momento: caracteristicas del
cuento fantastico

Duracién: 2 horas (120 minutos)

Conceptuales Procedimentales
El alumno:
1. Lee los textos

1. Describe las caracteristicas de

un cuento fantastico. 2.

2. Conoce algunos elementos del

cuento

a partir del analisis de la

secuencia narrativa como:
>

Conocimientos de uso
literario: tema, propdsito,
personajes, espacio Yy
tiempo.

Saberes enciclopédicos:
contextualizar literaria y

culturalmente al texto 3.

Saberes  pragmaticos:
esquemas de valores
Saberes linglisticos:

percepcion estética del 4.

lenguaje

Saberes  estratégicos:
ficcionalizacion y
verosimilitud

> Caracteristicas del cuento fantastico

APERTURA

propuestos en clase.
Emplea algunas
estrategias de lectura
(predicciones,
anticipaciones,
confirmaciones,
inferencias y
monitoreo) en los tres
momentos de lectura:

antes durante vy
después.

Detecta la funcion de
la secuencia
narrativa en los
cuentos.

Describe algunos

elementos del cuento
a partir del analisis de
la secuencia
narrativa como: tema,
proposito,
personajes, espacio,
tiempo y
verosimilitud.
Redacta un cuento
fantastico mediante

el proceso de
composicion textual:
textualizacién o}
redaccion

Ejercita su

competencia literaria.

Actitudinales
El alumno:

1. Dialoga con sus
compafieros
sobre lo visto en
clase.

2. Discute sobre las
lecturas con el
grupo.

3. Expresa sus
opiniones bajo un
clima de respeto.

4. Colabora y
coopera en las
diversas
actividades y
discusiones que
se realizan en el
aula.

5. Interactua con sus
companieros para

aprender de
manera
colaborativa.

6. Comparte la
comprension  de

lectura de textos

narrativos, en
especifico, de
cuentos
fantasticos

7. ldentifica el
proceso creativo
los cuentos
fantasticos a partir
del analisis vy
elaboracion de la
secuencia
narrativa.

» Trabajo colaborativo
» Trabajo individual
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1.

Recuperacion de conocimientos previos con las siguientes preguntas-guia: ¢los
cuentos que hemos leido se parecen a los cuentos que has leido por tu cuenta?, ¢ por
qué?, ¢ qué los hace similares o distintos?, ¢ crees que todos los cuentos son iguales,
por qué?, ¢ sabes qué es la literatura fantastica?, ;de qué crees que hable?

DESARROLLO

2.

3.

La profesora les entrega las copias del cuento “Variacion sobre un tema de
Coleridge”, de Alberto Chimal y lo leen todos juntos.

Se revisaran, en plenaria y a modo de discusion, personajes, espacio, tiempo, tema
y proposito del cuento.

Posteriormente, la profesara explicara qué los cuentos que han visto hasta ese
momento, son cuentos fantasticos, explica algunas caracteristicas, compara y
ejemplifica con los textos vistos en clase.

Posteriormente, les pedira que ahora de manera individual identifiquen lo que hace
que el cuento “Variacion sobre un tema de Coleridge” sea considerado fantastico, una
vez que terminaron, lo intercambiaran con sus compafieros y discutiran lo que
encontraron.

Finalmente, les pide que saquen la planeacion de su cuento y escriban el primer
borrador, como se les dijo desde un inicio, se trata de un cuento fantastico y que para
eso, deberan tomar en cuenta las caracteristicas que revisaron con anticipacion,
también les dira que si es necesario, hagan los cambios o ajustes. La profesora estara
revisando el trabajo de los alumnos y pasara con ellos de manera individual para ver
como van.

CIERRE

7.

Plenaria para reflexionar a partir de las siguientes preguntas-guia: ¢crees que
elaborar la planeacién de tu cuento te ayudo a redactarlo mas facilmente?, ¢ por qué
crees que es importante la secuencia narrativa?, ;como le hiciste para ligar los
elementos del cuento fantastico a tu cuento?

Tarea: realizar el esquema de la secuencia narrativa del cuento “Variacién sobre un
tema de Coleridge”.

EVALUACION
Todas las actividades que se realicen formaran parte de su portafolio de evidencias.
En este caso seran:

» |dentificacion de personajes, espacio, tiempo, tema y proposito del
cuento “Variacion sobre un tema de Coleridge”

= Caracteristicas del cuento fantastico en “Variaciéon sobre un tema de
Coleridge”

=  Primer borrador de su cuento fantastico
Coevaluacion sobre las caracteristicas del cuento fantastico.

RECURSOS
Fotocopias del cuento:
Chimal, A. (2012). “Variacion sobre un tema de Coleridge”, en Siete. Madrid: Salto
de pagina.
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YV V VY V

Fotocopias del cuadro de semejanzas y diferencias

Presentacion PP para explicacion de cuento fantastico

Plumones

Pizarréon

Conceptuales

El alumno:

1.

Comprende el papel que
juega la secuencia
narrativa en el cuento.

Sexto momento: textualizacion o redaccion
del cuento fantastico

Procedimentales

El alumno:

2.

Lee los textos
propuestos en clase.
Detecta la funcion de la
secuencia narrativa en
los cuentos.

Redacta un cuento
fantastico mediante el
proceso de composicion

textual: planificacion o
planeacion,
textualizacion o

redaccién y revision o
correccion.

Ejercita su competencia
literaria.

Duracién: 2 horas (120 minutos)

Actitudinales

El alumno:

Dialoga con  sus
compafieros sobre lo
visto en clase.

Discute sobre las
lecturas con el grupo.
Expresa sus opiniones
bajo un clima de
respeto.

Colabora y coopera en
las diversas
actividades y
discusiones que se
realizan en el aula.
Interactia con sus
companeros para
aprender de manera
colaborativa.

Comparte la
comprension de
lectura de textos
narrativos, en

especifico, de cuentos
fantasticos

Identifica el proceso
creativo los cuentos
fantasticos a partir del
analisis y elaboracion

de la secuencia
narrativa.
Discute sobre la

produccion de los
cuentos fantastico de
sus compaferos y de
Su propio cuento.
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CONTENIDO TEMATICO ORGANIZACION

» Proceso de composicion textual: » Trabajo colaborativo
planificacion, textualizacion, revision » Trabajo individual
DESCRIPCION
APERTURA

1.

Recuperacion de conocimientos previos con las siguientes preguntas-guia: ¢ sobre
qué temas crees que escriban los “grandes escritores”?, ;qué temas abordan los tres
cuentos que vimos en clase?, ¢.crees que estos temas son complejos?, aunque los
textos desarrollan temas comunes, son iguales?, ;cémo es que un tema “comun”
puede hacerse literatura?, ;de qué habla la literatura?, ;qué es lo que hace que un
texto sea literario?, ¢ crees que todos los cuentos fantasticos son iguales?, ¢ por qué?

DESARROLLO

2.

En plenaria, la profesora preguntara quién quiere anotar en el pizarron el esquema
de la secuencia narrativa del cuento “Variacion sobre un tema de Coleridge” que dejé
de tarea (la profesora dara oportunidad a que dos o tres alumnos anoten la secuencia
narrativa); posteriormente, lo revisaran todos juntos y, en su caso, haran
modificaciones al esquema.
Una vez que terminaron de revisar la secuencia narrativa del cuento, la profesora
iniciara la discusion en torno a las siguientes preguntas: ¢ son similares las secuencias
narrativas de los cuentos que revisamos?, ;en qué se diferencian?, ;qué secuencia
narrativa te parecié mas compleja, por qué?, ;crees que la secuencia narrativa hace
que un texto sea mas “valioso” que otro?, ¢ son iguales los textos?, ¢ por qué?, ;qué
los hace distintos?, ;qué texto les gustdé mas, por qué?, ;crees que conocer la
secuencia narrativa te permite elaborar un juicio mas objetivo sobre el cuento?, ¢ por
qué?
Después de las reflexiones, la profesora les pedira a los alumnos que se agrupen en
parejas, que saquen el borrador de su cuento y les entregara una rubrica (Ver en
Anexos, sesién 6) para que realicen las siguientes actividades:

e Leer el cuento de su compariero

e Llenar la rubrica que les proporcioné la profesora (secuencia narrativa,

personajes, verosimil, fantastico)

e En caso de ser necesario, agregar comentarios en el cuento

e Revisar redaccion
Una vez que terminaron de realizar las actividades anteriores, deberan dialogar entre
ellos, cada uno le explicara a su compafnero sus impresiones del cuento, o que
cambiarian, lo que les gustd, lo que no les gusto, etc.
De manera individual, decidiran como atender a los comentarios que les realizaron
sus compafieros y elaboraran su segundo borrador.

CIERRE

7.

Reflexion conducida sobre la percepcion de la escritura creativa: ;después de
elaborar tu cuento, crees que escribir es dificil?, ¢ tu percepcion sobre la literatura ha
cambiado?, ;por qué?, ipara qué servira la literatura?, ;como contribuy6 para la
escritura de tu cuento conocer la secuencia narrativa?
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8. La profesora les dira cual es la tarea: tendran que pasar en limpio su cuento para asi
tener lista su entrega final.

» Todas las actividades que se realicen formaran parte de su portafolio de evidencias.
En este caso seran:

= Esquema de la secuencia narrativa del cuento “Variacion sobre un
tema de Coleridge”

» Coevaluacion del borrador del cuento fantastico: rubrica (ver anexos, rubrica 1),
correcciones y discusion.

» Fotocopias de rubrica
» Plumones

> Pizarréon
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Sexto momento: proceso de composicion

textual: revisidn o correccion

Conceptuales

El alumno:

1.

» Proceso de composicion textual:
planificacion, textualizacion, revisién

Comprende el papel que
juega la secuencia
narrativa en el cuento.

APERTURA

Procedimentales

El alumno:

2.

Lee los textos
propuestos en clase.
Detecta la funcion de la
secuencia narrativa en
los cuentos.

Redacta un cuento
fantastico mediante el
proceso de composicion

textual: planificacion o
planeacion,
textualizacion o]

redaccion y revision o
correccion.

Ejercita su competencia
literaria.

Duracién: 2 horas (120 minutos)

Actitudinales

El alumno:

Dialoga con  sus
compafieros sobre lo
visto en clase.

Discute sobre las
lecturas con el grupo.
Expresa sus opiniones
bajo un clima de
respeto.

Colabora y coopera en
las diversas
actividades y
discusiones que se
realizan en el aula.
Interactia con sus
compaferos para
aprender de manera
colaborativa.
Identifica el proceso
creativo los cuentos
fantasticos a partir del
analisis y elaboracion

de la secuencia
narrativa.
Discute sobre la

produccion de los
cuentos fantastico de
sus companeros y de
Su propio cuento.

» Trabajo colaborativo
» Trabajo individual

1. Reflexion en torno a las siguientes preguntas-guia: ¢ qué lograron con conocer la
secuencia narrativa?, ¢ lograron ordenar sus ideas, por qué?, ¢lograron apreciar
mejor los textos, por qué?, ¢lograron entender mejor lo que caracteriza un texto

literario, por qué?

DESARROLLO

2. Después de escuchar las reflexiones de los alumnos, la profesora les pedira que
saquen su portafolio de evidencias y la version final de su cuento. Posteriormente,
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les explicara que ahora ellos mismos se van evaluar, para esto, les entregara una
rubrica (Ver Anexo Rubrica 2) que deberan llenar tomando en cuenta todas las
sesiones que tuvieron.

3. Unavez que terminaron de llenar su rubrica y hacer el ejercicio de autoevaluacion,
la profesora iniciara la discusion con las siguientes preguntas: ¢ por qué se estudio
la estructura o secuencia narrativa?, como podran aplicar lo que aprendieron en
su vida diaria?, ;mejoré su comprension lectora, por qué?, ¢qué piensan de la
literatura?, ¢qué piensan de los cuentos fantasticos?, ;creen que seran mas
exigentes a la hora de elegir un texto?, ¢ creen que son mas criticos cuando leen?

4. Finalmente, la profesora les pide a los alumnos que elaboren una narracién (con
una secuencia narrativa basica) sobre como se sintieron en un inicio de las
sesiones y como se sienten ahora, la profesora pondra de modelo un esquema
como el siguiente:

¢ Situacion inicial: en un inicio no entendia lo que leia y no podia escribir de
manera coherente

¢ Transformacion: aprendi qué es la secuencia narrativa

¢ Situacion final: ahora no s6lo comprendo lo que leo, sino que también
puedo escribir narraciones

CIERRE
5. Reflexion sobre la importancia de la secuencia narrativa, sobre como les puede
servir y para qué, ¢,qué aporta este aprendizaje en su vida como estudiante?

6. Reflexion final sobre la secuencia didactica. Impresiones i airadecimientos.

» Entrega de su portafolio de evidencias completo
» Autoevaluacién de su cuento fantastico (ver anexos, Rubrica 2)

» Coevaluacion de la secuencia didactica

» Fotocopias de rubrica
» Plumones

> Pizarron
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Sexto momento: proceso de composicion

textual: revisidn o correccion

Conceptuales
El alumno:

2. Comprende el papel que

juega la secuencia
narrativa en el cuento.

» Proceso de composicion textual:
planificacion, textualizacion, revisién

Procedimentales

El alumno:

5.

6.

Lee los textos
propuestos en clase.
Detecta la funcion de la
secuencia narrativa en
los cuentos.

Redacta un cuento
fantastico mediante el
proceso de composicion
textual: planificacion o
planeacion,
textualizacion o
redaccién y revision o
correccion.

Ejercita su competencia
literaria.

Duracién: 2 horas (120 minutos)

Actitudinales

El alumno:

8.

10.

11.

12.

13.

14.

Dialoga con  sus
compafieros sobre lo
visto en clase.

Discute sobre las
lecturas con el grupo.
Expresa sus opiniones
bajo un clima de
respeto.

Colabora y coopera en
las diversas
actividades y
discusiones que se
realizan en el aula.
Interactia con sus
compaferos para
aprender de manera
colaborativa.
Identifica el proceso
creativo los cuentos
fantasticos a partir del
analisis y elaboracion

de la secuencia
narrativa.
Discute sobre la

produccion de los
cuentos fantastico de
sus companeros y de
Su propio cuento.

» Trabajo colaborativo
» Trabajo individual

APERTURA

7. Reflexion en torno a las siguientes preguntas-guia: ¢ qué lograron con conocer la
secuencia narrativa?, ¢ lograron ordenar sus ideas, por qué?, ¢lograron apreciar
mejor los textos, por qué?, ¢lograron entender mejor lo que caracteriza un texto

literario, por qué?

DESARROLLO

8. Después de escuchar las reflexiones de los alumnos, la profesora les pedira que
saquen su portafolio de evidencias y la version final de su cuento. Posteriormente,
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les explicara que ahora ellos mismos se van evaluar, para esto, les entregara una
rubrica (Ver Anexo Rubrica 2) que deberan llenar tomando en cuenta todas las
sesiones que tuvieron.

9. Unavez que terminaron de llenar su rubrica y hacer el ejercicio de autoevaluacion,
la profesora iniciara la discusion con las siguientes preguntas: ¢ por qué se estudio
la estructura o secuencia narrativa?, como podran aplicar lo que aprendieron en
su vida diaria?, ;mejoré su comprension lectora, por qué?, ¢qué piensan de la
literatura?, ¢qué piensan de los cuentos fantasticos?, ;creen que seran mas
exigentes a la hora de elegir un texto?, ¢ creen que son mas criticos cuando leen?

10. Finalmente, la profesora les pide a los alumnos que elaboren una narracién (con
una secuencia narrativa basica) sobre como se sintieron en un inicio de las
sesiones y como se sienten ahora, la profesora pondra de modelo un esquema
como el siguiente:

¢ Situacion inicial: en un inicio no entendia lo que leia y no podia escribir de
manera coherente

¢ Transformacion: aprendi qué es la secuencia narrativa

¢ Situacion final: ahora no s6lo comprendo lo que leo, sino que también
puedo escribir narraciones

CIERRE
11. Reflexion sobre la importancia de la secuencia narrativa, sobre como les puede
servir y para qué, ¢,qué aporta este aprendizaje en su vida como estudiante?

12. Reflexion final sobre la secuencia didactica. Impresiones i airadecimientos.

» Entrega de su portafolio de evidencias completo
» Autoevaluacién de su cuento fantastico (ver anexos, Rubrica 2)

» Coevaluacion de la secuencia didactica

» Fotocopias de rubrica
» Plumones

> Pizarron
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Sexto momento: proceso de composicion

textual: revisidn o correccion

Conceptuales
El alumno:

3. Comprende el papel que

juega la secuencia
narrativa en el cuento.

» Proceso de composicion textual:
planificacion, textualizacion, revisién

Procedimentales

El alumno:

9.

10.

11.

12.

Lee los textos
propuestos en clase.
Detecta la funcion de la
secuencia narrativa en
los cuentos.

Redacta un cuento
fantastico mediante el
proceso de composicion

textual: planificacion o
planeacion,
textualizacion o]

redaccion y revision o
correccion.

Ejercita su competencia
literaria.

Duracién: 2 horas (120 minutos)

Actitudinales
El alumno:

15. Dialoga con  sus
compafieros sobre lo
visto en clase.

16. Discute  sobre las
lecturas con el grupo.

17. Expresa sus opiniones
bajo un clima de
respeto.

18. Colabora y coopera en
las diversas
actividades y
discusiones que se
realizan en el aula.

19. Interactta con sus
companferos para
aprender de manera
colaborativa.

20. Identifica el proceso
creativo los cuentos
fantasticos a partir del
analisis y elaboracion

de la secuencia
narrativa.
21. Discute sobre la

produccion de los
cuentos fantastico de
sus companeros y de
Su propio cuento.

» Trabajo colaborativo
» Trabajo individual

APERTURA

13. Reflexion en torno a las siguientes preguntas-guia: ¢ qué lograron con conocer la
secuencia narrativa?, ¢ lograron ordenar sus ideas, por qué?, ¢lograron apreciar
mejor los textos, por qué?, ¢lograron entender mejor lo que caracteriza un texto

literario, por qué?

DESARROLLO

14. Después de escuchar las reflexiones de los alumnos, la profesora les pedira que
saquen su portafolio de evidencias y la version final de su cuento. Posteriormente,
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les explicara que ahora ellos mismos se van evaluar, para esto, les entregara una
rubrica (Ver Anexo Rubrica 2) que deberan llenar tomando en cuenta todas las
sesiones que tuvieron.

15. Una vez que terminaron de llenar su rubrica y hacer el ejercicio de autoevaluacion,
la profesora iniciara la discusion con las siguientes preguntas: ¢ por qué se estudio
la estructura o secuencia narrativa?, como podran aplicar lo que aprendieron en
su vida diaria?, ;mejoré su comprension lectora, por qué?, ¢qué piensan de la
literatura?, ¢qué piensan de los cuentos fantasticos?, ;creen que seran mas
exigentes a la hora de elegir un texto?, ¢ creen que son mas criticos cuando leen?

16. Finalmente, la profesora les pide a los alumnos que elaboren una narracién (con
una secuencia narrativa basica) sobre como se sintieron en un inicio de las
sesiones y como se sienten ahora, la profesora pondra de modelo un esquema
como el siguiente:

¢ Situacion inicial: en un inicio no entendia lo que leia y no podia escribir de
manera coherente

¢ Transformacion: aprendi qué es la secuencia narrativa

¢ Situacion final: ahora no s6lo comprendo lo que leo, sino que también
puedo escribir narraciones

CIERRE
17. Reflexion sobre la importancia de la secuencia narrativa, sobre como les puede
servir y para qué, ¢,qué aporta este aprendizaje en su vida como estudiante?

18. Reflexion final sobre la secuencia didactica. Impresiones i airadecimientos.

» Entrega de su portafolio de evidencias completo
» Autoevaluacién de su cuento fantastico (ver anexos, Rubrica 2)

» Coevaluacion de la secuencia didactica

» Fotocopias de rubrica
» Plumones

> Pizarron
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Sexto momento: proceso de composicion

textual: revisidn o correccion

Conceptuales
El alumno:

4. Comprende el papel que

juega la secuencia
narrativa en el cuento.

» Proceso de composicion textual:
planificacion, textualizacion, revisién

Procedimentales

El alumno:

13.

14.

15.

16.

Lee los textos
propuestos en clase.
Detecta la funcion de la
secuencia narrativa en
los cuentos.

Redacta un cuento
fantastico mediante el
proceso de composicion

textual: planificacion o
planeacion,
textualizacion o]

redaccion y revision o
correccion.

Ejercita su competencia
literaria.

Duracién: 2 horas (120 minutos)

Actitudinales
El alumno:

22.Dialoga con  sus
compafieros sobre lo
visto en clase.

23. Discute sobre las
lecturas con el grupo.

24. Expresa sus opiniones
bajo un clima de
respeto.

25. Colabora y coopera en
las diversas
actividades y
discusiones que se
realizan en el aula.

26. Interactta con sus
companferos para
aprender de manera
colaborativa.

27. ldentifica el proceso
creativo los cuentos
fantasticos a partir del
analisis y elaboracion

de la secuencia
narrativa.
28. Discute sobre la

produccion de los
cuentos fantastico de
sus companeros y de
Su propio cuento.

» Trabajo colaborativo
» Trabajo individual

APERTURA

19. Reflexion en torno a las siguientes preguntas-guia: ¢ qué lograron con conocer la
secuencia narrativa?, ¢ lograron ordenar sus ideas, por qué?, ¢lograron apreciar
mejor los textos, por qué?, ¢lograron entender mejor lo que caracteriza un texto

literario, por qué?

DESARROLLO

20. Después de escuchar las reflexiones de los alumnos, la profesora les pedira que
saquen su portafolio de evidencias y la version final de su cuento. Posteriormente,
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les explicara que ahora ellos mismos se van evaluar, para esto, les entregara una
rubrica (Ver Anexo Rubrica 2) que deberan llenar tomando en cuenta todas las
sesiones que tuvieron.

21. Una vez que terminaron de llenar su rubrica y hacer el ejercicio de autoevaluacion,
la profesora iniciara la discusion con las siguientes preguntas: ¢ por qué se estudio
la estructura o secuencia narrativa?, como podran aplicar lo que aprendieron en
su vida diaria?, ;mejoré su comprension lectora, por qué?, ¢qué piensan de la
literatura?, ¢qué piensan de los cuentos fantasticos?, ;creen que seran mas
exigentes a la hora de elegir un texto?, ¢ creen que son mas criticos cuando leen?

22. Finalmente, la profesora les pide a los alumnos que elaboren una narracion (con
una secuencia narrativa basica) sobre como se sintieron en un inicio de las
sesiones y como se sienten ahora, la profesora pondra de modelo un esquema
como el siguiente:

¢ Situacion inicial: en un inicio no entendia lo que leia y no podia escribir de
manera coherente

¢ Transformacion: aprendi qué es la secuencia narrativa

¢ Situacion final: ahora no s6lo comprendo lo que leo, sino que también
puedo escribir narraciones

CIERRE
23. Reflexion sobre la importancia de la secuencia narrativa, sobre como les puede
servir y para qué, ¢,qué aporta este aprendizaje en su vida como estudiante?

24 . Reflexion final sobre la secuencia didactica. Impresiones i airadecimientos.

» Entrega de su portafolio de evidencias completo
» Autoevaluacién de su cuento fantastico (ver anexos, Rubrica 2)

» Coevaluacion de la secuencia didactica

» Fotocopias de rubrica
» Plumones

> Pizarron
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Sexto momento: proceso de composicion

textual: revisidn o correccion

Conceptuales
El alumno:

5. Comprende el papel que

juega la secuencia
narrativa en el cuento.

» Proceso de composicion textual:
planificacion, textualizacion, revisién

Procedimentales

El alumno:

17.

18.

19.

Lee los textos
propuestos en clase.
Detecta la funcion de la
secuencia narrativa en
los cuentos.

Redacta un cuento
fantastico mediante el
proceso de composicion

textual: planificacion o
planeacion,
textualizacion o]

redaccion y revision o
correccion.

. Ejercita su competencia

literaria.

Duracién: 2 horas (120 minutos)

Actitudinales
El alumno:

29.Dialoga con  sus
compafieros sobre lo
visto en clase.

30. Discute  sobre las
lecturas con el grupo.

31. Expresa sus opiniones
bajo un clima de
respeto.

32. Colabora y coopera en
las diversas
actividades y
discusiones que se
realizan en el aula.

33. Interactia con sus
companferos para
aprender de manera
colaborativa.

34. Identifica el proceso
creativo los cuentos
fantasticos a partir del
analisis y elaboracion

de la secuencia
narrativa.
35. Discute sobre la

produccion de los
cuentos fantastico de
sus companeros y de
Su propio cuento.

» Trabajo colaborativo
» Trabajo individual

APERTURA

25. Reflexion en torno a las siguientes preguntas-guia: ¢ qué lograron con conocer la
secuencia narrativa?, ¢ lograron ordenar sus ideas, por qué?, ¢lograron apreciar
mejor los textos, por qué?, ¢lograron entender mejor lo que caracteriza un texto

literario, por qué?

DESARROLLO

26. Después de escuchar las reflexiones de los alumnos, la profesora les pedira que
saquen su portafolio de evidencias y la version final de su cuento. Posteriormente,
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les explicara que ahora ellos mismos se van evaluar, para esto, les entregara una
rubrica (Ver Anexo Rubrica 2) que deberan llenar tomando en cuenta todas las
sesiones que tuvieron.

27. Una vez que terminaron de llenar su rubrica y hacer el ejercicio de autoevaluacion,
la profesora iniciara la discusion con las siguientes preguntas: ¢ por qué se estudio
la estructura o secuencia narrativa?, como podran aplicar lo que aprendieron en
su vida diaria?, ;mejoré su comprension lectora, por qué?, ¢qué piensan de la
literatura?, ¢qué piensan de los cuentos fantasticos?, ;creen que seran mas
exigentes a la hora de elegir un texto?, ¢ creen que son mas criticos cuando leen?

28. Finalmente, la profesora les pide a los alumnos que elaboren una narracién (con
una secuencia narrativa basica) sobre como se sintieron en un inicio de las
sesiones y como se sienten ahora, la profesora pondra de modelo un esquema
como el siguiente:

¢ Situacion inicial: en un inicio no entendia lo que leia y no podia escribir de
manera coherente

¢ Transformacion: aprendi qué es la secuencia narrativa

¢ Situacion final: ahora no s6lo comprendo lo que leo, sino que también
puedo escribir narraciones

CIERRE
29. Reflexion sobre la importancia de la secuencia narrativa, sobre como les puede
servir y para qué, ¢,qué aporta este aprendizaje en su vida como estudiante?

30. Reflexion final sobre la secuencia didactica. Impresiones i airadecimientos.

» Entrega de su portafolio de evidencias completo
» Autoevaluacién de su cuento fantastico (ver anexos, Rubrica 2)

» Coevaluacion de la secuencia didactica

» Fotocopias de rubrica
» Plumones

> Pizarron
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Sexto momento: proceso de composicion Duracién: 2 horas (120 minutos)
textual: revision o correccion

Conceptuales Procedimentales Actitudinales
El alumno: El alumno: El alumno:
21. Lee los textos 36.Dialoga con  sus
6. Comprende el papel que propuestos en clase. compafieros sobre lo
juega la secuencia 22. Detecta la funcién de la visto en clase.
narrativa en el cuento. secuencia narrativa en 37.Discute sobre las
los cuentos. lecturas con el grupo.
23.Redacta un cuento 38. Expresa sus opiniones
fantastico mediante el bajo un clima de
proceso de composicion respeto.
textual: planificacion o 39.Colaboray coopera en
planeacion, Ias_ _ diversas
textualizacion o] aptmdgdes y
redaccién y revision o dlsqusmnes que  se
o realizan en el aula.
correccion. 40. Interactta con sus

24. Ejercita su competencia companeros para
literaria aprender de manera

colaborativa.

41. |Identifica el proceso
creativo los cuentos
fantasticos a partir del
analisis y elaboracion
de la secuencia
narrativa.

42.Discute  sobre |la
produccion de los
cuentos fantastico de
sus companeros y de
Su propio cuento.

» Proceso de composicion textual: » Trabajo colaborativo
planificacion, textualizacion, revision » Trabajo individual

APERTURA
31. Reflexion en torno a las siguientes preguntas-guia: ¢ qué lograron con conocer la
secuencia narrativa?, ¢ lograron ordenar sus ideas, por qué?, ¢lograron apreciar
mejor los textos, por qué?, ¢ lograron entender mejor lo que caracteriza un texto
literario, por qué?

DESARROLLO

32. Después de escuchar las reflexiones de los alumnos, la profesora les pedira que
saquen su portafolio de evidencias y la version final de su cuento. Posteriormente,
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les explicara que ahora ellos mismos se van evaluar, para esto, les entregara una
rubrica (Ver Anexo Rubrica 2) que deberan llenar tomando en cuenta todas las
sesiones que tuvieron.

33. Una vez que terminaron de llenar su rubrica y hacer el ejercicio de autoevaluacion,
la profesora iniciara la discusion con las siguientes preguntas: ¢ por qué se estudio
la estructura o secuencia narrativa?, como podran aplicar lo que aprendieron en
su vida diaria?, ;mejoré su comprension lectora, por qué?, ¢qué piensan de la
literatura?, ¢qué piensan de los cuentos fantasticos?, ;creen que seran mas
exigentes a la hora de elegir un texto?, ¢ creen que son mas criticos cuando leen?

34. Finalmente, la profesora les pide a los alumnos que elaboren una narracion (con
una secuencia narrativa basica) sobre como se sintieron en un inicio de las
sesiones y como se sienten ahora, la profesora pondra de modelo un esquema
como el siguiente:

¢ Situacion inicial: en un inicio no entendia lo que leia y no podia escribir de
manera coherente

¢ Transformacion: aprendi qué es la secuencia narrativa

¢ Situacion final: ahora no s6lo comprendo lo que leo, sino que también
puedo escribir narraciones

CIERRE
35. Reflexion sobre la importancia de la secuencia narrativa, sobre como les puede
servir y para qué, ¢,qué aporta este aprendizaje en su vida como estudiante?

36. Reflexion final sobre la secuencia didactica. Impresiones i a(l;radecimientos.

» Entrega de su portafolio de evidencias completo
» Autoevaluacién de su cuento fantastico (ver anexos, Rubrica 2)

» Coevaluacion de la secuencia didactica

» Fotocopias de rubrica
» Plumones

> Pizarron

7. Evaluacion
Aunque en las actividades se detallaron los instrumentos de evaluacién que se

utilizaran durante la secuencia, considero pertinente establecer de qué concepcién
de evaluacion partimos para realizar la propuesta, pues de esto dependera la

congruencia que puede o no tener.
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De manera general, podemos decir que partimos de la idea de que la
evaluacion es un proceso formativo continuo, no un fin en si mismo, como la
educacion tradicional lo ha querido imponer, por el contrario, la evaluacion
acompanara al alumno durante todo su proceso de ensefianza-aprendizaje. Por
esta razon, en la secuencia didactica no se encontrara una “evaluacion final”, sino
que durante todo el proceso se evaluara.

Por esta razon, fueron tres clases de evaluacion las que se utilizaron:

diagnostica, formativa y sumativa.

Evaluacion diagnéstica
Se considerd importante realizar una evaluacion diagndstica, pues se considero
importante conocer los conocimientos previos que poseen los alumnos sobre los
contenidos de la secuencia didactica, de esta manera, se puede hacer
modificaciones en cuanto a la programacidon o bien, se puede cambiar la
organizacion de los contenidos.

El instrumento diagndstico estaba formado por una lista de verificacion,
preguntas abiertas y el analisis de un cuento.

Evaluacion formativa

Esta evaluacion es la que se lleva a cabo durante todo el proceso de ensehanza-
aprendizaje, también sirve para ajustar o cambiar las actividades, las estrategias,
etc., pero ademas, a la par se busca que el alumno también aprenda a regular sus
procesos de aprendizaje. Para realizar esta evaluacion, el instrumento que se
considero fue la elaboracion de un portafolio, aunque no fue el unico, también se
recurrio a la formulacion de preguntas, la realizacion de tareas y trabajos en clase y

a la utilizaciéon de rubricas.

Evaluacion sumativa
Si bien, sabemos que los tres tipos de evaluacion son complementarios, la
evaluacion sumativa que se propone en la secuencia es parcial, pues aunque se

presenta una secuencia didactica completa, no se elaboré la planeacién de todo un
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curso o ciclo, por lo tanto, dicha evaluacion solo podria ser parcial. En ella se elabora
un balance general de lo que se logro con la secuencia didactica. Por esta razon, el
instrumento que se utilizé para realizar la evaluacion sumativa fue una evaluacion
de desempefio en la que pone en practica lo que aprendié durante la secuencia:
elaborar una narracion sobre su propio proceso de aprendizaje. Aunado a esto, la
reflexion en clase sobre los resultados conseguidos por los alumnos también se

considera de suma importancia.

Aunado a esto, también se tomaron en cuenta otras formas de evaluacion que
son parte fundamental de la propuesta: la autoevaluacion, la coevaluacién y la
evaluacion mutua. Estas otras formas de evaluacion, resultan incluso necesarias,
para llevar a cabo una evaluacién donde el profesor sea el unico que tiene el control,
por el contrario, se trata de una tarea compartida que sirve para que los estudiantes

se hagan conscientes de sus avances en el proceso de aprendizaje.
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Anexo 2. Guia de observacion |
A. Guia de observacion |
Informacién general
Profesora: Libertad Oviedo Instituciéon: Comunidad Liber-IK
Turno: Matutino Grupo: LIK-1
Salén: 1 No. de alumnos: 10
Materia: Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental |

Unidad IV: Lectura de novelas y poemas: conflictos humanos
Tema: Secuencia narrativa Cuentos:

Guia general de observacion

. Inicio o apertura
Hay claridad en
los objetivos

La planeacion
de clase se
apega al modelo
educativo.

Hay una
introduccién de
clase

Se reciclan
contenidos

Se realizan
dindamicas
grupales

Usa recursos
didacticos

Considera

distintos estilos
de aprendizaje
y/o habilidades

Es importante hacerles
saber a los alumnos cuales
seran los objetivos de la
sesion, pues asi tienen
mayor claridad sobre lo que
van hacer. Es
recomendable que la
profesora se los exprese.
En efecto, la profesora no
da una catedra tradicional,
sino que hace participes a
los alumnos.

Si, la maestra lo hizo de la
mejor manera, pues los
introdujo con un problema
social con el que estan
familiarizados.

Si, la profesora retoma
temas vistos con
anterioridad para actualizar
la informacion.

A pesar de que la profesora
trabaja en plenaria
convendria formar
pequefios grupos para
agilizar el trabajo.

Si, la profesora utilizé una
serie para motivar a los
alumnos.

A pesar de que la profesora
intenta que los alumnos
desarrollen todas las
habilidades, le hace falta
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10.

1.

Modela de
manera
adecuada
Promueve la
seguridad en las
capacidades de
los alumnos

Construye
significados de
manera clara
Revisa la
comprension del
contenido antes
de generar
produccion

En la clase se
cubren las 4
habilidades
(comprensién
auditiva, de
lectura,
produccion oral
y escrita)
Resuelve dudas

Motiva a la
expresion de
dudas

Motiva al
aprendizaje
después de la
clase

Evaluacion (se
lograron los
objetivos
académicos de
la sesion)

Se hace
recapitulacion y
cierre

Se dan
actividades de
seguimiento

profundizar en algunos
estilos de aprendizaje.
Siempre les explica 'y
muestra qué es lo que
deben hacer.

Nunca descalifica a los
alumnos cuando participan;
al contrario, los dirige y les
muestra por qué lo que
dijeron puede no ser valido.
Si, al final de cada reflexion
se llega a un tipo de
conclusion.

No hubo oportunidad de ver
generacion de produccion
mas que la tarea que se les
dejé con anterioridad, pero
no se cuenta con la
informacion sobre si se
reviso la comprension del
contenido.

Si, aunque al no ser una
clase de lengua extranjera,
se realizan en menor
medida.

Siempre esta atenta a las

dudas de los alumnos.

Si, todo el tiempo los invita

a participar y el grupo esta

atento.

Aunque les proporciono un

cuento,falté motivarlos para

producir o revisar otros

ptextos, no soélo los que les
roporciono.

No se sabe porque la
profesora no establecié
cuadles eran los objetivos de
esa sesion.

Por falta de tiempo, la
profesora no pudo hacer la
recapitulacion y el cierre del
tema.

Si, en la siguiente sesion
continuaron con el tema.
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Guia detallada de
observacion

A. Decisiones esenciales:

¢ Se establecieron con claridad los
objetivos académicos de la
sesion?

¢ Cudles fueron?

No, la profesora omitié decir cuales eran los objetivos académicos.

¢Cada alumno conoce desde el
principio lo que va hacer?

No, lo que van hacer los alumnos se va diciendo progresivamente;
es decir, no desde un inicio los alumnos tienen conocimiento de
absolutamente todo lo que van hacer.

¢ Se establecieron con claridad los
objetivos colaborativos?, ¢ cuales
fueron?

No, se llevaron a cabo actividades colaborativas, pero no se supo
nunca cuales eran los objetivos o propésitos de llevarlas a cabo.

¢Las actividades estan planeadas
cuidadosamente?

Si, la profesora demostré tener una planeacion cuidadosa de lo
que iba a hacer.

¢ Cual fue el procedimiento para
asignar a los alumnos a los
equipos?

No se asignaron grupos.

La organizacion fisica del salon
fue...

Buena.

¢ Qué materiales didacticos y
recursos fueron utilizados por los
alumnos?

La profesora utilizé una serie.

B. La leccidn y actividades colaborativas

Describa brevemente las
instrucciones iniciales de la
sesion.

La profesora llego al salén de clases y después de esperar un
momento a que todos llegaran, dio la instruccion.

¢Los alumnos saben como llevar
las actividades y con qué
criterios?

En ocasiones no, por lo que la profesora tuvo que repetir
constantemente lo que queria que hicieran y tuvo que monitorear
al grupo.

¢Cudles fueron las normas de
conducta solicitadas por el
profesor?

No dicté ninguna norma de conducta, sélo cuando ya era muy
tarde dijo que ya cerraria la puerta y que ningun alumno podria
entrar después.

¢Los alumnos saben “a qué
atenerse” en cada momento?

No, en la observacion que se realizé no se vio esto.

Describa como se realizo la
introduccion al tema (en caso de

realizar exposicidon de contenidos).

La profesora llego al salén de clases y después de esperar un
momento a que todos llegaran, dio la instruccién.
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Describa qué tarea se realizé para
fomentar la confianza-

Dialogo continuo.

¢Los alumnos se ayudan unos a
otros?

En ocasiones; otras veces se quitaron la palabra.

¢Los alumnos manifiestan
contento o satisfaccion trabajando
en equipo?

Si, en el recital todos se mostraron participativos y en sintonia.

Describa los criterios académicos
que se establecieron como meta
para el grupo.

Los alumnos debian analizar a profundidad algunos poemas,
ademas de recitarlos.

Describa las conductas que los
alumnos mostraron al representar
el rol que les fue asignado.

Tuvieron una conducta satisfactoria, se mostraron serios y con
control de grupo, sobre todo cuando se llevd a cabo el recital.
Tuvieron una actitud de respeto frente a sus comparieros.

¢ Se percibe un ambiente
cooperativo?

En ocasiones si.

Seiiale los tipos de
interdependencia positiva que
fueron utilizados en la leccion
(metas, identidad, recursos,
premios, funciones, fantasias,
amenaza exterior y secuencia de
tareas).

Identidad y secuencia de tareas.

Describa ¢ Qué hizo el profesor
mientras los alumnos trabajaban
colaborativamente?

Los observaba, los escuchaba y tomaba notas. En ocasiones tuvo
que intervenir para responder dudas o mantener el control del

grupo.

Describa qué tipo de asistencia
proporcioné el profesor en el
trascurso del trabajo colaborativo
a sus alumnos.

Como guia, los acompafio durante todo el proceso.

¢El profesor manifiesta confianza
en los alumnos?

Si, los invita a que participen y los motiva a realizar un excelente
recital de poesia.

¢ Se percibe en el profesor una
actitud de entusiasmo?

En ocasiones si. En la primera sesion se le noté cansada, pero en
el recital de poesia estaba muy entusiasmada.

¢El profesor enriquece la
informacion y eleva el nivel de
conceptualizacion para
profundizar los aprendizajes?

La profesora siempre profundizé en los aprendizajes a través de
preguntas guiadas.

¢El profesor se preocupa por lo
que quieren aprender los
alumnos?

Si, la profesora incluso se detiene en temas que no son los que
precisamente se estan viendo en ese momento.

¢El profesor reacciona por el
incumplimiento de las normas?

En ocasiones no, pues la profesora tolera que los alumnos hablen
o realicen otras actividades mientras ella expone.
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¢Los alumnos hablan con En ocasiones si, los alumnos estuvieron hablando o realizando
frecuencia entre si sobre temas no | otras actividades.
relacionados con la clase?

A. Después de la lecciéon

Describa como se evalto la
calidad y la cantidad del Se evaluo con la entrega de la tarea, su participacion en clase y su
aprendizaje de los alumnos. desempefio en el recital.

Describa: ;Como se realizé el
cierre de la sesiéon? Fue abrupto, pues por falta de tiempo la profesora no tuvo
oportunidad de recapitular.

Describa: ;Se lograron los
objetivos académicos de la Si, los alumnos leyeron y analizaron diferentes poemas que les
sesion? proporcion6 otra vision de la poesia.

Describa: ;Se lograron los

objetivos colaborativos de la Si, los alumnos y la profesorallevaron a cabo la sesién juntos.
sesion?
¢ Se observo un ambiente de Si, incluso se observé una ambiente de cordialidad.

aprendizaje y no de
inconformidad?

¢ Se estimul6 a los alumnos a que | Falt6 enfatizar en esta parte, pues a pesar de que se les motivo a

alcancen el conocimiento por leer mas poemas, en ocasiones era la profesora quien les daba
cuenta propia? respuestas y no permitia que ellos indagaran.
¢El profesor aplicé diferentes No, sélo empled musica.

metodologias de ensefianza?
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Anexo 3. Guia de observacion Il

GUIA DE OBSERVACION

Institucion: Colegio de Ciencias y Humanidades, plantel Oriente
Grupo: LIK-1
Semestre: Primer semestre

Unidad II: Cuento y novela. Variacién creativa

Docente observador: Francisco Javier Pulido Luna
Docente observado: Libertad Oviedo Gonzalez
Fecha: 21 de agosto de 2016

Horario: 7:30-9:10 hrs.

A) Organizacion del avla

Excelente Aceptable Deficiente | Malo

»

%

Comenlarios sobre la Organizacién del Aula

¢
> ,'IC_.\({L (O 1”;1){ O Ao~

acomodean Yo, mua. a .
v LI W A(“#‘w .L!‘r\'»r)A CLIA-)

Qing
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B) Trabajo del profesor

Excelente | Aceptable | Deficiente  Malo
El ritmo de la clase fue: Y%
La voz del docente fue: X
Las muletillas del docente: X
El docente como controlador: >
El docente como facilitador: X
La manera de dar instrucciones
fue: X
La ensefianza de léxico y otros
elementos gramaticales fue: X
El tono de voz del docente fue: X
El tiempo del habla del docente
respecto al tiempo del habla del )F
alumno fue:
El manejo del trabajo grupal fue >
Siempre Casi Pocas Nunca
siempre veces
El docente ¢ planifica, coordina,
analiza? K
El docente ;Hace una busqueda
.| y de construccién del
conocimiento como modelaje del X
estudiantado?

El docente ,evalia su propio
desempefo?
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Comentarios sobre el Trabajo del profesor

v Fal‘-o' (lLtO‘\d:a’ Md) en ‘(A (O\OUWM‘T’J Pr( Uita, sob e,
bodo con el Fosds * Sobrenatvnl,

e Conloxluolizan Lo les ’(m‘«

s sunfrghvas. MW lo [&“ de Lo,
ixden (Whe an)

* Ser nds preeue a QO. hoa do do- ?nS“fv(unm pora,
el duanells do € achwrdadss Uaachudad ds
Mubfiaud do secuands, den equn, wdnmlud?)

co«wv\g

.ﬁf&m&mmw Wén el C&fzto\d(mf(,
T colgkonbhs

Apom:\«‘n n Qa, \r\\uuv\ dal co'\ouwt»«#o Por cr(i_d.u

C) Relacion m.o‘?:.‘:::.“..;"ﬁ "““f""“” w e, uhxmn weackq'y

l""“k"d& A opow e len

Excelente Acopublo Malo

Motivacion e interés del alumnado
X

El estudiante no sélo aprende, sino
que ¢ aprende a aprender?

¢ Como introduce la informacion el -
docente?
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Preguntas hechas por el docente
Preguntas realizadas por el

El docente ¢ aclara dudas? ¢ Tiene
disponibilidad para hacerio? pe

T—Losaunmu_hwlanemreenos
sobre el tema de clase? X

¢ Hay puestas en comun?
¢ Se extraen conclusiones?

(Esta presente la evaluacion?

¢ La evakiacion considera los
procesos?

¢ Hay diversos niveles de
complejidad de acuerdo con la
atencion a la diversidad?

Comentarios sobre la Relacion profesor-alumno

*Proste- alincsh al hucdio o de it WAL alinmne |
M\vlﬂmqnouhﬂ dﬂﬁﬂf’dﬁb‘;Mu-i
sl‘:M! i:.untuwmla alu:::dlﬁdlt‘\wtt
OOWa. &lkﬂ\hmwu P

la wame pero ek pukulfww.o lo deun @ 3un WwpaMin
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Aceptable

X

v e

o

Motivacion de los alumnos

Temas de interés

Diferentes formas de aprendizaje

P P P

Definicion precisa de cada proyecto
de trabajo

Uso de la lengua ¢como fin 0 como
medio?

Equlibﬁommcuuptos.los
procesos y las actitudes

A
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Comentarios sobre las Actividades

(.oo‘;m\,l.:»)
Lowsm -

- Encomtace O ochurdscles pocn fom,ig,.. lo.
tonshowdh ded comoumaendts .

qm%hmhwhqwtww

-Como Uh, P\OMQ.C« Q;ﬂ achudgdle. poa
v 'm“*‘” PELpege Tl w*a”t (apindg

Otros aspectos

Clima del aula

Libertad de expresion

" Participacion del alumnado
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[ Problemas observados

-£s ndspersable rcnpun- of serbido de Lo

Bpuader. no séb s¢ fada de marba- Lo Gure
hm.mhwmwth@M«M
sobe lo Mmofmd‘é

-&&La(ut-"wb los Waforecten wﬂﬂl‘muuﬂw

rihyando nduundo do reflixol hacia do- Qfmdm\v“

x

Valoracion del observador

‘Es vaa pmfm.fh mk:l;L la P""‘"‘L P
podaon Libetad, wbuwzcxrtwcduao» Lo,
W&M»'Y. 4 tonducic o lon alurnes o Lo

RHU!«)"\ -
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Anexo 4. Resultados de encuesta de intereses y diagndstico

éTe gusta leer?

S
# No
# Mas o menos

éTienes algan autor o lectura favorita?

S
# No
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éTe consideras buen lector?

il No
m Si
@ Mas o menos

éSabes qué es la ciencia ficcion?

9% @ No
17% , )
# Si (definicion)
34%
40% @ Si (obras o
autores)

No sé
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La noche (identificacion de la estructura
basica del relato)

#l Sin errores

#Dela?2
errores
@ Mas de 2
errores

iComo se divertian! (identificacion de la
estructura basica del cuento de ciencia
ficcion)

#l Sin errores

@mDela?
errores
@ Mas de 2
errores
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50

40

30

20

10

0

Estrategias de lectura

Nunca
# Pocas veces
# Casi siempre
# Siempre

A B C D E F G

Cuando tienes un libro en tus manos, ;qué tan frecuentemente revisas el indice?
Cuando lees un texto, ;tienes claro el objetivo con el cual estas leyendo?

Cuando terminas de leer, ;reflexionas sobre el contenido del texto, sobre lo que
aprendiste o sobre las razones por las cuales te gust6?

Cuando terminas de leer un texto, ;relacionas lo que leiste con tu vida diaria?
Cuando lees un texto y no lo comprendes, ;lo vuelves a leer?

Cuando lees un texto, ;te surgen preguntas sobre lo que lees?
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Anexo 5. Constancia del curso-taller “La educacion linguistica y
el Aprendizaje de Competencias Comunicativas”

alade Coordinacion de Estudios de Posgrado
Hasu’la en Docencia para la Educacion Media Superior (MADEMS)

Emiten b siguiente:

CONSTANCIA

A : Libertad Oviedo Gonzalez

Por su participacion en Curso-Taller “La Educacién Linglistica y el
Aprendizaje de Competencias Comunicativas” Impartido por el Dr.
Carlos Lomas dentro del marco de la IX Escuela Internacional
MADEMS celebrado en el Aula Magna de Instituto de Investigaciones
Fllolégicas del 18 a 21 de agosto con duracién de 20 horas.

“POR M RAZA HABLARA EL ESPIRITU”
Ciudad Universitaria, D. £ 21 de septiembre de 2015

en Docencia
para la Educaciéon Media Superior
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Anexo 6. Constancia del taller “Ambientes de aprendizaje: Nuevas
alternativas para aprender y ensenar”

Otorgan la presente

CONSTANCIA

A

LIBERTAD OVIEDO
GONZALEZ

por acreditar el curso en linea

“Ambientes de Aprendizaje: Nuevas
Alternativas para Aprender y Ensefar”

impartido en el Centro Educativo Tomds Moro Lomas, del 6 de febrero
al 6 de marzo de 2018, con una duracion de 20 horas, como parte del
PROGRAMA DE PROFESIONALIZACION, CAPACITACION
Y ACTUALIZACION PARA DOCENTES DEL SI 2017-2018

“POR MI RAZA HABLARA EL ESPIRITU"
Ciudad Universitaria, Cd. Mx., marzo de 2018

Lic. Manola Giral de Lozano
de Incorporacion y Revalidocién de Estudios
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Anexo 7. Constancia del “Taller de habilidades docentes basicas:
microensenanza”
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Anexo 8. Constancia del curso “Storytelling como herramienta
didactica”




Anexo 9. Constancia del taller “Gestion eficaz de tu aula virtual:
nivel inicial”

NGULARITY SCHOOL

@ ﬂﬂecennos

CERTIFICAQUE

Ha finalizado con éxito el curso

=z - 2 " Bk

Fecha: 16-8-2020
ID: DUTAE4-CE004927
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Anexo 10. Constancia del taller “Aprendizaje cooperativo en
entorno virtual: nivel inicial”

C‘f MMC& nAa

SINGULARITY SCHOOL

CERTIFICA QUE

Ha finalizado con éxito el curso

Fecha: 18-8-2020
ID: DUTAE4-CE005315
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Anexo 11. Constancia del taller “Aprendizaje cooperativo en
entorno virtual: nivel avanzado”

< " Mmzcenm

SINGULARITY SCHoOOL

CERTIFICA QUE

Ha finalizado con éxito el curso

Aprendizaje cooperativo en entorno virtual - Nivel Avanzado

Fecha: 24-8-2020
ID: DUTAE4-CE005890
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Anexo 12. Constancia del taller “Solucion de conflictos”

A K7 o A
.,.‘\,l l_,:(‘
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Anexo 13. Constancia del “Curso virtual de acoso escolar para
docentes de educacién basica”

e ® MUSEO

Otorga la presente constancia
a

Libertad Oviedo Gonzalez

Por su participacion y acreditacion en el
“Curso virtual de acoso escolar para docentes de educacion basica”
con una duracion de 32 hrs.

SHARON ZAGA
Presidenta
Museo Memoria y Tolerancia
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Anexo 14. Constancia del curso “lgualdad y equidad de género en
el aula”

oy

UNIVERSIDAD
IBEROAMERICANA
CIUDAD DE MEXICO

LA DIRECCION DE EDUCACION CONTINUA
OTORGA LA PRESENTE

CONSTANCIA

Libertad Oviedo Gonzalez

POR SU PARTICIPACION EN EL CURSO

Igualdad y equidad de género en el aula

I DE LA MORA

14263
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Anexo 15. Constancia del curso “Estrategias y herramientas de
evaluacion online”

{ " Mmzc_enm

CERTIFICA QUE

Ha finalizado con éxito el curso

- - - - - - -

Fecha: 11-8-2020
ID: DUTAE4-CE004390
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