UNIVERSIDAD DE SOTAVENTO, A. C.

ESTUDIOS INCORPORADOS A LA UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE

MEXICO

FACULTAD DE PEDAGOGIA

TESIS PROFESIONAL

PROPUESTA PARA LA INTERVENCION DOCENTE PARA DESARROLLAR LA

COMPRENSION LECTORA EN ALUMNOS DEL SEGUNDO GRADO DE PRIMARIA

LICENCIADO EN PEDAGOGIA

PRESENTA:

JOSE ROBERTO ARRIOJA MONTIEL

ASESOR DE TESIS:

LIC. OMAR CASTILLEJOS ZARATE.

Coatzacoalcos, Ver. Octubre 2021




e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



Anexo 2

AUTORIZACION PARA IMPRESION DE TESIS
ARRIOJA MONTIEL JOSE ROBERTO

El Suscrito: LIC. OMAR CASTILLEJOS ZARATE

Asesor del Trabajo "PROPUESTA DE INTERVENCION DOCENTE PARA
DESARROLLAR LA COMPRESION LECTORA EN LOS ALUMNOS DEL SEGUNDO
GRADO DE PRIMARIA", que presenta para obtener el TITULO DE LICENCIADO EN
PEDAGOGIA, y toda vez que han cubierto los requisitos no existe inconveniente alguno para que

se realice la impresion del mismo.

LIC. OMAR CASTILLEJOS ZARATE.

Asesor de Tesis.

Vo.Bo



DEDICATORIA

Dedicado con mucho carifio y afecto especialmente al M.E.S. LIC. LOURDES ESTELA

AGUILAR LIMON.

Por sus ensefianzas, paciencia, motivacion, dedicacion, por su tiempo y la confianza que

depositd en un servidor.



AGRADECIMIENTO

Primeramente, quiero agradecer a Dios por haberme dado la sabiduria y el entendimiento para
poder llegar al final de mi carrera, por proveerme de todo lo necesario para salir adelante y por

regalarme a una familia maravillosa.

A MI FAMILIA:

Quienes, sin escatimar esfuerzo alguno, han sacrificado gran parte de su vida para formarme y
educarme. Les agradezco el carifio, la comprension, la paciencia, la confianza y el- apoyo que me
brindaron para culminar mi carrera profesional, por ayudarme a cumplir mis objetivos como

persona y estudiante convirtiéndome en una persona de provecho.

Por esto y mas... GRACIAS.



INDICE

Oficio de aceptacion
Dedicatoria

Agradecimiento

Introduccion 7
CAPITULO | PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 9
1.1 Planteamiento del problema 10
1.2 Pregunta de investigacion 11
1.3 Antecedentes 12
1.4 Justificacion 13
1.5 Objetivos de la investigacion 15
1.6 Hipotesis 15
1.7 Variables 15
CAPITULO Il. MARCO TEORICO 17
2.1 Marco normativo de la investigacién 18
2.1.1 Ley general de la educacién 18
2.2 Programa de estudio 2009 19
2.3 Programa de estudio 2011 49
2.3.1 Competencia lectora 50
2.4 Marco referencial 54
2.5 Enfoques constructivistas del aprendizaje 55
2.5.1 David Ausubel 55
2.5.2 Jean Piaget 59
2.5.3 Albert Bandura 61
2.6 Jerarquia de aprendizaje 61
2.7 Consideraciones en torno al acto de estudiar 63
2.8 Niveles de conceptualizacion por los que pasa el nifio y su proceso de
adquisicion de los significados de la lectura 64
2.9 Consideraciones basicas para la redaccion de textos 66
2.10 La redaccion 68




2.11 La lectura 72
2.12 El rol del docente 76
CAPITULO Ill. ASPECTOS CUANTITATIVOS DE LA

INVESTIGACION

3.1 Enfoque metodoldgico 79
3.2 Tipo de estudio 81
3.3 Poblacion 82
3.4 Muestra 82
3.5 Elaboracion de las técnicas e instrumentos para la recoleccion de la

informacion 82
3.6 Estandares de comprension lectora 84
3.7 Anélisis del texto 88
3.8 Resultados del Texto 1 91
3.9 Comparacion de datos 95
3.10 Resultados del textol al eliminar pregunta 1 por obviedad 95
3.11 Grafica de los resultados obtenidos del texto 1 97
3.12 Resultados del Texto 2 al eliminar la pregunta 1 98
3.13 Comparacion de los resultados obtenidos 100
3.14 Comparacion de los resultados de ambos textos con y sin respuesta 1 101
3.15 Comparacién de los resultados del Texto 1 con y sin respuesta 1 102
3.16 Comparacién de los resultados del texto 2 con y sin pregunta 1 103
3.17 Histograma de frecuencia de aciertos de alumnos en ambos textos 104
3.18 Tabla de preguntas y respuestas del texto 1 105
3.19 Tablas de preguntas y respuestas del texto 2 106
3.20 Tabla de preguntas y respuestas del texto 2 108
CONCLUSION 109
CAPITULO IV. PROPUESTA DE INTERVENCION DOCENTE 110
GLOSARIO 113
BIBLIOGRAFIA 117
EXAMEN DE SEGUNDO GRADO ESPANOL A
EXAMEN DE SEGUNDO GRADO B




EXAMEN DE SEGUNDO GRADO

ANEXOS

120

Vi



INTRODUCCION.

Uno de los principales obstaculos que enfrenta el pais para lograr su desarrollo social, politico,
econodmico y cultural, es que sus miembros no tienen el héabito de la lectura y un indicador del

desarrollo cultural en las sociedades actuales, es precisamente, la practica de la lectura.

Hablar, escuchar, leer y escribir son actividades indispensables para el desarrollo de toda
sociedad. En todas las culturas, el lenguaje oral esta presente y es parte fundamental de la vida
social de los individuos desde su nacimiento. La importancia de la escritura descansa en la
necesidad de la conservacion del conocimiento, para que las generaciones posteriores se apropien

de el y lo puedan utilizar para mejorar sus condiciones de vida.

Es por esto por lo que los alumnos en su proceso educativo deben de aprender a leer y a escribir
correctamente, para que puedan comprender lo que leen, y de esta manera desenvolverse
exitosamente en un futuro proximo dentro de la sociedad, debido a que estas son parte de una gran

cantidad de actividades de la vida cotidiana.

Se lee y escribe para entretenerse, para saber mas sobre los temas que interesan, para organizar
actividades, tomar decisiones, resolver problemas, recordar, persuadir e influir en la conducta de
otros, se hace a través de un conjunto de textos y de discursos que se han ido definiendo a lo largo
de la historia y que satisfacen una multiplicidad de necesidades sociales y personales, publicas y
privadas, mediatas e inmediatas. Toda lectura es un proceso de comprension, interpretacion y
evaluacion de los elementos sintacticos y semanticos del texto, asi como de los procesos
intelectuales, afectivos y creativos que se originan en el lector. La lectura es una actividad creadora
que permite, a medida que se lee, construir o reconstruir nuevas significaciones a partir de la

interpretacion del texto.



El presente estudio se organizé de la siguiente manera en el capitulo primero se plantea de
manera amplia la temaética de estudio: el planteamiento del problema, los objetivos, general y

especifico, la justificacion, hipdtesis y preguntas de investigacion.

En el capitulo segundo se menciona las teorias del aprendizaje tomando como referencia a
Ausubel, Piaget y Bandura, donde se establece las caracteristicas que el docente debe tener en
cuenta al momento de preparar su material didactico en este caso el texto, contiene también el

marco normativo, marco filos6fico, marco conceptual.

En el capitulo tercero se menciona el tipo de estudio, enfoque, disefio metodoldgico, poblacion,

muestra, instrumentos de la recoleccion de datos y los estdndares de comprension lectora.

En el capitulo cuarto se presenta el analisis e interpretacion de los resultados: tablas de
porcentajes de aciertos por textos, graficas de estos resultados. Finalmente se presenta la propuesta

de mediacion docente, anexos y sugerencias.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



1. 1PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Al prestar servicio auxiliar al docente en el segundo grado grupo "A" de la escuela primaria
Veracruz turno matutino se percibe que un alto porcentaje de alumnos presentan un bajo nivel de
comprension lectora y no han sido atendidos debidamente por el docente, por lo tanto, los alumnos

se quedan estancados en su proceso de desarrollo educativo.

Uno de los problemas mas frecuentes que se ha observado en algunos alumnos es que presentan
mucha dificultad para la lectura, por la falta de fluidez lectora y no han desarrollado la comprension
de esta, existen en este grupo alumnos muy habiles para la lectura, pero se pudo constatar que no
comprenden lo que leen y el docente no aplica estrategias de ensefianza-aprendizaje que le

permitan a esos alumnos avanzar en su proceso de desarrollo como lectores.

Otro factor determinante para esta problematica son los libros de textos gratuitos que
proporciona la secretaria de Educacion Publica, debido a que se observa una desconexion arbitraria
entre los elementos de los textos que presentan, situacion que representa un obstaculo para el

desarrollo de la competencia lectora de los educandos.

La redaccion que se presenta en los libros de texto carece en muchos de ellos de un orden l6gico
y una construccion armoniosa, lo que produce una desconexion arbitraria por la falta de coherencia,
claridad y precision, que se requieren para los textos que han de utilizar los alumnos del grado
escolar que se menciona, ya que, al presentarle en los libros, textos de tipo literario, no se considera
que lo que determina la estructura de este tipo de textos es la orientacién o la motivacion
psicoldgica de quien lo haya escrito y que el autor no lo escribié pensando en que su texto seria

utilizado para desarrollar la comprension lectora en los nifios.
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Toda lectura debe ser una actividad de recreacion, que le permita al lector comprender los
significados contenidos en el texto, a partir de los conocimientos que ya posee, para que de la
interaccion texto- conocimientos que se poseen, el lector pueda reconstruir o construir sus
conocimientos asi como de estimular sus procesos intelectuales, afectivos y creativos, estimulo
que lo impulsara a seguir practicando la lectura, pero en el caso de que la redaccion de un texto no
cumpla con las reglas basicas de la redaccion adecuadas al nivel educativo que se menciona, se

empiezan a generar en el alumno-lector las siguientes limitaciones:
-Dificultad para captar las ideas principales.
-Limitaciones para seleccionar y secuenciar ideas.
-El desinterés por la lectura. (La mas grave y problematica de todas).
1.2 PREGUNTA DE INVESTIGACION.

¢Las estrategias didacticas utilizadas en el segundo grado de primaria son las mas adecuadas

para el desarrollo de la comprensidon lectora?

¢La intervencion docente es adecuada para propiciar el desarrollo de la comprension lectora en

alumnos de segundo grado de primaria?

¢Es adecuado el enfoque teérico del aprendizaje bajo el cual interviene el docente para el

desarrollo de la comprension lectora en el segundo grado de primaria?
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1.3 ANTECEDENTES.

Desde hace 10 afios que se publicaron los primeros resultados de la prueba PISA ha quedado
evidenciado el rezago educativo existente en el pais, en materia de lectura, en donde el nivel de
desempefio se ubica en la escala mas baja establecida para esta prueba, alcanzando la mayoria de

los estudiantes evaluados en el nivel 1y 2 de competencia lectora.
NIVEL 1 DE DESEMPENO LECTOR.

Recuperacion de informacion: tomar en cuenta un solo criterio para localizar uno 0 mas

fragmentos independientes de informacion expresada explicitamente.

Interpretacion de texto: reconocer el tema principal o el propdsito de un autor en un texto sobre

un tema familiar cuando la informacién requerida en el texto es prominente.

Reflexion y evaluacion: realiza una conexion simple entre la informacion contenida en el texto

y el conocimiento comun y cotidiano.

NIVEL 2 DE DESEMPENO LECTOR.

Recuperacion de informacion: localizar uno o mas fragmentos de informacion, cada uno de los

cuales puede ser requerido para cumplir criterios maltiples.

Interpretacion de texto: Identificar la idea principal de un texto, comprender relaciones, formar
o aplicar categorias simples o interpretar significados dentro de una parte limitada del texto cuando

la informacion no esta resaltada y se necesita efectuar inferencia de bajo nivel.

Reflexion y evaluacion: realizar comparaciones o conexiones entre el texto y el conocimiento

exterior, 0 explicar una caracteristica del texto a partir de experiencias o actitudes personales.
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A partir de estos resultados se empezaron a implementar acciones para corregir estas
deficiencias en el desempefio escolar, entre estas acciones se implementaron a nivel nacional los

siguientes programas:

Circulo de lectores, biblioteca escolar, biblioteca en el aula, once mas uno, talleres de
actualizacion docente y aplicacion de la prueba ENLACE a partir de afio 2006 a alumnos de sexto

grado de primaria y tercero de secundaria.

A pesar de las acciones emprendidas los resultados de la prueba PISA no han mejorado, incluso
han empeorado ya que asi lo reflejan los resultados de la prueba ENLACE 2011, en los que incluso

las escuelas particulares también han mostrado una baja en el desempefio de sus estudiantes.

1.4 JUSTIFICACION.

Los sistemas creados por el ser humano son ensamblajes de partes planeadas y construidas en

totalidades organizadas para la consecucion de propdésitos especificos.

El sistema educativo mexicano es un organismo deliberadamente planeado, compuesto de
elementos relacionados e interactuantes que son incorporados para funcionar de manera integrada

a fin de lograr propositos predeterminados.

El proposito del sistema educativo mexicano se debe lograr mediante procesos en cada uno de
los subsistemas que lo integran, en los cuales los componentes que interactlian en cada uno de ellos

se coordinen adecuadamente para generar los resultados previamente determinados.

Se comprendera que lo mejor es la organizacion en un sistema si estudiamos los insumos y los
productos. Insumo es aquello que ingresa al sistema y producto es aquello que, una vez procesado,

sale del sistema.
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Este fendmeno de entrada y salida se produce a diferentes niveles: de sistema a sistema, de
proceso a proceso dentro de un mismo sistema, y de los elementos de un sistema es vital la
ordenacion o secuencia en que se dan las funciones de cada proceso, asi como las caracteristicas
de cada producto. La importancia de esto estriba en que, por lo general, el producto de un proceso

constituye el insumo de otro que a su vez producira el insumo de otro proceso, y asi sucesivamente.

Tomando en cuenta que, en todo proceso, en cada una de las etapas que lo constituyen, deben
de incorporarse los elementos requeridos para lograr los objetivos establecidos, de igual manera,
en el proceso educativo, es preciso que se incorporen los elementos necesarios y suficientes de
manera ordenada y I6gica para lograr que los estudiantes desarrollen las competencias establecidas
como objetivos del grado educativo del que se trate. Ya que, de no cumplir con esa condicion

sistematica, al final del proceso no se podran alcanzar los resultados determinados.

Por lo que se debe de tener en cuenta que la educacién basica en el pais se constituye en un
proceso que inicia con la educacion preescolar, primaria y secundaria y en cada una de estas etapas
el educando debe de ir incorporando en su estructura mental un cuerpo de conocimientos y el
desarrollo de habilidades cognitivas como resultado de la intervencion didactica, que den como

resultado el mantenimiento de un proceso gradual de desarrollo de habilidades del pensamiento.

Pero en el sistema educativo nacional esta ocurriendo todo lo contrario, ya que asi o demuestran
los resultados de la prueba PISA 2009, de la prueba ENLACE 2011 y sefialado de manera
contundente por el Maestro José Narro, Rector la UNAM, con su comentario "algo muy grave esta
pasando”, porque en nuestra apreciacion las acciones realizadas hasta el momento (reforma
educativa, cursos y talleres de actualizacion docente, carrera magisterial) por los resultados

manifiestos equivalen a "tratar con aspirina un padecimiento de cancer".
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Por lo que en esta propuesta se enfoca el proceso de desarrollo de la competencia lectora, en
alumnos de segundo grado de primaria, en donde la intervencion docente en lo referente a la
organizacion y estructuracion del material de ensefianza es determinante para alcanzar los

objetivos de ese grado educativo.

1.5 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION.

OBJETIVO GENERAL.

Determinar si las estrategias de intervencion docente estan sustentadas en teorias del

aprendizaje que aseguren el desarrollo de la comprension lectora en el segundo grado de primaria.
OBJETIVO ESPECIFICO.

Analizar si las estrategias de intervencion docente: son propicias para el desarrollo de la

comprension lectora en el educando del segundo grado de primaria.

Proponer estrategias de intervencion docente, basadas en el aprendizaje receptivo, que permitan

al alumno del segundo grado de primaria, desarrollar la comprension lectora.
1.6 HIPOTESIS.

Las estrategias de intervencion docentes son determinantes para el desarrollo de la compresion

lectora, en los alumnos del segundo grado de primaria de la "Escuela Primaria Veracruz”

1.7 VARIABLES

VARIABLE INDEPENDIENTE

Estrategias de intervencion docente
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VARIABLE DEPENDIENTE

Desarrollo de la comprension lectora
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CAPITULO I

MARCO TEORICO
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2.1 MARCO NORMATIVO DE LA INVESTIGACION.
2.1.1 LEY GENERAL DE LA EDUCACION.

ARTICULO 20.- “Todo individuo tiene derecho a recibir educacion y, por lo tanto, todos los
habitantes del pais tienen las mismas oportunidades de acceso al sistema educativo nacional, con
solo satisfacer los requisitos que establezcan las disposiciones generales aplicables.” ( DIARIO

OFICIAL DE LA FEDERACION, 1993, parrafo tercero)

La educacion es medio fundamental para adquirir, transmitir y acrecentar la cultura; es proceso
permanente que contribuye al desarrollo del individuo y a la transformacién de la sociedad, y es
factor determinante para la adquisicidn de conocimientos y para formar al hombre de manera que
tenga sentido de solidaridad social. En el proceso educativo debera asegurarse la participacién del

educando, estimulando su iniciativa y su sentido de responsabilidad social.

ARTICULO 3o.- El Estado esta obligado a prestar servicios educativos para que
toda la poblacién pueda cursar la educacién preescolar, la primaria y la secundaria.
Estos servicios se prestaran en el marco del federalismo y la concurrencia previstos
en la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos y conforme a la
distribucion de la funcién social educativa establecida en la presente Ley. ( DIARIO

OFICIAL DE LA FEDERACION, 1993, parrafo sexto)
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2.2 PROGRAMA DE ESTUDIO 2009.

La educacion institucionalizada abarca los tres niveles de educacion bésica. En
cada uno de los niveles educativo, el educando debe ir incorporando a su bagaje
cultural o estructura mental, como resultado de la intervencion didactica de manera
integral, aquellas capacidades cognitivas, que se sefialen como objetivos educativos

de acuerdo con el grado de estudio. (UNAM, 2012, parrafo segundo)

El resultado de este proceso es que al concluir la educacién basica el educando cumpla con el
perfil de egreso sefialado como requisito de la educacién bésica, pero cuando en algun grado
escolar no se cumplen los objetivos establecidos los sufrir un retraso, volviéndose més critica esta
situacion. Cuando el alumno sigue avanzando en su grado de estudio y no solventa sus
limitaciones, si aunado a esto se considera el nimero de alumnos en los grupos la intervencion
docente no podra tener la efectividad deseada en virtud de la falta de tiempo para atender de manera

individual y revisar las actividades.

De acuerdo a esto se ha establecido en el programa de estudio que brinda la Secretaria de
Educacion Publica lo siguiente: La transformacion educativa, planteada en el Plan Nacional de
Desarrollo 2007-2012, junto con los objetivos sefialados en el Programa Sectorial de Educacién
2007-2012 (Prosedu), ha sido considerada para dar sentido y ordenar las acciones de politica

educativa en el México de las proximas décadas.
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Con base en el articulo tercero constitucional y las atribuciones que le otorga la Ley General de
Educacion, la Secretaria de Educacion Pablica propuso, como objetivo fundamental del Prosedu,
"elevar la calidad de la educacion para que los estudiantes mejoren su nivel de logro educativo,

cuenten con medios para tener acceso a un mayor bienestar y contribuyan al desarrollo nacional”.

La principal estrategia para la consecucion de este objetivo en educacion bésica plantea
"realizar una reforma integral de la educacion basica, centrada en la adopcion de un modelo
educativo basado en competencias que responda a las necesidades de desarrollo de México en el
siglo XXI" (p. 23), con la intencion de lograr la mayor articulacion y la mejor eficiencia entre

preescolar, primaria y secundaria.

Uno de los elementos centrales de esta reforma integral es la articulacion curricular entre los
niveles de la educacion bésica; en el mismo Prosedu se establece: "Los criterios de mejora de la
calidad educativa deben aplicarse a la capacitacion de profesores, la actualizacion de programas
de estudio y sus contenidos, los enfoques pedagdgicos, métodos de ensefianza y recursos

didacticos”. (Perrenoud, 1999).

Lograr que la educacién basica contribuya a la formacion de ciudadanos con estas

caracteristicas implica plantear el desarrollo de competencias como propdsito educativo central.

COMPETENCIAS PARA LA VIDA.

Una competencia implica un saber hacer (habilidades) con saber (conocimiento), asi como la

valoracion de las consecuencias de ese hacer (valores y actitudes).
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En otras palabras, “la manifestacion de una competencia revela la puesta en practica de
conocimientos, habilidades, actitudes y valores para el logro de propositos en contextos y
situaciones diversas, por esta razon se utiliza el concepto moviliza conocimientos™ (Perrenoud,

1999).

Las competencias movilizan y dirigen todos los conocimientos hacia la consecucion de
objetivos concretos. Las competencias se manifiestan en la accién de manera integrada. Poseer
solo conocimientos o habilidades no significa ser competente: pueden conocerse las reglas
gramaticales, pero ser incapaz de redactar una carta; pueden enumerarse los derechos humanos vy,

sin embargo, discriminar a las personas con alguna discapacidad.

La movilizacion de saberes (saber hacer con saber y con conciencia del efecto de ese hacer) se
manifiesta tanto en situaciones comunes de la vida diaria como en situaciones complejas, y ayuda
a visualizar un problema, emplear los conocimientos pertinentes para resolverlo, reestructurarlos
en funcion de la situacién, asi como extrapolar o prever lo que hace falta. Algunos ejemplos de
estas situaciones son: disefiar y aplicar una encuesta, organizar una actividad, escribir un cuento,

editar un periddico, resolver problemas de impacto social

De estas experiencias se puede esperar una toma de conciencia de ciertas practicas y
comprender, por ejemplo, que escribir un cuento no es sélo cuestion de inspiracion, pues demanda

trabajo, perseverancia y método.

Las competencias que aqui se proponen contribuyen al logro del perfil de egreso y deberan
desarrollarse desde todas las asignaturas, procurando proporcionar oportunidades y experiencias

de aprendizaje que sean significativas para todos los alumnos.
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Competencias para el aprendizaje permanente: Implican la posibilidad de aprender, asumir y-
dirigir el propio aprendizaje a lo largo de la vida, de integrarse a la cultura escrita, asi como de
movilizar los diversos saberes culturales, linglisticos, sociales, cientificos y tecnoldgicos para

comprender la realidad.

Competencias para el manejo de la informacion: Se relacionan con la basqueda, identificacion,
evaluacion, seleccion y sistematizacion de informacion; con pensar, reflexionar, argumentar y
expresar juicios criticos; con analizar, sintetizar, utilizar y compartir informacion; con el
conocimiento y manejo de distintas l6gicas de construccién del conocimiento en diversas

disciplinas y en los distintos &mbitos culturales.

Competencias para el manejo de situaciones: Son las vinculadas con la posibilidad de organizar
y disefiar proyectos de vida, considerando diversos aspectos, como los historicos, sociales,
politicos, culturales, geograficos, ambientales, econémicos, académicos y afectivos, y de tener
iniciativa para llevarlos a cabo, administrar el tiempo, propiciar cambios y afrontar los que se
presenten; tomar decisiones y asumir sus consecuencias, enfrentar el riesgo y la incertidumbre,
plantear y llevar a buen término procedimientos o alternativas para la resolucion de problemas, y

manejar el fracaso y la desilusion.

Competencias para la convivencia: Implican relacionarse arménicamente con otros y con la
naturaleza; comunicarse con eficacia; trabajar en equipo; tomar acuerdos y negociar con otros;
crecer con los demas; manejar cordialmente las relaciones personales y emocionales; desarrollar
la identidad personal y social; reconocer y valorar los elementos de la diversidad étnica, cultural y
linguistica que caracterizan a nuestro pais, sensibilizandose y sintiéndose parte de ella a partir de

reconocer las tradiciones de su comunidad, sus cambios personales y del mundo.
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Competencias para la vida en sociedad: Se refieren a la capacidad para decidir y actuar con
juicio critico frente a los valores y las normas sociales y culturales; proceder a favor de la
democracia, la libertad, la paz, el respeto a la legalidad y a los derechos humanos; participar
tomando en cuenta las implicaciones sociales del uso de la tecnologia; participar, gestionar y
desarrollar actividades que promuevan el desarrollo de las localidades, regiones, el pais y el
mundo; actuar con respeto ante la diversidad sociocultural; combatir la discriminacion y el

racismo, y manifestar una conciencia de pertenencia a su cultura, a su pais y al mundo.
PERFIL DE EGRESO DEL ESTUDIANTE DE LA EDUCACION BASICA.

El perfil de egreso de la educacion bésica tiene un papel muy importante en el proceso de
articulacion de los tres niveles (preescolar, primaria y secundaria) que constituyen esta etapa de

escolaridad obligatoria. Las razones de ser de dicho perfil son las siguientes:
1.Definir el tipo de ciudadano que se espera formar a lo largo de la educacion bésica.

2.Ser un referente comun, tanto para la definicion de los contenidos como para las orientaciones

didacticas que guian el estudio de las asignaturas que forman el curriculo.
3.Servir de base para valorar la eficacia del proceso educativo.

El perfil de egreso plantea un conjunto de rasgos que los estudiantes deberan mostrar al término
de la educacién basica, como garantia de que podran desenvolverse satisfactoriamente en cualquier
ambito en el que decidan continuar su desarrollo. Dichos rasgos son el resultado de una formacion
que destaca la necesidad de desarrollar competencias para la vida, que ademas de conocimientos
y habilidades incluyen actitudes y valores para enfrentar con éxito diversas tareas. (EDUCACION

BASICA, 2011, parrafo cuarto)
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Alcanzar los rasgos del perfil de egreso demanda la realizacion de una tarea compartida entre
los campos de conocimiento que integran los planes de estudio de la educacion basica. Los planes
y programas de estudio de preescolar, primaria y secundaria se han construido de manera articulada
y con el principio general de que la escuela en su conjunto y los docentes en particular— dirija los
aprendizajes de los alumnos mediante el planteamiento de desafios intelectuales, el analisis y la
socializacion de lo que producen, la consolidacion de lo que aprenden y su utilizacion en nuevos

desafios para seguir aprendiendo.

Asi, la escolaridad bésica se cursara de manera coherente y sin traslapos o vacios en las diversas
lineas de estudio. Como resultado del proceso de formacion a lo largo de la escolaridad bésica, el

alumno mostrara los siguientes rasgos:

a) Utiliza el lenguaje oral y escrito para comunicarse con claridad y fluidez e interactuar en
distintos contextos sociales y culturales. Ademas, posee las herramientas basicas para comunicarse

en una lengua adicional.

b) Argumenta y razona al analizar situaciones, identifica problemas, formula preguntas, emite
juicios, propone soluciones y toma decisiones. Valora los razonamientos y la evidencia
proporcionada por otros y puede modificar, en consecuencia, los propios puntos de vista. Busca,

selecciona, analiza.

c) Evalla y utiliza la informacion proveniente de diversas fuentes.

d) Interpreta y explica procesos sociales, econdmicos, financieros, culturales y naturales para

tomar decisiones individuales o colectivas, en funcion del bien comun.

e) Conoce y ejerce los derechos humanos y los valores que favorecen la vida democratica, actla
con responsabilidad social y apego a la ley.
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f) Asume y practica la interculturalidad como riqueza y forma de convivencia en la diversidad

social, étnica, cultural y linguistica.

g) Conoce y valora sus caracteristicas y potencialidades como ser humano; sabe trabajar en
equipo; reconoce, respeta y aprecia la diversidad de capacidades en los otros, y emprende y se

esfuerza por lograr proyectos personales o colectivos.

h) Promueve y asume el cuidado de la salud y del ambiente, como condiciones que favorecen

un estilo de vida activo y saludable.

i) Aprovecha los recursos tecnolégicos a su alcance, como medios para comunicarse, obtener

informacidn y construir conocimiento.

j) Reconoce diversas manifestaciones del arte, aprecia la dimensién estética y es capaz de

expresarse artisticamente.

CARACTERISTICAS DEL PLAN Y LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO.

El plan y los programas de estudio de educacion primaria se articulan con los planteamientos
del plan y los programas de estudios de educacién secundaria 2006 en relacion con tres elementos

sustantivos:

a) la diversidad y la interculturalidad

b) el énfasis en el desarrollo de competencias

c) la incorporacion de temas que se abordan en mas de una asignatura.
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LAS PRACTICAS SOCIALES DEL LENGUAJE.

Hacer del lenguaje el contenido de una asignatura preservando las funciones que tiene en la
vida social es siempre un desafio. Dentro del programa de estudios de primaria el reto consiste en
reconocer y aprovechar los aprendizajes que los nifios han realizado alrededor del lenguaje (tanto
oral como escrito) y orientarlos a incrementar sus posibilidades comunicativas. Esto implica, entre

otras cosas, introducir a los nifos a la cultura escrita.

La ensefianza del espafiol en la escuela no puede ignorar la complejidad
funcional del lenguaje ni las condiciones de su adquisicion, ya que la necesidad de
comprender e integrarse al entorno social es lo que lleva a ensanchar los horizontes
linguisticos y comunicativos de los individuos. La estructuracion del programa de
espafol a partir del uso de las préacticas sociales del lenguaje constituye un avance
en esta direccion, pues permite reunir y secuenciar contenidos de diferente
naturaleza en actividades socialmente relevantes para los alumnos. (SECRETARIA

DE GOBERNACION, 2017, parrafo décimo)

Los individuos se involucran en practicas sociales dependiendo de los intereses, la edad, la
educacion, el medio social, la ocupacion e incluso de la tecnologia disponible. Las diferentes
maneras en que se comunica, recibe y transmite informacion, se utiliza y apoya del lenguaje oral

y escrito constituyen las préacticas sociales del lenguaje.
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Estas son pautas 0 modos de interaccion que dan sentido y contexto a la produccion e
interpretacion de los textos orales y escritos, que comprenden diferentes modos de leer, interpretar,
estudiar y compartir los textos, de aproximarse a su escritura y de participar en los intercambios

orales y analizarlos.

De esta forma, las practicas sociales del lenguaje muestran esencialmente procesos de
interrelacion (entre personas, o entre personas y textos orales y escritos) que tienen como punto de
articulacion el propio lenguaje. Asi, diferentes caracteristicas hacen a cada individuo mas

susceptible de tener la necesidad o el interés de leer o escribir ciertos tipos de textos méas que otros.
En este sentido, todas las précticas sociales del lenguaje se determinan por:

El propdsito comunicativo: cuando se habla, escucha, lee o escribe se hace -con un propdsito

determinado por los intereses, necesidades y compromisos individuales y colectivos.

El contexto social de comunicacion: la manera de hablar, escribir, escuchar y leer esta
determinada por el lugar, el momento y las circunstancias en que se da un evento comunicativo.
Las maneras de hablar, escribir e incluso escuchar varian segtn la formalidad o informalidad del
lugar en el que se encuentre uno (escuela, oficina, casa, calle o cualquier otro espacio) y los

momentos en los que se hace.

El o los destinatarios: se escribe y habla de manera diferente para ajustarse a los intereses y las
expectativas de las personas que leeran o escucharan lo escrito. Asi, se toma en cuenta la edad, la
familiaridad, los intereses y los conocimientos de aquellos a quienes se dirige, incluso cuando el
destinatario es uno mismo- También se ajusta el lenguaje para lograr tener un efecto determinado

sobre los interlocutores o la audiencia.
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Los intereses, actitudes y conocimientos influyen sobre la interpretacion de lo que se lee o

escucha, por esta razon se toma en cuenta al escribir un texto.

El tipo de texto involucrado: se ajusta el formato, el tipo de lenguaje, la organizacion, el grado
de formalidad y otros muchos elementos segun el tipo de texto que se produce, con la finalidad de
comunicar con el maximo de posibilidades de éxito los mensajes escritos. Al leer, estos elementos
lingliisticos y editoriales proporcionan indicaciones importantes para la comprension e

interpretacion de los textos.

COMPETENCIAS PARA DESARROLLAR EN EL PROGRAMA DE ESPANOL.

Aun cuando la discusidn sobre competencias se encuentra inacabada y persisten desacuerdos
sobre sus alcances, las diferentes definiciones coinciden en identificar tres elementos que se

vinculan en el desarrollo de las competencias:
-Conocimientos.
-Su puesta en practica en una situacién concreta.
-Habilidades.

En la asignatura de espafiol no se definen competencias particulares en cada grado o blogue,
pues no se busca orientar el curriculo integrando competencias a manera de objetivos; sin embargo,
se sefialan aprendizajes esperados que individualmente y en su conjunto contribuyen al desarrollo

de competencias en lengua y para la vida.
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En esta asignatura se busca el desarrollo de competencias lingiisticas y comunicativas. Las
competencias linglisticas son entendidas como las habilidades para utilizar el lenguaje, es decir,
para expresar e interpretar conceptos, pensamientos, sentimientos, hechos y opiniones a través de
discursos orales y escritos y para interactuar linglisticamente en todos los contextos sociales y

culturales.

Sin embargo, para desarrollar competencias para la comunicacién linglistica se requiere de
conocimientos, habilidades, valores y actitudes que se interrelacionan y se apoyan mutuamente en
el acto de la comunicacion, usando el lenguaje como medio para interactuar en los diferentes
espacios de la vida: social, académica, publica y profesional. Adicionalmente, el programa de

espafol también contribuye al desarrollo de las cinco competencias para la vida.

Los aspectos por desarrollar en el plan y los programas de estudios 2009 de espariol giran en
torno a la comunicacién oral, la comprension lectora y la produccion de textos propios;

especificamente se busca desarrollar en los alumnos:

El empleo del lenguaje como medio para comunicarse (en forma oral y escrita) y como medio

para aprender.

La toma de decisiones con informacion suficiente para expresarse e interpretar mensajes.

La comunicacion afectiva y efectiva.

La utilizacién del lenguaje como una herramienta para representarse, interpretar y comprender

la realidad.
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De esta forma se pretende que los alumnos desarrollen las competencias necesarias para
participar eficazmente en las diferentes practicas sociales de lenguaje, escolares y extraescolares,
en las que son susceptibles de intervenir, atendiendo a las diversas funciones y formas que adopta
el lenguaje oral y escrito, por lo que el aprendizaje de la lengua sirve para dos propositos: para la

comunicacion y como vehiculo para la adquisicion de conocimientos.

Finalmente, es importante sefialar que el desarrollo de competencias no es un espacio exclusivo

de la escuela, sino un proceso que se observa en todas las esferas de accién de las personas.

PROPOSITOS DE LA EDUCACION PRIMARIA.

El propdsito principal de la ensefianza del espafiol para la educacion béasica es que los
estudiantes desarrollen las competencias necesarias para participar activamente en las practicas
sociales del lenguaje mas comunes de la escuela, la familia y la comunidad; puedan hacer uso de
la lectura, escritura y oralidad para lograr sus propios fines, y construyan las bases para otras

practicas propias de la vida adulta.

PROPOSITOS DEL 2° GRADO.

Con el desarrollo de los proyectos el alumno:

Reflexiona consistentemente sobre el funcionamiento del sistema de escritura:

« Consolida el principio alfabético de escritura.

«  Emplea de manera convencional los digrafos "rr", "ch™y "lI".

« Escribe de manera alfabética palabras con estructura silabica compleja (por ejemplo,

trompo, blusa, agua, ledn, mar, antena, plastico, etcétera).

Se familiariza con diversos tipos textuales:
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« Diferencia entre textos literarios (cuentos, poemas y canciones) y textos expositivos

(enciclopedias, instructivos, anuncios).

« Emplea la lectura y la escritura para organizar la vida escolar: registrar acontecimientos y

tareas, reglas de convivencia, etcétera.

Emplea la lectura y la escritura para buscar, organizar y comunicar informacion sobre temas
diversos: recuerda datos o aspectos de un tema conocido; plantea preguntas que orienten la
busqueda; identifica partes de un texto que respondan a una pregunta particular; toma notas breves
y completas cuadros de datos; dicta respuestas especificas para las preguntas que guiaron su trabajo

de investigacion.

Se introduce a la literatura:

« Incrementa su conocimiento sobre la literatura, identifica sus preferencias y comparte con

otros los textos de su interés.

* Rescribe y completa textos literarios para reflexionar sobre el lenguaje escrito y la

estructura de los textos.

«  Puede leer textos simples de manera autbnoma.

Se familiariza con la diversidad linguistica:

-ldentifica lenguas diferentes a la propia.

-Valora la riqueza linglistica y cultural del pais.
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Participa en la escritura de textos originales:

-Amplia sus posibilidades de escritura respetando el formato de diferentes tipos textuales:

carteles, cuentos, noticias, resefias, anuncios, instructivos, entre otros que se analizan en el grado.

-Realiza descripciones simples de objetos, acontecimientos y lugares conocidos a través del

empleo de frases adjetivas.

-Distingue parrafos empleando mayusculas al inicio y punto final al cierre del parrafo.

-Emplea mayusculas al inicio de nombres propios.

-Escribe, lee y sigue instrucciones simples.

-Participa en conversaciones y exposiciones:

-Aporta ideas al trabajo colectivo.

-Expone de manera oral y escrita sus ideas.

-Contrasta y enriquece su punto de vista con el de los demas.

ORGANIZACION DEL PROGRAMA DE ESTUDIO.

En el programa de espariol se parte de las practicas sociales del lenguaje que se organizan en
tres ambitos; cada uno constituye un proyecto a desarrollar durante cada bimestre. Para efectos de
planeacion, al inicio se presentan los proyectos que se realizaran a lo largo de los cinco bimestres

de cada grado escolar.
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Cabe sefialar que los proyectos no estan secuenciados al interior de cada bloque, por lo que
corresponde a los docentes determinar el orden en que se abordaran los proyectos y especificar la
planificacion a seguir en cada bloque, considerando tanto los aprendizajes esperados y los temas

de reflexion, como la condicidn particular de los alumnos de su grupo.
AMBITOS

Estas practicas sociales del lenguaje se han agrupado en tres grandes &mbitos: de Estudio, de la
Literatura y de la Participacién comunitaria y familiar. Con esta organizacion se pretende
contextualizar los aprendizajes escolares en situaciones ligadas con la comunicacion que se da en
la vida social. Cabe sefialar que en cada uno de los ambitos la relacion entre los individuos y los

textos adquiere un matiz diferente.

Ambito de Estudio: Las practicas sociales de este ambito estan encaminadas a introducir a los
nifios en los textos utilizados en el &rea académica, tanto para apoyar sus propios aprendizajes en
diferentes disciplinas, como para que aprendan a emplear los recursos de los textos expositivos

para la busqueda y manejo de informacion.

Se pretende que en este ambito los nifios desarrollen sus posibilidades para la escritura de textos
que les permitan no so6lo recuperar informacion si no, sobre todo, organizar sus propias ideas y
expresarlas de manera clara y ordenada, apoyandose en informacidn especifica que han obtenido
en la lectura. En este &mbito también se da énfasis a la expresion oral de los alumnos al promover

su participacion en eventos en los que presenten sus conocimientos en sesiones exprofeso.

Ambito de la Literatura: Se busca poner en contacto a los nifios con la literatura
para promover la ampliacion de sus posibilidades recreativas en una multiplicidad
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de formatos literarios. El tipo de practicas involucradas en este ambito introduce a
los nifios en [a comunidad de lectores de literatura, por lo que promueve que
compartan sus experiencias, hagan recomendaciones y consideren las sugerencias
de sus comparieros al momento de elegir algin material de lectura. (Colomer,

parrafo cuarto)

En este &mbito también se promueve la produccién de textos originales para que los nifios
cuenten con un espacio para la expresion creativa y comiencen a emplear los recursos linguisticos
y editoriales propios de la literatura. Asimismo, posibilita introducirse en el uso del lenguaje para
la recreacion de mundos reales y ficticios. Cabe sefialar que el trabajo de este ambito permite
reflexiones acerca del uso del lenguaje a propdsito de las voces enunciativas, de los significados
figurales de las expresiones y de la forma misma que toma el lenguaje en diferentes textos

literarios.

Ambito de la Participacion comunitaria y familiar: Dentro de este ambito se pone un especial
énfasis en que los nifios empleen los diferentes tipos textuales que acompafian la vida cotidiana,

con la finalidad de que cuenten con suficientes estrategias para hacer uso eficiente de ellos.

Entre los diferentes tipos de texto que se sugieren se encuentran periodicos, agendas, recibos,
formularios, entre otros, con la finalidad de utilizarlos como se emplean en la vida diaria (uso

funcional).
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PRODUCTOS

En el desarrollo de las précticas sociales, el fin comunicativo debe plasmarse en un producto,
texto oral o escrito, que pueda socializarse. Durante el desarrollo del proyecto existiran algunos
subproductos encaminados a construir el producto final o que constituyan parte de la practica
social del lenguaje, los cuales también deberén ser tomados en cuenta, no sélo como parte del

proceso sino como productos que pueden evaluarse.

La caracteristica esencial de todos los productos que resulten de los proyectos es su capacidad
de socializacion, porque de nada sirve que las actividades se lleven a cabo para aprender una

practica social del lenguaje si éstas no tienen como fin ultimo la comunicacion.

Tanto los productos "tangibles” (carteles, antologias, cartas, etc.) como los "intangibles"
(exposiciones, debates, etc.) deben socializarse y, de ser posible, en situaciones lo méas apegadas a
la realidad y pertinentes (por ejemplo, si se elabora una carta formal para hacer una peticion, lo

indicado es que realmente se dirija a un interlocutor apropiado).
LA REFLEXION SOBRE EL LENGUAJE: TEMAS DE REFLEXION.

A través de una forma de trabajo que se centra en involucrar a los alumnos en préacticas sociales
del lenguaje, se pretende que avancen en sus posibilidades para leer, escribir y comunicarse de

manera oral.

Se pretende que los alumnos adquieran conciencia de sus conocimientos, se percaten de
aspectos de la lengua sobre los que no habian reflexionado y desarrollen con mayor confianza y
versatilidad el uso del lenguaje. Conocer mas de gramatica, incrementar su vocabulario, conocer
las convenciones de la escritura (ortografia y puntuacion, entre otros aspectos) tienen como

propdsito central mejorar las capacidades de los nifios al leer, escribir, hablar y escuchar.
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La reflexidn sobre el lenguaje implica una serie de actividades que involucran la investigacion,
solucionar los problemas que la misma escritura y lectura plantean y tomar decisiones a través de
la reflexion. Los temas de reflexion no deben ser interpretados como la ensefianza tradicional de
las letras, la gramatica o el vocabulario, en donde se priorizaba la ensefianza directa del sonido de
letras o silabas, la memorizacion de reglas ortograficas, de nombres y de definiciones, muchas

veces carentes de sentido.

Por el contrario, se trata de hacer que los nifios empiecen a identificar y emplear, a lo largo de
la primaria, la manera en que el lenguaje se organiza, las diferentes formas en las que el lenguaje
impacta a los lectores o escuchas, e incrementar, de este modo, el rango de opciones y recursos
cuando escriben y hablan. También se busca que los nifios puedan leer y escribir textos cada vez

mas complejos y puedan tener progresivamente mas control sobre su propia lectura y escritura.

Los temas de reflexion del programa de espafiol consideran los siguientes aspectos: Propiedades
y tipos de textos, los temas incluidos en este aspecto tienen el propdsito de ampliar el conocimiento
que poseen los alumnos de los diferentes tipos textuales (literarios e informativos) de circulacion
social amplia (libros, enciclopedias, periddicos, revistas, etc.) y restringida (cartas, recibos, actas,

formularios, etc.).

Se pretende que, ademas de familiarizarse con ellos, logren identificar las caracteristicas que
los definen, tanto en los propdsitos comunicativos que persiguen como de los recursos linguisticos
de los que se valen; ademas de identificar los recursos graficos y editoriales que caracterizan a

cada tipo textual y su utilidad para lograr la eficiencia comunicativa.

De esta manera, los nifios incrementaran gradualmente el manejo de todos estos recursos

textuales en la produccion de textos propios.
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Aspectos sintacticos y semanticos de los textos. Se consideran también temas de reflexion que
posibilitan a los alumnos de primaria construir eficientemente textos propios, a partir de su
participacion en los diferentes momentos del proceso de escritura: planificacion, realizacion,

revision, reescritura y evaluacion de los textos.

Este aspecto busca que los alumnos realicen reflexiones acerca del lenguaje y su estructura, de
manera que paulatinamente logren seleccionar frases o palabras para obtener el efecto deseado
respecto a los propdsitos del texto, organizar la exposicion de sus ideas para lograr parrafos

coherentes y cohesivos que posibiliten la comunicacion escrita.

Se contempla también la incorporacion progresiva de la puntuacion en los textos de los nifios
como una herramienta para la organizacién y legibilidad de sus propios documentos escritos, lo
que conlleva reforzar el sentido comunicativo de sus producciones. Conocimiento del sistema de

escritura y ortografia.

Dentro de la educacién primaria se intenta que los nifios desarrollen estrategias que les permitan
la lectura y escritura de textos de manera autdnoma. Para ello, se parte de la comprension del
principio alfabético en los dos primeros grados y a lo largo de la educacion primaria se buscara

que adquieran las convenciones propias de la escritura.

En este programa se hace énfasis en la necesidad de reflexionar sobre aspectos como las
semejanzas sonoro-graficas entre palabras parecidas, la separacion convencional entre las palabras
de un enunciado escrito, las alternancias graficas del espafiol para fonemas similares, la
consistencia ortogréafica entre palabras de una misma familia Iéxica o entre morfemas equivalentes

y la acentuacion grafica de las palabras.
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Comprension e interpretacion: Estas actividades consideran la inmersion de los alumnos de
primaria en la cultura escrita, de manera que se familiaricen con el uso de diferentes portadores
textuales, identifiquen sus propdsitos y aprecien su utilidad para satisfacer necesidades especificas.
Asimismo, se pretende que los nifios logren paulatinamente una mejor interpretacion de los textos;
por ello, a lo largo del programa se proponen diferentes modalidades de lectura: individual,

colectiva y guiada.

También se busca que comprendan la informacion explicita y vayan progresando en la lectura
entre lineas. La intencion es lograr que los alumnos lleguen a ser lectores competentes, que
disfruten de la literatura, que puedan resolver problemas especificos y cuenten con la posibilidad

real de aprender a partir de los textos escritos.

Busqueda y manejo de informacion: Los temas de este apartado tienen la finalidad de que los
nifios se familiaricen con la busqueda y el manejo de la informacion a través de la lectura y la
escritura, lo que les permitird incrementar su conocimiento sobre textos informativos para

identificar, registrar y emplear informacion alrededor de temas especificos.

Usos sociales de la lengua: Se presentan temas de reflexion para incrementar las posibilidades
de expresion de los nifios dentro de contextos sociales especificos con diferentes finalidades, entre
ellos estd el salon de clases, las conversaciones con personas familiares o parcialmente
desconocidas, asi como la participacion en eventos para la difusion de conocimientos a través de
la preparacion, realizacion y evaluacion de los textos y discursos empleados a lo largo de su

realizacion.
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LOS APRENDIZAJES ESPERADOS.

Los aprendizajes esperados establecen los aspectos observables esenciales que se espera logren
los alumnos en términos de competencias como resultado del trabajo en uno o mas proyectos
didacticos y, por lo tanto, constituyen un referente fundamental, tanto para la planificacion como

para la evaluacion.

En el programa de Espafiol estan indicados para cada proyecto y se espera se
alcancen con el desarrollo de las secuencias didacticas planteadas; sin embargo, los
aprendizajes esperados constituyen un continuo que no necesariamente se
corresponde uno a uno con cada proyecto, bloque e incluso ciclo escolar. (Centro
de Investigacion Educativa y Capacitacion Institucional S.C., 2011, parrafo

segundo)

No obstante, como implican un proceso de construccion de conocimientos, habilidades,
actitudes y valores, pueden ubicarse en una escala, y es posible establecer el grado de avance del
alumno respecto a sus aprendizajes previos y a los logros alcanzados mediante el desarrollo de los

proyectos.

En la planificacion, los aprendizajes esperados permiten ubicar el grado de avance del proceso
de aprendizaje de los alumnos, tanto en lo individual como en lo grupal, para ajustar y orientar las

secuencias didacticas a las necesidades particulares de los alumnos.
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INTERVENCION DEL DOCENTE Y TRABAJO EN EL AULA.

La intervencion docente es fundamental para desarrollar competencias, particularmente para
orientar el aprendizaje de la lengua y el desarrollo de competencias comunicativas. La relevancia
de la labor docente radica en una ruptura conceptual de la ensefianza basada en transmitir

informacion, administrar tareas y corregir el trabajo de los alumnos.

La intervencion docente supone, entre otras cosas:

«  Mostrar o modelar a los alumnos las estrategias que usa un lector o escritor experimentado;
con el fin de hacer evidentes las decisiones y opciones que se presentan al desarrollar estas
actividades. En este sentido, el docente es un modelo para los nifios y les facilita la relacién con la

lengua escrita.

« Facilitar el trabajo de reflexion y analisis de los nifios, plantear preguntas o hacer
aseveraciones que les permitan fijarse en un aspecto de la lectura; animar a los alumnos a dar
explicaciones y retarlos a lograr apreciaciones cada vez mas objetivas a través de la confrontacion

con los propios textos o con opiniones de sus compafieros.

* Ayudar a escribir y a leer. Leer en voz alta y ayudar a transcribir lo que los alumnos

proponen, para que se centren en la organizacion y lenguaje del texto.

*Ayudar a los alumnos a centrarse en las etapas particulares, la produccion de un texto (por
ejemplo, en su planificacidn, o en su correccion), o a usar estrategias especificas durante la lectura.
Para ello, aprovecha la diversidad de opiniones que ofrece el trabajo colectivo y lo equilibra con
el trabajo individual; dando con esto oportunidad de que los nifios logren el maximo aprendizaje

posible.
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*Estimular a los alumnos a escribir y leer de manera independiente sin descuidar la calidad de

su trabajo.

La organizacion del trabajo en el aula estd prevista para lograr que los alumnos tengan
oportunidades de aprender los contenidos propios de la materia aprovechando la riqueza que les
proporciona el intercambio con sus comparieros. En este sentido, los proyectos de trabajo que se
proponen en este programa, ademas de tener como actividad central las practicas sociales del

lenguaje, propician el intercambio y reflexion colectiva entre pares.

Las diferentes maneras de trabajo que pueden surgir en el desarrollo de un proyecto son las

siguientes:

*Trabajo grupal: el docente favorece la participacion de todos los integrantes del grupo a
propdsito de una actividad u opinion. El valor de este tipo de interaccion reside en la oportunidad
que brinda plantear un problema nuevo y generar la reflexion de los nifios; o bien, aprovechar
diferentes respuestas u opiniones infantiles para enriquecer las oportunidades de reflexionar en un

problema.

« Trabajo en pequefios grupos: los nifios, organizados en equipos de maximo cinco
participantes, pueden enfrentar retos de escritura y lectura con un nivel de profundidad mayor que
el que pudieran lograr trabajando individual o grupalmente. Esta forma de trabajo recupera los
momentos mas importantes del aprendizaje escolar, porque pueden confrontar de manera puntual

sus perspectivas acerca de un problema y ampliar su repertorio de respuestas.

Con esta modalidad de trabajo los nifios aprenden a ser responsables de una tarea y colaborar

con otros aportando el méximo de esfuerzo en su trabajo.
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Dentro de los proyectos didacticos propuestos en el presente programa se sugiere el trabajo
cooperativo diferenciado, es decir, los integrantes de un equipo realizan actividades diferentes,
pero coordinadas, para el logro de una tarea; por ejemplo, cuando asumen roles simultaneos para
dictar, escribir y corregir un texto, en esta estrategia de trabajo la capacidad de coordinacion del
docente es fundamental, ya que debera dar instrucciones precisas y monitorear el trabajo de todos

los equipos.

« Trabajo individual: este tipo de trabajo resulta muy util para evaluar las posibilidades reales
de los nifios al leer o escribir un texto. Las respuestas individuales de los alumnos pueden
aprovecharse también para iniciar la ejecucion de estrategias para resolver un problema, o bien,

para confrontar estrategias en el trabajo colectivo, posteriormente.

Si bien se pretende que a lo largo de la educacién primaria los nifios tengan muchas
oportunidades para elaborar textos propios, la reflexion sobre la lengua escrita requiere también

de momentos de trabajo guiado. Este tipo de trabajo puede darse en dos modalidades:

« Actividades en las que los alumnos lean textos de autores expertos y los empleen como
guia o modelo. En esta modalidad, después de varias lecturas los alumnos llegan a inferir los rasgos

del tipo textual o recursos linglisticos del autor para tratar de realizar un texto semejante o analogo.

« Actividades de escritura colectiva en las que el docente funja como modelo. En esta
modalidad el docente hace explicitas las decisiones que toma al escribir un texto con la intencion
de que los alumnos observen y analicen los diferentes problemas que enfrenta un escritor y las

estrategias que emplea para resolverlos.
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GENERACION DE SITUACIONES DIDACTICAS CON PROPOSITOS

COMUNICATIVOS.

El programa otorga relevancia fundamental a la interaccién entre los nifios y entre éstos y los
adultos, para lograr reflexiones colectivas que capitalicen las capacidades de todos los

participantes.

En este sentido, no sélo se trata de dar la palabra a los alumnos que deseen
participar espontaneamente, sino, ademas, de generar un ambiente en el que los
nifios expresen sus ideas (erréneas o acertadas) para que cobren conciencia de sus
apreciaciones y, de manera colectiva, encuentren mejores maneras de interpretar un
fendmeno linglistico. Resulta importante sefialar que no es posible entender los
elementos y l6gica que subyace a la comunicacion, oral o escrita, al margen de
eventos comunicativos reales y especificos. (DIARIO OFICIAL DE LA

FEDERACION, 2007, parrafo décimo).

Asi, la funcion del docente es ayudar a establecer estrategias para coordinar y aprovechar la
participacion de los nifios; plantear retos que los lleven a intentar nuevas maneras de resolver
problemas, empleando los conocimientos de que disponen y generando deducciones que superen

sus posibilidades iniciales.

Las préacticas sociales del lenguaje necesitan ir acompafiadas de momentos especificos para
analizarlas e ir comprendiendo poco a poco las convenciones que se requieren para lograr una

mejor participacién en los actos comunicativos (leer, escribir, escuchar y hablar).

Asi, no se trata solo de ganar experiencia, sino de cobrar conciencia de los propios aprendizajes

y exigencias que demanda el uso del lenguaje.
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La apropiacion de los conocimientos involucrados en las practicas del lenguaje depende de las

oportunidades gque se tengan de participar en diferentes actos en donde se hable, lea y escriba.

Para muchos alumnos la escuela constituye el espacio privilegiado donde esto es posible. Por
esto, el docente debe promover que sus alumnos participen en eventos comunicativos reales en los
que existan productos linguisticos que satisfagan diferentes necesidades. Para ello, como se ha
mencionado, el programa presenta proyectos didacticos en donde compartir los resultados forma

parte de la secuencia didactica de los mismos.

Esto se logra a través de exposiciones orales para publicos diversos, redaccion de diferentes
tipos textuales que enriquezcan el acervo de la biblioteca del aula o la escuela, eventos para la
lectura o la escenificacion ante miembros de la comunidad y la publicacién de textos originales en

el periddico escolar.

Resulta importante sefialar que, al mismo tiempo que los alumnos participan en el proceso
comunicativo y verifican el impacto de su trabajo, este tipo de acciones trasciende a la escuela, ya

que da la oportunidad que la comunidad circundante también se enriquezca.

Leer textos escritos por los alumnos de primaria o asistir a eventos escolares posibilita que los
adultos sean mas sensibles a los procesos de aprendizaje de los alumnos e, incluso, puedan acceder

a tipos textuales o a informacion novedosa para ellos.

LECTURAY ESTRATEGIAS PARA ABORDAR TEXTOS.

Desde el inicio de la primaria, e incluso desde el preescolar, es importante trabajar y ensefiar
una serie de estrategias de lectura que aseguren que los alumnos, ademas de ser capaces de
localizar informacion puntual en cualquier texto, estén en condicion de inferir y deducir sobre el
resto de los elementos que les proporciona un texto, y asi, comprender lo leido.
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Lograr que los alumnos puedan ir mas alla de la comprensién literal es uno de los objetivos

centrales de la educacion basica.

En este sentido, se pretende que progresivamente logren un mejor analisis de los textos que leen
y tomen una postura frente a ellos. Esta pretension requiere de un trabajo sostenido a lo largo de

toda la educacion basica, lo que implica:

1.- Trabajar intensamente con distintos tipos de texto con el propdsito de lograr que la lectura
sea una actividad cotidiana y placentera en la que los alumnos exploren y lean textos de calidad.
Familiarizarse con diferentes tipos de materiales de lectura les posibilitara conocer las diversas
estructuras textuales existentes y sus funciones, e incrementar el vocabulario y la comprension del

lenguaje escrito al que, probablemente, no estén expuestos en su vida cotidiana.

Algunas maneras de lograr estos propdsitos son:

* Leer a los nifios, en voz alta, como parte de la rutina diaria, cuentos, novelas u otros materiales
apropiados para la edad de los nifios, procurando hacer de esto una experiencia placentera. El
docente debe hacer una seleccion apropiada de los materiales para leer con los nifios, de tal manera

que les resulten atractivos. Para ello, es importante evitar interrogatorios hostiles y penalizaciones.

» Leer con diferentes propositos, como buscar informacion para satisfacer la curiosidad o
para realizar un trabajo escolar, divertirse, disfrutar el lenguaje, entre otros. Cada uno de los
docentes involucra actividades intelectuales diferentes que los nifios deben desarrollar a fin de

Ilegar a ser lectores competentes.

» Organizar la biblioteca del aula para promover y facilitar que los nifios tengan acceso a

diversos materiales de su interés.
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Clasificar los libros, identificar de qué tratan y qué caracteristicas les son comunes a varios
titulos es un trabajo que no se agota en un unico momento. Conforme los nifios logran mayor
contacto y exploracion de los libros, sus criterios para organizar la biblioteca van cambiando.
Contar con una biblioteca organizada ayuda en las tareas de busqueda de informacion y en la

ubicacion de un material en particular.

«  Procurar que los alumnos lleven a casa materiales para leer y extender el beneficio del
préstamo a las familias. Con esto los nifios, ademas de identificar sus propios intereses de lectura,
podran situarse en la perspectiva de otros y prever qué libro puede interesarle a sus padres o
hermanos. Esta es una manera en que la escuela puede promover la lectura en las familias, lo cual

a su vez beneficiaria a la comunidad en su conjunto.

» Organizar eventos escolares para compartir la lectura y las producciones escritas de los
nifios. Por ejemplo, una "feria del libro™ en donde los nifios presenten libros con interés particular;

tertulias literarias en las que se hagan lecturas dramatizadas o representaciones teatrales, etcétera

2. Involucrarse con los textos y relacionarlos con conocimientos anteriores. Al leer es muy
importante tener un propdsito definido y generar un bagaje de conocimientos previos relacionados

con el contenido del texto para crear anticipaciones y expectativas.

En el aula habra diferentes tipos de lecturas. Algunas de ellas, como las que se sugieren en
apartados anteriores, tienen como Unico proposito entretener y pasar un rato interesante; otras

lecturas estaran relacionadas con algun proyecto de varias sesiones.
Algunas de las maneras de involucrarse con los textos son:

« Anticipar de qué tratara el texto y hacer un recuento de lo que los alumnos saben sobre el
tema. A partir del titulo, palabras clave, ilustraciones y formato, los alumnos pueden reconocer el
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tema gue trata un material escrito (libro, volumen de enciclopedia, diccionario, cuadernillo, revista,
etc.), compartir la informacion previa con la que cuentan y comentar y formalizar los nuevos

conocimientos a partir de la lectura.

«  Predecir acerca de lo que va a tratar un texto después de la lectura de un fragmento (como
seguird después de un episodio, de un capitulo o de una seccidn, como acabara la historia, etc.),
solicitando las razones de la prediccion. Esta es una buena manera de construir "parametros" para

identificar la informacion o ideas que provee el autor en el texto.

« Elaborar imagenes a través del dibujo, diagramas o dramatizaciones que les posibiliten
entender mejor el contexto en el que se presentan los acontecimientos de una trama o tema del

texto leido.

«  Hacer preguntas bien seleccionadas que los ayuden a pensar sobre el significado del texto,
a fijarse en pistas importantes, a pensar sobre las caracteristicas mas relevantes del texto, o a

relacionarlo con otros textos.

« Alentar a los nifios a hacer preguntas sobre el texto, para orientarlos a encontrar la

informacion relevante del mismo

«  Compartir las opiniones sobre un texto, para propiciar el intercambio de las ideas y la

interaccion comunicativa.

3. Construir estrategias para autorregular la comprension. Al leer, es importante que los
alumnos se vayan dando cuenta si estan comprendiendo el texto y asi, aprendan a emplear

estrategias que les permitan actuar cuando su comprension sea deficiente.
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Como cualquier otro conocimiento, esta toma de conciencia requiere de un proceso largo, en el

cual los docentes pueden contribuir de muchas maneras.

Las siguientes son algunas sugerencias para ello:

* Relacionar lo que se lee con las experiencias y con los propios puntos de vista. Los nifios
pueden identificar en un texto cuéles son las partes méas divertidas, mas emocionantes, etc., y
comparar sus puntos de vista con los de otros alumnos. Es importante que justifiquen sus
opiniones. Otra estrategia es que expresen qué hubieran hecho ellos si fueran el personaje de la

historia.

«  Comparar diferentes versiones de una misma historia o diferentes textos de un mismo autor

para establecer semejanzas y diferencias.

« Considerar otros puntos de vista. Los alumnos pueden comparar sus opiniones y juicios
sobre los personajes, trama o tema. Para ello expresan las opiniones individuales justificando sus

interpretaciones y haciendo alusién directa al texto leido.

* Relacionar diferentes partes del texto y leer entre lineas. Ayudar a los nifios a hacer
deducciones e inferencias a partir del texto, atendiendo a las intenciones del autor o de los
personajes. Descubrir indicadores especificos (descripciones, dialogos, reiteraciones, etc.) que

ayuden a inferir estados de animo o motivaciones de un suceso en la trama.

«  Deducir, a partir del contexto, el significado de palabras desconocidas. También pueden
hacer pequefios diccionarios, o encontrar palabras que se relacionen con el mismo tema. Este
trabajo es relevante para facilitar la reflexion sobre la ortografia de palabras pertenecientes a una

misma familia léxica.
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Esto es lo que esta estipulado en el programa de estudios, y que dicha informacion debe ser
manejada por los docentes, ademas se refiere a que cada grado tiene objetivos planteados que

deben ser alcanzados al término de cada uno de los grados.
2.3 PROGRAMA DE ESTUDIO 2011.
La lectura y su comprension como tema de prioridad nacional en la educacion basica.

LECTURA: es un proceso complejo que cada persona realiza por si misma; éste le permite
examinar el contenido de lo que lee, analizar cada una de sus partes para destacar lo esencial y
comparar conocimientos ya existentes con los recién adquiridos. (SECRETARIA DE

EDUCACION PUBLICA, 2012, parrafo décimo quinto)

Los valores de la lectura en el aprendizaje y en el desarrollo social. Al hablar de competencia
lectora se intenta transmitir una idea amplia de lo que significa leer, que incluye la capacidad de
reflexionar sobre lo que se lee y de usar lo escrito como herramienta para alcanzar metas

individuales y sociales, mediante el aprendizaje permanente y autbnomo.

A través del gusto por la lectura los alumnos podran adentrarse a diversas tematicas que
formaran su acervo personal, esta iniciacion a la lectura debe partir de los intereses de los nifios,

de propiciar que sea una experiencia gratificante para ellos.

En el enfoque de los programas de estudio actuales, la lectura es considerada como una practica

social en la escuela, la familia y la comunidad.
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En esta época en la cual los conocimientos cambian vertiginosamente, es fundamental tener un
habito lector que garantice poseer nociones frescas y actualizadas que permita ser académicamente
competente, ya que una persona con el habito de la lectura posee autonomia cognitiva, es decir,
estd preparada para adquirir conocimientos por si misma durante toda la vida, aun fuera de las

instituciones educativa.
2.3.1 COMPETENCIA LECTORA.

“Es la capacidad del individuo para comprender, emplear informacion y reflexionar a partir de
textos escritos. Con el fin de lograr sus metas individuales, desarrollar su sus conocimientos y
potencial personal y participar en sociedad.” (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo

Econdmicos, 2010, p. 36)
Parametros para valorar la competencia lectora.

La Secretaria de Educacion Pablica, realizo un estudio para definir indicadores de desemperio,
observables y medibles de manera objetiva, respecto a tres dimensiones de esta destreza, 1 -
Velocidad, 2. Fluidez y 3. Comprension de la lectura mismos que se dan a conocer en el plan de

estudios 2011 para la educacion bésica.
Velocidad lectora.

Es la habilidad del alumno para pronunciar palabras escritas en un determinado lapso de tiempo

intentando comprender lo leido. La velocidad se expresa en palabras por minuto.
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Fluidez lectora.

Es la habilidad del alumno para leer en voz alta con la entonacion, ritmo, fraseo y pausas
apropiadas que indican que los estudiantes entienden el significado de la lectura, aunque
ocasionalmente tengan que detenerse para reparar dificultades de comprension (una palabra o la
estructura de una oracién). La fluidez lectora implica dar una inflexion de voz adecuada al

contenido del texto respetando las unidades de sentido y puntuacion.
COMPRENSION LECTORA.

Es la habilidad del alumno para entender el lenguaje escrito; implica obtener la esencia del
contenido, relacionando e integrando la informacién leida en un conjunto menor de ideas mas
abstractas, pero mas abarcadoras, para lo cual los lectores derivan inferencias, hacen

comparaciones, se apoyan en la organizacion del texto, etc.

ESTANDARES CURRICULARES Y APRENDIZAJES ESPERADOS.

El conjunto del curriculo debe establecer en su vision hacia el 2021 generalizar, como promedio
en la sociedad mexicana, las competencias que en la actualidad muestra el nivel 3 de PISA,
eliminar la brecha de los nifios mexicanos ubicados hoy debajo del nivel 2, y apoyar de manera
decidida a quienes estan en el nivel 2 y por arriba de este. La razon de esta politica debe
comprenderse a partir de la necesidad de impulsar con determinacion, desde el sector educativo,

al pais hacia la sociedad del conocimiento.
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ESTANDARES CURRICULARES.

Los estdndares curriculares, como ya se describid, expresan lo que los alumnos deben saber y
ser capaces de hacer en los cuatro periodos escolares; al concluir el preescolar, al finalizar el tercer
grado de primaria; al término de la primaria (sexto grado) y al concluir la educacion secundaria.
Cabe mencionar que cada conjunto de estandares, correspondientes a cada periodo, refleja también

el curriculo de los grados escolares que le preceden.

Estandares de espafiol.

Los estandares curriculares de espariol integran los elementos que permiten a los estudiantes de
Educacion Basica usar con eficacia el lenguaje como herramienta de comunicacion y para seguir
aprendiendo. Se agrupan en 5 componentes, cada uno de ellos refiere y refleja aspectos centrales

de los programas de estudios:

-Procesos de lectura e interpretacion de textos

-Produccion de textos escritos.

-Produccion de textos orales y participacidn en eventos comunicativos.

-Conocimiento de las caracteristicas, de la funcion y del uso del lenguaje.

-Actitudes hacia el lenguaje.

-Estandares nacionales de habilidad lectora.

-Propician que la lectura se convierta en una practica cotidiana entre los alumnos que cursan la
Educacion Baésica, porque el desarrollo de la habilidad lectora es una de las claves para un buen

aprendizaje en todas las areas del conocimiento, dentro y fuera de la escuela.
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La practica de la lectura desarrolla la capacidad de observacion, atencion, concentracion,

analisis y espiritu critico, ademas de generar reflexion y dialogo
NIVEL 3 DE DESEMPENO PISA. COMPRENSION LECTORA

Localizar y, en algunos casos, reconocer la relacion entre distintos fragmentos de informacion

que quiza tenga que ajustarse a varios criterios. Manejar informacién importante en conflicto.

Integrar distintas partes de un texto para identificar una idea principal, comprender una relacion
o interpretar el significado de una palabra o frase. Comparar, contrastar o categorizar teniendo en

cuenta muchos criterios. Manejar informacion en conflicto.

Realizar conexiones o comparaciones, dar explicaciones o valorar una caracteristica del texto.
Demostrar un conocimiento detallado del texto en relacion con el conocimiento habitual y

cotidiano, o hacer uso de conocimientos menos habituales.

Textos continuos. Utilizar convenciones de organizacion del texto, cuando las haya, y seguir
vinculos ldgicos, explicitos e implicitos, corno causa y efecto a lo largo de frases o parrafos, para

localizar, interpretar o valorar informacion.

Textos discontinuos. Tomar en consideracion una exposicion a la luz de otro documento o
exposicion distintos, que puede tener otro formato, o combinar varios fragmentos de informacion
espacial, verbal o numérica en un grafico ¢ en un mapa, para extraer conclusiones sobre la

informacidn representada.
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2.4 MARCO REFERENCIAL.

Bajo nivel de aprendizaje en 80% de estudiantes de educacion bésica, resultados de

ENLACE 2011.

De acuerdo con datos de la Evaluacion Nacional de Logro Académico en Centros Escolares
(Enlace) 2011, al menos seis de cada diez estudiantes de primaria se ubican en niveles insuficientes
en sus conocimientos de espafiol, mientras que en secundaria 80 por ciento de los adolescentes que

cursan este nivel se ubican en los més bajos niveles de aprendizaje.

Ante los asistentes a la XV sesion ordinaria del Consejo Nacional de
Autoridades Educativas, el titular de la SEP, Alonso Lujambio, reconocié que hay
una tendencia positiva en los resultados de Enlace, "existen datos inquietantes que
nos deben motivar a actuar y modificar nuestras estrategias”. (VANGUARDIA

MX, 2009, parrafo segundo)

En cuanto a los resultados en Bachillerato, se detectd que, en habilidad lectora, 45.7 por ciento
de los jovenes solo tienen conocimientos insuficientes y elementales, lo que representa un
incremento en comparacion con 2010, cuando 42.8 por ciento del alumnado se encontraba en esta

situacion.

Por tipo de escuela los centros escolares particulares y los planteles atendidos por el Consejo
Nacional de Fomento Educativo son los que presentan los mayores retrocesos en cuanto a su
desempefio académico. En espafiol no hubo ningun avance, pues en las primarias particulares se
mantuvo el mismo numero de alumno en niveles buenos y excelentes con 69.3 por ciento. En
contraste, las escuelas CONAFE pasaron de 12.1 de su poblacion escolar en esos rangos de

desempefio academico, a 11.3 por ciento.
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La caida mas drastica ocurre en espafiol, pues solo 38.7 por ciento de quienes cursan secundaria
en escuelas privadas alcanzan los niveles bueno y excelente en esta asignatura, en comparacion

con 43.4 por ciento en 2010, lo que representa un retroceso de 4.7 por ciento.

El rector de la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM), José Narro, convoco a
reconocer que los resultados de la prueba ENLACE, en lectura, escritura y dominio de lenguaje

numeérico de nifios y jovenes, hablan de que "algo muy grave esta pasando”

¢Quién puede estar tranquilo, cuando sabemos que el promedio de escolaridad de nuestra

poblacion apenas supera los ocho afios?

¢Hay alguien que esté satisfecho de que tengamos mas de treinta y tres millones de mexicanos

de quince afios y mas que viven en condiciones de rezago educativo?
2.5 ENFOQUES CONSTRUCTIVISTAS DEL APRENDIZAJE.
2.5.1 DAVID AUSUBEL.

Esta teoria se ocupa principalmente de asignaturas escolares, en lo que se refiere a laadquisicion
y retencidén de esos conocimientos de manera significativa, (en oposicion a la asignatura sin

sentido, aprendida de memoria 0 mecanicamente).

Ausubel postula que el aprendizaje implica una reestructuracién activa de las percepciones,

ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee en su estructura cognitiva.

Su postura es constructivista, (el aprendiz no es una simple asimilacion pasiva de informacion
literal, el sujeto la transforma y estructura) e interaccionista (los materiales de estudio y la
informacion exterior se interrelacionan e interactdan con los esquemas de conocimiento previo y

las caracteristicas personales del aprendiz).
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El concibe al alumno como un procesador activo de la informacion y dice que el aprendizaje es
sistematico y organizado, pues es un fenébmeno complejo que no se reduce a simples asociaciones
memoristicas. Aunque esta concepcion sefiala la importancia que tiene el aprendizaje por
descubrimiento (dado que el alumno reiteradamente descubre nuevos hechos, forma conceptos,
infiere relaciones, genera productos originales, etcétera) considera que no es factible que todo el

aprendizaje significativo que ocurre en el aula deba ser por descubrimiento).

Para que el aprendizaje sea significativo, este debe reunir varias condiciones: la
nueva informacion debe relacionarse de modo no arbitrario y sustancial con lo que
el alumno ya sabe, dependiendo también de la disposicion (motivacion y actitud)
de este por aprender, asi como de la naturaleza de los materiales o contenidos de

aprendizaje. (Unidn de Universidades de América Latina y el Caribe, 2003)

Puede haber aprendizaje significativo de un material potencialmente significativo, pero también
puede darse la situacion de que el alumno aprenda por repeticién debido a que no esté motivado o
dispuesto a hacerlo de otra forma, o porque su nivel de madurez cognitiva no le permitida la

comprension de contenidos de cierto nivel de complejidad-
En este sentido resaltan dos aspectos:

« Lanecesidad que tiene el docente de comprender los procesos motivacionales y afectivos
subyacentes al aprendizaje de sus alumnos, asi como de disponer de algunos principios y estrategia

efectivos de aplicacion en clase.

» Laimportancia que tiene el conocimiento de los procesos de desarrollo intelectual y de las

capacidades cognitivas en las diversas etapas del ciclo vital de los alumnos.
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Aprendizaje receptivo.

Es evidente y explicita la intencidén de Ausubel de enfocar el aprendizaje receptivo. Receptivo
significa, para él, que los contenidos y la estructura del material que se han de aprender los
establece el profesor el responsable de la instruccion. El aprendizaje receptivo se opone al que se

efectla por descubrimiento, sobre todo en el sentido y con el matiz que Bruner le confiere.

No por eso receptivo significa pasivo, y Ausubel cree que los productos de este aprendizaje son
tan eficaces como los del aprendizaje por descubrimiento y aun mas, pues ahorra tiempo al alumno

y son técnicamente mas organizados.

Sentido l6gico y sentido psicoldgico

Al analizar su concepto de aprendizaje de contenidos con sentido, Ausubel distingue sentido
I6gico de sentido psicolédgico, donde el primero es caracteristico de los propios contenidos, y solo
con el tiempo y un gran desarrollo psicoldgico se consigue captar enteramente el sentido I6gico de

un contenido y darle un significado y una relacion logica en su mente.

El criterio del sentido I6gico se aplica primordialmente a las siguientes caracteristicas de un

contenido: no arbitrariedad, claridad y verosimilitud.

La estructura psicoldgica del conocimiento con sentido tiene la capacidad de transformar el
sentido logico en sentido y comprension psicoldgica, que es lo que el individuo hace en el proceso
de aprendizaje asi la presencia del sentido psicoldgico depende no solo de que el aprendiz posea
como prerrequisitos las capacidades intelectuales y adicionales, sino también de cada contenido

ideacional en particular.
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El material de ensefianza segun Ausubel.

El conocimiento de la estructuracion del material tiene como fin dltimo permitir la
incorporacion de ideas estables y claras en la estructura cognitiva de la manera mas eficaz, a fin

de inducir la transferencia.

La transferencia es una funcion de relevancia, el sentido, la claridad, la estabilidad, la
integracion y el poder explicativo de las ideas subsumidas o subsuntoras originalmente aprendidas.
Por esto, al aprendizaje de material sin sentido no tiene valor de transferencia y se opone al
aprendizaje de material con sentido. Otro factor que debe tomarse en cuenta por quien ensefia algo
con vistas a las transferencias es la importancia de entrenar al sujeto para que perciba la relacion

entre el material primitivo y el material a donde apunta la transferencia.

Otro factor que facilita la transferencia y que debe tomarse en cuenta cuando se habla de
secuencia y estructuracion del material, es la aplicacidn del principio o concepto estudiado a otras

situaciones.

La transferencia del aprendizaje, para Ausubel, depende de la facilidad que proporciona la
integracion del nuevo material con relacion a lo ya ha prendido, la cual, con sus propiedades

organizativas, facilita la aplicacion del nuevo conocimiento a nuevas situaciones.

Por eso la transferencia del aprendizaje aumenta cuando, en el curso del aprendizaje, el nuevo

principio que se aprende se aplica a tantos contextos diferentes como sea posible.

La secuencia de los arreglos combinaciones entre los nuevos materiales y los preexistentes
facilita asi mismo el aprendizaje y la transferencia porque las diversas ideas son subsumidas en

estructuras cognitivas previamente aprendidas o existentes.
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Por lo tanto, en la planificacion de la instruccion se deben destacar las dependencias del nuevo
material con respecto a los materiales ya aprendidos, y la nueva unidad a ser aprendida debe

programarse en una secuencia adecuada para facilitar esa integracion.

2.5.2 JEAN PIAGET.

Esta investigacion se enfoca en la etapa del Pensamiento operacional concreto de siete a once
afios donde el nifio alcanza una adquisicion de reversibilidad por inversion y relaciones reciprocas,
inclusion l6gica; inicio de seriacién; inicio de agrupamiento de estructuras cognitivas;
comprension de la nocion de conservacion de la sustancia, peso, volumen, distancia, etc.; inicio de
conexion de las operaciones concretas con objetos, pero no con hipétesis verdaderas. (Academia

Paulista de Psicologia Brasil, 2007,p. 12).

Piaget aborda el problema de desarrollo de la inteligencia a través del proceso de la maduracion
bioldgica; en este enfoque la palabra aprendizaje tiene un sentido mas especifico y complejo, para
él hay dos formas de aprendizaje. La primera equivale al propio desarrollo de la inteligencia, este
desarrollo es un proceso espontaneo y continuo que incluye maduracion, experiencia, transmision

social y desarrollo del equilibrio.

La segunda se limita a la adquisicién de nuevas respuestas para situaciones especificas o a la

adquisicion de nuevas estructuras para determinadas operaciones mentales o especificas.

Piaget pone el acento en que la inteligencia de los nifios es la adaptacion del individuo al
ambiente o al mundo que lo circunda y se desarrolla a traves de un proceso de maduracion, y se
compone de dos partes basicas la adaptacion que es el proceso por el cual se logra un equilibrio
entre la asimilacion y laacomodacion y la organizacion es la funcion que estructura la informacion

en esquemas y estructuras.

-59 -



La adaptacion es un equilibrio que se desarrolla a través de la asimilacion de los elementos del
ambiente y de la acomodacion de estos elementos por la modificacion de los esquemas y
estructuras mentales existentes, como resultados de nuevas experiencias. Es decir que el
pensamiento se organiza a través de la adaptacion de experiencias y de los estimulos del ambiente,

a partir de esta organizacion se forman las estructuras.

El aprendizaje debe estar estrictamente relacionado con el estadio de desarrollo del nifio, ya que
de otra manera este seria incapaz de aprender, de acuerdo con esto el educador debe de estructurar
el ambiente para ofrecer una rica fuente de estimulacion al alumno que le permita desenvolverse

en su propio ritmo, guiado por sus propios intereses y de un modo suficientemente libre.

Esto implica el uso de procedimientos que conduzcan al desarrollo de un pensamiento personal
y de métodos que permitan la localizacion de las actividades del pensamiento por medio de la

reflexion interna.

En el periodo de las operaciones concretas la educacién debe partir de un enfoque figurativo de
la estructura para desarrollar los conceptos de causalidad, tiempo y espacio induciendo al nifio a
la formacion de puntos de vistas 16gicos y a desarrollar elementos légicos para la clasificacion y
la seriacion. Los contenidos tradicionales de los curriculos de lectura, escritura, célculo, deben

subordinar a las estructuras que los nifios son capaces de aprender.
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Por lo consiguiente la educacion debe ser planeada para permitir que los estudiantes manipulen
los objetos (transformandolos, encontrandoles sentido, disociandolo, introduciendo variaciones,

aspectos) hasta estar en condiciones de hacer inferencias l6gicas internamente.
2.5.3 ALBERT BANDURA

Esta teoria es un enfoque ecléctico, que combina muchas ideas y conceptos del conductismo,
pero que pone el acento en la mediacién cognitiva. El aprendizaje obtenido por esta teoria es en
base a un modelo social, y se enfoca en cuatro procesos que gobiernan el aprendizaje por

observacion en analisis del aprendizaje social y son los siguientes:
PROCESOS DE ATENCION:

Incluyen estimulos caracteristicos del modelo tales como, nitidez, valencia afectiva,
complejidad, prominencia, y valor funcional. Las caracteristicas del observador incluyen

capacidades sensoriales, nivel de estimulacion, campo perceptivo e historia del refuerzo.
PROCESOS DE RETENCION:

Incluyen la codificacion simbdlica, la organizacion cognitiva, el entrenamiento simbolico y

entrenamiento motor.
PROCESOS DE REPRODUCCION MOTRIZ:

Este componente se caracteriza por la conversion de representaciones simbolicas en acciones
apropiadas. Aptitudes fisicas. Disponibilidad de respuestas, auto observacion, de los

comportamientos reproducidos, y la precision de la retroalimentacion.
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PROCESOS MOTIVACIONALES:
Distingue entre la adquisicion y la ejecucion.
« REFUERZO EXTERNO: fuentes externas

« REFUERZO VICARIO O POR SUSTITUCION: es la experiencia adquirida al observar a

otra persona que recibi6 un refuerzo.
« AUTOREFUERZO: proceso interno con mediacién verbal.
2.6 Jerarquia de aprendizaje.

El aprendizaje puede ser definido como un cambio en las disposiciones o las
capacidades del hombre, de caracter relativamente estable y no atribuible al mero
efecto de desarrollo. Este cambio se puede producir ante situaciones estimulantes
muy diversas y dar lugar a respuestas también muy diferentes cualitativamente.

(EDUCACION, 2009, parrafo segundo)

Segun las condiciones de esta situacion estimulante y las caracteristicas de la conducta que
provoca, R.M. GAGNE sefala 8 tipos diferentes de aprendizaje, los relacionados con la lectura 'y

su comprension son los siguientes:
Encadenamiento de respuesta (E----r-----e-—-R):

Consiste en la formacion de una cadena de conexiones del tipo (E—R) previamente aprendido

por separado. El establecimiento de la cadena exige contigiiidad entre cada eslabén y el siguiente.
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Asociacion verbal: es el aprendizaje de cadenas verbales- Aunque en muchos aspectos este tipo
de aprendizajes es similar al de encadenamiento de respuesta, el hecho de que la asociacion sea
verbal y sobre cadenas también verbales le confiere unas caracteristicas diferentes. El lenguaje
(oral y escrito) da lugar a una mayor versatilidad y abstraccion de los procesos internos y de las

respuestas.

2.7 CONSIDERACIONES EN TORNO AL ACTO DE ESTUDIAR.

Todo texto debe reflejar una intencién fundamental de quien la elabora: la de
atender o despertar el deseo de producir conocimientos en aquel o aquella a quien
se propone. Si falta en quien la recibe el &nimo de usarla, o si el texto en si mismo
no es capaz de mantener el animo, se frustra entonces en el lector esa intencion
fundamental, la de conocer a través del texto. (Centro de Investigacion Educativa 'y

Capacitacion Institucional S.C., 2011)

El texto entonces se convierte en un papel inatil mas, entre otros, perdido en los estantes de los
libreros. Estudiar es, realmente, un trabajo dificil. Exige de quien lo hace una postura critica

sistematica.

Exige una disciplina intelectual que se adquiere practicandola, no estimula su

practica. Por el contrario, su ténica reside fundamentalmente en matar en los educandos la

curiosidad, el espiritu investigador, la creatividad y el animo de conocer.

Su "disciplina" es la disciplina para la ingenuidad frente al texto no para la posicion critica
indispensable. Este procedimiento ingenuo al cual se somete el educando, junto con otros factores,
puede explicar las fugas del texto que hacen los estudiantes, cuya lectura se torna puramente
mecanica, mientras que con la imaginacion se desplazan hacia otras situaciones.
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Por ultimo, lo que se les exige no es la comprension del contenido, se les exige su repeticion
mecanica. Entonces en lugar de ser el desafio la comprension del texto, el desafio pasa a ser la

memorizacion. Si el estudiante consigue memorizarlo, habra respondido al desafio.

2.8 NIVELES DE CONCEPTUALIZACION POR LOS QUE PASA EL NINO Y SU

PROCESO DE ADQUISICION DE LOS SIGNIFICADOS DE LA LECTURA.
PRIMER NIVEL.: Proceso de lectura busqueda de significado de los textos.

No hay diferencia entre imagen y texto, se puede leer en el texto y en el dibujo. En las palabras

acomparfiadas de imagen, el nifio sefiala como algo para leer el texto y el dibujo.

En las oraciones con imagen, el texto se puede interpretar totalmente a partir de la imagen, esto
representa los mismos elementos que el observa del dibujo. Los textos sin imagen no tienen

significados para él, dicen palitos, bolitas letras y nUmeros

SEGUNDO NIVEL. Aparece la hip6tesis de nombre. el texto representa inicamente el nombre

de los objetos.

En la interpretacion de palabras a acompafiadas de iméagenes, el texto es la etiqueta de la imagen

en él se leen el nombre del dibujo. Al pasar de la imagen al texto el nifio suprime el articulo.

En la interpretacion de oraciones con imagen, algunos nifios esperan encontrar en el texto
exclusivamente el nombre del objeto que aparece en la imagen y otros esperan encontrar una
oracién relacionada con la imagen. Estos ultimos consideran la oracion como un todo la emiten

sin cortos sonoros.

TERCER NIVEL: Se empieza a considerar las caracteristicas del texto.
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En la interpretacion de palabras con imagen, se interpreta el texto a traves de la imagen, pero

las caracteristicas de este se utilizan como indice para confirmar o rechazar una anticipacion.

En la lectura de oraciones con imagen, el nifio empieza a considerar la longitud, el nimero de
renglones o trozos de textos y ubica en cada trozo un nombre o una oracion sin considerar las

palabras de menos de tres letras

CUARTO NIVEL.: Se busca una correspondencia término a término entre fragmentos gréaficos

texto y fragmentaciones sonoras.

En la lectura de oraciones con imagen, cuando al texto se le atribuye un nombre este se segmenta
en silabas para hacerlas corresponder con los segmentos del texto. Cuando el nifio atribuye una

oracién las segmentaciones son: sujeto y predicado o sujeto, verbo y complemento.

Posteriormente a estos niveles el nifio aprendera a adquirir la habilidad lectora y se lograra que

los nifios se desenvuelvan mejor en su entorno.

Y de esta manera: lograr que los nifios manejen con eficacia los diferentes escritos que circulan
en la sociedad y cuya utilizacién es necesaria o enriquecedora para la vida (personal, laboral,

académica). La lectura respondera a un doble proposito.

Por una parte, un proposito didactico: Ensefiar ciertos contenidos constitutivos de la practica
social de la lectura con el objeto de que cada alumno pueda utilizarlos en el futuro, en situaciones
no didacticas y, por otra parte, un propésito comunicativo relevante desde la perspectiva actual del

alumno
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2.9 CONSIDERACIONES BASICAS PARA LA REDACCION DE TEXTOS.

“El texto: Es aquel discurso escrito que trata de algin tema o asunto. El texto se conforma de
varias partes o parrafos, y se clasifican de la siguiente manera: introductorio, de desarrollo y de

conclusion”. (EDUCACION BASICA, 2011, parrafo tercero)
Los parrafos son elementos primordiales del texto ya que tienen diversas funciones, que son:
Los parrafos de introduccion sirven para hacer una presentacion general del tema del trabajo.

Los parrafos de desarrollo son aquellos que sostienen una tesis, muestran un problema, o

exponen una situacion cualquiera que va a dar cuerpo o razon de existir al texto.

Los parrafos destinados a las conclusiones son los que demuestran el resultado, efectos o

consecuencias de la situacion expuesta.
Aspectos formales del texto.
MARGENES

Si el trabajo se presenta mecanografiado o capturado en computadora deben utilizarse,
generalmente hojas tamafio carta, por una sola cara, escritas a doble espacio y con margenes
alrededor del texto. Los margenes pueden tener estas medidas: margen izquierdo y margen
superior cuatro cm o quince golpes de maquina, margen derecho y margen inferior: dos. Cinco

centimetros o nueve golpes de maquina.
SANGRIA Y OTROS ESPACIOS

La primera cuartilla de cada capitulo se inicia con un “colgado” es decir, con un espacio en
blanco de 6 cm. a partir del tope superior de la pagina. Con excepcion de la primera, las paginas

restantes se enumeraran de preferencia en la esquina superior derecha.
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El primer parrafo de cada capitulo ira junto al margen sin sangria, pero los parrafos restantes

dejaran en el primer renglén una sangria de 5 a siete espacios o golpes de maquina.

LIMPIEZA

Estimula y facilita la lectura.

LEGIBILIDAD

Una redaccién debe ser legible, es decir, sus graficas deben ser tan nitidas que se facilite su

lectura.

ORTOGRAFIA

Observar las reglas ortograficas "X acentuacion, signos de puntuacion y usos de las letras™ para

preservar la unidad de nuestra lengua y facilitar el entendimiento entre quienes la usan.

DISTRIBUCION DE IDEAS EN PARRAFO

El parrafo bien construido contiene oraciones que se relacionan con una idea central y conforma
una unidad de pensamiento que se separa de la siguiente unidad por un punto y aparte. No conviene
mezclar varias ideas centrales en un mismo parrafo, ni escribir parrafos muy cortos ni demasiados

largos.

Caracteristicas del texto.

UNIDAD

Un texto esta estructurado en principio, desarrollo y final, pero esto no significa que el escrito
pueda presentarse fragmentado, debido a que las tres partes son interdependientes, es decir le dan

la unidad.
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COHERENCIA

Es la caracteristica que presentan los textos ya que se debe establecer la relacion entre cada una

de sus partes, esto es, el titulo debe estar de acuerdo con la idea central y el contenido.

AUTONOMIA

Un texto es autdbnomo o interdependiente, aunque forme parte de una revista, periddico o libro.

Esto proporciona al lector la ventaja de poder seleccionar el articulo que mas le interese.

2.10 LA REDACCION.

Redactar significa poner por escrito los pensamientos o conocimientos acerca de u determinado
tema de manera completa, clara y precisa. Sus elementos son el fondo y la forma, el primero esta
constituido por las ideas que el autor utiliza para desarrollar el tema y el ultimo es el modo

particular del autor de expresar esas ideas. (EDUCACION, 2009 parrafo octavo)

La redaccion trasciende porque lo escrito permanece, puede leerse, valorarse e incluso

interpretarse.
Estilos en la redaccion del texto:

ESTILO DIRECTO

En él los personajes hablan por si mismos, es decir el narrador desaparece y cede la palabra al
emisor del mensaje, es espontaneo, ofrece una fuerza mas viva y se presenta para expresar
emociones con mayor realismo. Al escribir con estilo directo se debe utilizar los guiones, los dos

puntos y las comillas.
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ESTILO INDIRECTO

En este estilo el autor informa de todo cuanto dicen los personajes y abundan en él los verbos

declarativos: dijo, respondio, explico, informo, van siempre seguidos de la conjugacion “que.”

El signo linguistico y sus propiedades.

El signo es un hecho perceptible que da informacion sobre algo distinto de si mismo. El sistema
estructural que conforma la lengua como instrumento de comunicacién integrado en un doble
plano: el plano del contenido y el plano de la expresion que correspondan a los elementos del

signo: significado y significante.

Cada uno de estos planos tiene una sustancia y una forma, por lo que en el plano de la expresion
es el origen de las unidades sonoras, el sonido y la forma es la funcion de ese sonido, es decir, lo

audible.

Esto es un aspecto muy importante que se debe tomar en cuenta en los diferentes textos que se
utilizan en los primeros afios del nivel basico de educacién primaria, ya que de lo contrario podrian
provocar una desconexion arbitraria en las ideas del lector, ya que es posible, que no pueda

atribuirle el significado correcto.

Las caracteristicas del signo linguistico son:

ARBITRARIEDAD: La arbitrariedad del signo consiste en la ausencia de relacion de

semejanza entre significante y significado, a ello se debe que existan tantas lenguas en el mundo

INDIVISIBILIDAD: El significante y el significado no pueden separarse debido a que el

significante es la traduccion fonica del concepto y el significado es la idea que lo complementa.
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CONVENCIONALIDAD: El vinculo entre los dos elementos es convencional, transmitido de
generacion en generacion, al aplicar un signo en diferentes situaciones no implica que aun

significante le corresponda un solo significado.

LINEALIDAD: Por su naturaleza auditiva, los sonidos se producen unos tras otros formando

una linea o cadena en la que los signos son articulados simultaneamente.

MUTABILIDAD: El signo linguistico cambia o se transforma por el surgimiento de

descubrimientos y avances de la ciencia, de la técnica.

INMUTABILIDAD: Los signos linglisticos no pueden modificarse a voluntad, en el eje

sincronico son inmutables, porque si se cambian no se entenderian

Aspectos de sintaxis y contenido.

COHERENCIA.

Cualquiera que sea el objetivo todo escrito debe estar organizado de tal manera que el acomodo

de las ideas en los parrafos conserve una coherencia o unidad l6gica y clara.

Al elaborar un escrito se deben de tomar en cuenta las siguientes recomendaciones:

-Que las ideas principales de los parrafos que componen un texto mantengan su unidad al titulo

o0 tema general.

-Que las oraciones de un parrafo se mantengan enlazadas entre si y a la idea principal del

parrafo.

-Que no se pierda de vista al sujeto principal que rige a cada parrafo ni al sujeto o sujetos que

rigen el texto.
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-Que se revise el orden de los elementos de la oracion para evitar ambiguiedades.

-Con que finalidad se escribe, es decir, el efecto de sentido o intencion que se pretende lograr

con el texto: informar, compartir, discernir o proyectar emociones, etc.
FUNDAMENTACION DE LAS IDEAS.

Las ideas que determinan los conceptos del tema deben estar respaldadas por las fuentes de

informacién bibliohemerograficas.
FLUIDEZ.

La fluidez de un escrito esta hermanada con la sencillez y con la habilidad para discriminar y

separar repeticiones o0 agregados innecesarios.
VOCABULARIO ACERTADO.
Procurar la variedad, acierto y precision en la expresion escrita.
Caracteristicas de la redaccion.

La presentacion de un escrito debe contener una distribucion correcta de las partes que lo

conforman, uso adecuado de margenes y sangria, limpieza, buena letra y ortografia.

Al redactar se debe seleccionar el vocabulario, adecuar las palabras o frases porque el lector

descubrira, por la manera de decirlo, las actitudes o sentimientos del autor.

La expresion serd sencilla, natural, usando las palabras con propiedad y exactitud, asi como los
signos de puntuacion. Las ideas deben ser congruentes al tema, concretas y ordenadas para que

sean entendibles, evitando malas interpretaciones.
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Reglas basicas para la redaccion.

Al redactar cualquier escrito, desde un simple recado hasta una carta forma, no se debe olvidar

que existen ciertas reglas que debe considerarse para lograr que el mensaje sea entendible.
CLARIDAD.

Consiste en utilizar las palabras con propiedad siguiendo el orden l6gico del pensamiento

propiciando en el lector el interés.
PRECISION.

Es el empleo de las palabras adecuadas a los conceptos o0 a lo que se quiere decir, eliminando

ideas superfluas o confusas.
SENCILLEZ.
Es evitar el rebuscamiento utilizando términos o construcciones de facil comprension.
CONCISION.
Es usar solo las palabras indispensables
211 LA LECTURA.

“Es un proceso de comprension, interpretacion y evaluacion de los elementos morfologicos,
sintacticos y semanticos del texto, asi como de los procesos intelectuales, afectivos y creativos que

se originan en el lector.” (EDUCACION BASICA, 2011,parrafo quinto)

La lectura es una actividad creadora que permite, a medida que se lee, construir significaciones

y obtener nuevas con el propio pensamiento critico.
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Importancia de la lectura en el aprendizaje.

-Es una herramienta extraordinaria de trabajo intelectual, ya que pone en accién las funciones

mentales agilizando la inteligencia. Por eso tiene relacion con el rendimiento escolar.

-Aumenta el bagaje cultural; proporciona informacion, conocimientos cuando se lee se aprende.

-Amplia los horizontes permitiendo poner en contacto con lugares, gente y costumbres lejanas,

en el tiempo o en el espacio.

-Fomenta el esfuerzo pues exige una colaboracion de la voluntad, una participacion activa y

una actitud dindmica. El lector es protagonista de su propia lectura, nunca un sujeto pasivo.

-Facilita la capacidad de reflexionar y argumentar.

-Estimula y satisface la curiosidad intelectual y cientifica.

-Desarrollael juicio, el andlisis y el espiritu critico. El nifio lector empieza a plantearse el porque

-Es una aficion para fomentar en el tiempo libre, un pasatiempo para toda la vida.

El lector ademas de tener habilidades de comprension de lenguaje usualmente esta obligado a
leer en el orden en que se le presenta la informacion y a menudo puede ignorar mucho de lo que

le proporciona el autor por medio del texto.

La lectura es mas facil para el lector para el lector intencional que para el lector condicionado.

Los pasos que operan desde el momento en que el lector se enfrenta al texto son:

-Retiene las ideas basicas.

-Enriquece con sus experiencias la informacion.

-Selecciona, analiza y sintetiza el contenido.
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-Valora la informacion, lo cual implica procesos mas profundos de pensamiento para elaborar

conceptos y juicios.

No todos los lectores cubren la totalidad de los pasos del proceso, esto depende de las
limitaciones de cada individuo para interpretar lo que lee. Las dificultades méas frecuentes que

presentan los alumnos en la lectura son:
-Dificultad para captar las ideas centrales.
-Limitaciones para seleccionar, dosificar y secuenciar contenidos.
-Obstaculos para detectar el prop6sito del autor
-Incapacidad para realizar un comentario o emitir un juicio critico.
-Desinterés por otras lecturas fuera de las seleccionadas.
Clasificacion de la lectura.
Segun su finalidad y contenido, la lectura puede clasificarse de la siguiente manera:

-RECREATIVA: Es la que proporciona placer, el lector tiene la libertad para seleccionar lo que

desea leer, pueden ser libros, folletos y revistas.

-INFORMATIVA: Pretende comentar o informar sucesos de interés general. El lector puede

seleccionar los temas que le atraen.

-CIENTIFICA: Transmite informacion o expone alguna hipdtesis de su disciplina. El lector

selecciona lo que pueda ampliar sus conocimientos.

-LITERARIA: Es subjetiva, el lector interpreta la emotividad que expone el autor de su obra:

poemas, cuentos y novelas.
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Las palabras se organizan en estructuras superiores como las frases, que cumplen una funcion

dentro de otra estructura, y las oraciones que no forman parte de otro sintagma.

La estructura basica simple, oracion simple, es un sintagma que tiene unidad de sentido y

autonomia sintéctica; consta de sujeto y predicado; posee un solo verbo conjugado.
Tipos de sujeto.
EXPLICITO: Cuando esta expresado por un sustantivo o palabra sustantiva.
MORFOLOGICO O TACITO: Cuando esta sobreentendido en el propio verbo.

INDEFINIDO: Cuando el verbo es unipersonal o que tiene relacion con fenémenos

atmosféricos.
Vicios de construccion.

Son los usos incorrectos del lenguaje, que dificulta la comprension de un escrito, debido a una

construccién gramatical deficiente.

SOLECISMO: Es la falta de concordancia al usar indebidamente el pronombre cuyo, los

pronombres personales, las preposiciones, las particulas y los afijos.

ANFIBOLOGIA: Es la construccion que admite mas de un significado, debido al mal uso del

relativo, pronombres personales, preposiciones, complementos y del gerundio.
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2.12 EL ROL DEL DOCENTE.

El docente se constituye en un organizador y mediador en el encuentro del alumno con el
conocimiento, por lo que debe de poseer algunas areas generales de competencias docentes, que

son las siguientes:

-Conocimiento teorico suficientemente profundo y pertinente acerca del aprendizaje, el

desarrollo y el comportamiento humano.

-Prepara actividades que permitan la intencién del conocimiento preexistente con el nuevo

conocimiento.

-La funcidn del docente consiste en orientar y guiar la actividad mental constructiva de sus

alumnos, a quienes proporcionara una ayuda pedagogica ajustada a su competencia.

El docente es un mediador entre el conocimiento y el aprendizaje de sus alumnos: comparte
experiencias y saberes en un proceso de negociacion o construccion conjunta (co-construccion)
del conocimiento. Promueve aprendizajes significativos, que tengan sentido y sean funcionales

para los alumnos. (EDUCACION, 2009, parrafo noveno)
La funcién del docente debe abarcar los siguientes planos:
-Conceptual -Reflexivo
-Practico
Debe considerar:
-Las caracteristicas, carencias y conocimientos previos de sus alumnos.

-La tarea de aprendizaje a realizar.
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-El sentido de la actividad educativa y su valor real en la formacion del alumno.

-Se proporciona al alumno un puente entre la informacion de que dispone (sus conocimientos

previos) y el nuevo conocimiento.

-Se traspasa de forma progresiva el control y la responsabilidad del profesor hacia el alumno.

Se manifiesta una intervencion activa de parte del docente y de alumno.
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CAPITULO 11l

ASPECTOS CUANTITATIVOS DE LA INVESTIGACION
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3.1 ENFOQUE METODOLOGICO.
METODO CUALITATIVO.

El método en que se basa esta investigacion; es cualitativo por que consiste en
describir detalladamente la situacion que se esta presentando en el segundo grado
de primaria, con respecto a la comprension lectora, y el papel que juega el docente
en el desarrollo de esta, asi como las técnicas o estrategias que utiliza para
desarrollar esta habilidad. (SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, 2012,

parrafo tercero)

La primera condicién del por qué basarse en este método se expresa en la necesidad de conocer
los hechos, acontecimientos, procesos, estructuras, y personas en su totalidad, y no a través de la

medicion de algunos de sus elementos.

La investigacion cualitativa no es tarea que se asocie a un momento dado en el desarrollo del
estudio. Mas bien, resulta el fruto de todo el trabajo de investigacion. En ocasiones el problema de
investigacion se define, en toda su extension, solo al haber completado uno o varios ciclos de

preguntas, respuestas y analisis de esas respuestas.

Hoy en dia existe una contradiccion entre lo que los maestros conocen sobre los contenidos
curriculares y las estrategias didacticas que ponen en practica cotidianamente, en este caso
especificamente, para identificar las estrategias que ayuden a desarrollar la comprension lectora

en este grado escolar.

La metodologia empleada en este trabajo como ya se menciond es cualitativa y su tipo de

estudio es descriptivo, en una de sus formas elementales, la observacion.
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A partir de ésta se pretende conocer y analizar las estrategias utilizadas por el docente, la
eficacia de las mismas y los resultados que se obtienen después de su aplicacion en el proceso de

ensefianza- aprendizaje.

El enfoque cualitativo se define como un conjunto de précticas interpretativas que hacen el
mundo visible, lo transforman y convierten en una serie de representaciones en forma de
observaciones, anotaciones y documentos; puede ser naturalista porque estudia los objetos y seres

VIVOS en su contexto o ambientes naturales.

Es interpretativo pues intenta encontrar sentido a los fenémenos, en términos de los significados
que las personas les otorguen; la presente investigacion orilla a adentrarse en el problema, a
describirlo y luego generar perspectivas tedricas, para su solucion, bajo esta orientacion es como

se recolectan datos y se observan las respuestas de los educandos
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3.2 TIPO DE ESTUDIO.
DESCRIPTIVO.

En esta investigacion el tipo de estudio que se utilizo fue el descriptivo debido a que al haber
prestado el servicio como auxiliar docente se observaron las dificultades de los alumnos al
momento de trabajar con el libro de espafiol lecturas, se analizé y reviso el material didactico
utilizado para verificar si la viabilidad y procedimos del mismo, ha sido la adecuada para un
alumno del segundo grado de primaria y revisar detalladamente la congruencia de la redaccion.

(SECRETARIA DE GOBERNACION, 2017, parrafo séptimo).

Mediante la observacion se conocera si el docente fundamenta sus situaciones didacticas en los
enfoques constructivistas del aprendizaje, que apoyen al alumno a desarrollar su comprension

lectora eficazmente, o qué estrategias aplica para mejorar esta.

El disefio metodoldgico es no experimental ya que se aboca a la revision, analisis y evaluacién

del material didactico utilizado para la lectura en la materia de espafiol.

Al revisar los textos, se detectd una desconexion arbitraria en la estructura de los mismos,
situacién que provoca esas confusiones en los educandos, es por esta razon que se procedi6 a su
modificacion, agregandoles algunas palabras para darle coherencia al texto y evitar la

desorientacion de los lectores, y observar su desempefio cuando se utilizo6 el texto modificado
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3.3 POBLACION.

La poblacion considerada para el estudio de la investigacion son los alumnos del segundo grado
grupo "A" de la escuela primaria matutina "Veracruz" con clave: 30DPR5591B, ubicado en la

colonia Cerro Pefia de Nevada s/n Fraccionamiento Villa San Martin Coatzacoalcos, Veracruz.
3.4 MUESTRA.

Se toma como muestra para la investigacion a los 26 alumnos del segundo grado grupo "A", de

la escuela primaria matutina "Veracruz" de Coatzacoalcos, Veracruz.

35 ELABORACION DE LAS TECNICAS E INTRUMENTOS PARA LA

RECOLECCION DE LA INFORMACION.

Como instrumentos para la recoleccion de los datos se utilizé el libro de texto de espafiol
lecturas del segundo grado, que proporciona la Secretaria de Educacion Publica, ubicandose la

lectura seleccionada en el primer bloque de actividades. (EDUCACION, 2009, parrafo treceavo)

Este texto presentaba una desconexion arbitraria, ya que cambian el adjetivo calificativo con la
que se identifica al personaje principal al inicio del texto, propiciando la confusion del alumno
lector y por lo consiguiente le agregaron algunas palabras de enlace para darle coherencia e ilacion
a los elementos de su oracion y de esta manera los estudiantes pudieran encontrarle sentido y a la

vez tuvieran la posibilidad de poner en juego sus habilidades de pensamiento.

Cabe hacer mencion que al agregar esas palabras que establecian la coherencia del contenido

del texto se propiciaba a la vez que los alumnos pudiesen percibir el sentido légico del mismo.

El texto modificado cumple con el planteamiento tedrico de Ausubel haciendo referencia al

aprendizaje receptivo, ya que el educador debe organizar y estructurar los contenidos de
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aprendizaje, para que pueda ocurrir la comunidad de sentido, debido a que esto le permite al
educando establecer los puentes necesarios entre el sentido que le da a lo que esta leyendo y la

respuesta que debe ofrecer o asignar a la pregunta planteada.

De igual manera se cumple con lo que refiere Bandura, en cuanto a la nitidez, valor afectivo,
prominencia y valor funcional, que a la vez permite que el estudiante ponga en juego sus
capacidades sensoriales y que al lograr cumplir con lo que le demanda la actividad propuesta por

el docente, llega a producir un cierto nivel de estimulacion en el educando.

Lo cual lo motivara a seguir realizando actividades de lectura, llevandose a cabo asi un
entrenamiento mental que le permitira ir desarrollando habilidades cognitivas de codificacion

simbolica como son: identificacion, comparacion y seleccion del contenido de un texto.

Bajo el enfoque de Piaget los agregados al texto original le permiten al estudiante organizar sus
estructuras mentales al percibir la utilidad del uso del lenguaje escrito al establecer un equilibrio
entre una actividad realizada (lectura) y un producto demandado (contestar un cuestionario) y esto
puede derivar en la motivacion que puede inducir al alumno a ser mas curioso y abordar otros

textos, esto como una forma de expresar su satisfaccion por los logros alcanzados.
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3.6 ESTANDARES DE COMPRENSION LECTORA

La Secretaria de Educacion Publica ha establecido estdndares de desempefio para la evaluacion

la competencia lectora, clasificAndose en tres rasgos: velocidad lectora, fluidez y comprension

lectoras.

Niveles de logro para la velocidad lectora

GRADO NIVEL
ESCOLAR REQUIERE

APOYO

Primero Menor
15

Segundo Menor
35

Tercero Menor
60

Cuarto Menor
85

Quinto Menor
100

Sexto Menor
115

SECUNDARIA

que

que

que

que

que

que

NIVEL

SE  ACERCA

AL ESTANDAR

15a30

35a59

60 a 84

85a99

100 a 114

115a 124

ESTANDAR

35a59

60 a 84

85a99

100 a 114

115a 124

125 a 134

Primaria

NIVEL

AVANZADO

Mayor que 59

Mayor que 84

Mayor que 99

Mayor que 114

Mayor que 124

Mayor que 134
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Primero Menor que 125a134
125

Segundo Menor que 135a 144
135

Tercero Menor que 145a 154
145

135a 144

145a 124

155a 160

Mayor que 144

Mayor que 154

Mayor que

160
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FLUIDEZ LECTORA

NIVEL
REQUIERE
APOYO

En este nivel
el alumno es
capaz de leer con
dificultades
palabra por
palabra, en muy
pocas ocasiones
pueden leer dos

0 tres palabras

seguidas.
Presenta  muy
Severos en

cuanto al ritmo,
la continuidad y
la  entonacion
que requiere el
texto lo cual
implica un
proceso de
lectura en el que
se pierde la
estructura

sintactica  del

texto.

NIVEL SE
ACERCA AL
ESTANDAR

En este nivel el
alumno es capaz de
realizar una lectura
por lo general de dos
palabras agrupadas,
en pocas ocasiones de
tres 0 cuatro palabras
como maximo. Se
puede presentar la
lectura palabra por
palabra. Presente

la gran dificultad con

el ritmo y la

continuidad
indispensables  para
realizar la lectura

debido a que el
agrupamiento de las
palabras no tiende a
respetar la estructura
sintética  de  los

enunciados.

ESTANDAR

En este nivel el alumno
es capaz de leer frases o
enunciados pequefios;
presenta ciertas
dificultades en cuanto al
ritmo la continuidad debido
a los errores en las pautas
de puntuacion indicadas en
el texto (no considero los
signos de puntuacion a los
adiciona), los cuales, en la
mayoria de los casos, no
afectan el sentido del
mismo por que se conserva
la sintaxis del autor.

ademas, la mayor parte de

la lectura se realiza con una

entonacion apropiada
presentando alguna
omision respecto a las

modulaciones  requeridas

por el texto.

NIVEL

AVANZADO

En este nivel el
alumno es capaz de leer
principalmente parrafos
u oraciones largas con
un significado. Aunque
se pueden presentar
algunos pequefios
errores y cuanto al
ritmo y la continuidad
por no seguir las pautas
de puntuacion
indicadas en el texto
estos  errores no
demeritan la estructura
global del mismo, ya
que se conservan la
sintaxis del autor. En
general, la lectura se
realiza con una
adecuada  entonacion
aplicando las diversas
modulaciones que se
interior del

exige al

texto.
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TABLA DE COMPRENSION LECTORA

NIVEL
REQUIERE
APOYO

Al recuperar la

narracion el alumno

menciona
fragmentos del
relato, no

necesariamente los
mas importantes
(sefialados, con
balazos, en los otros
niveles). Su relato
constituye

enunciados sueltos,
no hilados en un
todo coherente. En
este nivel se espera
que el alumno
recupere algunas de
las ideas expresadas
en el texto, sin
modificar los

significados de ellas.

NIVEL SE
ACERCA AL
ESTANDAR

Al recuperar la
narracion omite uno
de los cuatro
siguientes elementos:
Introduce al (a los )
personaje (s)

Menciona el
problema o hecho
sorprendente que da
inicio a la narracion:

Comenta  sobre
que hace (n) el (los)
personajes ante el
problema o hecho
sorprendente.

Dice como
termina la narracion

Al narrar enuncia
los eventos 0
incidentes del cuento
de manera
desorganizada, sin
embargo, recrea la
trama global de la

narracion.

ESTANDAR

Al recuperar la
narracion  destaca  la
informacion relevante:

Introduce  al (a los)
personaje.

Mencionar el problema
0 hecho sorprendente que
da inicio a la narracion

Comenta sobre que
hace (n) el (los) personajes
ante el problema o hecho
sorprendente.

Dice como termina la
narracion

Al narrar enuncia los
eventos e incidentes del
cuento tal y como suceden,
sin embargo, la omision de
algunos marcadores
temporales
ylo causales (por ejemplo :
de un

después tiempo

,mientras tanto como X
estaba muy enojado decidid
...etc) impide percibir la

narracion como fluida.

NIVEL AVANZADO

Al recuperar la
narracion  destaca la
informacion relevante:

Alude al lugar vy
tiempo donde se desarrolla
la narracion. Introduce al
(a los) personaje.

Mencionar el
problema 0 hecho
sorprendente que da inicio
a la narracion

Comenta sobre que
hace(n) el (los) personajes
ante el problema o hecho
sorprendente

Dice como termina la
narracion

Al narrar enuncia los
eventos e incidentes del
cuento tal como suceden y
los organiza utilizando
marcadores temporales y/o
(por
después de un tiempo,

causales ejemplo:
mientras tanto, como x

estaba muy  enojado
decidio etc. )

ademas, hace alusion a
pensamientos,
sentimientos, deseos,
miedos, etc. De los

personajes
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ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

3.7 ANALISIS DEL TEXTO.

De acuerdo con las observaciones realizadas en el servicio auxiliar en el segundo
grado de la escuela primaria Veracruz, se observé que los alumnos presentan cierta
dificultad para leer y tienen algunas complicaciones para responder a un
cuestionario que se les presenta como continuacién de una lectura determinada, esto
se debe a que aun cuando en el salon de clases se fomenta la lectura, la intervencion
docente no es la adecuada para ayudar al alumno a que comprenda lo que lee.

(VANGUARDIA MX, 2009, péarrafo sexto)

Al revisar las actividades realizadas con anterioridad por los alumnos, se pudo percatar que sus
resultados eran muy deficientes, y se dio a la tarea de detectar el porqué de esa situacion. Al revisar
los textos del libro de Espafiol de la Secretaria de Educacién Publica, con los que ellos trabajan,
se detectd que las lecturas son muy extensas, y se encuentran fuera de la realidad, ademas que
algunos textos presentan una inadecuada redaccion, carecen de coherencia e ilacion, lo cual impide

que los alumnos puedan desarrollar la comprension lectora eficientemente.

Uno de los textos que se utilizé como instrumento, en la investigacién, para la recoleccion de
datos, fue el titulado "EL TAMBORILERQO", en el que se pudo detectar una desconexion
arbitraria, ya que maneja un lenguaje confuso y muy estructurado para alumnos de este nivel

educativo (segundo grado de primaria), ya que presenta las siguientes incoherencias.
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Por ejemplo: se refiere a uno de los personajes como abuelita, viejecita y anciana, esto ocasiona
que los alumnos se confundan y divaguen al tratar de identificar la respuesta a una pregunta
determinada, porque la palabra "abuelita”, para un alumno de segundo grado, puede tener una
connotacion afectiva, en tanto que la palabra "viejecita” no posee el mismo sentido afectivo lo

mismo que la palabra "anciana".

La desconexion arbitraria ocurre, porque generalmente para un alumno ubicado en segundo
grado escolar, la palabra "abuelita" se refiere a un ser querido muy cercano a él, en tanto que la

expresion viejecita y ancianita, hacen referencia a una persona ajena y desconocida.

Debido a esto, se le agregd al texto 2, palabras de enlace para darle coherencia y sentido al

momento de leer, para evitar que los alumnos se pierdan durante la lectura.

El texto original tiene por nombre el tamborilero, y comienza hablando del personaje principal
que volvia de la guerra, al que se refiere la lectura como un joven tamborilero, pero en ningun
momento especifica el oficio al que se dedicaba el joven (soldado), al que en el siguiente renglon
se le cambia la referencia (adjetivo), al identificarlo como un soldado que volvia de la guerra, esto

provoca que los alumnos se confundan al cambiar el adjetivo al referirse a un mismo personaje.

Debido a esto se le agrego al inicio del texto 2 la palabra soldadito, para lograr que el alumno

identifique, que el joven, soldadito y tamborilero son un mismo personaje.

De la misma manera se manejaban para un mismo personaje diferentes sindbnimos, por ejemplo,

viejecita, abuelita, y anciana, esto es muy confuso para los alumnos de este grado, debido a que
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pueden brindarle un significado diferente a cada una de las palabras, y no logren distinguir que se
trata de la misma persona, a esto se le conoce como comunidad de sentido, donde todos los lectores

deben de identificar con las mismas cualidades o caracteristicas a ese personaje.

El texto original viene con un cuestionario que consta de cuatro preguntas, las cuales exigen
respuestas muy amplias y ocasionan que los alumnos divaguen en sus respuestas, por ejemplo, la
pregunta mas general que plantea es la siguiente: ;de qué trata él cuento?, esto puede parecer una
pregunta muy simple para una persona mayor o para alumnos de grados mas altos, pero no para

un alumno del segundo grado.

Para un alumno de segundo de primaria es muy confuso tener que contestar un cuestionario
como el que se ocupd, debido a que no saben lo que significa la palabra, y al explicarle se frustran
aun mas porque ese solo cuestionamiento exige una respuesta muy extensa, y les cuesta mucho

trabajo organizar sus ideas.

Por lo consiguiente se dio a la tarea de modificar el cuestionario original, agregandole cuatro
preguntas mas (el cuestionario quedé modificado por ocho preguntas), que desglosa el contenido
de la respuesta que exigia la pregunta ¢ de qué trata?, estos cuestionamientos exigen respuestas mas
concretas, por ejemplo: ¢Quiénes son los personajes del cuento? ;A qué se dedica cada uno de los
personajes? ¢Quién de los personajes le pide algo al otro? ¢ Qué fue lo que le pidi6? ;Qué le dio a

cambio? Etc.
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Estas respuestas muestran todo el contenido de la lectura, ayudando al alumno a comprender lo

que lee, e interesarse por la lectura a iniciativa propia.

Se decidio elaborar una evaluacion del teto modificado, presentandoles a los alumnos

nuevamente la lectura para que contestaran, y los resultados obtenidos fueron los siguientes.

3.8 RESULTADOS DEL TEXTO 1

PREGUNTAS TOTAL
ALUMNOS 1 2 3 4

A E A E A A E A
1 * X * X 2
2 * X X 1
3 * X * 2
4 * X X 1
5 * X X 1
6 * * * X 2
7 * X X 2
8 * X * 2
9 * * * X 3
10 * X * X 2
11 * X X 1
12 X X * 1
13 * X X 1
TOTAL 12 1 2 11 4 3 10 52

NOTA: El nimero de respuestas correctas en la pregunta 1, se debe a la obviedad de la

respuesta.

Total, de preguntas 52
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TOTAL

PEy

Pry

PEy

104

RESULTADOS DEL TEXTO
ALUMNOS PREGUNTAS
1 2 3
A E A E
: = =
5 = =
3 = =
4 * *
5 = =
5 = =
- = -
5 = =
5 = =
T = -
i = -
12 * *
13 * *
TOTAL 1 0 1 0
3 3
A=21: ____ 40.4%
E=31 59.6%

RESULTADOS DEL TEXTO
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Los resultados que se muestran en la grafica fueron obtenidos mediante la aplicacion del texto
original que contiene el libro, el cual presenta una inadecuada redaccion y carece de coherencia y

nitidez.

Las preguntas para evaluar la comprension lectora del texto son muy generales y ocasiona que
el alumno divague y no le da la oportunidad de que identifique, seleccione y comprenda la

informacion brindada.

Las preguntas establecidas en el texto exigian una respuesta muy larga y los resultados no
fueron los esperados en los alumnos, debido a que sus respuestas fueron muy simples e

incoherentes.

NOTA: El nimero de respuestas correctas en la pregunta 1, se debe a la obviedad de la

respuesta.
Total de preguntas 104

A= 86 82.7% E=18 17.3%
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Los resultados del texto al cual se le brindo coherencia e ilacion fueron los resultados
establecidos en la grafica anterior. Los alumnos mostraron més interés y satisfaccion al momento

de contestar las preguntas, y si se alcanzo6 la comprension del texto por parte de los alumnos.

Lo que se observa durante la aplicacion fue que los alumnos leian sus textos y al finalizar la
mayoria contestaban sin volver a consultar el texto, algunos tuvieron que leer dos veces, pero

fueron muy pocos, el tiempo de aplicacion fue menos para esta prueba que para la anterior.

Esto demuestra que los textos no son estructurados de acuerdo con la edad del nifio, debido a
que los libros de la SEP., estan mal redactados y saturados de informacion, los textos que contienen
estan alejados de la realidad y puede ocasionar un descontrol en el desarrollo cognitivo del alumno,

cuando éste pretenda relacionar el contenido leido con su vida real.

Los docentes a este nivel no presentan el uso adecuado de material a exponer, debido a que solo
se apoyan del libro de texto sin brindarle ninguna modificacion, pasando por alto que estos textos

no estan estructurados de acuerdo al nivel que esta ensefiando.
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3.9 COMPARACION DE DATOS

90
80
70

60

50

40

30

20

10 I
0

TEXTO 1 TEXTO 2

B ACIERTOS m™ ERRORES Columnal

Texto 1 Texto 2

Total de preguntas 52 Total de preguntas 104
A=21—">  40.4% Aciertos 86 ------- 82.7%
E=3t—> 59.6% Errores: 18 --------- 17.3%

3.10 RESULTADOS DEL TEXTO 1 AL ELIMINAR PREGUNTA 1 POR OBVIEDAD

DE LA RESPUESTA.

Después de haber mostrado los resultados y hacer una comparacion de estos, y haber analizado
la pregunta ¢Cual es el titulo del cuento?, la cual correspondia al nimero 1, se decidi6 eliminarla
en virtud de que su respuesta es muy obvia y el acierto correspondiente daria lugar a un dato

inadecuado, debido a que incrementaria los porcentajes correspondientes:
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ALUMNOS PREGUNTAS TOTAL

2

A E E A
1 X X 1
2 X X 0
3 X 1
4 X X 0
5 X X 0
6 X X 1
7 * X 1
8 X 1
9 X X 1
10 X X 1
11 X X 0
12 X 1
13 X X 0
Total 1 12 10 39

Total, de preguntas:39

Aciertos: 8

Errores: 31

------- 20.5%
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3.11 GRAFICA DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS DEL TEXTO 1

Texto 1

m Errores

m Aciertos
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3.12 RESULTADOS DEL TEXTO 2 AL ELIMINAR LA PREGUNTA 1

TOTAL DE PREGUNTAS: 91

ALUMNOS PREGUNTAS TOTAL

2 3 4 5 7 8

A E| A E A E A |E A A E A
1 v v v X 3
2 v 0 X X v v v 4
3 v 0 X X v v v 4
4 v 0 X v v v v 5
5 v v v v v 7
6 v 0 X v v v v 6
7 v 0 X v v v v 6
8 v v v v v 6
9 v v v v v v 7
10 v v v v v v 7
11 v O X v v v v 6
12 v [ X v v v v 6
13 v v v v v X 6
Total 13 0 6 7 11 2 12 11 11 2 91

Aciertos: 73 80.2%
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Errores: 18 19.8 %

GRAFICA DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS DEL TEXTO 2 AL ELIMINAR LA

PREGUNTA 1

Texto 2

Acier

NOTA: Como se puede observar en el presente histograma de respuestas correctas del
cuestionario del texto numero 1, presenta un bajo porcentaje de aciertos, incluso 7 alumnos

tuvieron menos del 30% de aciertos.

En el texto nimero 2 se observa que 9 alumnos obtuvieron mas del 80% de aciertos.

Pagina 1220
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3.13 COMPARACION DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS

90.00%
80.00%
70.00%
60.00%
50.00%
40.00% B Aciertos M Errores

30.00%

20.00%
0.00%

TEXTO 1 TEXTO 2

TEXTO 1 TEXTO 2
Total de preguntas: 39 Total de preguntas:91
Aciertos:8------ 20.5% Aciertos:73---------- 80.2%

Errores:31-------- 79.5% Errores-------==-------- 19.8%
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3.14 COMPARACION DE LOS RESULTADOS DE AMBOS TEXTOS CON Y SIN

RESPUESTA 1.

90.00%

80.00%

70.00%

60.00%

50.00%

= Aciertos

40.00%
Errores

30.00%

20.00%

10.00%

T ¥

TEXTO 1 CON TEXTO 2 CON TEXTO 1SIN TEXTO 2 SIN
PREGUNTA1 PREGUNTA1 PREGUNTA1 PREGUNTA2

0.00%

CON PREGUNTA 1

TEXTO1 TEXTO 2

Total de preguntas 52 Total de preguntas 104
Aciertos: 21------ 40.4% Aciertos:86------ 82.7%
Errores: 31------ 59.6% Errores:18---------- 17.3%

SIN PREGUNTA 1
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TEXTO 1 TEXTO 2

Total de preguntas: 39 Total de preguntas:91
Aciertos: 8------ 20.5% Aciertos: 73------------- 80.2%
Errores:31-------- 79.5% Errores: 18---------------- 19.8%

3.15 COMPARACION DE LOS RESULTADOS DEL TEXTO 1 CON Y SIN

RESPUESTA 1
Titulo del grafico
90.00%
80.00%
70.00%
60.00%
50.00%
40.00% B Aciertos
30.00%
20.00%
10.00% l
0.00%
TEXTO 1 CON TEXTO 1 SIN
PREGUNTA 1 PREGUNTA 1

NOTA: Al eliminar la pregunta 1 el porcentaje de aciertos disminuye en un 50%

CON PREGUNTA 1 SIN PREGUNTA 1
TEXTO1 TEXTO1

Total de preguntas 52 Total de preguntas: 39
Aciertos: 21----- 40.4% Aciertos: 8-----20.5%
Errores: 31-------- 59.6% Errores: 31--------- 79.5%
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3.16 COMPRACION DE LOS RESULTADOS DEL TEXTO 2 CON Y SIN PREGUNTA

Titulo del grafico

90.00%
80.00%
70.00%
60.00%
50.00%
40.00% B Aciertos M Errores
30.00%
20.00%
10.00%

0.00%
TEXTO 2 CON TEXTO 2 SIN
PREGUNTA 1 PREGUNTA 1

NOTA: Al eliminar la pregunta 1 el porcentaje de aciertos disminuye en un 2.5% .

CON PREGUNTA 1 SIN PREGUNTA 1

TEXTO 2 TEXTO 2

Total de preguntas 104 TOTAL DE PREGUNTAS: 91
Aciertos: 86--------- 82.7% Aciertos: 73-------------- 80.2%
Errores: 18------ 17.3% Errores: 18--------------- 19.8%
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3.17 HISTOGRAMA DE FRECUENCIA DE ACIERTOS DE ALUMNOS EN AMBOS
DE TEXTOS.
Titulo del grafico
100
80
60

40
20

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

=@=TEXTO1 =@=TEXTO 2

NOTA: Como se puede observar en el presente histograma de respuestas correctas del
cuestionario del texto numero 1, presenta un bajo porcentaje de aciertos, incluso 7 alumnos

tuvieron menos del 30% de aciertos.

En el texto nimero 2 se observa que 9 alumnos obtuvieron mas del 80% de aciertos
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3.18 TABLA DE PREGUNTAS Y RESPUESTAS DEL TEXTO 1

PREGUNTAS Y RESPUESTAS
ALUMNOS
¢Cual es el titulo ;De qué trata el cuento? (Qué te gusto del ¢Qué no te gusto del
del cuento? cuento? cuento?

1 El tamborilero De un tamborilero que era muy Del tamborilero que Sin respuestas
pobre y solo tenia un tambor e ibaa | ayudo a la abuelitay era un
la guerra soldado.

2 El tamborilero

3 El tamborilero De un joven que Que decia que no

De un joven que dio dinero
dinero a una viejita tenia monedas.

4 El tamborilero Abuelita es un don El tamborilero le pidid No me gusto la parte
verdaderamente maravilloso. a la abuelita 2

5 El tamborilero Que era un joven tamborilero En el camino se Sin respuestas
bueno era un soldado. encontrd a una viejita que

era su abuelita.

6 El tamborilero Soldadito que ayudo a su Que ayudo a la Sin respuestas
abuelita. abuelita

7 El tamborilero De que habia un tamborilero Que la viejita le dio Que el tamborilero
que era pobre y no tenia dinero. dinero al tamborilero. no tenia dinero

8 El tamborilero De una viejita que le dio dinero Del tamborilero 'y Cuando le dijo la

al tamborilero

cuando la viejita le dio la

moneda

viejita que no dejaria de

tocar.
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9 El tamborilero De una viejita que le dio dinero Cuando el joven le dio Sin respuestas
a un soldado la moneda
10 El tamborilero De un soldado y una viejita
11 El tamborilero Que no tenia nada era pobre Que pedia dinero Sin respuestas
De un tamborista pobre Que el tamborista no
12 El tamborilero tocaba su tambor
13 El tamborilero Un soldado Sin respuesta Sin respuestas

3.19 TABLAS DE PREGUNTAS Y RESPUESTAS DEL TEXTO 2

PREGUNTAS Y RESPUESTAS
ALUMNOS 1- (Cémo se 2.-Quiénes son los personajes 3.-¢A qué se dedica cQuién  de los
llama el cuento? del cuento? cada uno de los| personajes le pidi6 algo
personajes? al otro?
1 El tamborilero 2 personajes uno toca el tambory la La viejita
viejita pide dinero
2 El tamborilero soldado y abuelita a bailar Soldadito
3 El tamborilero El soldado y la ancianita el soldado le pidié una una monedita
moneda a la ancianita
4 El tamborilero soldado y la anciana Sin respuesta Ancianita
5 El tamborilero la viejita y el tamborilero la viejita recogia flores La viejita
y el soldado toca su tambor
6 El tamborilero soldadito y viejecita Sin respuesta Viejecita
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7 El tamborilero La abuelita y tamborilero serias tan amable de La abuelita
regalarme una moneda
8 El tamborilero La viejita y el soldadito a recoger flores y tocar La abuelita
el tambor
9 El tamborilero un soldado y una viejita uno toca el tambor y la La viejita
otra recoge flores
10 El tamborilero La viejita y el soldadito el nifio a tocar el La viejita
tambor la viejita a dar
dones
11 El tamborilero La abuelita y tamborilero regalarme una moneda abuelita
El tamborilero la ancianita y el tamborilero la viejita le pide una La abuelita
12 moneda
El tamborilero abuelita y tamborilero Abuelita a recoger La abuelita
flores y un soldadito a
13 tocar el tambor
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3.20 TABLA DE PREGUNTAS Y RESPUESTAS DEL TEXTO 2

PREGUNTAS Y RESPUESTAS

ALUMNOS 1.- ¢Qué fue Io 2.- ;Qué le dio a cambio? 3.-Cémo debe de tocar ¢Qué recibira a
que le pidig? el tambor el soldadito? cambio el soldadito por
cada persona que baile?
1 Una moneda Una moneda Con calma Nada
2 Una moneda Un tambor Con ganas Unas monedas
3 Una moneda No tengo lo que busca Con mucha alegria Una moneda
4 Una moneda Nada Con mucha alegria Una moneda
5 Una moneda Un don Con alegria Una moneda
6 Una moneda Un don Muy alegre Una moneda
7 Una moneda Un don Con alegria Una moneda
8 Una moneda Un don Con los palos Una moneda
9 Una moneda Un pequefio don Con alegria Una moneda
10 Una moneda Un don Con alegria'y amor Una moneda
11 Una moneda Un don Con alegria Una monedita
Una moneda Un don Con mucha alegria y Un centavito
12 amor
Una moneda Un don Alegre Un don
13
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CONCLUSION.

De acuerdo a la investigacion y a los resultados obtenidos con la aplicacion del texto y
cuestionario original y modificado aplicados, no se pudo percatar que la razén por la que los
alumnos no lograban contestar correctamente a las preguntas propuestas en el cuestionario
original, era principalmente por que los alumnos no podian darle un sentido concreto a lo leido, ya
que éste texto contenia algunas incongruencias que ocasionaban confusién en el lector,
incongruencias que hubieron de haber sido detectadas por el docente, si éste hubiese aplicado el

enfoque del aprendizaje receptivo.

Siendo que la intervencion docente es una accién que no se concreta Unicamente con la
actividad frente a grupo, sino que también se refiere al manejo y organizacion de los materiales de
ensefianza, en nuestras observaciones pudimos percatarnos de que si el docente hubiese revisado
con anterioridad los materiales de ensefianza, se hubiera percatado de la desconexidn arbitraria que
presenta el texto, provocando con esta omision ademas de la confusion y frustracion del alumno

lector, que la actividad lectora pierda su valor funcional y afectivo.

Esta situacion propicia que el reto o desafio para el alumno lector sea la repeticién mecéanica de
lo que estéa escrito y no la comprension de lo que el texto le plantea, provocando con esto que al

realizar una lectura el alumno no se concentre totalmente en el texto y su interpretacion.

Ocurre entonces que el alumno sustituye su necesidad de logro, que inicialmente seria la
comprension del texto y después de leerlo responder a las preguntas del cuestionario en
congruencia con la lectura, por la repeticion de lo que estd escrito bebido a la desconexion
arbitraria que presenta la lectura, esta situacion se repitié cotidianamente en nuestro periodo de

observacion.

- 109 -



CAPITULO IV
PROPUESTA DE INTERVENCION DOCENTE
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PROPUESTA DE INTERVENCION DOCENTE.

La propuesta de intervencién para el desarrollo de la comprension lectora en los alumnos del
segundo grado de primaria se enfocd en la funcion mediadora del docente, quien debe basarse en
la siguiente fundamentacion teoérica para propiciar el aprendizaje en la planeacion de sus

actividades docentes:

Aprendizaje receptivo: organizar y estructurar el material didactico que ha de utilizar en las

actividades de lectura (la adecuacion del texto).

Comunidad de sentido (hacer las modificaciones pertinentes en el material de lectura, para que

éste no sea difuso y asi evitar confusiones en los educandos).

Conocimiento previo de las habilidades de cada alumno (estructura mental).

Valor funcional (presentarles situaciones en las que el alumno pueda identificar a los elementos

existentes en la vida cotidiana).

El docente debe de revisar el texto de manera anticipada, determinar el valor funcional del texto
y en caso necesario hacer agregados que considere necesario para que los alumnos puedan llevar

a cabo una lectura productiva.

Disenar y elaborar cuestionarios que propicien que el alumno busque, identifique y seleccione

la informacion relevante y la transcriba como una respuesta.

Revisar detenidamente cada uno de los trabajos de los alumnos.

Identificar el porcentaje de error en todas las preguntas.
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Abordar de manera colectiva aquellas preguntas en las que el porcentaje de error sea mas

elevado, para permitir en los estudiantes cubrir sus expectativas de logro.

Abordar de manera individual las preguntas que hayan tenido menor porcentaje de error, para

proporcionar al educando el apoyo requerido.

Una vez que se logre el dominio deberd ir elevando el grado de complejidad de los textos para
que los estudiantes puedan seguir ejercitando y desarrollando sus habilidades de pensamiento con

mayor exigencia cognitiva para su ejecucion.

Una vez que los estudiantes han logrado desarrollar un nivel de aplicacion de sus habilidades
de pensamiento, el docente podra propiciar el desarrollo de la habilidad evaluativa al proponer la

comparacion entre dos textos relacionados con el mismo tema.

Aplicar una evaluacién diagnostica para determinar el grado de desarrollo de la comprensién
lectora, y de esta manera tener argumentos objetivos para poder proceder a abordar textos que
exigen un mayor nivel de comprension lectora, 0 en su caso proporcionar apoyo individualizado a

aquellos educandos que en su evaluacion reflejen un nivel de desempefio menor.

En esta propuesta, para que el docente pueda llevar a cabo su funcion mediadora de manera
efectiva es indispensable que atienda individualmente a sus alumnos, por lo que debe de atender,
revisar y orientar a sus alumnos en cada ocasion que concluya una actividad, para estimular la

necesidad de logro y la iniciativa del educando.

Es necesario que el docente cuente con un auxiliar que se encargue de atender o vigilar al grupo
mientras revisa las actividades, éste no necesariamente tiene que ser un profesionista, si no que
puede ser un alumno que se encuentre prestando su servicio social o realizando sus practicas
profesionales, (de preferencia estudiante de licenciatura o bachillerato)
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GLOSARIO.

Acomodacion: Se refiere a cualquier modificacion dentro de un esquema asimilador o de una

estructura, modificacion que a su vez se causa por los elementos que se asimilan.

Adaptacion: Es el proceso por el cual los nifios adquieren un equilibrio entre asimilaciéon y

acomodacion.

Aprendizaje de contenido con sentido: es el mecanismo humano mejor indicado para adquirir
y guardar la enorme cantidad de ideas y de informaciones existentes en cualquier cuerpo de

conocimiento.

Aprendizaje memoristico: el sujeto se esfuerza mucho por aprender las cosas de memoria

muchas veces sin comprender lo que aprende.

Aprendizaje receptivo: en este tipo de aprendizaje el sujeto s6lo necesita comprender el

contenido para poder reproducirlo, pero no descubre nada.

Aprendizaje significativo: ocurre cuando la informacion nueva por aprender se relaciona con
la formacion previa ya existente en la estructura cognitiva del alumno de forma no arbitraria ni al
pie de la letra; para llevarlo a cabo debe existir una disposicion favorable del aprendiz, asi como

significacion logica en los contenidos o materiales de aprendizaje.

Aprendizaje: Es un proceso por el cual se adquiere una nueva conducta, se modifica una
antigua conducta o se extingue alguna conducta, como resultado siempre de experiencias o

practicas.
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Asimilacion: es el proceso mediante el cual la nueva informacion se enlaza con los conceptos
pertinentes que existen en la estructura cognoscitiva del alumno, en un proceso dinamico en el

cual, tanto la nueva informacién como el concepto que existe en una estructura cognoscitiva

Comprension de textos: proceso cognitivo complejo de caracter constructivo e interactivo,
donde influyen de manera importante caracteristicas del lector, del texto y del contexto donde

ocurren.

Comprension lectora: es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas

relevantes de un texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen.

Comunidad de sentido: es lograr que se le brinde a las palabras un mismo significado, para

que los alumnos, la adquieran de igual manera.

Desconexion arbitraria: es la indebida estructuracion del texto, omitiendo palabras de enlace

que le brindan sentido, coherencia e ilacion al momento de leer.

ENLACE: Evaluacion Nacional de Logro Académico en Centros Escolares.

Equilibrio: Es la unidad de organizacién en el sujeto cognoscentes regula la interaccién del
sujeto con la realidad, ya que a su vez sirven como marcos asimiladores mediante los cuales la

nueva informacion es incorporada en la persona.

Estrategia de enseflanza: procedimientos y arreglos que los agentes de ensefianza utilizan de
forma flexible y estratégica para promover la mayor cantidad y calidad de aprendizajes
significativos en los alumnos. Debe hacerse un uso inteligente, adaptativo e intencional de ellas,
con la finalidad de prestar la ayuda pedagdgica adecuada a la actividad constructiva de los

alumnos.
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Fluidez lectora: es la habilidad del alumno para leer en voz alta con la entonacion, ritmo, y

pausas apropiadas que indican que los estudiantes entienden el significado de la lectura.

Formacion docente: proceso orientado al desarrollo profesional y personal del profesorado

debiendo abarcar los planos conceptual, reflexivo y practico.

Instruccién: Comunicar conocimientos, habilidades, ideas o experiencias a una persona que no

las tiene con la intencion de que las aprenda.

Inteligencia: la aptitud que nos permite recoger informacién de nuestro interior y del mundo
que nos circunda, con el objetivo de emitir la respuesta mas adecuada a las demandas que el vivir

cotidiano nos plantea.

Lectura: es una actividad creadora que permite, a medida que se lee, construir significaciones

y obtener nuevas con el propio pensamiento critico.

Nitidez: claridad que debe poseer el texto para que pueda ser comprendido.

Organizacion: es la funcién que estructura la informacion en elementos internos de la

inteligencia.

Sentido l6gico: es el mensaje que brinda el autor al redactar el texto, y se logra al ser

comprendido.

Sentido psicoldgico: es la interpretacion que hace en primera instancia el lector.

Texto: vehiculo o instrumento sociocultural que transmite significados y que posee una
estructuracion discursiva. Un texto es por definicion dialdgico, polifénico e intertextual, y forma

parte de un contexto y comunidad culturales.
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Velocidad lectora: es la velocidad del alumno de pronunciar palabras escritas en un

determinado lapso de tiempo intentando comprender lo leido.
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EXAMEN SEGUNDO GRADO ESPANOL

NOMBRE GRADO: GRUPO:

INSTRUCCIONES: Lee el cuento y contesta.
EL TAMBORILERO

Erase una vez un joven tamborilero que volvia de la guerra. Era muy pobre, sélo tenia un

tambor; a pesar de ello, estaba contento porque volvia a su casa.
En el camino se encontrd a una viejecita. Esta le suplico:
—Buen soldado, ¢me das una moneda?
—ADbuelita, si tuviera, le daria dos, pero no tengo.
—Busca bien —replicé la anciana.

—Estoy seguro... iVayal!, qué es esto, juna moneda! iQué maravilla, tome, se la doy de buena

gana porque debe necesitarla mas que yo.
—Gracias, soldadito —dijo la viejecita—, y yo te daré algo a cambio.
—No, no se moleste, yo en realidad no necesito nada.

—\Voy a darte este pequefio don: siempre que toques tu tambor, Todos tendran que bailar y no

podran parar si td no dejas de tocar.

—Gracias, abuelita. Es un don verdaderamente maravilloso.



A.- ;Cuadl es el titulo del cuento?

B. ¢De qué trata el cuento?

C. ¢Qué te gusto del cuento?

D. ¢Qué no te gusto del cuento?




EXAMEN SEGUNDO GRADO ESPANOL

NOMBRE GRADO: GRUPO:

INSTRUCCIONES: Lee el cuento y contesta las preguntas que estan al final
EL TAMBORILERO

Erase una vez un joven soldadito tamborilero que volvia de la guerra. Era muy pobrecito, sélo

tenia un tambor, a pesar de ello, estaba contento porque
Volvia a su casa. En el camino, se encontrd a una abuelita que recogia flores y al verlo le dijo:

—Buen soldadito ¢serias tan amable de regalarme una moneda? El soldadito respondio: -

abuelita, si tuviera, le daria hasta dos, pero no tengo.
—Busca bien en tus bolsillos soldadito — le dijo la abuelita

—Estoy seguro abuelita.... iVaya!, qué es esto, juna moneda! iQué maravilla!, tome, se la doy

de buena gana porque debe necesitarla mas que yo. - contesto el tamborilero.
—Gracias, soldadito — yo te daré algo a cambio. dijo la abuelita.
—No, no se moleste abuelita, dijo el soldadito, yo en realidad no necesito nada,

—\Voy a darte un pequefio don- dijo la viejecita- siempre que toques tu tambor con mucha
alegria y amor, lograras que todas las personas se pongan a bailar. Y por cada persona que baile

una moneda en tu bolsillo aparecera.
—Gracias, abuelita. Es un don verdaderamente maravilloso. Contesto el tamborilero.

1- ¢,como se llamo el cuento?




2.- ¢Quiénes son los personajes del cuento?

3.- (A qué se dedica cada uno de los personajes?

4-- ;Quién de los personajes le pidi6 algo al otro?

5.- ¢Qué fue lo que le pidi6?

6.- ¢Que le dio a cambio?

7- ;Como debe tocar el tambor el soldadito?

8.- ¢Que recibira el soldadito por cada persona que baile?




	Portada
	Índice
	Introducción
	Capítulo I. Planteamiento del Problema
	Capítulo II. Marco Teórico
	Capítulo III. Aspectos Cuantitativos de la Investigación
	Capítulo IV. Propuesta de Intervención Docente
	Glosario
	Bibliografía
	Anexos



