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INTRODUCCION
PROBLEMATICA

La comprension lectora es un proceso que sirve para abstraer informacién de un
texto. Esta informacion se reconstruye con los conocimientos previos para después
generar una interpretacion del texto, desde un nivel literal hasta un nivel critico. En
México, en las Ultimas décadas, esta habilidad ha sido investigada debido a los bajos
indices que se han obtenido en evaluaciones de caracter internacional como el
Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes (PISA); perteneciente al

Organismo para la Cooperaciony el Desarrollo Econémico (OCDE).

La prueba PISA se viene aplicando cada tres afos desde el afio 2000 y se encarga
de evaluar tres habilidades: matematicas, lectura y ciencias. El apartado de la
prueba PISA, que evalua la lectura tiene seis niveles, que en total suman 625
puntos. México ha obtenido, en esta prueba, 423 puntos; es decir, la mayoria de los
alumnos evaluados estan en un nivel dos de seis que lo componen, lo cual significa
gue solo identifican la idea principal de un texto de manera explicita, sin llegar a la
interpretacion del mismo (PISA, 2018). Por eso la OCDE ha determinado que México

se encuentra por debajo de paises como Canada o Estados Unidos.

Por otro lado, la prueba del Plan Nacional para las Evaluaciones de los
Aprendizajes (PLANEA) que pertenece al Instituto Nacional para la Evaluacion de
la Educaciéon (INEE), evalla mediante cuatro niveles la habilidad lectora. En 2018,
de los 104 973 alumnos de 6° afio de primaria, solo 15 745, es decir, el 15 por ciento
se encontrd en un nivel tres. Esto significa que los alumnos tienen un dominio
satisfactorio al momento de relacionar informacién explicita e implicita en diferentes
tipos de textos, ya sean narrativos, expositivos y argumentativos. Por otro lado, el
49 por ciento de los alumnos, se encuentran en el primer nivel de habilidad ya que
sélo localizan informacion explicita de textosnarrativos y expositivos. Por ultimo, el
33 por ciento estan en un nivel dos y 3149 alumnos, que representa el 3 por ciento

se encuentran en el nivel mas alto, segun los criterios de esta prueba (INEE, 2018).

A pesar de que la Secretaria de Educacion Publica (SEP) ha implementado

medidas para atender estas dificultades, no han sido suficientes. La SEP sigue



evaluando la lectura con respecto a la velocidad lectora y, en menor medida, la
comprension lectora. Los indicadores que corresponden a la categoria de
comprension lectora se centran en el nimero de respuestas correctas que dé el
alumno sobre un texto determinado. Cabe mencionar que existen estructuras de
conocimiento que se forman a partir de la elaboracion, la notificacion y la
integracién. No es sdlo lo implicito, sino que esas estructuras ayudan a los procesos
de inferencia (Pérez-Zorrilla, 2005). Por eso, responder preguntas especificas no es
una prueba suficiente (Hernandez, 2018), sobre todo para ver si se cumplen los
procesos de integracién de estructuras del conocimiento. Otra de las categorias
para evaluar la comprension lectora es obtener un determinado nimero de palabras
leidas por minuto, sin embargo, eso no es adecuado. Rivera (citado en Poy, 2010.
p. 33) declard: “comprender lo que se lee no pasa por la cantidad de palabras que
uno pueda leer por minuto. Leer y comprender lo que dice un texto no es un proceso
que se pueda sujetar a un entrenamiento mecanico”. Asi que no se debe de
reconocer la velocidad o la cantidad de respuestas correctas e incorrectas para
determinar un nivel de comprension lectora, sino que hay que ir mas alla. Por
ejemplo, si se comprende un texto es posible que el lector pueda reestructurarlo y
parafrasearlo, es decir, crear un nuevo texto con sus propias palabras o proponer

un nuevo desenlace.

Se debe agregar que la atencion a la diversidad no es ajena a esta problematica.
El mundo globalizado que se vive en la actualidad requiere que la poblacion
adquiera la habilidad de comprender textos, pues la lectura es un medio importante
para la comunicacién social, cultural, académica y laboral. Sin embargo, la mayoria
de escuelas carecen de un entendimiento al concepto de la diversidad. Esto hace
gue los alumnos enfrenten barreras para el aprendizaje tanto personales como
curriculares, tales como la competitividad en las aulas frente al trabajo y la
colaboracion; falta de infraestructura y adecuaciones curriculares; algunas otras
relacionadas conla lectura como el desconocimiento y la falta de dominio de las
estrategias de comprension lectora y el escaso interés o la falta de motivacion para

leer.



JUSTIFICACION

La comprension lectora es una habilidad de suma importancia para el desarrollo de
las personas; no obstante, es una habilidad compleja que debe de estimularse
paulatinamente. Segun la taxonomia de Berret, la comprension lectora inicia con
un nivel literal con el que se obtiene la informacion explicita en el texto, después se
llega a un segundo nivel que es la comprension inferencial, en el que el lector se da

cuenta de la informacion implicita (Iglesias, 2018).

Desde la psicologia de la educacion, se plantea que la comprension lectora es
una habilidad que permite a los individuos un desarrollo del conocimiento a través de
asociaciones junto con la informacién que ellos poseen. Al respecto, Solé (1992)
argumenta que leer es un proceso donde los significados de los simbolos impresos

se piensan, se codifican y generan conocimiento nuevo.

Resulta que, de acuerdo con la prueba PLANEA, los estudiantes de 6° afio tienen
dificultades para la comprension lectora, pues los alumnos Unicamente logran
obtener un nivel basico, es decir, se encuentran por debajo de un nivel inferencial.
Este nivel inferencial es un proceso basico porque ayuda a realizar una comprension
critica, que mas adelante los alumnos necesitaran para realizar algun ensayo, una
propuesta de textos elaborados por ellos mismos o discriminar informacion veraz de
informacion falsa. Por lo tanto, se considera importante fortalecer aquellos procesos
gue permitan a los alumnos lograr la comprension critica, comenzando desde los
niveles basicos de la educacion, objetivo sobre el que se desarrollara el presente

informe de practicas.

Tanto el nivel literal como el inferencial de comprension lectora ayudan no sélo
en el ambito académico sino que también en el ambito social. A pesar de que en los
tltimos afios ha habido un cambio favorable en la alfabetizacion de México que
segun datos del Instituto Nacionalde Estadistica y Geografia (INEGI, 2020), el 95.3
por ciento, que representa 4 456 431 personas mayores de 15 afios en todo el pais,
saben leer y escribir. Sin embargo, no basta con saber leer, sino que comprender lo
gue se lee. Si no se tiene una adecuada comprension lectora, se dificultara la
manera de interpretar y explicar lo que dice un texto, ya sea, informativo, literario o

hasta digital.



Por otra parte, la lectura no sélo debe ser interpretada como una habilidad de
decodificar, sino que también una manera en que las personas pueden adquirir
conocimiento nuevo y continuar aprendiendo (Cintora, 2013; citado en Sandoval,
2019), pues como se menciond en el planteamiento del problema, es un momento

crucial para la adquisicion de la lectura y la comprension de textos.

Ademas, el hecho de vivir en un mundo letrado y no desarrollar esta habilidad se
asume una limitacion dentro del entorno social, cultural, personal y hasta laboral,
debido a que la lectura forma parte de su vida cotidiana. Aunado a esto, hay que
tomar en cuenta que la comprension lectora permite desarrollar capacidades y
funciones de procesamiento de informacion tales como el desarrollo de la
imaginacion (Vallés, 2005). Por lo tanto, la comprension lectora se volveria una
barrera para el aprendizaje en las personas que carecen de ella, pues se les
dificultaria valorar, resumir, clasificar o distinguir informacion fundamental (Vallés,
2005). Ademas de que las personas deban de utilizar estrategias de lectura para
distinguir y entender una novela, un textos escolar, articulo periodistico o uno
cientifico, pues muchas veces el tipo de texto, al no ser igual, causa frustracion y se

considerar que es un texto mas dificil que otro (Leahey y Harris,2001).

Desde mi experiencia, las nuevas generaciones estan susceptibles a la
inmediatez de tener respuestas sobre algun tema, por lo que han provocado esta
deficiencia de inferencia y parafraseo. Les he solicitado a estudiantes de nivel
secundaria y bachillerato que resuman un libro que recientemente hayan leido, pero
Sus respuestas son poco claras, tienden a mencionar soélo el personaje principal y
el escenario donde se desarrolla la historia. Y no es solo en el caso de los libros,
también si se pide lo mismo para un programa de television o una pelicula. Por lo
tanto, se considera que la comprension no soélo esta en los textos, sino también en
formatos audiovisuales como la radio y la television. Entonces, se necesita una serie
de procesos que ayuden a entender y dar sentido a lo que se escuchay se ve. Por
consiguiente, es importante tomar en cuenta la comprension lectora y comenzar a
promoverla desde los primeros afios que, como se Vvio en las categorias dePLANEA,
los alumnos tan solo pueden localizar informacidn explicita, pero no logranobtener

una relacién entre lo implicito y lo explicito.
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Por eso, al encontrar una deficiencia en la comprension lectora de los alumnos
de tercer afio de una escuela primaria publica, ubicada en la alcaldia Miguel Hidalgo;
Ciudad de México, se vio la necesidad de implementar un taller de comprension
lectora, que abarcara los procesos iniciales como la comprension literal e inferencial
para favorecer esta competencia en escolares de educacién primaria, mediante
estrategias explicitas considerando la importancia que la lectura y su comprension
juegan en el desarrollo cognitivo y social, disminuyendo asi las barreras para el

aprendizaje, dentro de un enfoque de atencién a la diversidad.

OBJETIVO GENERAL

Disefar, aplicar y evaluar un programa de intervencion basado en la comprension
inferencial como nucleo inicial para promover procesos de interpretacion de textos
en alumnos de tercer afio de primaria y, de este modo, favorecer la competencia

lectora y disminuir barreras para el aprendizaje.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Obtener datos necesarios para valorar los niveles de comprension lectora, asi
como determinar las barreras del aprendizaje en alumnos de 3° grado de
primaria.

e Analizar el fendmeno de la comprension lectora y las barreras del aprendizaje
a través de una revision documental.

e Estructurar y organizar actividades en un programa que favorezca la
comprension lectora y disminuya las barreras para el aprendizaje encontradas
en los alumnos de tercer afio de primaria.

e Obtener datos sobre la aplicacion del programa de comprension lectora para
identificar su efectividad relacionada con la disminucion de las posibles
barreras para el aprendizaje.

e Difundir los resultados de la intervenciéon a diferentes comunidades; padres,

maestros y otros profesionales en diversos foros y escenarios.



ANTECEDENTES

1. Lalectura.

Leer es un proceso complejo y dinamico en donde un conjunto de mecanismos
funcionan de manera coordinada (Barrera, 2008). Segun Solé (1992), leer es pensar
en el significado de los simbolos impresos de cualquier texto. También, Vidal y
Manjon (2000) proponen algo parecido; ellos afirman que leer es descubrir los
signos y abstraer de ellos un pensamiento. Otros autores, como Valles (2005) y De
Francisco (2016), definen que el acto de leer es decodificar el mensaje escrito por
medio de procesos psicologicos y una vez decodificado, el lector debe ser capaz de
comprender el significado de dicho mensaje. Quiroz (2015) propone una similitud
entre leer y lectura definiendo a la lectura como un proceso mediante el cual el lector
arma constantemente, de manera mental, un modelo del texto para darle un
significado o una interpretacion personal. En otras palabras, el lector se pone en los
zapatos del autor y trata de entender su punto de vista, integrando sus experiencias

para formar nuevos conocimientos.

1.1. La adquisicion de la lectura.
Ferreiro (2012) indica que el primer acercamiento que tienen los nifios a la lectura
es cuando en casa les leen cuentos infantiles, pues aqui el nifio aprende a mirar las
imagenes y comienza a reconocer el “objetivo del libro”. De pronto, el nifio se
interesa por las marcas negras sobre el papel y trata de entenderlas, descubriendo
un lenguaje diferente a la comunicacion cara a cara. Ademas, aprenden a relacionar
las imagenes con las palabras que dicen las personas que les leen los cuentos,
también ayuda a aumentar su vocabulario y puede ayudarles a descubrir otras

costumbres de culturas o subculturas (Leahey y Harris, 2001).

Es dificil ubicar el momento exacto en que los nifios comienza a adquirir la lectura
(Ferreiro, 2012), pero Uta Frith (1985) propuso un modelo de aprendizaje de
adquisicion de la lectura. En este modelo se describen tres etapas por las que el
nifio atraviesa para ir consolidando la lectura; la primera de ellas es la logogréfica,

seguida de la alfabética y por ultimo, la ortografica.
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La logogréfica, se da cuando los infantes reconocen palabras familiares como
puede ser su hombre o el nombre de productos que estan en su entorno (Ferreiro,
2012; De Francisco, 2016), sin embargo, solo entienden la palabra en un mismo
contexto. Por ejemplo, al ver la palabra “Coca-Cola” escrita en una lata o en un
envase de refresco los nifios sabran lo que dice, pero si la ven escrita en un papel
no les hard& mucho sentido. Se puede decir que esta adquisicién parte de una
simbiosis generalizada y no hay rasgos especificos (Kress, 1997; citado por
Ferreiro, 2012). De Francisco (2016) insiste en que esta etapa es ideal para

empezar a ensefarles el abecedario.

En la siguiente etapa, la alfabética, se ensefia la conversion de grafema-fonema;
es decir, es aqui donde los infantes comienzan a leer formalmente, identificando
simbolos y sonidos. Es en este momento en el que entienden que los fonemas
siguen un orden determinado para cada palabra. Entonces, la lectura, en esta etapa

—la mas dificil e importante- se caracteriza por ser silabica (De Francisco, 2016).

La tercera etapa, es decir, la ortografica es el momento en que el alumno posee
cierta experiencia con la lectura, pues ya reconoce cada letra y sonido de una
palabra e incluso puede ver si existe algun error en el orden de las letras para formar
la palabra. En esta etapa se va perfeccionando la lectura. De Francisco (2016)
afirma que este modelodebe ser superado para tener una mejor comprension
lectora y convertirse en un lector habil, entendiéndolo como capaz de autocorregirse

al detectar falta de sentido en lo que lee (Ferreiro, 2012).

Ahora, ¢ Como enseiiar la lectura? El método global afirma que la ensefianza de
la lectura deberia de realizarse de forma simultanea con el aprendizaje natural de
la lengua natal. Por otro lado, el método basado en la fonética afirma que, al ensefiar
a leer, deberian ensefarse los principios basicos de la fonética y las reglas para
producir de forma oral los signos escritos (Santrock, 2006; Craig, 2009). Al mismo
tiempo, se van desarrollando las bases para la produccion de textos, que va muy de
la mano con la comprensién lectora. Los nifios comienzan a garabatear a los 2 afios
0 antes y progresan a dibujar, aunque su dibujo no represente lo que querian
dibujar. Entre los 3 0 5 afios empiezan a copiar letras, aqui los nifios deben de ser

capaces de discriminar la escritura de las imagenes antes de empezar a leer
11



(Leahey y Harris, 2001).

Por otro lado, Goodman (1982; citado en Ferreiro, 2012) explica que para
ensefar a leer a los nifios es necesario enfocarse en estrategias de comprension,
ademas de utilizar textos que sean del agrado de los nifios y que tengan acceso a

los mismos, ya sea en casa o en la escuela.

1.2. Comprension lectora.
“La lectura tiene por finalidad la comprensién, pero los procesos especificos de la
lectura son los que preceden y preparan la compresién” (Morais, 1993 citado en
Ferreiro, 2012. p. 247). La comprension lectora se puede definir como un proceso
de construccién de significados de un determinado texto de acuerdo a la formacion
de hipotesis. Estas hipdtesis son apoyadas por conocimientos previos y
experiencias del lector, asi como las claves contextuales que predicen lo que el
escritor quiere decir (Van Dijk y Kintsch, 1983; Leahey y Harris, 2001; Salvador y
Gutiérrez, 2005; Salas,2012). Hay que aclarar que extraer el sentido de un texto no
depende solo del lector, sino también del autor o incluso hasta del mismo texto; es
decir, pueden intervenir factores como la dificultad del texto, la familiaridad que tenga
el lector con el género,su experiencia como lector, expectativas o conocimiento
previo acerca del tema quelee (Ferreiro, 2012). Al mismo tiempo, estos factores
pueden ayudar a bloquear la comprensién, a lo que se suma que el texto no esté

bien redactado o que contenga mas informacion de la necesaria.

Para obtener el significado global de un texto, es decir, dar una estructura y una
organizacion a lo que se lee, se involucran varias operaciones en distintos niveles
de representaciéon mental. Uno de ellos es la integracion de lo recuperado en la
memoria y las conexiones con los conocimientos previos (Garcia, Elosua, Gutiérrez,
Luque y Garate, 1999). Entonces con la lectura, al ser un proceso de interaccion
entre lector y texto, se pueden ensefiar estrategias para que esa interaccion sea
adecuada, y asi mejorar la comprension entre el texto, el lector y su contexto
(Quiroz, 2004).
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Gomez-Palacio (1995) argumenta que el lector utiliza diferentes estrategias para
comprender el texto, tales como: anticiparse al texto, prediccion, inferencias,
confirmacion, autocorreccion, entre otras. Estas estrategias constituyen una
estructura donde se obtiene, se evalla y se utiliza la informacion textual para dar un
significado y asi, una comprension global del texto leido (Arredondo y Espinoza,
2001; Zertuche y Ramirez, 2018).

Aragén (2011) propone cuatro procesos cognitivos que estan implicados en la
lectura: los procesos basicos relacionados con el reconocimiento de las palabras y
su significado (procesos perceptivos y Iéxicos) y los procesos de orden superior que
se refieren al acto de comprender el mensaje escrito (procesos sintéticos y
semanticos). Por otro lado, Quiroz (2015) habla de esos procesos cognitivos, pero
también menciona otros procesos como los perceptivos, los afectivos y los procesos

psicologicos basicos.

Los procesos cognitivos son aquellos que estan encargados de recabar
informacion textual y mandarla hacia estructuras corticales del cerebro para tener
un procesamiento y, por ende, una comprension de lectura (Vallés, 1998). Esto
incluye los procesos visuales y tactiles; sin embargo, si la persona tiene alguna
deficiencia visual, como en el caso de los invidentes, necesita un cédigo con relieve

para poder leer como el sistema de escritura Braille.

Los procesos cognitivos-lingiiisticos permiten acceder a su significado y extraer
la informacion necesaria para su comprension (Quiroz, 2015). En ellos se incluyen
el analisis sintactico y la interpretacion semantica. Por otra parte, los procesos
afectivos también intervienen en la comprension. Estos procesos son los estados
de animo, emociones, sentimientos y demas fenédmenos que presenta el lector
cuando esta leyendo. Los estados de animo pueden ser positivos o negativos y la
intensidad de los mismos depende del proposito del lector, de sus intereses
personales y de las opiniones que el lector propone, de acuerdo con su sistema de
creencias. Por lo tanto, para que haya una comprension adecuada, estos procesos
afectivos se activan permitiendo utilizar los recursos cognitivos y linglisticos o

las estrategias de comprension lectora y entender el texto (Quiroz, 2015).
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Por ultimo, los procesos psicolégicos basicos son aquellos que estan
involucrados en el conocimiento de las palabras y conceptos guardados en la
memoria. También, se involucran en el desarrollo de las ideas significativas, la
extraccion de conclusiones y la relacion entre lo que se lee y lo que se sabe (Vallés,
1998). Aqui se incluye la atencion selectiva, el andlisis secuencial, la sintesis, la

discriminacion selectiva y la memoria.

En la atencion selectiva el lector debe focalizar lo que esta leyendo, pues ello
permite procesar la informacion relevante mientras que suprime la irrelevante que
aparece al mismo tiempo dentro del campo visual, sin embargo, en ocasiones el
observador no puede ignorar la informacion irrelevante (Ballesteros, 2014). En otras
palabras, cuando se presta atencion a un texto al momento de su lectura, se evita
estimulos externos o internos que puedan distraer. Esto supone un esfuerzo de

control y de autorregulacion de la atencion (Quiroz, 2015).

El andlisis secuencial se da cuando el lector realiza una lectura continua, es decir,
cuando sigue palabra por palabra y se concentra en el significados de cada una de
ellas, para después dar un significado a la secuencia del texto leido, por frases, por
parrafos o hasta el texto en general (Quiroz, 2015). Cuando el lector recopila,
resume y atribuye un significado a determinadas unidades linguisticas se le llama
sintesis, esto se hace para que las palabras leidas formen una unidad coherente, en

otras palabras, dar sentido a un texto (Quiroz, 2015).

Vallés (1998) afirma que la discriminacidon perceptiva es seleccionar
arbitrariamente grafias y fonemas que se leen eludiendo los errores de exactitud, es
decir, que mientras se lee hay una distincion entre letras y sonidos evitando cambiar
la palabra. Una correcta discriminacion visual, tactil y auditivo-fonética contribuira a

obtener una mejor comprension lectora.

Por dltimo, en cuanto a la memoria, existen dos tipos de memoria: a largo y a
corto plazo. Estos tipos de memoria son procesos latentes que intervienen en la
lectura y en su comprension. La memoria de largo plazo establece vinculos de
significados con conocimientos previos mientras se lee. Dichos vinculos construyen

el aprendizaje significativo sobre los esquemas preexistentes en la memoria a largo

14



plazo del lector (Ausubel, Novak y Hanesian, 1978 citado en Vallés y Vallés, 2006).

Ahora bien, si se considera que la comprension lectora es un proceso en el que
se va formando un significado personal de un texto mediante una interaccion activa
con el lector, entonces hay que entender que la comprensién lectora parte de una
estructura donde se van desarrollando los procesos psicolégicos. Quiroz (2015) y
De Francisco (2016) proponen que la comprension lectora parte de tres niveles:
literal, inferencial y critica. Estos niveles tienen un orden jerarquico que va del nivel
mas basico, donde hay una comprension superficial del texto, hasta llegar a un nivel
de comprensidon mas compleja, cuando el lector es capaz de realizar juicios criticos
(De Francisco, 2016). Estos niveles parten de la taxonomia de Barret en la que se
incluye a la comprension literal y la inferencial (Iglesias, 2008).

1.2.1 Nivel literal.
Para comprender un texto el nivel literal, segun la taxonomia de Barret, es el primer
paso para entenderlo. Es aqui donde se estimulan los sentidos, en otras palabras,
es lo receptivo respecto a la informacion que se lee y se desea aprender. Este nivel
utiliza los procesos de percepcion y observacién, asi como los dememoria
para identificar, asociar u ordenar. Esta comprension esta mas relacionadacon la
retencion de las palabras dichas en el texto quedandose en la memoria (Sanchez,

2013), es decir, la codificacion de los simbolos o lo explicito en el texto.

Como se menciono, en este nivel esta el reconocimiento de todo aquello que esta
explicito, o sea que aprehende un significado textual. Lo que se toma en cuenta en
este nivel, es la capacidad de identificar datos, hechos e ideas principales, al mismo
tiempo que se requiere de una retencidon de los mismos para generalizar y sintetizar
contenidos explicitos en el texto (lglesias, 2008), es decir, hacer una lectura
denotativa y encontrar los datos mas importantes del texto, tomando en cuenta a la

memoria para saber que lo que se lee sigue siendo el mismo tema o ha cambiado.
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1.2.2. Nivel inferencial.

El siguiente nivel, segun la taxonomia de Barret, es el inferencial. Este nivel se
caracteriza por ser una habilidad que permite relaciones entre las partes del texto
para inferir, ya sea, informacion, una conclusion o aspectos que no estan escritos
(Quiroz, 2015). “Se requiere de la participacion de operaciones légicas del
pensamiento” (Sanchez, 2013 p. 36), o sea que el lector debe emplear su intuicién
y Su experiencia personal como una base para hacer sus propias hipétesis
basandose en algo racional (Iglesias, 2008). En resumen, el lector pasa de una
lectura denotativa a una connotativa. Las inferencias que se hacen durante la
comprensién ayudan a dos funciones generales. La primera es que establece una
conexion entre el nuevo material y la informacion que existe en la memoria y, la
segunda, las inferencias rellenan las “ranuras” vacias en la estructura global
(Leahey y Harris, 2001).

Vallés Arandiga (1998; citado en Martinez, 2014) explica que la comprension
inferencial, también llamada interpretativa, esta formada por tres procesos. El
primero de ellos es la Integracion, en donde el que el lector no comprende la relacion
semantica del texto e interviene con reglas o0 conocimientos previos para
comprenderla. El segundo proceso es el resumen, el cual consiste en la produccion
de un esquema mental por parte del lector para representar las ideas principales de
lo que se lee (Sanchez, 2013; Vallés Arandiga 1998 citado por Martinez, 2014). El
ultimo proceso es la elaboracion, el cual se refiere a la nueva informacion que el
lector aflade a otra que ya posee, lo que permite aumentar la probabilidad de

moldearla y parafrasearla.

Una de las dificultades que propone Vallés Arandiga (1998; citado en Martinez,
2014) dentro de la compresion inferencial es que le cueste trabajo al lector
contextualizar el significado de las palabras o inferir el significado. Asimismo, esta
la dificultad de establecer relaciones de causalidad entre las distintas partes del
texto, asi como rl proponer una conclusién general a la lectura. Para disminuir estas
dificultades se tiene que trabajar distintas estrategias de comprension inferencial

tales como la formulacion de preguntas acerca de lo leido, el completar espacios
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en blanco de selecciones del texto, la anticipacion al texto, determinaciéonde ideas
principales, recomponer textos, comparar textos o incluso hacer resumenes y
esquemas (Ilglesias, 2008). Dichas estrategias ayudan a desarrollar las habilidades
de comparar, categorizar, describir, analizar, identificar la causa y efecto, resumir,

predecir y resolver problemas (Sanchez, 2013).

Las inferencias pueden darse a partir de detalles, ideas principales y secuencias
o de relaciones de causa y efecto. Por parte de los textos literarios, estas inferencias
pueden estar relacionadas con los rasgos de los personajes o de las acciones que
no estan explicitamente en el escrito (Iglesias, 2008).

Por otro lado, la extraccion de informacién importante de un texto puede variar
de lector a otro, pues depende de cual sea el objetivo del lector. Hay dos tipos de
informacion que se puede encontrar en un texto: informacion textualmente
importante e informacion contextualmente importante (Baumann, 1990). La
informacion textualmente importante se refiere a la que es significativa para el autor
y la informacién contextualmente importante es cuando se extrae la idea principal,
el contenido central o la esencia del pasaje. Es crucial informar que aqui, el
lector puede considerar lo que es importante por razones personales (Baumann,
1990). La informacion textualmente importante vendria siendo las ideas
expositivas del autor, es decir, las ideas que comparte el autor acerca de un tema.
Mientras que la informacion contextualmente importante seria la reformulacién o

interpretacion del lector, acerca del tema que da el autor.

Con todo lo anteriormente mencionado, se puede concluir que la lectura es una
habilidad que permite entender lo escrito, discriminar su género, identificar
informacion importante y obtener el significado de cualquier texto. Ademas, su
adquisiciéon inicia desde edades muy tempranas donde progresivamente se ira
desarrollando. Los niveles que plantea la taxonomia de Berret son una forma de
entender cOmo se alcanza la comprension lectora. Algo que estara presente en la

composicion del taller del presente informe.
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2. El desarrollo del nifio.

Hasta el momento hemos mencionado que la adquisicion de la lectura parte desde
edades tempranas. Sin embargo, el presente informe se enfoca en poner en marcha
un taller con los alumnos de tercer afio de primaria. Por ende, es de suma
importancia conocer eldesarrollo cognitivo, fisico y social de los infantes de ocho y
nueve afos. Lo anterior con la intencién de dirigir las actividades y los materiales
que se utilizaran en el taller, asi como tener un acercamiento tedrico para

contextualizar el mismo.

Diversos autores han clasificado al desarrollo del ser humano en diferentes etapas,
empezando por la etapa prenatal, después la infancia, seguida de la nifiez, la
adolescencia, la juventud, la adultez y por ultimo la ancianidad. Dentro de la etapa
de la nifiez, Mansilla (2000), Santrock (2006) y Craig (2009) han coincidido que esta
dividida en tres fases: primera infancia, nifiez media o intermedia y la nifiez tardia.
De acuerdo con lo anterior, el promedio de los nifios de tercer grado cuentan con
caracteristicas de la nifiez media o intermedia, al tener una edad comprendida entre

los ocho y nueve afios.

Craig (2009) declara que la nifiez intermedia comprende de los seis a los 12 afios.
Es una etapa en donde se aprende y se perfeccionan habilidades como la lectura,
la escritura e incluso habilidades sociales como la interaccion social. Durante esta
etapa, el nifio se vuelve mas independiente y perfecciona sus habilidades motoras.
En este caso, se dice que el crecimiento, durante la también llamada nifiez media, es
lento y estable en los dos primeros afios. Después se vuelve gradual y se regula

hasta los nueve afios en las nifias y hasta los 11 en los varones.

Desde el punto de vista del desarrollo fisico, los infantes de educacién primaria
crecen una media de cinco a siete centimetros al afio y ganan de dos a tres kilos al
afo, esto se debea un incremento del tamafio de los musculos y del sistema 6seo,
incluso hay cambios de algunos 6érganos internos (Santrock, 2006). Entre los seis y
los ocho afios el prosencéfalo tiene un crecimiento rapido temporalmente hasta
tener el 90 por ciento de su tamafio adulto. El desarrollo del cerebro produce un
funcionamiento mas eficaz debido a que hay un maduracién tanto en la estructura

como en el cuerpo calloso, ademas hay un incremento en la ramificacion de las
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neuronas (Craig, 2009). Por lo tanto, aumenta el control que los infantes generan
sobre su cuerpo para permanecer sentados y poner atencion por periodos un poco
mas largos (Santrock, 2006). También, hay un mayor desarrollo en las habilidades
motoras finas y empiezan a tener sentimientos de competencia (Craig,2009). Estas
habilidades se deben a que hay un aumento en la mielinizacién del sistema central.
De los ocho a los 10 afios hay un mayor control e independencia en la forma de

utilizar las manos (Santrock, 2006).

Por otra parte, la teoria de Piaget divide a la nifiez en cuatro estadios: el sensorio
motor que va del nacimiento hasta los dos afios; el preoperacional que abarca de
los tres a los siete afios; el de operaciones concretas, de los ocho a los 11 afios; y
por ultimo, el de operaciones formales que empieza de los 12 en adelante (Valdes,
2014). Asi que el estadio de operaciones concretas es en donde se encuentran los
nifios de tercero de primaria. En este estadio, el pensamiento es menos intuitivo y
egoceéntrico, por lo tanto, se vuelve mas logico. Esto se debe a que hacia el final del
estadio preoperacional, el pensamiento infantil comienza a desaparecer y en el de
las operaciones concretas, los infantes saben que es posible medir las diferencias
de los objetos similares. Es aqui donde comienzan a formular hipotesis del mundo
gue los rodea, reflexionan y prevén lo que sucederd, es decir, hacen conjeturas

acerca de las cosas y después ponen a prueba sus corazonadas (Craig, 2009).

Asimismo, Vygotsky plantea una teoria sociocultural. Esta teoria trajo aportes
importantes para la psicologia evolutiva tales como el desarrollo cognitivo de la
primera infancia, la aparicion del lenguaje, la comunicacion y construccién del
lenguaje escrito (Carrera y Mazzarella, 2001). Para Vygotsky (1979; citado en
Carrera y Mazzerella) el aprendizaje escolar tiene historia previa, es decir, los nifios
no llegan a la escuela en blanco, sino que llevan ideas y concepciones propias para
después, con ayuda de un experto, modificarlas. Por lo tanto, Vygotsky esta mas
enfocado al desarrollo social del nifio, pues este dependera del entorno inmediato y
contexto social (Delval,1998). Para que exista ese desarrollo hay una transicion
entre su nivel evolutivo real -lo que sabe hacer el nifio- y el nivel de desarrollo
potencial -donde el nifio ha modificado lo que ya sabia-. En esa transicidn existe una

zona de desarrollo proximo, en la que el nifio estd aprendiendo mediante la ayuda
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de un experto y materiales de apoyo, llamados en la teoria sociocultural como
“mediadores” (Carrera y Mazzarella, 2001). Asi que el desarrollo cultural del nifio
aparecera dos veces. Primero sera en un nivel social, es decir, entre personas y

después en un nivel individual (Delval, 1998; Carrera y Mazzarella, 2001).

Por otra parte, los nifios en la actualidad se desarrollan en espacios diferentes a
como sucedia hace veinte afios. Ahora con la aparicién de las nuevas tecnologias,
los seres humanos viven con mucha excitacion debido a la presencia de la
tecnologia. En las dltimas dos décadas, la tecnologia ha llenado de pantallas los
lugares de trabajo, los espacios publicos, los hogares y hasta los ambitos mas

intimos de las personas (Ifigo, Tuchoy Garcia, 2012).

Dentro de este contexto, se pueden analizar los siguientes datos. Segun Ifiigo et
al. (2012) encontraron que ver la television es la tercera actividad a la que mas
tiempo dedican los nifios, después de dormir e ir a la escuela. Apesar de ser la
primera opcion de ocio no es lo que prefieren, pues estan mas interesados en jugar
con sus amigos o familiares. En un estudio coordinado por Vita (Vita, et al. 1999;
citado en Trilla y Garcia, 2004) se ofrece una aproximacion al uso que hacen los
nifos, nifias y adolescentes de su tiempo libre. Afirma que un 85 por ciento de las
nifias y ninos encuestados realizaban deportes o actividades extracurriculares fuera
del horario de clases, mientras que un 10 por ciento o menos lo ocupaba para jugar.
Por lo tanto, se puede concluir que las nuevas tecnologias no han sustituido del
todo la forma de hacer actividad fisica de los nifios. Ademas, la socializacién y el
aprendizaje juegan un papel importante ya que ayudan a construir la personalidad
de nifilos y nifias (IFT, 2018).

Asi que para afirmar que la television es la tercera actividad que realizan los nifios es
probable que los padres sean quienes la fomenten, debido a que se cree que son
dejados en un lugar seguro y, por ende, los mantiene entretenerlos mientras que los
padres realizan labores del hogar. Sumando a lo anterior, a partir del apagon
analdgico, también ha habido un incremento de programas y canales infantiles.
Canales como Disney chanel, Nickelodeon o Cartoon network vieron un incremento
de su audiencia (lfigo et al. 2012). Asimismo, en México también se tuvo un

aumento de la programacién infantil, pues si hace veinte afios no existia un canal
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especial para los nifios, hoy el canal 11.2, por ejemplo, es un canal exclusivo para
nifos.

Por otro lado, los nifios de 9 a 10 afios no solo miran television. Segun el Informe
de la UNICEF (2017), las tecnologias de informacion y comunicacion han cambiado
a los nifos de la actualidad, pues ha transformado su forma de comunicarse y
establecer amistades. También, utilizan las tecnologias como una forma de pasar
su tiempo libre, sobre todo, por el acceso a videos, redes sociales y videojuegos. Se
sabe queel 11% de los usuarios de internet son nifios de entre 6 y once afios y que
desde el afio 2020 ha aumentado el uso de los dispositivos electronicos (Asociacion
de Internet MX, 2020).

Teniendo en cuenta estos datos, surge una pregunta: ¢ Los nifios aun deben leer?
Escalante y Caldera (2008) afirman que los libros no estan separados del entorno
cultural del nifio, mas bien ayudan a conciliar el lenguaje. Pequefios textos como
canciones pueden ayudar a fomentar la lectura desde nifios. Ademas, en las
escuelas los libros no solo son usados con fines ludicos, sino que el nifio también
tiene la necesidad de aprender a leer y escribir, por lo tanto, los libros son fuente de

informacion para ellos.

A pesar de que esta es una etapa de aprendizaje social y cultural, debemos de
tomar en cuenta la diversidad que existe entre los nifios, no solo de una regién a
otra o de una cultura a otra, sino fisica y cognitivamente. Por ello, a continuacion se
describen los aspectos importantes de la Atencion a la Diversidad, que toda escuela

debe atender.

3. Atencion a la Diversidad.

Después de describir el proceso de desarrollo de los alumnos del tercer afio de
primaria, se debe prestar atencion a la diversidad, puesto que el concepto de
barreras para el aprendizaje esta asociado a la atencién a la diversidad. Ademas,
se debe reconocer que los infantes son diferentes, pues poseen caracteristicas que
los hacen distintos al resto de las personas (Agreda-Montoro, Alonso y Rodriguez-

Garcia, 2016). Es decir, cada persona es diferente debido a caracteristicas fisicas o
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psicologicas que lo distinguende los demds, sin embargo, en ocasiones dichas
caracteristicas sobresalen y hacen mas evidente la diferencia con los demas.
Asimismo, estos atributos intrinsecos hacen al individuo Unico e irrepetible con

relacién a su pensamiento, personalidad y habilidades (Valdebenito, 2012).

¢ Por qué hablar de diversidad? En la actualidad, se vive en un mundo globalizado
donde distintas personas conviven en un mismo lugar, a pesar de que tengan ideas,
religiones y costumbres diferentes. Las nuevas acciones, dentro de una sociedad
multicultural y globalizada, deben de estar enfocadas a la diversidad, sobre todo si
los hijos de esas personas comparten los niveles basicos de educacion (Casanova,
2002). Casanova (2009; citado en Valdebenito, 2012) explica que la escuela debe
de instruir a los alumnos para vivir y convivir dentro de esa sociedad multicultural.
Asi que es importante roma en cuenta tanto las diferencias generales como los
estilos cognitivos de aprendizaje, asi como las diferencias de capacidades,
entendidas como la discapacidad motora, visual, sensorial, auditiva, entre otras, o
incluso las diferencias sociales como la cultura o el lenguaje (Casanova, 2002), para

asi tener una atencion hacia la diversidad.

3.1 De integracion a inclusion educativa.

Para comenzar este apartado, se debe conocer el antecedente de la integracion
educativa. Debido a que el primer enfoque que dio una atencién a la poblacion y, en
concreto, a las personas discapacitadas, fue la educacion especial. Este enfoque
tratd de responder a las necesidades de nifios con discapacidad, asi como a

alumnos que viven con dificultades de aprendizaje (UNESCO, 2005).

Este enfoque surgio a partir del modelo médico-rehabilitatorio, en el cual se veia al
discapacitado desde una perspectiva clinica, debido a que la discapacidad era,
desde ésta, un problema causado por una enfermedad, trauma o una condicion de
salud (Toboso y Arnau, 2008). Bajo este modelo, comenzaron las escuelas
especiales enfocadas en personas diagnosticadas con alguna discapacidad. De
esta manera se dio la separacion entre los alumnos considerados “normales” y los

gue presentaban alguna discapacidad (Moreno, 2019).
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3.1.1 Integracion educativa.
Rompiendo con esta trayectoria, al menos en los planteamientos discursivos, en
1994 se celebrd la “Declaracion de Salamanca y Marco de Atencion para las
Necesidades Educativas Especiales”, la cual reafirma el derecho que tienen todas
las personas por una educacién (Rivera-Espinoza, 2017). Por lo tanto, se retoma el
derecho en el proceso integrador para eliminar el enfoque individualizado y
rehabilitador que se utilizaba en la educacion especial (escuelas segregadoras),

pero esta vez lo individual estaba presente dentro de una escuela regular.

Las escuelas con un enfoque integrador hacian adaptaciones sélo para un
alumno considerando su necesidad educativa, pero no se tomaba en cuenta al resto
del alumnado (Dominguez, Lopez, Pino y Vazquez, 2012). Por lo tanto, el enfoque
integrador tuvo como problema pretender ubicar al alumno con necesidades
educativas en aulas donde él podia participar, pero no se desenvolvia una escuela
capaz de admitir a todo el alumnado (Vlachou, 1999 citado en Dominguez et al.,
2015). Asimismo, el término inclusion se refiere al hecho de educar a un nifio con
necesidades educativas especiales durante toda la jornada y en la misma aula
donde hay nifios sin discapacidad (Cole, Waldrom y Majd, 2004 citado en Santrock,
2009; SEP, 2012). Aunque la limitacion, como se menciond, era que se ofrecia un
cambio para una sola persona a través de adaptaciones curriculares. Sin embargo,
dichas adaptaciones favorecieron posteriormente a los agentes educativos para
generar propuestas viables para la toda la poblacion escolar, esto ya en la inclusion

educativa.

3.1.2. Inclusion educativa.
El proceso de inclusion implica eliminar las barreras creadas socialmente haciendo
frente a las necesidades de todas las personas. El término barreras para el
aprendizaje y la participacidon es algo importante para mejorar los procesos
educativos que existen en diferentes contextos, ademas de es un soporte para la

educacion inclusiva (SEP, 2012).
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La educacion inclusiva busca como objetivo desarrollar una escuela para todos 'y

atender a la diversidad, por lo tanto, Dominguez et al. (2012) explican:

El concepto de inclusion implica modificar sustancialmente la estructura, funcionamiento y
propuestas pedagodgicas de las escuelas para dar respuestas a las necesidades
educativas de todos y cada uno de los alumnos, de manera que todos tenganéxito en su

proceso de aprendizaje y participen en igualdad de condiciones. (p.35)

Arnaiz (1997; citado en Madrid, Sanchez, Garcia y Garcia, 2011) define a la
escuela inclusiva como una organizacién que promueve la colaboracién buscando
perseguir un beneficio comun para el sistema escolar. Entonces, la inclusion no sélo
esta dirigida a alumnos con discapacidad, sino que también es para el alumnado,
los docentes, familiares y miembros pertenecientes a la comunidad escolar. Habria
gue resaltar que para llevar a cabo estas practicas inclusivas es de suma
importancia que el profesorado tenga una formacion docente adecuada y, al mismo
tiempo, el centro educativo debe reflejar ese proyecto. Las implicaciones del
proyecto deben ser por parte de los profesores, gabinetes psicopedagdgicos y
servicios de apoyo, a la pardebe haber una buena asignacion de recursos

economicos, de infraestructura y, obviamente, de personal (Madrid et al, 2011).

Incluir a “todos” en la escuela implica reconocer las caracteristicas de cada
individuo. Los docentes fungen como agentes que influyen en los cambios para
potenciar las habilidades de los educandos, por medio de estrategias que respondan
a objetivos determinados. En resumen, el concepto de educacion inclusiva implica
la superacion de toda forma de discriminacion y exclusion educativa (Rivera-
Espinoza, 2017), pues su objetivo es la posibilidad de que todos alcancen un

desarrollo integral y éxito escolar por igual (Valdebenito, 2012).

3.2. Barreras para el aprendizaje.

El concepto de barreras para el aprendizaje surge bajo el enfoque de la Educacién

Inclusiva, con el propédsito de eliminar practicas de discriminacidon, segregacion y

exclusién en las aulas (Cobarruvias, 2019). Tony Booth y Mel Ainscow fueron

guienes definieron el concepto en el afio de 1999 y formo parte de la Guia para la

Educacién Inclusiva (Booth y Anscow, 2000; citado en Cobarruvias, 2019). En dicha
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version, el concepto de Barreras para el Aprendizaje y la Participacion sustituiria al
concepto de Necesidades Educativas Especiales, debido a que la inclusion implica
disminuir esas barreras que limitan el acceso y la participacién al alumnado (Booth
y Ainscow, 2000; citado en Covarrubias, 2019). No obstante, en la ultima version
traducida hecha por Echeita y colaboradores (2015), aun se tiene la idea de sustituir
el concepto de necesidades educativas especiales, pues se asocia al concepto de
discapacidad (Booth y Ainscow. 2015; citado en Covarrubias, 2019)

El concepto en si de las barreras para el aprendizaje implica comprender los
entornos fisicos, sociales y culturales para determinar si son adecuados para permitir
el aprendizaje de las personas. Una vez que se identifican estas barreras en los
contextos, es necesario implementar estrategias que permitan minimizarlas o,
mejor, eliminarlas (SEP, 2012). Ademas de esto, Covarrubias (2019) indica que en
la educacion inclusiva se contempla a todo el alumnado que pueda enfrentar
obstaculos dentro de los contextos en donde interactian y no so6lo a un grupo de
alumnos que enfrentan una determinada condicion. En pocas palabras, cualquier

alumno puede enfrentar alguna barrera para el aprendizaje.

Aunado a esto, las causas que originan la discapacidad no son explicadas desde
lo cientifico o médico, sino mas bien por algo completamente social, pues la misma
sociedad impone barreras y restricciones sociales que los “incapacitan” (Palacios,
2008; SEP, 2012). Por eso Palacios (2008) considera que las personas con
discapacidad pueden hacer aportaciones valiosas a la sociedad como cualquier otra
persona. Es asi que se requieren habilidades sociales y educativas basicas, como
la socializacion, la regulacion emocional, la comprensién lectora o la produccién de
textos, entre otras, con el fin de disminuir estas barreras y potenciar mejor el

aprendizaje.

3.3. Trabajo colaborativo.
Una vez definido el concepto de barreras para el aprendizaje, una manera de
disminuir esas barreras es utilizar el aprendizaje colaborativo, debido a que es un

método de practica docente activa con un enfoque constructivista que fomenta el
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desarrollo del conocimiento en el alumno, mediante la interaccion que se produce
en el aula (Ibarra e lzquierdo, 2010). El aprendizaje colaborativo es definido por
Cabrera (2006; citado en Cabrera 2008) como “aquella situacion en la que un grupo
de personas establece un compromiso mutuo para desarrollar una tareay en la que,
solo la coordinacion y relacion de sus intercambios les permiten alcanzar un logro
comun” (p. 20-21)

El aprendizaje colaborativo, ayuda a realizar trabajos en equipo para que haya
una retroalimentacion y una evaluacién, por parte de los alumnos, acerca de sus
metas y logros. El aprendizaje colaborativo se basa en pequefios grupos de
estudiantes, cercanos entre si, que trabajan juntos de manera constante en el
desarrollo y resolucion de una tarea. Este tipo de aprendizaje es sin6nimo de
alianza, es decir, no hay una division de las labores sino un trabajo en conjunto para
dar una respuesta a la tarea (Dillenbourg, 1999; Goodman, Geier, Haverty, Linton y
McCready, 2001; Harris, 2003; citados en Cabrera, 2008).

Este aprendizaje es una variante del aprendizaje cooperativo, el cual es un
modelo pedagdgico activo en donde los estudiantes trabajan juntos en grupos
pequefios y, por lo general, son formados con heterogeneidad para poder
maximizar elaprendizaje de los integrantes que enfrenten alguna barrera para el
aprendizaje (Velazquez, 2015). Ademas gracias a esa interaccion en el aula, el
alumno forma su propio conocimiento y, al mismo tiempo, es responsable tanto de
su propio aprendizaje como el del resto de los miembros de su equipo (Iborra e
Izquierdo, 2010).

Por consiguiente, hablar sobre habilidades colaborativas es importante. Este
aprendizaje involucra habilidades interpersonales y grupales —el liderazgo, la toma
de decisiones, la comunicacion o las habilidades referentes al manejo de conflictos
(Cabrera, 2008)- que permiten a los estudiantes trabajar en equipo. De acuerdo con
Johnson, Johnson y Holubec (1999; citado en Iborra e Izquierdo, 2010) las
caracteristicas del aprendizaje colaborativo son la interdependencia positiva, la cual
se consigue estableciendo objetivos grupales compartidos y definiendo una
identidad grupal por parte de los miembros de un equipo; también cuenta con la

interaccién cara a cara, la responsabilidad individual, la autorreflexion y, como ya se
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dijo, el desarrollo de habilidades sociales.

Por su parte, Glinz (2005) compara esta técnica contra la tradicional y afirma que
los alumnos desarrollan habilidades cognitivas como la observacion, el
razonamiento, el juicio critico, incluso argumenta que fomenta la seguridad en los
alumnos para socializar. Como tal, el aprendizaje colaborativo ayuda a que todos
resuelvan la tarea aportando con sus habilidades y conocimientos, es decir, los

conocimientos individuales se comparten con los demas.

El trabajo colaborativo se construye bajo tres estructuras: la competencia, la
cooperacion y el individualismo. La primera de ellas -la competencia- se refiere a
gue el equipo alcanzara las metas siempre y cuando todos en su totalidad, se
proponga a hacerlo; es decir, una relacion ganar-ganar. En la segunda estructura,
los alumnos hacen uso de la interdependencia positiva. Por ultimo, en la estructura
del individualismo se puede obtener el crecimiento de cada uno de los integrantes
del equipo (Glinz, 2005). Retomando estas estructuras, autores como Goodman et
al. (2001; citado en Cabrera 2008) y Lucero (2003), coinciden en que los estudiantes
gue aprenden en pequefios grupos animan a los demas a hacer preguntas,
explicaciones y hasta justificar sus opiniones. Todo esto funciona al entablar
conversaciones de cualquier indole, por ejemplo sobre un texto leido e inferir lo que
el autor quiso dar a entender para formar un producto propio. De esta forma, se
afirma que es una modalidad efectiva para fortalecer y desarrollar competencias en
los estudiantes (Cabrera, 2008), incluso si estos alumnos enfrentan barreras para

el aprendizaje.

Por otro lado, hay que tomar en cuenta los roles que tienen tanto los estudiantes
como los profesores. Como ya se dijo, los estudiantes son los responsables de su
aprendizaje, pero también deben estar motivados a querer aprender. Ademas, otro
rol que tienen los estudiantes es aprender a ser colaborativos y entender que el
aprendizaje es social y tener la capacidad metacognitiva del aprender a aprender
(Collazos y Mendoza, 2006). Por su parte, los profesores juegan tres roles
importantes en el trabajo colaborativo, pues van desde un disefiador instruccional,
pasando por un mediador cognitivo y terminar como un instructor (Collazos,

Guerrero y Vergara, 2001; Collazos y Mendoza, 2006).
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El rol del disefiador instruccional es definir las condiciones iniciales, pues debe
planear los objetivos y las unidades tematicas para generar el conocimiento minimo
gue deben adquirir los estudiantes. Ademas, tendra que tomar en cuenta que debe
disefiar materiales y ambientes donde haya oportunidad de trabajar
colaborativamente (Collazos y Mendoza 2006).

Por lo que toca al papel del profesor como mediador cognitivo es que debe
promover el desarrollo de habilidades de razonamiento tales como la resolucion de
problemas, el pensamiento critico y la metacognicion. Segun Barrow (1992; citado
en Collados y Mendoza 2006) las actividades que debe llevar a cabo el mediador
cognitivo son modelar el pensamiento de orden superior haciendo preguntas para
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verificar que los alumnos estén aprendiendo, tales como “¢por quée?”, “squé
significa?” o “¢,coOmo sabes que es cierto?”. También, en cada una de las actividades
el mediador debera estar en constante cuestionamiento con los alumnos haciendo
preguntas como ¢ qué piensas?, ¢queé significa? o ¢qué implica hacer lo que has
dicho? El mediador cognitivo debe dar pistas, retroalimentacion y ayudarlos a usar
una estrategia. Es aqui donde el concepto de aprendizaje guiado y la zona de
desarrollo proximo son entendidos mejor pues se presentan en la interaccion entre

el aprendiz y el profesor (Vygotsky, 1978; citado en Collazos Y Mendoza, 2006).

Por ultimo, como instructor el profesor debe pasar por tres fases. La primera es
explicar la tarea, la estructura colaborativa y las habilidades sociales requeridas.
Aqui el profesor debe ensefar a los estudiantes las habilidades de colaboracion, es
decir, aprender a colaborar (Collazos, Guerrero, Pino y Ochoa 2004; citado en
Collazos y Mendoza, 2006).

La segunda fase consiste en monitorear e intervenir. Aqui Johnson y Johnson
(1998) plantean que en éste momento el profesor debe ver si los estudiantes
trabajan juntos, si realizan bien el trabajo, observar y dar retroalimentacion. Por
ultimo, en la fase de evaluar y procesar, el profesor debe hacer una evaluacién
diagndstica para saber el nivel del conocimiento y habilidades de los alumnos, hacer
una evaluacion formativa para ver el progreso en el logro de los objetivos y, por
ultimo, hacer una evaluacién sumativa para determinar el nivel final del aprendizaje

de los estudiantes (Collazos, Guerrero y Vergara 2001; Collazos y Mendoza, 2006).
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Llegados hasta este punto, este aprendizaje no sb6lo se queda como una
estrategia didactica, sino que también aporta informacion para saber el avance que
han tenido los alumnos en cuanto a los conocimientos y habilidades propuestos en

los objetivos. Esto se puede determinar mediante una evaluacion auténtica.

3.4 Evaluacién auténtica.

La evaluacion puede definirse como un proceso sistematico, organizado e
intencional que permite obtener informacion atil para comparar los resultados
obtenidos con los propoésitos planteados y, desde ahi, elaborar un juicio para tomar
accion de mantenerlo o fortalecerlo, incluso modificarlo. Sin embargo, para que haya
una evaluacion valida, esta debe de ajustarse de forma relevante a los criterios
vinculados con los resultados de aprendizaje establecidos de un programa
determinado (Brown, 2015). Por otro lado, la evaluacién auténtica intenta averiguar
gqué sabe el estudiante o qué es capaz de hacer, utlizando diferentes

procedimientos evaluativos (Ahumada, 2005).

Condemarin y Medina (2000; citado en ITEC, 2013) afirman que la evaluacién
auténtica mantiene una nocién de la evaluaciéon como algo integral y natural del
aprendizaje. Por lo tanto, se utilizan diferentes técnicas para evaluar las
competencias de los estudiantes. También, la evaluacion auténtica integra
continuamente la evaluacién por parte de los estudiantes, pues es una parte
importante en el proceso de construccion y comunicacion del significado (ITEC,
2013).

En si la evaluacion auténtica se basa en la especificacion de resultados sobre
aprendizajes significativos, segun sea lo esperado y esto es reflejado en las tareas
gue realicen los estudiantes para demostrar su competencia. Por lo tanto, estas
tareas deben estar centradas en fomentar el aprendizaje de los estudiantes (Brown,
2015).

Para conseguir una buena evaluacion autentica se debe de utilizar la
interrogacion para clarificar propdsitos sobre las aplicaciones, enfoques y métodos,

en otras palabras, tener una evaluacion ajustada a un propdsito en especifico. Esto
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se obtiene preguntado lo siguiente: ¢ A qué finalidad obedece la evaluacion que se
esta realizando en ese momento? ¢Qué esta siendo evaluado? ¢Qué método y
enfoque es el mas adecuado paralatarea? ¢ Quién es el mas indicado para evaluar?
Y por ultimo, ¢cuando deberia llevarse a cabo la evaluacién? (Brown, 2015).
Ademas, para considerar que es un evaluacion adecuada hay que tomar en cuenta
gue se trata de un proceso que acompafan la secuencia formativa y que sirve de
apoyo para conocer e informar el proceso de desarrollo de los estudiantes (Iborra e
Izquierdo, 2010).

Por otro lado, este Informe de Practicas presenta la estrategia del trabajo
colaborativo, asi que la evaluacién se adapto a criterios que aportaron informacion
sobre el logro de la interaccion, la retroalimentacion y un desarrollo de la integracion
total de sus habilidades. Por esto mismo, si se intenta formar a los estudiantes en
situaciones de aprendizaje con un contexto colaborativo hay que dejar de lado las
evaluaciones individualizadas, pues con criterios apropiados en la evaluacion grupal
0 por equipos, se permitira innovar en los procesos evaluativos al integrar distintas
formas que nos revelen el logro y el avance de los aprendizajes adquiridos. Por
ejemplo, la observacion a través de tablas de indicadores, registros descriptivos,
rabricas, asi como cuestionarios y entrevistas. Todas estas ayudan a llevar una
autoevaluacion, evaluaciéon y una hetero-evaluacion (Iborra e Izquierdo, 2010). Al
evaluar de manera grupal hace que el equipo actué como tal y, ademas, el
aprendizaje surge como una construccion global con todos los integrantes de un

equipo.

Volviendo a la evaluacién autentica, ésta utiliza diferentes instrumentos para la
recoleccion de datos como son los diarios reflexivos, mapas conceptuales, rabricas,
listas de cotejo, escala de apreciacion y portafolios (ITEC, 2013). Sin embargo, en
este trabajo se utilizan las rubricas como instrumento de evaluacion. Las rubricas
son, segun Simoén (2001; citado en ITEC, 2013), descriptores cualitativos, es decir,
son instrumentos que valoran y califican del desempefio del alumno. Se pueden
describir como “un listado del conjunto de criterios especificos y fundamentales
que permiten valorar el aprendizaje, los conocimientos y/o las competencias,

logrados por el estudiante en un trabajo o materia particular” (ITEC,2013 p. 18).
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Dichos criterios son definidos por los objetivos, competencias o cualquier tarea a
desarrollar.

Dentro de este Informe de Practicas se disefiaron dos rubricas analiticas
generales y nueve especificas. Las rubricas analiticas generales evaluaban el
trabajo colaborativo y la comprension lectora, mientras que las especificas
evaluaban cada sesién del programa de intervencion de acuerdo a los objetivos
planteados en determinada sesion. En la rdbrica que evaluaba el trabajo
colaborativo (Ver anexo 1), los criterios de evaluacion fueron tomados de acuerdo
a los conceptos y habilidades que pueden desarrollar los equipos segun la revisién
bibliogréafica sobre el trabajo colaborativo como son la interdependencia positiva, la
comunicacion, la toma de decisiones, el logro de objetivos y la autoevaluacion,
mientras que los niveles de logro se obtuvieron mediante la descripcién conceptual

de cada uno de los criterios, segun el trabajo colaborativo.

Por otro lado la rubrica de comprension lectora e inferenciacion (Ver anexo 2) se
realizé una seleccion similar a la rubrica del trabajo colaborativo. Se acuerdo a la
revision bibliografico los criterios que se determinaron fueron la utilizacion de
conocimientos previos, la identificacion de la idea principal, la clasificacion de
informacion, la secuenciacion y las operaciones légicas, que en este caso y de
acuerdo al objetivo general, fue importante evaluar la formulacién de inferencias.
Cabe resaltar que cada uno de los criterios de evalu6 a fondo en las sesiones por

medio de las rubricas especificas (Ver anexo 3 al 10).

Para realizar la evaluacion con el uso de este instrumento se realizaba una
observacion por parte de tres facilitadores quienes se encargaban, ademas de
observar interactuar con los equipos para obtener mas informacion acerca de los
niveles de logro que los equipos alcanzaban. Al término de las sesiones, los
facilitadores se reunian haciendo un intercambio de observaciones y determinar el

nivel alcanzado por cada uno de los equipos.

Llegados hasta este punto, se puede afirmar que una evaluacion autentica
dirigida hacia el trabajo colaborativo puede hacerse de una manera grupal o en

equipo, pues lo importante es determinar lo logros de los alumnos en un nivel de
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interaccion y ayuda reciproca con sus comparieros. Todo esto se puede reflejar en
los productos finales de los alumnos. Dicho lo anterior, la evaluacién autentica
proporciona informacion para conocer el avance de cualquier tarea a desarrollar,
que en este caso es la comprension lectora y que segun Aguirre (2010), la
evaluacion autentica es una alternativa para evaluar la comprension lectora, pues
se tienen casos en que los profesores solo piden reportes de lectura, pero eso no da
certeza de que el alumno o la alumna esté adquiriendo la habilidad. Aguirre (2010)
utiliza instrumentos que ayuden a evaluar la comprension lectora, principalmente

obras literarias, como el uso de maquetas, portafolios y mapas conceptuales.

4. Experiencias similares.

La comprension lectora es una habilidad que ha sido estudiada y evaluada con
diferentes enfoques. Sin embargo, el presente informe se basa en una investigacion
e intervencion en México, a través de un taller de comprension lectora, razén por la
cual es de suma importancia conocer experiencias similares que ayuden a dirigir

mejor la implementacion.

4.1. Nivel internacional.

Para saber lo que sucede en el plano internacional de la comprension lectora, se
pondra de ejemplo a Espafia. Rubén Llorens (Llorens, 2015) realizé un analisis cuasi
experimental sobre la forma en que influye el nivel de comprension lectora sobre los
resultados académicos de alumnos de educacion primaria en las areas de
matematicas, lengua castellana y conocimientos del medio. Su objetivo principal era
comprobar la influencia de la atencién y comprension lectora en sus resultados
académicos. Con una poblacién de 26 alumnos pertenecientes al 4° grado de
primaria, fueron divididos en dos grupos de la misma cantidad (Grupo A y Grupo B).
El Grupo A, denominado de control, recibié una explicacion de la importancia de la
comprension lectora y su influencia en los resultados académicos, asi como la
importancia de leer y comprender. En resumen, el Grupo A recibié motivacion,

mientras que el Grupo B no recibié ninguna motivacion ni explicacion.

Antes de iniciar, se realizdé un registro de las notas que habian obtenido los
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alumnos anteriormente, en ambos grupos, de las asignaturas de matematicas,
castellano y conocimiento del medio. Después se efectud la clase de explicacion a
los alumnos del Grupo A la importancia de la comprension lectora y su influencia en
los resultados académicos, esto puede ser parte de la motivacion para fomentar la
lectura. Una vez motivados se realizaron controles correspondientes a las mismas
asignaturas para ambos grupos. Se encontré que hubo un mejoramiento en el grupo
Ay un empeoramiento generalizado en el grupo B. Por lo tanto, se concluy6 que la
falta de comprension lectora y de atencién por parte de los alumnos influye en los
resultados académicos. Y esta comprension lectora se puede mejorar a base de
ejercicios, actividades y juegos (Llorens, 2015).

Por otro lado, en otra investigacion también efectuada en Espafa, Valdebenito
(2012) realizo unaintervencién con un programa titulado “Leamos en pareja”, el cual
buscaba mejorar la competencia lectora y, en especial, la comprension lectora. El
programa conto con 24 sesiones de lectura en pareja dentro del aula y hubo otras 24
sesiones de lectora en pareja en el hogar, estas ultimas era opcionales por parte de
los padres. Se cont6 con una poblacion de 127 alumnos; 64 nifios y 62 nifias entre
siete y once afios. Lo que se encontro fue que en los 127 alumnos hubo avances

estadisticamente significativos en comparacion con puntaciones iniciales y finales.

4.2 Nivel regional: Latinoamérica.

Por lo que corresponde a Latinoamérica, en Perd, por ejemplo, Quiroz (2015) hizo
una intervencién con un programa titulado “Leo la imagen y comprendo mejor”. La
investigacion tenia por objetivo evaluar la eficacia de la aplicacion del programa de
comprension lectora en un grupo experimental, con respeto al grupo control, en una
institucion educativa del distrito de Chorrillos. Se aplico a 19 alumnos de edades
entre 7 y 10 afios con un rendimiento heterogéneo en comprension lectora. Se
aplicaron 20 sesiones, 3 veces por semana con una duracion de 45 minutos por

sesion. Estuvo constituido por un conjunto de cuentos y fabulas.

El objetivo del programa era mejorar el nivel de comprension lectora de

estudiantes de 3° afio, al leer textos narrativos breves con imagenes que facilitaran
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la comprension, asi como promover una actitud positiva hacia la lectura, aplicando
estrategias que permitieran interpretar contenidos de la lectura. Al final se encontré
gue el programa incrementé de forma significativa a la comprension lectora de los
nifos del grupo experimental. Hubo diferencias estadisticas en cuanto a la
efectividad del programa, notdndose que el mayor rendimiento correspondio al
grupo experimental. Se concluyé que los estudiantes del grupo experimental
evidenciaron deleite por la lectura optimizando sus conocimientos en diferentes

niveles de comprension lectora (Quiroz, 2015).

4.3. Nivel nacional: México.

En cuanto al nivel nacional, Loya (2005) realiz6 una propuesta de intervencion
donde incluia el trabajo en equipo para favorecer la comprension lectora en alumnos
de tercer afio de primaria. Realizo primero un taller con los padres de familia para
sensibilizarlos de la necesidad que tenian sus hijos para adquirir el gusto por la
lectura y tener una buena comprension lectora. Después, se realizé un taller con los
nifos para trabajar en equipo con la implementacion de cuentos. Segun los
resultados de la intervencion, los talleres fueron favorables. Se logré unamejoria en
la practica diaria de una o varias lecturas dentro de cada equipo de trabajo.
Asimismo, en la lectura individual también hubo mejoras con respecto al gusto por

la lectura.

Por ultimo, Hernandez (2018) aplicé un manual de comprension lectora en nifios
de 2° afio de primaria en Orizaba, Veracruz. El buscaba que el estudiante fuera
capaz de realizar adecuadamente las actividades del manual, para asi enriquecer
la comprensidn lectora. Ese manual utiliza listas de cotejo y cuestionarios iniciales
para la evaluacion de cada sesion y de los alumnos. El manual consta de 6 sesiones
con 5 actividades cada una, y fue aplicado en dos grupos, uno de 16 alumnos y otro
de 23.

Uno de los problemas que encontré fue que la poblacion tenia un alto indice sin
comprender textos y, por lo tanto, no les gustaba leer. Ademas, los docentes no
contaban con un programa que fuera llamativo y tampoco habia fomento a la lectura

por parte de los padres. Entonces, se concluyd, al término de la aplicacion del
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manual, que los alumnos mostraron empatia y capturdé su atencion para realizar

actividades y, por ende, se logro reforzar la comprensién lectora y la fomentd.

El hecho de revisar algunas de las investigaciones que se han efectuado con
respecto a la comprension lectora en escolares de primaria, a pesar de que las
primeras investigaciones son en el marco internacional, resulta de mucha ayuda
para entender las distintas formas en que se puede realizar una intervenciéon o un
manual para mejorar la comprension lectora. Cabe resaltar que hay una mejora en
las intervenciones y sobre todo en el programa de la investigacion de Quiroz (2015).
En “Leo la imagen y comprendo mejor” se utilizaron cuentos y fabulas, por lo tanto,
se dio pauta para realizar un programa de intervencion relacionado con los cuentos
para asi favorecer el que los alumnos mejoren su lectura como sucedié en las
investigaciones anteriormente presentadas. Ademas de que se buscé que los
alumnos sean capaces de lograr un nivel inferencial que les permita, a su vez,

alcanzar el nivel critico cuando comiencen la educacién secundaria.

Con todas las experiencias reunidas y revision bibliografica se disefo,
implemento y evalud un taller de comprension lectora para los alumnos de tercer
afo de primaria con el fin de ayudar a disminuir las barreras para el aprendizaje que
pueden estar enfrentando a consecuencia de alguna deficiencia en su habilidad

lectora.
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5. PROGRAMA DE INTERVENCION
A continuacion se describen las caracteristicas, la poblacion y el objetivo del
programa de intervencion que fue disefiado, impartido y evaluado. Asi como la

problemética encontrada en el aula de acuerdo con la revision bibliogréfica.

5.1. Programa de intervencién.

Bajo el enfoque de una investigacion cualitativa se disefio el taller “Contemos
nuestro cuento” (ver cartas descriptivas) que consté de 16 sesiones con una duracion
de 1 hora cada una. Estuvo dividido en tres bloques. En el primer bloque llamado
“Trabajemos juntos”, se realizaron actividades relacionadas con el acercamiento al
trabajo colaborativo, asi como la conformacién al azar de cuatro equipos, dos de

tres integrantes y dos de cuatro integrantes.

En el bloque 2, “Comencemos a leer”, se subdividié en dos partes. La primera
parte se relaciond con actividades que contribuyeran a la comprensién literal. La
segunda parte se refirid6 a actividades y estrategias que ayudaran a favorecer la

comprension inferencial.

En el bloque 3, “Contemos nuestro cuento”, se enlazaron las estrategias y los
conocimientos logrados durante el taller, para asi dar paso a la grabacion de un
radiocuento. La implementacion del taller estuvo a cargo tres facilitadores, quienes

llevaron a cabo la imparticién de las sesiones asi como la evaluacién de las mismas.

5.2. Objetivo fundamental.
Al finalizar el programa de intervencion los y las participantes seran capaces de
utilizar la habilidad de comprension inferencial con el fin de entender y resumir

distintos textos narrativos acordes a su edad.

5.3. Poblacion.
Los participantes fueron 8 nifios y 6 nifias de 3° afio de primaria con una edad
comprendida entre los ocho y los nueve afos. Todos fueron alumnos y alumnas

pertenecientes a una escuela primaria publica, ubicada en la alcaldia Miguel
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Hidalgo, de la Ciudad de México.

5.4. Escenario.

Se trabajo dentro de un salén de clases, ubicado en el primer piso de un edificio de
tres niveles mas planta baja. El salén tenia una dimension aproximada de 16 m?,
cuenta con buena iluminacién tanto de lamparas y ventanas, asi como la cantidad
suficiente de pupitres compartidos, ademas cuenta con un escritorio para la docente
y dos pizarrones; uno blanco y otro verde. También tenia un estante para libros de
texto y cuadernos de los alumnos, y tres mesas que servian como una pequefia

biblioteca del saldn.
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5.5. Fases

Fases

Oct. 19

Nov. 19

Dic. 19

Feb. 20

Semanas

Inserciéon

Observacion sin
categorias

Entrevista a
docentes

Observacién con
categorias

Elaboracion del
programa

Implementacion

Evaluacion
final

Revision
bibliografica

Tabla 1. Diagrama de Gant que sefala las fases del informe, desde la insercion al escenario hasta la evaluacion del programa.
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La insercion al escenario de practicas comenzd con una evaluacion inicial que
consisti6 en una serie de observaciones sin categorias y una entrevista con la
docente para conocer las necesidades del grupo, asi como el primer acercamiento
al mismo. La docente reportd que el grupo tenia dificultades con la lectura y la
convivencia dentro del mismo. Después, de obtener la informacion acerca de las
necesidades del grupo, se realiz6 otra serie de observaciones, esta vez con
categorias de acuerdo a lo que se habia observado anteriormente tomando en
cuenta lo reportado por la docente, en la que se puso mas atencion en lo referente
a la lectura y la conformacion del grupo. A partir de la observacion categérica, se
problematizaron los datos obtenidos para dar el inicio de una revision teorica-
documental. De acuerdo con la revisién documental, se disefié un programa de
intervencion y los recursos de evaluacion autentica, que en este caso fueron
rabricas generales y especificas. Como siguiente paso, se determinaron los
papeles que cumplirian tres facilitadores para la implementaciéon del programa.
Finalmente, se realizé una evaluacion final que consistio en la recoleccion de datos

y el analisis de resultados.

5.6. Materiales, instrumentos y recursos del programa

Como parte de las actividades relacionadas con la comprension lectora y de las
actividades que implicaron el trabajo colaborativo, se utilizaron cuentos infantiles de
terror, una cancion del programa infantil “31 minutos” y varios videos informativos e
ilustrativos de YouTube. Ademas, se hizo el uso de instrumentos técnicos como una
computadora, un proyector, bocinas, textos y recortes. Por otro lado, se crearon
rubricas especificas para cada sesion y dos rubricas generales; una para evaluar la
comprension lectora y otra para el trabajo colaborativo. Se tomaron en cuenta,

también, las observaciones realizadas dentro de cada una de las sesiones.
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6. ANALISIS DE RESULTADOS
De acuerdo con la evaluacién autentica, que se basa en la especificacion de
resultados sobre aprendizajes significativos, y esto es reflejado en las tareas que
realicen los estudiantes para demostrar su competencia (Brown, 2015). Como
herramienta de evaluacion, se utilizé la rubrica como un instrumento que valora el
desempefio del alumno, asi como el aprendizaje, los conocimientos vy las

competencias logradas (ITEC, 2013).

Por lo tanto, se disefiaron y se aplicaron tres rubricas diferentes en cada una de
las sesiones, excepto en las tres primeras. La primer rubrica evaluaba el trabajo
colaborativo, la segunda la comprension lectora y la tercer rabrica, catalogada
como especifica, era de acuerdo al objetivo planteado en la sesion.

La rubrica que evaluaba el trabajo colaborativo de los equipos se basaba en
cinco criterios: interdependencia positiva, comunicacion, toma de decisiones, logros
de objetivos y autoevaluacion. La rubrica que evaluaba la comprension lectora se
basd en cinco criterios: utilizacion de conocimientos previos, identificacion de la
idea principal, clasificacion de informacion, secuenciacion y operaciones logicas,
esta uUltima iba mas orientada a la formulacionde inferencias. Estas rubricas fueron
aplicadas a lo largo del taller y se calificaron en tres niveles de logro; alto, medio y

bajo, a la par que se aplicaba una rabrica especifica en cada sesion.

En el siguiente apartado se describen los resultados obtenidos, que de acuerdo
con en el apartado de evaluacion autentica, la recoleccion de datos fue realizada
por los tres facilitadores que implementaron y observaron en cada una de las
sesiones y, al finalizar, se reunian para determinar el logro alcanzado de cada uno

de los equipos.
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6.1. RESULTADOS

Aungue todas las rubricas generales se aplicaron a lo largo del taller, algunas fueron
introduciéndose poco a poco. Por ejemplo, la rubrica “Trabajo Colaborativo” se
aplico a partir de la sesion 1 y la rabrica “Comprension Lectora e Inferenciacion” se
aplico desde la sesion 4 hasta finalizar el taller. Al mismo tiempo, los facilitadores
aplicaron las rubricas especificas en cada sesion. Esto se debi6 a la estructura del
programa de intervencion, pues el primer bloque enfatiza el conocimiento y
comprensién del trabajo en equipo. A partir de segundo blogue se enfocé totalmente

en el objetivo general del taller.

A continuacion se presenta los resultados obtenidos en cada una de las sesiones
del taller y se muestran los resultados de las rubricas aplicadas e interpretacion de
los mismos. Cabe aclarar que el “nivel de logro” representa a los cuatro equipos y
se encuentra iluminado de color azul. En la columna de “Observaciones” se
redactaron notas dependiendo de lo que se observd en determinada sesion o si
algun equipo obtuvo un nivel mayor o menor de nivel de logro. También se menciona

el nombre de los cuatro equipos: “Monstering.”, “Toy Story”, “Los tiburones rojos” y
“El Rey Leon”
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Bloque 1: Trabajemos juntos; Sesion 1.

TRABAJO COLABORATIVO

ALTO

BAJO

QOBSERVACICNES
fCOMENTARIOS

Los alumnos reconocen gue
cada uno de los integrantes
del equipo aportan ideas o
acuerdos para lograr la meta
Y SB apoyan compartiendo re-
cursos (materiales y conoci-
mientos) para lograrlo.
Feconocen tanto el éxito de
sUs compafieros cama el
exito propio.

Interdepen-
dencia posi-
tiva.

Los alumnos se muestran indiferentes
con los integrantes del equipo v optan
por trabajar solos.

Los alumnos son capaces de
transmitir sus ideas de ma-
nera respetuosa, convoz
fuerte v clara, en el momento
adecuado.

Caomunica-
cian

Los alumnas imponen sus ideas sin ex-
presarlas vy aln con apoyo de los facili-
tadores hay una consolidacion nula en

la comunicacian.

Los alumnas participan de
manera activa, logrando un
consenso para dar solucion
tanto a los restos de |la activi-
dad como la resolucion pro-
hlemas internos mediante la
interaccian dialogica.

Toma de
decisiones

A los alumnos les cuesta trabajo llegar
a un consenso por tanto se crean dife-
rencias entre los integrantes del equipo
gue les impide realizar la actividad o
prefieren trabajar solos.

Los alumnas mantienen una
meta comun hasta lograrla.
Entregan las actividades en
los tiempos estahlecidas v

con adecuada presentacion.

Logro de
ohjetivos

Los alumnos pierden el objetivo de la
actividad v entregan actividades incon-
clusas y/o poco adecuadas acorde a la
actividad.

Los alumnos requieren mediacian de
las facilitadoras para retroalimentar
su desempefio en las actividades.

Autoevalua-
cian

Los alumnos siguen repitiendo ohser-
vaciones gue se les recomendo mejo-
rar en cuanta a su desempefio.

Figura 1. Se muestra la ribrica “Trabajo Colaborativo”, previamente aplicada, para evaluar la sesionl del taller: “Contemos nuestro cuento”




El objetivo de la sesién 1 consistié en que los alumnos conocieran el contenido y las
nociones previas para la colaboracion y el trabajo en equipo que se implementarian
a lo largodel taller; esto a través de dinamicas de integracion. De esta forma se
realizé la presentacion de los facilitadores y se organizaron dos dindmicas de
integracion (Ver sesion 1).

De acuerdo con lo que se observa en la Figura 1, se pudo concluir que los alumnos
contaban con las nociones previas respecto a trabajar en equipo. Sin embargo, al
ver que se encontraron en un nivel medio en cuatro categorias, se determiné que
requerian mas formacion en el ambito del trabajo colaborativo para alcanzar las

metas de manera adecuada.

En cuanto a la categoria de ‘autoevaluacién’, que fue en la que obtuvieron un
nivel alto, los alumnos reconocian sus errores y trataban de retroalimentarse para
mejorar. No obstante, al momento de realizar las actividades, su comunicacion era
poco adecuada; todos proponian ideas, pero muy pocos las tomaban en cuenta o
algunos no sabian cOmo expresarlas. Por esta razon, se determind que necesitaban

mayor soporte para saber como trabajar en equipo.
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Bloque 1: Trabajemos juntos; Sesion 2.

TRABAJO COLABORATIVO

ALTO

Los alumnos reconocen que
cada uno de los integrantes
del equipo aportan ideas o©
acuerdos para lograr la meta

ég?g?;pggi' Y Se apoyan compartiendo re-
tivap Tl cursos (materiales y conoci-

mientos) para lograrlo.
Reconocen tanto el éxito de
sUs compafieros como el
&xito propio.

Comunica-
cidn

BAJO

OBSERVACIOMES
fCOMENTARIOS

Los alumnos se muestran indiferentes
con los integrantes del equipoy optan
por trabajar solos.

Los alumnos pueden imponer sus
ideas sin expresarlas, por lotanto,
los demas integrantes requisren
apoyo de los facilitadores para co-
municarse en el equipo.

Los alumnos imponen susideas sin ex-
presarlas y ain con apoyo de los facili-
tadores hay una consolidacion nulaen

la comunicacion.

Toma de
decisiones

Los alumnos mantienen una
meta comuin hasta lograrla.
Entregan las actividades en
los tiempos establecidos y
con adecuada presentacion .

Logro de
objetivos

Autoevalua-
cion

La mayaria de los integrantes del
equipo participan para lograr |a
meta, pero en ocasiones necesitan
apoyo de las facilitadoras para me-
diar situaciones.

Alos alumnosles cuesta trabajo llegar
a un consenso portanto se crean dife-

El equipo Rey
Ledn se encuentra
en medio, pero un

Los alumnos requieren mediacidn de
las facilitadoras para retroalimentar
sU desempefio en las actividades.

rencias entre los integrantes del equipo integrante tuvo
que les impide realizar la actividad o conflictos con el
prefieren trabajar solos. equipo.
Los alumnos pierden el objetivo de la
actividad v entregan actividades incon-
clusasyio poco adecuadas acorde ala
actividad.

El equipo Rey

Los alumnos siguen repitiendo obser-
vaciones gue se les recomendo mejo-
rar en cuantoa su desempefio.

Ledn requiere de
nuestro apoyo para
mediar situaciones.

Figura 2. Se muestra la ribrica “Trabajo Colaborativo”, previamente aplicada, para evaluar la sesion2 del taller: “Contemos nuestro cuento”.




El objetivo de la segunda sesion era que los alumnos conocieran la importancia de
trabajar colaborativamente para alcanzar metas que satisfagan los intereses del
equipo a través de un ejemplo. De esta forma, se present6 un video y se comento
sobre lo que significaba trabajar en equipo. A continuacion, se conformaron cuatro
equipos de trabajo para el resto del taller y se realiz6 su primera actividad como
equipo la cual consistié en elegir un nombre y hacer un dibujo que los representara

como equipo (Ver sesion 2).

De acuerdo con lo que se puede observar en la Figura 2, los alumnos
sobresalieronen la categoria de ‘comunicacién’. Después de ver el video y de una
pequefia platica lograron transmitir sus ideas de manera respetuosa, en
comparacion con la sesion anterior, en donde hubo una participacion grupal y, en
esta ocasion, al ser reunidos en grupos pequefios, los alumnos tuvieron mas

confianza y facilidad para trasmitir sus ideas y de ser escuchados.

En las categorias de ‘interdependencia’ y el ‘logro de objetivos’ se mantuvieron
en un nivel medio, esto fue porque la mayoria de los alumnos continuarian
aprendiendo tanto las condiciones basicas como la importancia de trabajar en
equipo, por lo tanto, son aspectos que se tuvieron que fortalecer en las siguientes

sesiones.

Por lo que respecta a la ‘toma de decisiones’ y la ‘autoevaluacion’, los alumnos
obtuvieron una mejoria porque lograron la meta y conservaron la retroalimentacion
de sus errores como equipo. Sin embargo, como se muestra en las observaciones,
el equipo Rey Ledn se mantuvo en un nivel medio en ambas categorias debido a
los conflictos entre los integrantes, conflictos que tuvieron que ser resueltos con

ayuda de los facilitadores.
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Bloque 1: Trabajemos juntos; Sesién 3.

TRABAJO COLABORATIVO

ALTO

Los alumnos reconocen gue
cada uno de los integrantes
del equipo aportan ideas o
acuerdos para lograr la meta

éltﬁg?éeﬁgg{. Y S apoyan cpmpar‘[ien do re-
fiva CUrsos {materiales v conoci-
mientos) para lograrlo.
Reconocen tanto el éxito de
suUs compafieros comao el
exito propic.
Los alumnos son capaces de
. transmitir sus ideas de ma-
COT%';'C& nera respetuosa, con voz

fuerte y clara, en el momento
adecuado.

La mayoria de los integrantes del
equipo participan para lograr la
meta, pero en ocasiones necesitan
apoyo de las facilitadoras para me-
diar situaciones.

Toma de
decisiones

BAJO

OBSERYACIOMES
fCOMENTARIOS

Los alumnos se muestran indiferentes
con los integrantes del equipoy optan
por trabajar solos.

Los alumnaosimponen susideas sin ex-
presarlas y aln con apoyo de los facili-
tadores hay una consolidacion nula en
la comunicacién.

A los alumnos les cuesta trabajo llegar
a un consenso portanto se crean dife-
rencias entre los integrantes del equipo
que les impide realizar la actividad o
prefieren trabajar solos.

Elequipo Rey
Ledn siguio te-
niendo conflictos.
Sin embargo, han
podido solucionarlo
con poca ayuda de
los facilitadores.,

Los alumnos requieren mas tiempo
del establecido para concluirlas acti-
widades.

Se les dificultallegara la meta, pero
en ocasioneslo consiguen.

Logro de
objetivos

Los alumnos pierden el objetivo de la
actividad v entregan actividades incon-
clusasyfo poco adecuadas acorde ala
actividad.

Los alumnos requieren mediacion de
las facilitadoras para retroalimentar
suU desempefo en las actividades.

Autoevalu a-
cion

Los alumnos siguen repitiendo obser-
vaciones que se les recomendd mejo-
rar en cuanto a su desempef o

Figura 3. Se muestra la rdbrica “Trabajo Colaborativo”, previamente aplicada, para evaluar la sesion3 del taller: “Contemos nuestro cuento”.




El objetivo de la sesion 3 fue contribuir a que los alumnos aplicaran las condiciones
basicas para trabajar colaborativamente de tal manera que se facilitara el logro
comun a través de una dindmica activa por equipos, por lo tanto, se continué con
otra actividad que ponia en préctica el trabajo en colaboraciéon a través de una

competencia por equipos (ver sesion 3).

En la Figura 3 se observan los resultados y se puede afirmar que hubo cambios,
en comparacién con la sesién 2. Por un lado, la ‘interdependencia positiva’ se
mantuvo en un nivel medio porque en la autoevaluacion algunos integrantes de los
equipos mencionaron que tenian ideas, pero no sabian si sus compafieros las
tomarian en cuenta. Por otro lado, la ‘comunicacién’ bajé a un nivel medio, lo cual
pudo deberse a que los equipos pedian ayuda a los facilitadores para mediar las
ideas que tenian y ponerlas en practica. En este aspecto, se puede decir que los
equipos fueron dependientes de campo.

En cuanto al ‘logro de objetivos’, obtuvieron un nivel alto. Una vez que se lleg6 a
un acuerdo, con ayuda de los facilitadores, los objetivos de la actividad y el de la
sesion se lograron adecuadamente. Por Ultimo, en las categorias de
‘autoevaluacion’ y la ‘toma de decisiones’ los equipos se mantuvieron en un nivel
alto, excepto el equipo Rey Ledn que volvio a manifestar conflictos entre sus
compaferos, pero pudieron resolverlos entre ellos con poca ayuda de los

facilitadores.
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Bloque 2: Comencemos a leer: comprension literal; Sesion 4.

TRABAJO COLABORATIVO

ALTO

Interdepen-
dencia posi-
tiva.

Los alumnos reconocen que
cada uno de los integrantes
del equipo aportan ideas o
acuerdos para lograr la meta
y 52 apoyan compartiendo re-
cursos (materiales y conoci-
mientos) para lograrlo.
Reconacen tanto el éxito de
sus compaf eros como el
exito propio.

Comunica-
cidn

Los alumnos son capaces de
tran smitir sus ideas de ma-
nera respetl 0sa, con voz
fuertey clara, en el momento
adecuado.

Toma de
decisiones

Los alumnos participan de
manera activa, lograndoun
consenso para dar solucicn
tanto a los restos de la activi-
dad como la resolucidn pro-
blemas internos mediante la
interaccion dialdgica.

Logro de
objetivos

Los alumnos mantienen una
meta comun hasta lograrla.
Entregan las actividades en
los tiempos establecidos vy
con adecuada presentacidn

Altoevalu a-
cion

Los alumn os identifican el lo-
gro de la meta deseada.

Se retroalimentan para mejo-
rar su desempefio en futuras
actividades.

MEDIO

BAJO

OBSERVACIONES
fCOMENTARIOS

Los alumnos se muestran indiferentes
con los integrantes del equipoy optan
por trabajar solos.

La mayoria de los
alumnos estuvieron
distantes en esta
Sesion, por eso &l
grupo alcanza un
nivel medio en to-
das las categorias.

Los alumnosimponen susideas sin ex-
presarlas v aln con apoyo de los facili-
tadores hay unaconsclidacion nulaen
la comunicacion .

A los alumnos les cuesta trabajo llegar
a un consensoportanto se crean dife-
rencias entre los integrantes del equipo
gue les impide realizar la actividad o
prefieren trabajar solos.

Los alumnos pierden el objetivo de la
actividad v entregan actividades incon-
clusasyfo poco adecuadas acorde ala
actividad.

Los alumnos siguen repitiendo obser-
vaciones que se les recomendd mejo-
rar en cuanto a su desempefio.

Figura 4. Se muestra la ribrica “Trabajo Colaborativo”, previamente aplicada, para evaluar la sesion4 del taller: “Contemos nuestro cuento”.




COMPRENSION LECTORA E INFERENCIACION

BAJO

OBSERVACIONES
{ COMENTARIOS

Alln con apoyo de los facilitadores,
la dificultad de integracidn de infor-
macian previa con conocimierto
Nueyo persiste.

Fequieren apoyo para la interpreta-
cion del significado de las palabras
en un texto, por lo tanto, sdlo sefiala
latematizacion del texto.

Se le dificultaubicar elementos {ob-
jetos, escenariosy personajec) del
texto por caracteristicas semeantes
0 parecicas alin con apoyo de las fa-
cilitadoras.

MEDIO
de conoci- : P .
Mientas miento TUevo, pero logran expre-
previos sarlo g ntegrarlo con apovo de los
facilizacores.
Interpretan el significado de
o lzs palabras en un texto.
lgg;“g';ﬁgf hen _r:ion an, S_gﬁ alan o escri-
ol ben mfo_rmacmn relewantey
sustancial parafraseando el
texto.
LUbican elemertos (objetos,
Clasifica- | escenarios y parsonajes)
cidn dein- | del texto agrupandolos por
formacidn | caracteristicas semsjantes
0 perecidas.
Organ[z_a 6l texto acorde & Drganiza el texto acorde a la tema-
Iz tematica. o fica
Ordenla los acontecimientos Norﬁara DErSON 268, $UCO308 Y
Secuencia- espacio-termporal delana desenlaces de |a historia
- rracién de marera secuen- ; :
cion ciada. Rleﬁu;e'e apoyo pgr par‘[ie de los Ia-
. cilitadores para ordenar lcs aconte-
Efsﬁb&iggglsgggedse' |SE:J E?S cimien_tn_ja espacio-temporal de_ﬁ la
teria narracion de manera secuenciada.
Operacio- | Utilizan sus colocimientos Utilizan sus conocimientos previos
neslagi- | previos y laidentificacion de | v laidentificacion de laidea princi-
cas For- | lgidea principal en el texto pal en el texto explicito, pero, re-
mulacian | explicito para después quiere apoyo por parte de los facili-
de infeen- | construir un significadoim- | tadores para construir un signifi-
cias plicito del textc. cado implicito del texto.

Figura 5. Se muestra la rubrica “Comprension lectora e inferenciacién”, previamente aplicada, paraevaluar la sesion 4 del taller: “Contemos
nuestro cuento”.




Bloque 2. Sesion 4: “Categorizando.” Rubrica 1. CATEGORIZACION

CATEGORIAS

ALTO

BAJO

OBSERVACIO-
NES

Deteccion de palabras.

Categorizacion

Localiza y subraya la
mayor parte de las pa-
labras a través de una
revision detallada del
texto, favoreciendo una
seleccidn adecuada,
sin ayuda de los facili-
tadores.

Localiza y subraya muy
pocas palabras ade-
cuadas y requiere
apoyo continuo por
parte de los facilitado-
res.

Explica con sus pro-
pias palabras el con-
cepto de una categoria
de manera adecuada.
Agrupa de manera
adecuada las palabras
proporcionadas por los
facilitadores,tomando
en cuenta caracteristi-
cas similares.

Se le dificulta nombrar
Yy COMpoNer nuevas
agrupaciones con pala-
bras diferentes a las
proporcionadas por los
facilitadores, pero con
ayuda de los facilitado-
res lo logra.

Explica con dificultad el
concepto de una cate-
goria, pero con ayuda
de los facilitadores lo
logra.

Se le dificulta agrupar
las palabras proporcio-
nadas por los facilita-
dores, pero con ayuda
lo logra.

A pesar de recibir
apoyo por pare de los
facilitadores se le sigue
dificultando nombrar y
componer nuevas
agrupaciones con pala-
bras diferentes a las
proporcionadas.

Figura 6. Se muestra la rabrica “Categorizacion”, previamente aplicada, para evaluar la sesion 4 deltaller: “Contemos nuestro cuento”.




El objetivo de la cuarta sesion era ayudar a que los alumnos comprendieran la
categorizacionpara conformar campos semanticos y asi construir las bases de la
comprensioén inferencial. Con este objetivo se llevaron a cabo 2 actividades; en la
primera actividad se presentd y se ley6 un cuento con palabras repetidas y después
los alumnos utilizaron esas palabras para formar categorias 0 campos semanticos

(ver sesion 4).

Dentro de la evaluacion sobre el trabajo colaborativo (Figura 4), se encontr6é que
todo el grupo alcanzoé, en todas las categorias, un nivel medio. Esto se debi6 a que
la mayoria de los alumnos se mostré indiferente a la actividad. Esto supone que al
tratarse de una actividad con bajo grado de dificultad no le dieron la importancia
necesaria; es decir, los alumnos sabian como utilizar la categorizacion, pero no

sabian como se llamaba o como definirla.

Los resultados obtenidos en la Figura 5 demuestran que los alumnos obtuvieron
un nivel alto en la ‘utilizacion de conocimientos previos’ debido a que supieron
relacionar el campo semantico como una coleccion. Cabe resaltar que el concepto
de categorizacion era limitado, pero al ponerlo en practica sabian como realizarlo.
Por otra parte, en la ‘identificacién de la idea principal’ y la ‘clasificacién de
informacion’, obtuvieron un nivel medio. Esto fue asi porque la interpretacion y
clasificacion del texto requirio ayuda de los facilitadores, sin embargo, de forma oral
rescataban parte de la idea principal del texto. El resultado supone que la habilidad
escrita esta limitada. Por ultimo, la secuenciacion y la formulacién de inferencias
aun son limitadas, esto se debia a que son procesos mas complejos que aun el taller

no los habia abordado.

En la Figura 6 se aprecian los resultados en la que la deteccion de palabras, es
decir, la atencion selectiva se mantuvo en un nivel medio porque se les dificultd
encontrar e identificar el tipo de palabras que se les pedia, ademas de que la lectura
en voz alta, se realiz6 de manera rapida en comparacion con la lectura de los
alumnos. En cuanto a la ‘categorizacién’, se ubicaron en un nivel alto, pues a pesar
de gque no sabian el concepto, al final de la sesion lograban explicar lo que era una
categoria y, gracias a sus conocimientos previos, podian formar una nueva. Con

esto ultimo se puede decir que se logré elobjetivo de la sesion.
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Bloque 2: Comencemos a leer: comprension literal; Sesion 5.

TRABAJO COLABORATIVO

ALTO

Los alumnos reconocen ¢ue
cada uno de los integrantes
del equipo aportan ideas o
acuerdos para lograr la meta
¥ Se apoyan compartiendo re-
cursos (materiales y conoci-
mientos) para lograrlo.
Reconocentanto el éxito de
sus compafieros como el
éxito propio.

Los alumnos son capaces de
transmitir sus ideas de ma-
nera respetuosa, con voz
fuerte y clara, en el momento
adecuado.

Los alumnos participan de
manera activa, logrando un
consenso para dar solucidn
tanto a los restos de la activi-
dad como la resolucion pro-
blemas internos mediante la
interaccién dialégica.

Los alumnos mantienen una
meta comun hastalograrla.
Entregan las actividades en
los tiempos establecidosy
con adecuada presentacion.

Interdepen-
dencia posi-
tiva.

Comunica-
cién

Toma de
decisiones

Logro de
objetivos

Autoevalua-
cién

su desempefio en las actividades.

BAJO

OBSERVACIONES
{ COMENTARIOS

Los alumnos se muestran indiferentes
con los integrantes del equipo y optan
por trabajar solos.

El equipo Rey
Leén continué te-
niendo dificultades
entre sus integran-

tes, por lo tanto,
fue el Unico que al-
canzd un nivel
bajo.

Los alumnos imponen sus ideas sin ex-
presarlas y aun con apoyo de los facili-
tadores hay una consolidacién nula en
la comunicacion.

A los alumnos les cuestatrabajo llegar
a un consenso por tanto se crean dife-
rencias entre los integrantes del equipo
que les impide realizar la actividad o
prefierentrabajar solos.

Aun con el apoyo
de los facilitadores,
los integrantes del
equipo Rey Ledn
se encuentran en
un nivel bajo.

Los alumnos pierden el objetivode la
actividad y entregan actividades incon-
clusas y/o poco adecuadas acorde a la
actividad.

Los alumnos requieren mediacién de
las facilitadoras para retroalimentar

Los alumnos siguen repitiendo obser-
vaciones que se les recomendd mejo-
rar en cuanto a su desempefio.

Figura 7. Se muestra la rabrica “Trabajo colaborativo”, previamente aplicada, para evaluar la sesiéon5 del taller: “Contemos nuestro cuento”.




COMPRENSION LECTORA E INFERENCIACION

MEDIO

ALTO
Utilizacion | Expresan e integran infor-
de conaoci- | macién previa sobre algun
mientos objeto, evento o situacidn
previos CON conocimiento nueyvo.
Interpretan el significado de
. las palabras en un texto.
li%g;t'g'ricfclf Men_cion an, S.e’ﬁ alan o escri-
ol ben informacion relevante y
sustancial parafraseando el
texto.
LUbican elementos (objetos,
Clasifica- | escenariosy personajes)
cion dein- | del texto agrupandolos por
formacidn | caracteristicas semejantes
0 perecidas.
Organiza el texto acorde a
latematica.
Ordena los acontecimientos
: espacio-temporal de la na-
Secu_z?nma- rracicn de manera secuen-
clon ciada.
Mombra personajes, suce-
505y desenlaces de la his-
toria.
Operacio- | Utlizan sus conocimientos
neslogi- | previos y laidentificacidn de
cas: For- | laidea principal en el texto
mulacién | explicito para después
de inferen- | construir un significadoim-
cias plicito del texto.

BAJO

OESERVACIONES
[ COMENTARIOS

Aln con apoyo de los facilitadores,
la dificultad de integracién de infor-
macidn previa con conocimiento
NUewo persiste.

Fequieren apoyo para la interpreta-
cidn del significado de las palabras
en un texto, por lo tanto, sdlo sefiala
la tematizacidn del texto.

Se le dificultaubicar elementos (ob-
jetos, escenariosy personajes) del
texto por caracteristicas semejantes
o parecidas aln con apoyo de las fa-
cilitadoras .

Mombra personajes, sUcesos y
desenlaces de la historia.

Requiere apoyo por parte de los faci-
litadores para organizar el texto de
acorde a latematica y alos aconteci-
mientos espacio-temporal de la na-
rracion de manera secuenciada

Requiere apoyo por parte de los faci-
litadores en la ufilizacion de conoci-
miento previo y la identificacién dela
idea principal en lo explicito, par lo
tanto, la construccian de un signifi-
cado implicito es poco probable.

Figura 8. Se muestra la rubrica “Comprension lectora e inferenciacion’, previamente aplicada, para evaluar la sesion 5 del taller:
“Contemos nuestro cuento”.




Bloque 2. Sesién 5: “Completemos un cuento.” Rubrica 2. SECUENCIACION DE UN CUENTO

CATEGORIAS

ALTO

Reconocimiento de las

caracteristicas de un
cuento.

Explica con sus pro-
pias palabras las par-
tes de un cuento.
Reconoce el papel
fundamental de los
personajesy los esce-
narios.

Secuenciacion

Reconoce los perso-
najes y escenarios de
las imagenes.
Reconoce las situacio-
nes presentes en las
imagenes.

Ordena las imagenes
espacio-temporal de
manera logica para
contar una historia
propia.

MEDIO

BAJO

OBSERVACIO-
NES

Se le dificulta explicar
las partes de un
cuento, aun con la
ayuda de los facilita-
dores, al igual que se
le dificulta reconocer
el papel fundamental
de los personajes y
gscenarios.

Con ayuda de los faci-
litadores reconocea
los personajesy esce-
narios, al igual que las
situaciones presenta-
das en las imagenes,
sin embargo, se le difi-
culta ordenarlas de
manera logica, aun
con ayuda de los facili-
tadores

Figura 9. Se muestra la rubrica “Secuenciaciéon de un cuento”, previamente aplicada, para evaluar la sesion 5 del taller: “Contemos

nuestro cuento”.




Para esta sesion se realizaron dos actividades (Ver sesion 5). En la primera actividad
se les dio una breve explicacion del cuento y sus partes; después se les entreg6 un
cuento con la consigna de completar los espacios vacios con imagenes. La segunda
actividad consisti6 en contar un cuento por medio de imagenes. Esto porque el
objetivo de la sesion era que los alumnos aplicaran la secuenciacion de imagenes

en torno a una idea principal para reconocer los elementos basicos de una historia.

Lo que se puede observar en la Figura 7, acerca del trabajo colaborativo
y en comparacion con la sesién cuatro, es que el grupo se mantuvo en un nivel
medio en todas las categorias exceptuando la categoria de ‘Autoevaluacion’. En las
categorias de ‘interdependencia positiva’ y ‘toma de decisiones’ todos los equipos
enfrentaron dificultades. Esto puedo deberse a que las actividades demandaban
mas integracion como equipo, algo que al equipo El Rey Leodn le siguié costando
trabajo durante la sesion, por eso es el unico que se encuentra en un nivel bajo. Sin
embargo, esto ayudo a que todo el grupo se autoevaluara y se retroalimentaran
tomando en cuenta las dificultades que enfrentaron en cada equipo. Cabe resaltar
gue el equipo Rey Ledn también supo identificar sus dificultades. Es por eso que
en la categoria ‘autoevaluacion’ estuvieron en un nivel alto. Y, en cuanto a la
categoria de ‘logro de objetivos’, requirieron mas tiempo de lo establecido, pero en

esta ocasion lograron la meta.

En cuanto a los resultados que se pueden ver en la Figura 8, estos tuvieron una
variacion en comparacion con la sesion cuatro. Los equipos lograron un nivel medio
en todas las categorias. Por ejemplo, en la categoria de ‘utilizaciéon de
conocimientos previos’ bajé, debido a los alumnos tenian nociones claras de los
elementos basicos que conforman una historia, pero se les dificultaba explicarlas.
Por otro lado, la ‘secuenciacién’ y ‘la formulacién de inferencias’ subieron a un nivel
medio debido a que en la sesion anterior ya se habian abordado esos procesos, por
lo que la secuenciacion se fortalecid en esta sesidon. Y por lo que respecta a la
‘identificacion de la idea principal’ fue limitada en forma escrita, sin embargo, de
forma oral podian rescatar elementos importantes de la historia. A continuacion se

muestran algunos ejemplos de la Ultima actividad.
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llustracion 1. Segunda actividad de la sesion 5 perteneciente al equipo “El Rey Leon”.

llustracion 2. Segunda actividad de la sesion 5 perteneciente al equipo “Toy Story”.
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llustracién 3. Segunda actividad de la sesion 5 perteneciente al equipo “Tiburones Rojos”.

Como se puede observar en las ilustraciones 1 a 3, los alumnos lograron
identificar los elementos de un cuento teniendo en cuenta un inicio y un final, asi
como dar sentido a las imagenes para contar una historia. Incluso, se puede
observar que los alumnos eligieron un titulo de acuerdo con la tematica de la historia

gue ellos relataban.

Por ultimo, en la Figura 9 se puede reafirmar lo que ya se coment6 acerca del
reconocer las caracteristicas de un cuento; la mayoria de los alumnos identificaba
las caracteristicas de un cuento, pero con apoyo de los facilitadores lograban
explicarlas. Mientras que en la secuenciacion, también obtuvieron un nivel medio,
esto pudo deberse a que las imagenes de apoyo eran poco claras, pues las acciones
de las imagenes se podian confundir (ver anexos de materiales). Por lo tanto, en
cada momento requerian ayuda de los facilitadores para entenderlas y colocarlas

de forma adecuada.
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Bloque 2: Comencemos a leer: comprension literal; Sesion 6.

TRABAJO COLABORATIVO

ALTO

BAJO

OBSERVACIONES
{ COMENTARIOS

Los alumnos reconocen que
cada uno de los integrantes
del equipo aportan ideas o
acuerdos para lograr la meta

Los alumnos se muestran indiferentes
con los integrantes del equipoy optan
por trabajar solos.

élf;?;%igi'_ Y 58 apoyan c_ompartien do re-
tiva, Cursos imateriales y conoci-
mientos) para lograrlo.
Feconocen tanto el éxito de
sUs compafieros como el
Exito propio.
Los alumnos son capaces de
. transmitir sus ideas de ma-
COT%?]'CE" nerarespetuosa, con voz

fuertay clara, en el momento
adecuado.

Los alumnosimponen susideas sin ex-
presarlas y alin con apoyo de los facili-
tadores hay una consolidacidn nulaen
la comunicacion .

La mayoria de los integrantes del
equipo participan para lograr la
meta, pero en ocasiones necesitan
apoyo de las facilitadoras para me-
diar situaciones.

Toma de
decisiones

A los alumnos les cuesta trabajo llegar
aun consenso portanto se crean dife-
rencias entre los integrantes del equipo
que les impide realizar la actividad o
prefieren trabajar solos.

El equipo Rey
Ledn se mantuvo
en un nivel medio.
Requirieron ayuda
para solucionar sus
conflictos,

Los alumnos mantienen una
meta comuin hasta lograrla.
Entregan las actividades en
los tiempos establecidos y
con adecuada presentacicén.

Logro de
objetivos

Los alumnos pierden el objetivo de la
actividad vy entregan actividades incon-
clusasy/o poco adecuadas acorde ala
actividad.

Los equipos Toy
Story v Rey Ledn
requirieron mas
tiempo para entre-
gar sus activida-
des.

Los alumnas requieren mediacion de
las facilitadaoras para retroalimentar
suU desempefio en las actividades.

Altoevall a-
cian

Los alumnos siguen repitiendo abser-
vaciones gue se les recomendd mejo-
rar en cuantoa su desempefio.

Figura 10. Se muestra la rdbrica “Trabajo colaborativo”, previamente aplicada, para evaluar la sesion6 del taller: “Contemos nuestro cuento”.




COMPRENSION LECTORA E INFERENCIACION

OBSERVACIONES

ALTO MEDIO BAJO / COMENTARIOS

Litilizacion | Expresan e integran infor-
de conoci- | macién previa sobre algln
mientos | objeto, evento o situacién
previos con conocimiento nuevo.

Aln con apoyo de los facilitadores,
la dificultad de integracién de infor-
macién previa con conocimiento
huevo persiste.

Interpretan el significado de

las palabras en un texto. Requieren apoyo para la interpreta-

Identifica la . x ; - .

idea prnci- Mencionan, sefialan o escri- cién del significado de las palabras
r;I ben informacioén relevante y en un texto, por lo tanto, sélo sefiala
P sustancial parafraseando el la tematizacién deltexto.

texto.

Libican elementos (objetos,
Clasifica- | escenariosy personajes)

cién de in- | deltexto agrupandolos por
formacion | caracteristicas semejantes

Se le dificulta ubicar elementos (ob-
jetos, escenarios y personajes) del
texto por caracteristicas semejantes
o parecidas aln con apoyo de las fa-

0 perecidas. cilitadoras.
Organiza el texto acorde a
la tematica. Nombra personajes, sucesosy

desenlaces de la historia.
Requiere apoyo por parte de los faci-

Ordena los acontecimientos
espacio-temporal de la na-

Sec;gr;lma- rrlaci(m de manera secuen- litadores para or'g_anizar el texto de _
ciada. acorde a la tematicay a los aconteci-
Nombra personaijes, suce- mientos espacio-temporal de la na-
sos ¥y desenlaces de la his- rracién de manera secuenciada
toria.
Operacio- | Utilizan sus conocimientos Requiere apoyo por parte de los faci-
nes légi- | previos y la identificacién de litadores en la utilizacidbnde conoci-

cas: For- | la idea principal en el texto
mulacién | explicito para después
de inferen- | construirun significado im-
cias plicito del texto.

miento previo y la identificacion de la
idea principal en lo explicito, por lo
tanto, la construccién de un signifi-
cado implicito es poco probable.

Figura 11. Se muestra la rubrica “Comprension lectora e inferenciacion”, previamente aplicada, paraevaluar la sesion 6 del taller: “Contemos
nuestro cuento”.



Bloque 2. Sesién 6: “Entendamos un cuento.” Rabrica 3. IDEA PRINCIPAL

CATEGORIAS

ALTO

Identificacion de la
idea principal

Explica con sus propias
palabras el concepto de
la idea principal.
Interpretan el signifi-
cado de las palabras
en untexto.
Mencionan, sefialan o
escriben informacion
relevante y sustancial
parafraseando el texto.

BAJO

OBSERVACIO-
NES

Secuenciacioén

Organiza el texto
acorde a la tematica.
Ordena los aconteci-
mientos espacio-tem-
poral de la narracidén de
manera secuenciada.
Nombra personajes,
sucesos y desenlaces
de la historia.

Le resulta complicado
explicar el concepto de
idea principal.
Requieren apoyo para
la interpretacion del
significado de las pala-
bras en untexto, porlo
tanto, sélo sefiala la te-
matizacion del texto.

Nombra personajes,
sucesos y desenlaces
de la historia.

Requiere apoyo por
parte de los facilitado-
res para organizar el
texto de acorde a la te-
maticay a los aconteci-
mientos espacio-tem-
poral de la narracion de
manera secuenciada

Figura 12.Se muestra la rubrica “ldea principal”, previamente aplicada, para evaluar la sesion 6 del taller: “Contemos nuestro cuento”.




En esta sesion el objetivo consistia en que los alumnos identificaran la idea principal
de un cuento con la finalidad establecer las bases de la comprension inferencial. La
primera parte de la sesién fue explicar lo qué es y como se obtiene la idea principal
de un parrafo y la segunda parte consistio en que ocuparan la idea principal para

acomodar un cuento conforme a su superestructura (ver sesion 6).

De acuerdo con la Figura 10, los resultados que se obtuvieron en la sesion 6
fueron los siguientes: dos equipos se mantuvieron en un nivel medio y los otros dos
se encontraron en un nivel alto en la categoria toma de decisiones’. Esto se
debi6 a que las actividades demandaron mas integracion de los equipos y en
especial el consenso para llegar a un acuerdo. Por lo que respecta a la
‘interdependencia positiva’, la ‘comunicacion’ y el ‘logro de objetivos’ se mantuvieron
en un nivel medio como en la sesion cinco. Debido a que entre los equipos la
discusion sobre la idea principal causo algunos conflictos y tomo mas tiempo el logro
de la meta. Sin embargo, la ‘autoevaluacion’ se mantuvo en un nivel alto, pues
reconocieron sus errores, pero les costo tenerlos presentes para mediar situaciones

entre los integrantes.

En la Figura 11 no se report6 mucho cambio. Se mantuvieron igual, en
comparacion con la sesion anterior, lo cual pudo deberse a que la tematica era
similara la sesién pasada. Por ultimo, en la Figura 12 se observa la rubrica
especifica donde hubo un poco de dificultad por identificar la idea principal y
escribirla, pero al momento de parafrasearla lograban rescatar elementos
importantes del texto. Por otro lado, en la ‘secuenciacion’ obtuvieron un resultado
parecido al anterior, pues requerian de apoyo, por parte de los facilitadores, para
ubicar los elementos de la narracion. Esto se debid a que aun tenian complicaciones
para identificar la idea principal, pues fue un tema dificil y un tanto nuevo para ellos.

A continuacion se presentan los resultados de la primera actividad.
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llustracién 4. Primera actividad de la sesion 6 perteneciente al equipo “Toy Story”.

En la llustracién 4, se puede observar el trabajo del equipo “Toy Story”. La idea principal
recaia en contestar la pregunta ¢De qué o de quién nos habla? Cabe aclarar que este
equipo fue dependiente de campo, porque solicitaban aprobacion por parte de los

facilitadores para contestar la hoja.
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B g fos o

€ amigos no es nada
4 amistad puede ayudar a
a como valiosa.

e €V

llustracion 5. Primera actividad de la sesion 6 perteneciente al equipo “El Rey Leodn”.

En cuanto a la figura 5 se puede observar que los integrantes del equipo “El Rey Ledn”
lograron poner la idea principal de cada parrafo. Aunque requerian apoyo por parte de
los facilitadores para escoger las palabras exactas; sin embargo, con sus propias

palabras podian parafrasear el texto, pero se les dificultaba escribirlo.
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llustracion 6. Primera actividad de la sesion 6 perteneciente al equipo “Los Tiburones Rojos”.
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nadador y
emigo del

\ vida. Tener amigos no es nada
pero la amistad puede ayudar a

llustracion 7. Primera actividad de la sesion 6 perteneciente al equipo “Monstering”.

Como respecto a las ilustraciones 6 y 7, los equipos trabajaron de una manera
mas independiente, pero aun asi requerian menos apoyo en menor medida que los
otros equipos para escribir la idea principal. Cabe resaltar que las preguntas ¢ De
gué o quién nos habla?, y ¢ Qué es lo mas importante?, tenian efecto para que ellos
mismos llegaran a un resultado, ademas comentaban entre sus compafieros para

determinar la frase final.
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Bloque 2: Comencemos a leer: comprension inferencial; Sesion 7.

TRABAJO COLABORATIVO

ALTO BAJO

OBSERVACIONES
{ COMENTARIOS

Interdepen-
dencia posi-
tiva.

Comunica-
cion

Los alumnos reconocen que
cada uno de los integrantes
del equipo aportan ideas o
acuerdos para lograr la meta
Y Se apoyan compartiendo re-
cursos (materiales y conoci-
mientos) para lograrlo.
Reconocen tanto el éxito de
sUS compafieros como &l
Exito propio.

Los alumnos se muestran indiferentes
con los integrantes del equipoy optan
por trabajar solos.

Los alumnos pueden imponersus
ideas sin expresarlas, por lo tanto,
los demas integrantes requieren

apoyo de los facilitadores para co-
municarse en el equipo.

Los alumnosimponen susideas sin ex-
presarlas y aln con apoyo de los facili-
tadores hay una consolidacidn nulaen
la comunicacian .

Los alumnos participan de
manera activa, lograndoun
consensopara dar solucidn

Alos alumnos les cuesta trabajo llegar
@ un consensoportanto se crean dife-
rencias entre los integrantes del equipo
que les impide realizar la actividad o
prefieren trabajar solos.

Altoevalua-
cign

Toma de tanto a los restos de la activi-
decisiones dad como la resolucion pro-
blemas intermos mediante la
interaccidn dialdgica.
Los alumnos mantienen una
meta comuin hasta lograrla.
LOQ“&" de Entregan las actividages en
objetivos

Los alumnos pierden el objetivo de la
actividad y entregan actividades incon-
clusasyfo poco adecuadas acorde ala

los tiempos establecidos vy Actividad

con adecuada presentacion .

Los alumnos requieren mediacién de
las facilitadoras para retroalimentar
su desempefio en las actividades.

Los alumnos sigu en repitiendo obser-
vaciones gue se les recomendd mejo-
rar en cuanto a su desempefio.

Figura 13. Se muestra la rdbrica “Trabajo colaborativo”, previamente aplicada, para evaluar la sesion7 del taller: “Contemos nuestro cuento”.




COMPRENSION LECTORA E INFERENCIACION

OBSERVACZIONES

MEDIO BAJO / COMENTARIOS

Se les dificultalaintegracion dein-

Utilizacién f . | Aln con apoyo de los facilitadores,

de conoci- rgirtr;atg‘gz g\rrivgaae‘r:c?rl]ogr;r?ne?cg;e- la dificultad de integracion de infor-
mien_tos sarlo 6 mtegrérlo con apoyo de los macién preyia con conocimiento
previos nuevo persiste

facilitadores.

Se decidid poner

en un nivel medio

porque la mayaoria

de los equipos se
encontraron en ese
nivel. Sin embargo,
algunos alumnos

Se encontraron en

un nivel alto.

Interpratan el significado de
las palabras en un texto.
Wencionan, sefialan o escri-
ben informacién relevantey
sustancial parafraseando el
texta.

Requieren apoyo para la interpreta-
cign del significado de las palabras
en un texto, por lo tanto, sdlo sefiala
la tematizacidn del texto

Identificala
idea princi-
pal

Ubican elementos {objetos,
Clasifica- | escenariosy personajes)
cion dein- | del texto agrupandolos por
formacidon | caracteristicas semejantes
0 perecidas

Se le dificulta ubicar elementos (oh-
Jetos, escenarios y personajes) del
texto por caracteristicas semejantes
0 parecidas aln con apoyo de las fa-
cilitadoras

Organiza el texto acorde a latema-
tica

Mombra personajes, sucesos y
desenlaces de la historia.
Requiere apoyo por parte de los fa-
cilitadores para ordenar los aconte-
cimientos espacio-temporal de la
narracion de manera secuenciada

Mombra personajes, sUCesosy
desenlaces de la historia.

Requiere apoyo por parte de los faci-
litadores para organizar el texto de
acorde a latematica y alos acontaci-
mientos espacio-temporal dela na-
rracidn de manera secuenciada

Secuencia-
cion

Operacio- | Utilizan sus conocimientos Requiere apoyo por parte de los faci-
neslogi- | previos v laidentificacion de litadores en la utilizacion de conoci-
cas: For- | laidea principal en el texto miento previo y laidentificacion dela
mulacion | explicito para después idea principal en lo explicito, por lo
de inferen- | construir un significado im- tanto, la construccion de un signifi-
cias plicito del texto. cado implicito es poco probable.

Figura 14. Se muestra la rubrica “Comprension lectora e inferenciacion”, previamente aplicada, paraevaluar la sesion 7 del taller: “Contemos
nuestro cuento”.



Blogue 2. Sesion 7: “Escuchemos y comprendamos”. Rubrica 4. INFERENCIACION Y REFORMULACION DE TEXTOS

CATEGORIAS

MEDIO

Inferenciacion

BAJO

OBSERVACIONES

Le resulta complicadola
relacion de elementos
(imagenes, escenarios o
personajes) previos a un
texto para suponer el ti-
tulo del texto en cues-
tidn, por lo tanto, re-
quiere de mas elemen-
tos como el texto incom-
leto.

Clasificacion de informa-
cidn

Ordena vy ubica los ele-
mentos faltantes (obje-
tos, escenariosy perso-
najes) para completary
dar sentido a un texto.

Reformulacion de textos

Entiende y retoma la es-
tructura de un texto base
para crear otro similar,
utilizando ideas nuevas
y coherentes de acuerdo
a la tematica.

Requiere, ademas de los
elementos (imagenes,
escenarios o persona-
jes), la presentacion del
texto completo para rela-
cionarlo y suponerun ti-
tulo logico y tematicos
del texto en cuestion.

Se le dificulta ordenar
ubicary elementos fal-
tantes (objetos, escena-
ros y personajes) para
darle sentido al texto,
aun con apoyo de las fa-
cilitadoras.

Entiende la estructura de
un texto, sin embargo,
requiere apoyo, por
parte de los facilitadores,
para crear un texto simi-
lar y utilizar ideas cohe-
rentes de acuerdoa la
tematica.

Figura 15. Se muestra la rubrica “Inferenciacién y reformulacion de fextos”, previamente aplicada,para evaluar la sesiéon 7 del taller:

“Contemos nuestro cuento”.




El objetivo de la sesion 7 era que los alumnos identificaran la coherencia global en
una cancién con el fin de alcanzar su comprension. Para ello se hicieron tres
actividades: la primera consistié en que por medio de imagenes pusieran el titulo o
el tema de loque trataria la cancion. Después, se les pidi6 completar espacios
vacios en la letra de la cancion y por ultimo, se les pidi6 que cambiaran las

condiciones de un contrato que se menciona en la cancion (Ver sesion 7).

En la Figura 13 se muestran los resultados de esta sesion, los cuales se mantiene
constantes, en comparacion con la sesion anterior. Sin embargo, hay una variacion
en las categorias de ‘comunicacion’ y ‘toma de decisiones’. La ‘comunicacion’ subio
a un nivel alto, pero el equipo Rey Ledn se mantuvo en un nivel medio, pero poco a
poco han sabido mediar sus conflictos sin la ayuda de los facilitadores. Y en cuanto
a la ‘toma de decisiones’ hubo un descenso porque los equipos requerian de los
facilitadores para decidir la mejor opcion entre los integrantes de los equipos. Como
ya se menciono, los conflictos en el equipo Rey Ledn fueron tomando en cuenta en
el momento de la autoevaluacion porque cada vez los conflictos son menos
frecuentes. Y como parte la las otras categorias que no cambiaron los resultados,
se pudo deber a que las actividades demandaban el mismo esfuerzo como en las

sesiones anteriores.

En cuanto a los resultados de la Figura 14, se observa una mejoria en la categoria
de ‘utilizacion de los conocimientos previos’, debido a que recordaron conceptos
planteados en las sesiones pasadas y los aplicaban en esta. Por otro lado, en la
‘identificacion de la idea principal’, algunos alumnos se encontraban en un nivel alto
porque comprendieron como identificar la idea principal. Esto fue de ayuda para los
demas integrantes de los diferentes equipos que seguian teniendo dificultades en
ese aspecto. Ahora bien, en la ‘secuenciacién’ se obtuvo un nivel alto al ordenar, de
manera oral, los acontecimientos puestos en la actividad. Por ultimo, en la categoria
de ‘operaciones légicas’ obtuvieron un nivel medio, pues sus inferencias eran
basicas, pero ya no requerian mucha ayuda de los facilitadores. Ademas, esta sesion

ahondd mas en la comprension inferencial en comparacion con la sesién anterior.

Por ultimo, en la Figura 15 se muestran los resultados de los procesos

especificos. En la categoria de ‘inferenciacion’ los alumnos lograron inferir el titulo
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y la temética de un texto aunque todavia no construyeron un significado explicito
del mismo. Habria que aclarar que por tratarse de la primera sesion, cuyo objetivo
fue la inferencia, lo lograron de una manera adecuada. Por otro lado, en la categoria
de la ‘clasificacion de informacion’ se les dificulto tener un orden de manera escrita
debido a las palabras especificas faltantes, pero de manera oral, describian lo que
sucedia en la historia. Por ultimo, en la 'reformulacion de textos’ entendieron un
texto base, pero requirieron de apoyo para hacer algo acorde con la temética. Esto

pudo deberse a que la explicacién de lo que era un contrato se vio limitado.
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Bloque 2: Comencemos a leer: comprension inferencial; Sesion 8.

TRABAJO COLABORATIVO

ALTO

BAJO

OBSERVACIONES
{ COMENTARIOS

Los alumnos reconocen gue
cada uno de los integrantes
del equipo aportan ideas o
acuerdos para lograr la meta

L?ﬁ;?;pggi'_ y se apoyan compartiendo re-
tivap cursos (materiales y conoci-

mientos) para lograrlo.
Reconocentanto el éxito de
sus compafieros como el
éxito propio.

Los alumnos se muestran indiferentes
con los integrantes del equipoy optan
por trabajar solos.

Los alumnos pueden imponer sus
ideas sin expresarlas, por lo tanto,
los deméas integrantes requieren
apoyo de los facilitadores para co-
municarse en el equipo.

Comunica-
cién

Los alumnos imponen sus ideas sin ex-
presarlasy aun con apoyo de los facili-
tadores hay una consolidacién nula en
la comunicacion.

La mayoria de los integrantes del
equipo participan para lograr la
meta, pero en ocasiones necesitan
apoyo de las facilitadoras parame-
diar situaciones.

Toma de
decisiones

A los alumnos les cuestatrabajo llegar
a un consenso por tanto se crean dife-
rencias entre los integrantes del equipo
gue les impide realizar la actividad o
prefierentrabajar solos.

Los alumnos requieren mas tiempo
del establecido para concluir las acti-
vidades.

Se les dificultallegar a la meta, pero
en ocasiones |o consiguen.

Logro de
objetivos

Los alumnos pierden el objetivo de la
actividad y entregan actividades incon-
clusas y/o poco adecuadas acorde ala
actividad.

Los alumnos requieren mediacion de
las facilitadoras para retroalimentar
su desempefio en las actividades.

Autoevalua-
cién

Los alumnos siguenrepitiendo obser-
vaciones que se les recomendd mejo-
rar en cuanto a su desempefio.

Figura 16. Se muestra la rtbrica “Trabajo colaborativo”, previamente aplicada, para evaluar la sesién8 del taller: “Contemos nuestro cuento”.




COMPRENSION LECTORA E INFERENCIACION

Ltilizacién
de conoci-
mientos

previos

Identifica la
idea princi-
pal

Clasifica-
cién de in-
formacién

Interpretan el significado de
las palabras en un texto.
Mencionan, sefialan o escri-
ben informacién relevante y
sustancial parafraseando el
texto.

Organiza el texto acorde a
la tematica.

Ordena los acontecimientos
espacio-temporal de la na-

MEDIO BAJO

OBSERVACIONES
{ COMENTARIOS

Se les dificultala integracién de in-
formacion previa con el conoci-
miento nuevo, pero logran expre-
sarlo e integrarlo con apoyo de los
facilitadores.

Aln con apoyo de los facilitadores,
la dificultad de integracion de infor-
macién previa con conocimiento
nuevo persiste.

Requieren apoyo para la interpreta-
cion del significado de las palabras
en un texto, por lo tanto, sélo sefiala
la tematizacién deltexto.

Con ayuda de los facilitadores
ubica elementos (objetos, escena-
rios y personajes) de los textos por
caracteristicas semejantes o pare-
cidas. .

Se le dificulta ubicar elementos (ob-
jetos, escenarios y personajes) del
texto por caracteristicas semejantes
o parecidas aun con apoyo de las fa-
cilitadoras.

Nombra personajes, sucesosy
desenlaces de |a historia.

Requiere apoyo por parte de los faci-
litadores para organizar el texto de
acorde a la tematicay alos aconteci-
mlentos espaclo-temporal de la na-
rracién de manera secuenciada

Secu_gnua- rracién de manera secuen-
clon ciada.
Nombra personajes, suce-
sos y desenlaces de la his-
toria.
Operacio- | Utilizan sus conocimientos
nes l6gi- | previos yla identificacién de
cas: For- | la idea principal en el texto
mulacién | explicito para después
de inferen- | construirun significadoim-
cias plicito del texto.

Requiere apoyo por parte de los faci-
litadores en la utilizacion de conoci-
miento previoy la identificacién de la
idea principal en lo explicito, por lo
tanto, la construccion de un signifi-
cado implicito es poco probable.

Figura 17. Se muestra la rubrica “Comprensioén lectora e inferenciacion”, previamente aplicada, paraevaluar la sesion 8 del taller: “Contemos

nuestro cuento”.




Blogque 2. Sesion 8. “Entendamos un texto con un sociograma literario”. Rubrica 5. COMPRENSION LECTORA

CATEGORIAS

ALTO

Comprensidn literal

Identifica la tematica de
la historia.

Identifica elementos (per-
sohajes o escenarios) im-
portantes y los utiliza
para explicarla idea prin-
cipal de la historia.
Reconoce los aconteci-
mientos de manera se-
cuenciada de forma
clara.

Comprensidn inferencial

Retomalos elementos
(personajes o escena-
rios) importantes de la
historia, para atribuirle
caracteristicas que no es-
tan implicitas en el texto.
Integra la informacién de
las causas, los efectos y
las ideas principales de la
historia, para resumirla.

MEDIO

BAJO

OBSERVACIO-
NES

Identifica la tematica de
la historia.

Se le dificultaidentificar
los elementos (persona-
jes o escenarios)impor-
tantes de la historiay, por
lo tanto, la idea principal
es poco clara. Mientras
que los acontecimientos
de la historia son recono-
cidos sin llevar una se-
cuencia clara.

Retomalos elementos
(personajes o escena-
rios) importantes de la
historia, pero aln con
apoyo se le dificulta atri-
buir caracteristicas que
no estan implicitas en el
texto.

Se le dificulta integrar de
informacién de las cau-
sas, los efectos y las
ideas principales del
texto y, aun con apoyo,
Su resumen es poco ade-
cuado.

Figura 18. Se muestra la rubrica “Comprensioén lectora”, previamente aplicada, para evaluar la sesion8 del taller: “Contemos nuestro cuento”.




El objetivo de la sesién 8 fue que los alumnos conocieran una estrategia de
comprension lectora con el fin de comprender y resumir una historia. Para
ensefarles la estrategia de comprension lectora denominada sociograma literario,
se ley6 un cuento y los alumnos subrayaron a los personajes. Después, con todo el
grupo reunido se construy6 el sociograma en el pizarron y asi resumir el cuento (Ver

sesion 8).

De acuerdo con los resultados expuestos en la Figura 16, se observo una mejoria
en las categorias, aunque la ‘interdependencia positiva’ sigue manteniéndose en un
nivel medio. Los conflictos que habian tenido el equipo Rey Ledn se fueron resolviendo
poco a poco. Se puede confirmar que dependié mucho del tipo de actividades que
se realizaron, lo que motivo a trabajar en equipo, pues en esta sesion estuvieron
mas atentos a las actividades que se tenian que realizar. En cuanto a las categorias
de ‘toma de decisiones’ y el ‘logro de objetivos’ se obtuvieron mejoras porque los
alumnos estuvieron demostrando una autonomia que influyé en los tiempos de

entrega al cumplir con los tiempos establecidos, logrando, asi las metas en conjunto.

En la Figura 17 se observan los resultados de la rabrica de comprension lectora
e inferenciacion. Se encontrd que se mantuvieron constantes en la ‘utilizacion de los
conocimientos previos’, sin embargo, aun hubo dificultades con la identificacion de
la idea principal, pero poco a poco y con ayuda de los alumnos que sabian
identificarla fueron saliendo adelante. Mientras que la categoria de ‘clasificacion de
informacion’ subié a un nivel alto debido a que la sesion, desde su origen, tenia
destinado evaluar esta habilidad. La ‘secuenciacion’ y la ‘formulacion de
inferencias’, requirieron apoyo, debido a que los elementos acerca del tiempo de la
historia no fueron tan claros, asi que el nivel de la actividad se dificultd en

comparacion con las sesiones anteriores.

Por ultimo, en la Figura 18 se evaluaron dos habilidades en conjunto, de acuerdo
con las herramientas propuestas en las sesiones anteriores. Aqui, se logré un nivel
medio enambas categorias, lo cual pudo deberse a que fue la primera sesion que

se enfocd en los dos procesos mas complejos del taller.
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Bloque 2: Comencemos a leer: comprension inferencial; Sesion 9.

TRABAJO COLABORATIVO

OBESERVACIOMES
{ COMEMNTARIOS

Los alumnos se muestran indiferentes

Los alumnosimponen susideas sin ex-
presarlas y adn con apoyo de los facili-
tadores hay unaconsolidacion nulaen

Alos alumnos les cuesta trabajo llegar
& Uun consenso portanto se crean dife-
rencias entre los integrantss del equipo

actividad v entregan actividades incon-
clusasyio poco adecuadas acorde ala

ALTO BAJOD
Los alumnos reconocen gue
cada uno de los integrantes
del equipo aportan ideas o
acuerdos para lograr la meta
éltﬁg?:ﬁzgi_ y 88 apoyan compartiendo re- con los integrantes del equipoy optan
tiva. CUrsos (matenales y conoci- por trabajar solos.
mientos) para lograrlo.
Reconocen tanto el éxito de
sUs compafieros como el
exito propio.
Los alumnos son capaces de
. transmitir sus ideas de ma-
Corgi%r;ma- nerarespetuosa, con voz
;ud%r‘éigdcgjara, an el momento la comunicacion
Los alumnos participan de
manera activa, lograndoun
Torma de CONsenso para dar solucion
decision es tanto a los restos de la activi-
dad como la resolucién pro- que les impide realizar la actividad o
blemas internos mediante la prefieren trabajar solos.
interaccion dialdgica.
Los alumn}os manfienen Lna Los alumnos pierden el objstivo de la
Logro de meta comuin hasta lograrla.
ob%tivos Entregan las actividades en
! los tiempos establecidos y actividad
con adecuada presentacion . )
Autoevalla Los alumnos requieren mediacidon de | Los alumnos siguen repitien do obser-
cion las facilitadoras para retroalimentar | vaciones que se les recomendd mejo-
suU desempefio en las actividades. rar en cuantoa su desempefio.

Figura 19. Se muestra la rdbrica “Trabajo colaborativo”, previamente aplicada, para evaluar la sesion9 del taller: “Contemos nuestro cuento”.




COMPRENSION LECTORA E INFERENCIACION

Itilizacion
de conoci-
mientos
previos

Identifica la
idea princi-
pal

Clasifica-
cion dein-
formacion

Secuencia-
clén

Operacio-
nes 1ogi-
cas: For-
mulacidn
de inferen-
cias

Utilizan sus conocimientos
previos y la identificacion de
laidea principal en el texto
explicito para después
COnstruirun significado im-
plicito del texta.

MEDIO BAJO

OBSERVACIONES
[ COMENTARIOS

Seles dificultalaintegracion dein-
formacion previa con el conoci-
miento nuevo, pero logran expre-
sarlo e integrarlo con apoyo de los
facilitadores.

Aln con apoyo de los facilitadores,
la dificultad de integracion de infor-
mAacidn previa con conocimiento
nueyo persiste.

Interpretan el significado de las pa-

labras en un texto. Requieren apoyo para la interpreta-
Requieren de apoyo por parte de cidn del significado de las palabras
los facilitadores para mencionar, en un texto, por lo tanto, sélo sefiala

sefialar o escribir la informacion re- | la tematizacion del texto.
levante v sustancial del texto.

Con ayuda de los facilitadores Sele dificulta ubicar elementos (ob-
Ubicaelementos (objetos, escena- | jetos, escenariosy personajes) del
riosy personajes) de los textos por | texto por caracteristicas semejantes
caracteristicas semejantes o pare- | o parecidas aln con apoyo de las fa-
cidas. . cilitadoras.

Organiza el texto acorde a la tema-
tica.

Mombra personajes, sUcesosy
desenlaces de |la historia.
Requiere apoyo por parte de los fa-
cilitadores para ordenar los aconte-
cimientos espacio-temporal de la
narracién de manera secuenciada.

Mombra personajes, sUCesosy
desenlaces de la historia.

Requiere apayo por parte de los faci-
litadores para organizar el texto de
acorde a latematica v alos aconteci-
mientos espacio-temporal de la na-
rracian de manera secuenciada

Requiere apoyo por parte de los faci-
litadores en la utilizacion de conaci-
miento previo y la identificacian dela
idea principal en lo explicito, por (o
tanto, la construccidn de un signifi-
cado implicito es poco probable.

Solo el equipo Los

Tiburones Rojos se

encontraron en un
nivel alto.

Figura 20. Se muestra la rabrica “Comprension lectora e inferenciacion”, previamente aplicada, paraevaluar la sesion 9 del taller: “Contemos

nuestro cuento”.




Bloque 2. Sesién 9. “Entendamos un texto con un sociograma literario”. Rubrica 6. COMPRENSION LECTORA

CATEGORIAS

ALTO

Zomprension literal

Identifica la tematica de
la historia.

ldentifica elementos (per-
SOnajes o escenanos) im-
portantes y los utiliza
para explicar laidea prin-
cipal de la historia.
Feconocelos aconteci-
mientos de manera se-
cuenciada de forma
clara.

Comprensidn inferencial

Fetoma los elementos
(personajes o escena-
ros) importantes de la
historia, para atribuirle
caracteristicas queno es-
tan implicitas en el texto.
Integra la informacicén de
las causas, los efectos y
las ideas principales de la
historia, para suponerun
final légicoy tematico.

MEDIO

BAJO

OBSERVACIC-
NES

Identificala tematica de
la historia.

Se le dificultaidentificar
los elementos (persona-
j85 0 escenarios) impor-
tantes de la historiay, por
lotanto, la idea principal
es poco clara. Mientras
que los acontecimientos
de la historia son recono-
cidos sin llevar una se-
cuenciaclara.

A pesar de que los
acontecimientos
de |a historia eran
claros, a todos los
equipos se les difi-
cultd identificarlos

Fetoma los elementos
(personajes o escena-
rios) importantes de la
histaria, pero alin con
apoyo se le dificulta atri-
buir caracteristicas que
no estan implicitas en &l
texto.

Sele dificultaintegrar de
informacian de las cau-
sas, los efectos y las
ideas principales del
texto v, aln con apoyo,
su final es poco [dgicoy
tematico.

Habria que aclarar
qgue llegd un mo-
mento en que la

actividad comenzé
anollamarles la

atencidn y comen-
zaron a hacerinfe-
rencias poco [dgi-
cas y los facilitado-
res tuvieron gue
intervenir en ese
aspecto.

Figura 21. Se muestra la rubrica “Comprensién lectora”, previamente aplicada, para evaluar la sesion9 del taller: “Contemos nuestro cuento”.




El objetivo de esta sesion fue que los alumnos aplicarian una estrategia de
comprensioén lectora mediante la resolucion de un misterio literario con el fin de
fortalecer la comprension inferencial. Por lo tanto, todo el grupo se encargd de

resolver un misterio con la ayuda de un sociograma literario (Ver sesion 9).

En la Figura 19 se puede observar que el trabajo colaborativo se ubicé en un nivel
medio en todas las categorias, debido a que la sesion cambid de estructura, en
comparacién con la sesion anterior. Los alumnos estuvieron en constante
movimiento, pidiendo a los facilitadores las pistas. Mientras unos integrantes
trataban de seguir las indicaciones y reglas, los otros no prestaban atencién a sus
equipos y querian resolverlo de manera individual. Esto se contrasta con la Figura
20, en donde los equipos obtuvieron un nivel alto en todas las categorias, excepto
en ‘Operaciones Logicas: Formulacion de inferencias’. Empezo a haber una mejoria
en cada uno de los procesos, mientras que en la Ultima categoria mencionaban la

posible solucion, pero carecian de elementos previos, deacuerdo con la historia.

En la Figura 21, se observan los resultados de la rdbrica especifica, en donde se
dividenlas categorias de comprension literal e inferencial. En este punto, los equipos
se encontraron en un nivel medio en ambas categorias. Esto pudo deberse a que el
disefio de la actividad no favorecié la comprension inferencial, ya que los equipos
dejaron de prestar atencion a la actividad. Esto podria mejorar con una historia

menos larga y pistas mas concretas.
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Bloque 3: Contemos nuestro cuento; Sesioén 10.

TRABAJO COLABORATIVO

ALTO

MEDIO

BAJO

COESERVACIONES
f COMENTARIOS

Los alumnos reconocen que cada
unode los integrantes del equipo
aporta ideas o acuerdos, sin em-
bargo, algunos alumnos intentan

Interdepen-
dencia posi-
tiva.

apoyar pero no saben como hacerlo.

Los alumnos se muestran indiferentes
con los integrantes del equipoy optan
por trabajar solos.

Los alumnos pueden imponersus
ideas sin expresarlas, por lo tanto,
los demas integrantes requisren
apoyo de los facilitadores para co-
municarse en el equipo.

Comunica-
cion

Los alumnosimponen susideas sin ex-
presarlas y aln con apoyo de los facili-
tadores hay unaconsolidacidén nulaen
la comunicacion.

La mayoria de los integrantes del
equipo participan para lograr la
meta, pero en ocasiones necesitan
apoyo de las facilitadoras para me-
diar situaciones.

Toma de
decisiones

A los alumnos les cuesta trabajo llegar
aun consensoportanto se crean dife-
rencias entre los integrantes del equipo
que les impide realizar la actividad o
prefieren trabajar solos.

Los alumnos requieren mas tiempo

Logro de

objetivos vidades.

Se les dificultallegar a la meta, pero
en ocasioneslo consiguen.

del establecido para concluirlas acti-

Los alumnos pierden el objetivo de la
actividad y entregan actividades incon-
clusasy/o poco adecuadas acorde ala
actividad.

Autosvalua- - .
cion las facilitadoras para retroalimentar

s desempefio en las actividades.

Los alumnos requieren mediacion de

Los alumnos siguen repitiendo obser-
vaciones que se les recomendd mejo-
rar en cuantoa su desempef o

Figura 22. Se muestra la rdbrica “Trabajo colaborativo”, previamente aplicada, para evaluar la sesion10 del taller: “Contemos nuestro cuento’.




COMPRENSION LECTORA E INFERENCIACION

ALTO

Utilizacion
de conoci-
mientos
previos

ldentificala
idea princi-
pal

Clasifica-
cidn dein-
formacion

Secuencia-
cion

Operacio-
nes logi-
cas: For-
mulacidn
de inferen-
clas

MEDIO

BAJO

OBSERVACIONES
f COMENTARIOS

Seles dificultalaintegracion de in-
formacién pravia con el conoci-
miento nuevo, pero logran expre-
sarlo e integrarlo con apoyo de los
facilitadores,

Alln con apoyo de los facilitadores,
la dificultad de integracién de infor-
macidn previa con conocimiento
Nnueyo persiste.

Interpretan el significado de las pa-
labras en un texto.

Fequieren de apoyo por parte de
los facilitadores para mencionar,
sefialar o escribir la informacion re-
levante v sustancial del texto.

Feqguieren apoyo para la interpreta-
cion del significado de |las palabras
en un texto, por lotanto, solo sefiala
la tematizacion del texto,

iZon ayuda de |los facilitadores
Ubicaelementos (objetos, escena-
riosy personajes) de los textos por
caracteristicas semejantes o pare-
cidas. .

Sele dificultaubicar elementos (ob-
Jetos, escenariosy personajes) del
texto por caracteristicas semejantes
0 parecidas aln con apoyo de las fa-
cilitadoras.

Drganiza el texto acorde a la tema-
tica.

Mombra personajes, sUCesos y
desenlaces de la historia.

Fequiere apoyo por parte de los fa-
cilitadores para ordenar los aconte-
cimientos espacio-temporal de la
narracion de manera secuenciada.

MNombra personajes, sUCesosy
desenlaces de la historia.

Fequiere apoyo por parte de los faci-
litadores para organizar el texto de
acorde a latematica y alos aconteci-
mientos espacio-temporal de la na-
rraciaon de manera secuenciada

Utilizan sus conocimientos previos
y la identificacidn delaidea princi-
pal en el texto explicito, pero, re-
quiere apoyo por parte de las facili-
tadores para construir un signifi-
cado implicito del texto.

Fequiere apoyo por parte de los faci-
litadores en la utilizacién de conoci-
mienta previo y la identificacién dela
idea principal en lo explicito, por lo
tanta, la construccion de un signifi-
cado implicito es poco probakble.

Figura 23. Se muestra la rubrica “Comprension lectora e inferenciacion”, previamente aplicada, paraevaluar la sesion 10 del taller: “Contemos

nuestro cuento”.




”

Bloque 3. Sesién 10. “El final de un radiocuento”. Rubrica 7. COMPRENSION LECTORA

CATEGORIAS

Comprensién literal

Comprension inferencial

ALTO

MEDIC

BAJO

OBSERVACIO-
NES

Identifica la tematica de
la historia.

Identifica elementos (per-
sonajes o0 escenarios) im-
portantes, pero se le difi-
culta explicarla idea prin-
cipal, sin embargo, con
ayuda lo logra. Mientras
gue los acontecimientos
de la historia llevan una
secuencia poco clara.

Identificala tematica de
la historia.

Se le dificulta identificar
los elementos (persona-
jes o escenarios) impor-
tantes de la historiay, por
lo tanto, la idea principal
es poco clara. Mientras
que los acontecimientos
de la historia son recono-
cidos sin llevar una se-
cuencia clara.

Retomalos elementos
(personajes o escena-
rios) importantes de la
historia, pero la atribucién
de caracteristicas que no
estan implicitas en el
texto se ven limitadas v,
sdlo, con apoyo lo logra.
Requiere apoyo enla in-
tegracion de la informa-
cién de las causas, los
efectos y las ideas princi-
pales de la historia para
suponerun final 1égico y
tematico.

Retoma los elementos
(personajes o escena-
rios) importantes de la
historia, pero alin con
apoyo se le dificulta atri-
buir caracteristicas que
no estan implicitas en el
texto.

Se le dificultaintegrar de
informacién de las cau-
sas, los efectos y las
ideas principales del
texto y, aun con apoyo,
su final es poco légico y
tematico.

Figura 24. Se muestra la rubrica “Comprensién lectora”, previamente aplicada, para evaluar la sesion10 del taller: “Contemos nuestro cuento”




En esta sesion el objetivo fue que los alumnos aplicaran su comprension inferencial
identificando la temética y la idea global de un radiocuento con el fin de proponer
una conclusién general de la historia. Asi que, se realizo la proyeccion de un video
informativo acerca de la radio a modo de introduccion al mundo de la radio.
Después, se realizé la escucha de un radiocuento para que los alumnos infirieran el

final del mismo (Ver sesion 10).

En la Figura 22 se puede observar que el trabajo colaborativo ha mejor6 en
comparacién con las primeras sesiones del taller. En cada una de las categorias
obtuvieron una mejoria, ademas de que las actividades también motivaron a trabajar
en equipo. En comparacion con la sesion anterior, en donde la estructura se
modificd, hubo una mejoria en todas las categorias. Entonces se puede decir que
los aspectos que conlleva el trabajo colaborativo, segun la rabrica, se ubican en un
proceso de consolidacion. Cabe aclarar que cuando se daba un cambio en la
estructura grupal, esta decaia porque habia pocos alumnos que aun no se

adaptaban a la estructura de trabajar con todo el grupo.

Por otro lado, en la Figura 23 se observa que todos los equipos han alcanzado
un nivel alto en todas las categorias, esto puede deberse a que la sesién ayuda a
utilizar los procesos de comprension lectora, tanto literal como inferencial. Esto se
confirma con la rdbrica especifica en donde la mayoria de los equipos han utilizado

la comprension lectora de una manera adecuada.
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Bloque 3: Contemos nuestro cuento; Sesién 11.

TRABAJO COLABORATIVO

Interdepen-
dencia posi-
tiva.

Comunica-
cian

Toma de
decisiones

Logro de
objetivos

Autoevallua-
cion

ALTO

MEDIO

BAJO

COBSERVACIONES
{ COMENTARIOS

Los alumnos reconocen gue cada
unode los integrantes del equipo
aporta ideas 0 acuerdos, sin em-
bargo, algunos alumnosintentan
apoyar pero no saben como hacerlo.

Los alumnos se muestran indiferentes
con los integrantes del equipoy optan
por trabajar solos.

Los alumnos pueden imponersus
ideas sin expresarlas, por lo tanto,
los demas integrantes requieren
apoyo de los facilitadores para co-
municarse en el equipo.

Los alumnosimponen susideas sin ex-
presarlas y aln con apoyo de los facili-
tadores hay unaconsolidacion nulaen
la comunicacian .

La mayoria de los integrantes del
equipo participan para lograr |a
meta, pero en ocasiones necesitan
apoyo de las facilitadoras para me-
diar situaciones.

A los alumnos les cu esta trabajo llegar
a un consensoportanto se crean dife-
rencias entre los integrantes del equipo
que les impide realizar la actividad o
prefieren trabajar solos.

Los alumnos requieren mas tiempo
del establecido para concluirlas acti-
vidades.

Se les dificultallegar a la meta, pero
en ocasioneslo consiguen.

Los alumnos pierden el objetivo de la
actividad y entregan actividades incaon-
clusasyio poco adecuadas acorde ala
actividad.

Los alumnos requieren mediacién de
las facilitadoras para retroalimentar
suU desempefio en las actividades.

Los alumnos siguen repitiendo obser-
vaciones gue se les recomendd mejo-
rar en cuanto a su desempefio.

Figura 25. Se muestra la rdbrica “Trabajo colaborativo”, previamente aplicada, para evaluar la sesionl1l del taller: “Contemos nuestro cuento’.




COMPRENSION LECTORA E INFERENCIACION

Utilizacion
de conoci-
mientos
previos

Identifica la
idea princi-
pal

Clasifica-
cién dein-
formacion

Secuencia-
cion

Operacio-
nes lagi-
cas: For-
mulacion
de inferen-
cias

Utilizan sus conocimientos
previos y la identificacion de
la idea principal en el texto
explicito para despu és
construir un significado im-
plicito del texto.

MEDIO

BAJO

OBSERVACIONES
[ COMENTARIOS

Seles dificultalaintegracion de in-
formacidn previa con el conoci-
miento nueyo, pero logran expre-
sarlo g integrarlo con apoyo de 105
facilitadores.

Aln con apoyo de los facilitadores,
la dificultad de integracion de infor-
macidn previa con conocimiento
nuevopersiste.

Interpretan el significado de las pa-
labras en un texto.

Fequieren de apoyo por parte de
los facilitadores para mencionar,
sefialar o escribir la informacion re-
levante y sustancial del texto.

Fequieren apoyo para la interpreta-
cidn del significado de las palabras
en un texto, por lo tanto, sélo sefiala
la tematizacién del texto.

ZCon ayuda de los facilitadores
Ubicaelementos (objetos, escena-
ros y personajes) de los textos por
caracteristicas semegjantes o pare-
cidas.

=e le dificulta ubicar elementos (ob-
jetos, escenarios y personajes) del
texto por caracteristicas semejantes
o parecidas adn con apoyo de las fa-
cilitadoras.

Organiza el texto acorde a latema-
tica.

Mombra personajes, sUCesos Yy
desenlaces de la historia.

Requiere apoyo por parte de los fa-
cilitadores para ordenar los aconte-
cimientos espacio-temporal de la
narracicn de manera secuenciada.

Mombra personajes, sucesosy
desenlaces de la historia.

Requiere apoyo por parte de los faci-
litadores para organizar el texto de
acorde a latematica y a los aconteci-
mientos espacio-temporal dela na-
rracidn de manera secuenciada

Requiere apoyo por parte de los faci-
litadores en la utilizacién de conoci-
miento previo y la identificacion dela
idea principal en 1o explicito, por lo
tanto, la construccion de un signifi-
cado implicito es poco probable.

Figura 26. Se muestra la rubrica “Comprension lectora e inferenciacion”, previamente aplicada, paraevaluar la sesion 11 del taller: “Contemos

nuestro cuento’.




Bloque 3. Sesion 11. “Hagamos una historia entre todos” Rubrica 8. COMPRENSION LECTORA

CATEGORIAS

MEDIO

EAJC

OBSERVACIOMES

Comprension literal

Identifica la tematica de
la historia.

ldentifica elementos (per-
sonajes o escenarios)
importantes, pero sele
dificulta utilizarlos para
continuarunahistoria,
sin embargo, con ayuda
lologra.

ldentificala tematica de
la historia.

Se le dificultaidentificar
los elementos (person a-
jes5 o escenarios) impor-
tantes de la historiay,
por lotanto, logra una
continuacidn dela histo-
fia limitada, ain con
apoyo.

Comprension inferencial

Retoma los elementos
(personajes o escena-
rios) importantes de la
historia, para atribuirle
caracteristicas quenao
estan implicitas.
Integra la informacion de
las causas, los efectosy
las ideas principales de
la histaria, para suponer
unacontinuacién ldgicay
tematica.

Fetoma los elementos
{personajes o escena-
rios) importantes de la
historia, perc adn con
apoyo se le dificulta atri-
buir caracteristicas que
no estan implicitas.
Sele dificultaintegrar de
infarmacian de las cau-
sas, los efectos v las
ideas principales de la
historiay, aln con
apoyo, la continuacion es
poco ldgicay tematica.

Figura 27. Se muestra la rubrica “Comprensién lectora”, previamente aplicada, para evaluar la sesion11 del taller: “Contemos nuestro cuento”.




La sesion 11 tuvo por objetivo que los alumnos aplicaran la comprension inferencial
mediante la creacion de una historia colectiva con el fin de alcanzar una coherencia
del texto. De esta forma, se realiz6 una historia colectiva por equipo y cada uno de
los integrantes decidia como continuar la historia hasta terminarla. Después se
proyectaron, dos videos de cuentos modificados a modo de ejemplos para que ellos
decidieran qué cuento modificarian y asi, en las siguientes sesiones, hacer su propio

radiocuento (Ver sesion 11).

Como se puede ver en la rubrica de trabajo colaborativo no hubo cambio. Desde
la sesion anterior los alumnos fueron trabajando juntos en cada uno de sus equipos
de manera colaborativa, asi que todas las categorias alcanzaron un nivel alto. Esto
puede deberse a que cada equipo se vio como tal y sabian que tenian una meta en

comun por alcanzar.

Por otro lado, la Figura 26 se puede ver que tampoco hubo cambio, excepto en
la categoria ‘Operaciones Légicas’, en donde se decidié ponerlos en un nivel medio
porque algunos integrantes de los equipos, durante las preguntas de los videos se
les dificultaba imaginarse otro escenario l6gico. Algo que también se puede
observar en la Figura 27, es que la comprension inferencial esta en los inicios de un
nivel alto. Esto pudo deberse a la dificultad de la actividad o a que la presentacion

de los videos fue poco clara.
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Bloque 3: Contemos nuestro cuento; Sesién 12.

TRABAJO COLABORATIVO

MEDIO

EAJO

OESERVACIONES
fCOMENTARIOS

Los alumnosreconocen gue cada
unode los integrantes del equipo

Interdepen- - :
den cia posi aporta ideas o acuerdos, sin em-
tivap bargo, algunos alumnosintentan

apoyar pero no saben como hacerlo,

Los alumnos se muestran indiferentes
con los integrantes del equipoy optan
por trabajar solos.

Los alumnos pueden imponer sus
ideas sin expresarlas, por lotanto,
los demas integrantes requieren

apoyo de los facilitadores para co-
municarse en el equipo.

Comunica-
cion

Los alumnos participan de
manera activa, lograndoun
consensopara dar solucidn
tanto a los restos de la activi-
dad como la resolucidn pro-
blemas internos mediants la
interaccion dialdgica.

Toma de
decisiones

Los alumnos reguieren mas tiempo
del establecido para concluirlas acti-
vidades.

Seles dificultallegara la meta, pero
en ocasiones|o consiguen.

Logro de
objetivos

Los alumnosimponen susideas sin ex-
presarlas y aun con apoyo de los facili-
tadores hay unaconsolidacion nulaen
la comunicacion.

A los alumnos les cuesta trabajo llegar
aun consensoportanto se crean dife-
rencias entre |os integrantes del equipo
que les impide realizar la actividad o
prefieren trabajar solos.

Los alumnos pierden el objetivo de la
actividad y entregan actividades incon-
clusasyfo poco adecuadas acorde ala
actividad.

Sin embargo, los
equipos Tiburones
Rojosy El rey ledn
Se encantraron en

un nivel medio.

Los alumnosreqguieren mediacién de
las facilitadoras para retroalimentar
su desempefio en las actividades.

Autoevalla-
cion

Los alumnos siguen repitiendo obser-
vaciones que se les recomendd mejo-
rar en cuanto a su desempefic.

Figura 28. Se muestra la rdbrica “Trabajo colaborativo”, previamente aplicada, para evaluar la sesion12 del taller: “Contemos nuestro cuento’.




COMPRENSION LECTORA E INFERENCIACION

Litilizacién
de conoci-
mientos
previos

Identifica la
idea princi-
pal

Clasifica-
cién de in-
formacion

Secuencia-
cién

Operacio-

nes légi-
cas: For-
mulacion
de inferen-
cias

escenarios y personajes)

del texto agrupandolos por
caracteristicas semejantes

perecidas.

Libican elementos (objetos,

MEDIO

BAJO

OBSERVACIONES
{ COMENTARIOS

Se les dificulta la integracién de in-
formacién previa con el conoci-
miento nuevo, pero logran expre-
sarlo e integrarlo con apoyo de los
facilitadores.

Aln con apoyo de los facilitadores,
la dificultad de integracién de infor-
macién previa con conocimiento
huevo persiste.

Interpretan el significado de las pa-
labras en un texto.

Requieren de apoyo por parte de
los facilitadores para mencionar,
sefialar o escribir la informacién re-
levante y sustancial del texto.

Requieren apoyo para la interpreta-
cion del significado de las palabras
en un texto, por lo tanto, sélo sefiala
la tematizacién deltexto.

Se le dificulta ubicar elementos (ob-
jetos, escenarios y personajes) del
texto por caracteristicas semejantes
o parecidas aln con apoyo de las fa-
cilitadoras.

Organiza el texto acorde a la tema-
tica.

Nombra personajes, SUCES0S Y
desenlaces de |a historia.
Requiere apoyo por parte de los fa-
cilitadores para ordenar los aconte-
cimientos espacio-temporal de la
narracién de manera secuenciada.

Nombra personajes, sucesosy
desenlaces de |a historia.

Requiere apoyo por parte de los faci-
litadores para organizar el texto de
acorde a la tematicay a los aconteci-
mientos espacio-temporal de la na-
rracién de manera secuenciada

Utilizan sus conocimientos

previos y la identificacion de

la idea principal en el texto
explicito para después

construir un significado im-

plicito del texto.

Requiere apoyo por parte de los faci-
litadores en la utilizaciénde conoci-
miento previoy la identificacin de la
idea principal en lo explicito, por lo
tanto, la construccién de un signifi-
cado implicito es poco probable.

Figura 29. Se muestra la rubrica “Comprension lectora e inferenciacion”, previamente aplicada, paraevaluar la sesion 12 del taller: “Contemos

nuestro cuento”.




Blogue 3. Sesidn 12. ‘Modifiqguemos un cuento” Rubrica 9. ESTRUCTURADEL TEXTO

CATEGORIAS

ALTO

BAJO

OBSERVACIO-
NES

Estructura del texto

Secuenciacion

Reconocey definecon
claridad los elementos
de la estructura del
texto como el titulo,

inicio, desarrollo y final.

Asi como los persona-
jes y escenarios.

Reconoce algunos ele-
mentos de la estructura
del texto como el titulo,
inicio, desarrollo o el fi-
nal, Asi como persona-
jes y escenarios, pero
requiere apoyo para
identificar los demas.
Por lo tanto, la defini-
cion de los mismos es
limitada.

Organiza el texto
acorde a la tematica.
Requiere apoyo por
parte de los facilitado-
res para ordenar los
acontecimientos espa-
cio-temporal de la na-
rracion de manera
coherente y secuen-
ciada. Por lo tanto, re-
tomar las causasy
efectos para un desen-
lace coherente se ve li-
mitado.

Requiere apoyo por
parte de los facilitado-
res para organizar el
texto de acorde a la te-
matica y a los aconteci-
mientos espacio-tem-
poral de la narracién de
manera coherente y
secuenciada.

Figura 30. Se muestra la rubrica “Comprensién lectora”, previamente aplicada, para evaluar la sesion12 del taller: “Contemos nuestro cuento”.




Para esta sesidn, se tenia como objetivo que los alumnos aplicaran un organizador
grafico para la creacion de una historia con el fin de recordar la superestructura de
un texto literario. A cada equipo se le entreg6é un organizador de ideas para que

escribieran su cuento que modificarian (Ver sesion 12).

Se puede ver en la Figura 28 que los alumnos se mantuvieron en un nivel alto en
la mayoria de las categorias. No obstante, en la categoria de “‘Toma de decisiones’
se encontraron en un nivel medio. Esto pudo deberse a que en la mayoria de los
equipos hubo situaciones en los que los facilitadores mediaron situaciones de este

rubro.

Por otro lado, en la Figura 29 se observa que dos categorias caen en el nivel
medio: ‘Identificacién de la idea principal’ y ‘Operaciones légicas’. La primera refiere
a que les costaba trabajo escribir la idea, mas no identificarla. Esto se observo
cuando se les pedia que resumieran el cuento o escribieran el tema y anotaban solo
a los personajes, pero no el conflicto del cuento. Es por eso que en la segunda
categoriase les dificultaba inferir acerca del conflicto que giraba alrededor de los
personajes. Cabe sefialar que aunque en este punto fue débil, el hecho de modificar
el cuento ayudo a fortalecer el proceso de comprensién inferencial. Les gustaba la
idea de hacer un final alternativo o personajes nuevos, pero se les dificultaba escribir
sus ideas. Por esto mismo, provoco que dos equipos; Tiburones Rojos y El rey ledn
necesitaran mas tiempo para terminar la dltima actividad. A continuacion se

presentan imagenes de esta actividad.
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llustracion 8. Actividad de la sesion 12 perteneciente al equipo “Toy Story”.

llustracién 9. Actividad de la sesién 12 perteneciente al equipo

83

“Monstering”.
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Como se puede observar el las ilustraciones 8 y 9 ambos equipos: “Toy Story” y
“Monstering”, detallaron los elementos de la historia dentro del organizador grafico.
Después utilizaron el organizador grafico para construir una historia en conjunto con sus
comparieros. Esta historia se apegaba a lo escrito en el organizador grafico y aunque en

el proceso se iban formando nuevas ideas, la idea principal de la historia no cambiaba.

llustracion 10. Actividad de la sesion 12 perteneciente al equipo “Tiburones Rojos”.
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llustracién 11. Actividad de la sesién 12 perteneciente al equipo “El Rey Ledn”

De acuerdo con lo que se puede observar en las ilustraciones 10y 11, los equipos
no pudieron concluir la actividad porgue no llegaron a un acuerdo spbre qué cuento

reconstruirian; por lo tanto, los facilitadores mediaron este conflicto, pero en el
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momento de escribirlo volvieron a tener dificultades de llegar a un acuerdo. Por eso les
faltdé tiempo a estos equipos y alcanzaron un nivel medio en la toma de

decisiones.

Por ultimo, en la Figura 30 se muestra que al momento de escribir las partes del
cuento no profundizaban en los personajes, por lo tanto, obtuvieron un nivel medio.
Mientras que en la secuenciacion su nivel fue alto, como se mencioné
anteriormente, debido a que la secuenciacion fue adecuada, asi como también la

organizacion de la temética de su cuento.
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7. DISCUSION
Tomando en cuenta los bajos indices obtenidos en las Ultimas décadas por la
prueba PISA y que el 49 por ciento de los alumnos de sexto afio se encuentran en
un nivel donde solo localizan informacién explicita de textos narrativos y expositivos,
segun la prueba PLANEA (INEE, 2018). Se disefid, se impartié y se evaluo un taller

de comprensioén lectora titulado: “Contemos nuestro cuento”.

El taller tuvo como objetivo que los alumnos de tercer grado fueran capaces de
utilizar la habilidad de comprensién inferencial en textos acordes con su edad con a
fin de entender y resumir textos narrativos. De acuerdo con los resultados
presentados en el apartado previo, se puede afirmar que después de haber
trabajado con los alumnos en el taller, hubo una mejoria con respecto a los niveles

de comprension literal e inferencial.

La comprension lectora se puede definir como un proceso de construccion de
significados de un determinado texto de acuerdo a la formacion de hipotesis, la cual
es apoyada por conocimientos previos y experiencias del lector (Van Dijky Kintsch,
1983; Leahey y Harris, 2001; Salvador y Gutiérrez, 2005; Salas, 2012). De acuerdo
con esta definicién y con los resultados obtenidos, se puede afirmar que el taller
favorecidé la formacion de hipotesis, partiendo de los conocimientos y de las

experiencias previas de los alumnos.

Asimismo, se comprobd que los tres niveles de la comprension lectora son
dependientes uno del otro. Aunque en el inicio del taller se enfocaba en la
comprension literal, las inferencias estaban presentes. Sin embargo, dichas
inferencias no eran evaluadas porque el primer paso de la comprensién lectora es
lo explicitamente escrito. Una vez que los alumnos comprendieron lo literalmente
escrito se pudo profundizar en sus inferencias y en los elementos implicitos del
texto. Cabe resaltar que el ultimo nivel de la comprension, la comprensién critica,
no fue evaluado porque no pertenecia al objetivo inicial, pero de acuerdo con las
definiciones y a lo encontrado en la practica, se puede observar que estaba
presente. Sobre todo en preguntas como ¢te gusto la lectura?, ¢conoces una
historia parecida?, ¢ por qué le cambiarias eso la historia? Estas cuestiones forman

la parte mas basica del siguiente nivel, comprension critica.
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Contrastando los resultados con la investigacién de Ruben Llorens (2015) en la
gue concluyé que se puede mejorar la comprension lectora y la atencion con base
a ejercicios, actividades y juegos para motivar a los nifos, se pudo observar que en
algunas de las actividades del taller, en donde solo se empleaba lapiz y papel, los
resultados con respecto a la comprension lectora eran limitados; se tenia que buscar
la forma de Ilamar la curiosidad de los alumnos. Si nos enfocamos en las sesiones
donde hubo una tematizacion, como en la sesion donde se resolvié un misterio, los
resultados mejoraron, pero al tener una sesién larga la atencién de los alumnos
disminuyé. Esto, aunado a una de las barreras para el aprendizaje que se detecto
que era la falta de motivacion al momento de leer, fue algo que se logré disminuir
dentro del taller, pues los alumnos comenzaron a descubrir que la lectura es

necesaria para realizar actividades.

Por el lado del programa, “Leo la imagen y comprendo mejor”. Quiroz (2015)
concluye que aplicar imagenes y textos ayuda a comprender mejor un texto. Esto
es necesario para iniciar con la comprension literal; mirar imagenes y luego
agregarles textos funcionan para la secuenciacion, para después comenzar a
fomentar la inferenciacion, por ejemplo, dar sentido a las imagenes sin texto y contar

una historia.

Como parte de la atencién a la diversidad, se puede observar en los resultados
gue el proceso de la lectura era diferente en cada equipo y cdmo poco a poco la
mayoria de los equipos obtenian resultados favorables. Ademas, se opto por utilizar
el trabajo colaborativo como una manera de formar una red de apoyo entre los
integrantes de los equipos para mejorar la comprension, algo que también
realizaron Valdebenito y Loya. Tomando en consideracion el programa “Leamos en
parejas”, en donde afirman que trabajar colaborativamente fomenta y mejora la
comprension lectora y, en especifico, la comprension inferencial (Valdebenito,
2012); y por el otro lado, Loya (2005) quien realizé una propuesta de intervencion,
en la que incluia el trabajo en equipo para favorecer la comprension, a fin de obtener
mejorias, lo mismo se pudo observaren el taller “Contemos nuestro cuentao” cuando
los alumnos discutian sobre lo que mas les habia gustado de la lectura o en las

actividades en las que tenian que elegir un titulo, una historia o cambiar el final de
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un cuento.

Cabe mencionar que el trabajo colaborativo implicoé algunas complicaciones que
pudieron deberse a que los equipos no fueron formados estratégicamente, sino que
fueron conformados al azar. Sin embargo, a pesar de tener un equipo con conflictos,
el trabajo colaborativo y, en ocasiones, la intervencién de los facilitadores, logré que
pOCO a poco se reconocieran como equipo y cumplieran, por ellos mismos, las metas

y objetivos.

El trabajo colaborativo ayudo, en cierto modo, a disminuir la barrera para el
aprendizaje con referencia a la organizacion y a la estrategia del salén de clases,
pues la docente del grupo apoyaba la perspectiva de competitividad. Esta
perspectiva que es comun en las escuelas publicas mexicanas. Asi que el trabajo
colaborativo sirvidé para disminuir esa barrera para el aprendizaje y los equipos
pusieran en practica la solidaridad. Este mismo trabajo colaborativo fue algo que la
misma docente decidi6 utilizarla en sus clases ordinarias, incluso siguié trabajando

con los mismos equipos.

Ademas, se pudo ver una mejoria en el dominio de las estrategias para
comprension lectora tanto en lo literal como en lo inferencial, otra barrera para el
aprendizaje que limitaba a los alumnos, pero que con apoyo del taller disminuy®.
Del mismo modo se favorecieron las estrategias metacognitivas de la comprension
lectora en los alumnos, gracias a las autoevaluaciones que ellos se hacian y el

apoyo que hacian los facilitadores.
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8. CONCLUSION
De acuerdo con el presente Informe de Préctica se puede concluir que la comprensién
lectora es necesaria para el mundo letrado en el que vivimos, pues forma parte de
la socializacion. Es una habilidad compleja que se desarrolla poco a poco y que
debe de fomentar y ayudar a consolidarla desde edades tempranas. Es por eso que
este informe optd por mejorar el segundo nivel de comprensién lectora, que segun
la taxonomia de Berret, se trata de la comprension inferencial, gracias a la cual los
alumnos de tercero pueden mejorar esta habilidad y llegar al nivel mas alto de la

taxonomia.

Los alumnos de la escuela en donde se impartio el taller tenian la habilidad
basica de la lectura, pero su dominio de las estrategias de comprension lectora era
limitado, ademas, carecian de una motivacion para leer. Sin embargo, las
actividades del taller ayudaron a aumentar su motivacion para leer e incluso en
hacer sus propias historias, pero en colectivo, debido a que se dio la oportunidad
de llevar acabo el taller con la estrategia del trabajo colaborativo. Cabe mencionar
gue la organizacion grupal partia de una competitividad entre los alumnos, por lo
tanto se busco un trabajo colaborativo y solidario, que después en clases diferentes
0 en el recreo se observo que se agrupaban para realizar actividades relacionadas

tanto académicas como de juego.

En psicologia, la comprension lectora se define como una habilidad que permite
desarrollar conocimiento a través de asociaciones con la informacién que el lector
ya posee. Solé (1992) sefiala que es un proceso en el que los simbolos impresos
se piensan y se codifican para generar conocimiento nuevo. El programa de
intervencion mejorod las limitantes que enfrentaban los alumnos de educacion basica
con respecto a esta habilidad, segun lo que se puede observar en el apartado del

andlisis de resultados.

Por otro lado, el disefio del programa necesité una investigacion bibliografica
sobre los procesos claves que permiten que esta habilidad se adquiera. En primera
instancia, se utilizaron procesos cognitivos basicos y de orden superior como los
procesos visuales y psicolingiisticos; la discriminacion y la atencion selectiva; el

analisis secuencial y la memoria. No obstante, la revisién bibliografica ayudé a
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entender la lectura como un proceso que parte de la comprensién literal hasta la
critica, segun la taxonomia de Berret. Ademas, proporciono informacion relacionada
con el tipo de actividades y temas que fueran de interés para los alumnos de tercer
afo; tal es el caso de cuentos, en especifico del género de terror, asi como
programas y canciones infantiles acordes con su edad. Algo que fue de suma
importancia, fue conocer de una manera tedrica a los infantes de la edad de 8 y 9
afnos, porque propiciaron a dirigir, de manera satisfactoria, las actividades y

materiales implementados en el taller.

Cabe resaltar que la implementacién del programa no llegé a concluirse, debido
a condiciones ajenas provocadas por la pandemia SARS-CoV-2 o COVID-19, que
interrumpid el taller en la sesion 12 de 16 programadas. Sin embargo, al ver la
cantidad de informacion que podia obtenerse de las sesiones anteriores, dio pie a
reportar los resultados previamente presentados. Por otra parte, la institucion donde
se realiz6 la implementacion agradecio la atencion recibida por el taller en cuestion,

pues fue parte de una solucion a una problematica emergente.

Por dltimo, la evaluacion del programa rescato la importancia que tiene el
psicélogo de contar con la habilidad de observacién, analisis y evaluacion, asi como
el manejo de grupos y la imparticion de un programa de intervencion, ademas de
disefar estrategias y materiales que ayuden a detectar y atender una problematica.
De igual forma, se resaltd el hecho de que la comprension de competencias se
adquiere de una manera gradual, mediante el aprendizaje tanto individual como

grupal.

Ahora bien, como Unica limitante que se encontrd en este programa, ademas de
las condiciones ajenas de la pandemia, es que no hubo un seguimiento de los
alumnos, sobre todo para saber si ellos contindan aplicando las estrategias
ensefiadas dentro del taller. Una recomendacion para futuras investigaciones esta
relacionada con laimplementacion de un segundo taller recordando esas estrategias
y enfocarse en la comprension critica, pues es el ultimo nivel para alcanzar una
mejor comprension de textos, lo cual podria ser empleado en los alumnos de sexto

ano.
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Por dltimo y de manera personal, tanto el taller como el este Informe de Practicas
fue un trabajo que ayudd en mi formacién como psicélogo, sobre todo en el &rea de
la educacion. Lo mas significativo que encontré fue la experiencia de estar frente a
un grupo y el trabajo que hay detrds de los programas educativos. La
implementacion es una de las cosas mas dificiles, pues las situaciones no estan
escritas como dicen las cartas descriptivas, en ocasiones los alumnos no
comprendian las explicaciones y se tenia que buscar la manera de que entendieran
las instrucciones, objetivos de las actividades e incluso hasta conceptos
académicos. De ahi la importancia de conocer las etapas del desarrollo del nifio.
Finalmente, con los datos obtenidos en el andlisis de resultados, el taller puede
mejorarse por lo que se refiere a su actualizacion cada cierto tiempo con materiales

mas recientes o incluso llamativos paralos alumnos.
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Anexo 1.

ANEXOS

TRABAJD COLABORATIVO
COBSERVACIONES
ALTO MEDIO BAJC | COMENTARIOS
Loz alumnaos reconocen gue
cada uno de los integrantes
del equipo aportan ideas o | Los alumnosreconocen gue cada
Interdepen- acuerdos para lograr |a reta | uno de_los integrantes del gquipo Los alumnos e muestran indiferentes
dencia posi ¥ $e apoyan compartiendo re- | aporta ideas o acuerdos, sin em- con 103 integrantes del equipo y optan
fiva CUrsos (materiales y conaoci- | bargo, algunos alumnus‘lntentan por trabajar solos.
mientos) para lograrla. apayar pero no saben comao hacerlo.
Reconocen tanto el exita de
sUs compafieros comao el
£xito propio.
1|:_DS aIu_;_nnDs S_.Sn cagaces de !EjDS alu_mnus pued;an |mp0|netr SL;S Los alumnos imponen sus ideas sin ex-
Comunica- r::?:':;'s'r stus Iceas te ma- : eads =in ex;atresar;cls, par o tanto, presarlas v adn con apoyo de los facili-
cidgn pELnsa, con voz us OEmas iniegrantes requieren tadaores hay una consolidacian nula en
fuerte y clara, en el momento | apoyo de los facilitadores para co- I3 comunicacian
adecuado. municarse en el equipo. )
Los alumnos participan de
manera activa, lagranda un La mayoria de los integrantes del A los alumnos les cuesta trabajo llegar
Tomade | GONSenso para dar sulucién _ equipo participan para lagrar Ia_ aun consenso por tanto se crean dif_e—
decisiones tanto a los restos de !a activi- | meta, pero en ocasiones necesitan rencias entre los |n.tegrantesldnlel equipo
dad como la resolucion pro- | apoyo de las facilitadoras para me- | gue lesimpide realizar |a actividad o
hlemas internos mediante la | diar situaciones. prefieren trabajar solos.,
interaccion dialdgica.
LDSt alumnpsr:ngwtlnlenen lea EDF asl)tirglnu_sdreqweren m?stllemput_ Los alumnos pierden el objetivo de la
Logro de rEne @ Camlun a .adUgrara- Ed ed AVIECIND para CONCIUIES Al | o etividad v entregan actividades incan-
ohjetivos RITEQEN |as aClivicaces en vidades. | clusas yfo poco adecuadas acorde a la
los tiempos establecidos v Se les dificulta llegar a la meta, pero Actividad
con adecuada presentacian. | en ocasiones lo cansiguen. )
Los alumnaos identifican el lo-
Autoevaluz. | 90 de la rmeta deseada. _ Los alu_mnus requieren med_iacién de Lus_alumnus siguen repitiendo 'DbSEfI’—
Citn Se retroalimentan para mejo- | las facilitadoras para retm_alllmentar vaciones que se les recomendo mejo-
rar su desermpefio en futuras | su desempefio en las actividades. rar en cuanto a su desempefio.
actividades.
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Anexo 2.

COMPRENSION LECTORA E INFERENCIACION|

ALTO

MEDIC

BAJO

OBSERVACIONES
{ COMEMNTARICS

Utilizacitin
de canoci-
mientos
nrevios

Expresan e integran infor-
macian previa sobre algun
ohjeto, evento o situacion
COn conocimiento nuevo.

Se les dificulta |a integracion de in-
formacion previa con el conoci-
miento nuevo, pero lagran expre-
sarlo e integrarlo con apoyo de los
facilitadores.

AUn con apoyo de los facilitadores,
la dificultad de integracian de infor-
macian previa con conocimiento
nuevo persiste,

|dentifica la
idea princi-
pal

Interpretan el significado de
las palabras en un texto.

W encionan, sefialan o escri-
hen informacion relevante v
sustancial parafraseanda el
texto.

Interpretan el significado de las pa-
labras en un texto.

Requieren de apoyo por parte de
los facilitadores para mencionar,
sefialar o escribir la informacion re-
levante v sustancial del texto.

Requieren apoya para la interpreta-
cian del significado de las palabras

en un texto, por lo tanto, solo sefala
la tematizacion del texto.

Clasifica-
cian de in-
formacion

Uhican elementos (objetas,
ESCEenarios y Personajes)
del texto agrupandolos por
caracteristicas semejantes
0 perecidas.

Con ayuda de los facilitadares
ubica elementos (ohjetos, escena-
rins y personajes) de los textos por
caracteristicas semejantes o pare-
cidas. .

Se le dificulta ubicar elementos (ob-
|etos, escenarios y personajes) del
texto por caracteristicas semejantes
0 parecidas aun con apoya de las fa-
cilitadoras.

Secuencia-
cian

Crrganiza el texto acorde a
la ternatica.

Cirdena los acontecimientos
espacio-temporal de la na-
rracian de manera secuen-
ciada.

MNombra personajes, suce-
sos y desenlaces de la his-
toria.

Crganiza el texto acorde a la tema-
tica.

Mombra personajes, sucesos y
desenlaces de |a histaria.

Fequiere apoyo por parte de los fa-
cilitadores para ordenar los aconte-
cimientos espacio-temporal de la
narracion de manera secuenciada.

MNombra personajes, sUcesos y
desenlaces de |z historia.

Requiere apoyo por parte de los faci-
litadores para organizar el texto de
acorde a la tematicay a los aconteci-
mientos espacio-temporal de la na-
rracion de manera secuenciada

Clperacio-
nes lagi-
cas Far-
mulacion
de inferen-
Cias

Utilizan sus conocimientos
previosy la identificacion de
laidea principal en el texto
explicito para despues
construir un significado im-
plicito del texto.

Utilizan sus conocimientos previos
vy la identificacion de la idea princi-
pal en el texto explicito, pero, re-
quiere apoyo por parte de los facili-
tadores para construir un signifi-
cado implicito del texto.

Requiere apoyo por parte de los faci-
litadores en la utilizacian de conoci-
miento previoy la identificacian de la
idea principal en o explicito, por o
tanto, la construccion de un signifi-
cado implicito es poco probable.
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CATEGORIZACION

CATEGORIAS

ALTO

MEDIO

BAJO

OBSERYACIO-
NES

Deteccion de palabras.

Localizay subrayala
mayor parte de las pa-
labras através de una
revision detallada del
texto, favoreciendouna
selaccidn adecuada,
sin ayu da de los facili-
tadores.

Localizay subraya al-
gunas palabras a tra-
Wwé&s de Unarevision de-
tallada del texta, sin
embargo, requiere
apoyo por parte de los
facilitadores para con-
cluirla seleccion ade-
cuada de palabras.

Localizay subrayamuy
pocas palabras ade-
cuadasy requiere
apoyo continuo por
parte de los facilitado-
res.

Categorizacion

Explica con sus pro-
pias palabras el con-
cepto de una categoria
de manera adecuada.
Agrupa de manera
adecuadalas palabras
proporcionadas por los
facilitadores, toman do
en cuenta caracteristi-
cas similares.
Componenuevas
agrupaciones con pala-
bras diferentes a las
proporcionadas por los
facilitadoresy las nom-
bra de manera ade-
cluadaa estas nuevas
cateqorias.

Explicacon sus pro-
pias palabras el con-
cepto de unacategoria
de manera adecuada.
Agrupade manera
adecuadalas palabras
proporcionadas por los
facilitadores, tomando
en clenta caracteristi-
cas similares.

Se le dificultanombrar
Y COMPOon&r nueyvas
agrupaciones con pala-
bras diferentes alas
proporcionadas por los
facilitadores, pero con
ayudade los facilitado-
res lologra,

Explica con dificultad el
conceptode una cate-
goria, pero con ayuda
de los facilitadores [0
logra.

Sele dificulta agrupar
las palabras proporcio-
nadas por los facilita-
dores, pero con ayuda
lologra.

A pesar de recibir
apoyo por parte de los
facilitadores se le sigue
dificultando nombrary
COmponer nueyvas
agrupaciones con pala-
bras diferentes a las
proporcionadas.
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Anexo 4.

SECUENCIACION DE UN CUENTO

CATEGORIAS

ALTO

MEDIO

BAJO

OBSERWVACIO-
NES

Reconocimiento de las
caracteristicas de un
cuento.

Explica con sus pro-
pias palabras las par-
tes de un cuento.
Feconoce el papel
fundamental delos
personajesy los esce-
naros.

Explica con ayuda de
los facilitadores las
partes de un cuento.
Reconoce el papel
fundamental delos
personajesy los esce-
narios.

Sele dificulta explicar
las partes de un
cuento, adn conla
ayuda de los facilita-
dores, al igual que se
le dificulta reconocer
el papel fundamental
de los personajes vy
gscenarnos,

Secuenciacion

Feconoce los perso-
najesy escenarios de
las imagenes.
Feconoce las situacio-
nespresentes en las
imagenes.

Ordena las imagenes
espacio-temporal de
manera ldgica para
contar unahistoria
propia.

Reconoce los perso-
najesy escenarios de
las imagenes.

Con ayudade los faci-
litadores reconoce las
situaciones presenta-
das en lasimagenes,
por lotanto, le ayudaa
ordenarlas de manera
ldgicay contaruna
historia propia.

Zon ayuda de los faci-
litadaores reconocea
los personajes y esce-
narios, al igual que las
situaciones presenta-
das en lasimagenes,
sin embargo, se le difi-
culta ordenarlas de
manera logica, aln
con ayuda de losfacili-
tadores
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Anexo 5.

IDEA PRINCIPAL

CATEGORIAS

ALTO

MEDIO

BAJO

OBSERVACIO-
MNES

ldentificacidn de la
idea principal

Explica con sus propias
palabras el concepto de
la idea principal.
Interpretan el signifi-
cado de las palabras
en un texto.
Mencionan, sefialan o
escriben informacion
relevantey sustancial
parafrasean do el texto.

Explicacon sus propias
palabras el concepto
de laidea principal.
Interpretan el signifi-
cado de las palabras
en un texto.

Requieren de apoyo
por parte de los facilita-
dores para mencionar,
sefialar o escribirlain-
formacion relevante y
sustancial del texto.

Le resulta complicado
explicar el concepto de
idea principal .
Fequieren apoyo para
la interpretacion del
significado de las pala-
bras en un texto, porlo
tanto, solo sefialala te-
matizacidon del texta.

Secuenciacion

Organiza el texto
acorde a latematica.
Ordena los aconteci-
mientos espacio-tem-
poral de lanarracion de
manera secuenciada.
Mombra personajes,
sUCesosy desenlaces
de la historia.

Organiza el texto
acorde a latematica.
Mombra person ajes,
SUcesosy desenlaces
de la historia.
Requiere apoyo por
parte de los facilitado-
res para ordenar los
acontecimientos espa-
cio-temporal de lana-
rracién de manera se-
cuenciada.

Mombra person ajes,
Scesosy desenlaces
de la historia.

Requiere apoyo por
parte de los facilitado-
res para organizar el
texto de acorde alate-
maticay alos aconteci-
mientos espacio-tem-
poral de la narracion de
manera secuenciada
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Anexo 6.

INFEREMNCIACION ¥ REFORMULACION DE TEXTOS

CATEGORIAS

ALTO

MEDIO

BAJO

OBSERVACIONES

Inferenciacian

Relaciona los pocos ele-
mentos (Imagenes, es-
CENarios 0 personajes)
presentados de un texto
previo para suponer un
titula l6gica v tematico
del texto en cuestian.

Le resulta complicadola
relacian de elermentos
{imagenes, escenarios o
pEersonajes) previos a un
texto para supaner el ti-
tulo del texto en cues-
tion, por |0 tanto, re-
guiere de mas elemen-
tos como el texto incom-
pleto.

Requiere, ademas de los
elementos (imagenes,
ESCENarios o persona-
1es), la presentacian del
texta completo para rela-
cionarlo y supaner un t-
tulo lagico v tematicos
del texto en cuestian.

Clasificacian de infarma-
cian

Ordena vy ubica los ele-
mentos faltantes {ohje-
tos, escenarios y perso-
najes) para completary
dar sentido a un texto.

LUhica los elementos fal-
tantes {ohjetos, escena-
rios v persanajes) de un
texto, sin embargo re-
fuiere apoyo, por parte
de los facilitadares, para
grdenarlo de forma ade-
cuada para dar sentida
al texto.

Se le dificulta ordenar
ubicar vy elementos fal-
tantes (ohjetos, escena-
ros vy personajes) para
darle sentido al textn,
aun con apoyo de las fa-
cilitadoras.

Reformulacian de textos

Entiende v retoma la es-
tructura de un texto hase
para crear otro similar,
utilizando ideas nuevas
v coherentes de acuerdo
ala tematica.

Entiende v retoma la es-
tructura de un texto base
para crear otro similar,
sin embargo, las ideas
nuevas son poco cohe-
rentes de acuerdo con la
tematica.

Entiende |a estructura de
un texto, sin embargo,
requiere apoya, por
parte de los facilitadaores,
para crear un texta simi-
lary utilizar ideas caohe-
rentes de acuerdo a la
tematica.
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Anexo 7.

COMPRENSION LECTORA

CATEGORIAS

ALTO

MEDIC

BAJO

CBSERVACIO-
NES

Comprension literal

Identifica la termatica de
la historia.

Identifica elementos (per-
s0N3jes 0 eSCEnarios) im-
portantes v los utiliza
para explicar la idea prin-
cipal de la histaria.
Reconoce los aconteci-
mientos de manera se-
cuenciada de farma
clara.

Identifica la tematica de
la histaria.

|dentifica elementos (per-
=0Najes 0 eSCENAaros) im-
portantes, pero se le difi-
culta explicar la idea prin-
cipal, sin embargo, con
ayuda lo logra. Mientras
gue los acontecimientos
de I3 historia llevan una
SECLENCia poco clara.

|dentifica la tematica de
la histaria.

Se le dificulta identificar
los elementos (persona-
jBs 0 escenarios) impar-
tantes de |a histaria v, paor
lo tanto, 1a idea principal
es poco clara. Mientras
gue los acantecimientos
de |a historia son recono-
cidos sin llevar una se-
cuencia clara.

Comprension inferencial

Fetormalos elementos
(personajes o escena-
rios) importantes de la
histaria, para atribuirle
caracteristicas gue no es-
tan implicitas en el texto.
Integra la informacion de
las causas, los efectosy
las ideas principales de la
histaria, para resumirla.

Fetormalos elementos
(personajes o escena-
rins) importantes de la
historia, pero la atribucian
de caracteristicas que no
estan implicitas en el
texto se ven limitadas v,
=0lo, con apoyo lo logra.
Requiere apoyo en la in-
tegracion de la infarma-
cion de las causas, los
efectosy las ideas princi-
pales de |a histaria para
resumirla.

Retoma los elementos
(personajes o0 escena-
rios) importantes de la
histaria, pera adn con
apoyo se le dificulta atri-
buir caracteristicas que
no estan implicitas en el
texto.

Se le dificulta integrar de
informacion de las cau-
sas, los efectosy las
ideas principales del
textoy, aln con apoyo,
sU resumen es poco ade-
cuado.
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Anexo 8.

ESTRCUTURA DEL TEXTO

CATEGORIAS

ALTO

MEDIO

BAJO

OESERVACIO-
NES

Estructura del texto

Feconocey define con
claridad los elementos
de la estructura del
texto como el fitulo,
inicio, desarrolloy final
Asi como los person a-
j85 Y B5Cenarnos.

Feconace lamayor
parte los elementos de
la estructura del texto
como el titula, inicio,
desarrolloy final . Asi
camo los personajesy
escenarios, sin em-
bargo, la definicidn de
los mismos se ve limi-
tada v requiere apoyo
para mejorar estos ele-
mentos.

Reconocealgunos ele-
mentos de la estructura
del texto como el fitulo,
inicio, desarrollo o el fi-
nal, Asi como persona-
|85 ¥ e5Cenaros, pero
reguisre apoyo para
identificar los demas.
Forlo tanto, la defini-
cidn de los mismos es
limitada.

SecUenciacion

Drganiza el texto
acorde a la tematica.
Ordena los aconteci-
mientos espacio-tem-
poral de la narracion de
manera coherentey
seclenciada.

Fetoma a los persana-
jes, sUs causasy efec-
tos para darles un
desenlace coherente.

Drganiza el texto
acorde a latematica.
Fequiere apoyo por
parte de los facilitado-
res para ordenarlos
acontecimientos espa-
cio-temporal de lana-
rracion de manera
coherentey secuen-
ciada. Por lotanto, re-
tomar las causasy
efectos para un desen-
lace coherente se ve li-
mitado.

Requiere apoyo por
parte de los facilitado-
res para organizar el
texto de acorde ala te-
matica y a los aconteci-
mientos espacio-tem-
poral de la narracion de
manera coherentey
secUenciada.
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Anexo 9.

INTERPRETACION DEL TEXTC

CATEGORIAS

ALTO

MEDIO

BAJO

OESERVACIO-
NES

Interpretacidn del texto

Feconocelafinalidad
de un guion como dar
unaidentidad a cada
unodelos personajes
respetan do las entra-
dasy salidas de los
mismos. Tambien in-
cluye sonidos de am-
bientacidn para darle
mayor eénfasis alas si-
tuaciones dela histo-
ra.

Reconocelafinalidad
de un guion respe-
tando las entradas y
salidas de los perso-
najesy realizar soni-
dos de ambientacion
en las situaciones de
la historia, sin em-
bargo, se les dificultad
dar unaidentidad alos
personajes, pero con
apoyolo logra,

El reconocimiento de la
finalidad del guion se
ve limitada y requiere
de apoyo para poder
identificarlaidentidad
de cada personaje, asi
como los sonidos de
ambientacion en las si-
tuaciones dela historia.

Trabajo colaborativo

ldentificalatarea a
realizary las posibles
soluciones en conjunto
considerando las opi-
niones delos integran-
tes para latoma de
decisiones.

Asi como son capaces
de resolver conflictos
como las dificultades
para realizar una acti-
vidad,

|dentificalatarea a
realizar, sin embargo
requiers de apoyo
para encontrar solucio-
nesalatare v lologra,
al igual que en lareso-
lucion de conflictos.

|dentifica latarea a rea-
lizar, sin embargo, se
la dificulta encontrarlas
posibles soluciones de
la tarea en cueston. Al
mismo tiempo se le difi-
cultala toma de deci-
Sionesy laresolucion
de conflictos como las
dificultades dela tarea
arealizar.
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Anexo 10.

COMPRENSION DE UN TEXTO FUNCINAL (CARTEL)

CATEGORIAS

ALTO

MEDIC

BAJC

OBSERVACIOMES

Comprensidn de un
texto socio funcional
(Cartel)

Explica con sus propias
palabras el uso coti-
diano de un cartel, asi
como [os lugares en [os
gue se puede encon-
trar.

Explica e identificalos
elementos basicos del
cartel como es el difun-
dirinformacidn expre-
sandoun mensaje con
la menor cantidad de
elementos.

Explicacon sus pro-
pias palabras el uso
cotidiano del cartel,
asi como los lugares
enlos gue se pueds
encontrar. Sin em-
bargo requiere apoyo
para identificar los
elementos basicos
del cartel como es &l
difundirinformacidn
expresandoun men-
Saje con la menos
cantidad de elemen-
tos.

Requiere apoyo por
parte de los facilita-
daores para explicar
CON SUS propias pala-
bras el uso cotidiano
del cartel, asi como
los lugares en los
que se puede encon-
trar.

Interpretacidn de un
texto socio funcional

{cartal)

Ltiliza conocimientos
previos para realizarun
cartel propio.

Ubicacon claridad los
elementos basicos del
cartel asi como un men-
saje coherentey sinteti-
Fado.

Utiliza conocimientos
previos para realizar
un cartel propio, sin
embargo, requiere
apoyo para ubicar
con clardad los ele-
mentos basicos del
cartel asi como un
mensaje coherentey
sintetizado

Requiere apoyo por
parte de los facilita-
dores para realizar
un cartel propio,
desde sU concepto
hasta la ubicacion de
elementos basicos,
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Cartas descriptivas.

Taller: “Contemos Nuestro Cuento”

BLOQUE 1 “TRABAJEMOS JUNTOS”
SESION 1 “Presentacion: ¢Quiénes
somos?”
. : : : . DURACION
OBJETIVO: Los a_lumnos conoceran gl contenido y las nociones previas para Ig cole_tboramo_n yel _
trabajoen equipo que se implementaran en el taller, a través de dinamicas de integracion. 1 HORA
META: Conoceremos el contenido del taller y los gustos de mis comparieros y de los facilitadores.
ACTIVIDAD DURACION MATERIALES DESCRIPCION
Los facilitadores saludaran a los alumnos y se presentaran: “Hola,
buenos dias/tardes compafieros ;como estan?... Mi nombre es “...”
Nombre y a partir del dia de hoy estaremos trabajando juntos en este taller.
deltaller ¢Alguien quiere leer como se llama el taller?... Asi es, el taller se
en llama “Contemos nuestro cuento” Lo que queremos logara al final del
cartulina. taller es que ustedes puedan entender mejor un texto y escribir

Presentacion

10 minutos

Cinta adhesiva
oimanes para
pegar la
cartulina.
Resorte.
Gafetes.
Marcadores
para

pizarron

nuestro propio cuento o hacer un final diferente a un cuento que no
nos haya gustado.

Todo esto tiene como finalidad que ustedes utilicen estas
herramientas para entender mejor un texto, no solo lo que vemos en
la materia de espariol sino que también un problema de matematicas,
un texto de historia o de ciencias naturales. Incluso para cualquier
cosa gue quieran leer, como una revista, un anuncio o0 un comic.

El taller esta dividido en tres bloques. El primero es sobre trabajo en
equipo para que sepamos trabajar juntos. El segundo conoceremos
las herramientas que nos ayudardn a entender un cuento; como
las caracteristicas del cuento. Y el ultimo bloque “Contemos nuestro
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cuento’, sera en donde, através de un programa de radio o podcast,
grabaremos un cuento hecho por ustedes.

Ahora, para que logremos el objetivo del taller el compromiso que
todos tenemos es participar en las sesiones y poner atencion a las
indicaciones que los “facilitadores” piden. ¢ Tienen alguna duda?...”

Los facilitadores resolveran las dudas que se presenten hasta que el
objetivo y las actividades que se realizaran en el taller queden claras.

Los facilitadores presentaran la dinamica “Caricuentos” para
presentarse:

“Muy bien, ahora que ha quedado claro lo que haremos en el taller,
iniciaremos con una dinamica de presentacion que se llama
‘Caricuentos’ ¢alguien ha oido esta actividad?... Para comenzar,
haremos un circulo de forma en que nos veamos todos... Ahora que
estamos en circulo les diré que haremos. Primero alguien de nosotros
Caricuentos 20 minutos comenzara con el ritmo de las palmas para poderlo seguir y esa

persona comenzara la dindmica en la cual tenemos que decir nuestro
nombre y cuento favorito en nuestro turno ¢tiene alguna duda?...
iComencemos! Como es una actividad de presentacion todos vamos
a participar.”

Una vez que todos se hayan presentado, los facilitadores hara la
siguiente reflexion: “;Conocen todos o alguno de los cuentos que
dijeron?... Bien, ahora sabemos un poco mas de nuestros
compafieros y cOomo podemos ver aunque tengamos gustos
diferentes, también nos pueden gustar las mismas cosas. Por eso,
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ahora sabemos que podemos trabajar juntos, llevar una buena
convivencia y trabajar en equipo para que este taller salga adelante.’

2

Al finalizar, se pasara a una nueva actividad.

iNo te
salgas
resorte!

20 minutos

Antes de comenzar la actividad se hace entrega de los gafetes y a
continuacion, los facilitadores explicaran la actividad “No te salgas
resorte”, en la cual se pone énfasis del trabajo en equipo. Todo el
grupo hace un circulo y un facilitador entrega un resorte previamente
amarrado por los extremos.

‘Ahora vamos hacer la actividad ‘No te salgas resorte’. Ya que
estamos en circulo, le pondré este resorte entre dos de ustedes y lo
tendran que pasar por su cuerpo sin soltarse las manos. Tiene que
pasar por todos y llegar a ese mismo lugar.”

Cuando el grupo haya terminado se les dira lo siguiente: “; Cémo le
hicieron para pasar el resorte sin soltarse? ¢Creen que podrian
hacerlo mas rapido? ¢ Qué pasaria si alguien se suelta de las manos
y no pasa el resorte?”

Se toman opiniones de los participantes del grupo y se les pide que
lo intenten de nuevo, pero esta vez mas rapido.

Una vez que se logra el objetivo se hace una pequefia reflexion. “; Se
dieron cuenta de qué paso6?.... Se trabajé en equipo. Si se dieron
cuenta muchos dieron opciones para intentar lograr la meta.
Entonces, como pueden ver trabajar en equipo nos hace tomar en
cuenta las ideas de los demas para cumplir una meta. Pero ustedes
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Antes de
finalizar...

10 minutos

cuéntenme ¢ qué les parecié la actividad?, ¢Qué fue los mas facil o
lo més dificil que hicieron?

Muy bien chicos regresemos a sus lugares volviendo a colocar todo
como estaba.”

Se acomoda el mobiliario en su lugar.

Para concluir la sesion se hace una reflexién de las actividades de la
sesion con las siguientes preguntas: ¢Qué les gust6 de la sesion?,
¢ qué no les gusto?, ¢, qué esperan del taller?

Por ultimo, se les comenta a los alumnos los horarios y dias en que
se estara impartiendo el taller y se recogen los gafetes.
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BLOQUE 1 “TRABAJEMOS JUNTOS”
SESION 2 “Integrando equipos”
o . . . DURACION
OBJETIVO: Los alu_mnos conoceran la |mportanqa de trabajar colab_oratlvamente para la alcanzar metas
gue satisfagan los intereses del equipo a través de un ejemplo. 1 HORA
META: Formaremos un equipo y trabajaremos juntos para alcanzar una meta.
ACTIVIDAD | DURACION MATERIALES DESCRIPCION
Los facilitadores saludaran a los alumnos y se les indicaran las
Nombre del actividades que se realizaran a lo largo de la sesién, asi como la meta
taller. del dia.
Cinta adhesiva
o 0 imanes. “;Qué haremos hoy? ;Alguien me puede leer la meta del dia de
¢Que . Proyector. hoy?... Asi es, hoy hablaremos sobre la importancia de trabajar en
haremos 5 minutos : ' ) .
hoy? Computadora. equipo. Formqr'emos _equu'oos con Ips cuales f[rgbajaran durante ltodo
Bocinas. el taller. También realizaran sus primeras actividades como equipos.
Video “Los Asi qué nuestra meta sera trabajar juntos como equipo. ¢Tienen
cuentos dela  |alguna duda?”
calle Broca: La
sefiora el suelo |A continuacién se entregan los gafetes a los alumnos.
esta muy abajo” | Los facilitadores estableceran junto con los nifios las normas de
https://bit.ly/2Tf | convivencia y, posteriormente, explicaran el “Viaje galactico”.
YD1v
Pongamon ANEXO 1 ‘Antes de empezar las actividades de hoy, estableceremos las
os de 10 minutos (previamente normas de convivencia que debemos cumplir para lograr las metas.
acuerdo recortado). Nosotros proponemos estas tres normas como principales ¢ qué otras
para viajar Cartulina con normas pondrian? Recuerden que este taller es para ustedes y

las normas del
ANEXO 1.

ustedes son los que tiene que apoyarnos para que juntos obtengamos
las metas del taller.”
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. Qué es el
trabajo en
equipo?

20 minutos

Cuartos de
cartulina para
cada equipo.
Meta de la
sesion.
Gafetes.
Marcadores de
pizarron.
Tablas de
evaluacion.

Se toman en cuenta las participaciones y se anotan en forma de lluvia
de ideas en el pizarron. Las méas votadas seran las que se anotaran
después en la cartulina que seré llevada en cada sesion. Se les
recuerda a los alumnos que deben comprometerse a cumplirlas.

“Queremos que imaginen que este taller es un viaje a través de la
galaxia de las letras, en cada sesién podemos ir recolectando una
letra de este viaje siempre y cuando se cumpla con las normas y se
logre la meta de la sesién. Cuando completemos el viaje lograremos
llegar al tesoro sorpresa. ¢ Estamos listos para despegar?

También, les daremos al final de cada sesion una tablita (Se les
muestra la tabla de evolucion) a cada equipo para que en cada sesion
se pregunte ¢,como fue su trabajo en equipo? Van a colorear o tachar
el recuadro respondiendo a las preguntas que hacemos en el nimero
de sesion que corresponde. Por ejemplo, hoy que es nuestra segunda
sesion rellenaran donde hay un 2”

Se pregunta a los alumnos si recuerdan las actividades de la sesion
pasada y en especifico la actividad de “iNo te salgas resorte!”

“Muy bien chicos ¢alguien recuerda la actividad de ‘ino te salgas
resorte!’? ¢ Alguien me puede decir que hicieron para pasar el
resorte?... Muy bien, ahora ¢saben qué es el trabajo en equipo?
Bueno pues para entender un poco mas qué es el trabajo en equipo,
veremos un video. ¢ Alguien ha visto el programa "Los cuentos de la
calle Broca™...
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El cuento que veremos se llama “La sefiora el suelo esta muy abajo
(Si los alumnos no lo han visto se les pregunta por qué creen que se
llame asi el cuento). Pongan atencién a la historia porque al final les
haremos algunas preguntas ¢entendido?”

Se presenta el video y al finalizar, se les hacen las siguientes

preguntas:

1. ¢De qué trat6 el cuento?

2. ¢ En dbnde creen que hubo trabajo en equipo?

3. ¢ Qué habria pasado si la aguja y el frijol no hubieran trabajado en
equipo?

4. ¢Por qué creen que es importante el trabajo en equipo?

Al final de las preguntas se pasa a la siguiente actividad.

Nuestro
equipo

20 minutos

Para comenzar la actividad los facilitadores van a formar equipos al
azar. La tabla del ANEXO 1 sera previamente recortada, cada nombre
del personaje de la pelicula se doblara y se pondra en una bolsa para
revolverlos. Cada alumno tomara un papelito.

“Ahora formaremos equipos y tendran su primera meta, pero qué les
parece dejarlo al azar, porque recuerden que trabajar en equipo no es
con quien me caiga bien o sea mi amigo, sino con los demas porque
puede que al conocer a otra persona también se vuelva nuestro
amigo. En el pizarron voy a escribir el nombre de cuatro peliculas y
dentro de esta bolsa, cada quien va a sacar un papelito. Cada papelito
tiene el nombre de un personaje de estas peliculas. Una vez que
sepan su personaje se van a reunirse con su equipo en cada esquina
del salon. ;Hay alguna duda?”
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Antes de
finalizar...

5 minutos

A continuacién se dara un cuarto de cartulina a cada equipo para que
escriban el nombre de su equipo y un logo que los represente.

‘Ahora su primera meta sera ponerse de acuerdo. Propondran un
nombre de equipo y dibujaran un escudo que represente el nombre
escogido, para esto tiene 10 minutos... (Si todo el equipo esta de
acuerdo pueden tomar el nombre de la pelicula que les tocé.) Ahora
gue terminaron, van a decirle al grupo cual es su nombre y mostraran
su escudo ante el saloén.”

“Muy bien, antes de finalizar la sesion les haremos unas preguntas:
¢ Todos llegaron a la meta? ¢ Como fue el trabajo en equipo? ¢Qué
se les dificultdé o qué fue lo mas facil?”

Se les entrega la tabla de evaluacién y se recogen los gafetes.
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BLOQUE 1 “TRABAJEMOS JUNTOS”
SESION 3 “Trabajando en equipo”
OBJETIVO: Los alumnos aplicaran las condiciones bésicas para trabajar colaborativamente de tal DURACION
" | manera que se facilite el logro comun a través de una dindmica activa por equipos. 1 HORA
META: Cooperaremos en equipo para lograr a una meta.
ACTIVIDAD |DURACION MATERIALES DESCRIPCION
ANEXO 2. Los_, _facilitadores saludaréfn a los alumn9§ y se explicaran las
Meta en cartulina. actividades que se realizaran durante la sesion.
Cita adhesiva o
imanes “‘Buenos dias/tardes chicos, antes de iniciar ¢;alguien recuerda que
e ' hicimos las sesion pasada?... Muy bien, hoy seguiremos trabajando
¢Queé Gafetes. . : .
. con una meta parecida ¢ alguien me puede leer la meta de hoy?... Asi
haremos 10 minutos Papel bond (para . . . .
. es, hoy trabajaremos en equipo para terminar de entender el trabajo
hoy? cada equipo) , . : .
Pelotita d en equipo. Ademas, para adentrarnos un poquito mas al taller,
le, Ot.' a ed primero hay una actividad donde todo el grupo participara...
plastico o de ¢ Entendido? Muy bien, pues empecemos la primera actividad.”
poliestireno.
'V_'arcafjores para | gq reparten los gafetes.
pizarron. Para esta actividad, se repartira a cada alumno un papelito donde
Normas. viene escrito un objeto de la historia de ANEXO 2 que se leera a
Tablas de continuacion.
evaluacion.
El diadela 15 minutos Papelitos de l0s | se daran las siguientes indicaciones: “Muy bien chicos, lo primero que
fiesta objetos marcados | haran sera tomar un papelito de la bolsa para que sepan que objeto

con negrita en la
lectura del
ANEXO 2

de la historia seran, no le digan a sus compafieros quienes son.

Ahora que saben que objeto son, van a cambiar de lugar cada vez
gue escuchen su objeto. Por ejemplo, si yo soy “la escoba”y escucho
gue en el cuento dice “y barrié con la escoba” entonces tengo que
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Equilibrio
cooperativo

20 minutos

buscar un lugar diferente al mio. Asi que estén atentos. Ademas, al
terminar la lectura me deben de decir que pasé con ese objeto y de
gué trato la lectura ¢ tienen alguna duda?... Bueno, el titulo del cuento
es “El dia de la fiesta” ¢de qué creen que tratard el cuento?....
Comencemos”

Se lee el cuento y al finalizar se pregunta: ¢de qué trat6 el cuento?
¢ Qué le pas6 a su objeto? y si lo que habian dicho era igual a lo
estaba en el cuento.

En la siguiente actividad, se movera el mobiliario para tener mas
espacio y se solicita a los alumnos que se agrupen en los equipos de
la sesion pasada. Una vez formados lo equipos, a cada equipo se le
entrega un papel bond y una pelotita.

Entonces se les da las siguientes instrucciones: “Ya que estan con
sus equipos haremos un equilibrio cooperativo. Lo que haran sera
competir con los otros equipos en llegar a la meta que es el otro lado
del salon (dos facilitadores se colocaran de extremo a extremo del
saldén), pero ¢como lo haran? Estiraran su papel bond, tomandolo
todos los integrantes del equipo como cuando hicimos el desafio de
la cuerda, y pondra la pelotita en el centro para comenzarla a girar.

El objetivo es que todo el equipo llegué al otro lado del salén sin que
se le caiga la pelota, si se cae la pelota tienen que empezar de nuevo.
Una regla que tiene este juego es que debe estar girando siempre la
pelota hasta llegar a la meta. El primer equipo que lo haga sera el
ganador. ¢Tienen alguna duda?... Recuerden trabajar en equipo,
comencemos.”
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Se espera a que todos los equipos terminen para después evaluarse.

Vamos a )
5 minutos
evaluarnos
Antes de )
. 10 minutos
finalizar...

A cada equipo se les hace entrega de su tabla

Para antes de finalizar la sesion se hacen las siguientes preguntas:
¢, Qué aprendimos hoy? ¢ Cumplimos la meta? ¢ Como se sintieron en

las actividades con sus comparieros?
Por altimo se les recoge los gafetes.

120



BLOQUE 2

COMENCEMOS A LEER: Comprension literal.

SESION 4 “Categoricemos”
. L . .| DURACION
. | Los alumnos comprenderan la categorizacion para conformar campos semanticos y asi
OBJETIVO: . g .
construir las bases de la comprension inferencial. 1 HORA
META: Aprenderemos a categorizar.
ACTIVIDAD | DURACION MATERIALES DESCRIPCION
Los facilitadores saludaran a los alumnos se les explicaran las
Copias del actividades que se realizaran a lo largo de la sesion.
ANEXO 3 para
cada alumno. | “Byenos dias/tardes chicos ¢como estan? Antes de empezar nos
Copias del gustaria saber si alguien recuerda lo que hicimos la sesién pasada.
ANEXO 4 para | Muy bien, hoy también seguiran trabajando en equipo, pero ahora si
cada equipo. |entramos de lleno al taller. Pues iniciamos el segundo bloque
o Cita adhesiva | “Comencemos a leer” ¢ Alguien quiere leer la meta, por favor?... Asi es,
¢Que . 0 imanes. hoy aprenderemos a hacer categorias. ¢Saben lo que es un campo
haremos 5 minutos L . . .
hoy?” Meta en semantlco 0 una categorla’?.:. Una categoria 0 campo semantico es un
cartulina. conjunto de nombres de objetos, lugares o personas que comparten
Marcadores caracteristicas similares o parecidas, mas adelante les daré un
para pizarrén. |ejemplo. Por ahora, comencemos con una actividad previa a la
Gafetes. categorizacion, asi que guarden sus cosas y sOlo dejen afuera su
Tablas de lapicera y en especial un marca textos del color que quieran, sino tiene
evaluacion. uno pueden utilizar una pluma, un color o un lapiz.”

A continuacion se entregan sus gafetes.
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Buscando
palabras 15 minutos
iguales
Categorizan 25 minutos

do

Se repartird una hoja a cada alumno del ANEXO 3 y se daran las
siguientes indicaciones: “Muy bien, ahora que tienen entre sus manos
el cuento ‘Un profe muy raro’, lo que haran sera seguir la lectura junto
conmigo y subrayaran las palabras que estan repetidas porque mas
adelante las vamos a utilizar. Ojo chicos, es un trabajo individual en un
ratito mas sera en equipo ¢tienen dudas?... Comencemos.”

Una vez que se finaliza la lectura se preguntard si les gusto el cuento,
¢De qué trato?, ¢como era el profe raro? y ¢ qué creen que era?

A continuacion, se les pide que se acomoden en sus respectivos
equipos y se vuelve a preguntar a los estudiantes si saben qué es una
categoria. Después se entrega, a cada equipo, una copia del ANEXO
4y se les brindara un ejemplo.

“Bueno, chicos. ¢;Recuerdan el cuento de la sesion pasada, ‘el dia de
la fiesta’?... La gran idea de ese cuento era como el protagonista hacia
una fiesta para su mejor amiga. Y a la vez se componia de otras
pequefias ideas, como comprar las cosas, invitar a su amiga sin decirle
gue era su fiesta, entre otras cosas. A esa gran idea del cuento se le
llama idea principal. Hoy aprenderemos como encontrar la idea
principal, pero no de un cuento.

Aprenderemos a encontrar la idea principal en una lista de palabras, en
este caso en listas. Una vez que lo entiendan conseguiran la idea
principal de los relatos, que mas adelante trabajaremos.

Yo tengo escrita estas palabras en el pizarron, diganme ¢como se
llamaria esta lista o cual es el tema de la lista? Recuerden que la idea
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Antes de
finalizar...

10 minutos

principal es una palabra que incluya todas las caracteristicas en comdn
de las palabras.

Ahora, ponemos arriba del cuadro el titulo de la categoria (si hay
preguntas se da otro ejemplo) ahora haganlo ustedes con la lista de
palabras, pongan el titulo de esas listas de palabras. ¢ Tienen alguna
duda?...”

Una vez que los alumnos terminen se revisaran entre todo el grupo el
nombre de las listas. Después, en la segunda parte de la actividad se
recuperaran las palabras repetidas.

“Ahora que ya saben como nombrar las categorias, vamos a poner las
palabras que pertenecen al nombre de la categoria. ¢ Recuerdan las
palabras que subrayaron? Muy bien, pues ahora van a clasificarlas en
las categorias que les corresponde. Por cierto, en las estrellas que
estan vacias tienen que inventar su propia categoria con su lista de
palabras.”

Para finalizar, se revisa si las categorias y las que inventaron

A continuacion se les pregunta ¢qué aprendimos? ¢Qué es una
categoria? ¢Como fue su desempefio con su trabajo? ¢Como se
sintieron en las actividades con sus compafnieros?

Se les recoge los gafetes.
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BLOQUE 2 COMENCEMOS A LEER: Comprension literal.
SESION 5 “Completemos un cuento”
OBJETIVO: Los alumnos aplicaran la secuenciacion de imagenes en torno a una idea principal para DURACION
" | reconocer los elementos basicos de una historia. 1 HORA
META: Completaremos una historia con imagenes para comprenderla.
ACTIVIDAD |DURACION MATERIALES DESCRIPCION
Los facilitadores saludaran a los alumnos y se les daran las
indicaciones de las actividades a realizar en esta sesion.
Copias del . ) ) ) . o
ANEXO 5 para Hola chicos ;como estan? ;Alguien recuerda qué hicimos la clase
cada equipo. pasada?... Hoy vamos a hacer algo parecido, pero esta vez con
. Qué ANEXO 6 imagenes. ¢Alguien quiere leernos la meta de hoy?... Asi es, hoy
haremos 5 minutos Cinta adhesiva o thamblen veremotsouns brev;: introduccion altllc_:uentlo. (,Sabenbcomo
hoy? imanes. acer un cuento? Pues hoy vamos a utlizar lo que saben y

Completemos
un cuento con
imagenes

20 minutos

Hojas.
Gafetes.
Meta en
cartulina.
Cuartos de
cartulina
Tablas de
evaluacion.

reafirmaremos para poder cumplir la meta del dia de hoy. También
veremos la idea principal, que fue lo que vimos la sesion anterior, pero
ahora no va hacer en una lista de palabras, ahora sera en una
imagen.”

Se les entrega los gafetes.

Se da una breve explicacion de las partes del cuento.

“Muy bien, antes de empezar con las actividades ¢;quién me puede
decir lo que es un cuento?... Muy bien, un cuento es un relato que
narra algo fantastico o incluso una historia que puede estar basado
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en hechos reales. Ahora ¢ Cuales son los elementos de un cuento?...
Muy bien, vamos de lo mas general a lo particular, primero el cuento
se divide en tres momentos ¢, Cual es el primero?... Exacto, el inicio o
la introduccion que es la parte donde se nos presentan los personajes,
los escenarios y los momentos previos a la accién. ¢ Cudl es el que
sigue? El desarrollo, aqui es donde encontramos el problema que
enfrentardn nuestro o0 nuestros personajes y ¢por ultimo? el
desenlace que es la resolucion del problema. Estos elementos son
muy importantes para que nuestro cuento o historia tenga un sentido.
También estan los personajes y escenarios. En el cuento y en
cualquier texto literario tenemos personajes y escenarios. ¢Qué son
los personajes y escenarios? ¢ Alguien sabe? Bien los personajes
son ‘...las personas que participan en la narracion...’ y los escenarios
son ‘...los lugares donde pasa la accion...”

Se les pide que se integren en sus respectivos equipos y entre todo
el equipo leeran el cuento “El viaje” (ANEXO 5) y lo completaran
pegando las imagenes adjuntas al anexo.

“Bien, ahora que estan en equipos. Leeran el cuento “El viaje” Como
se podran dar cuenta, hay espacios vacios. A continuacion se van a
entregar unas imagenes para que puedan completar y entender mejor
el cuento. Por ejemplo, si en una linea de su texto dice: ‘Jorge era un
___ queviviaenuna__’ ¢Qué tiene que poner?... Muy bien, un nifio
y una casa, ¢,quedo claro? empiecen.”

Al finalizar la actividad, un representante del primer equipo que acabe
leera el cuento. Se pregunta ¢,Cudl es el inicio, el desarrollo, el final,
los escenarios y los personajes?
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Hagamos un

Para empezar esta actividad, a cada equipo se le entregan las
imagenes del ANEXO 6, previamente recortadas y en desorden, se
dan las siguientes indicaciones: “Bien, ahora que vieron que las
iméagenes pueden ser necearias para completar una historia. También
podemos hacer una historia sin palabras, s6lo con imagenes.

Se les entregaron unas imagenes de un cuento y una hoja. Ustedes
van a pegar las imagenes en orden para contarnos un cuento.
Recuerden el inicio, el desarrollo y el final. Tienen que nombrar a los
personajes, porque al final lo contaran al grupo. ¢Tienen dudas?
Comiencen.”

Para finalizar la actividad, se escucha a los equipos su cuento.

cuento con 25 minutos
imagenes

Antes de .

. 1 10 minutos
finalizar...

Se hace entrega de la tabla de evaluacion y después se hace la
reflexion en grupo, preguntado: ¢qué aprendimos hoy? ¢Se cumplid
la meta? ¢ Cudles son las partes de un cuento? ¢Como se sintieron
en las actividades con sus comparieros?

Se recogen los gafetes.
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BLOQUE 2 COMENCEMOS A LEER: Comprension literal.
SESION 6 “Entendamos un cuento”
OBJETIVO: Los alumnos identificgraq la idea_ principal de un cuento con la finalidad establecer las DURACION
bases de la comprension inferencial. 1 HORA
META: Identificaremos la idea principal para entender un cuento.
ACTIVIDAD |DURACION MATERIALES DESCRIPCION
Los facilitadores saludaran a los alumnos, se les explicara las
actividades a realizar en esta sesion.
‘Buenos dias/tardes chicos ;como estan? Muy bien, ;quién me
2 0ué _ puede decir lo que vimos la sesidon pasada?... Asi es pues hoy
haremos 5 minutos * Copias del ANEXO seguiremos con el mismo tema del cuento, pero haremos diferentes
hoy? 7 para cada equipo. | actividades. ¢Alguien me puede leer la metas de hoy?... Muy bien,
' * ANEXO 8. pues hoy vamos a comprender textos breves y vamos a utilizar una
e Hojas blancas. herramienta llamada idea principal, que ya la hemos estado
e Marcadores para trabajando’.
pizarron.
eMeta en cartulina. | Se entregan los gafetes.
e Gafetes. Se pide a los alumnos integrase en sus respectivos equipos para
e Tablas de comenzar con la actividad.
evaluacion.
Comenzando “Bueno, ahora que estan en sus equipos vamos a empezar a leer
a leer cuentos| 25 minutos oraciones y sacar la idea principal ¢Qué es una oracion o

enunciado?... Un enunciado es un conjunto de palabras que nos
dicen una idea que tengamos. Ahora ¢ qué es la idea principal?... Es
aguella oracion que expresa la informacibn mas importante del
texto. Responde a las preguntas de ¢ Cual es el tema?, ya sea un
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Entendamos
y

20 minutos

objeto, un lugar o una persona, y ¢ Qué nos dice él?, es decir, qué
se comenta del tema.

Por ejemplo, ¢recuerdan cuando hicieron sus categorias? Ahi la
idea principal de sus categorias era el tema que englobaba las
palabras.

Bien, aqui tengo una oracién (muestra la oracion siguiente escrita
en el pizarron: “Susana, la nifia de la casa azul, visita a su abuela
todos los dias y le lleva de comer”). ¢Cual es la idea principal?...
Primero ¢ de quién nos esta hablando?... ;qué nos dice de ella?...
Muy bien, recuerden que la idea principal es lo mas importante.
Entonces ¢ cual es la idea principal?

Asi es, la idea principal es que ‘Susana visita a su abuela para
llevarle de comer’ porque contesta a la segunda pregunta...
¢ Entendieron?

Ahora lo vamos a poner en practica, se les va a entregar unas hojas
(ANEXO 7), primero vamos a hacer el ejemplo para que ustedes
hagan las demas por su cuenta.”

Se hace el ejemplo entre todo el grupo, obteniendo la idea principal
de todo el parrafo, se explica también que hagan lo mismo con los
otros cuatro parrafos. Por ultimo, se discute entre el grupo para
revisar si sus ideas principales son idoneas o erroneas.

Para empezar se les entregara las frases del ANEXO 8,previamente
recortadas y en desorden, también se les entrega doshojas blancas
para anotar y se les dan las siguientes indicaciones:
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acomodemos
un cuento

Antes de
finalizar...

10 minutos

“Ahora, vamos a acomodar un cuento. Ya que tienen sus pedazos
de cuento. Van acomodar y pegar en las hojas su cuento, recuerden
sacar la idea principal para saber de qué va. No se olviden de las
partes del cuento. Una vez que terminen le van a poner un titulo a
Su cuento y revisaremos si supieron el orden. ¢ Hay alguna duda?...”

Al finalizar, el facilitador leeran el orden correcto de los cuentos y se
discutira lo que ellos pusieron.

Para finalizar, se les entregara la tabla de autoevaluacion y a
continuacion se pregunta ¢Qué aprendieron hoy? ¢Qué es la idea
principal?

Dar una breve explicacion de como poder ayudar esa nueva
habilidad aprendida con textos no literarios.

Por dltimo se les pregunta ¢ COmo se sintieron en las actividades
con sus compafneros?

Se recogen los gafetes.
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BLOQUE 2 COMENCEMOS A LEER: Comprension inferencial.
SESION 7 “Escuchemos y comprendemos”
.| Los alumnos identificaran la coherencia global de una cancion con el fin de alcanzar su DURACION
OBJETIVO: -
comprension. 1 HORA
META: Hoy entenderemos una cancion.
ACTIVIDAD |[DURACION| MATERIALES DESCRIPCION
Los facilitadores saludaran a los alumnos y explicaran la meta y las
Copias del actividades a realizar en la sesion.
ANEXO 9 para
cada equipo. “Buen dia chicos ¢,como estan? ¢ Alguien me puede decir qué hicimos
,Qué Imagenes de la sesion pasada?... Muy bien la idea principal, pues hoy la
haremos 5 minutos juegos utilizaremos para entender una cancion, pero antes ¢Alguien quiere
hoy? mecanicos. leer la meta de hoy?... Bien, vamos a comprender y entender una

Adivinemos el
titulo de una
cancion

10 minutos

Reproductor de
muasica.

Audio de la
cancion Parque
de diversiones
— 31 minutos.
Tablas de
evaluacion.

cancion ¢Ustedes escuchan masica?... ¢qué tipo de mdasica

escuchan?”

Mientras se les hace estas preguntas se reparten los gafetes.

La o el facilitador les explica que se comenzara con la adivinacion del
titulo la cancion con las imagenes de juegos mecanicos.

“Muy bien chicos, primero me van a mencionar como se llaman las
cosas que estan en las imagenes, ¢ entendido?

Ahora que tenemos estos juegos ¢ como creen que se llama la
cancion que escucharemos?”
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“La cancion de llama parque de diversiones, ¢han ido a un parque de
diversiones? ¢ Qué juegos les gusta mas? Muy bien, pues esta cancién
es de un programa llamado 31 minutos ¢lo han visto?”

Se pide que se agrupen en equipos y se les reparte el ANEXO 9.

“Ahora que hemos adivinado el nombre de la cancién, vamos a hacer
un ejercicio. ¢Recuerdan el cuento que tenian que completar con
imagenes? Pues ahora sera algo parecido, pero ahora con palabras.
Completemos 20 Minutos Les entregaremos la letra de la cancion y en equipo van a completar
una cancion los espacios vacios. Cuando terminen vamos a escuchar la cancion
para comparar sus respuestas. ¢;Entendieron? .... comiencen.”

Cuando hayan terminado, se les pide que giren la hoja y que
completen la cancion conforme la van escuchando. Al final se les
pregunta de qué tratd la cancion, si conocian la cancion y si les gusto.

“Muy bien chicos, ahora pasemos a otra actividad. ;Saben qué es un
contrato? Un contrato es un acuerdo, casi siempre escrito, entre dos o
MAas personas gque se comprometen a cumplir los puntos que estén en
el escrito ¢ Recuerdan que decia el contrato de la cancion?... Bueno
pues ¢ qué creen? nosotros tenemos el contrato que el sefior le dio al
Cambiando nino.

de contrato 25 minutos

En equipo van leer el contrato (Se reparte el contrato a cada equipo) y
ustedes pondran quitar las condiciones que el diablo propone y hacer
las suyas, para que todos los integrantes estén de acuerdo y lo
firmaran. Por ejemplo, una de las condiciones es que no podia invitar
a otros nifios, ¢ustedes que propondrian para que puedan entrar los
otros niflos?... stienen alguna duda? empiecen”
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Una vez que acabaron se les pregunta cuales serian las condiciones
gue les gustaria tener para que firmen el contrato.

Antes de
finalizar...

10 minutos

Se les entrega la tabla de evaluacion y se hace una pequefia reflexion
grupal de lo que aprendieron. ¢Qué aprendimos hoy? ¢CoOmo se
sintieron en las actividades con sus compafneros?

Se recogen los gafetes.
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BLOQUE 2 COMENCEMOS A LEER: Comprension inferencial.
SESION 8 “Entendamos un cuento con un sociograma literario”
OBJETIVO: Los alt_Jmnos gono_cerén una estrategia de comprension lectora con el fin de comprender y DURACION
resumir una historia. 1 HORA
META: Comprenderemos un cuento con la ayuda de un sociograma literario.
ACTIVIDAD |DURACION MATERIAL DESCRIPCION
Las o los facilitadores saludaran a los alumnos, se les explicara la
meta y las actividades a realizar en la sesion.
2Qué Copias del “‘Buen c_iia chicos ¢,como estan? ¢ Alguien me puede dt_—:'cir gué hicimos
haremos 5 minutos ANEXO 10 para la _s_esm')n pasada_?... Asi es, para recordar _Ia rima ¢traen su
hoy? cada alumno. ad!vmanza? (se dicen las adwmanzas) Muy bien ahora ¢alguien
Hojas. quiere leer la mgta de hqy?... .Blen, pues entenderemos un cuento
Meta en cartulina. mediante un sociograma literario.”
Gafetes. Se entregan gafetes.
Marca'(:Iores Para ) eeremos el cuento que se llama “Dracula y el dentista” ;de qué
gézir;(;nde la sopa creen que se trata?”
de letras para Mientras los alumnos comentan de lo que se puede tratar el cuento
Leamos un . :_zi?aiqdu;po' se .r.eparte el ANEXO 10, para que todos comiencen a Ieer.. El
cuento 25 minutos evaluacion facilitador comenzara a leer y hard una pausa para escoger quien

seguiralalectura. Asi que todos deben de sequir la lectura en silencio.

“Saquen un color, marca textos o una pluma porque iran subrayando
los personajes de la historia. Muy bien comenzaré a leer.”
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También durante la lectura se les va haciendo preguntas sobre los
personajes, ya que les servira para hacer el sociograma. Al finalizar
la lectura, se reuniran en sus equipos para poder resolver la sopa de
letras.

“Yamos a entender el texto mediante un sociograma literario ;Saben
lo qué es? Nos sirve para entender la relacion de los personajes y
saber qué paso con ellos. Les voy a ensefiar como se utiliza porque
mas adelante lo van a usar. Primero vamos a hacer una lluvia de
ideas, diganme los personajes.”

Muy bien, ahora que tienen a los personajes vamos a empezar a

Entendamos hacer nuestro sociograma literario para entender el cuento. En la
un cuento parte de atras, algin compafiero puede copiar el diagrama que
con un 20 minutos hagamos.”
sociograma
literario Unavez que se tienen los personajes, el facilitador puede seleccionar

el personaje central e inicial el sociograma, afiadiendo por turno los
personajes menos importantes y representando las relaciones entre
ellos mediante lineas o flechas y comentarios. Se debe de insistir en
los nifios que se pueden hacer varios borradores de un mismo
sociograma, también se les explica que se puede utilizar para estudiar
el texto.

Se entrega la tabla de evaluacion y después se discute entre el grupo
¢,Qué aprendimos? ¢ Como nos puede ayudar un sociogrma literario?

Antes de . . L - ~
10 minutos ¢, Como se sintieron en las actividades con sus compaferos?

finalizar...

Se recogen los gafetes.
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BLOQUE 2 COMENCEMOS A LEER: Comprension inferencial.
SESION 9 “Resolvamos un misterio”
DURACION
OBJETIVO: |Los alumnos aplicaran un sociograma literario para inferir la resolucion de un misterio. 1 HORA
META: Resolveré un misterio con un sociograma literario.
ACTIVIDAD |DURACION MATERIALES DESCRIPCION
Las o los facilitadores saludaran a los alumnos, y se explicaran las
actividades a realizar en la sesion.
¢Queé e ANEXO 11. “Buen dia chicos ¢,como estan? ¢ Alguien me puede decir qué hicimos
haremos 10 minutos e Sobres la sesion pasada?... muy bien, pues recuerden el sociograma literario
hoy? “Confidencial’: porque lo vamos a utilizar para una actividad que vamos a hacer hoy.
contienen la ’ ¢Alguien quiere leer la meta de hoy?... Asi es resolveremos un

Problema vy
formulacién
de hipétesis

30 minutos

primera pista, un
cuarto de una
hoja blanca, un
hoja blanca y
tarjetas de
acciones.

“El caso de Tony’

H

Meta en cartulina.

Gafetes.
Tabla de
evaluacion

misterio, pero antes ¢saben que es un detective? ¢(Qué es un
misterio? ¢ Han leido algo acerca de misterios o han resuelto alguno?”

“En este momento nuestro salén se ha convertido en una base de
investigacion llamada: ‘Detectives en accion’ (Cada facilitador se
presentara como un general, un oficial y un comandante) Hace poco
llego el caso de Tony quién fue encontrado sin vida esta mafiana. Asi
que se les hard entrega de su sobre que es totalmente
CONFIDENCIAL.

Antes de que habran su sobre, van a encontrar el problema y unas
cuantas pistas. También encontraran cuatro pedazos de hojas porque
ahi escribiran ¢ quién lo maté? Y ¢ por qué? Los nombres que estan
escritos en el pizarrén son los sospechosos. También encontraran
una tarjeta que explica que cada vez que tienen una pista tiene 4
cosas que hacer.
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1. Tienen que leer las pistas.

2. Escribir ¢ Quién lo maté? y ¢ Por qué?

3. Dirigirse con quien tiene que ir y entregar lo que escribieron.
¢Alguna pregunta?... Detectives, pueden comenzar.”

Tres facilitadores seran los encargados de cumplir los papeles de
oficial, comandante y general. Durante la entrega de las suposiciones
de los equipos se ira apuntando en el pizarrén lo que piensan los
equipos. Se hacen cuatro rondas y durante las rondas se les pide que
vayan haciendo su sociograma

Resolviendo )
. . 15 minutos
el misterio
,_Ant?s de 10 minutos
finalizar...

“Ahora que ya tienen su socigrama literario y sus hipoétesis, decidan
¢, Cual seria la resolucion al misterio? ¢ Quién mato a Tony y por qué?”

Se pide que lean sus respuestas definitivas cada equipo y expliquen
su sociograma. Para terminar con el misterio se lee “El caso de Tony”.

Se les entrega la tabla de evaluacién y se les pregunta ¢qué
aprendieron entre la clase pasada y la de hoy? ¢ Entendieron como
hacer un sociograma literario? ¢Cumplieron la meta? ¢(Coémo se
sintieron en las actividades con sus compareros?

Por dltimo, se recogen los gafetes.
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BLOQUE 3 CONTEMOS NUESTRO CUENTO
SESION 10 “El final de un radio cuento”
OBJETIVO: Los alumr_los aplicaran su_comprensic’)n inferencial idt_entificando la temé_tica y la idea global DURACION:
de un radiocuento con el fin de proponer una conclusion general de la historia. 1 HORA
META: Inventaremos el final de un radiocuento.
ACTIVIDAD |DURACION MATERIALES DESCRIPCION
Los facilitadores saludaran a los alumnos, se explicara la meta y las
Copias del ANEXO | actividades a realizar en la sesion y se entregaran los gafetes.
] 12 para cada
hz;(egrli]?)s 5 minutos alumno. “qunos dias/??rdes Jcomo estén?_ gAlgu'ien me puede decir qué
hoy? Proyector. hicimos la sesion pasagla?... Muy_ bien, asi que tomen en cuenta la
' Computadora. forma de suponer un final ¢Alguien puede leer la meta del dia de
Bocinas. hoy?... Asi es, escucharemos un radiocuento y supondremos el
Video: final.”
“curiosamente - la | “Antes de escuchar el radiocuento, ¢,saben lo que es el radio? ¢Qué
radio” escuchan en el radio? Ahora se les van a entregar unas preguntas,
https://bit.ly/2zxuov3 | van a leerlas y después de que veamos el video de curiosamente
, A Audio del cuento “El | van a responderlas”
SA qué no
sabias de la fantasma de la . . .
. . escuela” Se entrega el ANEXO 12y se pide que lean las preguntas en silencio,
radio? 15 minutos . . : .
Hojas. ya que las van a ir contestando durante o al final de la proyeccién del
Meta en cartulina. | video: “curiosamente - la radio”.
Gafetes.
Tablas de Se proyecta el video y después se pide que se agrupen en sus
evaluacion equipos para comparar respuestas y después se dan las respuestas

correctas.
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El fantasma
dela
escuela 20 minutos
,_Ant?s de 20 minutos
finalizar...

“Bien pues, asi como supusieron la sesion pasada al asesino hoy
van a suponer el final de un radiocuento, es decir, van a intentar
adivinar el final. Antes de empezar ¢,saben lo que es un radiocuento?
Coémo ya vimos en el video, antes pasaban programas donde
contaban historias y ahora vamos a escuchar uno. Este radio cuento
se llama: “El fantasma de la escuela” ;De qué creen que se trata?”

Se escucha el radio cuento y en la parte cuando el protagonista esta
buscando un lugar para dormir, se detiene la grabacion cuando el
narrador dice “Sintié algo extrafio” y se pregunta ¢qué creen que
encontré? se deja que discutan en grupo. Después se continda el
radiocuento.

El cuento se vuelve a detener cuando el narrador dice: “Pablo se
volvio loco” ¢, Qué creen que paso con Pablo, cudl es el final? se deja
gue discutan los equipos y en equipo escribiran el final del cuento.
Cada equipo leera su final y se terminara el cuento.

Se les da la tabla de evaluacion y se les pregunta sobre ¢Qué
aprendimos hoy? ¢ Qué fue lo mas dificil de hacer un final? ¢ Cémo
se sintieron en las actividades con sus comparferos?

Por dltimo, se recogen los gafetes.

138



BLOQUE 3 CONTEMOS NUESTRO CUENTO
SESION 11 “Hagamos un historia entre todos”
o o . . L . . |DURACION:
. | Los alumnos aplicaran la comprension inferencial mediante una historia colectiva con el fin
OBJETIVO: .
de alcanzar una coherencia del texto. 1 HORA
META: Inventaremos un cuento con mi equipo.
ACTIVIDAD | DURACION MATERIAL DESCRIPCION
Los facilitadores saludaran a los alumnos, se les explicara la meta
Grabadora de y las actividades a realizar en la sesion.
audio.
Proyector. “‘Buenos dias/tardes ;como estan? ;Alguien me puede decir qué
Computadora. hicimos la sesion pasada?... Muy bien, pues hoy vamos a hacer
¢, Qué Bocinas. algo parecido pero mas grande... ;Alguien puede leer la meta del
haremos 5 minutos videos: dia de hoy~... Asi es, planearan un cuento, que mas tarde lo van a
hoy? “Cuentos de hadas |transformar en un radiocuento como ‘el fantasma de la escuela.’
arreglados: los tres | Primero haran un borrador ¢ Saben lo que es un borrador?... Es una
cochinitos: narracion provisoria de un escrito, en la cual se hacen las
https://youtu.be/S6p |correcciones necesarias para la redaccion definitiva.”
bglsbZro
Cuantos de hadas |Se reparten los gafetes.
arreglados: la| Para iniciar la actividad de la historia colectiva se les pide a los
caperucita roja: | alumnos que se formen en su equipo sentandose en los pupitres en
Una https://youtu.be/KP |forma de linea recta, uno detras del otro.
historia 20 minutos woQagNM2Uu”
colectiva Meta en cartulina. “Ya que estan en equipos, la dindmica que vamos a hacer se llama

Gafetes.

una historia colectiva. Esto les va a servir para que vean lo facil que
es escribir una historia en equipo.
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e Tablas de Bueno, ¢han contado alguna vez una historia, donde los demas la
evaluacion. van completando? Es decir, alguien la empieza y después la
continua. Pues eso es lo que vamos a hacer, ¢tienen alguna duda?”

Los facilitadores comenzaran la historia, después iran eligiendo a
los alumnos para continuar la historia. Utilizando frases guia como:
‘Habia una vez...’, ‘Cuando de pronto...’, ‘entonces...’ e ‘y al final...’
Al mismo tiempo grabaran la historia.

“Bueno, ¢ Recuerdan como se llama el taller?.....‘Contemos nuestro
cuento’. A partir de esta sesiOn empezaremos a preparar su cuento.
¢ Por qué vieron el tema del radio? ... Porgue van a contar su cuento
en un programa de radio, que aun no tiene nombre, nosotros
proponemos dos “La hora de los nifios” 0 “Lo que cuentan los nifios”
ctiene alguna otra sugerencia?”

Se toman en cuenta las sugerencias y se vota entre todo el grupo.
Creando

nuestro

. “Ahora que tenemos el nombre del programa, necesitamos que su
cuento 25 minutos

cuento sea puesto en el programa. Para esto escogeran un cuento
clasico, pero ustedes lo van a actualizar. Para que tenga una idea
de lo que van a hacer, les presentaremos dos videos donde los
cuentos fueron modificados”

Se reproducen los videos de “Cuentos de hadas arreglados: La
caperucita roja y los tres cochinitos” Una vez terminados, se les
pregunta ¢, de qué trataron? ¢Qué conservaron del original y qué le
cambiaron?
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Antes de
finalizar

10 minutos

“Muy bien pues ahora les toca hacer el suyo, pero antes diganos
cual cuento escogeran para que en la otra sesion realicen el suyo.”

Se les reparte la tabla de evaluacion y se hace la reflexion sobre lo
gue hicieron en la sesion.

¢Pudieron llegar a la meta?, ¢Qué aprendieron hoy? ¢Cbémo se
sintieron en las actividades con sus compafneros?

Por ultimo, se recogen los gafetes.
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BLOQUE 3

CONTEMOS NUESTRO CUENTO

SESION 12 “Modifiquemos un cuento”
OBJETIVO: Los alumnos aplicaran un organizador grafico para la organizaran de una historia con el DURACION
" |fin recordar la superestructura de un texto literario 1 HORA
META: Modificaremos un cuento.
ACTIVIDAD |DURACION| MATERIALES DESCRIPCION
Los facilitadores saludaran a los alumnos, se les explicara la meta y
ANEXO 13. las actividades a realizar en la sesion.
Hojas blancas , , . . : .
. Qué divji didas en ‘Buenos dias/tardes ;como estan? ;Alguien me puede decir qué
¢ . hicimos la sesion pasada?... Muy bien, van a empezar su cuento que
haremos 5 minutos cuatro para . . ) .
. decidieron hacer y van hacer algo muy interesante ¢Alguien puede
hoy? cada equipo g . :
leer la meta del dia de hoy?... Asi es, terminaremos su cuento y lo
con las frases . . ’
. volveran un cuento como ‘el fantasma de la escuela’.
de habia una
vez, cuando de
pronto Se reparten gafetes.
entonc;es yal Se agrupan en equipos, se le entrega el anexo 13 y se les da una hoja
final blanca doblada en cuatro partes con las preguntas de ayuda que se
Empezando ' utilizé “Una historia colectiva.”
. Meta en
nuestro 40 minutos .
cartulina. ) . .
cuento Gafetes Van a comenzar a escribir su cuento en las hojas que les vamos a
) repartir, recuerden que no debe ser muy largo porque lo van a grabar.
Marcadores o ”
. i ¢ Tienen alguna duda?... pueden empezar
para pizarron. — —
Tablas d Se les reparte la tabla de evaluacion y se hace la reflexion de lo que
Antes de a las e aprendieron ¢ Pudieron llegar a la meta? ¢ Pueden trabajar en equipo?
finalizar 10 minutos |  €vVaiuacion ¢, Se pusieron de acuerdo para hacer su cuento? ¢Cémo se sintieron

en las actividades con sus compareros?
Por dltimo, se recogen los gafetes.
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BLOQUE 3 CONTEMOS NUESTRO CUENTO
SESION 13 “De cuento a radiocuento”
OBJETIVO: Los alumnos comprenderan la superestructura de un guion radiofénico mediante la DURACION
" |aplicacién de un organizador grafico con el fin de proponer una historia nueva. 1 HORA
META: Convertiremos nuestro cuento en un radiocuento
ACTIVIDAD |DURACION MATERIALES DESCRIPCION
Los facilitadores saludaran a los alumnos, se les explicara la meta
y las actividades a realizar en la sesion.
¢Queé “Buenos dias/tardes ;como estan? ;Alguien me puede decir qué
haremos 5 minutos hicimos la sesion pasada?...Muy bien ahora ¢ Alguien puede leer la
hoy? meta del dia de hoy?... Asi es, en esta sesion van a convertir su

¢, Como hacer

un radio 10 minutos
cuento?
Convirtiendo )
35 minutos
nuestro cuento
Antes de )
. ) 10 minutos
finalizar

Copias del Anexo
14 para cada
equipo.

Gafetes.
Marcadores para
pizarron.

Tablas de
evaluacion

cuento en un radio-cuento.”

Se reparten gafetes.

Se les muestra un ejemplo explicado por parte de los facilitadores,
utilizando la guia del ANEXO 14.

Se reparte el mismo ANEXO 14 utilizando en la actividad anterior
a cada equipo, solo que estara en limpio para que los alumnos
puedan hacer su propio guion. Los alumnos se retinen en equipo.

Se les reparte la tabla de evaluacion y se hace la reflexion de lo
gue aprendieron ¢ Pudieron llegar a la meta? ¢ Pueden trabajar en
equipo? ¢Como se sintieron en las actividades con sus
comparfieros?

Por ultimo, se recogen los gafetes, y se les recuerda que en la
siguiente sesién vana grabar sus cuentos.
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BLOQUE 3 CONTEMOS NUESTRO CUENTO
SESION 14 “Grabemos nuestro cuento”
. |Los alumnos interpretaran la estructura del guion radiofénico con el fin de exhibir un DURACION:
OBJETIVO: . - .
radiocuento como parte de una expresion colectiva. 1 HORA
META: Grabaremos nuestro cuento.
ACTIVIDAD |DURACION MATERIAL DESCRIPCION
Las o los facilitadores saludaran a los alumnos, se les explicara la
meta y las actividades a realizar en la sesion.
‘Buenos dias/tardes ;como estan? ;Alguien me puede decir qué
2 hicimos la sesion pasada?... Muy bien, ahorita van a utilizar el guion
¢Que . de la sesidon antepasada para grabar su cuento. ¢Alguien puede leer
haremos 10 minutos i ?... Asi Hoy haremos una estacion de radio
hoy? ANEXO 16 la meta del dia de hoy?... Asi es, Hoy ion de.
y mientras nuestros locutores se preparan, daremos las indicaciones
Grapadora} dg para que se pueda grabar.
audio y mUS'?f" Tiene entre 5 y 8 minutos para interpretar su cuento, esta vez todos
parala estacion. | depen de guardar silencio porque sera una grabacion en vivo.
Meta en cartulina. | ; Tienen alguna duda? Ah pero antes sus adivinanzas.”
Grabacion Gafetes. Los facilitadores leeran el guion del ANEXO 15, y se iran intercalando
del 40 minutos Tablas de la grabacion de los cuentos. Se les da una oportunidad de volver a
programa evaluacion grabar si el audio no fue bueno.
Se les reparte la tabla de evaluacion y se hace la reflexion de lo que
aprendieron.
Antes de . ¢Pudieron llegar a la meta? ¢ Les gustd su cuento? ¢Qué les gustd?
. 10 minutos , : L e . .
finalizar ¢, Qué se les hizo mas dificil? ¢ Les gustd grabar su cuento? ¢ Como

se sintieron en las actividades con sus compaferos?
Por dltimo, se recogen los gafetes.
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BLOQUE 3 CONTEMOS NUESTRO CUENTO
SESION 15 “Hagamos un cartel”
OBJETIVO: Los alumnos_aplicarén la estructura de un cartel como una forma de difundir informacién | PYRACION
acorde a los intereses de los autores. 1 HORA
META: Conoceremos y haremos un cartel.
ACTIVIDAD |DURACION MATERIALES DESCRIPCION
Las o los facilitadores saludaran a los alumnos, se les explicaré la
meta y las actividades a realizar en la sesion.
¢,Que . “‘Buenos dias/tardes ;como estan? ;Alguien me puede decir qué
5 minutos . . : ] :
haremos hoy? hicimos la sesion pasada?... Muy bien pues ahora ¢ Alguien puede
ANEXO 16. leer la meta del dia de hoy?... Asi es, ¢,saben que es un cartel?
Media cartulina
para cada ?e repe.lrten los gafetes.
equipo. Muy b/en,. vamos a ver lo que es u,n garte/. El cartel es u'n soporte
Meta en de I'a p'ubI|C|dad. Cor.15|sFe en una lamina de papel u ca_rtor'1 gue da
cartulina algun 'tIpO de mensaje V|s':gal. Esto; cuentan con t.ex.to, imagenes y
fotes todo tipo de recursos graficos y sirve para difundir informacion de
Reconociendo 25 minutos I(\B/IZriad(-)res algun programa, pelicula o de algun evento (Mostrar ejemplo ANEXO
carteles , X 16). Lean este ejemplo...”
para pizarron
Tablas de Se reparten un ejemplo a cada equipo y se les pide que localicen los
evaluacion. elementos mas importantes como la imagen, el titulo del producto y
algo de mas informacién.
Para continuar con la siguiente actividad se reparte a cada equipo un
Hagamos 20 minutos medio de cartulina para que hagan su propio cartel sobre su cuento

nuestro cartel

y en el programa en dénde se va a escuchar.
Se pide que tengan los siguientes elementos:
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Antes de
finalizar...

10 minutos

1. Un dibujo alusivo al cuento que grabaron el programa de radio.
2. Nombre del equipo.
3. Nombre del programa.

Se les reparte la tabla de evaluacion y se hace la reflexion de lo q
aprendieron.

¢, Qué es un cartel? ¢ Cumplieron la meta? ¢ Como hicieron su cartel?

¢ Como se sintieron en las actividades con sus comparfieros?
Por ultimo, se recogen los gafetes.

ue
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BLOQUE 3

CONTEMOS NUESTRO CUENTO

SESION 16 “s Qué aprendimos?”
Los alumnos reflexionaran los conocimientos obtenidos durante el taller mediante una | DURACION
OBJETIVO: |dindmica con el fin de reconocer y recordar herramientas y estrategias de la comprension 1 HORA
lectora.
META: Preguntémonos: ¢ Qué aprendimos?
ACTIVIDAD |DURACION MATERIAL DESCRIPCION
Las o los facilitadores saludaran a los alumnos e indicaran la
conclusién del taller, por lo que resultar4 importante que piensen en
¢Queé todas las actividades que se realizaron durante cada sesion.
haremos 5 minutos
hoy? “Buenos dias chicos, el dia de hoy haremos el cierre del taller por ello
Anexo 17. les pedim_os que hqgan recuerden' Ia; actividades durgr_lte el taller asi
Bocinas. como su importancia y los aprendizajes que han adquirido”.
Archivo de la Se proporcionara una hoj.a tamano ofic'io a cada alumno, se les dice
presentacion. gue van a hacer una rapida retrqspe'ctlva de! curso (hasta el dia de
Reconocimientos hoy). Para es.to, inicialmente agltara}n la hoja de papel (comenzar
. lentamente e ir aumentando progresivamente, hasta hacerlo lo mas
Prgmlo . rapido posible, sin romper el papel). Luego comentaran sobre el ruido,
H‘?J‘?‘ tamano preguntando cual fue la sensacion (incomodidad, irritacion, cansancio,
El papel ' '(I)'];ct:)ll(;s de etc.') Comgntar gue, cuando llegamos al encueqtro, cada. pers,ona
arrugado 20 minutos evaluacion tenia un ruido. Y ahora vamos hacer la retrospectiva y percibir como

estamos. Entonces se pregunta qué sabian antes del taller.

Después se les pide que doblen la hoja sin romperla, tomando en
cuenta que cada doblez representa un aprendizaje hasta arrugar toda
la hoja.

Después de haber arrugado toda la hoja, se pedira que alisen la hoja
sin romperla y la muestren con sus compaferos, entonces comentaran
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lo qué aprendieron en el taller. Una vez hecho esto, volviendo la hoja
al formato original, pedir que vuelva a agitarla. Y hacer una

comparacion con el primer ruido.

Escuchemos
nuestro
programa de
radio

25 minutos

Se reproduce la estacién de radio, previamente grabada en la sesion

14.

Se revisa la tabla de evaluacion reflexionado su desempefio a lo largo

del taller.

Antes de
finalizar...

10 minutos

Por ultimo, se hace entrega de sus reconocimientos y se da el premio

dependiendo del “Viaje galactico” completando todas las estrellas.

Se cierra el taller agradeciéndoles a los alumnos por su participacion.
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ANEXOS DEL TALLER

ANEXO 1
TOY SHREK LOS INTENSAMENTE | Elrey
STORY INCREIBLES leon
Woody Shrek Dash Alegria Simba
Buzz Burro Violeta Desagrado Nala
Lightyear
Sr. Cara de Fiona Mr. Increible Tristeza Zaz\
papa
Slinky | El gato con Elastigirl Temor Timoén
botas
Forky | Jengibre (la Jack-Jack Furia Pumba
galleta)

compafieros, la maestra y a los psicologos.

NORMAS DE CONVIVENCIA

Prestar atencion en clase y atender las indicaciones de los psicologos.
Levantar la mano cada vez que quiera participar.

Respetar el mobiliario y a mis comparneros. Respetar la participacion de mis
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TABLA DE EVALUACION

Taller: “Contemos nuestro cuento

Nombre del equipo:

# SESION 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Buena Buena Buena Buena Buena Buena Buena Buena Buena Buena Buena Buena Buena Buena Buena
en el equipo

fue... Regular Regular Regular Regular Regular Regular Regular Regular Regular Regular Regular Regular Regular Regular Regular
Mala Mala Mala Mala Mala Mala Mala Mala Mala Mala Mala Mala Mala Mala Mala

Muy Muy Muy Muy Muy Muy Muy Muy Muy Muy Muy Muy Muy Muy Muy
faciles faciles faciles | faciles | faciles | faciles | faciles | faciles | faciles | faciles | faciles | faciles | faciles | faciles | faciles
Las actividades Faciles Faciles Faciles Faciles Faciles Faciles Faciles Faciles Faciles Faciles Faciles Faciles Faciles Faciles Faciles

nos

resultaron Dificiles Dificiles Dificiles Dificiles Dificiles Dificiles Dificiles Dificiles Dificiles Dificiles Dificiles Dificiles Dificiles Dificiles Dificiles

Muy Muy Muy Muy Muy Muy Muy Muy Muy Muy Muy Muy Muy Muy Muy
dificiles dificiles dificiles dificiles dificiles dificiles dificiles dificiles dificiles dificiles dificiles dificiles dificiles dificiles dificiles

il ORONOHONONONOHONS

trabajamos en

©

©

©

©

©

©

138




sentimos...

o) @

o) @

09 ©

09 ©

09 ©

09 ©

09 ©

09 ©

09 ©

o) @

09 ©

09 ©

09 ©

09 ©
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ANEXO 2
EL DIA DE LA FIESTA

El reloj de mi cuarto marcaba las 7 de la mafiana y yo ya estaba despierto. Estabamuy emocionado
pues tenia que hacer una fiesta sorpresa porque era el cumpleafios de mi mejor amiga de la escuela.
Después de bafiarme y de desayunarempecé a hacer la lista de las cosas que tenia que comprar.

Tenia que comprar: globos, un poco de musica, gorros de fiesta, refrescos, vasos, platos,
serpentinas, papas, un poco de comida, una velay claro, jcémo no iba a faltar el pastel!

Llegué al supermercado todo alterado por el trafico, comencé a comprar las cosasde mi lista, pero
lo que no encontré fueron las serpentinas. “Tendré que comprarlasen la papeleria” pensé mientras
pagaba con mi tarjeta de crédito.

Llegué a mi casa y se me habia olvidado pasar por las serpentinas en la papeleria. “Ni modo”
pensé “tendra que ser sin ellas”. Comencé a guardar las cosasen el refrigerador y de pronto, son6 mi
celular.

—¢Bueno? —dije mientras metia los refrescos al refrigerador. Era mi mejor amiga quien me
hablaba, no le podia decir que tendria una fiesta porque era sorpresa. Asi que le dije que viniera a
mi casa como a las 3 de la tarde.

Al colgar mi celular, empecé a adornar. Colgué los globos por toda la casa con un hilo, puse los
gorros de fiesta en la mesa, servi un poco de papas en unos platos. En ese momento el celular
volvié a sonar y eran algunos invitados que buscaban mi casa, miré mi reloj y eran las 12 del dia.
Entonces, les expliqué comollegar a mi casa.

Cuando los invitados llegaron, servi los refrescos en vasos. Incluso me preguntaron por las
serpentinas y les tuve que decir que se me habian olvidado. Alver mi reloj, faltaba una hora para
gue llegara mi mejor amiga. De pronto, el hilo que sostenia los globos se cay0, uno de los invitados
tiro unos vasos llenos de refresco en la mesa, el refrigerador dejo de funcionar y el pastel se
empez6 a deshacer. Crei que ya no iba a poder hacer la fiesta de mi amiga.

Desesperado, empecé a gritale a todo los invitados. Una amiga me tranquilizé diciendo que todos
me ayudarian a acomodar la casa. Un amigo comenzdé por conectar el refrigerador porque se habia
tropezado con el cable, otros volvieron acolgar los globos, limpiaron el refresco, por fin el reloj marcé
cuarto para las 3 y miamiga no tardaba en llegar. Quitamos la musica que sonaba fuerte y nos
escondimos.

Cuando mi amiga abrié la puerta todos gritamos: “jSorpresa!” Ella se asusté y después comenzo
areirse. Volvimos a poner musica, entonces, ella saludé a todoscon sus gorros de fiesta.

Mas tarde saqué el pastel del refrigerador. Le puse una vela y le cantamos las mafianitas.
Entonces, sacé de su bolsa unas serpentinas y me dijo que ya se imaginaba la fiesta, pero como
yo era muy distraido me las trajo.

Todos nos reimos y fue entonces cuando decidi no volver a hacer una fiesta de sorpresa porque
es un relajo hacer todos los preparativos, pero lo importante fue que nos divertimos.

Fin.
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ANEXO 3
UN PROFE MUY RARO.

Ese dia, nuestro maestro maestro de historia no llego a clases. Estdbamos felices porque tendriamos
una hora libre, pero justo cuandoson6 la campana del cambio de clases clases, aparecio en el salén
salén un nuevo profesor.

—Todos a sus lugares —dijo.

Tenia la voz muy ronca, y habia algo en él que nos parecié medioextrafio. Obedecimos en silencio y
nos sentamos en nuestros pupitres pupitres. Estaba vestido todo de negro negro y traia una capa
roja roja,lo cual nos parecié ain mas raro. Caminaba chistoso, como si anduviera de puntas.Se par6
frente a la clase y nos mird. Sus ojos eran grandes yamarillos amarillos. Sus pupilas pupilas eran
alargadas como las de losreptiles.Tenia unas cejas cejas muy negras y el cabello muy plano, pegado
al craneo craneo. Su mirada se pase6 por todos lados yconforme hacia eso, nos sentimos mas
incémodos. No nos gustaba este nuevo profesor profesor.

—Hoy vamos a salirnos del programa —dijo, con aquella voz queraspaba—. Visitaremos, con la
imaginacion, un lugar muy especial.

No acababa de decir eso cuando todo el saldn se oscurecié. Algunos nifios gritaron y a mi se me
erizaron los pelitos de la nuca nuca.

—iTranquilos! —ordeno el profesor.

De pronto, ante nosotros aparecié un tdnel iluminado con antorchas. Estaba himedo vy frio. El
maestro nos ordend que nos levantdramos de nuestros lugares y lo siguiéramos. Atravesamos el
tunel hasta que llegamos a una enorme roca. El maestro levant6 la mano mano y la roca se desplazé
hacia un lado. Y entonces, el frio cambié a calor. Un calor espantoso. Siguiendo al extrafio profe,
entramos a una inmensa caverna en cuyo centro habia un hoyo muy profundo, que estaba lleno de
fuego. Muchos gritos salian de él. El aireera sofocante y olia a azufre.

—Siganme —dijo el maestro—. Y cuidado, quien se caiga morirdquemado.

Nos dimos cuenta que estdbamos en una cornisa de piedra, que media apenas como medio metro
de ancho y que daba la vuelta a la enorme caverna. Teniamos que caminar muy pegados, a la pared
de roca, para no precipitarnos al abismo de fuego. En una de esas, yo miréhacia abajo y vi, entre las
llamas, a mucha gente que se estabaquemando. Eran ellos los que gritaban. Me estremecia de
miedo. Este lugar se parecia mucho al infierno...

Elmaestro se detuvo al llegar a una saliente mas ancha de larocay volvi6 a levantar la mano. Entonces
me fijé que ésta se habiaconvertido en una garra cerdosa, de largas ufias ufias curveadas hacia
abajo. La piedra se abri6 y penetramos en una estancia. El maestro separé en el centro y nos dijo:
—Todos son mis prisioneros. Quien trate de huir tendra una muerte espantosa.

A un nuevo gesto de su garra, algunos bloques de roca sedesplazaron y vimos unas rejas detras de
las cuales habia seresmonstruosos, parecidos a reptiles y culebras, que comenzaron a rugir al
Vernos y a aventurase contra los barrotes, queriendo salir. Entonces el profesor desparecio, la piedra
se cerrd y nosotros nos quedamos encerrados en ese sitio horrible...

La luz del dia volvié. Estabamos en el salén, en nuestros lugares,acosados como si estuviéramos
dormidos.

El profe Martinez, nuestro maestro de historia, entréapresuradamente.—jPerdon, nifios, se me hizo
tarde! jAbran sus libros libros en la pagina 20!

De alguna manera, supe que él nos habia salvado. Tratamos de decirlelo que habia pasado, pero él
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no nos escuché. De todas maneras, nadienos creeria.
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ANEXO 4

Nombre del equipo:

Ejemplo:

ROPA

BUFANDA

PLAYERA

CAMISA

PANTALON
ROPERO SANDIA
CAMA NARANJA
SILLON FRESA
COMODA MELON
LITERAS PLATANO
BURO MANDARINA

JUGUETES MATERIAS DE LA ESCUELA
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ANEXO 5

EL VIAJE
Habia una vez un que queria visitar a su madre. Entonces se comprd un
y Se puso en camino hacia la de su madre. Viajo y viajo y viajo
hasta que el
coche se . Pero al lado del camino habia una persona vendiendo
.Entonces el raton compro6 dos y se los puso. Patind y patind y
,hasta que se . Pero al lado del camino habia una persona
vendiendo . Entonces el ratdn compro dos . Se los puso
y corrid y corrio, hasta que los tenis se . Entonces se quit6 los
tenis y
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anduvo y anduvo y . Hasta que le dolieron los que no pudo

continuar. Pero al lado del camino habia una persona vendiendo . Entonces el

raton se quitd los pies viejos y se puso unos nuevos. Corri6 lo que le quedaba de camino hasta
llegar a la

de su madre. Cuando lleg6 alli su madre se alegrd de verlo. Lo

, le dio un beso y le dijo: —jHola, hijo mio! Tienes buena cara... jQué pies
nuevos y mas bonitos tienes!
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Figura 1. Se muestran las imagenes del cuento “El viaje”.
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ANEXO 6
l

3 moogs\\;@\(i\sa%gﬁ

Figura 2. Se muestran las imagenes del cuento “Paco el chato”.
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ANEXO 7
Nombre del equipo:

EJEMPLO:

Hay diferentes tipos de perros, por ejemplo los perros policias pueden perseguir y
dar alcance a los ladrones. Otros trabajan en las granjas reuniendo a vacas u ovejas
y ahuyentando a las ratas y los ratones, mientras que los perros de compaiiia son
Gtiles porque son buenos amigos de sus amos.

Idea principal:

1

El cine se ha convertido para nosotros en algo tan indispensable como comer,
dormir o jugar. Actualmente, el cine es el arte mas popular y hace que nuestra vida
sea mas divertida.

Idea principal:

2

El tigre es el felino mas grande y feroz; mide casi 3 m de largo. Es un excelente
nadador y tiene un oido estupendo, de gran ayuda cunado busca alimento. El mayor
enemigo del tigre es el hombre. En la actualidad, quedan tan pocos tigres que ha
dispuesto un plan especial para intentar salvarlos.

Idea principal:
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Las tormentas pueden provocar inundaciones y hay gente que se ha ahogada en
ellas. Durante las tormentas caen rayos y las personas pueden morir fulminadas por
un rayo. A veces, se levantan vientos huracanados y algunas personas han sido
golpeadas o han resultado heridas por objetos voladores. Y, por supuesto, los
tornados también pueden acomparfie a las tormentas y ya sabes los peligrosos que
son.

Idea principal:

4

Alrededor del sol giran varios astros o cuerpos celestes. Los mas importantes son
los ocho planetas, el tercero de los cuales es el nuestro, la Tierra. Los demas llevan
nombres de dioses de la mitologia romana. En torno de algunos de esos planetas
giran otros astros, los satélites. La tierra tiene un solo satélite, la luna.

Idea principal:
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ANEXO 8
EL PAPEL Y LA TINTA (No se le entrega el titulo; ellos lo propondran).

. Estaba una hoja de papel sobre una mesa, junto a otras hojas iguales a ella,
cuando una pluma, bafiada en negrisima tinta, la mancho llenandola de
palabras.

. —¢No podrias haberme ahorrado esta humillacién? —Dijo enojada la hoja
de papel a la tinta. Tu negro infernal me ha arruinado para siempre.

. —No te he ensuciado. —Repuso la tinta—. Te he vestido de palabras. Desde
ahora ya no eres una hoja de papel, sino un mensaje. Custodias el
pensamiento del hombre. Te has convertido en algo precioso.

. En efecto, ordenando el despacho, alguien vio aquellas hojas esparcidas y
las junto para arrojarlas al fuego. Pero vio la hoja “sucia” de tinta y la devolvié
a su lugar porque llevaba, bien visible, el mensaje de la palabra. Luego, arrojo
las demas al fuego.

LA AVENTURA DEL AGUA

. Un dia que el agua se encontraba en su elemento, es decir, en el soberbio
mar sintio el caprichoso deseo de subir al cielo. Entonces se dirigié al fuego:

. —¢ Podrias ti ayudarme a subir mas, alto?

. El fuego acept6 y con su calor, la volvio mas ligera que el aire,
transformandola en sutil vapor.

. El vapor subié mas y mas en el cielo, volé muy alto, hasta los lugares mas
ligeros y frios del aire, donde ya el fuego no podia seguirlo. Entonces las
particulas de vapor, ateridas de frio, se vieron obligadas a juntarse
apretadamente, volviéendose mas pesados que el aire y cayendo en forma de
lluvia.

. Habian subido al cielo invadidas de soberbia y fueron inmediatamente
puestas en fuga. La tierra sedienta absorbio la lluvia y, de esta forma, el agua
estuvo durante mucho, tiempo prisionera del suelo y purgd su pecado con
una larga penitencia.

151



ANEXO 9

Nombre del equipo: _

PARQUE DE DIVERSIONES

Hoy temprano me levante,
porque un sefior me dio,
para mi un de diversiones.

El temprano se :
porque un sefor le dio,
para él un parque de diversiones.

Un gentil me regald,

este lugar de fantasia.

Tiene cien en un carrusel
y una gue no es de
papel.

Todo es para mi uso exclusivo,

nadie puede molestar ni interrumpirme.
Soy la envidia de mi

puedo jugar aca sin limite de horano

El tiene un parque para él,
con montafia y
cree gue puede ser feliz con eso.

Tras un par de vueltas me empeceé a
aburrir,

lo que antes era nuevo ya me esta
cansando.

Autos locos, ruedas de la ,
no me proporcionan diversién alguna.

Quiero invitar a los nifios del barrio,
el sefior me lo prohibe, esta en el
¢,De qué contrato me habla? le pregunto

yo.
Del que firmaste cuando te lo regalé.

El nifio se quiere marchar,
pero no puede porgué,
las del pargue se han cerrado.

Firmé un contrato en un ,
pero nunca se fijo,
gue el sefior era el mismo diablo.

Sin darme cuenta, me tiene entré sus
garras,

por un contrato, que nunca ,
no puedo escapar de aqui

El que un sefior le dio,
el nifio no imagin6
gue podia ser el mismo infierno.

Siente una tras de él,
que lo agita sin cesar,
es la mano amiga de su padre.

El lo despierta del terror,
del diablo y del carrusel,
todo era una

jAh!

Palabras para completar la cancion:

Barrio Caballos Carrusel
Contrato Contrato Fortuna
Lei Levanto Mano
Montafia rusa Papel Parque
Pesadilla Puertas  Pregunto
Sefior
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CONTRATO DE ADQUISICION DEL PARQUE DE DIVERSIONES

El sr. D. quien comprueba ser el propietario del parque de diversiones y el nifio
Milton Ludovico trabajador en el programa infantil 31 minutos hacen constar que el
dia de hoy 30 de Abril del 2013, siendo las 12:00 horas. El Sr. D. deja ser el duefio
del parque de diversiones para darselo al nifio Milton Ludovico, quien debera leer,
aceptar y seguir las condiciones impuestas por el Sr. D, una vez firmado este
contrato de adquisicion de parques de diversiones.

CONDICIONES:

1. El duefio es la Unica persona que podra disfrutar de los juegos mecénicos, asi
como de las instalaciones del parque.

2. Ningun nifio, excepto el duefio, tendra acceso al parque.

3. El duefio no podra salir del parque hasta que cumpla la mayoria de edad, es decir,
podra salir del parque hasta que cumpla los 18 afios. Una vez terminado el tiempo,
el Sr. D. volvera para romper este contrato y, por lo tanto, saldra el duefio en libertad.

4. Si el nifio, duefio del parque, no cumple con las condiciones estipuladas en este
contrato, tendra que vivir para siempre en el parque sin compafia.

Nombre y firma del propietario del parque

Nombre y firma de quien adquirira el parque
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CONTRATO DE ADQUISICION EL PARQUE DE DIVERSIONES

El sr. D. quien comprueba ser el propietario del parque de diversiones y el equipo

de la escuela el dia de hoy de
del 2019, siendo las horas. El Sr. D. deja ser el dueiio del
parque de diversiones para darselo al equipo quienes deberan leer,

aceptar y seguir las condiciones impuestas por el Sr. D, una vez firmado este
contrato de adquisicion de parques de diversiones.

CONDICIONES:

Nombre y firma del propietario del parque.

Nombre y firma de quien adquirira el parque.
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ANEXO 10
DRACULA Y EL DENTISTA

En lo profundo del corazén de Transilvania se encuentra el castillo del conde Dracula. Entre los
grandes y solitarios pasillos, el conde Dracula despert6 de su atadd.

—¢ Quiere algo para desayunar, amo? —pregunto el sirviente.
—No gracias, Igor —contest6 Dracula—. Creo que saldré a buscar alguna mordida.

Dracula extendi6 su capa y se transformé en un murciélago. Salié volando a travésde una ventana
abierta.

La noche era fria y solo la luna iluminaba a Dracula. El conde viajo hasta la ciudady trepé hasta el
balcén de una dama. Se volvié en su forma humana y entr6 en la habitacién para alcanzar el cuello
de la dama. De repente, cuando se acerc6 a la dama que dormia, sintié un horrible dolor de dientes.

—ijAh! —qgrit6 Dracula tocandose la cara.

—ijAh! —Exclamo la dama despertando— jAuxilio! jPolicialDracula

vol6 del cuarto y desaparecié en la noche.

—Fue una horrible experiencia, Igor —dijo Dracula una vez que habia llegado alcastillo.

—Me lo imagino —contesto el sirviente— quiza un tazon de sangre caliente de sapole sienta mejor.
—iNo! jLIévatelo! —Grufié Dracula— No podria comer nada, me duele mucho.

—Habra que llamar al dentista, amo.

Las palabras de Igor no le gustaron, pero el dolor era insoportable. Dracula aceptéverlo pero no en
su consultorio. —Tendra que venir al castillo —dijo Igor por teléfono.

El asistente y el dentista llegaron con todos sus accesorios y revisaron al conde.

—¢Alguna vez se ha cepillado los dietes? —Preguntd el dentista— Estan enterribles
condiciones. Tenemos que sacarlos todos.

—iQué ¢todos?! —qritd Dracula sorprendido.

—Asi es —continu6 el dentista— no se preocupe, le haremos una dentadura postizapara que pueda
comer.

Unas noches después, Dracula regresd a su trabajo habitual. Descendi6 bajo lasobscuras calles
de la ciudad y regresé al balcén, donde tiempo atras habia sentido

aquel dolor de dientes. Entré ala habitacion, se acerc6 ala damay cuando el condeestaba por morder
el cuello de la dama una terrible idea lo detuvo: habia olvidado su dentadura postiza; se estaba
remojando en un vaso con agua a un lado de su ataud.
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SOPA DE LETRAS
DRACULA Y EL DENTISTA
Instrucciones: Contesta las preguntas y busca la palabra de tu respuesta en la

siguiente sopa de letras.

KPRUETMFPXAESFDP
DAQUDAUXWQCABAI Z
JXYI SDRACULAYYER
RIENOXCDUMB I ZWNR
MLLRULIYZFCGVRTF
JCLIOOEEEBKOEOEU
BZTSEILIDJXRYOSK
AYXTAVAAUI AZJHRY
CJYSFQGBETOPPYY/Z
| CGNDAOEMVEGLC CC I
OOCCASTILLOEAJJO
FNCDENTADURALRDA
BDIEDENTISTAGMI N
AETAXXKBUEXGYELM
HVOLGEY I XFEBAEDR
TRANSILVANIAEZIE

1. ; Coémo se llamaba el sirviente de Dracula?

2. ¢ En qué lugar se encuentra el castillo de Dracula?
3. ¢Quién es el personaje principal de la historia?

4. El Dracula despert6 de su atadd.

5. ¢Como se llama el animal que tiene alas, se cuelga boca abajo para dormir y
Dracula se transforma en él?

6. ¢, Como se llama el hogar de reyes, principes y princesas y, también, es donde
habita el conde?

7. ¢, Qué olvido Dracula remojandose en un vaso a un lado de su ataud?

8. ¢ Quién visitd a Dracula cuando le dolieron los dientes?
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ANEXO 11

1. Esta mafiana Tony fue encontrado
sin vida en su casa. La policiaencontro
la siguiente informacion.

o Tony habia contratado a un
detective privado desde hace
un mes.

o El negocio que tiene con Peter
ha estado en problemas desde
hace un afo.

o El matrimonio de Tony no era
feliz.

2. Esta mafana Tony fue encontrado
sin vida en su casa. Jeanette era la
esposa de Tony. La policia encontro la
siguiente informacion.

o Jeanette jugaba tenis con
Peter todos los fines de
semana.

o Jeanette habia comprado un
boleto a Nueva York para
pasado mafiana.

o Jeanette no era feliz en su
matrimonio.

o Jeanette habia ido al banco
antier para sacar veinte mil
pesos de la cuenta de su
€sposo.

3. Esta mafana Tony fue encontrado
sin vida en su casa. Peter era el
compafero de negocios de Tony. La
policia  encontr6 la  siguiente
informacion.

o Peter habia comprado un
boleto a California y otro a
Nueva York, ambos para
mafnana.

o Peter vendio su apartamento y
estaba viviendo en un hotel.

o Peter siempre discutia con
Steve en el trabajo y hace una
semana se habian agarrado a
golpes.

o Peter juega con Jeantte tenis
todos los fines de semana.

o Tony y Peter han tenido
problemas en su negocio
desde hace un afio.

4. Esta mafiana Tony fue encontrado
sin vida en su casa. Steve era el chofer
de Tony y de Peter. La policia
encontrd la siguiente informacion.

o Steve siempre peleaba con
Peter en el trabajo y hace una
semana se habian agarrado a
golpes.

o Steve lleva tres meses rentado
su departamento.

o Steve tiene un historial criminal
por un robo
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El caso de Tony.

Esta mafiana Tony fue encontrado sin vida en su casa. Tras la dura investigacion

liderada por el general con apoyo de los detectives de , el
oficial y el comandante han llegado a la resolucion de este
caso.

La fuerte crisis que se vivia en el negocio de los amigos Tony y Peter, los estaba
separando. Ademas, Tony estaba harto de las peleas de su amigo Peter y su chofer
Steve. Pues hace unas semanas los tuvo que separar porque se estaban golpeando
en el estacionamiento. Ese dia, Peter le dijo a Tony que el culpable de los problemas
en el negocio era Steve porque se estaba robando dinero de la empresa. Asi que
Tony contrato a un detective privado para saber si eso era verdad, pero el detective
encontro algo mas.

Resulto ser que los fines semana Peter se veia con Jeanette para jugar tenis
y Peter le dijo a Jeanette que ya habia vendido su apartamento y que solo estaba
esperando sacar los ultimos veinte mil pesos del banco de la cuenta de Tony.
Jeanette al ver que su matrimonio iba mal con Tony, decidié apoyar a Peter para
escapar juntos a Nueva York. Para no levantar sospechas, Peter compré dos
boletos a diferentes lugares y se iria a Nueva York un dia antes que Jeanette,
mientras que ella lo alcanzaria dos dias después.

El detective le contd eso a Tony y él se preparo para decirle a su esposa. Asi
gue en la noche de ayer, le dijo a su esposa que él ya sabia todo lo que planeaban
hacer, asi que Jeanette al no ver otra salida encontro la pistola de Tony y le disparo
huyendo con Peter y el dinero a Nueva York, donde hace unos momentos fueron
arrestados.

Informe presentado por el General , el oficial y el
comandante . El dia del mes del 20

Gracias por colaborar con nosotros.
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ANEXO 12
CURIOSAMENTE - LA RADIO

Instrucciones: Lee con atencion las siguientes preguntas y contéstalas de acuerdo
al video de “Curiosamente — la radio”.

1. ¢ Qué hizo Guillermo Marconi a los 22 afios?

2. ¢ Qué pais tuvo la emisora radiofénica mas poderosa del mundo?

3. ¢Cuanto duré el programa de variedades de la radiofénica mas poderosa del
mundo?

4. ¢ Qué significa las letras A. M.?

5. Segun el video la radio desaparecera muy pronto ¢ por quée?

6. Pregunta a tu equipo ¢si alguien escucha la radio y qué escucha? Escribe tus
respuestas.
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ANEXO 13

Titulo del cuento:

El cuento tiene lugar en:

¢,Dbénde ocurre el cuento?

¢, Cuando ocurre el cuento?

!

¢, Quiénes son los personajes?

|

¢, De qué trata nuestro cuento? (Idea principal)

!

Habia una vez... ¢ CUal

‘ problema?

es

el

¢, Como
resolvio?

se

¢, Cudl es el final?
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ANEXO 14
GUION RADIOFONICO

Titulo del cuento: LOS TRES CERDITOS

Personajes: Los tres cerditos (Cerdito mayor, cerdito de en medio y cerdito menor),
el lobo y el narrador.

PERSONAIJE ACOTACIONES DIALOGO

Habia una vez tres hermanos

Narrador cerditos que queria construir
su casa.
Cerdito mayor Construiré mi propia casa
Cerdito de en medio y el . iQue divertido! Todos
Gritan la frase )
menor construiremos una casa

Asi que temprano salieron a
construir sus casas. El menor

Narrador . L,
de los cerdito termind muy
pronto.
Al fin terminé mi casa de paja,
Cerdito menor Bostezando bal

pero espero que resista.

Mientras él descansaba, el
Narrador cerdito de en medio estaba
por terminar su casa.

Ya casi termino, so6lo me falta

Cerdito de en medio. .
de martillar la puerta.

Mientras los cerditos
descansaban de la
Narrador construccién de las casa el
cerdito mayor aln seguia
construyendo la suya.

¢éPor qué trabajas tanto? jYa

Cerdito de en medio Gritando .
gueremos jugar!
Es que esta casa sera
Cerdito mayor resistente cuando venga el

lobo.

El lobo no vendra, ven vamos

Cerdito menor .
ajugar.
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Al dia siguiente, un lobo llegé
a la casita del primer cerdito.

Narrador . .
Y mientras el cerdito menor
dormia, el lobo tuvo una idea.
Puedo derribar de un soplo
Lobo
esta casa.
Toma aire y sopla una vez,
Lobo escuchando que se caen la
casa
. . Tendré que correr con mi
Cerdito menor Gritando g
hermano
El lobo lo persiguio hasta la
Narrador persig

casa del cerdito de en medio.

No nos pasara nada
Cerdito de en medio P

hermanito.
Lob Esta casa parece muy facil, asi
obo . o
que soplaré y la derribaré.
Toma aire y sopla una vez,
Lobo escuchando que se caen la
casa
. . iCorramos con nuestro
Cerdito de en medio
hermano!
Llegaron a casa del hermano
Narrador mayor y les ayudo a
esconderse.
. iVengan! jAqui estaran a
Cerdito mayor 8 q
salvo!
Lobo También podré con esta casa
Toma aire y sopla varias veces
Narrador y sop
y no se derrumba.
No es muy resistente, entraré
por la chimenea para
Lobo comerme a esos cochinitos.
El lobo entrd por la chimenea
Narrador

y los cerditos al ver que
entraban le prendieron a la
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chimeneay el lobo escapd
con velocidad porque le
habian quemado la cola.
Entonces, los cerditos
prometieron a su hermano
construir sus casa iguales por
si algun dia regresa ese lobo,
fin.
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Titulo del cuento:

Personajes:

PERSONAIJE

ACOTACIONES

DIALOGO
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PERSONAIJE

ACOTACION

DIALOGO
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ANEXO 15

Se inicia la cancion y se baja el volumen 20 segundos.

Locutor 1: Muy buenas tardes amigos radioescuchas. Bienvenidos a su programa favorito
. Hola ¢cOmMo estads? ¢Listo para escuchar

los nuevos cuentos?

Locutor 2: jOh! Buenas tardes . Si ya estamos listos para un nuevo
programa. Trasmitiendo en la frecuencia 1050.30 en FM. Es bueno salir del estudio e ir a
otro lugar, no es asi

Locutor 1: Asi es, pues nos encontramos en la Escuela Primaria

Desde el salén de . Antes de empezar el programa de hoy, nos acaban de Ilegar

unas rimas hechas por el grupo de . Las iremos leyendo a lo largo del programa.

Y la primera dice asi:

Locutor 2: Wow, . Muy bien pues con esa rima

empezamos con el primer cuento. El equipo ha escrito el cuento
, el titulo me recuerda a . Escuchémoslo.

Se sube el volumen de la cancion se dan 10 segundos y se vuelve a disminuir

hasta quedar en silencio

“Se lee el primer cuento”

Se sube el volumen de la cancién se dan 10 segundo y se disminuye hasta
combinarse con los locutores.

Locutor 1: Muy bien, que interesante Ahora
vamos con el segundo verso que dice:

Locutor 2: Bien pues vamos a un
segundo cuento, que es presentado por el equipo
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Se sube el volumen de la cancién se dan 10 segundos y se vuelve a disminuir
hasta quedar en silencio

“Se lee el segundo cuento”

Se sube el volumen de la cancién se dan 10 segundo y se disminuye hasta
combinarse con los locutores.

Locutor 1: jQué interesante! JAtiqué
te parecio ?
Locutor 2: Ahora

vamos con un tercer verso que dice:

Locutor 1: Ahora vamos a un tercer cuento, que el equipo
lo escribid y tiene por nombre: . Vamos a escucharlo.
Se sube el volumen de la cancion se dan 10 segundos y se vuelve a disminuir

hasta quedar en silencio

“Se lee el tercer cuento”

Se sube el volumen de la cancién se dan 10 segundo y se disminuye hasta
combinarse con los locutores.

Locutor 2: oh ese cuento estuvo

Locutor 1: Si, pero ya se no esta acabando el programa, escuchemos un dltimo cuento. Pero
antes escuchemos el Gltimo verso:

Locutor 2: Muy bien escuchemos el Gltimo cuento
presentado por el equipo:
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Se sube el volumen de la cancién se dan 10 segundos y se vuelve a disminuir
hasta quedar en silencio

“Se lee el cuarto cuento”

Se sube el volumen de la cancién se dan 10 segundo y se disminuye hasta
combinarse con los locutores.

Locutor 1: Creo que ya es momento de despedirnos.

Locutor 2: Los cuentos estuvieron muy interesantes, esperemos que pronto nos lleguen mas.

Locutor 1: Esperemos que les haya gustado. Gracias

Locutor 2: No gracias y a usted radioescucha por acompafarnos en
Locutor 1: Esto ha sido todo y sigan sintonizando 1050.30 FM Gracias hasta
la proxima.

Se sube el volumen de la cancion se dan 20 segundos y se vuelve a disminuir

hasta quedar en silencio.
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ANEXO 16

LA AVENTURA DE TODA UNA VIDA

ELReY|EON

EL MUSICAL QUE CONMUEVE AL MUNDO

TEATRO LOPE DE VEGA

SOLO EN CINES

ol

AW e
LA RADIO

ESCUELA

CON DANIELA JACOME
—
Escucha el programa en vivo por
103.1 fm Radio Cabadense
con temas educativos

Miercoles 6 junio 10:00 am en vivo desde la escuela
primaria Carlos A. Carrillo.

Jueves 7 de junio 10:00 am en vivo desde la escuela
primaria Mariano Matamoros

bbbl ] =

Viernes 8 de junio 10:00 am en vivo desde la escuela
primaria Juana B. de Carvajal.

iAprendiendo
desde la radie!
W ANGELR ‘&02,,’ 478

Radio
Cabvagznsz

la Seqal Pioneral

MUNICIPIO QUE TRASCIENDE
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