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“Sin duda, en un principio, las teorias parecen fragiles,

y la historia de la ciencia nos muestra qué tan efimeras pueden ser;

pero no perecen del todo, de cada una de ellas queda algo, algunos rastros.
Son precisamente estos rastros los que debemos intentar descubrir,

porque en ellos y unicamente en ellos se encuentra la verdadera realidad”.

(Poincaré, 1902/1905, p. 5)

“La observacion siempre es selectiva. Necesita un objeto elegido,
una tarea definida, un interés, un punto de vista o un problema [...]
La creencia de que podemos comenzar con observaciones puras,
sin nada que se parezca a una teoria, es absurda”.

(Popper, 1963/1983, pp.72-73)

“La realidad no tiene por qué coincidir con nuestras restricciones paradigmaticas”.

(Vega, 1998, p. 31)

“The search for a common language in psychology is a search for common models,
not a case of assimilating different theoretical concepts to each other”.

(Reese & Overton, 1970, p. 145)

“A truly isolated investigator is impossible [...] Thinking is a collective activity”.

(Fleck, 1986, p. 77)

“[...] el éxito o el fracaso no tiene que ver con la seriedad
o la calidad del trabajo, sino con el tiempo”.

(Ende, 1994/2014, p. 25)
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Resumen

El avance y progreso del desarrollo psicolégico como linea de investigacion ha implicado
una diversidad de recursos conceptuales y metodologicos para su respectiva concepcion y
estudio. En el caso particular de la perspectiva interconductual, los estudios empiricos
que se han realizado parten de la taxonomia propuesta por Ribes y Lopez, y de propuestas
derivantes que han diversificado y ampliado la comprension sobre el desarrollo
psicoldgico. Dado que el interconductismo se caracteriza por el constante analisis de sus
postulados y derivados, asi como en la sistematizacion y coherencia tanto tedrica como
metodologica, se hace necesario la revision de los recursos empleados en el estudio del
desarrollo psicoldgico. Por lo tanto, el objetivo del presente trabajo fue analizar las
caracteristicas de los recursos conceptuales y metodologicos empleados en la
investigacion empirica interconductual sobre desarrollo psicologico a través de una
revision sistemdtica de la literatura. Se analizaron un total de 40 materiales empiricos. La
busqueda se realizd en bases académicas como Redalyc, SciELO, Springer, Dialnet y
ScienceDirect, asi como en fuentes fisicas y estudios no publicados a través del contacto
con autores especializados en el tema. La revision se realizé en cuatro fases: planeacion,
seleccidn, extraccion y ejecucion. Los resultados muestran que la poblacion prototipica
en este tipo de estudios son estudiantes universitarios, también, que una de las principales
variables exploradas fue la retroalimentacion y las unidades de anélisis mas comunes son
competencia, habilidad, transferencia, criterio de ajuste, comportamiento inteligente y
comportamiento creativo. Asimismo en los estudios predomina la utilizacion de tareas de
igualacion de la muestra de segundo orden y un andlisis de resultados de tipo molecular.
Los hallazgos son discutidos en términos de la coherencia guardada entre recursos, su
adecuada implementacion en el estudio del desarrollo psicolégico y las rutas de trabajo a

seguir para el mejoramiento de tal estudio.



1. Ciencia Psicoldgica: lo Psicolégico y su Desarrollo

El Dominio Analitico de lo Psicolégico

La importancia de delimitar el dominio analitico de cualquiera de las ciencias que
conforman el saber humano, es decir, establecer qué es lo que estudia cada una ellas; es
poder dotarlas de una identidad. Esto permite diferenciarlas entre si, reconociendo que
cada uno de estos campos de conocimiento estudia una parte de la naturaleza que
historica e institucionalmente se han asumido propias de su materia. Teniendo una
identidad disciplinaria se fortalece la autonomia del proceder analitico de los fendmenos

propios de cada dominio, absteniéndose de recurrir a criterios de otras disciplinas.

Algunas disciplinas de conocimiento empirico tienen la cualidad de contar con
limites nitidos respecto de lo que estudian; en algunas otras disciplinas estos limites son
difusos e incluso pueden llegar a yuxtaponerse con los de otros dominios. Tal caso
particular es el de la psicologia. De otros campos de conocimiento se puede predicar, por
ejemplo, que esta parte de la naturaleza le corresponde estudiarla a los fisicos, que tal
cosa es estrictamente bioldgico, que este fenomeno puede ser explicado mejor por los
socidlogos, pero ;qué es estrictamente lo psicologico?, ;qué parte de la naturaleza le

corresponde estudiar a los psicologos?, que no se haya asumido ya por otros cientificos.

Dentro de la disciplina psicoldgica existen multiples propuestas de definiciones de
lo psicoldgico, lo cual ha generado discrepancias al interior de la misma sobre qué es lo
que debe estudiar. Ante esta diversidad de propuestas de lo psicoldgico, existen multiples
opciones a considerar, dependiendo de la forma en como se interprete esta condicion de
la psicologia. Por un lado, esta proliferacion puede considerarse evidencia de riqueza
explicativa, por lo que se opta por omitir estas diferencias, ya que no tener una definicion
unanime no impide que se siga trabajando, investigando y desarrollando la psicologia.
En este caso, se redunda en posturas eclécticas, contribuyendo a ahondar ain mas en la
diversidad (Arana, Meilan & Pérez, 2006). El riesgo de tomar esta postura es que este
desarrollo sea desordenado y llegue un momento en que no se sepa realmente qué se esta

haciendo, llegando incluso a etiquetarse a la psicologia de “babélica” o como una



“ensalada teorica”, una confusion de posturas fragmentada que forman una marafia

conceptual (Richardson, 1988, citado en Arana, Meilan & Pérez, 2006).

Por otro lado, las caracteristicas propias de cada una de las distintas versiones de
la psicologia pueden sistematizarse, teniendo dos posibilidades. La primera es proponer
un estado multiparadigmatico, en el cual Kuhn reconoce que las ciencias sociales pueden
alcanzar su madurez sin reducir sus paradigmas a uno unico, sino a partir de la
coexistencia de varios. Esto bajo el supuesto de que son muchos los niveles y las areas de
la conducta cuya explicacion cabal exige el trabajo conjunto desde varios paradigmas, sin
suponer que en un futuro un paradigma no pueda ser capaz de asumir todas las
peculiaridades de la conducta. Si la psicologia ha adquirido ya la madurez cientifica se
debe a la renuncia de la uniparadigmaticidad como meta inmediata de su hacer (Caparros,
1978). La segunda posibilidad es plantear una condicion preparadigmatica, en la cual se
carece de un paradigma Unico aceptado por la totalidad de sus respectivas comunidades
(Caparros, 1978). Un ejemplo de esta segunda posibilidad es la que postula Ribes (2011),
quien define a la psicologia como el unico proyecto de ciencia que carece de un objeto de
conocimiento consensuado, por lo que no existe una disciplina llamada “psicologia” sino
muchas psicologias, con diferentes objetos de conocimiento, categorias, métodos y

logicas de extension.

Una tercera posibilidad ante tal diversidad de definiciones de lo psicologico es
identificar los limites del dominio analitico que se ha dicho le corresponde a la
psicologia. Es sensato pensar que todas estas corrientes se agrupan en la disciplina
psicoldgica porque se acercan a un mismo referente empirico, porque se interesan por
algo de la naturaleza que ni el bidlogo ni el fisico o cualquier otra ciencia se han
interesado. Es posible identificar lo caracteristico de “lo psicoldgico”, en qué consiste el
dominio de conocimiento de la psicologia y distinguirlo de otros dominios de

conocimiento (Pérez-Almonacid, 2018).

En la identificacion del dominio analitico de la ciencia psicoldgica hay que tener
sumo cuidado de no hacer de este proceso, como llama Burgos (1999), una practica

esencialista, tratando de buscar esencias unicas de lo que es lo psicoldgico, como si fuera



una realidad predeterminada que estd a la espera de ser descubierta. Si se toma este
camino estariamos estableciendo atributos invariantes y rigidos a lo que se quiere
identificar, rechazando otras definiciones bajo la suposicion de que su legitimidad es una
cuestion de verdad o falsedad empirica, acarreando a su vez que se asuma una posicion
imperante de lo que verdaderamente es lo psicologico, dejando a los demés en desventaja
si no adoptan dicha concepcion (Pérez-Almonacid, 2018). Es muy diferente sefalar que
cierta concepcion de lo psicoldgico va en contra del uso cotidiano del término por parte
de los miembros de alguna comunidad lingiiistica, que sentenciar que tal definicion es
verdadera o falsa. Esto nos acerca a un realismo metafisico, asumiendo que cierta cosa es,

en si misma, una entidad que existe extralingliisticamente (Burgos, 1999).

Los criterios bajos los cuales se debe juzgar una definicion de un término (e.g. lo
psicoldgico), han de establecerse por sus implicaciones, su utilidad para resolver ciertos
tipos de problemas, su valor heuristico y su claridad. Asi, las definiciones pueden ser
cuestionadas como inutiles, mas no como falsas. De tal modo que, su evaluacion es
pragmatica, siendo pertinente preguntarse ;qué tan adecuada es esta definicion para tal

fin?, y ;con qué respaldo empirico cuenta? (Reese & Overton, 1970; Burgos, 1999).

Como lo menciona Burgos (1999), “las definiciones pasan de ser fines en si
mismos, a medios para alcanzar ciertos fines (e.g. descubrimiento de fendomenos, la
construccion de teorias y explicaciones, resolucion de problemas filosoficos,
organizacion de un ambito de estudio, etc.)” (p. 73). De ese modo, las definiciones son
instrumentos, deben tener un objetivo, mas que ser utilizadas como absolutas e
inamovibles; en este caso, el objetivo de utilizar una definicién de “lo psicolégico”, es
con el fin de poder delimitar el dominio analitico de la psicologia, asi como poder
identificar el referente ligador de las diversas aproximaciones o corrientes tedricas de la

disciplina psicologica.

Los primeros tratados de psicologia, cuyo interés fue establecer los limites y
fundamentos de la disciplina psicoldgica, fueron dos libros titulados Principios de
Psicologia, uno escrito por Herbert Spencer en 1855, y otro por William James en 1890.

A partir de estos dos clasicos, se puede identificar la concepcion de lo psicoldgico, antes



de que hubiera diferencias en la interpretacion de su naturaleza. Pérez-Almonacid (2018)
realizo el ejercicio de proponer una definicion de lo que estudia la psicologia con base en

estos dos escritos.

En el libro escrito por Spencer (1855/1999) se reconoce la distincion entre la
psicologia y las demads ciencias en las que se apoya (e.g. biologia, fisica, quimica) ya que
en los postulados de la primera se incluyen a la vez fenémenos internos ligados entre si
(procesos bioldgicos) y fendmenos externos ligados entre si (fenomenos del medio
ambiente). Un ejemplo de lo anterior, expuesto por el mismo autor, es el siguiente: se
tienen dos fenomenos del medio ambiente (A y B), los cuales tienen una relacion entre si
(e.g. color y sabor de una fruta). Al mismo tiempo, se tienen dos fenomenos mas (a y b),
las sensaciones producidas en el organismo por la luz particular que la fruta refleja y la
accion quimica del jugo de la fruta en nuestro paladar. Cuando se investiga como existe
en el organismo una relacion entre a y b, que corresponde de alguna manera a la relacion
entre A y B, es entonces que se pasa al dominio de la psicologia. En el ejemplo anterior
existen dependencias mutuas entre las relaciones, es decir, no pueden ocurrir una sin la
otra, y aunque los fendmenos naturales son intricados, puede llegarse a vislumbrar,
mediante un esfuerzo analitico, un aspecto de tal fendmeno. (Spencer, 1855/1999). Asi,
con base en este autor, el andlisis que se hace desde la psicologia del ejemplo anterior,
consiste en saber como se establece una relacion entre a y b (procesos fisiologicos) ligada
a su vez con las propiedades de la fruta (A y B). Lo psicolégico seria la relacion que
emerge en correspondencia con las relaciones organismicas y ambientales (Pérez-

Almonacid, 2018).

Otros procesos resultantes o emergentes, se ilustran con William James, quien en
su libro Principios de Psicologia (1890/1989), en el primer capitulo llamado E/ campo de
la psicologia, habla sobre el “recordar” como una facultad que no existe de un modo
absoluto, sino que trabaja bajo ciertas condiciones. Una de estas condiciones son las
experiencias del cuerpo (relaciones organismicas), pues el autor postula que la simple
existencia de un hecho pasado no basta para recordar, sino que tenemos que haberlo visto,

y en sus palabras “las experiencias del cuerpo son una de las condiciones de que la



facultad de la memoria sea lo que es” (p.7). A raiz de esto, James propuso su primera
conclusion: “en la Psicologia debera presuponerse o incluirse una buena dosis de

fisiologia del cerebro” (p.7).

Del mismo modo, James (1890/1989) menciona que “uno nunca ejerce la facultad
de recordacion sin un estimulo, y que por fuerza algo debe preceder y recordarnos lo que
recordamos” (p.6). Asi, estos estimulos (relaciones ambientales) son otra de las
condiciones para que la facultad de “recordar” tenga lugar. Esta facultad o estado mental,
como lo llama el autor, también pueden ocasionar cambios en las condiciones
organismicas (e.g. alterar el ritmo del corazdn, ocasionar procesos mads sutiles en
glandulas y visceras, etc.), siendo fundamento de la ley general siguiente: “no hay
ninguna modificaciéon mental que no ocurra acompanada o seguida por un cambio
corporal” (p.8). James recalca la importancia de que la psicologia no se debe limitar a
considerar s6lo las condiciones previas a los estados mentales, sino también las

consecuencias que resulten de ellas.

Con base en los postulados de Spencer (1855/1999) y James (1890/1989), Pérez-
Almonacid (2018) reconocio tres caracteristicas distintivas del proceso psicologico: a) es
una relacion constituida por relaciones bioldgicas y relaciones entre eventos ambientales;
b) se establece en la ontogenia de los individuos, y c¢) requiere una descripcion en un
nivel distinto al que se describen los otros procesos. Una descripcion significativa a la
nueva organizacion resultante de otras interacciones: una descripcion molar. Asi, lo que
le interesa al psicologo es conocer cOmo es que se organizan estas nuevas relaciones en
funcién de las relaciones ambientales y organismicas. Entender, por ejemplo, de qué
factores depende que una persona recuerde o no, asumiendo que se cuenta con los

procesos de diferentes niveles necesarios para que lo haga.

A las relaciones antes descritas y conocidas genéricamente como “lo psicolégico”,
se les ha denominado “recordar”, en otros casos “desear”, “pensar”, “etc. Estos verbos se
han concebido parte del dominio de “lo mental”, y como se mencionaba lineas atras, el
como se habla de ciertas cosas no es una cuestion extralingiiistica, es decir, cada término

que se utiliza tiene una connotacion convencional, propio de una comunidad lingiiistica



(Burgos, 1999). En este caso, el dominio de lo mental forma parte del lenguaje ordinario
y este, también funge como un instrumento de las précticas sociales e interpersonales
cotidianas. Permite la convivencia y la comunicacion entre individuos, no es un lenguaje
técnico, no refiere a entidades, ni su funciéon o proposito es la identificacion de
fenomenos. Aunque algunos autores adoptan estas expresiones como su propio
vocabulario técnico, no pueden ser descriptores y descritos en este lenguaje (Ribes,

2010).

Las practicas del lenguaje ordinario, que incluyen expresiones mentales o
psicologicas, constituyen el dominio fenomenologico de la psicologia, es decir, estos
términos y expresiones mentales constituyen los fendmenos psicologicos en si, pues se
dan en circunstancia y su significado radica en el contexto que tiene lugar. Todas las
ciencias parten de los fendémenos, objetos o acontecimientos familiares del conocimiento
ordinario, pero su peculiaridad como modo de conocimiento radica en la creacion de
categorias y conceptos especiales para abstraer sus propiedades y relaciones (Ribes,
2010). Es a partir del dominio fenomenologico que se pudo delimitar el dominio analitico
de lo psicolégico, es decir, a partir de las practicas del lenguaje ordinario en las cuales
tienen lugar expresiones como “yo pienso”, “me afectd muchisimo”, “no puedo
decidirme”, “no recuerdo”, etc., dadas en circunstancia, es que se pudo hacer una
abstraccion y postular que lo psicologico son relaciones que emergen entre las relaciones
ambientales y organismicas. A este conjunto de relaciones emergentes algunos autores las
han denominado ‘“comportamiento”, “procesos cognitivos”, “procesos mentales”,
“interacciones”, etc. Tales denominaciones no estdn al margen de las comunidades
lingiiisticas de referencia, como se describid lineas atras, sino que conllevan una logica a
partir de las distintas aproximaciones tedrica de las que derivan. Estas permean los
criterios bajo los cuales se van a estudiar (i.e. propdsito epistémico) dichas relaciones

emergentes.

A las diferentes aproximaciones teoricas que se han construido para el estudio de
las relaciones emergentes antes descritas, se les puede analizar agrupandolas por la

naturaleza de la descripcién que realizan sobre esas relaciones en tanto objeto de



conocimiento, es decir, segiin la naturaleza del objeto de estudio. Dicha naturaleza tiene
dos modalidades, a saber: mediacional y no mediacional. Cada una de estas modalidades
hacen referencia a las entidades y relaciones que cada una de las comunidades cientificas
considera legitimas en su estudio de lo psicolégico. La forma en la que se concibe la
naturaleza del objeto de estudio tiene implicaciones, pues tales entidades y relaciones
definen el qué, el como y el por qué que dirige la forma de hacer investigacion y el tipo

de teorias y explicaciones aceptadas (Pérez-Almonacid, 2018).

A pesar de que la disciplina psicolédgica se diversifica en funcion de la naturaleza
del objeto de estudio, existen premisas compartidas entre las diferentes aproximaciones
teoricas de la disciplina. Una de ellas es que lo psicologico se desarrolla, es decir,
implicita o explicitamente se asume que la organizacion de las relaciones emergentes, las
cuales estan en funcion de las relaciones ambientales y organismicas, se particularizan en
una clase de individuos (Pérez-Almonacid, 2018). El estudio sobre el desarrollo

psicoldgico variara en funcion de los referentes tedricos disponibles.

Aproximaciones Tedricas en el Estudio del Desarrollo Psicologico

En su sentido més amplio, el desarrollo psicoldgico consiste en el curso que sigue
la estructuracion de los procesos psicologicos y la manera en que estos se peculiarizan
para constituir al individuo mismo (Carpio, Pacheco, Hernandez & Flores, 1995). Aunque
existe un referente compartido entre las diversas aproximaciones tedricas sobre el
desarrollo psicoldgico, la forma en que se concibe que se particularizan los procesos
psicolodgicos, va a pautar los criterios bajos los cuales se dicta qué se desarrolla, como se

desarrolla y la metodologia empleada para su respectivo estudio.

De la misma forma en que el referente tedrico determina la forma en cémo se va a
estudiar y concebir el desarrollo psicologico, asi como los demas fendmenos
psicologicos, este también estd siendo coloreado por modelos mas generales como son los
metafisicos. Estas visiones del mundo o cosmovisiones (e.g. modelo mecanicista y
organicista), se extienden en todos los niveles subsecuentes, siendo la base de la

construccion de dicho referente tedrico y existiendo un determinismo categérico en los



demas niveles. Estos modelos, cuando se forman, se convierten en una lente a través de la

cual observamos los fenomenos de una nueva manera (Reese & Overton, 1970).

Imaginemos que los modelos son una especie de filtro de colores. Cada modelo es
un filtro de un color particular que, al apuntarlo hacia el mundo y al mirar a través de €l,
dicha realidad la vemos de ese color. Observamos ciertas condiciones del mundo; ciertas
variables de cierta naturaleza se hacen presentes que sin el filtro no las podriamos
vislumbrar. No podemos observar otras variables de otra naturaleza porque el filtro no lo
permite. Este filtro (e.g. azul), a su vez, puede unirse con otro filtro de otro color (e.g.
amarillo), un filtro de menos tamafo pues se acota a ciertos fendmenos en especifico y no
a toda la naturaleza del mundo. Estos nuevos filtros son las teorias. Este filtro (teoria) en
conjunto con el otro filtro (modelo), al sobreponerlos, dirigirlos hacia cierto segmento de
la realidad y mirar a través de ellos, dicho segmento lo veremos de un color resultante del
primer y segundo filtro. Este nuevo color (e.g. verde) con el que observamos cierto
segmento de la realidad no se pudo crear independientemente de los filtros antecedentes,
viéndose reflejado las propiedades del primer filtro y del segundo filtro en la nueva vision

que tenemos de las cosas.

Asi, los diferentes recursos conceptuales existentes para estudiar los fendmenos
psicologicos estan coloreados por modelos mas generales, permitiendo que se vislumbren
ciertas cuestiones de un fendmeno que en otras teorias no se podria, dado el modelo al
cual estan anclados. Con esto se reconoce y enfatiza que las diferentes aproximaciones
para estudiar lo psicoldgico y el desarrollo psicoldgico en especifico, implican supuestos
generales que rigen y direccionan su proceder en la disciplina psicoldgica, asi como que
estas satisfacen criterios propios, es decir, no cumplen con criterios dictados por las otras
aproximaciones tedricas. Las distintas aproximaciones no se pueden comparar de manera
evaluativa si parten de visiones del mundo diferentes, si no comparten los mismos
criterios de verdad; en este caso, solo es posible una evaluacion interna. Todo esto es un
reflejo de que no se puede estar libres de presuposiciones filosoficas basicas (Reese &

Overton, 1970).
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Una vez reconocida la influencia dominante de los modelos generales en las
diversas aproximaciones para estudiar el desarrollo psicologico y que estas pueden
clasificarse con base en la forma en que conciben la naturaleza del objeto de estudio, se
procede a describir alguna de ellas con sus respectivas implicaciones y limitaciones. En
un primer momento se analizardn las elaboraciones tedricas que se identifican como

mediacionales y, posteriormente, se abordaran las de tipo no mediacional.

Mediacionales

En el estudio de la relacion ambiente-individuo, la concepcion mediacional
postula procesos o estados de conocimiento intermedios sin los cuales es imposible
realizar un estudio apropiado de los fenomenos psicoldgicos. Dicho de otra forma, se
considera que lo psicoldgico existe como procesos que median entre los eventos
ambientales y la actividad de los organismos (Pérez-Almonacid, 2018). Una
aproximacion que se ubica dentro de esta concepcion es el grueso de la perspectiva

cognoscitiva.

El desarrollo psicologico desde una perspectiva cognoscitiva

La tradicion cognoscitiva estd formada por distintas familias, pero cada una de
ellas comparten algunos supuestos generales. El mas general es el que postula Neisser
(1967/1976): “Cualquier cosa que conozcamos acerca de la realidad tiene que ser
mediada no solo por los 6rganos de los sentidos, sino por un complejo de sistemas que
interpretan y reinterpretan la informacion sensorial” (p.13). Todo esto bajo el supuesto de
que no tenemos acceso directo e inmediato del mundo y sus propiedades, es decir, se
necesita algo adicional para poder interactuar con el mundo. La finalidad de la actividad
de estos complejos sistemas, llamados “cognicién”, reside en la actividad de los misculos

y glandulas llamadas “conducta” (Neisser, 1967/1976).

Asi mismo, por “cognicién” se va a entender como todos aquellos “procesos
mediante los cuales el ingreso sensorial es transformado, reducido, elaborado,
almacenado, recobrado o utilizado” (p.14). Estos procesos operan ain en ausencia de

estimulos relevantes, como en el caso de la imaginacion o las alucinaciones, y la
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utilizacion de términos como “recuerdo”, “imaginacidon” , “sensacion”, etc., refiere a

etapas de la cognicion (Neisser, 1967/1976).

Estos supuestos generales corresponden con el modelo del cual parte la
aproximacion cognoscitiva: el modelo organicista. Este modelo, al desplazarse a la esfera
psicoldgica, da como resultado el modelo del organismo activo. En este modelo los
cambios en las estructuras psicologicas son los referentes basicos en el desarrollo. Se
postula que el organismo puede conocer el mundo sélo a través de las estructuras que
median su comportamiento. Representa al ser humano como un sistema en el que cambia
la configuracion bésica de las partes, asi como las partes mismas. En cada nuevo nivel de
organizacion surgen nuevas propiedades del sistema que son irreductibles a los niveles
inferiores y que, por lo tanto, son cualitativamente diferentes de ellos. Considerado en el
desarrollo, a medida que cambian las estructuras psicologicas, hay un cambio cualitativo
en el modo de conocer el mundo. Estos cambios en las estructuras no se pueden observar
directamente, por lo que el concepto de “desarrollo” no es un término empirico, sino
teorico. Una desventaja de esto es que los cambios en la organizacion de una estructura
deben de inferirse de los comportamientos o productos. Los conceptos de estructura y

funcion psicologica, o medio y fines, son centrales (Reese & Overton, 1970).

Una representante de la familia tedrica cognoscitiva es la psicologia genética de
Jean Piaget, la cual se basa en un modelo bioldgico, en el que se acepta una diferencia
fundamental entre el comportamiento y la operacion (Reese & Overton, 1970). Para
Piaget el desarrollo tenia que verse a la luz de las teorias de la evolucion, habia un interés
entre la relacion de la dotacion genética y la influencia en la adquisicion del entorno. Una
de las limitaciones de esta concepcion del desarrollo fue su postulacion de una sucesion
de etapas rigidas que conducia al pensamiento adulto y excluia los aspectos sociales de
este medio en los primeros afios en el desarrollo del nifio. Una de las ideas bases es que
en la cognicion humana hay un conjunto de competencias, como representar objetos,
niimero, acciones y espacio, que ya estan presentes en los bebés y que subyacen a las

adquisiciones posteriores (Airenti, 2019).
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Por su parte, autores como Noam Chomsky y Jerome Bruner postularon premisas
diferentes, haciendo énfasis en la primacia de la sintaxis y la maduracion de las
estructuras cognitivas respectivamente (Airenti, 2019). A su vez, estos autores sostienen
que las estructuras psicoldgicas estan presentes como estructuras completas desde el
nacimiento. Una posicion al parecer discordante con la propuesta de Piaget, donde se
sostiene que, aunque existe alguna estructura (organizacion) al nacer, las estructuras se
desarrollan a través de una interaccion compleja entre la organizacion actual y la
actividad continua del individuo (Reese & Overton, 1970). Asi entonces, parece que hay
divergencias y problemas tedricos y empiricos entre autores, pero no controversias sobre

problemas metafisicos o epistemoldgicos, pues todos parten de un mismo modelo.

Otra familia es el denominado cognoscitivismo computacional o el paradigma
simbolico-computacional, donde el individuo se ve como un procesador activo de
experiencias. Este no responde al mundo real sino a la transformacion que se hace de é€l.
Este procesamiento se hace a través de varios procesos (e.g. atencion, codificacion,
almacenamiento, etc.), existiendo varios elementos estructurales (e.g. memoria a corto
plazo). El organismo no responde linealmente sino que actia modificando los datos
brutos y convirtiéndolos en datos con sentido psicoldégico. En estos “procesos
cognoscitivos” la informacién cambia mientras se procesa. El sujeto es visto como un
conjunto de contenidos depositados en la estructura cognoscitiva. Asi, por ejemplo, la
memoria no es una entidad simple o facultad, sino un sistema multidimensional que

abarca una serie de estructuras y procesos con propiedades diferentes (Mora, 1995).

Otro elemento que identifica a esta familia con el modelo del organismo activo es
la premisa teleologica, es decir, la atribucion de un propdsito o finalidad a procesos
concretos. Extrapoldndolo al paradigma simbdlico-computacional, se sugiere que la
estructura cognoscitiva va de la mano con una respectiva funcidén (estructura-funcion).
Bajo esta premisa, hay cabida para preguntas como: ;para qué sirve la percepcion visual?,
y su respectiva respuesta: constituye un canal para recoger las “invarianzas” informativas
del medio. La funcion de la percepcion visual es clara y es gracias a esta, ademas de otros

procesos de los organos de los sentidos, que se pueden formar las representaciones
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mentales en forma de expresiones simbdlicas, materia prima del procesamiento de
informacion (Vega, 1998). En el desarrollo, estas representaciones son las que van
cambiando y modificando a su vez los elementos estructurales mediante los procesos

cognoscitivos, dando como resultado nuevas funciones como un todo.

Otra familia cognoscitiva es la conexionista, cuyos principales impulsores son
Graesser y Goodman (1985); aqui el foco principal son los esquemas, los cuales son
“paquetes naturales de conocimiento genérico altamente estructurado. Los esquemas
corresponden a diferentes dominios del conocimiento y pueden incluir conocimientos
sobre personas, objetos, acciones, secuencias de acontecimientos, etc.” (p. 115). A partir
de la teoria de los esquemas y retomando el uso de redes neuronales se ha construido el
enfoque conexionista. Este enfoque se inspira en la forma de trabajar en paralelo que
tienen las neuronas del cerebro humano. Una de las aplicaciones del conexionismo es
simular el funcionamiento de los esquemas mediante redes neuronales; diferentes
elementos del vector de activaciones neuronales pueden representar diferentes
caracteristicas o variables de un esquema y estas variables se pueden activar o no
dependiendo de la interrelacion o interconexion entre ellas. La activacion final de cada
elemento reflejaria la importancia o el peso final de un nodo en una representacion
cognitiva (Campanario, 2004). En el desarrollo, los cambios se darian en los diferentes
esquemas del individuo, los cuales, como se menciond lineas atrds, son paquetes
estructurados de conocimiento. Para dichos cambios, se necesita las unidades neuronales
que estaran haciendo célculos, recibiendo entradas y enviando salidas simultaneamente

(Campanario, 2004).

Asi, dentro de una perspectiva cognoscitiva el desarrollo se refiere a cambios en la
forma, estructura u organizacion de un sistema, tales cambios dirigidos hacia estados
finales. Lo que se desarrolla son estructuras psicologicas, las cuales median el
comportamiento del individuo con el mundo. Por ello, las familias tedricas de una
perspectiva mediacional se proponen contestar a la pregunta ;por qué los individuos se
comportan como se comportan? apelando a procesos o estructuras como causa de dichos

comportamiento. Algunos autores de las familias tedricas enmarcadas en la perspectiva
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no mediacional, no seran afines a esta respuesta, pues para ellos el concepto de “proceso”
no esta definido, a pesar de ser fundamental en la perspectiva cognoscitiva. Autores como
Roca (2001) postulan que aunque se tomara la definicion de diccionario del concepto de
proceso, concibiéndolo como la sucesion de pasos o fases de un fenomeno, la mayoria de
los conceptos que maneja la perspectiva cognoscitiva y que clasifica como procesos, en
realidad no lo son. Conceptos como “atencion”, “percepcion”, “memoria”, entre otros, no
refieren pasos en un fendmeno, refieren acciones, estados o disposiciones pero no
procesos. En este orden de ideas, la perspectiva cognoscitiva parece haber substituido el
hablar de los fendmenos psicoldgicos por los procesos psicologicos, y cuando se
pregunta, qué son los eventos psicologicos, se dice que son “procesos”, anteponiendo este
concepto al fenomeno que la define. “Si no se define un fendémeno, mal se puede hablar

de sus procesos, puesto que, [...] el concepto de procesos refiere los pasos de un

fenomeno” (Roca, 2011, p. 27).

Del mismo modo, algunos otros considerarian que la perspectiva cognoscitiva
estaria cayendo en un falacia nominal, la cual consiste en suponer que se logro la
explicacion de algo solo por darle un nombre, por lo tanto, se comete esa falacia al
quedar satisfechos con apelar a conceptos inespecificos como esquemas, estructuras,
formas o sistemas para explicar lo que el individuo hace y mas altin que estas estructuras
tienen cambios y son los responsables del desarrollo del individuo, desarrollo que se
infiere a través de las actividades del individuo (Pérez-Almonacid, 2018; Reese &
Overton, 1970). A continuacidon, se desarrollaran grosso modo algunas teorias

enmarcadas en las perspectiva no mediacional.

No mediacionales

La concepcion no mediacional de lo psicoldgico considera que este es en si
mismo la relacion entre la actividad del organismo y los eventos ambientales. No se
postula un proceso o elemento adicional a esta relacidon, es una concepcion directa. El
teodrico no mediacional reconoce que lo que se puede manipular son las relaciones entre
los eventos, por lo que en sus explicaciones son innecesarias las apelaciones a eventos o

procesos cuya ocurrencia se de en un nivel de observacion distinto al de los elementos
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que conforman la relaciéon misma y, que al final, se conviertan en algo a ser explicado
(Pérez-Almonacid, 2018). En este apartado se examinan tres propuestas teoricas que se

corresponden con esta concepcion.

El desarrollo psicologico desde una perspectiva vygotskiana

Partiendo de un modelo dialéctico-contextual, en la postura vygotskiana del
desarrollo, se le concede una relevancia especial a los cambios socioculturales e
histéricos, los cuales pueden alterar el curso del desarrollo. Aqui, el ser humano por
medio del trabajo altera el medio ambiente y genera nuevas condiciones para el desarrollo
(Manas, 2011). Vygotski (1978/2009) postula que el desarrollo se caracteriza por la
progresiva evolucion de formas de conducta que se caracterizan por complicadas
transformaciones cualitativas de una forma de comportamiento en otra. Dicho desarrollo
no avanza en circulo, sino en espiral, atravesando siempre el mismo punto en cada
revolucion, mientras avanza hacia un estadio superior. La maduracion bioldgica es un
factor secundario en el desarrollo de las formas mas complejas y singulares de la
conducta humana y no describe de modo apropiado estos fendmenos, de tal forma que el
sistema de actividad estd determinado en cada etapa especifica “tanto por el grado de

desarrollo orgénico [...] como por su grado de dominio en el uso de los instrumentos”

(p-42).

La actividad simbdlica desempefia un papel importante en la organizacion de las
funciones psicologicas superiores, pues cumple una especifica funcion organizadora que
se introduce en el proceso del uso de instrumentos y produce nuevas formas de
comportamiento. Bajo esa logica, Vygotski (1978/2009) concluye: “el momento mas
significativo en el curso del desarrollo intelectual, que da luz las formas mas puramente
humanas de la inteligencia practica y abstracta, es cuando el lenguaje y la actividad
practica, dos lineas de desarrollo antes completamente independientes, convergen”
(pp.47-48). El lenguaje funge un papel primordial, pues con ¢él, el nifio comienza a
dominar su entorno antes que su propia conducta. Ello posibilita nuevas relaciones con el
entorno ademads de la nueva organizacién de la propia conducta. El desarrollo de este tipo

de conductas produce mas adelante el intelecto, convirtiéndose este en la base del trabajo
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productivo: la forma especificamente humana de utilizar herramientas (Vygotski,

1978/2009).

En diversos experimentos realizados por Vygotski, se reportaron dos hechos
importantes: 1) el nifio no sélo habla de lo que estd haciendo, sino que su accidén y
conversacion son parte de una Unica y misma funcion psicologica dirigida hacia la
solucion del problema, y 2) cuanto mas compleja sea la accion exigida y menos directa
sea su solucion, mayor es la importancia del papel desempenado por el lenguaje en la
operacion como un todo. De estos dos hechos se sostuvo que: “los nifios resuelven tareas
practicas con la ayuda del lenguaje, asi como la de sus ojos y de sus manos” (p. 49). La
utilizacion de la palabra permite no sélo utilizar como herramientas los objetos que estan
al alcance de su mano, sino que permite la busqueda y la preparacion de estimulos que
pueden ser utiles para la resolucion de la tarea, planeando acciones futuras. Una vez que
el nifio ha aprendido a utilizar de modo efectivo la funcion planificadora del lenguaje, es
decir, dejan de actuar en el espacio inmediato y evidente, su campo psicoldgico cambia
radicalmente. Esta compleja estructura humana es el producto de un proceso evolutivo
profundamente enraizado en los vinculos existentes entre la historia individual y la

historia social (Vygotski, 1978/2009).

El interés principal de la obra de Vygotski se centrd en la formacion de los
procesos psicoldgicos mientras los individuos se involucraban en una actividad (Dembo
& Guevara, 2001), en esta, la intervencion de miembros del grupo social como
mediadores entre cultura e individuo son fundamentales, ya que promueve los procesos
interpsicologicos que posteriormente seran internalizados. Asimismo, la escuela en
cuanto a creacion cultural de las sociedades letradas desempefia un papel especial en la
construccion del desarrollo integral de los miembros de esas sociedades (Carrera &
Mazzarella, 2001). En este proceso de desarrollo la clave del funcionamiento psicologico
esta en la construccion de significados, en especifico, en la atribucion de significados a
objetos, palabras y acciones de los demas. Cuando el ser humano comienza a usar los
signos como medios de comunicacion, como medio para establecer vinculos entre los
aspectos materiales y los simbolos que emplea para sefialarlos o crearlos por medios

lingliisticos, cambia toda su estructura psicologica (Martinez, 1999).
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Asi, desde una perspectiva vigotskiana, el uso de instrumentos y la creacion de
estos como métodos auxiliares para resolver un problema psicoldgico determinado (e.g.
recordar, comparar, relatar, etc.), son aspectos criticos en el desarrollo de formas de
conductas mas complejas, propias del ser humano. El uso de herramientas ensancha la
serie de actividades dentro de las que operan las nuevas funciones psicoldgicas; el
término de funcion psicologica superior o conducta superior se emplea al referirse a la
combinacion de herramienta y signo en la actividad psicoldgica. El signo actua como un
instrumento de actividad psicologica, al igual que una herramienta lo hace en el trabajo,
ambos con una funcion mediadora de relaciones, pues el dominio de la naturaleza y el de
la conducta estan sumamente relacionados: la alteracion de la naturaleza por parte del ser

humano altera, a su vez, la propia naturaleza del ser humano (Vygotski, 1978/2009).

El supuesto de la modificacion de la naturaleza y la alteracion, a su vez, de la
naturaleza del ser humano, coincide con la obra de otros tedricos no mediacionales, en
particular con aquellos interesados en determinar las variables empiricas y parametros
que controlan la actividad individual. Para estos tedricos el control experimental se
vuelve relevante y se considera que lo que el cientifico puede manipular son las
relaciones entre los eventos del experimento. Una aproximacion que asume las premisas

descritas anteriormente es la perspectiva skinneriana.

El desarrollo psicologico desde una perspectiva skinneriana

Las perspectivas conductuales en general, y la skinneriana en particular, se
identifican con lo que Reese y Overton (1970) conceptian como modelo mecanicista, el
cual representa al universo como una maquina, compuesta de piezas discretas que operan
en un campo espacio-temporal; las formas y sus relaciones forman la realidad basica. En
la operacion de la maquina, se aplican fuerzas y resulta una secuencia discreta de eventos
en forma de cadena. Este modelo mecanicista, al desplazarse a la esfera psicoldgica da
como resultado el modelo del organismo reactivo (Reese & Overton, 1970). Dentro de
este modelo, a diferencia del modelo del organismo activo, no hay una implicacion
teleoldgica (estados finales u objetivos), sino que el desarrollo se toma para referirse a los

dos tipos de cambio identificados técnicamente como ontogénesis y filogénesis en el
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comportamiento. El desarrollo se refiere a los cambios en el comportamiento a lo largo de
la vida. Los teodricos adscritos a este modelo, se especializan en estudiar las progresiones
en las interacciones entre el comportamiento y los eventos ambientales, refiriéndose a las
variables historicas que influyen en el comportamiento, es decir, a las interacciones
pasadas en las interacciones presentes. Aqui la edad no es una variable psicologica, el
tiempo per se no causa nada. Los cambios pueden estar correlacionados con el tiempo o
la edad, pero no causados por él. Asi mismo, el término desarrollo es un término
descriptivo y no tedrico, pues etiqueta los fendémenos que deben explicarse, a diferencia

del modelo del organismo activo. (Reese & Overton, 1970).

Los supuestos de este modelo, al desplazarse a la perspectiva skinneriana, da
como resultado una concepcion y evaluacion particular del desarrollo psicologico. El
desarrollo psicologico desde esta perspectiva se refiere a los cambios progresivos en las
formas especificas de interaccion de un individuo con su medio ambiente en el
comportamiento (Bijou & Dunits, 1981, citado en Guevara, Ortega & Plancarte. 2001).
La forma de estudiar los fendmenos del desarrollo es a través del uso de los paradigmas
del aprendizaje, principalmente del aprendizaje operante, con sus principios y procesos
derivados y asociados. A los cientificos de esta perspectiva no s6lo les interesa describir
los hechos del cambio conductual, sino predecir y manipular dichos hechos. Los criterios
direccionales empleados para el desarrollo son el aumento de la adaptabilidad y la
complejidad conductual. Los indices relevantes de estos criterios cambian con las
variables contextuales y con el segmento de tiempo de vida que sean considerados

(Gewirtz & Pelaez-Nogueras,1996).

Una de las suposiciones convencionales acerca del avance del desarrollo
psicologico es que este se refleja, unicamente, en la direccion de un aumento en la
complejidad de los sistemas de conducta. No obstante, desde esta perspectiva se
contraviene esta suposicion, ya que la direccién que asuman los cambios sistematicos del
desarrollo puede ser de lo complejo a lo simple y no de lo simple a lo complejo, asi como
que el desarrollo puede reflejar cambios en la direccion de una simplificacion (mas que

en el aumento de la complejidad) de los aspectos que controlan a un sistema de conducta.
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Por ejemplo, al mantener un nivel de estimulos constante, algunas clases de respuestas
complejas pueden moldearse para que se conviertan en clases de respuestas mas simples
y eficientes. De igual manera, al mantener el nivel de respuesta constante, la exposicion
repetida a un estimulo complejo puede resultar en que el individuo seleccione los
estimulos mds relevantes, provocando que la conducta sea controlada por un niimero
menor y mas simple de elementos de estimulo y las respuestas se vuelvan mds eficientes

(Gewirtz & Pelaez-Nogueras,1996).

Un analisis conductual del desarrollo se dirige no sélo a los principios y procesos
responsables de los cambios observados en el comportamiento, sino también considera
las diferentes direcciones, velocidades y arreglos de contingencia que resultan de las
interacciones ambiente-conducta del organismo. Los principios o leyes que gobiernan el
desarrollo infantil no difieren de las leyes que gobiernan otros sectores psicoldgicos en
los que el cambio conductual es la variable dependiente (Gewirtz & Pelaez-
Nogueras,1996). De acuerdo con Gewirtz y Peldez-Nogueras (1996), para comprender los
procesos de cambio de conducta que denotan el desarrollo se requiere analizar tres

aspectos fundamentales:

1) Los cambios en el ambiente control. Los cambios en la conducta pueden ser
explicados, muy a menudo, por el aumento en la complejidad de los patrones
de estimulo que adquieren control sobre el comportamiento. Por ejemplo, en la
medida en que el repertorio conductual del nifio aumenta y en el grado en que
queda bajo control de estimulos mas diferenciado, alguno de esos estimulos
reforzantes potenciales pueden dejar de serlo o ser reemplazados por otros, o
cambiar su capacidad para funcionar como estimulos discriminativos o
reforzantes. Por lo tanto, se hace necesario un analisis de los origenes y de los
cambios en los estimulos reforzantes como una funcion del papel que juegan en
la conducta.

2) Las primeras experiencias como determinantes de los sistemas de conducta
posteriores. Existen varias razones para que las primeras experiencias influyan

en el desarrollo de los sistemas de conducta posteriores en el curso de la vida,
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unas de ellas es que muchos de los sistemas de conducta de un individuo
dependen de la adquisiciéon previa de determinados componentes de los
sistemas de respuesta durante la infancia. Las habilidades que se desarrollan
tardiamente, dependen de las que se adquirieron anteriormente. Otra razon es
que ciertos aspectos de conducta més avanzados se establecen mejor cuando se
apoyan en sistemas de conducta aprendidos y mantenidos en la vida temprana
(e.g. contacto y seguimiento visual, la sonrisa, vocalizacion, etc.).

3) Los determinantes contextuales del desarrollo conductual. Los factores de
disposicion contextual modifican a los estimulos antecedentes y concurrentes
que afectan la conducta (facilitan o inhiben ciertos procesos). El conocimiento
de la historia filogenética, asi como la causalidad ontogenética son
fundamentales para comprender de una manera mas completa la conducta. La
estructura del contexto actual implica al organismo biologico, el ambiente y
los cambios y la variabilidad que se presentan en uno y en otro. La funcion del
contexto actual potencia o actualiza las funciones de estimulo y respuesta de la

conducta.

El desarrollo psicologico desde esta perspectiva se ha concebido como un proceso
cuantitativo a lo largo del tiempo en el que los repertorios conductuales aumentan en
cantidad y se diferencian ellos mismos. El desarrollo es equivalente a mas conductas y a
morfologias de respuesta progresivamente diferenciadas (Ribes, 1996). Estos repertorios
conductuales y sus respectivos cambios estan conformados, aunque no exclusivamente,
por relaciones asociativas espacio-temporales, tipo sefial, o dicho de otra forma,
relaciones condicionales entre eventos basados en sus propiedades fisico-quimicas como
la intensidad, el tamafio, la frecuencia y sistemas reactivos igualmente fisico-quimicos;
este tipo de relaciones las cubre relativamente bien el conductismo. Sin embargo, otro
tipo de relaciones que trasciendan a la potencia reactiva de estos sistemas las trata
cuantitativa y cualitativamente igual a las relaciones asociativas. Estas relaciones
simbolicas basadas en la convencion no son definibles en términos fisicos y todas las
relaciones no definidas en términos fisicos son excluidas del universo del conductista

(Pérez-Almonacid, 2012).
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Esta concepcion del desarrollo es, de acuerdo con Ribes (1996), insatisfactoria, en
tanto que el desarrollo psicoldgico no se identifica solamente por el paso del tiempo y los
cambios en la variedad y nimero de las conductas potenciales, sino por el tipo de
conductas que se manifiestan y su transformacion ontogenética. Referirse a la cualidad de
la conducta es hacerlo a la organizacion funcional de la conducta. Por ello, ha planteado
que es necesario contar con una teoria de la conducta que reconozca la cualidad como una
dimension crucial del comportamiento y que sea capaz de recurrir a categorias de proceso

que permitan tal reconocimiento.

De esta manera, el estudio del desarrollo psicologico parece requerir una
concepcion molar de la conducta, en donde se conciba como una estructura de
contingencias que tiene propiedades cualitativamente distintas a las que tienen sus
componentes y no como una actividad o respuesta (Pérez-Almonacid, 2012). Una
concepcidon molar de la conducta y por ende del desarrollo psicologico, es la propuesta de
Ribes y Lopez (1985), cuyo objeto de andlisis son las estructuras funcionales
desarrolladas en la ontogenia. Dentro de esta concepcion la convencionalidad es una
dimension necesaria para el andlisis de los fendmenos psicoldgicos, y en el caso

particular, en el estudio del desarrollo psicolégico.

El desarrollo psicologico desde una perspectiva kantoriana

J.R. Kantor desarrolld6 un modelo de campo para la investigacion especifica
psicoldgica, el cual abarca los resultados del aislamiento de aquellos factores y
condiciones que se han demostrado ser utiles en la investigacion psicoldgica; nos permite
representar, analizar y sintetizar los eventos psicoldgicos (Kantor & Smith, 1975/2016).
Los eventos psicologicos “[...] consisten en la interaccion de organismo con objetos,
eventos u otros organismos, asi como con sus cualidades y relaciones especificas”
(Kantor, 1959/1978, p. 91), y para su respectivo estudio, el modelo de campo consta de
diversos elementos, como son los segmentos conductuales, que son sistemas de factores
integrados centrados en la funcién de estimulo, funcion de respuesta, factores

disposicionales, medio de contacto y el proceso histérico interconductual.
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El proceso historico interconductual representa una de las caracteristicas que
diferencia a las interacciones psicologicas de otro tipo de interacciones (e.g. biologicas,
fisicas): las interacciones psicoldgicas son historicas. Es decir, el caracter especifico de
una interaccion psicologica estd determinado por la experiencia reaccional anterior del
individuo. Todo lo que el individuo puede hacer, sus capacidades, conocimientos,
habilidades y conductas potenciales, son generados en su Historia Interconductual, la cual
esta conformada por la Biografia Reaccional, que se refiere al desarrollo de respuestas y
sus funciones por parte del organismo en desarrollo, y la Evolucion del Estimulo, que es
el desarrollo de funciones de estimulo por parte de personas u objetos. La historia
interconductual marca los intervalos relativamente cortos durante los cuales un
organismo desarrolla sus rasgos, capacidades psicoldgicas y su equipo conductual

(Kantor & Smith, 1975/2016)

El desarrollo de interacciones psicoldgicas va a estar permeado por factores
bioldgicos y culturales. Respecto a los aspectos bioldgicos, Kantor y Smith (1975/2016)
postulan que estos participan en las respuestas psicologicas como posibilitadores para el
desarrollo de estas, es decir, el equipamiento biologico y su respectiva maduracion
permiten al organismo ser capaz de desarrollar una historia interconductual. Asimismo,
estos autores postulan que en un primer momento, el desarrollo psicoldgico es paralelo al
desarrollo bioldgico y solo cuando todas las estructuras y funciones bioldgicas estén
desarrolladas a su méaxima capacidad (cuspide de la maduracion bioldgica), existira una
divergencia con el desarrollo psicologico. Durante el periodo de deterioro de la vida
bioldgica, el individuo puede seguir entrando en nuevos tipos de interaccion con los
objetos y continuar desarrollandose psicolégicamente atin hasta el momento mismo de su

muerte.

Por otro lado, las condiciones culturales tienen no sélo una gran parte en el
desarrollo de las acciones, sino que también influyen en su ejecucion posterior. Para
entender por qué los individuos creen, hablan, crean cosas, etc., uno debe conocer las
clases de condiciones bajo las cuales los organismos se comportan, pues las posibilidades

psicoldgicas que aportan las condiciones culturales se proveen principalmente por las
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oportunidades de contactos con los estimulos. La ausencia de elementos culturales en una
sociedad, significa una clara limitacion cultural en el desarrollo del individuo (Kantor &

Smith, 1975/2016).

Asi, y con base en los supuestos anteriormente descritos, Kantor (1959/1978)
concibe al desarrollo psicologico como el establecimiento y el incremento de funciones
de respuesta y estimulo a través de repetidos contactos interconductuales en diferentes
ambientes. Las evoluciones inorganicas y biologicas son etapas previas y necesarias para
el desarrollo de los eventos psicologicos y estos, a su vez, estan en coordinacion con la
evolucion de las cosas y eventos culturales, siendo que esto ultimo brinda varias
condiciones y ocasiones para grandes elaboraciones de la conducta. Los contactos
sucesivos de un organismo culminan en el desarrollo de nuevos modos de interaccion

basados en los resultados o condiciones de contactos previos.

Bajo la luz de este modelo de campo propuesto por Kantor (Kantor & Smith,
1975/2016) y sus respectivos supuestos, Ribes y Lopez (1985) continuaron desarrollando
teorica y metodologicamente la psicologia interconductual. En conjunto, la psicologia
interconductual constituye una manera de hacer psicologia, una manera consistente de
concebir la especificidad de lo psicologico, la logica requerida para su descripcion, los
procedimientos observacionales y experimentales apropiados, las diversas formas que
pueden adoptar los eventos psicolégicos, y los criterios para la aplicacion del
conocimiento psicologico a la vida cotidiana. Constituye una teoria de campo, un modelo
especifico y exclusivo para conceptualizar los eventos psicoldgicos y a diferencia de los
modelos que provienen de la mecénica clésica, no representa las relaciones entre eventos
en tiempo real, aunque asi ocurran y asi se midan. El tiempo y el espacio son
conceptualmente sincrénicos, y en esas medida todos los elementos comprendidos en el

campo se interrelacionan simultaneamente (Ribes, 1994).

Asi mismo, la teoria interconductual representa un intento por superar algunas
limitaciones presentadas en las demds perspectivas tedricas en psicologia. Algunas de
ellas son: a) la suposicion de que los eventos psicologicos guardan un nivel de

observabilidad y funcionalidad equivalente al de los eventos fisicos y biologicos; b) la
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explicacion concebida como relaciones causa-efecto, ain cuando se plantee el estudio de
relaciones funcionales; c¢) la conceptualizacion de las variables “contextuales” e
“historicas” como agentes causales; d) la suposicion de que las variables culturales
pueden ser tratadas como si fueran variables de orden fisico (Ribes, 1994); e) la
extrapolacion de expresiones mentales a un lenguaje técnico de la psicologia y sus

respectivas implicaciones, etc.

Varios psicologos, conscientes de las limitaciones mencionadas lineas atrds y
comprometidos con los supuestos interconductuales de ubicar a la psicologia en el
conjunto de la ciencia, definiéndola de forma naturalista y evitando el dualismo heredado
de la tradicion cartesiana (Martinez & Moreno, 1994), han promovido el desarrollo y
practicas de la psicologia interconductual, las cuales abarcan: a) la investigacion
experimental de las funciones interconductuales; b) analisis histérico-conceptual; c)
investigacion experimental del desarrollo psicologico e individuacion; d) andlisis de la
dimensioén psicologica en problemas sociales; e) regulacion de la dimension psicologica
en problemas sociales; f) solucién de problemas individuales en el area clinica; g) estudio
de dimensiones sociales en las que tiene lugar el comportamiento individual, y h)
investigacion del desarrollo psicologico en ambitos sociales (v.gr. dmbito educativo)

(Reyna, Sanchez, Reyes & Hernandez, 2017).

El estudio del desarrollo psicologico forma parte de las diversas areas de interés
de la psicologia interconductual, y si bien desde Kantor se ha concebido al desarrollo
psicolégico de cierta forma, resulta interesante analizar como se ha estado
conceptualizando y estudiando este fendémeno a lo largo del desarrollo de la teoria
interconductual, asi como sus respectivas implicaciones. La teoria interconductual parece
ofrecer bondades para el estudio de los fendémenos psicologicos, ademas de la superacion
de ciertas limitaciones vislumbradas en las otras teorias psicolédgicas. El interconductismo
se ha caracterizado por el constante anélisis de sus postulados, conceptos y derivados, por
lo que resulta relevante tener un panorama acerca de los diversos recursos conceptuales y

metodoldgicos que se han venido utilizando para el estudio del desarrollo psicologico.
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2. Planteamiento del Problema

En el capitulo anterior se describié a la psicologia interconductual como una
aproximacion que se caracteriza por el énfasis en el andlisis y refinamiento de sus
diversos postulados, conceptos y medidas; esto con el fin de conseguir coherencia entre
los principios y presupuestos metatedricos de la teoria interconductual. En ese sentido,
cualquier avance dentro de esta empresa cientifica debe procurar esa coherencia desde su
base matatedrica hasta los demds niveles subsecuentes (e.g. presupuestos,
metadefiniciones, metapostulados, definiciones, conceptos descriptivos, conceptos de

proceso, construccion de producto, etc.).

Asimismo, al ser la teoria interconductual un sistema ldgico para disenar
conceptos y metodologias referidas a los eventos psicoldgicos, conlleva a que teoria y
metodologia sean dos momentos de un mismo proceso de conocimiento cientifico, y por
lo cual sean inseparables (Ribes, 1994). Bajo este supuesto, es de esperarse que en esta
teoria un cambio en sus postulados se correlacione con un cambio metodolégico, que lo
recursos conceptuales y metodologicos utilizados en el estudio de ciertos fendmenos
psicologicos, en este caso del desarrollo psicologico, guarden una logica y coherencia
susceptible de verse en las diversas investigaciones que se realicen para estudiar dicho

fendmeno.

La importancia de que los recursos conceptuales y metodolégicos guarden una
coherencia entre si no es un asunto exclusivo de la teoria interconductual, sino de
cualquier teoria cientifica. Los recursos conceptuales constituyen las unidades mas
basicas del conocimiento cientifico, son entidades abstractas que nos permiten
comprender lo que experimentamos. Cuanto mas articulado y complejo sea el sistema de
conceptos que utilicemos para dar cuenta de una parcela determinada de nuestra
experiencia, mas extenso sera nuestro conocimiento de la realidad derivado de esa parcela
(Diez & Moulines, 1999). Por lo tanto, los recursos conceptuales constituyen un marco de
abstracciones analiticas bajo el cual se abordan los objetos concretos; fungen como
instrumentos con los cuales se puede analizar e interpretar los diversos fenomenos de

determinada manera.
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Estos recursos conceptuales, ademés de permitir al ser humano conocer y
orientarse en el mundo, también guian el disefio y formulacion de métodos y
procedimientos observacionales y experimentales congruentes con la logica del sistema
propuesto (Ribes, 2010). La forma de orientarse en el mundo, debe dar paso a la forma en
como se va a estudiar ese mundo, es decir, los recursos conceptuales deben dar paso a los
recursos metodologicos empleados en el estudio de los fendémenos delimitados por cierta

disciplina.

En el caso de los recursos metodoldgicos son aquellos procedimientos o métodos
para la construccion de la evidencia empirica; consisten en la traduccion de los recursos
conceptuales a un nivel que permita su respectiva validacion (Martinez & Moreno, 1994);
por lo que dichos recursos metodoldgicos deben ser sensibles a las caracteristicas

particulares de los fenomenos a estudiar.

Tanto recursos conceptuales como metodologicos estan anclados a un conjunto de
supuestos intra y extra cientificos, siendo un continuo jerarquico que va desde el
protosistema, el metasistema y el sistema en si mismo. El protosistema esta compuesto de
presupuestos previos y externos. En el caso de la teoria interconductual, estos
presupuestos, tanto en el esquema de Kantor (1959/1978), como en el de Ribes y Lopez
(1985) se pueden resumir en los siguientes: a) rechazo al dualismo y a el mecanicismo
asociado al primero, b) concepcion de los eventos significativos como campos de factores
interrelacionados, y ¢) continuidad jerarquica tanto de los eventos naturales como de los
niveles de descripcion de tales eventos. Estos presupuestos estdn implicita o

explicitamente en los supuestos metasistémicos y sistémicos de la teoria interconductual.

En su taxonomia Ribes y Lopez (1985) desarrollaron los conceptos centrales de la
obra de Kantor (1959/1978), bajo la forma de un sistema clasificatorio de la complejidad
de la funcion estimulo-respuesta. Las tesis fundamentales de tal propuesta taxonomica
son ejemplo de la coherencia y ldgica que se aspira guardar entre los conceptos centrales
y los presupuestos anteriormente descritos. Dichas tesis se dividen en logicas,
epistemologicas y metodologicas. Las tesis logicas explicitan los procedimientos

conceptuales empleados en la elaboracion del sistema psicoldgico y las caracteristicas del
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mismo. Las tesis epistemologicas refieren a la definicion del objeto de estudio de la
ciencia psicologica, la relacion de la psicologia con otras ciencias y los criterios de
clasificacion de los problemas derivados de la definicién del objeto de estudio de la
psicologia. Y las tesis metodologicas hacen alusion a los rasgos generales del método,
como la definiciéon de problemas, su estudio empirico y la forma de interpretar los
resultados (Ribes & Lopez, 1985). Debido al principal interés por los recursos
conceptuales y metodologicos, las tesis epistemoldgicas y metodoldgicas son relevantes

para la estructuracion del presente trabajo, por lo que a continuacion se retoman.

En las tesis epistemoldgicas se postula que lo psicoldgico, caracterizado por un
proceso interactivo del organismo total con su medio ambiente fisico, bioldgico y/o
social, no es reductible a ninguno de estos niveles organizativos de la realidad, pero
constituyen condiciones necesarias para su existencia. Estos niveles organizativos de la
realidad constituyen universos de complejidad creciente y mutuamente incluyentes; las
diferencias cualitativas de cada uno de estos niveles radican en la naturaleza del tipo de
interacciones, los niveles de la realidad delimitados y la especificidad de lo histérico en
cada nivel. En lo psicologico, la historicidad se manifiesta como cambios en la ontogenia
al interior de las especies y en la filogenia, como diferencias en los limites ontogenéticos

de cada una de ellas.

Las formas cualitativas particulares de contacto en el proceso interactivo
psicologico, son las que delimitan los diversos niveles organizativos de lo psicologico. A
estas se les denomina funciones, siendo la identificacion de estas, asi como los procesos
que las sustentan (mediacion y desligamiento funcional), el objeto primordial de la teoria
de la conducta. Las funciones estan organizadas jerdrquicamente, siendo las funciones
sustitutivas la forma mas compleja de organizacion de la conducta. Estas funciones de
orden superior enmarcan a las demas funciones en su proceso, transformandolas

cualitativamente.

Respecto a las tesis metodoldgicas, se postula que el andlisis de los procesos
psicologicos puede darse en dos niveles: molar, donde se centra en la determinacion de

las diversas transiciones en el tipo de contacto y organizacion del campo, y molecular,
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donde se enfoca en la evaluacion paramétrica de los elementos involucrados en la
interaccion de campo. Dado que los problemas psicolégicos ocurren como eventos
molares continuos en tiempo y espacio, es decir, constituyen campos de interrelaciones
multiples, es el analisis molar el que debe contextualizar al andlisis molecular. Asi
también, la causalidad de un evento se sustituye por la interdependencia integra de todos
los elementos que constituyen en el campo de interaccion, por lo que las categorias de
variable independiente, dependiente y extrafia s6lo son utiles en el nivel operacional de
observacion y experimentacion, y no en un nivel explicativo, pues en un campo de
eventos, la alteracion de un componente (variable independiente) no s6lo cambia los
valores y relaciones con otros componentes predeterminados como efecto que se debe
observar (variable dependiente), sino la de todos los demds factores constituyentes de

dicho campo.

El énfasis que se hace tanto de los presupuestos como de las tesis anteriormente
descritas es con el objetivo de tener presente la 16gica que se extiende o debe extenderse a
los recursos conceptuales y metodoldgicos empleados en el estudio del desarrollo
psicolégico desde una perspectiva interconductual, y las respectivas implicaciones de
asumir esta logica. La coherencia entre cada uno de estos recursos, asi como su adecuada
implementacion en el campo de estudio de interés, resulta fundamental para la
construccion de un conocimiento claro, comunicable, sistematico y verificable,
caracteristicas que debe tener cualquier otro conocimiento construido por las ciencias

facticas (Bunge, 1959).

Con base en esta linea argumentativa se derivan varias preguntas respecto a los
recursos empleados en el estudio del desarrollo psicoldgico: ;los recursos metodoldgicos
son coherentes con los presupuestos teodricos? (los recursos conceptuales y
metodologicos son adecuados y suficientes para el estudio del desarrollo psicologico? Y
en el caso de que la respuesta a esta ultima pregunta fuera negativa: ;qué hace falta para
hacer un estudio adecuado sobre el desarrollo psicoldgico?, (hace falta detallar
analiticamente alguna categoria que sea difusa?, ;faltan adecuaciones metodoldgicas? En
general, /se necesita ser mas creativos en la aplicacion de la logica interconductual en el

estudio del desarrollo psicologico?
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Para dar respuesta a este tipo de preguntas, en primera instancia no se requiere de
la realizacion de algun experimento adicional a los que ya se han hecho sobre desarrollo
psicologico, mas bien es necesario recurrir a estas investigaciones y realizar un analisis
de los distintos recursos conceptuales y metodoldgicos que se han empleado en el estudio
del desarrollo psicoldgico. Para ello es necesario sumergirnos en la literatura empirica y
contrastar los diferentes estudios que han hecho los grupos de investigacion que se
enmarcan en una perspectiva interconductual. Este entrecruzamiento de la literatura

puede dar luz acerca de las respuestas a las preguntas planteadas anteriormente.

Una forma de realizar este analisis es a través de una revision sistematica; revision
que se vuelve necesaria y pertinente porque, en primera, nos permite hacer un contraste
entre estudios para poder analizar sus respectivos recursos y dar respuestas a las
preguntas planteadas; en segunda, nos permite construir un panorama general de coémo se
ha estado estudiando el desarrollo psicologico desde una perspectiva interconductual; y
en tercera, porque hasta el momento no hay sistematizacion de esta literatura que permita
ver las ventajas de estudiar el desarrollo psicologico desde una perspectiva
interconductual. Existen algunos trabajos en los cuales se retoman los abordajes del
desarrollo psicologico al amparo de esta perspectiva, como es el caso del estudio de
Morales, Chavez, Pefa, Herndndez y Carpio (2017), pero el objetivo de su trabajo dista
de lo que se pretende en esta revision, pues solo se acotan a la descripcion de los
abordajes del desarrollo psicolégico y no hay una contrastacion entre ellos; no se hace un
énfasis en sus recursos ni en las implicaciones de estos en la investigacion empirica,
careciendo asi de elementos suficientes para saber si las condiciones hasta ahora

delimitadas son las mas pertinentes para el estudio del desarrollo psicologico.

El saber qué tan adecuados han sido los estudios sobre desarrollo psicologico
forma parte del escrutinio y verificacion que se hace en ciencia. El conocimiento
cientifico es susceptible de ser revisado, no es conocimiento definitivo. La ciencia es
producto, pero también proceso, y parte de este proceso es el constante analisis del
conocimiento producido, ya que las explicaciones y conclusiones generadas se aceptan

solo en la medida en que estén bien fundamentadas y sigan resistiendo al escrutinio
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cientifico (Baker & Kitcher, 2014). Todo este proceso de andlisis incrementa el

conocimiento y control, constituyendo asi la precision de la ciencia psicologica.

Por lo anterior, el objetivo del presente trabajo fue analizar las caracteristicas de
los recursos conceptuales y metodoldgicos empleados en la investigacion empirica
interconductual sobre desarrollo psicoldgico a través de una revision sistematica de la
literatura. Una suposicion inicial es que los recursos que se han empleado no son
distantes, sino que enriquecen el bagaje interconductual para el estudio del desarrollo
psicolégico. También, que hay consistencia entre recursos conceptuales y metodoldgicos
y que estos son adecuados para el estudio del desarrollo psicologico, asi como que las
interpretaciones de los resultados se han hecho bajo la logica interconductual, es decir,
que los presupuestos teoricos dirigen las investigaciones. En resumen, se hipotetiza que

se esta haciendo un adecuado estudio empirico sobre desarrollo psicologico.
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3. Método

La revision conducida en este trabajo fue de tipo sistematica. Una revision de este
tipo permite identificar, seleccionar, sintetizar y analizar de forma sistemadtica y objetiva
las evidencias obtenidas en los estudios empiricos sobre un mismo tema, y se caracteriza
por ser rigurosa, exhaustiva y replicable, caracteristicas necesarias para cualquier tipo de
investigacion cientifica (Sanchez-Meca & Botella, 2010). Algunos de los propodsitos de
realizar este tipo de revision son identificar los vacios en el conocimiento en un area, la
evolucion que han tenido ciertos conceptos (Paramo, 2020), establecer la congruencia de
los disefios de investigacion con los objetivos, hipodtesis y marco teoérico del estudio,
conocer el estado del arte de un dominio investigativo, describir las metodologias
empleadas en los estudios y sistematizar el conocimiento y produccion de investigacion

cientifica (Carro, 2013); propodsitos en sintonia con el objetivo de este trabajo.

Materiales

Se analizaron materiales representativos del campo del desarrollo psicologico
desde una légica interconductual, teniendo como fuente de exploracion bases académicas
como Redalyc, SciELO, Springer, ScienceDirect, Dialnet, PsycNet, Biblioteca Digital
UNAM vy Academia. Asimismo, se exploraron estudios publicados en fuentes fisicas
como libros, revistas, tesis, asi como estudios no publicados a través del contacto con
autores y grupos de investigacion especializados en el tema. Para la busqueda y filtrado
de los estudios empiricos sobre desarrollo psicoldgico se aplicaron los siguientes criterios

de inclusion y exclusion:

a) Criterios de inclusion
1. Filtro por publicacion: estudios empiricos escritos en inglés y espafiol
sobre desarrollo psicoldgico realizados bajo una logica interconductual,
publicados en un periodo comprendido entre 1990 a 2020.
2. Filtro por palabras: utilizacion de descriptores como desarrollo
psicologico, desarrollo del comportamiento, desarrollo horizontal,

interconductismo, habilidades, competencias, comportamiento inteligente,
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transferencia, comportamiento creativo, creatividad, criterio de logro y
teoria de campo. Descriptores en inglés como psychological development,
behavioral development, horizontal development, interbehaviorism,
ability, competence, intelligent behavior, transfer, creative behavior,
achievement criterion y field theory. Y utilizacion de operadores

booleanos como AND y OR (véase Tabla 1).

Tabla 1

Combinaciones de palabras claves y operadores booleanos utilizados en la exploracion

Operador Combinaciones

Desarrollo psicologico AND interconductismo

Desarrollo del comportamiento AND interconductismo

Desarrollo horizontal AND interconductismo

Desarrollo psicologico AND teoria de campo

Desarrollo psicologico AND habilidades

Desarrollo psicologico AND competencias

Desarrollo psicoldgico AND comportamiento inteligente

Desarrollo psicologico AND transferencia

Desarrollo psicologico AND comportamiento creativo

AND
Desarrollo psicologico AND creatividad

Desarrollo psicologico AND criterio de logro

Interconductismo AND habilidades

Interconductismo AND competencias

Interconductismo AND comportamiento inteligente

Interconductismo AND transferencia

Interconductismo AND comportamiento creativo

Interconductismo AND creatividad

Interconductismo AND criterio de logro
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Psychological development AND interbehaviorism

Psychological development AND field theory

Psychological development AND ability

Psychological development AND competence

Psychological development AND intelligent behavior

Psychological development AND transfer

Psychological development AND creative behavior

Psychological development AND achievement criterion

Interbehaviorism AND ability

Interbehaviorism AND competence

Interbehaviorism AND intelligent behavior

Interbehaviorism AND transfer

Interbehaviorism AND creative behavior

Interbehaviorism AND achievement criterion

Desarrollo psicologico OR desarrollo del comportamiento

Psychological development OR behavioral development

OR
Competencias OR comportamiento inteligente

Competence OR intelligent behavior

b) Criterios de exclusion

Estudios publicados en idiomas distintos al espafiol e inglés, con poca

rigurosidad metodoldgica, meta-analisis, revisiones sistematicas y articulos

tedricos.

Diserio

La revision sistematica se realizd en cuatro fases, segln las etapas bdasicas en la

realizacion de este tipo de revisiones: planeacion, seleccidon, extraccidon y ejecucion

(Grijalva, Cornejo, Gomez, Real & Fernandez, 2019).
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Tabla 2

Etapas del estudio

Planeacion Seleccion Extraccion Ejecucion
Planteamiento del ~ Seleccion y filtrado  Codificacion de las Andlisis e
problemay de estudios caracteristicas de los interpretacion de los
formulacion de estudios datos

preguntas a
contestar

Procedimiento
1. Planeacion

Se delimit6 el tema de interés, se plante6 el objetivo del estudio y se formularon

las preguntas a responder en este estudio (véase Tabla 3).

Tabla 3

Objetivo y preguntas del estudio

Objetivo

Analizar las caracteristicas de los recursos conceptuales y metodoldgicos empleados en la
investigacion empirica interconductual sobre desarrollo psicoldgico a través de una
revision sistematica de la literatura.

Preguntas

P1. ;Los recursos metodoldgicos son coherentes con los presupuestos tedricos?

P2. ;Los recursos conceptuales y metodoldgicos son adecuados y suficientes para el
estudio del desarrollo psicologico?

P3. ;Hacen faltan modificaciones para hacer un estudio adecuado sobre desarrollo
psicologico?

P4. ;Los esfuerzos que han hecho las diversas comunidades de investigacion en el
estudio sobre desarrollo psicologico se complementan?
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2. Seleccion

Se realizo6 la busqueda y seleccion de los materiales representativos del campo de

interés en cuatro fases.

Identificacion: se realizo la busqueda de materiales en diversas bases académicas,
utilizando palabras claves y sus respectivas combinaciones con los operadores booleanos.
También se realizo la busqueda en fuentes fisicas, asi como con grupos de investigacion

especializados en el tema (véase seccion de materiales).

Tamizaje: los materiales encontrados se organizaron en una tabla de Excel,
seccionando la informacién de estos en autores, afio de publicacidn, titulo del material y
nombre de la revista o libro. Posteriormente se hizo una depuracion, eliminando aquellos

materiales duplicados.

Elegibilidad: se realiz6 la respectiva revision de titulo y de resimenes de los
materiales y se hizo un filtrado aplicando los respectivos criterios de inclusion y

exclusion (véase seccion de materiales).

Incluidos: se eliminaron materiales de acuerdo con los criterios de inclusion y
exclusion y lectura completa, incluyendo en la revision sistematica un total de 40

materiales (véase Figura 1).
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Estudios identificados a Estudios adicionales

través de la blisqueda en provenientes de otras

base de datos (n= 1764) fuentes (n= 12)
I I > 547 estudios
& & eliminados

Estudios tras eliminar
duplicados (n= 1229)

( 1138 estudios
}rk eliminados tras

v lectura de titulo
Estudios elegidos tras
leer titulo (n= 91)

51 estudios eliminados

«| deacuerdo a criterios de

v “| inclusién y exclusion y

lectura completa

Estudios incluidos en

la revision
sistemadtica (n= 40)

| Incluidos J [ Eleaibilidad J [ Tamizaie J [Idsntiﬁcacién

Figura 1. Procedimiento de seleccion, exclusion y nimero de estudios finalmente seleccionados.
3. Extraccion

Una vez que se obtuvieron los materiales a considerar en esta revision, se
procedid a codificar las caracteristicas de estos estudios. Para esto, se realizaron tres
tablas. En todas las tablas los estudios se agruparon de acuerdo a los grupos de
investigacion que realizaron dichos estudios, lo que difiere en cada una son las
caracteristicas a codificar. En la primera tabla se codificaron las siguientes caracteristicas:
poblacion y numero total de participantes, variables exploradas, tipo de investigacion y
area de conocimiento (véase Tabla 4). En la segunda tabla se codificaron los recursos
conceptuales, divididos en definicion y modelo o marco (véase Tabla 5). En la tercera
tabla se codificaron los recursos metodolégicos, divididos en disefio, tareas
experimentales utilizadas, resultados y conclusiones; y tipo de andlisis (véase Tabla 6).

Asimismo, se realiz6 una descripcion y representacion de los modelos bajos los cuales se
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desprenden los recursos conceptuales que utilizan cada uno de los grupos de

investigacion.

4. Ejecucion

Se realiz6 un analisis e interpretacion de los resultados obtenidos en la busqueda
sistemdtica. Este analisis fue dirigido con base en las preguntas de interés de este estudio,
por lo que se hizo un énfasis en la coherencia entre recursos conceptuales y
metodoldgicos, lo distantes que son de acuerdo al grupo de investigacion, la suficiencia
de estos y las adecuaciones que deberian hacerse a estos, sugiriendo nuevas rutas de

trabajo.
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4. Resultados

Hallazgos Sobre las Caracteristicas Generales

Los datos obtenidos en el presente estudio se presentan en esta seccion. Se
agruparon en tres subsecciones representativas para el analisis de este estudio, a saber:
caracteristicas generales de los estudios, recursos conceptuales y recursos metodologicos;
cada subseccion con su respectiva tabla y descripcion general. Cada una de las tablas
fueron dividas por los grupos de investigacion que han hecho estudios sobre desarrollo
psicoldgico bajo una logica interconductual. Asi, de los 40 materiales definitivos para la
revision sistematica, cuatro fueron pertenecientes al grupo de investigacion de Irigoyen y
colaboradores, dos del grupo de Ibafez y colaboradores, dos del grupo de Varela y
colaboradores, uno del grupo de Ribes y colaboradores, 21 del grupo de Carpio y
colaboradores y diez del grupo de Mares y colaboradores. Algunos materiales contaron
con mas de un estudio referente al desarrollo psicologico, por lo que la descripcion que se
muestra a continuacion refiere a cada uno de ellos de forma independiente, siendo un

total de 49 estudios descritos.

Con base en esta clasificacion, en la Tabla 4 se describen las caracteristicas
generales de estos estudios, las cuales fueron: poblacion, variables exploradas, tipo de
investigacion y area de conocimiento. Respecto a la poblacién, en los grupos de Irigoyen
y colaboradores, y Carpio y colaboradores, la poblacion predominante en los estudios
sobre desarrollo psicolégico son estudiantes universitarios. En el caso del grupo de Mares
y colaboradores, la poblacion predominante son estudiantes de primaria, y en los grupos
de Ibanez y colaboradores, Varela y colaboradores, y Ribes y colaboradores, la poblacion
oscila entre estudiantes de primaria, de bachillerato, personas de la tercera edad,
deportistas e individuos diagnosticados con alguna lesion cerebral. En general, la
poblacion mayoritariamente utilizada para estudiar el desarrollo psicologico son
estudiantes universitarios (31 estudios), seguidos de estudiantes de primaria (15 estudios),
estudiantes de bachillerato (dos estudios), personas de la tercera edad (dos estudios),
deportistas (un estudio) e individuos diagnosticados con alguna lesion cerebral (un

estudio).
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Sobre las variables exploradas, en el grupo de Irigoyen y colaboradores, las
principales variables exploradas fueron el tipo de retroalimentacion, la variabilidad en el
entrenamiento y la modalidad lingiiistica y del objeto referente; todas sobre la adquisicion
y transferencia de desempeio efectivos. En el grupo de Ibaiiez y colaboradores, las
variables exploradas fueron una metodologia interactiva propuesta por los autores sobre
la medicion de aptitudes intelectuales, y tipos de contactos intrasituacionales sobre el
desarrollo de competencias. En el grupo de Varela y colaboradores, las variables
exploradas fueron un programa de intervencidon para personas de la tercera edad y la
variabilidad de la modalidad y de la instancia, que corresponden a los niveles mas
sencillos de la Matriz Transferencial Competencial (nivel 1 y 4). En el grupo de Ribes y
colaboradores, la variable explorada fue la secuencia de criterios distintos de ajuste
funcional. Por otro lado, en el grupo de Carpio y colaboradores, las principales variables
exploradas fueron el tipo, modalidad y probabilidad de retroalimentacion, tipo de
instrucciones, variabilidad y secuencia del entrenamiento, entrenamiento en
identificacion y solucion de problemas, en satisfaccion y variacion de criterios, y en
identificacion, elaboraciéon y formulacion de objetivos; e historia de efectividad
controlada. Asi mismo, fue el unico grupo en el cual hubo un interés por la promocion del
comportamiento creativo. Por ultimo, en el grupo de Mares y colaboradores, las
principales variables exploradas fueron el nivel funcional del modo lingiiistico,
programas de intervencion, autodescripciones de instancia y relacion, y la naturaleza de

las propiedades empleadas en el entrenamiento.

En general, las principales variables exploradas en el estudio sobre desarrollo
psicoldgico fueron el tipo, modalidad y probabilidad de retroalimentacion (11 estudios),
nivel funcional y variacion del modo lingiiistico (ocho estudios), variabilidad y secuencia
del entrenamiento (siete estudios), secuencia, variacion, identificacion y satisfaccion de
criterios (cinco estudios), tipos de instrucciones (tres estudios), programas de
intervencion (tres estudios), historia de efectividad controlada (dos estudios), elaboracion
y formulacion de objetivos (dos estudios), y las variables restantes (variabilidad de la

modalidad e instancia, naturaleza de las propiedades empleadas, metodologia interactiva,
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autodescripciones de instancias y relacion, y tipos de contactos intrasituacionales) con un

estudio.

Respecto al tipo de investigacion, la mayoria de los estudios fueron de corte
experimental a excepcion de dos estudios: uno del grupo de Mares y colaboradores, que
fue cuasi experimental (véase Bazan, Urbina, Dominguez, Mansillas & Goémez, 2011) y
un estudio del grupo de Carpio y colaboradores, que fue correlacional (véase Terdn &
Romero, 2007). En el caso del area de conocimiento, en el grupo de Irigoyen y
colaboradores, los estudios estuvieron circunscritos en un ambito educativo y de
aprendizaje de la ciencia; en el grupo de Ibafiez y colaboradores el ajuste lector; en el
grupo de Varela y colaboradores la gerontologia; en el grupo de Ribes y colaboradores no
hubo un area de conocimiento en especifico; en el grupo de Carpio y colaboradores
predominé el aprendizaje de la ciencia y el juste lector; y en el grupo de Mares y
colaboradores predominé el 4mbito educativo. En general, el ambito o dominio tipico de
los estudios sobre desarrollo psicologico es el educativo (11 estudios), seguido de sus
derivantes como el aprendizaje de la ciencia (diez estudios) y ajuste lector (tres estudios);
y un estudio circunscrito en el area de la gerontologia, siendo el unico estudio en esta
area. Los estudios restantes (24 estudios) no estuvieron circunscritos en un area de

conocimiento en especifico.



Tabla 4

Caracteristicas generales de los estudios interconductuales sobre desarrollo psicologico.
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Grupo

Poblacion

Tipo d
Variables exploradas . 1p.0 e. .
investigacion

Area de
conocimiento

Irigoyen et al.

Irigoyen, Carpio, Jiménez, Silva, Acuna & Arroyo (2002a)

20 estudiantes universitarios

Presentacion  parcial de tipos funcionales de

retroalimentacion (correcto-incorrecto, intra, extra y )
o ~ . Experimental

transituacional) sobre el desempeio en el entrenamiento y

pruebas de transferencia

Irigoyen, Carpio, Jiménez, Silva, Acufia & Arroyo (2002b)

20 estudiantes universitarios

Variabilidad en el entrenamiento (solucion y problema

constante, solucion constante-problema variable, solucion
variable-problema constante, y solucién y problema Experimental
variable) y retroalimentacion parcial sobre la adquisicion

y transferencia de desempefios efectivos

Camacho, Irigoyen, Gémez, Jiménez & Acuiia (2007)

12 alumnos de cuarto grado
de primaria

Imposibilidad de retroalimentacion reactiva sobre la
adquisicion y transferencia de la ejecucion en distintos Experimental
modos lingiiisticos

Educativo

Irigoyen, Acufia & Jiménez (2015)

24 estudiantes universitarios

Variaciones en la modalidad del objeto referente, la
modalidad lingiiistica involucrada y el tipo de tarea en
categorias procedimentales sobre el desempefio de
noveles estudiantes universitarios

Experimental

Aprendizaje de
la ciencia
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Ibanez et al.

Tbéafiez (1992)

204 aspirantes a entrar a la
carrera de Médico Cirujano
y Partero, 20 médicos, 23
adultos mayores, 14
hombres basquetbolistas de
alto nivel y 25 individuos
diagnosticados con lesion
cerebral

Metodologia interactiva sobre la medicion de aptitudes
intelectuales del nivel sustitutivo no referencial

Experimental

Cruz, Molina, Ibafiez & Zepeda (2014)

20 estudiantes de quinto afio
de primaria

Tres tipos de contacto intrasituacionales (reconocer,
ejecutar y seleccionar) con un objeto referente presentado
en texto sobre el favorecimiento del desarrollo de
competencias de ajuste lector

Experimental

Ajuste lector

Varela et al.

Varela & Quintana (1995)

25 sujeto: 14 estudiantes de
preparatoria publica 'y 11
estudiantes de primaria
privada

Nivel 1 y 4 de la Matriz Transferencial Competencial
sobre el desempefio de dos muestras de distinta edad

Experimental

Varela (1997)

Diez personas mayores de
65 anos, de escasos recursos
economicos y 65 internos de
la Casa Estatal del Anciano,
mayores de 75 afios

Programa de intervencion sobre la funcionalizacion y
refuncionalizacion en personas de la tercera edad

Experimental

Gerontologia
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Ribes et al

Ribes, Vargas, Luna & Martinez (2009)

24 estudiantes de
bachillerato

Secuencia de cinco criterios distintos de ajuste funcional
sobre la adquisicion y transferencia de una discriminacion
condicional

Experimental

Carpio et al.

Gomez, Pacheco, Flores, Canales, Martinez & Carpio (2001)

20 estudiantes universitarios

Entrenamiento en la identificacion del criterio de logro
sobre la promocidon de comportamiento creativo

Experimental

Silva (2002)

25 estudiantes universitarios

Diferentes tipos funcionales de retroalimentacion
(correcto-incorrecto, intra, extra y transituacional) sobre
la transferencia de desempefio efectivo y la promocion
del comportamiento creativo

Experimental

Céardenas (2004)

25 estudiantes universitarios

Distintos tipos funcionales de instrucciones (intra, extra y
transituacionales) sobre la precision de la ejecucion y la
promocion del comportamiento creativo

Experimental

Carpio (2005 — Experimento 1)

20 estudiantes universitarios

Dos niveles de variabilidad de las condiciones de
entrenamiento (nimero de problemas y soluciones
entrenadas) sobre el indice de precision en pruebas de
transferencia y de comportamiento creativo

Experimental

Carpio (2005 — Experimento 2)

10 estudiantes universitarios

Distintas secuencias de entrenamiento (variable-constante
vs. constante-variable) sobre el indice de precision en
pruebas de transferencia y de comportamiento creativo

Experimental
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Carpio et al.

Carpio (2005 —Experimento 3)

20 estudiantes universitarios

Distintos  tipos  funcionales de retroalimentacion
(correcto-incorrecto, intra, extra y transituacional) sobre .
1 . . Experimental
el indice de precision en pruebas de transferencia y de

comportamiento creativo

Carpio (2005 —Experimento 4)

20 estudiantes universitarios

Distintos  tipos funcionales y probabilidades de
retroalimentacion sobre el indice de precision en pruebas Experimental
de transferencia y de comportamiento creativo

Carpio (2005 —Experimento 5)

20 estudiantes universitarios

Distintos tipos de instrucciones (inespecificas, intra, extra
y transituacionales) sobre el indice de precision en Experimental
pruebas de transferencia y de comportamiento creativo

Silva, Arroyo, Carpio, Irigoyen & Jiménez (2005)

25 estudiantes universitarios

Diferentes tipos funcionales de retroalimentacion
(correcto-incorrecto, intra, extra y transituacional) sobre Experimental
la promocién de comportamiento creativo

Pacheco, Flores, De la Garza & Carpio (2005 —Experimento 1)

Entrenamiento en solucién / identificacion de problemas

Ocho estudiantes - ) o . Aprendizaje de
o sobre el desempefio de estudiantes en situaciones no Experimental .
universitarios ; la ciencia
directamente entrenadas
Pacheco, Flores, De la Garza & Carpio (2005 —Experimento 2)
Entrenamiento explicito (mixto) en identificacién y
Ocho estudiantes solucion de problemas sobre el ejercicio efectivo en su . Aprendizaje de
o ) : ., ., Experimental .
universitarios identificacion y solucion la ciencia
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Carpio et al.

Carpio, Silva, Landa, Morales, Arroyo, Canales & Pacheco (2006)

20 estudiantes universitarios

Dos niveles de variabilidad de las condiciones de
entrenamiento  (numero de relaciones  muestra-
comparativo y variabilidad de la respuesta de igualacion)
sobre el desempeio en el entrenamiento, transferencia y
prueba de comportamiento creativo

Experimental

Teran & Romero (2007)

10 estudiantes universitarios

Relacion entre el nivel referencial evaluado previo a la
participacion experimental y el comportamiento creativo

Correlacional

Lima (2008)

30 estudiantes universitarios

Entrenamiento en identificacion de descripciones
correctas de distintos niveles de complejidad funcional
sobre el desempefio en el entrenamiento, transferencia y
prueba de comportamiento creativo

Experimental

Ortega (2009)

43 estudiantes universitarios

Diferentes modalidades de retroalimentacion (visual,
auditiva, tactil y auténoma) sobre el desarrollo de
comportamiento efectivo y variado

Experimental

Morales, Hernandez, Ledn, Cruz & Carpio (2010)

10 estudiantes universitarios

Entrenamiento en satisfaccion de criterios de congruencia
sobre la capacidad de satisfacer criterios de congruencia y
coherencia

Experimental

Ajuste lector

Silva (2011 —Experimento 1)

36 estudiantes universitarios

Entrenamiento en identificaciéon, elaboracion 'y
formulacion de objetivos de aprendizaje en el ambito de
planeacion didactica sobre la transferencia en el

Experimental

Aprendizaje de
la ciencia
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desarrollo de habilidades cientificas de identificacion,
elaboracién y formulacion de objetivos de investigacion

Silva (2011 —Experimento 2)

36 estudiantes universitarios

Entrenamiento con cierto tipo de ejercicios sobre la
transferencia del desempefio efectivo ante otro tipo de
egjercicios

Experimental

Aprendizaje de
la ciencia

Silva (2011 —Experimento 3)

36 estudiantes universitarios

Variacion en el entrenamiento a identificar, elaborar y
formular objetivos de investigacion sobre la
identificacion, elaboracion y formulacion de objetivos de
aprendizaje

Experimental

Aprendizaje de
la ciencia

Ortega, Pacheco, Sanchez & Rivera (2012)

54 estudiantes de primaria

Carpio et al.

Diferentes modalidades de retroalimentacion (visual,
auditiva, tactil y autébnoma) sobre el porcentaje de
aciertos en tareas de igualacion a la muestra de segundo
orden

Experimental

Morales, Silva & Carpio (2012)

Grupo de estudiantes
universitarios

Variacion del tipo de criterio a satisfacer en la lectura y la
variacion en los textos por leer sobre el desempefio en
problemas posteriores

Experimental

Aprendizaje de
la ciencia

Carpio, Pacheco, Canales, Morales & Rodriguez (2014)

20 estudiantes universitarios

Distintos  tipos de instrucciones (inespecificas,
instanciales, relacionales parciales y totales) sobre la
adquisicion de desempefio efectivo y en la emergencia de
comportamiento inteligente y creativo

Experimental
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Carpio et al.

Carpio, Pacheco, Morales, Carranza, Pacheco-Lechon & Rodriguez (2014)

20 estudiantes universitarios

Distintos tipos de consecuencias verbales (correcto-
incorrecto, especificas, relacionales parciales y completas Experimental
sobre la emergencia de comportamiento creativo

Morales (2014)

12 estudiantes universitarios

Variacion y secuencia de tareas (de la facil a la dificil)
sobre el desarrollo de habilidades metodologicas en el Experimental
aprendizaje de la disciplina psicoldgica

Aprendizaje de
la ciencia

Ortega & Pacheco (2014)

43 estudiantes universitarios

Diferentes modalidades de retroalimentacion (visual,

auditiva, tactil y autébnoma) sobre el porcentaje de .
. : . Experimental
aciertos en el entrenamiento y en pruebas de transferencia

Carpio, Pacheco, Morales, Arroyo & Pacheco-Lechon (2015)

10 estudiantes universitarios

Variabilidad y secuencia del entrenamiento (CC-VV/VV-
CC) sobre la emergencia de comportamiento creativo Experimental

Chéavez (2016)

22 estudiantes universitarios

Historia de efectividad controlada versus no controlada
sobre el desempefio efectivo en situaciones lectoras Experimental
novedosas

Aprendizaje de
la ciencia

Morales, Chavez, Pefia, Hernandez & Carpio (2017)

22 estudiantes universitarios

Historia de efectividad controlada versus no controlada
durante el entrenamiento sobre el desempefio efectivo en

. . Experimental
situaciones lectoras novedosas

Aprendizaje de
la ciencia
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Mares et al.

Mares, Rueda & Luna (1990)

Ocho nifos de segundo

Participacion de los esquemas especificos de

. organizacion del contenido sobre la transferencia de los Experimental Educativo
grado de primaria . e .
estilos lingiiisticos de una competencia a otra
Mares, Ribes & Rueda (1993)
10 nifos de segundo grado  Nivel de funcionalidad en lectura sobre la transferencia ) .
L , Experimental Educativo
de primaria de lo leido
Mares, Rueda, Plancarte & Guevara (1997)
e Nivel funcional de ejercicio del sistema reactivo sobre la
12 nifios de segundo grado . . . .
L estructuracion de conducta referencial no entrenada Experimental Educativo
de primaria .
directamente
Mares, Galicia, Sanchez, Pavon & Gonzalez (1998)
. Naturaleza de las propiedades empleadas en el
21 nifios de segundo grado . . P p P ., . .
L entrenamiento en inclusion sobre la solucion de Experimental Educativo
de primaria o
silogismos
Mares (2000 —Experimento 2)
. Modo lingiiistico de responder sobre la tendencia a
52 nifios de segundo grado ) .. . . .
L elaborar relaciones condicionales, causales y funcionales Experimental Educativo
de primaria
Mares (2000 —Experimento 3)
Promocion de la vinculacion y del desligamiento
funcional entre el habla y la relacion referida, y la
20 nifios de primer grado de promocién del contacto indirecto con la relacion referida . .
Experimental Educativo

primaria

sobre la estructuracion de competencias lingiiisticas en
niveles substitutivos
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Mares et al.

Mares (2000 —Experimento 4)

36 nifos de primer grado de

Nivel funcional de ejercicio del modo lingiiistico sobre la

. . Experimental Educativo
primaria transferencia
Plancarte (2001)
15 nifios de sexto grado de  Autodescripciones de instancia y relacion sobre la .
o ., ) ) . Experimental -
primaria promocion de ejecuciones efectivas
Mares, Rivas & Bazan (2002)
e . Nivel funcional de un ejercicio en modo escrito sobre la
33 nifios de primer grado de . ., . . .
. probabilidad de configuracion de competencias en el Experimental Educativo
primaria .
modo hablado al modo escrito
Arroyo & Mares (2009)
Entrenamiento de cinco tipos de contacto con las
60 estudiantes universitarios relaciones entre objetos y sus elaboraciones lingiiisticas Experimental Ajuste lector
sobre el ajuste lector
Bazan, Urbina, Dominguez, Mansillas & Gomez (2011)
. Programa de intervencion con 3  condiciones
14 estudiantes que . . o o .
experimentales  (intrasituacional, extrasituacional y Cuasi .
concluyeron el sexto grado L N ., ) Educativo
.. transituacional) sobre el desempefio en evaluacion de experimental
de primaria . .
cuatro competencias de produccion de textos
Velarde & Bazan (2017)
. Programa de intervencion sobre el desarrollo de
22 estudiantes de sexto ) ., ) )
competencias de comprension de lectura con textos Experimental Educativo

grado de primaria

literarios
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Hallazgos Sobre los Recursos Conceptuales

En la Tabla 5 se describen los recursos conceptuales utilizados en los estudios
sobre desarrollo psicologico, clasificdndose de igual forma por grupo de investigacion y
subdividiéndose en recursos conceptuales propiamente, su definicion y modelo o marco

bajo el cual se circunscriben.

Sobre los recursos y su definicion, el grupo de Irigoyen y colaboradores, han
utilizado conceptos como habilidad, inteligencia, competencia, retroalimentacién, modos
lingiiisticos, objeto referente, desligamiento, intra, extra Yy transituacionalidad,
transferencia y sus respectivos factores para estudiarla: instancia, modalidad, relacion y
dimension. En cuanto a los términos que se repiten en los estudios, como es el caso del
término de modos lingiiisticos y transferencia, no varian respecto a sus definiciones,
concibiendo a los modos lingiiisticos como los distintos modos en que las competencias
lingliisticas pueden ocurrir, y a la transferencia como la extension de lo aprendido a

situaciones nuevas.

En el grupo de Ibafiez y colaboradores, los principales conceptos utilizados fueron
aptitud intelectual, competencia, criterio de logro, transferencia, niveles funcionales de
organizacion e intra, extra y transituacionalidad. Ningun término se repitid en sus
estudios y la mayoria carecia de una definicion explicita. En el caso del grupo de Varela 'y
colaboradores, los conceptos utilizados fueron refuncionalizacion, funcionalizacion y
elementos del campo interconductual como sistema reactivo, medio de contacto y
biografia reactiva, esto para el caso del estudio del desarrollo en la ancianidad. También
se utilizaron conceptos como habilidad, competencia, aptitud, desligamiento funcional y
transferencia horizontal y vertical, con los respectivos factores que conforman una
situacion de transferencia: dimension, relacion, modalidad e instancia. Asi mismo, en el
grupo de Ribes y colaboradores, se utilizaron conceptos como criterio de ajuste,
transferencia y conceptos propios de la taxonomia conductual como niveles de
organizacion funcional, desligamiento funcional y sistemas reactivos. Ninguno de estos

conceptos tuvo una definicion explicita en el material.
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Respecto al grupo de Carpio y colaboradores, los conceptos utilizados fueron
habilidad, competencia, comportamiento inteligente, transferencia, comportamiento
creativo, criterio de ajuste, criterio de logro, instrucciones, retroalimentacion,
consecuencias verbales, secuencialidad, historia de logro, ambito funcional, desarrollo
horizontal y vertical y conceptos propios de la taxonomia conductual como niveles
funcionales de organizacion, desligamiento funcional, sistemas reactivos, historia
interconductual, funcion, complejidad funcional y mediacion. En relacion a los conceptos
que se repitieron entre estudios, como términos propios de la taxonomia conductual, no
variaron en definicion, al igual que los demas términos. Conceptos como habilidad fue
definido como la correspondencia funcional entre las propiedades de la actividad del
organismo y las propiedades de los eventos. Esta definicion fue extendida para agregar
que son relaciones que se establece entre un desempefio, una situacion y un criterio de
ajuste. En el caso del concepto competencia, se defini6 como la disposicién a la
efectividad en situaciones novedosas, definicion que concuerda con el concepto de
comportamiento inteligente, ya que este se defini6 como competencia, es conducta
variada y efectiva en situaciones novedosas que evoluciona como disposicion a la

efectividad.

Asi mismo, conceptos como criterio de ajuste, transferencia, retroalimentacion e
instrucciones no varian en definicion. Criterio de ajuste se ha definido como el
requerimiento o demanda conductual que se satisface en una interaccion y que permite la
identificacion y delimitacién de las habilidades y competencias pertinentes para su
cumplimiento. El término transferencia se ha definido como la actualizacién funcional de
las habilidades y competencias del individuo. Retroalimentacion se ha definido como los
eventos de estimulo que posibilitan que se haga contacto indirecto con las caracteristicas
de la tarea y de la propia ejecucion. Y el término de instrucciones se ha definido como la
especificacion verbal de las respuestas, las consecuencias y la situacion. Del mismo
modo, el concepto de conducta creativa no varia entre estudios, siendo definida como
aquel comportamiento que da origen a criterios y productos en ambitos de desempeio
especificos, transformando psicolégicamente una situacion en otra. Este grupo de
investigacion es el Gnico que ha utilizado este concepto en el estudio sobre desarrollo

psicologico.
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Siguiendo con el grupo de Mares y colaboradores, se utilizaron conceptos como
estilos lingtiisticos, habilidades lingiiisticas, dominio lingiiistico, competencia lingiistica,
comportamiento inteligente, transferencia, criterio de logro, comprension lectora,
transformaciones horizontales, conducta gobernada por reglas, formulacion de reglas y
conceptos de la taxonomia conductual como sistemas reactivos, comportamiento
sustitutivo, contextual, desligamiento funcional, historia de interacciébn y niveles
funcionales. Algunos de los conceptos no contaban con definiciones explicitas en los
materiales y aquellos que si, no diferian de las definiciones que otros grupos
investigacion utilizaron en sus estudios, como es el caso de los conceptos propios de la
taxonomia conductual y términos como habilidades y competencias. En el caso del
término transferencia, la unica definicion disponible fue en el estudio de Mares (2000),
quien la define como “forma de desarrollo en extension o ampliacion de las

configuraciones conductuales ocurrida en circunstancias distintas” (p. 77).

En general, los recursos conceptuales mas utilizados en el estudio sobre desarrollo
psicologico son competencias (16 estudios), habilidades (15 estudios), transferencia (15
estudios), criterio de ajuste (14 estudios), comportamiento creativo (13 estudios),
comportamiento inteligente (11 estudios), conceptos propios de la taxonomia conductual
de Ribes y Lopez (1985) como mediacion, desligamiento funcional, niveles funcionales
(16 estudios); y en menor medida, conceptos como retroalimentacion (cinco estudios),
aptitud (cuatro estudios), ajuste lector (tres estudios), modos lingiiisticos (tres estudios),
instrucciones (dos estudios), criterio de logro (dos estudios), secuencialidad (dos
estudios), desarrollo horizontal (dos estudios), desarrollo vertical (dos estudios),
conceptos acufiados por la teoria de campo de Kantor (1959/1978) como sistemas
reactivos, medio de contacto, biografia reactiva e historia interconductual (dos estudios);
funcionalizacion (un estudio), refuncionalizacion (un estudio), historia de logro (un
estudio), &mbito funcional (un estudio), dominio lingiiistico (un estudio), consecuencias

verbales (un estudio) y conducta gobernada por reglas (un estudio).

Respecto al modelo o marco bajo el cual se circunscriben los recursos

conceptuales utilizados en el estudio sobre desarrollo psicologico, en el grupo de Irigoyen
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y colaboradores, se retoma la Taxonomia de Proceso Conductual y el Modelo del
Desarrollo Psicologico Lingiiistico. En el grupo de Ibafez y colaboradores, se retoma
solamente la Taxonomia de Proceso Conductual, al igual que el grupo de Ribes y
colaboradores. En el caso del grupo de Varela y colaboradores, se retoma la Taxonomia
de Proceso Conductual, pero a su vez se propone una Matriz de Transferencia
Competencial, la cual dirige uno de sus estudios. De igual forma, se retoma la Teoria del
Desarrollo Psicolégico de Kantor, siendo el unico grupo que lo utiliza para el estudio del
desarrollo psicologico. Por otro lado, en el grupo de Carpio y colaboradores, se retoma
tanto la Taxonomia de Proceso Conductual como el Modelo Interconductual del
Comportamiento creativo, siendo el unico grupo que utiliza este modelo en sus estudios.
Finalmente, el grupo de Mares y colaboradores, retoma la Taxonomia de Proceso

Conductual y el Modelo del Desarrollo Psicoldgico Lingiiistico.

En general, los modelos o marcos mas utilizados para estudiar el desarrollo
psicoldgico han sido la Taxonomia de Proceso Conductual (16 estudios), el Modelo
Interconductual de Comportamiento Creativo (14 estudios), el Modelo del Desarrollo
Psicolégico Lingiiistico (ocho estudios), la Teoria del Desarrollo Psicoldgico de Kantor
(un estudio) y una Matriz de Transferencia Competencial (un estudio). A continuacion, se

describen brevemente para una mayor comprension de los modelos.

En la Teoria del Desarrollo Psicoldgico de Kantor (Kantor & Smith, 1975/2016)
se postula que las conductas psicoldgicamente mas simples, que son aquellas en las que el
organismo y el objeto empiezan a interactuar adecuadamente desde su primer contacto
(e.g. el nifo retira inmediatamente su dedo de la llama de una vela), constituyen etapas en
la evolucion de interacciones psicoldgicas mas complejas. El desarrollo de interacciones
psicoldgicas complejas debe esperar el incremento en la maduracion del individuo,
siendo paralelo el desarrollo psicologico al desarrollo biologico, aunque en un algun
punto habra una divergencia: “Mucho después de que el individuo ha alcanzado su
completo desarrollo bioldgico, su desarrollo y conducta psicologica contintian

expandiéndose y evolucionando (p. 66). A partir de esta divergencia, se sefalan dos
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principios: 1) las reacciones psicoldgicas no son las meras funciones de las estructuras

bioldgicas y 2) los factores biologicos participan en la conducta psicoldgica.

A partir de la concepcion anterior, Kantor y Smith (1975/2016) desarrollaron un
esquema del desarrollo de la biografia reaccional (véase Figura 2). El diagrama da una
representacion visual del inicio, paralelismo y divergencia de la biografia reaccional y la
historia de vida bioldgica, con sus respectivos periodos bioldgicos aproximados. El
desarrollo progresivo de formas diferentes de actuar con cosas depende de los diversos
procesos de maduracion bioldgica y de circunstancias sociales y econdomicas. Con base en
estos dos tipos de influencias sobre el desarrollo conductual, se distinguen tres etapas en
la evolucion de cualquier historia interconductual: a) etapa fundacional, en la que toda la
conducta psicologica se construye alrededor de un nucleo de fendémenos bioldgicos; b)
etapa basica, en la que la conducta no depende tan cercanamente de la organizacion
bioldgica, sino del rango de objetos de varias clases y cualidades con las cuales el
individuo entra en contacto; y c¢) etapa social, en la que las respuestas son provocadas por

las condiciones personales y sociales particulares (Kantor & Smith, 1975/2016).
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Figura 2. Diagrama sugerente del desarrollo de la biografia reaccional en relacion con la historia de vida
biologica. Tomado de Kantor y Smith (1975/2016, p. 68).
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Continuando con la descripcion de los marcos utilizados en el estudio del
desarrollo psicolégico, la Taxonomia de Proceso Conductual refiere a la taxonomia
propuesta por Ribes y Lopez (1985), una teoria jerarquica de los procesos conductuales
en la que se reconocen cinco niveles cualitativamente diferentes de interaccion o tipos de
procesos psicoldgicos que van de menor a mayor complejidad funcional. Bajo esta
perspectiva, el desarrollo psicoldgico supone la transicion entre procesos que comprenden
una organizacion conductual progresivamente mas compleja y la adquisicion secuencial y
coordinada de habilidades y competencias como resultado de las contingencias culturales
(Ribes, 1996). El desarrollo psicologico se enmarca en dos coordenadas conceptuales: la
efectividad (e inefectividad) y la variabilidad (o estereotipia) respecto de la satisfaccion
de criterios de logros. Estos dos ejes rectores dan lugar a una matriz del desarrollo (Ribes,
1989) en la que se reconocen: 1) interacciones inefectivas e invariantes (i. e.
comportamiento tonto), 2) interacciones inefectivas y variables (i. e. comportamiento
exploratorio), 3) interacciones efectivas e invariantes (i. €. comportamiento habitual) e 4)

interacciones efectivas y variantes (i. €. comportamiento inteligente).

A partir de la taxonomia conductual, Mares y Rueda (1993) ampliaron la
concepcidn de desarrollo psicoldgico, postulando que lo psicolégico como interaccion no
solo se desarrolla funcionalmente, sino también morfologicamente. Asi, propusieron el
Modelo de Desarrollo Psicologico Lingiiistico (MDPL). En dicho modelo se propone que
el desarrollo psicologico lingiiistico puede ser entendido en dos vertientes: 1) el
desarrollo vertical, en el cual se analizan las transiciones entre niveles funcionales y 2) el
desarrollo horizontal, en el que se observan las transiciones al interior de cada nivel
funcional. Este ultimo ha de ser entendido como un desarrollo morfolégico competencial
y abarca cambios en los sistemas reactivos convencionales, cambios en el contenido de la
referencia y cambios en la situacion social de interaccion. Posteriormente, Mares (2000),
propuso un esquema de desarrollo (ver Figura 3), en donde integra el esquema de
desarrollo lingiiistico propuesto anteriormente y el diagrama de desarrollo de la biografia
reactiva elaborada por Kantor y Smith (1975/2016). En este esquema, el desarrollo se
divide en desarrollo ontogenético y desarrollo psicoldgico, y se observa que el organismo
avanza sobre la base de sus sistemas reactivos biologicos hacia la construccion de sus

sistemas reactivos peculiares y convencionales.
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Figura 3. Esquema sobre el desarrollo funcional, morfologico y relacional especifico de los sistemas
reactivos del organismo con respecto a su desarrollo ontogénico y los contextos convencionales de
interaccion. Tomado de Mares (2000, p. 70).

Asi mismo, y retomando la taxonomia conductual, Varela y Quintana (1995)
propusieron una Matriz de Transferencia Competencial (MTC) (véase Figura 4), en la
cual se clasifican al menos 15 niveles diferentes de transferencia, que pueden
jerarquizarse considerando el menor o mayor grado de dificultad en atencién al tipo de
interaccion intra, extra o transituacional requerida. Estos niveles de transferencia son
resultado de la variacidon sistematica de cuatros factores que componen cualquier
situacion: dimension, relacion, modalidad e instancia, determinando el grado en el cual
una situacion es novedosa cuando se la compara con otra (véase Figura 5). A partir de
dichas variaciones es posible estudiar el comportamiento inteligente, al analizar las
habilidades como competencias y su transferencia horizontal y/o vertical. La
transferencia en sentido horizontal, ocurre cuando el sujeto se comporta ante una
situacion que no demanda un diferente nivel funcional entre a y b; y la transferencia en
sentido vertical, ocurre cuando la situacion b demanda del sujeto un nivel funcional
superior o inferior. Este ultimo tipo de transferencia se asocia a los estudios sobre el

desarrollo psicolédgico.
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Figura 4. Matriz de Transferencia Competencial en la que se muestran algunos casos de transferencia
vertical y horizontal. La columna Aptitud refiere al nivel funcional en que la interaccion ocurre y las cinco
columnas restantes refieren a las ocurrencias de distintas competencias: A, B, C, D y E. Para una
descripcion mas detallada véase el articulo de Varela y Quintana (1995, p.50) de donde fue tomada la

figura.
[ |pmM |REL [MOD|[INST [TIPO DE TRANSFERENCIA
1 K K K Var |Extra-Inst Intra-DRM
2 K K Var K |[Extra-Mod Intra-DRI
3 K Var K K |Extra-Rel Intra-DMI
4 Var K K K |Extra-Dim IntraRMI
5 K K Var | Var |Extra-ModInst Intra-DR
6 K Var K Var |Extra-Rellnst Intra-DM
g K Var | Var K | Extra-RelMod Intra-DI
8 Var K K Var |Extra-DimInst Intra-RM
9 Var K Var K |Extra-DimMod  IntraRI
10 | Var | Var K K | Extra-DimRel Intra-MI
11 K Var | Var | Var |Extra-RelModInst Intra-Dim
12 | Var K Var | Var |Extra-DimModInst Intra-Rel
13 | Var | Var K Var | Extra-DimRellnst Intra-Mod
14 | Var | Var | Var K |Extra-DimRelMod  Intra-Inst
15 | Var | Var | Var | Var |Extra-DimRelModInst

Figura 5. Elementos considerados para la variacion de una situacion: DIM = Dimension, refiriéndose a los
criterios de lenguaje; REL = Relacion, refiriéndose a los criterios de equivalencia entre estimulos; MOD =
Modalidad, refiriéndose a las caracteristicas temporoespaciales de los objetos-estimulo; e INST = Instancia,
refiriéndose al objeto-estimulo particular empleado. Tomado de Varela y Quintana (1995, p. 52).
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Al igual que Mares y Rueda, Carpio (1999) amplia la concepcion de desarrollo
psicoldgico e identifica un elemento ausente en la teorizacion ribesiana. Al caracterizarse
el desarrollo psicologico por la satisfaccion de criterios, postula que es necesario detallar
analiticamente y sustentar empiricamente coOmo se generan esos criterios. Para ello,
plantea que el comportamiento creativo es aquel que se caracteriza por dar lugar a nuevos
criterios de ajuste y propone el Modelo Interconductual de Comportamiento Creativo
(MICC) (véase Figura 6) (Carpio, Canales, Morales, Arroyo & Silva, 2007). Aqui el
desarrollo psicologico se concibe como el ajuste a los criterios establecidos por los otros
y que tienden a diversificarse y diferenciarse dependiendo del dmbito de desempefio

funcional (Morales et al. 2017).
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Figura 6. Modelo Interconductual de Comportamiento Creativo. Tomado de Carpio et al. (2007, p. 46).
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El MICC constituye un modelo representacional de los elementos que componen
la caracterizacion del comportamiento creativo y de aquellas condiciones y relaciones de
contingencia bajo las cuales emerge. Como se muestra en la Figura 6, en las Situaciones
Contingencialmente Cerradas (SCC) sélo existe un criterio de ajuste a satisfacer y una
unica manera satisfacerlo. En este tipo de situaciones se aprenden habilidades especificas,
y se aprenden tantas en funcion del nimero de situaciones y criterios particulares a los
que son expuestos los individuos. En un segundo momento del modelo, se representan las
Situaciones Contingencialmente Abiertas (SCA), en las que existen diversos criterios, los
cuales se pueden satisfacer con distintas habilidades o con una misma habilidad ejercida
en distintos niveles funcionales. En este tipo de situaciones se desarrollan competencias,
entendidas como la disposicion al cumplimiento de criterios en situaciones diversas
(desarrollo horizontal) o en distintos niveles de complejidad funcional (desarrollo
vertical). En un tercer momento del modelo, se representan las Situaciones
Contingencialmente Ambiguas (SCAM), en las cuales el individuo despliega actividades
cuyas morfologias son aquellas que conforman las distintas habilidades y competencias
que se encuentran en su repertorio, implicando que a mayor desarrollo competencial,
mayor variabilidad de actividades desplegadas en estas situaciones. En las SCAM se
promueve el comportamiento creativo, siendo que el individuo puede estructurar la
situacioén con criterios novedosos que daran lugar a nuevas interacciones en las que se
satisfacen esos nuevos criterios, emergiendo nuevas habilidades y competencias (Carpio,

2005).
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Recursos conceptuales utilizados en los estudios interconductuales sobre desarrollo psicologico
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Recursos ., Modelo o
Grupo Definicion
conceptuales Marco
Irigoyen, Carpio, Jiménez, Silva, Acuna & Arroyo (2002a)
Inteligencia “Término disposicional que describe tendencias al desempefio variado y efectivo”
(p.24).
Transferencia “Ocurrencia de comportamiento “nuevo” que cumple con los criterios de eficacia
impuestos por la situacion, con base en lo aprendido” (p.24)
Intrasituacional “Describe interacciones donde el comportamiento del sujeto se ajusta a propiedades
no aparentes” (p.24).
Extrasituacional “Describe interacciones donde el comportamiento del sujeto se ajusta a propiedades
& o 1o apar.entés” (p.24‘1). . . Taxonomia de
5 Transituacional “Describe interacciones en funcion de respuestas del sujeto que se dan al producto o Proceso
5 acciones “convencionales” de ¢l mismo o de otros sujetos” (p.24).
2 : “OYhi . . . s Conductual
o Instancia Objeto estimulo particular en cada situacion” (p.24).
k= Modalidad “Formas o maneras en que algo existe (color, forma, tamafio, brillantez, etc.)”
(p.25).
Relacion “Criterio de equivalencia que se establece entre objetos de estimulo (identidad,
semejanza, exclusion, etc.)” (p.25).
Dimension “Dominio en el cual el comportamiento del sujeto es pertinente con relacion a los
criterios de eficacia” (p.25).
Retroalimentacion  “Informacion que proporciona al sujeto acerca del resultado de su ejecucion” (p.25).
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Irigoyen et al.

Irigoyen, Carpio, Jiménez, Silva, Acufia & Arroyo (2002b)

Desarrollo “Proceso diferencial propiciado por las posibilidades reactivas del organismo y los Taxonomia de
competencial arreglos contingenciales a los cuales se expone” (p. 222). Proceso
Transferencia “Extension o ampliacion de lo aprendido a otra situacion (en términos morfologicos Conductual
y funcionales)” (p.222, paréntesis incluidos por los autores).
Camacho, Irigoyen, Gémez, Jiménez & Acufia (2007)
Modos lingiiisticos ~ “Distintos modos en que las interacciones lingiiisticas pueden ocurrir, dependiente
del medio fisico y el sistema reactivo implicado” (p.80).
Transferencia “Actualizacion de la adquisicion de sistemas reactivos lingiiisticos del individuo” Modelo del
(p-81). Desarrollo
Desligamiento “Posibilidad funcional que tiene el organismo de responder de forma amplia y Psicologico
relativamente autonoma respecto de las propiedades fisicoquimicas de los eventos y Lingiiistico
pardmetros espaciotemporales” (p.81).
Contingencia “Relacion probabilistica de condicionalidad entre los eventos y los factores que
conforman un campo” (p.81).
Irigoyen, Acufia & Jiménez (2015)
Competencia “Organizacion funcional de las habilidades para cumplir con un tipo de criterio” (p.
198).
Aprendizaje “Satisfaccion de requerimientos o criterios de ajuste o logro que pueden consistir en
decir (hablar o escribir) o hacer (senalar, escribir o instrumentar) bajo ciertas Modelo del
circunstancias” (p.199, paréntesis incluidos por los autores).
. . ) . . i Desarrollo
Objetos referentes  “Eventos o situaciones antes las cuales el estudiante debe desempefiarse seguin los Psicolégico
criterios disciplinares. Pueden presentarse de forma fisica o sustituta: como eventos ey
Lingiiistico

Modos lingiiisticos

Habilidad

o situaciones lingiiisticas” (p. 201).

“Actualizacion de competencias conductuales lingiiisticas en diferentes niveles de
organizacion funcional del comportamiento” (p.204).

“Correspondencia funcional entre sistemas convencionales de respuesta y las
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Ibanez et al.

lingtiistica propiedades fisicas y convencionales de los eventos, correspondencia definida por el

cumplimiento de demandas o criterios de ajuste en una situacion determinada”

(p-219).

Ibafiez (1992)

Aptitud intelectual ~ “Diversos modos de desempefio efectivo, correspondientes a los varios tipos de

organizacion conductual” (p.106).
Desempefio “Desempefio que cumple criterios definidos por contingencias cerradas. Se requiere
efectivo saber cual es el criterio de logro” (p.106). Taxonomia de

Aptitud Sustitutiva
No-Referencial
Transituacionalidad

“Implica que el individuo sea capaz de actuar en funcién del andlisis lingiiistico que
¢l mismo realiza sobre su propio lenguaje” (p.108).

“Posibilidad de desligarse de las propiedades fisicas concretas de los objetos para
ser controlados por las reglas lingiiisticas que permiten responder de forma
equivalente ante objetos o eventos distintos” (p.108).

Proceso
Conductual

Cruz, Molina, Ibafiez & Zepeda (2014)

Competencia
Ajuste lector
Intrasituacional
Extrasituacional

Criterio de logro

Niveles funcionales
de organizacion

Transferencia
Objeto referente

No hubo definiciones explicitas en el material

Taxonomia de
Proceso
Conductual
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Varela et al.

Varela & Quintana (1995)

Comportamiento “Conjunto de comportamientos variados y efectivos” (p.46); “[...] se manifiesta
inteligente bajo formas transferenciales de distinto nivel” (p.53).
Efectividad “Cumplir un criterio, en cuanto produccion de un resultado o logro [...] Se relaciona
con la soluciéon de un problema explicito o no en una situaciéon” (p.48).
Habilidad “Conjunto de respuestas variantes en su morfologia funcional, que esta impuesta por
la naturaleza de los objetos estimulo con lo que se interactiian” (p.48).
Competencias “Conjunto de habilidades de morfologia variante acorde a un criterio de eficacia
establecido” (p.48).
Aptitud “Nivel funcional con el que se interactia con los eventos ambientales” (p.46).
Desligamiento “Continuo de autonomia de las propiedades temporales y espaciales de los objetos Matriz de
funcional con los que se interactaa” (p.49). Transferencia
Transferencia “El sujeto se comporta ante un situacion que no demanda un diferente nivel = Competencial
horizontal funcional entre a y b” (p.49).
Transferencia “Una situacion b demanda del sujeto desempenarse en un nivel funcional superior o
vertical inferior” (p.49).
Dimension “Constituye los limites que definen la funcionalidad y el dominio de los criterios de
eficacia y funcionalidad en la situacion” (p.49).
Relacion “Criterio de equivalencia que se establece entre los objetos de estimulo” (p.49).
Modalidad “Propiedades o modos temporo-espaciales de los objetos de estimulo” (p.51).
Instancia “Objeto de estimulo particular, presente en cada caso: representaciones visuales,
objetos tangibles, sonidos, etc.” (p.51).
Varela (1997)
Refuncionalizacion  “Actividades que el sujeto hacia antes y ya no realiza” (p.11). Teoria del
Funcionalizacion “Adquisicion de nuevas interacciones” (p. 12). Desarrollo
Sistema reactivo “Integracion funcional de los subsistemas biologicos y psicologicos que constituyen  Psicoldgico de
una respuesta en la cual estd determinada por la integracion psicolégica” (p. 12). Kantor
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Medio de contacto
normativo
Biografia reactiva

“Medio que delimita las interacciones de un sujeto en la forma de convenciones,
reglas y costumbres” (p. 13).
“Experiencia conductual total de individuo” (p. 29).

Ribes, Vargas, Luna & Martinez (2009)

Criterio de ajuste
Niveles funcionales

g de organizacion Taxonomia de
jg Transferencia No hubo definiciones explicitas en el material Proceso
& Desligamiento Conductual
funcional
Sistemas reactivos
Gomez, Pacheco, Flores, Canales, Martinez & Carpio (2001)
Comportamiento Modelo
creativo Interconductual
Criterio de ajuste No se explicitaron definiciones de términos del
Criterio de logro Comportamiento
' Creativo
= Silva (2002)
‘; Funciéon “Organizacion particular de diferentes elementos que participan en una interaccion
g* [...] forma en que los factores ambientales y organismicos se sincronizan” (p.51). Modelo
o Desligamiento “Posibilidad funcional que tiene el organismo de responder en forma ampliada y Interconductual
funcional relativamente autonoma respecto a las propiedades fisicoquimicas concretas de los del
eventos, y de los pardmetros que las definen situacionalmente” (p.52). .
L . Do ) ., ) ., Comportamiento
Criterio de ajuste “Requerimiento conductual en una situacion para que la interaccion se estructure en Creativo

Habilidad

alguno de los niveles funcionales” (p.62).
“Conjunto de respuestas variantes en su morfologia funcional, que esta impuesta por
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Competencia

Comportamiento
creativo
Transferencia

la naturaleza y caracteristicas de los objetos de estimulo con los que interactia”
(p.64).

“Conjunto de habilidades de morfologia variante organizadas funcionalmente de una
manera en particular y que son necesarias para la satisfaccion de criterios de ajuste
en distintos niveles de aptitud funcional prescritos en las situaciones en las que se
interactian” (p. 64).

“Tendencia por comportarse de una forma particular que estd asociada a la
elaboracion de productos originales en &mbitos especificos de desempefio” (p.65).
“Actualizacion de la disposicion reactiva de los participantes™ (p. 93).

Cardenas (2004)

Desligamiento
funcional

Mediacion
Criterio de ajuste

Habilidad

Competencia

Conducta creativa

Instrucciones

“Posibilidad funcional que tiene el organismo de responder de forma ampliada y
relativamente autonoma respecto a los propiedades fisicoquimicas concretas de los
eventos” (p.7).

“Proceso en que diversos eventos entran en contacto reciproco directa e
indirectamente” (p.7).

“Requerimiento que define la estructura contingencial de esa situacion y la
competencia pertinente para su cumplimiento” (p. 7).

“Adecuacion funcional de la morfologia de la respuesta en correspondencia con la
naturaleza y caracteristicas dadas del objeto de estimulo con el que se interactuan”
(p- ).

“Disposicion o capacidad a satisfacer criterios de ajuste en situaciones novedosas o
mediante formas diversificadas de desempefio” (p.8).

“Tendencia de un individuo a reestructurar funcionalmente una situacion
contingencialmente ambigua a partir de la generacion de un nuevo criterio a
satisfacer” (p. 9).

“Lo que se le dice a un sujeto de su hacer, la situacion en la que lo hace y las
consecuencias de dicho hacer” (p. 21).

Modelo
Interconductual
del
Comportamiento
Creativo
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Carpio (2005)

Mediaciéon

Desligamiento

Criterio de ajuste

“Proceso mediante el cual un elemento (denominado mediador) del campo
interactivo se torna critico en la estructuracion del conjunto de relaciones entre los
distintos factores del campo” (p. 79, paréntesis incluidos por el autor).

“Grado de autonomia relativa del responder respecto de las propiedades fisico-
quimicas y espacio-temporales de la situacion en que la conducta tiene lugar” (p.79).
“Demanda conductual que el organismo debe satisfacer en cada interaccion” (p.81).

Habilidad “Correspondencia funcional entre las propiedades de la actividad del organismo y
las propiedades de los eventos y objetos estimulantes que permite cumplir o Modelo
satisfacer un criterio o demanda conductual” (p. 82).

. . L, - . . Interconductual
Competencias “Disposicion al desempefio adecuado, efectivo, pertinente, congruente o coherente, del
conductuales segun sea el criterio que se satisface” (p. 83). .

. . . L o Comportamiento
Desarrollo ‘Conjunto de procesos mediante los cuales el ejercicio de habilidades y Creativo
psicologico competencias transita entre niveles de complejidad funcional de organizacion del
comportamiento o entre dominios de desempeno” (p. 86).
Comportamiento “Aquella interaccion entre la actividad del organismo y situaciones no estructuradas
creativo inicialmente con base en algun criterio de ajuste (i.e. situaciones contingencialmente
ambiguas), en las que con su actividad el organismo da lugar a un criterio distinto a
los que previamente ha aprendido a satisfacer (i.e. un criterio novedoso), de manera
que la situacion se estructura ahora con base en éste” (p. 99, paréntesis incluidos por
el autor).
Silva, Arroyo, Carpio, Irigoyen & Jiménez (2005)
Desarrollo “Conjunto de procesos mediante los cuales la reactividad biolégicamente potenciada Modelo
psicologico en los organismos individuales por el desarrollo filogenético de su philum se ordena Interconductual
en multiples configuraciones funcionales de respuestas (habilidades) y estas en del
disposiciones a la efectividad (competencias), procesos que se enmarcan y definen Comportamiento
por el tipo, modo y circunstancias de los contactos particulares que los individuos Creativo
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Criterio de ajuste

tienen con ambientes especificos y las demandas conductuales que se les impone en
estos momento a momento” (p. 215, paréntesis incluidos por los autores).
“Requerimiento conductual impuesto al organismo como criterio de adecuacion
funcional a la situacion en la que el comportamiento tiene lugar” (p. 217).

Habilidad “Conjunto de respuestas variantes en su morfologia funcional, que esta impuesta por

la naturaleza y las caracteristicas de los objetos-estimulo con lo que se interactua

pero sobre todo definida por el criterio de ajuste a satisfacer” (p. 219).
Competencia “Disposicion o tendencia a la efectividad en situaciones novedosas” (p. 219).
Comportamiento “Tendencia por conducirse de una forma en particular, que estd asociada a la
creativo elaboracidn de productos originales en &mbitos especificos de desempeiio” (p. 220).
Retroalimentacion  “Operacion de presentar eventos de estimulos” (p. 239).

Pacheco, Flores, De la Garza & Carpio (2005)
Habilidades i
C tenci Taxonomia de
ompetencias . , . :
P . No hubo definiciones explicitas en el material Proceso
Complejidad
. Conductual
funcional
Carpio, Silva, Landa, Morales, Arroyo, Canales & Pacheco (2006)
Conducta creativa  “Conducta mediante la cual los organismos generan criterios novedosos que dan Model
. e . . odelo
lugar a contingencias distintas a aquellas a las que previamente han sido expuestos”
Interconductual

(p. 128).

o . del
Criterio de ajuste Comportamiento
Transferencia No hubo definiciones explicitas en el material P .

Creativo
Teran & Romero (2007)
Habilidades “Respuestas variantes en su morfologia funcional pero invariantes como grupo, Taxonomia de

dadas por la naturaleza, y que guardan relacidon con las caracteristicas de objetos, Proceso
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eventos o circunstancias para producir cambios, resultados o logros efectivos de Conductual
estos” (p. 94).
Competencias “Conjunto de respuestas o habilidades cambiantes que no guardan necesariamente
una relacion con las caracteristicas de objetos, eventos o circunstancias, sino que la
variacion depende de las circunstancias en que se prescribe el criterio de efectividad
funcional” (p. 94).
Criterio de ajuste “Demanda conductual que el organismo debe de satisfacer en cada interaccion” (p.
94).
Comportamiento “Tendencia del comportamiento de un individuo a conducirse de una particular
creativo forma, comportamiento asociado a la elaboracion de productos originales en
ambitos de desempefio especifico” (p. 96).
Lima (2008)
Comportamiento “Comportamiento variado y efectivo que puede estructurarse en distintos niveles de Modelo
inteligente complejidad funcional” (p. 7). Interconductual
Comportamiento “Tendencia a generar nuevos criterios o problemas, que reestructuran del
creativo funcionalmente la situacion” (p. 20). Comportamiento
Creativo
Ortega (2009)
Desligamiento “Proceso que permite diferenciar distintos niveles de complejidad de la interaccion
funcional conductual, es decir, diferentes niveles cualitativos de interaccion” (p. 17).
Mediacion “Describe el proceso mediante un elemento llamado mediador del campo interactivo

Criterios de ajuste
funcional

Habilidad

es critico en la estructuracion de las relaciones entre los diferentes elementos del
campo” (p. 18).

“Describen los requerimientos conductuales correspondientes para cubrir las
demandas de una situacion, los cuales son impuestos por otros o por el propio
individuo, de manera tacita o explicita” (p. 20).

“Correspondencia funcional entre los sistemas reactivos del individuo y las

Taxonomia de
Proceso
Conductual
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caracteristicas de los eventos de estimulo” (p. 22).

Comportamiento “El comportamiento inteligente es competencia, es un saber como en un ambito

inteligente especifico, previo a las reglas del teorizar en ese &mbito especifico” (p.22).

Retroalimentacion  “Eventos de estimulo que se incorporan a la totalidad de la estructura contingencial,
alterandola [...] Puede posibilitar que el individuo haga contacto indirecto con las
caracteristicas de la tarea que realiza y de su propia ejecucion en otro momento,
alterando el contacto directo que hace con la tarea en el momento presente” (p.26).

Morales, Hernandez, Ledn, Cruz & Carpio (2010)

Mediacion “Proceso mediante el cual un elemento del campo de interaccidon se torna critico en
la configuracion de la relacion entre los elementos del campo” (p. 12).

Desligamiento “Grado de autonomia relativa del responder respecto a las propiedades
fisicoquimicas concretas de los eventos y de los pardmetros que las definen
situacionalmente” (p. 12).

Desarrollo “Transformaciones lingliisticas operadas dentro de un mismo nivel funcional” Taxonomia de

horizontal (p-12). Proceso

Desarrollo vertical ~ “Transiciones conductuales desde un nivel funcional hacia los otros niveles” (p. 12). Conductual

Ajuste lector “Correspondencia funcionalmente pertinente de la conducta del lector a la situacion
de lectura y a los criterios de ajuste que esta impone” (p.12).

Criterios de ajuste ~ “Especifican la demanda impuesta en una situacion de lectura, de modo que la

lector imposicion de tales criterios posibilita evaluar el nivel funcional en que se estructura
el comportamiento del lector” (p. 12).

Silva (2011)

Transferencia “Establecimiento de nuevas funciones de estimulo-respuesta con base en Modelo
interacciones previas y que ocurren debido a la capacidad del individuo u organismo  Interconductual
de desligamiento” (p. 32), “[...] es la actualizacion de la potencia para interactuar del
con efectividad” (p. 42). Comportamiento

Criterio de ajuste “Requerimiento conductual a satisfacer en una interaccion y que permite la Creativo
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Habilidad

Competencia

Desarrollo
psicologico

identificacion y delimitacion precisa de las habilidades y las competencias en los
diferentes dominios de actividad” (p. 34).

“Describe la integracion de tres componentes: 1) el criterio conductual por satisfacer
en una interaccion, 2) la situacion problema en que hay que satisfacer en una
interaccion, 3) el desempefio requerido para satisfacer el criterio dada la situacion
problema” (p. 36).

“Disposicion en el individuo a interactuar eficazmente ante situaciones novedosas”
(p. 37).

“Evolucion conductual en tres tipos de circunstancias, que difieren entre si por la
especificidad, ambigiiedad o inexistencia de criterios conductuales por satisfacer en
ellas” (p. 37).

Ortega, Pacheco, Sdnchez & Rivera (2012)

Inteligencia
Retroalimentacion

“Aquel comportamiento efectivo y variado respecto a un criterio de logro” (p. 138).

“Eventos de estimulo que se incorporan y alteran la estructura contingencial” (p.
138).

Taxonomia de
Proceso
Conductual

Morales, Silva & Carpio (2012)

Criterio de ajuste

“Requerimiento comportamental impuesto al individuo como criterio de adecuacion
funcional en la que el comportamiento tiene lugar” (p. 400).

Comportamiento “Desempefio que se caracteriza por ser variado y efectivo y que en la practica  Taxonomia de
inteligente educativa puede observarse cuando un docente despliega diferentes estrategias Proceso
didacticas y logra ser efectivo con cada una de ellas para que los alumnos aprendan Conductual
lo trazado en el plan de estudios” (p. 400).
Carpio, Pacheco, Canales, Morales & Rodriguez (2014)
Comportamiento “Conducta variada y efectiva en situaciones novedosas que evoluciona como Modelo
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inteligente disposicion a la efectividad con base en una historia individual de desempefios Interconductual
exitosos en situaciones problema particulares” (p. 37). del
Instrucciones “Especificacion verbal de la respuesta, las consecuencias y sus relaciones Comportamiento
paramétricas en una tarea particular” (p. 37). Creativo
Conducta creativa ~ “Conducta que estructura nuevos problemas mediante la generacion de criterios de
ajuste novedosos” (p. 38).
Carpio, Pacheco, Morales, Carranza, Pacheco-Lechén & Rodriguez (2014)
Consecuencias
Modelo
verbales
. Interconductual
Conducta efectiva .. L. .
No hubo definiciones explicitas en el material del
Conducta .
. Comportamiento
inteligente .
. Creativo
Conducta creativa
Morales (2014)
Criterios de ajuste ~ “Elemento que define la estructura funcional del comportamiento que lo satisface y
que se corresponde su tipologia con cada una de los niveles de estructuracion
funcional del comportamiento” (p. 79).
Desarrollo vertical ~ “Se ubican las transiciones de un nivel funcional de interacciones a otro, es decir, Model
. L odelo
cambios cualitativos” (p. 91).
s . . . . ) Interconductual
Desarrollo Tienen lugar los cambios en la extension dentro de un mismo nivel funcional, del
. . . ] 2 ¢
horizontal cambios que operan como transformaciones morfoldgicas” (p. 91). .

. « . . . . . Comportamiento
Comportamiento Se caracteriza por ser variado y efectivo, es decir, como despliegue de formas de Creativo
inteligente comportamiento que permiten la solucidén de una situacion problematica de diversas

formas o la solucién de problemas de diferente grado de dificultad” (p. 101).
Habilidad “Conjunto de respuestas variantes en su morfologia funcional, que estd impuesta por

la naturaleza y las caracteristicas de los objetos-estimulo con los que se interactia
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pero sobre todo definida por el criterio de ajuste a satisfacer, mientras que el hacer
que no es efectivo se queda a nivel de desempefio” (p. 102).

Comportamiento “Aquel comportamiento que origina nuevos criterios que definen nuevos problemas
creativo y sus respectivas soluciones” (p. 105).
Secuencia “Un orden de las cosas, en una sucesion y direccion particular” (p. 136).
Ortega & Pacheco (2014)
Retroalimentacion  “Serie de eventos de estimulo que se incorporan a la totalidad de la estructura ,
. ) , ’ Taxonomia de
contingencial, alterandola” (p. 38). Proceso
Comportamiento “Comportamiento efectivo que se ajusta a las situaciones novedosas” (p. 39).
L Conductual
inteligente
Carpio, Pacheco, Morales, Arroyo & Pacheco-Lechon (2015)
Comportamiento “Aquel que no consiste en satisfacer los criterios de ejecucion que imponen las Modelo
creativo tareas experimentales, sino en generar tales criterios y estructurar nuevos problemas
, s Interconductual
mas que resolverlos” (p. 93).
del
. .. L. . Comportamiento
Transferencia No hubo definiciones explicitas en el material P .
Creativo
Chavez (2016)
Criterio de ajuste “Requerimiento conductual impuesto al individuo que debe satisfacer con su
desempefio en determinada circunstancia” (p. 39). Modelo
Conducta creativa  “Aquella forma de comportamiento que da origen a un criterio por satisfacer y con Interconductual
ellos transforma psicologicamente una situacion en otra” (p. 43). del
Habilidad “Relaciones que se establecen entre un desempefio, una situacion y un criterio de Comportamiento
ajuste que define su estructura contingencial” (p. 48). Creativo
Secuencialidad “Historicidad psicologica” (p. 47).
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Transferencia “Actualizacion funcional de las habilidades y competencias del individuo” (p. 53).
Desarrollo “Construccion historica de los ajustes secuenciales —logros- del individuo” (p. 56).
psicologico
Morales, Chavez, Pefa, Herndndez & Carpio (2017)
Habilidad “Relacion morfologica-funcional expresada como desempefio efectivo, ajustado a
los criterios de logro especificos de una situacion problema” (p. 64).

= Competencia “Tendencia al desempefio efectivo en situaciones variadas” (p. 64).

° Ambito funcional ~ “Constituye una categoria que permite delimitar la funcionalidad y pertinencia del

= comportamiento, asi como su curso histérico” (p. 65). Modelo

< . g . ., s .

@) Desarrollo “Secuencialidad y organizacion conductual de las habilidades y competencias del Interconductual
psicologico individuo al interior de los escenarios o0 ambitos en los que se inserta” (p. 66). del
Secuencialidad “Historicidad psicologica, no sucesion de eventos discretos” (p. 66). Comportamiento
Historia “Factor disposicional que modula las probabilidades de contacto funcional entre el Creativo
interconductual organismo y los eventos de estimulo” (p. 67).

Historia de logro “Constituye sus posibilidades de transformar psicoldgicamente una situacion
contingencial en otra” (p. 67).
Mares, Rueda & Luna (1990)
Transformaciones  “Cambios en extension del lenguaje en un mismo nivel interactivo” (p. 14). Modelo del
horizontales

= ‘ . . . Desarrollo

s Transferencia No hubo definiciones explicitas en el material .,

3 . L Psicolégico

» Estilos lingiiisticos e

o Lingiiistico

=

Mares, Ribes & Rueda (1993)
Habilidades .. , . ) Modelo del
s No hubo definiciones explicitas en el material
lingtiisticas Desarrollo
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Competencias Psicoldgico
Sistemas reactivos Lingtiistico
Transferencia
Mares, Rueda, Plancarte & Guevara (1997)
Comportamiento “Interaccion en donde una persona media el contacto de otra persona con algun
sustitutivo objeto o evento presente, o con alguna propiedad no aparente, a través de un sistema
referencial reactivo convencional (cualquier sistema lingiiistico)” (p. 201, paréntesis incluidos
por los autores).
Comportamiento “Se caracteriza porque las respuestas de los organismos se vinculan con las Modelo del
contextual propiedades o relaciones presentes en la situaciéon en donde la ocurre la respuesta” Desarrollo
(p- 202). Psicologico
Competencia Lingiiistico
lingtiistica No hubo definiciones explicitas en el material
Generalizacion
Sistema reactivo
Mares, Galicia, Sanchez, Pavon & Gonzalez (1998)

Desligamiento “Posibilidad que tiene un individuo del responder en forma relativamente autonoma
funcional de las propiedades sensibles de los eventos concretos y de la situacion inmediata”

o (- 24). Modelo del
Historia de
. ., Desarrollo
interaccion N ' ' Psicologico
Desarrollo No hubo definiciones explicitas en el material L
e Lingiiistico
lingiiisticos

Juicios soligisticos
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Mares (2000)

Sistema de
reaccion

Transferencia

Intercambios
sustitutivos
referenciales

Intercambios
sustitutivos no

“Probabilidades o tendencias de ocurrencia de respuesta del sujeto “ya sucedidas”
frente a situaciones especificas [...] también la posibilidad de emergencia de
configuraciones conductuales “no ocurridas” —nuevas- y/o de configuraciones
conductuales cada vez mas complejas basadas en la integracion de lo antes ocurrido
como consecuencia de enfrentar una nueva circunstancia” (p. 60).

“Tendencia a ocurrir de las maneras y las formas de configuraciones conductuales
acontecidas, en circunstancias distintas de aquellas en las cuales se desarrollaron
dichas maneras y formas de reaccion-accion psicologicas |...] forma de desarrollo
en extension o ampliacion de las configuraciones conductuales ocurrida en
circunstancias distintas” (p. 77, negritas y cursivas incluidas por la autora).

“Un individuo, a través del lenguaje, pone en contacto a otra persona con
propiedades no aparentes o con eventos no presentes. El hablante permite que se
establezca un contacto indirecto entre el escucha y el evento referido, y al mismo
tiempo, se afecta la naturaleza de la relacion directa posterior entre escucha y evento
referido” (p. 62).

“Se caracteriza porque el sujeto responde, no a los eventos en si mismos, sino a
contactos que sustituyen a esos eventos” (p. 62).

Modelo del
Desarrollo
Psicologico
Lingiiistico

referenciales
Desligamiento “Queda caracterizado por: 1) el responder en forma amplia y relativamente
funcional auténoma de las circunstancias espacio temporales concretas y, 2) el independizar

las respuestas particulares de sus formas mas o menos fijas de reactividad

filogenéticamente determinadas” (p. 188).

Plancarte (2001)

Comportamiento “Tendencia a realizar actos efectivos de forma variada y apropiada a cada situacion”  Taxonomia de
inteligente (p. 20). Proceso
Aptitudes “Conceptos que describen niveles generales de organizacion del comportamiento Conductual
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funcionales

Habilidades

Conducta
gobernada por
reglas
Formulacién de
reglas

respecto de los eventos ambientales, en términos del tipo de desligamiento funcional
que caracteriza el responder del individuo que interactaa” (p. 21).

“Conjunto de morfologias en su desempefio relativamente invariantes, dependiendo
de los criterios de efectividad establecidos respecto a objetos y circunstancias que
poseen caracteristicas morfologicas y funcionales especificas” (p. 22).

“Implica la construccion, por parte del individuo, de estimulos discriminativos, asi
como la transmision de los estimulos construidos para gobernar la conducta de otros
individuos” (p. 36).

“Consiste en sustituir contingencias que regulan la conducta lingiiistica relevante a
contingencias diversificadas” (p. 36).

Mares, Rivas & Bazan (2002)

Competencias
Modos reactivos
Niveles funcionales

No hubo definiciones explicitas en el material

Modelo del
Desarrollo
Psicologico
Lingiiistico

Arroyo & Mares (2009)

Ajuste lector

“Correspondencia funcionalmente pertinente del lector a la situacion de lectura y a
los criterios que €sta compone” (p. 21).

Desligamiento Taxonomia de
funcional Proceso
Transferencia No hubo definiciones explicitas en el material Conductual
Expresion
lingtiistica

Bazan, Urbina, Dominguez, Mansillas & Gomez (2011)
Desligamiento “Plantea que el comportamiento de los individuos puede mostrar distintos niveles de ~ Taxonomia de
funcional autonomia o independencia con respecto a las condiciones espacio temporales de la Proceso
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situacion particular, asi como de las propiedades fisico quimicas de los estimulos
especificos con los que interactia un individuo” (p. 91).

Conductual

Desligamiento “El individuo interactua con eventos, personas u objetos que se encuentran dentro de
intrasituacional la situacién o episodio interactivo, sin desligarse de las relaciones concretas

situacionales en las que se presenta, ni el contexto en el que interactuan” (p. 91).
Desligamiento “La conducta del individuo es independiente (desligada) con respecto a las
extrasituacional propiedades situacionales aparentes del aqui y ahora de los objetos y eventos

relacionados” (p. 91, paréntesis incluidos por los autores).
Desligamiento “La conducta del individuo se desliga casi absolutamente respecto de las relaciones
transituacional situacionales inmediatas y mediatas que inciden sobre el individuo como eventos

fisicoquimicos y biolégicos” (p. 92).
Competencia No hubo definiciones explicitas en el material
lingiiistica

Velarde & Bazan (2017)

Comprension “Relacion estructurada entre el individuo quien comprende, lo qué es comprendido y
lectora las condiciones de que probabilizan dicha relacién, como un tipo de ajuste (“ajuste

lector”) a criterios progresivamente complejos e inclusivos que los grupos sociales

imponen al comportamiento del infante a lo largo de su desarrollo” (p. 128).
Coml‘)e‘t eneta Taxonomia de
Dominio
lingiistico Proceso

. Conductual

Objetos referentes
Aptitud funcional No hubo definiciones explicitas en el material

Criterio de logro
Historia
interconductual
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Hallazgos Sobre los Recursos Metodologicos

Para finalizar la seccion de resultados, en la Tabla 6 se describen los recursos
metodoldgicos utilizados en los estudios sobre desarrollo psicolédgico, clasificandose de
igual forma por grupo de investigacion. La tabla se divide en disefo, tareas
experimentales utilizadas, resultados y conclusiones, y tipo de andlisis. Respecto al
disefio utilizado, en el grupo de Irigoyen y colaboradores, todos los estudios estuvieron
constituidos por grupos experimentales y una fase de entrenamiento y de transferencia. El
numero de ensayos utilizados en las fases de entrenamiento oscilaban entre los 30 y 40

ensayos, y en las pruebas de transferencia oscilaban entre los 35 y 36 ensayos.

En el grupo de Ibafiez y colaboradores, utilizaron disefios con grupos
experimentales y grupo control. En uno de los estudios sélo hubo una fase de
entrenamiento con un total de 48 ensayos, y en el segundo estudio hubo pre-
entrenamiento, entrenamiento y tres pruebas de transferencia; en este ultimo estudio no se
especificaron el numero de ensayos para cada fase. Respecto al grupo de Varela y
colaboradores, el primer estudio estuvo constituido por una pre-prueba, pruebas de
transferencia, entrenamiento, pruebas de transferencia y post-prueba en ese orden; todos
con un total de 30 ensayos. El segundo estudio estuvo constituido por una fase de
entrenamiento, una fase en informacion al personal adscrito al asilo, una fase de
intervencion con los internos y un fase de desvanecimiento del apoyo brindado. En el
grupo de Ribes y colaboradores, su unico estudio estuvo constituido por grupos
experimentales y grupo control, asi como por una pre-prueba, fase de entrenamiento,
pruebas de transferencia y post-pruebas. No se especificaron el nimero de ensayos para

cada fase.

En relacion con el grupo de Carpio y colaboradores, 18 estudios estuvieron
constituidos por grupos experimentales y ocho por grupos experimentales y grupo
control. Del total de estudios, 11 de ellos estuvieron constituidos por una fase de
entrenamiento, transferencia y prueba de comportamiento creativo; ocho estudios con
evaluacion inicial, entrenamiento y prueba final; cinco estudios con entrenamiento y

prueba de transferencia; tres estudios con pre-prueba de comportamiento creativo,
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entrenamiento, transferencia y post-prueba de comportamiento creativo; y un estudio con
entrenamiento 1, prueba de transferencia 1, entrenamiento 2, prueba de transferencia 2 y
prueba de comportamiento creativo. De los estudios que especifican el nimero de
ensayos en cada una de las fases, el nimero de ensayos en el entrenamiento oscilaron
entre los 21, 30 y 40 ensayos; en la prueba de transferencia oscilaban entre los 21, 30 y
35 ensayos; y en las pruebas de comportamiento creativo, oscilaban entre los siete y 15
ensayos. Por otro lado, respecto al grupo de Mares y colaboradores, siete estudios
estuvieron constituidos por grupos experimentales y grupo control, y cinco estudios solo
con grupos experimentales. En conjunto, todos los estudios utilizaron una pre-evaluacion,

entrenamiento o intervencion y post-evaluacion.

En general, el disefio mas utilizado en los estudios sobre el desarrollo psicoldgico
es aquel constituido s6lo por grupos experimentales (32 estudios), seguido de aquellos
constituidos por grupos experimentales y grupo control (15 estudios). Asi mismo, las
fases de estudio mas recurrentes fueron aquellas que constaban de un pre-test,
entrenamiento y post-test (20 estudios), seguido de aquellos estudios constituidos por una
fase entrenamiento, transferencia y prueba de comportamiento creativo (11 estudios); fase
de entrenamiento y transferencia (nueve estudios); pre-prueba de comportamiento
creativo, entrenamiento, transferencia y post-prueba de comportamiento creativo (tres
estudios); y cinco estudios con un disefio diferente a los descritos anteriormente. En
cuanto al nimero de ensayos de aquellos materiales que lo especifican (17 estudios), en el
entrenamiento predomina la utilizacion de 30 ensayos (10 estudios), seguido de 21
ensayos (cuatro estudios), y 36, 40 y 48 ensayos (1 estudio respectivamente). En la
prueba de transferencia, predomina la utilizacion de 35 ensayos (ocho estudios), seguida
de 30 ensayos (tres estudios) y 21 ensayos (dos estudios). Y por tltimo, en la prueba de
comportamiento creativo, predomina la utilizaciéon de 7 ensayos (seis estudios), seguida

de 15 ensayos (tres estudios).

Sobre las tareas experimentales utilizadas, en el grupo de Irigoyen vy
colaboradores, se utilizaron mayoritariamente tareas de igualacion de la muestra de
segundo orden (tres estudios), utilizando como estimulos figuras geométricas, palabras,

dibujos y numeros; un ejemplo de este tipo de tareas se muestra en la Figura 7. S6lo en un
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estudio se utiliz6 una tarea de corte procedimental que constaba en la presentacion de

articulos de divulgacion cientificas y preguntas relacionadas al contenido de estos.

Estimulos selectores

A Estimulo muestra
o Estitmulos de
comparacion

Figura 7. Arreglo de igualacion de la muestra de segundo orden (criterio de identidad). Tomada de Irigoyen
et al., (2002a, p. 26).

En el grupo de Ibafez y colaboradores, en su primer estudio se utilizé la Prueba
de Aptitudes Sustitutivas (PAS), la cual esta basada en procedimientos de “igualacion de
relaciones”; en esta, se utilizaron figuras con base en su forma y color (véase Figura 8).
En su segundo estudio, se utilizod una tarea de corte procedimental, en la cual se utilizaron

textos y hojas con actividades intra y extrasituacionales.

A es B, (relacion muestra)
como MesaW, X,Y 6 Z? (relacién de comparacion).

Figura 8. Ejemplo de una tarea de “igualacion de relaciones”. La sefializacion de las relaciones entre M y X
no es llevada a cabo por un sélo estimulo diferencial, sino por la propia relacion entre dos estimulos (A y
B), a manera de relacion muestra, la cual ha de ser igualada para considerarse correcta la respuesta. Tomada
de Ibafiez (1992, p. 111).

En el grupo de Varela y colaboradores, en su primer estudio se utilizd un
procedimiento de discriminacion condicional de segundo orden bajo la relacién de
identidad entre estimulos (véase Figura 9). Y en su segundo estudio, se utiliz6 un
programa para internos de un asilo, mediante el entrenamiento de ancianos no internados.

En el grupo de Ribes y colaboradores, se utilizd un procedimiento de igualacion de la
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muestra de segundo orden con matriz concurrente de agotamiento. Un ejemplo de este

tipo de tarea se muestra en la Figura 10.

.”ﬁ.b.l_l-m!ar !W';’;i;.llsadoJ
[ brote *
“despensa | [ Telcidad | [ broma |
- - O

|
[Fh!tavu ii_‘ ‘

Figura 9. Tarea de igualacion de la muestra de segundo orden utilizada en la prueba de transferencia
semantica. En esta, los estimulos de segundo orden comparten las primeras 3 6 4 letras. Los pequefios
cuadros debajo de los estimulos de comparacion eran las areas que el sujeto tenia que seleccionar con el
raton y el cuadro pequefio ubicado en la parte inferior de la hoja, indicaba en numero de ensayo. Tomada de
Varela y Quintana (1995, p. 57).

A

<
S ¢ ¢

JLas figuras que parpadean abajo van juntas como las que
parpadean arriba?
Si No
O O

Figura 10. Ejemplo de las pantallas tipicas de las cinco pruebas de transferencia extramodal y la
extradominio utilizadas en el estudio de Ribes et al., (2009, p. 327).
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En el grupo de Carpio y colaboradores, predomin6é la utilizacion de tareas de
igualacion a la muestra segundo orden (19 estudios), seguido de tareas de corte
procedimental en las cuales se utilizaron textos (e.g. articulos cientificos, resimenes de
reporte de investigacion y tareas de ajuste lector) (seis estudios). En las Figuras 11, 12, 13
y 14 se muestran algunos ejemplos de las tareas utilizadas en estos estudios. Por tltimo,
en el grupo de Mares y colaboradores, predomind la utilizaciéon de tareas de corte
procedimental (10 estudios), en las cuales se utilizaron juegos de loterias, textos con
informacion de animales, descripciones de juegos, historias y textos literarios (poemas).
También se utilizaron dibujos, silogismos, diagramas, dibujos de objetos, tarjetas, tarea
de juego de video, juguetes y cuestionarios. S6lo un estudio utilizé la tarea de igualacion
a la muestra de segundo orden, con estimulos como figuras geométricas, colores y
tamafios. Asi mismo, so6lo en un estudio se utilizd un programa de intervencion sobre

produccion de textos (taller de verano).

Situacion Contingencialmente Cerrada

(Entrenamiento)

EEEEE NSNS EE R
Estimulos

«Estimulo
muestra
selectores

$ W€

Figura 11. Ejemplo de tarea de igualacion a la muestra de segundo orden. En lugar de elegir el estimulo de
comparacion el participante debia escoger el par de estimulos selectores que guardaban entre si la misma
relacion que el estimulo muestra y el estimulo comparativo sefialado. Tomada de Gomez et al. (2001).
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iPor qud el par de figuras superiores guardan la misma relacién que ka figura del cenkro v la
figura inferior que escogiste?
porgue son iguales en ferma y color

Figura 12. Ejemplo de la prueba de comportamiento creativo utilizada en el estudio de Cardenas (2004, p.
59). El participante debia seleccionar una a una las cuatro figuras que fungian como ECO’s. Después se
habilitaba el panel izquierdo de galeria de imagenes, de la cuales el participante debia escoger un par de
figuras para llenar los espacios correspondientes a los ES’s que en su opiniéon, mantuvieran la misma
relacion identificada entre el ECO y el EM. Posteriormente el participante debia responder la pregunta
ubicada en la parte inferior de la pantalla y confirmar su respuesta oprimiendo “Ok!”

Selecciona de lo lisla de la derecha el por de figuras que entre 5i guarden LA MISMA RELACION gue la
figura sefialada y la del centro.

Figura 13. Ejemplo de modificacion a la tarea de igualacion de la muestra de segundo orden utilizada en el
entrenamiento. Tomada de Céardenas (2004, p. 60).
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Por favor, completa los arreglos colocando en los recuadros superiores las figuras,
P cg P gu
palabras o nlUmeros, de modo que la figura, palabra o nlmero, sefialada con un

asterisrn rnrrﬁsnnnr"n [aalal Iﬂ l'lt‘ll centron v PYﬂ]il"ﬁ lalaly l"]'l'lé

POR QUE?:

Figura 14. Ejemplo de las hojas de la prueba de comportamiento creativo utilizadas en los estudios de
Carpio (2005, p. 134).

En general, las tareas mas utilizadas en el estudio sobre desarrollo psicologico,
son las tareas de igualacion a la muestra de segundo orden (25 estudios), en las que se
utilizaron como estimulos figuras geométricas, palabras, dibujos y numeros. Después
siguen las tareas de corte procedimental (20 estudios), en las cuales, 16 estudios
utilizaron textos y tareas relacionadas al contenido de estos. Los textos iban desde
articulos de divulgacion, resimenes de articulos cientificos y reportes de investigacion,
descripciones de animales, objetos y tareas, historias, y poemas. Los cuatro estudios
restantes utilizaron juegos de mesa, silogismos, dibujos, diagramas y juguetes.
Finalmente, solo dos estudios utilizaron programas de intervencion y un estudio utilizo6 la

Prueba de Aptitudes Sustitutivas (PAS) como tarea (Ibanez, 1992).

Por ultimo, respecto a los resultados y conclusiones, se tienen dos tipos de analisis
que engloban la interpretacion que se hizo de los resultados de los estudios, a saber:

molar y molecular. El andlisis de tipo molar, se refiere a aquel que se enfoca en la forma
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en que estan organizados los elementos que integran un campo, es decir, se enfoca en las
estrechas interrelaciones entre elementos. En cambio, el analisis molecular hace alusion a
aquel que se enfoca en la forma en que los diferentes valores de una variable (e.g. el
orden en el que son presentados) alteran los aspectos caracteristicos de toda interaccion
psicologica (Ribes & Lopez, 1985). Asi, el tipo de analisis que se puede hacer es de estos
dos tipos, con sus respectivas combinaciones: molar y molecular, molar sobre molecular

o molecular sobre molar.

En el grupo de Irigoyen y colaboradores, predominé un analisis de tipo molecular
(dos estudios), seguido de un andlisis molecular sobre molar y molar sobre molecular (un
estudio respectivamente). En el grupo de Ibafiez y colaboradores, predominé un analisis
de tipo molecular (dos estudios). En el grupo de Varela y colaboradores, predominé un
analisis de tipo molecular (un estudios) y molar sobre molecular (un estudio). En el grupo
de Ribes y colaboradores, el andlisis que se hizo fue de tipo molecular (un estudio). En el
grupo de Carpio y colaboradores, predominé un analisis de tipo molecular (13 estudios),
seguido de un andlisis molecular sobre molar (12 estudios), y seguido de un andlisis
molar sobre molecular (dos estudios). Finalmente, en el grupo de Mares y colaboradores,
predominé un andlisis de tipo molar y molecular (seis estudios), seguidos de un analisis

de tipo molecular (cinco estudios), y un analisis molar sobre molecular (un estudio).

En general, el tipo de andlisis que predomina en los estudios sobre desarrollo
psicoldgico, es el tipo molecular (24 estudios), seguido de un analisis molecular sobre
molar (13 estudios), un analisis molar y molecular (seis estudios), y un analisis molar
sobre molecular (cinco estudios). Para una mayor descripcion acerca de este tipo de
analisis en cada uno de los estudios, véase la columna de ‘resultados y conclusiones’ de

la Tabla 6. En la siguiente seccion se discutiran los hallazgos de esta revision.
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Recursos metodologicos utilizados en los estudios interconductuales sobre desarrollo psicolédgico.

Tareas .
R . . Tipo de
Grupo Disefio experimentales Resultados y conclusiones anslisis
utilizadas
Irigoyen, Carpio, Jiménez, Silva, Acufia & Arroyo (2002a)
Tarea de
igualacion de la
Grupos . : C .
exberimentales muestra de -Las ejecuciones en adquisicion y transferencia que muestran mayor
X . . .
P con segundo orden, porcentaje de aciertos son del grupo correcto-incorrecto.
. utilizando como -La emergencia de comportamiento ante relaciones no entrenadas, no se
entrenamiento (30 , ) ) ., ) . .,
) estimulos presenta de manera diferencial en funcion del tipo de retroalimentacion. Molecular
ensayos i ) .
]}; dy figuras -Las relaciones que mayor porcentaje de aciertos presentaron fueron
_ ruebas de L . . . . .
< P . geométricas,  aquellas en las que el sujeto establece relaciones de identidad, semejanza
= transferencia (35 o ) ) . . .
o ensayos) palabras, dibujos o relaciones de inclusion, independientemente del grupo experimental.
O 4 ,
§ y nu@eros (ver
= Figura 7)
Irigoyen, Carpio, Jiménez, Silva, Acuna & Arroyo (2002b)
Grupos Arreglo de -Los niveles de ejecucion en el entrenamiento (80%) del grupo 1, 3 y 4
experimentales igualacion ala  son resultado de la retroalimentacion a la mitad de los ensayos.
con muestra de -Las relaciones entrenadas muestran mayores porcentajes de aciertos en Molecular

entrenamiento (40
ensayos para
grupo 1y 3; 30
ensayos para

segundo orden,
utilizando como
estimulos
figuras

comparacion con las no entrenadas; no obstante, en el grupo expuesto sobre
variable-variable, el porcentaje de aciertos en relaciones no entrenadas es molar
mayor.

-Al estar expuestos a relaciones no aparentes entre eventos de estimulo
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grupo2y4)y geométricas,  con variacion en la solucioén y retroalimentacién parcial, posibilitan la
prueba de palabras, emergencia de comportamiento en tareas que requieren atender
transferencia (35 numeros y cifras propiedades relacionales de los eventos de estimulo no aparentes.
ensayos) numéricas
Camacho, Irigoyen, Gémez, Jiménez & Acuna (2007)
-La posibilidad de ajuste efectivo ante condiciones variantes es mayor
Grupos cuando se parte de un modo lingiiistico con alto grado de desligamiento
experimentales hacia otros modos morfologicamente menos complejos.
Arreglo de

con pretest- oualacion a | -Las instrucciones y la retroalimentacién delimitan el campo
igualacion a la . . . , . .
postest: tres fases & contingencial con el cual interactia el sujeto, siendo factores
. muestra de . . . e .
de entrenamiento determinantes para generar ejecuciones con mayor probabilidad de ajuste Molar
segundo orden, .
— y pruebas de g efectivo. sobre
< ] utilizando como s . . . .
5} transferencia, timul -Los modos lingiiisticos tienen propiedades funcionales especificas que molecular
o estimulos . o . .
S cada fase con 5 f determinan la arbitrariedad de su morfologia, por lo que el nivel en que
) iguras . . , .
) sesiones (36 8 ‘iri ocurre la interaccion dependerd del tipo de eventos a los que es expuesto
‘0 eométricas . ., o . .
= ensayos) por cada g el sujeto con relacion a su historia previa y de las condiciones de
modo lingiiistico interaccion (factores situacionales, organismicas o ambientales en ese
momento).
Irigoyen, Acuia & Jiménez (2015)
Grupos -El modo lingiiistico sefialar fue suficiente para obtener un porcentaje de
experimentales aciertos alto el exponerse al texto ilustrado con imagenes, pero no asi para
con evaluacioén el modo lingtiistico escribir.
inicial: dos Tarea de corte  -En el modo lingiiistico escribir, el texto ilustrado con video, tuvo un Molecul
olecular

articulos de
divulgacion
cientifica con
siete y 25

procedimental

efecto importante en el porcentaje de aciertos, no necesariamente asi en
sefialar, esto tal vez por el nivel de complejidad que implica el primero,
mas que el segundo

-Es necesario proba cudl es la modalidad de los objetos referentes
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preguntas
respectivamente.
Prueba de
transferencia
(siete reactivos)

(materiales de estudio) que genera efectos de ajuste positivo ante los
diferentes criterios disciplinares.

-El aprendizaje basado en competencias no requiere de procedimientos de
evaluacion extrinsecos a la propia situacion de ensefianza-aprendizaje.

Ibafez et al.

Ibafez (1992)

Grupos
experimentales
12 ensayos por
cada relacion:

identidad parcial,
semejanza y
diferencia (48

ensayos en total)

Prueba de
Aptitudes
Sustitutivas
(PAS) basado en
procedimientos
de “igualacion
de relaciones”.
Se utilizando
figuras con base
en su forma y
color (ver Figura
8)

-La PAS permite la obtencién de datos respecto a la capacidad de los
individuos para encontrar relaciones entre objetos, capacidad que se
encuentra directamente relacionada con la posibilidad del individuo de
desligarse de las propiedades fisicas concretas de los objetos para ser
controlado por reglas lingliisticas que le permiten responder de manera
equivalente ante objetos o eventos distintos.

-La prueba permite discriminar individuos aptos sustitutivamente de los
sustitutivamente no aptos, sin soslayar la necesidad de mayor
investigacion especialmente dirigida a determinar la capacidad predictiva

del instrumento.

Molecular

Cruz, Molina, Ibafiez & Zepeda (2014)

Grupo control-
experimentales
con pre-
entrenamiento,
entrenamiento y
tres pruebas

intrasituacionales

y una

Tarea de corte
procedimental
en donde se
utilizaron dos
textos y tres
hojas con ocho
actividades
intrasituacionale

-El aprendizaje de competencias contextuales se facilita cuando en un
episodio instruccional se cuenta con la presencia del objeto real.

-Las estrategias de ensefianza intrasituacionales
interacciones directas con el objeto de estudio, favorecen niveles de
ejecucion de respuestas correctas en el mismo nivel entrenado y en otros
que requieren mayor o menor complejidad dentro de los parametros
intrasituacionales a diferencia de la estrategia que no implica una relacion

que promueven

directa.

Molecular
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extrasituacional

s cadaunay
una
extrasituacional

-Es necesario realizar mds investigaciones que den a conocer las
condiciones que se deben cumplir para que una estrategia de ensefianza
promueva en los estudiantes el desarrollo de competencias de Distintos
niveles de aptitud.

Varela et al.

Varela & Quintana (1995)

Grupos
experimentales
con preprueba,

pruebas de
transferencias,
entrenamiento,

prueba de
transferencia y
postprueba (30

ensayos cada una)

Situacion de
discriminacion
condicional de
segundo orden
bajo la relacion

de identidad
entre estimulos

(ver Figura 9)

-Los resultados de las dos primeras fases indican que ambas muestras de
sujetos transfirieron su comportamiento interdimensionalmente, aunque
con mayor eficacia por parte de los sujetos de primaria.

-La fase numérica resultd ser la mas dificil para todos los sujetos. Esto
sugiere que dicha dimension es mas compleja per se al requerir atender
una doble relacion para elegir la opcion correcta: la relacion entre el
estimulo muestra y los de comparacidn, y el arreglo total de estimulos.

-Se sugiere analizar en formas mas rigurosa el papel de Ila
retroalimentacion y de los factores que son necesarios y/o suficientes para

que ocurra la transferencia horizontal.

Molecular

Varela (1997)

Cuatro fases: 1)

entrenamiento 2)

informacion al

personal adscrito

al asilo, 3)

intervencion con
los internos y 4)
desvanecimiento

del apoyo
brindado por el
grupo CTE

Programa para
internos de un
asilo, mediante
el entrenamiento
de ancianos no
internados

-Los resultados obtenidos parecen indicar que, aun cuando existen
diversas limitaciones de orden biologico, es posible mantener y
desarrollar el nivel psicologico y social. El inventario de los sistemas
reactivos de cada interno es indispensable, asi como una descripcion
anecdotica de su biografia reactiva.

-Las instituciones dedicadas al cuidado de la senectud, inadvertidamente
han generado factores que limitan el desarrollo de nuevas interacciones, el
mantenimiento y la superacion psicologica y bioldgica de las condiciones
que los sujetos poseian antes de su ingreso.

-Los asilos estan construidos bajo las especificaciones de hospitales, no
como lugares disefados para personas que requieren de apoyo protético.

Molar
sobre
molecular
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-La gerontologia, al ser ubicada dentro del area del desarrollo psicologico,
brinda opciones no solo del orden tedrico y metodoldgico sino que
permite la posibilidad de ofrecer una mejor calidad de vida a los internos
de un asilo.

Ribes, Vargas, Luna & Martinez (2009)

Grupo control-

Procedimiento

-Los resultados muestran que la adquisicién de interacciones funcionales

_ experimentales  de igualacion de requeridas por un siguiente nivel funcional, no son suficientes para que se
g con prepruebas, la muestrade  adquiera el nuevo tipo de interaccion y que se puede adquirir el
% entrenamiento segundo orden  desempeiio eficaz en una tarea de determinado nivel funcional, sin haber Molecul
. . . . ) . olecular
ﬁ (cuatro para cada con matriz sido entrenado explicitamente en los niveles funcionales previos.
funcién), pruebas  concurrente de  -Emplear respuestas de “decir” o “escribir” en una tarea de discriminacion
de transferencia y agotamiento condicional no asegura que se auspicien interacciones sustitutivas.
postpruebas (ver Figura 10)
Gomez, Pacheco, Flores, Canales, Martinez & Carpio (2001)
-Los resultados obtenidos hacen confiar en las posibilidades del analisis
G Procedimiento  experimental de la conducta creativa.
Tupos . . . S o ..
. P de igualacion de  -Los resultados obtenidos apuntan a la factibilidad de disefiar condiciones
experimentales .
. la muestrade  promotoras de la conducta creativa.
= con . ., 1 . S,
© . segundo orden, -La investigacion en este ambito es crucial para la optimizacion de los
o entrenamiento, . . . . .
S bad donde los recursos educacionales disponibles, particularmente en los paises con
rueba de .. . . -
% P . participantes ~ menor desarrollo econdmico, social y cultural.
O transferencia y , ., . .
ba d elegian los -La presente conceptuacion y abordaje metodolégico de la conducta
rueba de . . . . , L
P . estimulos creativa representa un intento por recuperar para la psicologia objetiva un
comportamiento . .
. selectores (ver problema que hasta ahora ha sido acaparado por las tradiciones
creativo

Figura 11)

especulativas.
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Silva (2002)

Grupo control-
experimentales
con
entrenamiento (30
ensayos), prueba
de transferencia
(35 ensayos) y
prueba de
comportamiento
creativo

Carpio et al.

Tarea de
discriminacion
condicional de
segundo orden

-El desempefio es mejor cuando se proporciona retroalimentacion,
independientemente de algun tipo en particular.

-El grupo con consecuencias de tipo extrasituacional obtuvieron los
mejores desempefios en el entrenamiento, prueba de transferencia y
prueba de comportamiento creativo.

-En la prueba de comportamiento creativo, en todos los grupos el
porcentaje de respuestas correctas de tipo instrumental fue mas alto para
aquellas relaciones que no fueron entrenadas.

-El tipo de consecuencia implementada en el entrenamiento es el factor
responsable de las diferencias en cuanto a la ejecucion de los participantes
-La respuesta del individuo, forma parte de una funcién con otros eventos
de estimulo, pero al presentarse el evento consecuente, se establece entre
ambos una relacion particular que suplementa de una forma particular las
relaciones funcionales existentes.

Molecular
sobre
molar

Céardenas (2004)

Grupo control-
experimentales
con pre prueba de
comportamiento
creativo (15
ensayos),
entrenamiento (21
ensayos), prueba
de transferencia
(21 ensayos) y
post prueba de

Procedimiento
de igualacion a
la muestra de
segundo orden
(ver Figura 13)

-En el entrenamiento, el grupo con instrucciones intrasituacionales obtuvo
el mayor porcentaje de respuestas correctas y el grupo control el
porcentaje mas bajo.

-En las pruebas de comportamiento creativo, el grupo que obtuvo los
porcentajes mas altos en la respuesta instrumental y referencial fue el
grupo con instrucciones transituacionales.

-El tipo funcional de instrucciones juega un papel importante en la
conformacion de habilidades y competencias que se ponen en juego para
satisfacer criterios de logro y que en esa medida participan en la
promocion del comportamiento creativo.

-Los resultados son evidencia de que la ejecucion quedod bajo el control de

Molecular
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comportamiento
creativo (ver
Figura 12)

propiedades relacionales y no de propiedades aparentes de los objetos de
estimulo, dado que un evento de estimulo hizo mas probable que se
estableciera un funcién estimulo-respuesta en este sentido.

Carpio (2005 — Experimento 1)

Grupos
experimentales
con
entrenamiento (40
ensayos), prueba

Procedimiento
de igualacion a
la muestra de
segundo orden,

-Mientras mayor es el numero de problemas que se debe aprender, sea
mediante una o varias soluciones, mayor es la dificultad en el aprendizaje.
-La variabilidad del entrenamiento en términos de problemas y soluciones
que en ¢l se aprenden, parece ser una mejor condicion promotora de la
transferencia como actualizacion de modos efectivos de desempefio a

de transferencia  utilizando como problemas novedosos. Molecular
(35 ensayos) y de estimulos -La variabilidad en las condiciones de entrenamiento constituye un factor
. comportamiento dibujos, letras  que promueve el comportamiento creativo.
g creativo (siete palabras y -La capacidad de verbalizar las condiciones en que se genera los criterios
Q ensayos) (ver nimeros novedosos no es una condicidn psicologica precedente para el
§ Figura 14) comportamiento creativo.
© Carpio (2005 — Experimento 2)
Grupos -El porcentaje de respuestas correctas fue mdas elevado en el
experimentales Procedimiento  entrenamiento en el que solo existe un problema y una solucion (CC)
con de igualacion a  respecto al grupo de diversos problemas y varias soluciones (VV),
entrenamiento 1, la muestrade  independientemente de la exposicion a los dos tipos de entrenamiento.
prueba de segundo orden, -La secuencia de entrenamiento no produjo diferencias en el porcentaje
transferencia, utilizando como  global de problemas generados en la prueba de comportamiento creativo, Molecular
entrenamiento 2, estimulos a pesar de eso, el porcentaje de problemas completamente novedosos es
prueba de dibujos, letras  ligeramente mas alto en el grupo que recibio secuencia VV-CC que en el
transferencia 2 y palabras y grupo con la secuencia inversa.
prueba de nimeros -En contraste con lo reportado en el experimento 1, en el que la ejecucion
comportamiento en la prueba de comportamiento creativo del grupo que recibid
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creativo (siete

entrenamiento VV fue mejor que en el grupo CC, el presente estudio

ensayos) sugiere que recibir ambos entrenamientos en distinta secuencia elimina
tales diferencias.
Carpio (2005 — Experimento 3)
Grupos .y -El grupo que tuve el mejor desempefio en el entrenamiento, la prueba de
. P Procedimiento grup q ! P . . P
experimentales ) . transferencia y la prueba de comportamiento creativo, fue aquel que
de igualacion a o, X . o
con recibi6 retroalimentacion extrasituacional.

entrenamiento (30
ensayos), prueba

la muestra de
segundo orden,

-El grupo que obtuvo el desempeiio mas bajo en la prueba de
transferencia y de comportamiento creativo, fue aquel que recibid

) utilizando como ) s, ) . Molecular
de transferencia i retroalimentacion transituacional.
estimulos ) . ., .
(35 ensayos) y de dibuios. let -En la prueba de transferencia la ejecucion es mejor ante problemas
. ibujos, letras ..
comportamiento ;b similares a los entrenados que ante los problemas completamente
) ) alabras
creativo (siete P , y novedosos.
nimeros
ensayos)
Carpio (2005 — Experimento 4)
-El porcentaje de respuestas correctas en el entrenamiento fue similar en
Grupo control- . todos los grupos, independientemente del tipo de retroalimentacion
. Procedimiento o
experimentales . ., recibido.
de igualacion a . - o
con : tra d -El mejor desempefio ante situaciones novedosas en la prueba de
. a mucstra de : 4 L TAN13 99/ ¢el £X)
entrenamiento (30 do ord transferencia se presento en el grupo que recibid “correcto” / “incorrecto’.
segundo orden, ) ) ) ) )
ensayos), prueba g -Los resultados obtenidos sugieren que la intermitencia de la
utilizando como Molecular

de transferencia
(35 ensayos) y de
comportamiento
creativo (siete
ensayos)

estimulos
dibujos, letras
palabras y
numeros

retroalimentacion modifica los efectos que tienen los distintos tipos de
retroalimentacion tanto en el entrenamiento como en la transferencia y la
prueba de comportamiento creativo. En particular, la intermitencia parece
anular las diferencias que se generan por los distintos tipos de
retroalimentacion.
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Carpio (2005 — Experimento 5)

Grupo control-
experimentales
con
entrenamiento (21
ensayos), prueba

Procedimiento
de igualacion a
la muestra de
segundo orden,

-Las instrucciones intrasituacionales promueven mejor ejecucion inicial
en el entrenamiento pero la mas pobre en la transferencia y en la
generacion de nuevos problemas.

-Las instrucciones transituacionales, aunque son las que peor ejecucion
producen en el entrenamiento, son las mejor asociadas a la generacion de

de transferencia  utilizando como problemas novedosos y su referencia. Molecular
(35 ensayos) y de estimulos -Los resultados obtenidos en este estudio sugieren que el tipo de
comportamiento dibujos, letras  instrucciones constituye una condicion de entrenamiento critica en la
creativo (15 palabras y promocion de comportamiento creativo en estudiantes universitarios.
ensayos) nimeros
= Silva, Arroyo, Carpio, Irigoyen & Jiménez (2005)
.2 -El desempeiio es mejor con retroalimentacion que sin ella, sin importar
§ de qué tipo sea.
@) ~ , .
G rol -Los desempeiios mas altos en el entrenamiento, la prueba de
rupo control- .. . : .
p' Procedimiento  transferencia y de comportamiento creativo, fue el grupo con
experimentales ) . . . . .
de igualacion a  consecuencias de tipo extrasituacional.
con . . . .
. la muestrade  -Los resultados obtenidos en el entrenamiento no predicen la emergencia
entrenamiento (30 . .
segundo orden, de comportamiento creativo.
ensayos), prueba Molecular

de transferencia

(35 ensayos) y de

comportamiento
creativo

utilizando como
estimulos

figuras, palabras
y nimeros

-El tipo de consecuencias en el entrenamiento es el factor responsable de
las diferencias en cuanto a la ejecucion de los participantes.

-Los participantes fueron sensibles al entrenamiento que recibieron. El
tipo funcional de retroalimentacion cumple un papel importante en la
conformacion de competencias y habilidades y participan en la promocion
del comportamiento creativo.
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Pacheco, Flores, De la Garza & Carpio (2005 —Experimento 1)

-El entrenamiento en tareas de solucioén de problemas favorece el ejercicio

Grupos Tarea de corte  efectivo de competencias menos complejas (identificacion de problemas),
experimentales procedimental asi como el ejercicio efectivo de competencias en el mismo nivel de
con evaluacion en donde se complejidad que la situacion de entrenamiento. El hecho de que el Grupo
(tres ejercicios), utilizaron I no tuviera un ejercicio efectivo en las tareas de solucion de problemas y Molecular
entrenamiento resumenes de  de que el Grupo SP mostrara un desempefio efectivo en los ejercicios de
(nueve ejercicios) articulos identificacion y en los de soluciébn de problemas, sugiere que el
y evaluacion cientificos entrenamiento de competencias para la solucion de problemas permite el
ejercicio efectivo en tareas de menor complejidad funcional.
Pacheco, Flores, De la Garza & Carpio (2005 —Experimento 2)
Tarea de corte  -Los resultados permiten destacar que el entrenamiento en tareas de
Grupos ) . . ., .y . .
. procedimental  identificacion y de solucion de problemas favorece el ejercicio efectivo de
experimentales . , .
., en donde se competencias menos y mas complejas.
con evaluacioén o } . . :
D utilizaron -El que los estudiantes del Grupo 12 no tuvieran un ejercicio efectivo en Molecular
(tres ejercicios), , ., . . .
. resumenes de  las tareas de solucion de problemas hace posible decir que este tipo de
entrenamiento y B . . . . .
., articulos entrenamiento no posibilita el ejercicio efectivo en competencias de
evaluacion N ) .. . .
cientificos mayor nivel de complejidad funcional no entrenadas directamente.
Carpio, Silva, Landa, Morales, Arroyo, Canales & Pacheco (2006)
Grupos Procedimiento  -En el entrenamiento, los grupos entrenados exclusivamente con una
experimentales de igualacion a  relacion-criterio, alcanzaron porcentajes de respuesta correctas
con la muestra de  significativamente mas elevados que los grupos entrenados con tres
entrenamiento, segundo orden, relaciones-criterio.
oy . o , Molecular
prueba de utilizando como -La generacion de criterios es una conducta que esta afectada por la
transferencia y de estimulos variabilidad de las condiciones de entrenamiento de manera similar a la

comportamiento dibujos, letras,
creativo palabras y

ejecucion en las pruebas de transferencia.
-El comportamiento creativo no requiere de la capacidad de verbalizar los
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nimeros criterios instrumentalmente generados. “Saber como” no tiene condicion
precurrente necesaria el “saber qué”.
Teran & Romero (2007)
Grupos -Existen evidencias poco sustentables para marcar una diferencia
experimentales significativa que sefale que el nivel referencial juega un papel substancial
con prueba de en la promocion del comportamiento creativo, ya que los participantes de
seleccion, pre Procedimiento ambos grupos presentaron en diferente medida este tipo de
test, de igualacion a  comportamiento.
entrenamiento 1, la muestrase  -La prueba utilizada no fue lo suficientemente precisa para clasificar y
2y 3, prueba segundo orden, distinguir el nivel referencial de los participantes, ya que no contaba con Molecular
intramodal, utilizando como una confiabilidad o validez que podrian exigirse en este tipo de pruebas.
extramodal y estimulos -El tipo de retroalimentacion y la probabilidad de presentacion de esta, no
extrarelacional, figuras fue una variable de interés en le estudio respecto a su influencia en la
post test y prueba geométricas promocion  del comportamiento  creativo, sin  embargo, la
de retroalimentacion, como factor constitutivo de la situacién experimental,
comportamiento influy6 para la adquisicion de la tarea aunque no se pueda distinguir en
creativo qué grado favorecio el aprendizaje de los participantes.
Lima (2008)
Grupo control- Procedimiento -El entrenamiento a identificar descripciones correctas referidas a las
experimentales de igualacion a propiedades aparentes de las instancias, tiene un efecto positivo en el
con pre-prueba de la muestra se desempefio del entrenamiento y prueba de transferencia.
comportamiento segundo orden -Las descripciones que referian a que la relacion entre el EM y el ECO Molecular
creativo, o " estaba indicada por la relacion entre los ES, favoreciendo en la generacion sobre
. utilizando como o
entrenamiento, , de criterios novedosos. molar
estimulos . . . L .
prueba de figuras -El grupo con entrenamiento a identificar descripciones hechas en el nivel
transferencia y de geométricas de complejidad selector, fue el grupo que presentdé menor variabilidad en
comportamiento el porcentaje de respuestas correctas en el entrenamiento y transferencia.
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creativo

Esto puede ser efecto de la historia interactiva de los participantes, ya que
su comportamiento verbal descrito podria estar dirigido a las propiedades
de los objetos de estimulo de cada situacion, en este caso las relevantes
para el establecimiento de las relaciones.

Ortega (2009)

Grupos
experimentales
con
entrenamiento (30
ensayos) y prueba
de transferencia
(30 ensayos)

Carpio et al.

Arreglo
experimental de
igualacion de la

muestra de
segundo orden,
utilizando como
estimulos
figuras
geométricas

-La retroalimentacion visual favorecen la ejecucion, en comparacion con
otras modalidades. Esto coincide la “primacia visual” sobre otras
modalidades sensoriales y de estimulacion en este tipo de tareas.
-Proporcionar retroalimentacioén auditiva propicia desempefios mas bajos
que cuando se proporcionan otras modalidades de retroalimentacion.
-Resulta pertinente seguir investigando el papel de la estimulacion tactil
sobre la ejecucion en tareas de igualacion a la muestra y como es que
dicha modalidad de estimulacion y respuesta, a pesar de no tener
caracteristicas morfologicas convencionales, especificamente alfabéticas,
llegan a desarrollar funciones estimulo-respuesta que se constituye en
elementos de sistemas reactivos convencionales.

Molecular

Morales, Hernandez, Ledn, Cruz & Carpio (2010)

Grupo control-
experimental con
evaluacion 1,
entrenamiento,
ensayos de prueba
y evaluacion 2

Tarea de corte
procedimental
en donde se
utilizaron
ejercicios de
ajuste lector

-El entrenamiento para la satisfaccion de criterios de congruencia tuvo un
efecto positivo en la satisfaccion de criterios tanto de congruencia como
de coherencia en tareas de ajuste lector.

-El desarrollo de desempefios lectores efectivos depende del tipo de
contactos previos del individuo (historia psicologica) con el texto y con
los elementos funcionales relacionados con este.

-El nivel funcional en que tiene lugar el desempefio lector modula la
probabilidad que tiene dicho desempefio de incorporarse a campos mas
complejos.

Molecular
sobre
molar
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Silva (2011 —Experimento 1)

Tarea de corte

-Los participantes asignados al grupo entrenado a identificar objetivos de

Grupos . . .., . . .
. procedimental  investigacion obtuvieron un porcentaje promedio mayor que aquellos
experimentales . . . .
b en donde se entrenados a identificar objetivos de aprendizaje. Molecular
con prueba - . ., . -
. p 1 utilizaron 20 -La tarea en el entrenamiento que promovié un mejor desempefio ante sobre
inicial, , . . . : ) .
. resumenes de  tareas posteriores con objetivos diferentes fue la de identificar objetivos. molar
entrenamiento y i L , . ..
ueba final reportes de -Las caracteristicas de los ejercicios y no s6lo el tipo de objetivos parecen
P investigacion  afectar el desempefio efectivo y por lo tanto su transferencia.
Silva (2011 —Experimento 2)
-El entrenamiento a formular objetivos fue aquel que tuvo un mejor efecto
Tarea de corte ., ) .., ..
Grupos ) para la actualizacion de una disposicion a la efectividad en tareas
) ) procedimental . . - .
= experimentales novedosas como las de identificar y elaborar objetivos. Tal vez la razén
- en donde se ) .. , Molecular
2 con prueba tilizaron 20 de ellos consista en que esta clase de procedimiento es mas elaborado y sobre
.9 . utiliz . . D : . .,
8, inicial, , complicado que los correspondientes a los ejercicios de identificacion y
5 i resumenes de ., molar
&) entrenamiento y elaboracion.
reportes de ) , ) _ ) N
prueba final ) .., -Mientras mas sencillo es un procedimiento es mejor el desempefio en ese
investigacion . - _
momento pero en detrimento de las posibilidades de la transferencia.
Silva (2011 —Experimento 3)
-En todos los grupos el desempefio fue mejor en la prueba final que en la
Tarea de corte . . . Srup P ! P a
Grupos ) inicial.
. procedimental i . - D .
experimentales -Siempre fue mejor el desempefio cuando los ejercicios se realizaron con
en donde se . ) ., Molecular
con prueba - base en objetivos de investigacion.
C utilizaron 20 . L ) . sobre
inicial, , -La transferencia intra &mbito es mayor que la transferencia entre ambitos.
resumenes de molar

entrenamiento y
prueba final

reportes de
investigacion

-La variabilidad del procedimiento es una variable que incrementa
poderosamente esta relacion de transferencia.
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Ortega, Pacheco, Sanchez & Rivera (2012)

Arreglo de

-Todos los grupos tuvieron un desempeio deficiente. Aunque los

Grupos igualacion de la  participantes del grupo R-V tuvieron una mejor ejecucion, ninguno de los
experimentales muestra de participantes de los grupos lograron pasar la fase de transferencia.
con segundo orden, Posiblemente se deba a la dificultad de la tarea.
. o ) ) . ., L. Molecular
entrenamientoy  utilizando como -La diferencia de los resultados entre los estudiantes de educacion basica
prueba de estimulos y los universitarios puede deberse a las competencias conductuales de
transferencia figuras caracter lingiiistico que sirven para establecer relaciones convencionales
geométricas con modalidades que no sean alfabéticas.
Morales, Silva & Carpio (2012)
-La constancia texto-criterio favorece el desempefio en problemas de
efectividad pero no en los demds, mientras que la exposicion a
variabilidad ya sea de texto o del criterio que define el problema, permite
Grupos Tarea de corte  que los estudiantes resuelvan problemas de ajustividad, efectividad y
experimentales procedimental  pertinencia, mientras que la variabilidad del texto en interaccion con Molecular
con evaluacion 1, en donde se criterio, posibilita mejores desempefios en problemas de efectividad,
clases de utilizaron 25  pertinencia y congruencia. sobre
intervencion y textos con 25  -El desempefio de los estudiantes durante el periodo de ensefianza no es molar
evaluacion 2 ejercicios predictor de como se presentard en situaciones diferentes a las
presenciadas en clase, como lo puede ser una situacion de evaluacion en
la que se cambian los criterios por satisfacer y el tipo de texto o
informacion por leer.
Carpio, Pacheco, Canales, Morales & Rodriguez (2014)
Grupos Procedimiento  -El comportamiento inteligente es mejor asociado con instrucciones Molecular
experimentales de relacionales completas que con los otros tipos de instruccion, esto aplica sobre
con discriminacion  de igual forma al comportamiento creativo. molar

entrenamiento (21

condicional de

-Las instrucciones inespecificas se correlacionan con pobre efectividad en




100

Carpio et al.

ensayos), prueba
de transferencia
(35 ensayos) y de

segundo orden

el entrenamiento, mientras que las instrucciones muy especificas
propician una mayor efectividad en el entrenamiento.
-Las instrucciones no tienen una unica funcion, se apunta a distinguir al

comportamiento menos dos niveles de la funcion alteradora: alteracion intrasituacional de
creativo (15 funciones (instanciales) y alteracion extrasituacional de funciones
ensayos) (relacionales).
Carpio, Pacheco, Morales, Carranza, Pacheco-Lechon & Rodriguez (2014)
Grupos T d -Las consecuencias relaciones parciales produjeron mejor ejecucion tanto
. area de . .
experimentales e, en el entrenamiento como en las pruebas de transferencia y de
discriminacion . .
con comportamiento creativo.

entrenamiento (30

condicional de

-El grupo con consecuencias relacionales totales mostrd el desempefo

segundo orden, , . . . Molecular
ensayos), prueba g mas pobre en las pruebas de transferencia y de comportamiento creativo.
) utilizando como N ) . sobre
de transferencia , -Todos los grupos se desempeniaron mejor en los ensayos semejantes a los
estimulos ) molar
(35 ensayos) y de dibuios. let del entrenamiento que en los novedosos.
: ibujos, letras . . ,
comportamiento ; b’ -En la prueba de comportamiento creativo todos los grupos generaron mas
. . alabras _
creativo (siete P , Y problemas novedosos que problemas semejantes a los entrenados.
numeros
ensayos)
Morales (2014)
Tarea de corte  -Hay un efecto positivo de implementar una organizacidon secuenciada y
Grupos procedimental  variada de las tareas, que reditiien en la conformacion de habilidades para
experimentales en donde se la resolucion de problemas en el aprendizaje de la practica cientifica en
con evaluacioén utilizaron psicologia experimental. Molecular
inicial, instrumentos,  -En una tarea de menor dificultad, que es repetida de forma consistente y sobre
entrenamiento pruebas de no se cambia por otra, rapidamente se desarrollan las habilidades para molar
(tres sesiones) y identificacion,  cubrir los criterios que la definen, pero esto no se traduce en desempefio
evaluacion final formulacion, efectivo ante tareas novedosas.

elaboracion y 15

-En tareas que cambian y son de mayor dificultad, generan mayor
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articulos cantidad de errores pero mejor desempefio en tareas nuevas.
cientificos -La secuencia de tareas y su variacion permitieron elaboraciones de
objetivos que cumplen con los requisitos que se demandan en la
psicologia experimental.
Ortega & Pacheco (2014)
-El grupo R-V no solo fue el que necesit6 menos sesiones en el
Arreglo entrenamiento, sino que fue el unico en el que todos los participantes
Grupos experimental de llevaron a cabo la prueba de transferencia.
experimentales igualacién ala  -La retroalimentacion visual en tareas de igualacion de la muestra de
con muestra de segundo orden favorece la ejecucion mas que otras modalidades. Molecular
entrenamiento (30  segundo orden, -La adquisicion de un desempeiio efectivo de la tarea proporcionando una sobre
?f: ensayos) y prueba utilizando como retroalimentaciéon de modalidad sensorial tactili es mas lenta en molar
° de transferencia estimulos comparacion con las demas modalidades de retroalimentacion.
g (30 ensayos) figuras -Prescindir de la retroalimentacion por parte del investigador y de que los
o geométricas participantes explicaran las razones de su eleccion en cada ensayo,
propicio que estos ultimos modularan su comportamiento.
Carpio, Pacheco, Morales, Arroyo & Pacheco-Lechén (2015)
Grupos Procedimiento  -El desempefio en ambos tipos de entrenamiento es independiente de la
experimentales de secuencia en que estos son recibidos, siendo, en consecuencia, las
con discriminaciéon  caracteristicas y propiedades funcionales de cada uno de ellos las que
entrenamiento (21  condicional de  determinan la ejecucion, lo que fortalece la idea de reversibilidad de los Molecular
ensayos), prueba  segundo orden, efectos conductuales de cada procedimiento de entrenamiento.
de transferencia  utilizando como -Los efectos del entrenamiento sobre la transferencia no son absolutos sobre
(21 ensayos) y de estimulos sino relativos a su orden secuencial. molar
comportamiento dibujos, letras, -Se aprende mas rapidamente la solucién de los problemas cuando estos
creativo (siete palabras y se mantienen constantes, aunque el ajuste exitosos a problemas distintos
ensayos) nimeros es mejor favorecido por el entrenamiento en situaciones de mayor
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variabilidad en el tipo de problemas y sus soluciones.

Chavez (2016)

Grupo control-
experimental con
entrenamiento y

prueba de
transferencia

Carpio et al.

Tarea de corte
procedimental
en donde se
utilizaron 30
tareas lectoras

-Controlar el establecimiento de la historia de efectividad de los
participantes tiene efectos positivos directos al comprar ambos grupos en
una evaluacion de transferencia y al realizar comparaciones intra-sujetos.
-Las condiciones de variabilidad durante el entrenamiento como
responsables en la promocion de competencias, s6lo pueden serlo en tanto
que el desempefio del participante sea efectivo durante el entrenamiento.
-Atin 'y cuando se definen condiciones homogéneas para la
experimentacion, €stas quedan subordinadas al desempefio mismo de los
participantes durante el entrenamiento.

-Controlar la historia de efectividad de los participantes durante el
entrenamiento, se traduce en el valor predictivo que puede hacerse del
desempefio posterior en situaciones lectoras novedosas, lo cual contribuye
sustancialmente en los objetivos cientificos particulares de una teoria del
desarrollo psicologico y al modo singular de realizar investigacion
empirica congruente y cogerente con los supuestos teoricos.

Molar
sobre
molecular

Morales, Chavez, Pefia, Hernandez & Carpio (2017)

Grupo control-
experimental con
entrenamiento y

prueba de
transferencia

Tarea de corte
procedimental
en donde se
utilizaron 15
tareas lectoras
con 5 tareas
cada uno

-Un individuo al que se le coloca en situaciones en las que avanza cuando
he cubierto un criterio o resulto un problema, puede resolver mas
problemas, tantos como se le ilustre o permita resolver y ello genera una
historia de efectividad mas amplia que aquel individuo que enfrente
diferentes situaciones y avanza independientemente de cudntas resolvio.
Ambos grupos enfrentaron la misma cantidad de situaciones problema
pero generaron diferente grado de desarrollo psicologico.

-La historia como coleccion de los contactos previos del individuo se

Molar y
molecular
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expresa momento a momento en los diferentes ajustes conductuales a los
criterios impuestos en cada situacion. Los estudios sobre desarrollo
psicoldgico deben dirigirse a la creacion de historias psicologicas de los
individuos, considerando los dmbitos de desempefio funcional bajo los
cuales queda justificada la pertinencia de dicho desarrollo.

Mares et al.

Mares, Rueda & Luna (1990)

Grupo control-
experimental con
pre-evaluacion

Tarea de corte

-Los estilos aprendidos al hablar sobre un contenido especifico se
utilizaron al hablar y escribir sobre nuevos contenidos susceptibles de ser
organizados con el mismo esquema.

-Los esquemas de organizacion del contenido imponen limites sobre el

(evaluacion del procedimental grado de transferencia entre respuestas comprendidas por distintas
discurso), en donde se competencias lingiiisticas. Molar y
entrenamiento utilizo el juego  -Los estilos aprendidos a través del lenguaje hablado se incorporan en la  molecular
(seis sesiones) y  de “;quién?”y  escritura cuando el contenido es el mismo o cuando son distintos, pero
post-evaluacion la loteria susceptibles de ser descritos por el mismo esquema de organizacion.
(evaluacion del -El ejercicio en referir aspectos particulares del ambiente favorecen que
discurso) estos aspectos sean incorporados en interacciones lingiisticas futuras
(vocales o escritas).
Mares, Ribes & Rueda (1993)
Tarea de corte  -No hubo ninguna evidencia de la transferencia en alguna de las
procedimental  categorias registradas.
Grupo control- ) o .
: en donde se -Los discursos de los nifios en la segunda evaluacion fueron muy
experimental con o . . . .,
. utilizaron diez ~ semejantes a los de la primera evaluacion.
pre-evaluacion, . . ) Molecular
. textos con -El tono de la voz y los cambios en la entonacion vinculados con el
entrenamiento y . ., . . . . .
informacion contenido del discurso son dimensiones que no pudieron ser captadas con

post-evaluacion

sobre distintos
animales

los instrumentos empleados.
-Los resultados arrojados por este estudio nos obligan a reflexionar sobre
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las caracteristica de los textos dirigidos a los niflos de primaria.
Aparentemente, los textos utilizados en la investigacion fueron muy
sencillos y, ademas, acompafiados de dibujos vinculados con el contenido,
sin embargo, los nifios no “comprendieron” cabalmente los textos.

Mares, Rueda, Plancarte & Guevara (1997)

Grupos
experimentales
con pre-
evaluacion,
entrenamiento
diferencial y post-
evaluacion

Tarea de corte
procedimental
en donde se
utilizaron 10
historias, un
cangrejo vivo,
paneles,
diagramas de
casa, juguetes
pequefios y 10
mufiecos

-La ejercitacion de un sistema reactivo (lengua oral o lengua escrito) en
el nivel contextual disminuye la probabilidad de que dicho sistema
participe en la estructuracion de conducta referencial no directamente
entrenada.

-La ejercitacion de un sistema reactivo en el nivel sustitutivo referencial
incrementa la posibilidad de que dicho sistema participe en la
estructuracion de conducta referencial no directamente entrenada.

-Los comportamientos en donde el intercambio con el ambiente estd
mediado y permeado por el lenguaje, se requiere introducir otros factores
que expliquen la ocurrencia de conducta no directamente entrenada. Los
factores estudiados tienen que ver con la historia interconductual, en este
caso se enfatiza el nivel funcional en el que un sujeto ha aprendido
respuestas especificas y todo un sistema de reaccion.

Molar y
molecular

Mares, Galicia, Sanchez, Pavon & Gonzalez (1998)

Grupo control-
experimental con
pre-test,
evaluacion y post-
test

Tarea de corte
procedimental
en donde se
utilizaron 24
silogismo, 40
conjuntos en un
diagrama de
Venn y dibujos

-El dominio de las relaciones de inclusion facilitan la solucién de
problemas que impliquen juicios silogisticos.

-Los esquemas de conocimiento se ven directamente impulsados por
arreglos ambientales (sociales y fisicos) especificos. Los nifios de los
grupos experimentales transformaron sus estructuras de conocimiento y
los nifios del grupo control no.

-Los nifios del grupo con desligamiento, entrenados en tareas de inclusion
con propiedades no aparentes, obtuvieron puntajes semejantes tanto en los

Molecular
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de objetos

silogismos concretos familiares como en los concretos no familiares.

Mares (2000 —Experimento 2)

Grupos
experimentales
con evaluacion,
entrenamiento
(secuencia del

modo lingiiistico)
y evaluacion

Tarea de corte
procedimental
en donde se
utilizaron 5
tareas

-En el modo hablado los nifios elaboran un nimero mayor de relaciones
CCy F que en el modo escrito.

-La secuencia de presentacion de los modos lingiiisticos no afecta la
tendencia de los nifios a elaborar relaciones CC y F ante preguntas de
naturaleza abierta.

-El tema o el contenido de la entrevista constituye un factor que incide
sobre el nimero de relaciones CC y F que los nifios elaboran. Como
consecuencia de ello la estrategia para evaluar la tendencia de los nifios a
elaborar relaciones CC y F debe incluir al menos dos temas. La diversidad
de temas en los cuales los nifios elaboren relaciones CC y F puede ser
considerado como un indicador de desarrollo.

Molecular

Mares (2000 —Experimento 3)

Grupo control-
experimental con
pre-evaluacion,
entrenamiento y
post-evaluacion

Tarea de corte
procedimental
en donde se
hicieron
preguntas sobre
temas,
descripciones de
juegos y de
dibujos

-La incorporacion integrada de las tres condiciones durante el
procedimiento de entrenamiento posibilitd que al menos el 80% de los
nifos transfiriera la competencia lingliistica entrenada hacia otros temas.
En este caso el papel que juegan las diferencias en cuanto a los factores
disposicionales del sujeto durante el entrenamiento y durante las sesiones
de prueba, y las diferencias en cuanto a biografias reactivas quedaron
disminuidas por el tipo de entrenamiento recibido.

-El andlisis de los casos negativos indica que el procedimiento utilizado
no logré disminuir el papel jugado por las diferencias en cuanto a los
factores disposicionales del sujeto durante el entrenamiento y durante las
sesiones de prueba, y/o por las diferencias en cuanto a las biografias
reactivas de esos dos sujetos.

-Las variables que intervienen en la adquisicion y mantenimiento de una

Molar
sobre
molecular
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conducta no necesariamente son las mismas que intervienen en la
transferencia de dicha conducta.

-Se emple6 como recurso para promover el desarrollo de sistemas
reactivos que posibiliten al nifio a entrar en contacto con las relaciones
referidas la formulacion de preguntas no literales, ello resultd ser
insuficiente para dos sujetos.

Mares (2000 —Experimento 4)

Grupos
experimentales

Mares et al.

son pre-
evaluacion,
entrenamiento
(seis sesiones) y
post-evaluacion

Tarea de corte
procedimental
en donde se
utilizaron tareas
sobre lengua
escrita y sobre la
elaboracion de
relaciones CC y
F; 30 textos,
diez historias y
20 hojas con
preguntas
literales

-La tendencia funcional adscrita a la lectoescritura durante el aprendizaje
y el ejercicio de la misma, influye de manera importante en la capacidad
de los nifios de transferir las posibilidades reactivas mostradas en el
lenguaje hablado hacia el lenguaje escrito.

-El analisis realizado sugiere que los datos no se deben a variables no
controladas o no medidas desde la 16gica adaptada, sino a caracteristicas
mismas de los procedimientos de entrenamiento disefiados para ejercitar
la lengua escrita.

-El mayor grado de transferencia mostrado por el grupo que recibié un
entrenamiento en lecto-escritura suplementaria con respecto al grupo que
recibié un entrenamiento en lecto-escritura selectora no concuerda con lo
esperado al considerar el grado de desligamiento de las condiciones de la
situacion implicado en cada nivel funcional.

-La ligera inversion ocurrida en los niveles intermedios (suplementario y
selector) no son consistentes con el orden conceptual propuesto en la
taxonomia. Para esto, se puede ofrecer una opcidon que se dirige a buscar
una mayor especificacion del concepto de desligamiento funcional ya que
no existe precision sobre aquello de lo cual el sujeto se desliga.

Molar y
molecular
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Plancarte (2001)

Grupo control-
experimental con
dos fases de

Tarea de
discriminacion
condicional de
segundo orden,

-Los resultados del estudio indicaron correlaciones significativas entre las
modalidades oral y escrita, lo cual implica una posible equivalencia
funcional entre ambas.
-Las autodescripciones de instancia tienden a favorecer un mayor
desligamiento en nifios.
-El entrenamiento descriptivo que explicitamente demanda referencias

entrenamiento, e relativas a las propiedades fisicas de los estimulos, posiblemente sea una
utilizando como ., . ) Molar y
pruebas de , condicién necesaria para obtener transferencia de la respuesta de
} estimulos ) ., . ., molecular
transferencia i igualacion en este tipo de poblacion.
) iguras . . . . .
después de cada g’ . -Ejecutar exitosamente (saber como) no es suficiente para saber el por qué
geométricas, o .
fase, pretest y 1 de algo y describirlo (saber qué).
colores . ., . D, o .
postest tamaii Y -La ejecucion exitosa aunada con la ejercitacion en descripciones, bajo
amafos ) . . . .
ciertas condiciones, contribuyen a formular reglas precisas y a transferir el
aprendizaje a situaciones novedosas en donde se aplique dicha regla.
Mares, Rivas & Bazan (2002)
Tarea de corte  -La manera de ensefiar la lengua escrita altera la probabilidad de alcanzar
procedimental en el modo escrito, desde el inicio del aprendizaje, posibilidades
Grupos . . s
. en donde de funcionales semejantes a las mostradas por el nifio en el modo hablado.
experimentales o . L
utilizaron -La falta de diferenciaciéon observada entre los grupos selector y
con pre- ) . . .
.p, tarjetas, hojas  suplementario no concuerda con lo esperado. Se esperaria una mayor
evaluacion, tres i .. ) . ) ) Molecular
fases d con preguntas, tendencia a emitir la competencia no directamente instruida en el grupo
ases de o .
¢ et dibujos, textos  entrenado en una lecto-escritura selectora que en el grupo entrenado en
entrenamiento .
Y con una lecto-escritura selectora que en el grupo entrenado en una lecto-

post-evaluacion

descripciones e
historias

escritura suplementaria.
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Arroyo & Mares (2009)

Grupo control-
experimental con
pre-evaluacion,
entrenamiento y
post-evaluacion

Tarea de corte
procedimental
en donde se
utilizé un texto,
un cuestionario
con 69
preguntas y una
tarea de juego
de video

-Los datos del estudio indican efectos diferenciales en el ajuste lector,
siendo éste mas eficiente conforme se incrementa la complejidad del
contacto funcional.

-El alcance del entrenamiento no se restringe a efectos positivos en el
incremento de aciertos generales sino que tales incrementos estan
vinculados con el tipo funcional de criterio bajo el cual se elaboraron las
preguntas.

-La promocion de niveles sustitutivos no referenciales requiere como uno
de sus elementos la vinculacion entre las relaciones entre objetos y las
expresiones relacionales tanto concretas como abstractas.

Molar y
molecular

Bazan, Urbina, Dominguez, Mansillas & Goémez (2011)

Grupos
experimentales
con pre
evaluacion,
intervencion
(cuatro sesiones)
y post evaluacion

Programa de
intervencion
sobre
produccion de
textos (taller de
verano)

-Los estudiantes que concluyeron la primaria con bajos niveles de
desempefio en cuatro tipo de actividades de producciéon de textos,
incrementaron sus promedios de nivel de desempefio en comparacion pre
y post evaluacion.

-El nivel de desligamiento intrasituacional s6lo permitié incrementos en
dos de las cuatro competencias evaluadas, mientras que en los grupos en
que se promovieron niveles de desligamiento funcional del tipo extra y
transituacional, los nifios incrementaron sus desempefios en las cuatro
competencias de produccion de textos.

-Las interacciones didacticas de produccion de textos en niveles
funcionalmente mas complejos, promovieron competencias en niveles
lingtiisticos también complejos, y posibilitaron su estructuracion ante
eventos de referencia novedosas y diferentes a los eventos de referencia
que fueron incluidos en las situaciones de aprendizaje.

Molecular
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Velarde & Bazan (2017)

Grupo control-
experimental con
pre evaluacion,
entrenamiento
(tres sesiones),
post evaluacion

Tarea de corte
procedimental
en donde se
utilizé un
instrumento de
evaluacion de la
comprension
lectora y textos
literarios
(poemas)

-Los resultados respaldan el supuesto de que el desarrollo de comprension
lectora se da como desarrollo psicologico de acuerdo con la
especificacion de los cinco niveles jerarquicos de aptitud funcional, de las
situaciones de aprendizaje y de las situaciones de aprendizaje que se
espera desarrollen los alumnos.

-Los niveles de ejecucion de nifios de primaria en competencias de lectura
y escritura disminuyen conforme se incrementa el nivel de complejidad
funcional de la demanda, y conforme aumenta la complejidad del nivel de
desligamiento funcional.

-Tres de los once estudiantes lograron responder de manera competente
cumpliendo todos los criterios de logro en los cinco niveles de aptitud
funcional en la tercera subunidad. Se puede decir que estos alumnos han
desarrollado un comportamiento lingiliistico (comprender textos sobre
poesia) efectivo (cumpliendo todos los criterios) y variado (en diferentes
niveles de aptitud funcional).

Molar y
molecular
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5. Discusion

El objetivo del presente trabajo fue analizar las caracteristicas de los recursos

conceptuales y metodologicos empleados en la investigacién empirica interconductual

sobre desarrollo psicologico a través de una revision sistematica de la literatura. A

continuacion se enlistan los principales hallazgos obtenidos de dicha revision para su

respectivo analisis. Los resultados pueden sintetizarse de la siguiente forma:

)]

2)

3)
4)

5)

La poblacion mayoritariamente utilizada para estudiar el desarrollo psicoldgico
han sido estudiantes universitarios, seguido de estudiantes de primaria y en menor
medida estudiantes de bachillerato, personas de la tercera edad, deportistas e
individuos diagnosticados con alguna lesion cerebral.

Las principales variables independientes exploradas en el estudio sobre desarrollo
psicoldgico son, en orden: el tipo, modalidad y probabilidad de retroalimentacion;
nivel funcional y variaciéon del modo lingiiistico; variabilidad y secuencia del
entrenamiento; secuencia, variacion, identificacion y satisfaccion de criterios;
tipos de instrucciones; programas de intervencion; historia de efectividad
controlada; elaboracion y formulacion de objetivos; variabilidad de la modalidad e
instancia; naturaleza de las propiedades empleadas en el entrenamiento;
metodologia interactiva; autodescripciones de instancias y relacion; y tipos de
contactos intrasituacionales.

La mayoria de los estudios fueron de corte experimental.

La mayoria de los estudios no estuvieron circunscritos en un area de conocimiento
especifico, y aquellos que si, su ambito de conocimiento tipico fue el educativo
escolarizado con sus respectivas derivantes: aprendizaje de la ciencia y ajuste
lector. So6lo un estudio estuvo circunscritos en el area de la gerontologia.

Los recursos conceptuales mas utilizados en el estudio sobre desarrollo
psicolégico fueron: competencias, habilidades, transferencia, criterio de ajuste,
comportamiento creativo, comportamiento inteligente, conceptos propios de la
taxonomia conductual, y en menor medida conceptos como retroalimentacion,
aptitud, ajuste lector, modos lingiiisticos, instrucciones, criterio de logro,

secuencialidad, desarrollo horizontal y wvertical, historia de logro, ambito



6)

7)

8)

9)
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funcional, dominio lingliistico, consecuencias verbales, conducta gobernada por
reglas y conceptos acufiados en la teoria de campo de Kantor.

Los modelos o marcos mas utilizados para estudiar el desarrollo psicoldgico
fueron la Taxonomia de Proceso Conductual (TPC), el Modelo Interconductual de
Comportamiento Creativo (MICC), el Modelo del Desarrollo Psicologico
Lingitiistico (MDPL), y en menor medida, la Teoria del Desarrollo Psicoldgico de
Kantor (TDPK) y la Matriz de Transferencia Competencial (MTC).

El disefio més utilizado en los estudios sobre desarrollo psicologico fue aquel
constituido sdlo por grupos experimentales, seguido de aquellos constituidos por
grupos experimentales y grupos control.

Las fases de estudio mas recurrentes fueron aquellas que constaban de un pre-test,
entrenamiento y post-test, seguido de aquellos estudios constituidos por una fase
de entrenamiento, transferencia y prueba de comportamiento creativo; y aquellos
con una pre-prueba de comportamiento creativo, entrenamiento, transferencia y
post-prueba de comportamiento creativo.

Los entrenamientos usualmente estaban compuestos por 30 ensayos, seguido de
21 ensayos, y 36, 40 y 48 ensayos. Las pruebas de transferencia usualmente
estaban compuestas por 35 ensayos, seguido de 30 ensayos y 21 ensayos. Y las
pruebas de comportamiento creativo usualmente estaban compuestas por 7

ensayos, seguido de 15 ensayos.

10) Las tareas mas utilizadas en el estudio sobre desarrollo psicoldgico fueron las

tareas de igualacion de la muestra de segundo orden, utilizando como estimulos
figuras geométricas, palabras, dibujos y nimeros. En menor medida, los
investigadores crearon tareas ad hoc con sus objetivos. En este tipo de tareas
procedimentales se utilizaron textos y tareas relacionadas al contenido de estos,
por otro lado, se utilizaron juegos de mesa, dibujos, diagramas y juguetes, asi

como programas de intervencion y la PAS.

11) Por ultimo, el tipo de andlisis que predomina en los estudios sobre desarrollo

psicolégico es de tipo molecular, seguido de un analisis molecular sobre molar,

molar y molecular, y molar sobre molecular.
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El andlisis de los puntos expuestos anteriormente no se hard necesariamente en
ese orden, sino en tres secciones, a saber: caracteristicas generales, recursos conceptuales

y recursos metodologicos.

Caracteristicas Generales

La eleccion de estudiantes universitarios como la poblacion prototipica en los
estudios sobre desarrollo psicologico es uno de los puntos a analizar. En los manuales de
la metodologia de la investigacién (Herndndez, Fernandez & Baptista, 2014), se sugiere
que la seleccion de participantes debe hacerse en funcion del fenomeno a estudiar y el
objetivo de la investigacion. Esa muestra debe ser representativa y tienen que estar
presente las variables que interesan estudiar. Asimismo, se reporta que una de las
deficiencias que se presenta en algunos trabajos de investigacion es que no describen lo
suficiente las caracteristicas de la poblacidon o se considera que la muestra la representa

de manera automatica.

Tomando en consideracion lo anterior, cabe resaltar que la caracteristica que se
reporta en el grueso de los estudios sobre desarrollo psicologico es el nivel de escolaridad
de las personas que participan, sin describir alguna otra caracteristica. Al respecto pueden
surgir dos hipotesis: 1) se asume que en la escuela se esta expuesto a ciertas practicas en
las que se desarrollan ciertas pautas de comportamiento necesarias para entender de una
mejor forma el desarrollo psicoldgico o 2) la eleccion de estudiantes universitarios podria
ser por la viabilidad para correr los estudios, ya que estos se realizan en los mismos
espacios universitarios. Sobre esto hay que considerar que los universitarios son una
poblacion de facil acceso para investigadores. Gran parte de los investigadores que
realizan estudios psicoldgicos son académicos y alumnos de las mismas universidades;
esto les permite tener un acceso mas directo con la poblacion estudiantil y usar los
espacios universitarios para realizar dichas investigaciones, en la mayoria de los casos,
las mismas aulas y laboratorios en donde trabajan los mismos grupos de investigacion. La
academia es un espacio que promueve las practicas de investigacion, que van desde
trabajos hechos en clase, practicas profesionales, trabajos de grado, hasta estudios dentro

de grupos de investigacion. Esto promueve que la comunidad universitaria se apoye
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mutuamente, y en algunos casos se reconoce el valor y la importancia de la investigacion,
saliendo beneficiados tantos las personas que participan en los estudios como los

investigadores y la universidad misma.

Si nos inclinamos por la segunda hipdtesis, es de esperarse que, por la viabilidad,
se siga recurriendo a la poblacidon universitaria para seguir haciendo estudios sobre
desarrollo psicoldgico, por lo que es importante que, en estudios futuros, se reporten las
caracteristicas mas importantes de esta poblacion; ;jpor qué soOlo se reporta la
escolaridad?, ;por qué no reportar, por ejemplo, las practicas que estan cursando en la
universidad?, si practican algin deporte, si va a clases extracurriculares, si pertenecen a
algun grupo de investigacion, algin grupo artistico, si estudian o estudiaron otra carrera,
etc. Caracteristicas que sea relevantes para el estudio del desarrollo psicologico y que
puedan estar permeando su desempefio en las sesiones experimentales. Quizd ser

universitarios no es su caracteristica mas interesante.

Siguiendo esta linea, se puede llegar a plantear ;por qué no hacer investigacion en
otros escenarios? La respuesta a esta pregunta tiene distintas aristas. Una es el acceso.
Acceder a poblaciéon no universitaria (e.g. estudiantes de primaria, secundaria y
preparatoria) requiere de otro tipo de permisos por parte de las escuelas y los padres, asi
como que se brinde un tiempo y un espacio por parte de la escuela para la investigacion.
Tiempo y espacio que a veces no son posible. Aunado a esto, en algunos casos, los
directivos de las escuelas piden que las investigaciones que se hagan tengan un beneficio
a corto plazo en la poblacion estudiantil, un beneficio de tipo tecnoldgico, cosa que en
algunas investigaciones no es posible, ya sea por el tipo de investigacion que se esté
haciendo, porque aun se requiere de mas estudios para poder brindar este tipo de
beneficio, o porque no es posible hacer un seguimiento de lo que se estd tratando de
implementar en las aulas de clase. Una buena parte de estas investigaciones tiene un

impacto mas académico que tecnoldgico.

Otro aspecto importante son las situaciones de control que no se pueden auspiciar
en otros espacios. Las condiciones bajo las cuales se han hecho los estudios sobre

desarrollo psicoldgico han propiciado que se puedan hacer investigaciones psicologicas y
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han permitido que se tenga cierto control al realizarlas, teniendo lugares en donde puedan
trabajar un nimero reducido de personas, como son los laboratorios y las aulas de
computo, ademds de que estos espacios, al estar dentro de las universidades, permite que
los participantes universitarios no tengan que trasladarse grandes distancias para poder
participar en los experimentos, aunado a que la mayoria de los estudiantes asisten todos
los dias de la semana a la universidad, permitiendo que su participacion sea constante a lo
largo del experimento, a comparacion de los participantes que puedan llegar a ser
externos a la comunidad. Hacer estudios sobre desarrollo psicologico en otras espacios
solo tendria sentido si se tuviera en claro las caracteristicas importantes para conducirlos
adecuadamente, caracteristicas que no se tienen del todo claras puesto que son escasos los
estudios que se hacen en otros espacios que no sean los universitarios. Por lo tanto, y
hasta el momento, es mas dificil hacer este tipo de estudios en otros escenarios que no
sean los espacios universitarios, esto debido a las ventajas anteriormente descritas y a las

dificultades presentadas en los otros escenarios.

Por otro lado, el grado de control que nos permiten los espacios universitarios
tener de las condiciones de investigacion se relaciona con otra caracteristica importante
de los estudios sobre desarrollo psicologico: la mayoria de estos estudios fueron de corte
experimental. Aunque el grado de control no es la Unica razon, constituye un factor
importante para ello. Otra posible razéon del por qué predominaron los estudios de corte
experimental son porque este tipo de investigaciones siempre van a constituir la base para
estudiar cualquier fenomeno psicologico de interés. El poder manipular hasta cierto grado
las variables que se consideran importantes para el estudio de cierto fenémeno
psicologico permite tener cierta claridad sobre qué aspectos son los mas relevantes, en
este caso, para el desarrollo de habilidades, competencias y comportamiento creativo, y

en un segundo momento, poder extrapolarlas a escenarios que no sean los laboratorios.

Otras de las caracteristicas generales de los estudios sobre desarrollo psicoldgico,
y que estan clasificadas en este apartado, son el area de conocimiento y las principales
variables exploradas, pero por fines practicos y de relacion, estas se analizaran en los

siguientes dos apartados.
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Recursos Conceptuales

El modelo o marco mas utilizado para estudiar el desarrollo psicoldgico es la
misma Taxonomia de Proceso Conductual (TPC) de Ribes y Lopez (1985), y los demas
modelos, como el MICC, el MDPL y la MTC, derivan de esta taxonomia, por lo que las
tesis epistemologicas y metodologicas (Ribes y & Lopez, 1985) debieran extenderse a
dichos modelos. Para este andlisis solo se retomara el MICC y el MDPL, ya que son los
concepciones mas cercanas a, propiamente, un modelo del desarrollo psicolégico. Tanto
la TPC, como la MTC constituyen propuestas cuyo objetivo ultimo no es fungir como un
modelo para estudiar el desarrollo psicoldgico, sino procesos psicologicos en general.
Que si bien se han retomado para el estudio del desarrollo psicologico, no son exclusivos

para ello.

Este ultimo punto resulta critico para un adecuado estudio del desarrollo
psicologico. Como menciona Morales et al. (2017), la teorizacion de los procesos
psicologicos debe dar lugar a otras formas de teorizar orientadas a contestar preguntas
diferentes a las que contestaria esta primera teorizacion, como es el curso y direccion que
sigue el comportamiento en diversos ambitos sociales de actividad humana, es decir, el
desarrollo psicologico. Cada una de estas teorizaciones requieren de categorias analiticas
particulares que den cuenta de las caracteristicas de interés para cada una de ellas. ;De
qué va este interés particular?, precisamente de la generalidad de los procesos
estructurantes, en el caso la teorizacion de los procesos psicoldgicos, y de la especificidad
de las habilidades y competencias conductuales, en el caso de la teorizacion del
desarrollo psicologico. En la primera hay un interés por la evolucion funcional de la
conducta, en la segunda hay un interés por el desarrollo del comportamiento. Como se
menciond en el trabajo de Chavez (2016), evolucion es un término que debe reservarse
para las transiciones funcionales de la conducta y asi diferenciarlo del término desarrollo,
que hace mas alusion a la secuencialidad y organizacion conductual de las habilidades y
competencias del individuo al interior de los &mbitos en los que se inserta. Evolucion y
desarrollo no son sinénimos. En este ultimo, las morfologias del comportamiento, las
circunstancias, la direccion y los ambitos de desempefio son claves para teorizar y

construir modelos al respecto, elementos que resultan irrelevantes en el proceder analitico
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de una teorizacién de procesos generales o, dicho de otra forma, en el estudio de la

evolucion funcional de la conducta (Morales et al., 2017).

Si se reconoce una necesaria distinciébn entre una teorizacidn de procesos
psicoldgicos y una teorizacion exclusiva del desarrollo psicologico, jpor qué la mayoria
de los estudios sobre desarrollo psicoldgico parten de una teorizacion de procesos
psicoldgicos generales?, ;qué implicaciones tiene partir de una teorizacion que no es
exclusiva para estudiar el desarrollo psicolégico? En primer lugar, implica que no se
estan utilizando las categorias analiticas adecuadas para estudiar el desarrollo
psicolégico; y en segundo, implica que no se estd estudiando lo que se dice estudiar, y
esto se ve reflejado en los estudios que derivan de la TPC. Cada uno de estos estudios
tuvieron como objetivo promover interacciones psicologicas mas complejas (sustitutivas),
cuando en realidad, lo que define que una persona sea competente no es que despliegue
actividad en un nivel funcional determinado, sino que sepa como resolver los diferentes
problemas. Como mencionan De la Sancha y Pérez-Almonacid (2017), “la certeza en la
identificacion de la competencia supone evaluar si el individuo hace lo mismo siempre,
qué tan diferentes son los problemas y los componentes, qué tanta diferencia supone el
logro en los diferentes casos, etc.” (p.52). En resumen, “se siguen realizando
experimentos sobre el desarrollo psicologico siguiendo el mapa de los procesos

psicologicos” (Morales et al., 2017, p. 68).

Expuesto esto, no es pertinente evaluar en este trabajo aquellos marcos que no
tienen por objetivo el estudio del desarrollo psicolégico, pues estariamos midiéndolos
bajo criterios que, evidentemente, no cumplirian porque no fueron construidos para ese
proposito. Por lo tanto, la extension de las tesis epistemologicas y metodoldgicas (Ribes
& Lopez, 1985) se analizaran en el MICC y en el MDPL. Tedricamente, esta extension se
reconoce en estos modelos al retomar el proceso interactivo que caracteriza a lo
psicolégico, asi como las condiciones necesarias para su existencia, como son los
elementos bioldgicos y sociales. En el caso del MICC, los aspectos bioldgicos se traducen
en las morfologias de respuesta y en los sistemas reactivos, y los aspectos sociales, se

traduce en los ambitos de desempefio funcional en los que los criterios de ajuste se
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diversifican y se diferencian. En el caso del MDPL, los aspectos biologicos se traducen
en los sistemas reactivos bioldgicos y en la nocion de desarrollo morfolédgico, y el aspecto
social, se traduce en los escenarios convencionales de interaccion, asi como en los
sistemas reactivos peculiares y culturales. Cada uno de estos niveles organizativos de la
realidad tienen diferencias cualitativas que radican en la naturaleza del tipo de

interacciones y la especificidad de lo historico en cada nivel.

En lo psicolégico, esta historicidad se traduce en el MICC en la secuencialidad
conductual de las habilidades y competencias del individuo, asimismo, dicha
secuencialidad estd representada por el tipo de situaciones definidas contingencialmente
en las que interactia el individuo. En este modelo, la secuencia en el desarrollo
psicoldgico comienza con las SCC, seguida de las SCA, hasta llegar a las SCAM. Esta
secuencia no se da de forma lineal, sino en un flujo continuo; esto quiere decir que las
competencias se desarrollan mediante las habilidades y no después de ellas. Asimismo, la
secuencialidad se expresa funcionalmente a través de la historia de logro particular del
individuo, que constituye las posibilidades de transformar psicolégicamente una situacion

contingencial en otra (Morales et al., 2017).

En el caso del MDPL, la historicidad es la historia interactiva de una unidad
biolodgica como un factor configurante en la transformacion de dicha unidad. Dichas
transformaciones son cambios en la tendencia a suceder de configuraciones conductuales
cada vez mas complejas e integradas, asi como cambios de los factores disposicionales
del sujeto que lo cambian desde el organismo bioldgico hasta el sujeto psicologico

(Mares, 2000).

Dada esta historicidad, los organismos se tornan individuos en funcion de la
peculiaridad y singularidad del curso de su desarrollo psicoloégico como configuracion
histérica de habilidades y competencias. Esto implica que el desarrollo psicologico sigue
un curso idiosincratico, no generalizable a poblaciones definidas bajo criterios de edad,
condicioén bioldgica o estatus socio-econémico o cultural. Por lo tanto, no todas las
habilidades y competencias desarrolladas por un individuo, se configuran en otros

individuos, ni en tiempo, ni en forma (Silva et al., 2005).



118

Como se observa, las tesis epistemoldgicas si se extienden a los modelos
utilizados en el estudio sobre desarrollo psicoldgico. Esto nos remite a los conceptos mas
utilizados en los estudios con base en estos modelos. Algunos de estos términos fueron:
competencias, habilidades, transferencia, criterio de ajuste, comportamiento creativo y

comportamiento inteligente.

Respecto al término de transferencia, no parece claro si es una categoria de
procesos, de desarrollo o de individuacion, pues se ha utilizado para referirse a un
procedimiento, un resultado y/o un proceso (Silva, 2011). En algunos estudios de esta
revision, han concebido a la transferencia como una forma de desarrollo en extension o
ampliacion de las configuraciones conductuales. En otros estudios, se han concebido
como la extension de lo aprendido a situaciones nuevas; y en otros, como la actualizacion
funcional de las habilidades y competencias del individuo. Esta ultima concepcion es la
que Silva (2011) propuso con base en la concepcion de Mares (2000) y Varela (2001), la
cual se deslinda de los tres usos que se le ha atribuido al término de transferencia. El
autor postula que transferencia hace referencia a la actualizacion de una potencia para
interactuar con efectividad. En palabras del autor “... se habla de transferencia cuando la
efectividad en la interaccion actual solo fue posible a partir de cierto tipo de interacciones
previas que lo posibilitaron” (p. 42). Con esta definicion de transferencia no hay
confusién con el concepto de competencia, ya que en algunas casos no es posible
distinguirlas al hablar los dos conceptos de potencia. En este caso, la actualizacion no

necesariamente se actualiza y en la transferencia si.

Hablar de competencia como potencia a la efectividad en situaciones novedosas
deriva de los trabajos de Carpio y colaboradores, bajo este marco, se postula que los
criterios de ajuste son los que definen las efectividad o inefectividad de las interacciones;
pueden originar que el comportamiento se estructure en distintos niveles de complejidad
funcional y el desarrollo se estructura con base en estos (Silva et al, 2005; Silva, 2011). A
diferencia de la propuesta anterior, Ribes y colaboradores postulan que ser competente se
define a partir de un requerimiento de logro y no de un criterio de ajuste. De acuerdo con

De la Sancha & Pérez-Almonacid (2017), tal requerimiento de logro implica un criterio
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de pertinencia inherentemente, por lo que ser competente implica hacer cosas que
resulten con sentido de acuerdo a ciertas practicas sociales. Aqui, los criterios de logro
son definidos como “requerimientos planteados al interior de los diferentes dominios de
vida culturales o institucionales, y de los cuales siempre es posible sancionar éxito o
fracaso” (p. 48). Asi mismo, la satisfacciéon de un requerimiento de un mismo logro
puede implicar distintos niveles de ajuste funcional y un mismo criterio de ajuste se

puede instanciar en la satisfaccion de multiples logros.

El concepto de competencia en la TPC también ha tenido una evolucion respecto a
su conceptualizacion (Ibafiez & De la Sancha, 2013). En un primer momento (Ribes &
Lopez, 1985) se conceptualizd como un dispositivo logico para analizar el proceso de
evolucion psicologica. En palabras de Ibanez y De la Sancha (2013): “El rol [negritas
anadidas] del término competencia conductual se incluyd para dar cuenta de la
coexistencia de distintos niveles de aptitud en un mismo organismo y para concretar
teoricamente las funciones estimulo-respuesta como formas de correspondencia
especifica de los objetos y eventos del medio con los aspectos morfologicos del
comportamiento” (p. 379). Al ser este el principal “rol” de dicho concepto, uno podria
preguntarse si bajo esta logica es adecuado utilizarlo para el estudio del desarrollo
psicoldgico, cuando el término sigue los criterios de una teorizacion de procesos

generales.

El ultimo recorrido historico que hacen Ibafiez y De la Sancha (2013) de este
concepto, fue en el trabajo del Ribes (2011); en este, el término competencia se vuelve un
concepto técnico de enlace o interfase entre la teoria general de procesos y el lenguaje
técnico de la descripcion del desarrollo y de la relacién de ensehanza-aprendizaje.
Asimismo, se postula que como término técnico, debe incluir dos aspectos, a saber: 1) la
especificacion del desempetio, y 2) la especificacion del o de los criterios que dicho

desempefio debe satisfacer.

Con base en estas dos diferentes concepciones de competencia, aunque
manteniendo su definicién a partir de conceptos como habilidad, criterio de logro, de

ajuste y nivel de aptitud, De la Sancha y Pérez-Almonacid (2017) postulan que las
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competencias, asi como las habilidades y las aptitudes, son categorias disposicionales, es
decir, “no corresponden con ocurrencias especificas, sino con un conjunto de estas
historicamente registrado y susceptible de seguir siendo registrado ante ciertos
requerimientos y condiciones” (p. 46). Al ser esto asi, no se puede predicar que una
competencia ocurre en un nivel de aptitud, pues estos ultimos son adjetivos que se aplican
a episodios singulares de la conducta y no a tendencias o propensiones, siendo entonces
inatil como concepto técnico pues llevaria a la confusion de predicar de la disposicion lo

que soélo tiene sentido predicar de una de sus ocurrencias.

A lo anterior, segun los autores, lo que se podria postular es que “ser competente
respecto de un requerimiento de logro podria implicar formas cualitativamente variadas
de participacion individual en los diferentes episodios constitutivos de la tendencia” (p.
51), es decir, que se puede adjetivar funcionalmente los episodios que constituyen la
tendencia, asi por ejemplo, lo que es selector no es la disposicion, sino cada episodio
interactivo que permite predicarla. Aun asi, en la solucion de problemas, cada uno de los
episodios puede darse en diferentes niveles funcionales de interaccion en el propio
proceso de solucién, y entre problemas podria presentarse una dominancia funcional, de
manera que no tiene sentido decir que al final la competencia corresponde a cierto nivel

(De la Sancha & Pérez-Almonacid, 2017).

Por otro lado, el término competencia se relaciona con el comportamiento
inteligente, ya que este ultimo se relaciona con formas efectivas y variadas de proceder en
situaciones novedosas que evoluciona como disposicion a la efectividad. Respecto a este
término, Ibanez (1992), postula que el comportamiento inteligente no es un proceso, por
lo tanto, no constituye un problema de la psicologia basica. En palabras del autor “su
importancia so6lo tiene cabida en el ambito tecnoldgico, en el que el comportamiento se
juzga o compara en relacion con un modelo ideal de la realidad (un “deber ser”),
producto de valoraciones e ideologias circunscritas a un tiempo y lugar determinado” (p.
107). Asimismo, el término comportamiento creativo, menciona Silva et al. (2005), no es

necesario para la descripcion de procesos psicologicos basicos, mas bien sirve para
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designar, calificar, adjetivar o valorar la tendencia a cierto modo de comportamiento en el

contexto de una teoria del desarrollo psicologico.

Asi, pareciera que los términos que se debieran utilizar para el estudio del
desarrollo psicoldgico deben ser tecnologicos, puesto que el desarrollo psicologico sélo
tiene sentido con base en los distintos ambitos de desempeiio del quehacer humano, como
es el arte, la ciencia, el deporte, etc., y es en estos donde se originan los diferentes
criterios que debe satisfacer un individuo. Esto concuerda con la clasificacion que hace
Pérez-Almonacid (2018) respecto al alcance del proceder psicolégico. En el alcance
extradisciplinar se satisfacen criterios que trascienden a los puramente epistémicos de la
disciplina psicologica. El conocimiento de los psicologico se particulariza respecto de un
problema definido en otros dominios. Dentro de este tipo de alcance se clasifica al
desarrollo psicolédgico, ya que el interés de este no es el andlisis abstracto de la dinamica
molar ontogenética, sino su desarrollo en término de logros particular, logros que solo

tienen sentido segun los acuerdos sociales.

Con base en lo anterior, podria suponerse que aquellos términos como
competencia corresponderian s6lo a una teoria de procesos psicoldgicos generales,
mientras que el término comportamiento inteligente seria propio de un modelo del
desarrollo psicoldgico, asi como el término de criterio de logro y comportamiento
creativo, dejando el criterio de ajuste para la teoria de procesos psicoldgicos generales.
Esta distincion no implica una separacion total de términos, ya que, como se mencionaba
parrafos atrds, un modelo de desarrollo psicologico deriva de la teoria de procesos
generales, existiendo una estrecha relacion entre ambas; pero, con el fin de nos describir
el desarrollo psicologico con las mismas categorias con las que se analizan los procesos
psicologicos generales, se propone que las categorias analiticas que deben utilizarse para
el estudio del desarrollo psicoldgico sean las nociones de habilidades, comportamiento

inteligente, comportamiento creativo, criterios de logros y ambitos de desempefio.

Cabe recalcar que el objetivos de estas categorias y sus respectivas definiciones
no son un fin en si mismas, tal como se mencion6 en el capitulo 1 respecto a la definicion

de “lo psicologico”. Estas categorias analiticas son instrumentos para cierto fin, por lo
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que es pertinente preguntarse, /cudl es la finalidad de proponer y definir estas categorias
analiticas (e.g. habilidades, comportamiento inteligente, comportamiento creativo,
criterios de ajuste, ambito de desempeio, etc.)?, ;qué nos permiten hacer estas
categorias? En principio, la finalidad es poder conducirse de manera adecuada y
pertinente en el estudio del desarrollo psicologico y nos debieran permitir recuperar

nociones importantes para el analisis del desarrollo psicoldgico.

Recursos Metodologicos

Es importante recalcar que las secciones aqui propuestas para los resultados son
con propdsitos meramente analiticos, puesto que tanto recursos conceptuales como
metodoldgicos son inseparables, son dos momentos de un mismo proceso de
conocimiento cientifico. Dicho esto, a continuacion se analizan aquellos elementos

categorizados en un discurso metodologico.

Uno de los principales hallazgos de esta revision fue que la mayoria de los
estudios sobre desarrollo psicologico carecen de un area de conocimiento especifico, pues
no estan dirigidos al desarrollo de competencias propias de cierto ambito de desempeio.
Aquellos en los que si se circunscribian a un 4rea de conocimiento, era en el educativo,
ambito que no es de extrafiarse debido a los participantes y los escenarios bajos los cuales
se hacian los estudios. El que se carezca de un dmbito de desempefio bajo el cual se
circunscriban los estudios sobre desarrollo psicologico sugiere una incongruencia
respecto a lo que se quiere estudiar. Una incongruencia con lo que se conceptualiza como
desarrollo psicologico, y por consiguiente, una incongruencia en los recursos
metodoldgicos empleados para estudiarlo. El desarrollo psicoldgico es un marco de la
recuperacion conceptual de los factores sociales y bioldgicos en el andlisis psicologico
(Carpio et al., 1995). Esta recuperacion debe verse plasmada en su respectivo estudio y
analisis, y aunque se ha propuesto la nociéon de dmbito de desempefio, este no se esta

viendo plasmado en el proceder metodologico.

La nocion de ambitos de desempefios es importante debido a que son en estos que

se establecen los criterios de ajuste que definen las interacciones psicologicas. El
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desarrollo psicologico no se puede concebir al margen de los factores culturales que
determinan los momentos, criterios y formas que adopta dicho desarrollo (Silva et al.,
2005; Morales, 2014; Chavez, 2016; Morales et al., 2017). Dado esto, las habilidades y
competencias que se desarrollan van a estar en funcion del &mbito de desempefio, por lo
que si se carece de un ambito explicito en los estudios de desarrollo psicoldgico, ;qué
clase de habilidades, comportamiento inteligente y comportamiento creativo se desarrolld

en cada uno de estos estudios?

Asimismo, es relevante resaltar que no se explicita en ningin material a qué
refiere la nocién ambito de desempeio, asi como el como poder delimitar los distintos
ambitos de desempefio en un estudio sobre desarrollo psicologico. Esta falta de
especificidad de este concepto, pudiera ser porque, al postularse los ambitos de
desempefio como dindmicos y cambiantes de sociedad en sociedad y de momento a
momento (Silva et al., 2005), debieran ser definidos social e histéricamente y no bajo
criterios y categorias psicologicas. Aln asi, es pertinente que desde la psicologia se pueda
determinar el curso que siguen las interacciones psicoldgicas para posibilitar el disefio de
condiciones funcionalmente apropiadas para el establecimiento de los diferentes tipos de

comportamiento que se requieren en cada uno de estos &mbitos (Morales, 2014).

Esto ultimo se relaciona con el tipo de tareas empleadas en el estudio del
desarrollo psicologico. La mayoria de los estudios revisados emplearon tareas de
igualacion a la muestra de segundo orden; esta tarea se ha convertido en una tarea
paradigmatica en la investigacion de la conducta humana compleja, pues se ha
reconocido que son una buena estrategia metodologica para evaluar procesos
diferenciales de evolucion ontogenética (Ribes, Ibanez & Herndndez, 1986). Ademas, es
una tarea con un alto grado de sistematizacion y muy utilizada en el analisis experimental
de la conducta; esto permite mayores oportunidades para la discusion de los trabajos

realizados con la comunidad de investigadores (Silva et al., 2005; Morales et al., 2017).

Sin embargo, al ser una tarea que tuvo origen en el drea de experimentacion de
control de estimulos, su empleo puede verse limitado, pues es una tarea genérica que no

reconoce la complejidad de los diferentes dominios y las caracteristicas de los ambitos en
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los cuales interesa estudiar como un individuo se desarrolla psicolégicamente (Morales et
al., 2017). Esto mismo han reportado algunos autores como Irigoyen et al. (2015),
enunciando que, este tipo de preparacion es poco representativa del analisis de la
conducta lingiiistica y sugieren que se deben disefar preparaciones mas representativas
respecto al tipo de interaccion que ocurre en el ajuste a contingencias mediadas
lingtiisticamente. Como ejemplo, ilustran que cuando se le pide escribir a un estudiante
no se le pide que escriba s6lo una frase o palabra, sino que formule oraciones con un
sentido gramatical pertinente dado un dominio especifico. Asimismo, Carpio et al.
(2007), postulan que las tareas de discriminacion condicional de segundo orden, en las
que se utilizan como estimulos figuras geométricas, nimeros, dibujos, etc., pertenecen a
ambitos socialmente irrelevantes, por lo que se requieren evaluaciones de la mismas

condiciones ya manipuladas pero en dmbitos socialmente relevantes.

Otro aspecto importante respecto a la pertinencia de los recursos metodologicos
empleados es el criterio de cambio metodologico. En los estudios revisados las fases
tanto del entrenamiento, como la prueba de transferencia y de comportamiento creativo,
contaban con un niimero determinado de ensayos, predominando los 30-35 ensayos en las
primeras dos fases y 7 ensayos en la prueba de comportamiento creativo. La cantidad de
ensayos ha sido el criterio de cambio metodoldgico por excelencia en los estudios sobre
desarrollo psicoldgico, asi como el porcentaje de respuestas correctas. Segin Morales et
al. (2017), el criterio de cambio deberia estar definido por el desempefio efectivo del
individuo, puesto que, lo que para el investigador representa cierta cantidad de ensayos,
para el individuo puede representar una misma situacion problema. Al ser la habilidad la
unidad basica del desarrollo psicologico, no se puede evaluar empiricamente los factores
que influyen en el desarrollo de esta sin establecer como criterio de cambio el desarrollo
mismo de la habilidad. Esta propuesta implica modificar los criterios metodoldgicos
tradicionales e incorporar criterios psicologicos coherentes con el aparato conceptual

propias de una teoria de desarrollo psicoldgico.

Otro punto a analizar son las variables estudiadas en el desarrollo psicolégico, una

de las principales fue la retroalimentacion. Esta variable y término, como ya han
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mencionado algunos autores (Silva et al., 2005; Carpio et al., 2014), no tiene un origen en
la psicologia, sino que proviene del lenguaje técnico utilizado para describir cierta clase
de mecanismos en fisica. Esto ha implicado que la l6gica de este concepto y el uso que se
le ha dado permanezcan inalterados en los estudios psicologicos. Términos como
retroalimentacidon y consecuencias siguen esta ldgica mecanicista y diacronica, y aunque
desde una vision interconductual se han hecho sus debidas interpretaciones, como
postular “tipos funcionales de retroalimentacién”, la mayoria de los estudios recuperan
estos términos con fines mas bien convencionales en el contexto de la tradicion
experimental. Como postulan Silva et al. (2005), si se entiende retroalimentaciéon como
un término metodoloégico que hace referencia a la presentacion de algo de manera
contingente a lo que hace un individuo, no es posible identificar tipos funcionales de
retroalimentacion. Por lo tanto, retroalimentacion y consecuencia son expresiones que
debieran ubicarse sdlo en el contexto de un discurso metodoldgico, y el problema radica
en que estos términos también se usan en el analisis e interpretacion de los datos. La
nocion sincréonica del comportamiento planteada desde el interconductismo, impide
pensar que sea exclusivamente un evento, en este caso, la retroalimentacion o
consecuencia, el que hace mas o menos probable cierto tipo de interaccidon entre un
organismo y su medio ambiente. Discurso que impera en la mayoria de los analisis y

conclusiones de los estudios sobre desarrollo psicologico.

Este ultimo punto da lugar al tipo de analisis que predomina en los estudios sobre
desarrollo psicologico, y a su vez, da paso a las tesis metodologicas (Ribes & Lopez,
1985). En las tesis metodologicas se postula que, dado que los problemas psicologicos
constituyen campos de interacciones multiples, el andlisis molar es el que debe
contextualizar al analisis molecular. Esto implica que la causalidad de un evento se
sustituya por la interdependencia integra de fodos los elementos que constituyen el campo
de interaccion, asi como que las categorias de variable independiente, dependiente y
extrafia, solo sean utiles en el nivel operacional de observacion y experimentacion, y no
en un nivel explicativo. Asimismo, implica que la alteracién de un componente (variable

independiente) no solo cambia los valores y relaciones con otros componentes
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predeterminados como efecto que se debe observar (variable dependiente), sino la de

todos los demas factores constituyentes de dicho campo.

Todas estas caracteristicas estan ausentes en la mayoria de los estudios sobre
desarrollo psicologico. De los 49 estudios revisados, solo cinco estudios realizaron un
analisis molar que contextualizara al molecular. En estos andlisis se retomaron factores y
condiciones que no habian sido manipulados directamente pero que ejercian una papel
importante en toda la configuracion del fenémeno de interés, no atribuyendo un papel
causal a la variable manipulada. En cambio, los 44 estudios restantes realizaron un
analisis de tipo molecular, en el que la o las variables independientes que manipularon,
fueron las causantes de la variacion de la variable dependiente; por ejemplo, en el anélisis
redactado en los estudios, la retroalimentacion, las instrucciones, la secuencia del
entrenamiento, entre otras, fueron los factores determinantes en los buenos desempefios
de los participantes, dejando de lado las demas variables y factores que participaron en el
estudio. En este tipo de analisis se extrapola las nociones de variable independiente-
dependiente y causalidad al discurso explicativo del desarrollo psicolégico. Como se
observa, las tesis metodoldgicas no se extienden al proceder metodologico en los estudios

sobre desarrollo psicologico.
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6. Conclusiones

En relacién con lo discutido en la seccién anterior, en este apartado se hara
alusion a algunos asuntos pendientes en la investigacion empirica sobre desarrollo

psicolégico que podrian guiar los pasos en los siguientes estudios.

En primer lugar, es importante resaltar que el presente trabajo se realiz6 bajo los
lineamientos de una revision sistemdtica. Este tipo de revisiones nos permite poner
énfasis en distintos aspectos o componentes de los estudios, en este caso, en los recursos
conceptuales y metodoldgicos, con el objetivo de establecer referentes de calidad de la
investigacion cientifica (Carro, 2013). Es una forma de hacer trabajo de investigacion
distinto al que formalmente se hace al conducir experimentos, y aunque las revisiones
sistematicas se emplean mayoritariamente en los estudios clinicos, se ha sugerido que se
puede utilizar para todos aquellos materiales que muestran evidencia empirica respecto

algtn tépico de estudio.

En el caso especifico de los estudios interconductuales sobre desarrollo
psicoldgico, no hay materiales en los que se use la estructura de la revision sistematica
para analizar la produccion cientifica elaborada hasta el momento, existiendo solo
revisiones conceptuales, como por ejemplo el material de Ibafiez y De la Sancha (2013),
quienes revisan la evolucidon del concepto de competencia en la Teoria de la Conducta,
enfatizando el uso del concepto y el como deberia usarse. El ejercicio emprendido en este
manuscrito, sigue una ruta de analisis distinta a la del analisis conceptual, pues el interés
principal fue identificar el estado general de los estudios empiricos interconductuales
sobre desarrollo psicoldgico, permitiéndonos analizar la forma en como se conjuntan las
propuestas tedricas y metodolégicas para establecer su respectiva coherencia, sin
trastocar o modificar los esfuerzos que se han hecho. Por lo tanto, este estudio constituye

un ejercicio importante para esta area de la psicologia.

Parte del andlisis de esta revision sistemdtica se traduce en las respuestas a las
preguntas planteadas en el Capitulo 3, que a manera de conclusion, se retoman a

continuacion:
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JLos recursos metodologicos son coherentes con los presupuesto tedricos?
Para contestar esta pregunta es necesario precisar que, el término coherencia en esta
ocasion se entiende como la relacion logica entre dos elementos de modo que no se
produce contradiccion ni oposicion entre ellos. Definido esto y dado el énfasis que se le
ha hecho a la psicologia interconductual por ser una teoria que se caracteriza por el
analisis y refinamiento constante de sus diversos recursos, la respuesta deberia ser
afirmativa, sin embargo esto no se puede sefalar con contundencia; existen algunos
elementos que nos hacen ser cautelosos respeto a esta afirmacion, en particular, tres

puntos importantes que a continuacion se describen:

a) La ausencia de un ambito socialmente relevante que contextualice los estudios
sobre desarrollo psicoldgico. Elemento indispensable para un adecuado estudio,
pues el desarrollo psicologico, segin los planteamientos interconductuales, no se
puede concebir al margen de los factores culturales que determinan los criterios y
formas que adopta el desarrollo. Probablemente los estudios sobre ensefianza de la
ciencia sean un ejemplo de un d&mbito socialmente relevante, pero atn asi son los
unicos y sigue siendo poco claro la definicion de ambito.

b) La utilizacion de tareas experimentales genéricas que no reconocen las
caracteristicas de los &mbitos en los cuales un individuos se desarrolla
psicoldgicamente.

c) La extrapolaciéon de nociones como variables independiente, dependiente y
causalidad al discurso explicativo del desarrollo psicologico, es decir, predomina

un analisis molecular y se omite el anélisis molar.

JLos recursos conceptuales y metodologicos son adecuados y suficientes para
el estudio del desarrollo psicolégico? Aquellos estudios que utilizan recursos
conceptuales de una teoria de procesos no son adecuados ni suficientes para el estudio del
desarrollo psicologico. Aquellos estudios que utilizan recursos conceptuales de una teoria
de desarrollo son adecuados para el estudio del desarrollo psicoldgico, pero sus recursos
metodoldgicos resultan inadecuados e insuficientes para su evaluacion. Esto no quiere

decir que los estudios sobre desarrollo debieran hacerse al margen de una teoria de
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procesos, pues de esta deriva la teoria de desarrollo, pero al usarse indistintamente
pueden yuxtaponer los andlisis y no se podré diferenciar entre un andlisis de desarrollo y

uno de procesos.

.Los esfuerzos que han hecho las diversas comunidades de investigacion en el
estudio sobre desarrollo psicoldgico se complementan? Parcialmente. Més bien, existe
una consonancia entre propuestas, ya que se ha extendido la concepcion de desarrollo
psicologico derivado de la taxonomia de Ribes y Lépez (1985), desde el desarrollo
morfologico competencial propuesto por Mares y Rueda (1993) hasta la nocion de
comportamiento creativo propuesto por Carpio (1999), elemento que permite entender la
diversificacion del desarrollo entre individuos participes de las mismas practicas sociales
y permite extender la conceptualizaciéon de desarrollo mas alld del comportamiento

inteligente.

A pesar de que existe esta consonancia entre propuestas, cada uno de estos grupos
de investigacion van por su propio camino, lo cual no estd mal en si mismo, pues al ser
un grupo de investigacion siguen una logica en especifico. El punto a resaltar es que
practicamente ningun grupo de investigacion recupera las nociones propuestas por el otro
grupo de investigacion. El recurso conceptual de comportamiento creativo, entendido
como aquel que genera nuevos criterios, solamente ha sido explorado por el grupo de
Carpio y colaboradores, Mares y colaboradores no han hecho estudios entorno a la
promocion de comportamiento creativo. De igual manera, Carpio y colaboradores no han
recuperado nociones como modos lingliistico y muy poco se ha recuperado el desarrollo
morfoldgico competencial. Esto sugiere una especie de incomunicacion entre grupos de
investigacion y mas que haber una complementacion entre propuestas (puesto que no se

recuperan mutuamente), existen consonancia entre ellas.

.Hacen falta modificaciones para hacer un estudio adecuado sobre desarrollo
psicolégico? Si. Los cambios mas pertinentes a hacer en el estudio del desarrollo
psicoldgico es en el proceder metodologico: modificar las tareas experimentales,
contextualizar los estudios en un &mbito de desempefio determinado y realizar un analisis

molar de los resultados de los estudios. Y en el proceder teodrico: utilizar categorias
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exclusivas de una teoria de desarrollo psicoldgico y no de una teoria de procesos

psicoldgicos generales.

Respecto al proceder metodologico, una de las justificaciones del por qué se han
utilizado tareas de igualacion de la muestra de segundo orden para estudiar el desarrollo
psicolégico es porque permite contrastar los resultados obtenidos con otros estudios que
han utilizado esta tarea y que han evaluado las variables que parecen promover el
desarrollo de habilidades y competencias. También, en el caso del proyecto del MICC,
desde que se postulo en el 2005, se ha referido a este como un proyecto nuevo, una linea
de investigacion inicial en donde los experimentos derivados de este modelo fungen
como un primer paso para evaluar las posibles variables participantes en la organizacion
funcional del desarrollo psicolégico. En un posterior momento se podra dar el siguiente
paso, en el que, con base en estos primeros estudios, se podran hacer modificaciones,
tanto tedricas como metodoldgicas para perfeccionar los estudios sobre desarrollo
psicoldgico venideros. Se podrd dar este salto metodologico en el que se evalte el
desarrollo psicoldgico en ambitos socialmente relevantes (Silva et al, 2005; Carpio et al,

2007).

Esto ultimo se menciono hace 16 afios desde la concepcion del MICC, por lo que
es pertinente preguntarse, ;jya es tiempo de dar ese salto metodologico?, ;cuanta
evidencia mas se necesita para hacer modificaciones metodologicas en los estudios sobre
desarrollo psicologico?, ;qué se necesita para hacer este salto? ;Hasta qué punto se debe
seguir utilizando tareas de igualacion de la muestra genéricas como un “primer paso”
para esta linea de investigacion? ;Cudndo se va a dar el siguiente paso? En este trabajo se
considera que es pertinente dar el siguiente paso. Es pertinente y necesario hacer
modificaciones metodoldgicas en los siguientes estudios sobre desarrollo psicologico.
Modificaciones que giren en torno primero, a evaluar las mismas condiciones ya
manipuladas en ambitos socialmente relevantes. Esto va de la mano con la modificacion
de las tareas experimentales utilizadas hasta ahora. Habrd que analizar qué
modificaciones son pertinentes en las tareas de igualacion de la muestra que permitan que

sean ecoldgicamente relevantes en los estudios, o si es necesario el disefio de nuevas
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tareas experimentales. Asimismo, y no menos importante, se requiere modificar el tipo de
analisis que se esta haciendo en los estudios, se requiere un analisis que sea coherente con
los supuestos interconductuales, en donde se dejen de lado las explicaciones causales y la
extrapolacion de las nociones variable dependiente e independiente, como si aun existiera
el pensamiento entre investigadores que las variables que manipulan fueran la unica

razon por la cual se dieran los resultados que reportan.

El estancamiento metodoldgico y el avance conceptual reflejado en la revision de
este estudio, sugiere una tendencia teorética mas que empirica de los avances sobre
desarrollo psicologico desde la perspectiva interconductual. Tendencia que si bien ha
ayudado al desarrollo de diversos recursos conceptuales coherentes con los supuestos
interconductuales, también ha implicado una falta de refinamiento de las formas de
medicion, analisis y situaciones experimentales en general que sean pertinentes con lo
que se postula sobre el desarrollo psicologico. Es momento de dar prioridad al proceder
metodologico para que exista un avance paralelo en estos dos momentos de produccion

del conocimiento cientifico.

Se espera que este trabajo promueva seguir analizando los recursos que se tienen
hasta el momento para el estudio del desarrollo psicoldgico, y que estudios como este se
repliquen y se extiendan a otras areas de la psicologia. Solo a través de la revision
constante y de forma variada (e.g. andlisis conceptual, revisiones sistematicas,
contrastacion de estudios, etc.), se podra consolidar una linea de investigacion del
desarrollo psicoldgico, y no s6lo quedarnos con los productos de las revisiones, sino
ponerlas en practica, modificar lo que se tenga que modificar, generar mas evidencia para
tomar decisiones adecuadas respecto a esos cambios que se tienen que efectuar. Actuar.
Que el conocimiento cientifico generado continie siendo revisado, analizado,

modificado, con el objetivo de seguir construyendo una ciencia psicolédgica.
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