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Introduccioén

La evaluacion de los aprendizajes es un proceso vinculado al Marco
Curricular Comun, al subsistema educativo, al programa de la asignatura y a la
didactica que los docentes ? utilizan en los grupos que tienen a cargo, es decir, no
se realiza en la estratGsfera, aunque a veces la evaluacion se ha convertido en una
obsesién por la eficacia, idea que se expresa cuando los y las estudiantes dicen:
¢qué preguntas vendran en el examen? para estudiarlas y obtener una buena

calificacién o al menos aprobar aunque sea por atinarle a las respuestas.

La Direccion General del subsistema CECYTEM (Colegio de Estudios
Cientificos y Tecnologicos del Estado de México) envia a cada uno de los 60
planteles un examen para evaluar los aprendizajes de la asignatura de LEOYE |
(Lectura, Expresion Oral y Escrita), el examen lo elabora la Academia Estatal de

Comunicacion conformada por docentes voluntarios de cualquiera de los planteles.

El propdsito principal de esta dinAmica es preparar a la poblacion estudiantil
desde primer semestre para el examen de conocimientos nacional, incluso se
destina una hora de fortalecimiento académico en este ambito para cada grupo
debido a la necesidad de enfrentar el reto nacional con éxito.

Sin embargo, la estrategia falla en cada aplicacién, pues los indices de
aprobacion en el mencionado examen estan por debajo de lo deseado. La situaciéon
es grave porque el promedio en una escala de uno a diez, la media es de cuatro.
Se han puesto en practica diferentes estrategias sin éxito. El presente trabajo
pretende ofrecer a los docentes de CECyYTEM una guia para elaborar instrumentos
de evaluacién en congruencia con el programa, en caso de pertenecer a la
academia estatal en algun momento se sabra de donde sustraer las teméticas y

construir reactivos con una metodologia especifica.

El problema de investigacion se basa en que la elaboracion de instrumentos

de evaluacion es una tarea compleja porgue actualmente se requiere un argumento

1 Se eligid utilizar el término docente como término inclusivo de género. (El Colegio de México, 2021; y
Universidad Tecnoldgica del Sur del Estado de México.



para sustentarlos, los docentes le restan importancia a la construccion, sin embargo,
la reprobacion es atribuida a la falta de interés de la o el estudiante, pero se omite
la posibilidad de errores tedrico-metodolégicos en el disefio de dichos instrumentos.
Asi, para el presente estudio se han generado las siguientes preguntas de
investigaciéon: ¢Los instrumentos de evaluacion dependen de un programa de
estudios? ¢ Requieren los docentes de LEOYE | entender y comprender el programa
de la asignatura? ¢ Los docentes necesitan estructurar una metodologia que guie la

construccion de reactivos para evaluar con congruencia a los y las estudiantes?

Docentes y estudiantes se perjudican con la obtencién de notas bajas o
reprobatorias en un parcial y en ambos se genera frustracion, pero sin que se
encuentre alguna férmula para mejorar los resultados. El propésito de este trabajo,
es ayudar a los docentes proporcionandoles una forma de enfrentar el reto para
medir los aprendizajes en los y las estudiantes del bachillerato en congruencia con
un programa de estudios y una planificacion semestral elaborada por el docente.
Por lo que el objetivo de la investigacion es generar la metodologia para elaborar
las evaluaciones parciales, dirigido a docentes de Educacion Media Superior de la
asignatura de LEOYE |, apegados al programa con base en una tabla de
operacionalizacion para las evaluaciones parciales. Para alcanzar este objetivo, el

trabajo se dividié en los siguientes capitulos.

En el capitulo uno se realiza un recuento sobre la importancia de la didactica
al interior del aula y la congruencia con la medicion de los aprendizajes, inicia con
la calidad en los aprendizajes hasta llegar a la evaluacién por competencias y el
programa de la asignatura de Lectura, Expresion Oral y Escrita (LEOYE) | en el

Colegio de Estudios Cientificos y Tecnologicos del Estado de México (CECyTEM).

En el capitulo dos se lee la informacion que permite contextualizar la
institucion para quien se elabora la investigacion, la historia del subsistema hasta la
creacion del plantel, se agrega el organigrama, la infraestructura con la que cuenta,

asi como las caracteristicas de la poblacion estudiantil.

En el capitulo tres se construye la tabla que permite operacionalizar las

competencias genéricas y disciplinares vinculadas con los aprendizajes de la
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asignatura de LEOYE I, informacion sustraida del programa de la asignatura. Lo
anterior permite identificar los contenidos a evaluar en un examen estandarizado y
los contenidos a evaluar en clase por medio de productos esperados. En este mismo
apartado se puede observar ejemplos de reactivos construidos, con base en la
metodologia de PISA, también se agregan rubricas para evaluar productos
esperados en relacion, ambos instrumentos construidos a partir del indicador

arrojado por la tabla de operacionalizacién para evaluar el primer parcial.

En las conclusiones se recapitula lo realizado en el capitulo tres para ofrecer
el panorama y el alcance de la investigacién en el presente y en el futuro del
subsistema CECyTEM y principalmente para el cuerpo docente a cargo de las horas

de Fortalecimiento Académico y de la asignatura de LEOYE.

10



“La evaluacion no se realiza en la estratosfera

ni en una campana de cristal. La evaluacion

se realiza en el marco de una cultura que

hoy se sustenta en unos pilares de naturaleza
inquietante: individualismo, competitividad,
obsesion por la eficacia, relativismo moral,

olvido de los desfavorecidos...”

Miguel Angel Santos Guerra

Catedratico de la Universidad de Malaga, Espana.
(En Moreno Olivos, 2016).
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Capitulo primero: Didacticay evaluacion

El primer capitulo del trabajo centra la atencion en la didactica (interaccion
educativa de docentes, estudiantes, contenidos e institucién educativa) para
encontrar el inicio del camino que ha de llevar a generar estrategias para una mejora
en la evaluacién de los aprendizajes en un examen estandarizado, pues hasta el
momento no se ha encontrado una forma alterna con resultados objetivos para ello,
asi que no se dedicara espacio para discutir si es o0 no una buena opcién para

rastrear el aprendizaje en un o una estudiante.

Después de la didactica se realiza un recorrido por las instituciones que
suelen aplicar los examenes para medir aprendizajes hasta llegar a la evaluacion
por competencias en la asignatura de LEOYE | en el Colegio de Estudios Cientificos

y Tecnoldgicos del Estado de México.
1.1. La didactica en la asignatura de LEOYE |

Actualmente los examenes estandarizados nacionales se aplican sin tomar en
consideracion la opinion del docente sobre la naturaleza o propdsitos de éstos. El
texto Didactica y curriculum de Diaz Barriga (2007) genera una serie de reflexiones
al respecto y vincula la didactica como el punto de inicio e indica que los programas
son un espacio de creatividad docente porgue es un punto de partida para la
planificacién de un semestre, siempre que este sea leido, entendido y que se quiera
honestamente trabajar con él, pues bien se sabe que existen docentes que se
limitan a cumplir con la parte administrativa en la entrega de la planificacion, pero

en el interior del aula siguen las préacticas tradicionales.

Este mismo autor considera que ahi radica la particularidad del y la docente,
existen profesores con un cumulo amplio de conocimientos, pero con ideas limitadas
para hacer accesible un contenido. “Lo didactico apunta a redefinir una situacion

global en la que el contenido se ensefa” (Diaz Barriga, 2007, p.14).
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Abreu et. al. (2017, p. 82) menciona que la hay muchas definiciones de didactica
y que el debate se ha centrado en los origenes, condicion de ciencia, objeto de
estudio, categorias, leyes, principios, modelos, evolucion, caracter general o
disciplinar y en la relacion con la Pedagogia y con las metodologias. Asi la Didactica,
en términos generales es la relacion entre las maneras de ensefiar de los

educadores y el aprendizaje de las y los estudiantes. Menciona, ademas que:

Varios autores se han referido al tema en cuestién, como Herbart (1935), Aebli
(1958), Gottler (1962), Alves 81962), Stoker (1966), Buyse (1964), Titone
(1970), Villalpando (1970) y Fernandez (1970), Nérici (1973), Blankertz (1981),
Pacios (1982), Pérez (1982), Fernandez y Sarramona (1984), Benedito (1987),
Rosales (1988), Contreras (1990), Sacristan (1989), Vasco (1990), Carvajal
(1990), Camilloni (1994) , Alvarez (1993), Alvarez (1997), Addine et al., (1998),
Diaz (1999), Fuentes (2000), Gervilla (2000), Diaz (2001), Mallart (2001),
Addine., et, al, (2004), Sevillano (2005), Hashimoto (2006), Zabalza (2007),
Medina et al., (2009), Madrid y Mayorga (2010), Pla et al., (2010), Moreno
(2011y Abreu et al., ( 2016) entre otros (Abreu, 2017, p. 82).

Cualquier profesionista que se dedique a la docencia debe de tener claro que,
para planificar un semestre, un parcial 0 una sesion, el programa es la base y le
ayudard a guiarle, este documento puede tener areas de oportunidad que el
profesor con creatividad podra subsanar para cumplir con el propésito de la EMS

(Educacion Media Superior).

Diaz Barriga (2007) indica que los programas no deben ser considerados
Como un mero requisito burocratico, por el contrario, es un espacio para que el
docente recree los ideales pedagogicos, para que invente, promueva metas y se
permita ser creativo, pues la escuela debe evolucionar a la par de las exigencias de

una sociedad industrializada.

Entra a escena la didactica, la que se nutre de la sociologia, historia,
antropologia, psicologia y psicoanalisis para reflexionar e intervenir en el aula. La
didactica orienta procesos de ensefianza. De lo curricular se pretende la seleccion

del contenido relevante para ensefarse en el aula para que la didactica redefina la
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situacion en que el contenido se ensefia, ya que los saberes no son estables, todo
cambia.

Diaz Barriga (2007) aborda la teoria curricular con la elaboracién de
programas y resalta la importancia de un docente, pues debe ejecutar un programa
escolar, ponerlo en practica, pero de €l depende la seleccidon y la organizacion de
contenidos. Los y las docentes deben prepararse en la parte pedagogica para que
puedan interpretar un programa escolar a partir de una teoria y de una concepcion
del aprendizaje para generar en los y las estudiantes aprendizajes relacionados con
el plan de estudios bajo el que esté sujeto (ver fig. 1.1.).

El sistema econdmico bajo el que se esta ha reducido al docente como
ejecutor de programas, mismos que han de responder a una politica educativa
especifica generada por un grupo hegeménico al interior del pais y fuera de él
incluso Diaz Barriga (2007, p. 19-25) recuerda que hay influencia de la tradicién

estadounidense y cita a Tyler y Taba.

PO555555555553

o

Fig.1.1. Generacion de aprendizajes en estudiantes. (Elaboracion propia)
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De Tyler (citado en Diaz Barriga, 2007, p. 21) destaca que las decisiones
tomadas tienen como base los aprendizajes, resultado de los analisis de
investigacién sobre los y las estudiantes y necesidades, pues no se debe ensefiar

lo mismo a cada generacion, debido a la concepcién del cambio.

De Taba (citado en Diaz Barriga, 2007, p. 22) toma que un plan de
aprendizaje representa el todo, que debe relacionarse con una teoria y establece

siete pasos para tomar decisiones en funcién de un programa escolar:

Diagnostico de necesidades
Formulacién de objetivos

Seleccion de contenidos

Organizacion de contenidos

Seleccion de actividades de aprendizaje

Organizacion de actividades de aprendizaje

N o g~ wDd e

Determinacion de lo evaluable

Taba recupera el dilema clasico de la educacion, se educa para llenar las
cabezas de informacion o para que cada persona genere ideas propias, lo cual es

un buen cuestionamiento antes de comenzar a planificar un semestre.

El SEIEM menciona al respecto de la relacion entre la planificacion de la didactica
y la evaluacion que cumplen una importante funcion en el logro de las intenciones

educativas, ya que la planeacion didactica consciente y anticipada:

Busca optimizar recursos y poner en practica diversas estrategias con el fin de
conjugar una serie de factores (tiempo, espacio, caracteristicas y necesidades
particulares del grupo, materiales y recursos disponibles, experiencia
profesional del docente, principios pedagogicos del Modelo Educativo, entre
otros) que garanticen el maximo logro en los aprendizajes de los alumnos. Por
su parte, la evaluacion tiene como objetivo mejorar el desempefio de los
estudiantes e identificar sus areas de oportunidad a la vez que es un factor
que impulsa la transformacion pedagogica, el seguimiento de los aprendizajes

y la metacognicion. La planeaciéon y la evaluacion se emprenden

15



simultdneamente; son dos partes de un mismo proceso. Al planear una
actividad o una situacion didactica que busca que el estudiante logre cierto
Aprendizaje esperado se ha de considerar también como se medira ese logro.
Dicho de otra forma, una secuencia didactica no estara completa si no incluye
la forma de medir el logro del alumno (s.f. p. 6).

En México en 1990, agrega Diaz Barriga (2007, p. 23) se privilegio la
retencidén del conocimiento para presentar examenes que evaluaron la calidad de la
educaciéon. Al docente se le pedia que trabajase al interior del aula de forma
cualitativa para que fuese traducida, irbnicamente, a lo cuantitativo, para ello se
usaban las cartas descriptivas, documento en el que se plasmaba las actividades a
realizar con los y las estudiantes para promover el aprendizaje. Se detectaron

errores fundamentales en el uso de las cartas descriptivas:

1. Desconocimiento de los programas escolares
2. Confusion entre el programa escolar y una propuesta metodolégica.

3. No atienden las particularidades de los grupos.

Se indica también (Diaz Barriga, 2007, p. 30) que entregar cartas descriptivas
elaboradas por especialistas a los docentes que carecen de la formacién para
interpretarlas es un error. Por otro lado, el instrumento representa el control para la
accion docente, asi se aseguraba el apego a las actividades propuestas, suponian
gue la calidad en la educacion se garantizaba con ello al esperar que todos los
docentes abordaban los mismos contenidos en cantidad e intensidad, pero

Unicamente promovian la memorizacion sin garantizar calidad.

Diaz Barriga (2007, p. 35) considera que del plan de estudios debe
desglosarse otro que se construya al interior de las academias docentes para
vincularse con la y el docente. El docente, segun Diaz Barriga (2007, p. 36), tiene
un lugar importante para comprender el programa y conciliar los intereses
institucionales con las problematicas relacionadas con la concepcién curricular y
con la didactica. El programa global tiene que adaptarse a las exigencias de la

comunidad para plasmarse en procesos de trabajo al interior del aula. Los docentes,
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por lo tanto, interpretan el programa con base en los aprendizajes para el logro de

las metas propuestas (ver figura 1.5).

Los propositos de aprendizaje son el siguiente paso, se concibe el
aprendizaje como la modificacion de pautas de conducta relacionadas con la mente,
el cuerpo y el mundo externo, los propositos deben estar ligados con un perfil de
egreso, mencionar como los desempefios profesionales derivados de tareas o
actividades profesionales y a partir de ellos promover el concepto de competencias
basicas, éstas deben estar presentes en todos los niveles del sistema educativo, lo
cual es relativamente facil en la educacion inicial, pues la competencias se valoran

desde dos campos: la habilidad matemética y la lectora (Diaz Barriga, 2007 p. 46).

Pasos para la planificacion de un semestre

Fig. 1.2 Pasos para planificacion de un semestre. (Elaboracion propia)

En la educacién profesional el concepto se extiende a habilidades técnico-
profesionales o desempefios profesionales en donde las ejecuciones son
complejas, ya que se integran con base en aprendizajes previos, cabe aclarar que
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esta construccion es resultado de presion internacional para medir la calidad en la
educacion, asi que los programas de estudio se estructuran para entrenar a los y
las estudiantes para determinar cuanto saben y a partir de ello evaluar la calidad de

la institucién educativa (Diaz Barriga, 2007, p. 46).

EL INICIO

PLANIFICACION
DOCENTE

INTERPRETACION
DOCENTE

Basado en metas

Las metas con base en lo que planificamos
depende del programa de la materia. de
los intereses particulares de la institucion
donde laboramos. para evitar metas
particulares.

Contexto

Planificar actividades que
respondan a necesidades sociales e
individuales de los estudiantes.

Los propositos deben estar
en correspondencia con el
perfil de egreso.

Las tareas y actividades se derivan de los
aprendizajes esperados para promover
habilidades que contribuyan de 1a
consolidaciéon de una competencia.

Competencias y
contenidos

Con creatividad debe empatarse actividades
de aprendizaje que desarrollen habilidades y
al mismo tiempo retomen los contenidos
necesarios para la elaboraciéon de productos
de aprendizaje.

6

Fig. 1.3. Planificacion docente. (Elaboracion propia)
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El SEIEM (s.f. p.7) indica que la planificacion es un proceso y una herramienta

fundamental de la practica docente. Requiere que lay el profesor establezcan:

a. Metas con base en los Aprendizajes esperados de los programas de estudio
b. Disefiar actividades

c. Tomar decisiones acerca de como evaluara el logro de dichos aprendizajes.

Este proceso permite anticipar como llevara a cabo la ensefianza. Asimismo, se
requiere pensar en la variedad de formas de aprender de las y los estudiantes, de
los intereses y motivaciones, para planificar las actividades mas adecuadas a las
necesidades de las y estudiantes de cada grupo. La puesta en practica en el aula
puede diferir de lo planificado, porque en la dinamica del aula se aspira a la
participacion de todos y cada uno de las y los alumnos y por tanto no es posible
anticipar todo lo que va a ocurrir en la clase, pero esto no debe desalentar al profesor

ni desencantarlo del proceso de planificacion.

El programa escolar es una propuesta de aprendizaje relacionada con
aprendizajes minimos que forma parte de un plan de estudios y genera una directriz
de trabajo para las autoridades, maestros y estudiantes. El programa debe
establecer la informacién necesaria para acreditar la asignatura, considerar que
existen aprendizajes no previstos relacionados con el desarrollo humano, el
cognoscitivo y los valores ante la historia personal de docentes y estudiantes (Diaz
Barriga, 2007, p.47).

El programa de la institucion debe elaborarse con base en un andlisis,
resultado de informacion particular de actores educativos y una vez argumentados
y construidos los propdésitos; organizar los contenidos en unidades y especificar la
bibliografia. Sera oportuno determinar las estrategias de aprendizaje con los
criterios de acreditacion y evaluacion educativa. Es importante recordar que el
programa se construye con base en la interpretacion del programa derivado de un
plan de estudios y éste debe adecuarse a la realidad y desarrollar los elementos
bésicos (Diaz Barriga, 2007, p. 48).
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La experiencia de cada docente deberia aportar formas para generar
aprendizaje en los y las estudiantes, aunque se sabe que las instituciones en México
no promueven el registro de la préactica docente para la reflexion, lo que permitiria
conocer con mayor precision las areas de oportunidad de la practica y generar
estrategias para perfeccionar el desempefio docente, pues las evaluaciones
docentes por parte de los alumnos no arrojan informacién objetiva para analizar la
practica docente de fondo (Diaz Barriga, 2007, p. 48).

Diaz Barriga (2007, p. 52) hace hincapié en la reflexion sobre la practica
docente porque es un punto de partida para construir creativamente estrategias en
semestres consecutivos, pues de no hacerlo existe el riesgo de planificar de forma
unilateral en donde la brecha entre docente y estudiante se distancia méas de lo
habitual. Los y las estudiantes estan inmersos en un mundo globalizado, todo pasa
rapido y ellos asi quieren que suceda al interior del aula, esto se debe considerar al
planificar. Otro punto importante es la incorporacion del uso de las tecnologias de
la informacion dentro de las posibilidades de la institucion. Cuando se consideran
los elementos mencionados el proceso didactico planificado estara mas cerca del

éxito.

Reflexion sobre la practica docente

CREATIVIDAD

Las estrategias de
ensenanza aprendizaje
deben ser creativas para
atraer el interes de los
estudiantes.

ESTUDIANITES

r actividades con
Ias caracteristicas
fculares de los
fantes. pues son
Tos a los adultos.
cada uno vive uan
contexto singular.

INFORMACION

Recabar inforrmacion
especifica de estudiantes

para conocer sobre sus
habilidades académicas.
acceso vy uso de Ias TIC's.

EXITO

Cuando se consideran
estos elementos en el
proceso didactico
planificado se acerca al
Eexito.

Fig.1.4. Reflexién sobre la practica docente. (elaboracion propia)

20



Otro aporte para la reflexion de la practica docente es la de Mufioz Olivero (2016,

p. 82) que sugiere que la evaluacion debe reflexionarse como un proceso:

a.

Integral y comprensivo que proporciona antecedentes sobre la totalidad de
variables que intervienen en la ensefianza y el aprendizaje.

Relacional, es decir, la evaluacion informa respecto de como aprenden las y los
estudiantes y como deberian ensefiar las y los docentes.

Continuo y planificado que asume un caracter formativo y de retroalimentacion
para mejorar la calidad de las acciones emprendidas y que van en funcion del
aprendizaje.

Cooperativo ya que requiere involucrar a la totalidad de los agentes vinculados
al desarrollo del acto educativo (estudiantes y profesores), por medio de la
autoevaluacion y la coevaluacion.

Decisorio puesto que proporciona informacion para analizar y adoptar cursos de
accion sobre la base de informacién confiable, lo que aumenta las posibilidades
de aprendizaje de las y los estudiantes

Etico que se manifiesta cuando las y los docentes conoce las limitaciones del
estudiantado y no hace uso de la informacion disponible para ayudarle a superar
sus dificultades.

Deliberativa, ya que implica adoptar las estrategias mas apropiadas para
conseguir que las y los estudiantes aprendan.

Factor de aprendizaje, por lo tanto, el proposito solo se logra cuando permite al
estudiante alcanzar los aprendizajes propuestos y ayuda al centro escolar a
lograr el proyecto educativo.

Abierto, ya que aun cuando siga un modelo establecido debe ser capaz de captar
e interpretar otros fendmenos significativos que permitan comprender a

cabalidad una situacion educativa

El programa de la materia debe considerar propdsitos tanto para el docente

como para el y la estudiante, asi como los resultados o productos de aprendizaje

relacionados con los contenidos que validaran la acreditacion del curso. Se

considerara una evaluacién continua y al mismo tiempo una que arroje resultados
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centrados en contenidos, debido a los examenes que deberan resolver y para los
cuales es importante proporcionar entrenamiento, pues requiere el dominio de
determinadas habilidades (Diaz Barriga, 2007, p. 56).

El aprendizaje es un proceso dinamico y puede considerar una metodologia
y una técnica para organizar los contenidos junto con la propuesta de acreditacion,
el examen se ha convertido en un instrumento alejado de una medicién objetiva del
aprendizaje, por ello el docente debera definir elementos y actividades que tomara

en cuenta para la acreditacién escolar (Diaz Barriga, 2007, p. 72).

L

Situaciones
en el
proceso de
aprendizaje

g

»

Fig. 1.5. Situaciones en el proceso de aprendizaje. (Elaboracién propia)

Las actividades de aprendizaje se organizan en tres momentos:

e Apertura
e Desarrollo

e Cierre
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A partir de estos tres momentos las actividades de aprendizaje tiene sentido.
Es relevante agregar la diferencia entre evaluacion del aprendizaje y los
lineamientos de acreditacion del curso (Diaz Barriga, 2007, p.73) la primera se
refiere a lo cualitativo, se centra en lo formativo, y el segundo responde a la
necesidad institucional para certificar el aprendizaje para respaldar la promocion de
la o el estudiante al siguiente nivel educativo. Se pueden cuestionar estos dos
rubros; sin embargo, no se llegaria a un punto concreto, no existen alternativas que

la suplan.

Cuando los maestros planifican la acreditacion de un curso es recomendable
aclarar los tipos de aprendizaje que desea promover y cdmo se van a verificar para

vincularlos con lo que ha de medirse en el examen (Diaz Barriga, 2007, p. 77).

Segun Cervera (2014, p. 2) la evaluacion de la educaciéon ha sido concebida
dentro del mismo proceso de educar, es decir, como una practica que ejercen las 'y
los docentes hacia los estudiantes acerca de la adquisicion de los aprendizajes
logrados para verificar la promocién del estudiantado y por ello para aprobar o
reprobarlo. Sin embargo, en la actualidad la evaluacion también se aplica a las y los
profesores, a los programas y materiales educativos, a los centros escolares de
todos los niveles. Por otra parte, la evaluacion hace referencia a la adquisicion de
los aprendizajes con fines de localizar en dénde tienen fallas los y las estudiantes y
para la acreditacion de los mismos se tiene la posibilidad de incorporar otros

aspectos que no son relativos especificamente a los aprendizajes.

Las propuestas pedagdgicas se han olvidado, del énfasis en la educacion y
centran la atencion y la retencion de la informacién, repeticion de la misma y la
resolucion mecéanica de problemas y otros elementos que no son propios del
aprendizaje debido a la politica educativa. Para generar criterios de acreditacion
debe abordarse desde tres perspectivas: politica educativa, politica institucional y
tedrico-técnica. El o la estudiante debe generar auténtico aprendizaje, relacionado

con la mente, el cuerpo y el mundo exterior (Diaz Barriga, 2007, pp. 96-104).

Para valorar el aprendizaje de un o una estudiante se debe partir de criterios

generales, productos o resultados del aprendizaje que reflejen el nivel de integracion
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del objeto de estudio y que tengan distinto grado de especificidad de acuerdo al tipo
de programa. Un producto de aprendizaje esta relacionado con el mundo exterior y
es una prueba tangible para decidir la acreditacion del individuo, ademas se puede
inferir lo que conoce acerca de un tema, no se puede valorar el nivel ni menos
ahondar en lo cualitativo, pues el proceso se describe, no se califica (Diaz Barriga,
2007, p. 105).

Nada se puede hacer hasta el momento con respecto a la presencia de los
examenes para evaluar el rendimiento escolar, aunque se sabe que es una practica
inadecuada, pues responden a la fragmentacion del objeto de estudio y existen
errores en el muestreo de la informacién como para confiar en su veracidad (Diaz
Barriga, 2007, p. 107).

En México, no queda mas que adaptarse y trabajar con los recursos que se
tienen para no ir contra corriente, lo que si puede cambiarse es el método, entendido
como la propuesta de ensefianza en el que se comprometen los y las estudiantes
para ser responsables del aprendizaje para desarrollar destrezas, pues el método

se refiere a las actividades concretas (Diaz Barriga, 2007, p. 112).

Diaz Barriga (2007, p. 38) refiere que una propuesta metodoldgica ha de
partir de la revision de los clasicos en la didactica y menciona a Comenio, Pestalozzi,
Herbart, Montessori y Freinet, pues parece evidente el desconocimiento de estos
por los autores de la didactica critica, en donde existen propuestas, pero los
contenidos que ha de ensefarse no se cuestionan y definitivamente ha llevado a un

fracaso en la ensefanza.
Segun Diaz Barriga (2007, p. 155) hay dos tesis acerca de la evaluacion:

1. La evaluacion es una actividad socialmente determinada:
a) Al considerarla asi permite reubicar el objeto de estudio.
b) El o la estudiante al no tomar conciencia de la situacion en el proceso
de evaluacion dificilmente reflexiona sobre el aprendizaje y crea mitos
sobre el nUmero que obtiene y lo equipara con lo que sabe.

c) La evaluacion ejerce control social.
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d)

La evaluacion legitima desigualdades sociales.

La evaluacion se fundamenta en la teoria de la evaluacion, ello impide el

desarrollo de una teoria sobre la misma:

a)

b)

c)

d)

f)

9)

Posibilidad de medir el aprendizaje, entendidos como cambios en el o
la estudiante.

La evaluacion del aprendizaje implica aplicar e interpretar datos
recabados en un examen.

La objetividad impide comprender y explicar el proceso del aprendizaje
de un grupo o de una persona.

Las pruebas objetivas miden aprendizajes de memoria, no fomentan
el desarrollo de habilidades criticas y creativas.

La pedagogia pragmaética restringe la funcion del maestro para que no
piense.

Es necesario clarificar el concepto de aprendizaje, conducta,
personalidad, dinamica de aprendizaje escolar, el significado y valor
del grupo.

En la evaluacion educativa deben estar inmersos expertos, docentes

y estudiantes, estos ultimos deben tener un papel privilegiado en ella.

De las dos tesis planteadas se derivan las siguientes consideraciones:

a)
b)

c)

d)

Se debe distinguir entre evaluacion y acreditacion.

El aprendizaje es un proceso, cada persona genera un discurso
propio, se basa en ideas que ha ido construyendo.

Las pruebas de aprendizaje deben permitir la integracion del
conocimiento.

En una prueba estandarizada no arroja datos sobre el proceso de
aprendizaje, ni sobre las dificultades que enfrenta.

Los aspectos formativos (limpieza, orden, puntualidad y dedicacion)
forman parte de la evaluacion del trabajo escolar mas no deben ser

parte de la acreditacion de un curso.
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f)

9)

h)

)

K)
1)

El examen es inadecuado para evaluar, es apropiado para evidenciar
la acreditacion.

El examen es un certificado social para garantizar competencia
técnica.

Los examenes generan ansiedad y confusion en los y las estudiantes.
La evaluacion estandarizada presupone que se poseen 0 no aptitudes
determinantes de un aprendizaje.

Los resultados de un examen estandarizado se limitan a buscar
objetividad estadistica.

La informacion segmentada sélo puede ser memorizada.

La objetividad en las calificaciones es un mito.

m) Es arbitrario asignar una calificacion con base en productos de

n)

0)

p)

Q)

y

profesorado.

aprendizaje.

La calificacibn es un problema social, exhibe personas y es
inequitativa ante quienes tienes problemas para aprender.

Desde una perspectiva grupal, en la didactica, se pueden establecer
formas metodoldgicas de ensefianza que cambien el papel de la o el
estudiante, basado en el compromiso de aprendizaje.

Con el punto anterior se estaran desarrollando la autoobservacion
para reconocer los logros y vislumbrar areas de oportunidad.

Los procesos de enseflanza deben cambiar para que cambien la
forma de asignar una calificacion.

La evaluacién es un resultado, no un punto de partida para innovar.

1.2. El enfoque de educacién por competencias

En el ambito educativo la palabra evaluacion se escucha en todo momento,
sin embargo, se relaciona mas con los y las estudiantes y con el aprendizaje; si los
y las estudiantes tienen buenos resultados, el docente se lo adjudica sin reserva,

pero cuando sucede lo opuesto existen excusas para que la culpa caiga en el
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Algunas evaluaciones son subijetivas, debido a que probablemente no se
entiende, por parte de directivos y profesores, el proposito de la evaluacion, pues
interesa mas el numero de reactivos en los que el o la estudiante acierta en la
respuesta. En muchas ocasiones el resultado no se analiza y menos se identifican

las &reas de oportunidad.

Los reactivos de un examen deben de elaborarse desde argumentos técnico-
pedagogicos y, en el caso de esta investigacion, el enfoque de educacion por

competencias, fortalecidas con el desarrollo de habilidades.
Segun la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE):

El avance en el aprendizaje de los y las estudiantes deberia ser un criterio
clave para medir el desempefio de las escuelas, los docentes, los organismos
de participacion de los padres de familia, las instituciones educativas estatales
y federales y el sistema en su conjunto. Los resultados de las evaluaciones
estandarizadas son un medio relevante, pero deberan emplearse otras
medidas validas y confiables del aprendizaje de los y las estudiantes para

obtener una idea mas completa de su logro (2010, p. 10).

Se resalta la importancia de la evaluacion del aprendizaje de los y las
estudiantes, se indica que una prueba estandarizada no es la Unica forma para

medir, pero en otro apartado del mismo documento menciona lo siguiente:

La mejora en la calidad educativa es una prioridad politica y social en México,
especialmente en afios recientes, debido a las altas tasas de pobreza, la fuerte
desigualdad y el aumento de la criminalidad. Aunque ha habido una mejora
educativa y un enfoque cada vez mas importante en las politicas educativas
en afos recientes, todavia una alta proporcion de jovenes no finalizan la
educacion media superior y el desempefio de los y las estudiantes no es
suficiente para proporcionar las habilidades que México necesita: la mitad de
los jovenes de 15 afios de edad no alcanzé el nivel basico 2 de PISA (el
promedio de la OCDE fue de 19.2% en 2006). La jornada escolar es corta, con

tiempo de enseflanza efectiva insuficiente; y en muchas escuelas la
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ensefianzay el liderazgo son de baja calidad, y el apoyo con el que se cuentan
es débil” (OCDE, 2010, p.5).

En el acuerdo de cooperacion México-OCDE para mejorar la educacion de
las escuelas mexicanas se posicion6é a nuestro pais por debajo de la media
internacional, con base en el resultado del Programa Internacional para la
Evaluacion de los y las Estudiantes (PISA). El problema del desempefio académico
no mejora: en 2014, la OCDE entreg6 el informe Revisiones de la OCDE sobre la
Evaluacion en Educacion, México 2010, (Santiago, 2014, pp. 17-34) donde se

menciona lo siguiente:

e La evaluacion del logro académico sigue por debajo de lo deseado debido a
factores socioculturales

e Se percibe una ligera mejoria en el area matematica

e Ladesercion escolar es alta

e Los Yy las estudiantes desertores se van con habilidades deficientes

e En el marco general para la evaluacién debe considerarse a los y las
estudiantes, a los docentes, a las escuelas y la articulacién entre los
componentes del sistema

e Los docentes tienen amplia libertad para elegir el método de evaluacion para
sustraer un numero y calificar a los y las estudiantes del 5 al 10

Los docentes generan reactivos para verificar el logro académico de los y las
estudiantes y parece que algunos de ellos tienen un conocimiento limitado de la

evaluacion, los tipos de evaluacién y la construccién de un examen.

La medicién de los aprendizajes en los y las estudiantes mexicanos que aplica
la OCDE genera que los reflectores estén ubicados en los resultados de una prueba
estandarizada escrita y los esfuerzos docentes se concentran en preparar a los y

las estudiantes para contestar el examen.
1.2.1 PISA

El Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA, Programme for

International Student Assessment) es un programa de la OCDE (Organizacion para
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la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos), esta organizacion agrupa 30 paises

miembros comprometidos con la democracia y la economia de mercado, la Mision

es impulsar la economia, el empleo y la calidad de vida en los paises que lo

conforman para expandir el comercio mundial (El programa PISA de la OCDE, s.f.).

El programa se desarroll6 entre 1997 y 1999.
El primer ciclo de aplicacion fue entre el afio 2000 y 2002 en 43 paises.
El objetivo de PISA es evaluar la formacion de los y las estudiantes al término
del bachillerato.
Se aplica a jévenes que estan por cumplir quince afios para valorar como
ingresan a los estudios universitarios o se integran a la vida laboral, segun
sea el caso.
La informacion que ofrece PISA después de aplicarla dicta pautas para la
toma de decisiones con respecto a las politicas publicas con el fin de mejorar
la educacion de los paises miembros de la OCDE.
PISA evalla tres areas: lectura, matematicas y competencia cientifica.
La evaluacion se enfatiza en:

o El dominio de los procesos

o Entendimiento de conceptos

o Habilidad para actuar en diversas situaciones
El examen consta de:

o Preguntas directas que admiten una respuesta corta o de opcion

multiple

o Preguntas abiertas
Existen diferentes versiones de examen.
La aplicacién incluye un cuestionario que el o la estudiante debe llenar con
datos sobre si mismo y sobre su hogar.
El examen es aplicado a muestras representativas entre 4,500 y 10,000

estudiantes por pais.
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e La informacion que entrega la OCDE después de la aplicacion del examen
PISA ofrece el perfil de las capacidades de los y las estudiantes de 15 afios,
informacion sobre el contexto personal, familiar y escolar.

e El examen se aplica cada tres afios y centra la atencién en algunas de las
tres areas que evalla, es decir, el porcentaje de preguntas es mayor de
acuerdo con énfasis en el area examinada, es diferente cada vez que se
aplica.

e PISA se disefi6 para conocer las competencias (habilidades, aptitudes,
destrezas) para resolver problemas en la vida adulta.

e PISA considera que una competencia esta relacionada con la capacidad de
los y las estudiantes para poner en practica habilidades y conocimientos en

diferentes ambitos de la vida.

Los expertos de la OCDE definen la competencia lectora como la capacidad de
la persona para comprender, utilizar y reflexionar sobre escritos para alcanzar
objetivos personales, desarrollar conocimiento, capacidades y participar en
sociedad. La evaluacion considera dos categorias de textos: prosa continua y prosa
discontinua para abarcar textos diversos y reales a los que se pudiera enfrentar el
o la estudiante, a continuacion, se especifica lo evaluable de la competencia lectora
(OCDE, s.f. p. 8y 9):
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Fig. 1.6. Evaluacion de la competencia lectora, tomado de OCDE, s.f. (Elaboracion propia)

El enfoque del examen centrado en la evaluacién por competencias consiste en
indagar qué habilidades y destrezas posee un o una estudiante para servirse de la
lectura, comprender escritos en busca del conocimiento. EI examen PISA centra la
atencion en la deteccion del grado de la competencia que poseen los y las
estudiantes para enfrentarse a la vida real y ofrecer a los paises evaluados
herramientas para generar politicas publicas relacionadas con la educacion (OCDE,
s. f. p. 29).

1.2.2. PLANEA

El Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA) es un
examen compuesto por 100 reactivos, 50 de Lenguaje y Comunicacién y 50 de

Matematicas y se aplica cada tres afos.
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La Secretaria de Educacion Publica (SEP) en Coordinacion con la Comision
Nacional para la Mejora Continua de la Educacién (MEJOREDU) pretende conocer
el nivel de logro de un conjunto de aprendizajes clave en los y las estudiantes del
Nivel Medio Superior de sexto semestre con ayuda de este examen (Gobierno de
México, s.f., p 1).

A continuacion, se muestran los cuatro niveles de logro, del | al 1V, el primero

es el mas bajo y el IV el mas alto:

Nivel IV

Conocimiento sobresaliente
J

~N

Nivel Il

Conocimiento satisfactorio

J

Nivel Il
Conocimiento elemental

Nivel |

Conocimiento insuficiente

Fig. 1.7. Niveles de logro, tomado de PLANEA Media Superior. (Elaboracién propia)

PLANEA, segun la SEP, esta disefiado para ofrecer informacién a padres de
familia, estudiantes, docentes, directivos, autoridades educativas y sociedad para
generar estrategias de mejora continua para contribuir a la calidad en la educacién

(Gobierno de México, s.f., p 1).
Las caracteristicas de la prueba PLANEA son las siguientes:

1. Es una prueba objetiva, estandarizada.
2. La base es el Marco Curricular Comun, en el ambito de Lenguaje y

Comunicacion y Mateméticas.
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No evalla a la institucién o a los docentes.

Es un examen diagnostico.

Pretende ofrecer informacion pertinente y oportuna para el desarrollo de

estrategias de mejora.

La evaluacion explora los aprendizajes clave con relacion a los procesos

cognitivos y conocimientos necesarios para seleccionar, comprender e interpretar

textos con caracteristicas y propdsitos especificos. Los contenidos tematicos del

area de Lenguaje y Comunicacion son el manejo y construccion de la informacion,

texto argumentativo, texto expositivo y texto literario (Gobierno de México, s.f., p 1).

1.2.3 El Modelo Educativo para la Educacioén Obligatoria

El Modelo Educativo para la Educacion Obligatoria se sustenta en el Documento

Base presentado por la Direccion General del Bachillerato. En este se presentan los

fundamentos metodoldgicos, se desarrollan tres rubros: (Secretaria de Educacion

Publica, 2018, p. 5):
a) Marco de referencia

e Caracteristicas

e Estructura

e Finalidades

e Objetivos

e Sustento legal del Bachillerato General
b) Reformas de la Educacion Media Superior

e Fundamentos normativos

c) Operacion del Plan de Estudios
e Concrecion de la Reforma en el aula

e Lineamientos pedagogicos
A continuacién, se especifica cada inciso:

a) Marco de referencia

33



La Constituciéon Politica de los Estados Unidos Mexicanos en el articulo 3°
(Camara de Diputados del H. Congreso de la Unién, 2021, p. 5) que indica que toda
persona tiene derecho a la educacién y es obligacién del Estado ofrecerla desde la

educacion preescolar hasta el nivel medio superior.
La EMS posee un papel importante en el desarrollo del pais porque debe:

e Promover la participacion creativa de los jovenes en la economiay la
sociedad.

o Reforzar el proceso de formacién en los y las estudiantes

e Generar espacios para la adopcion de valores

e Desarrollar actitudes para la vida (Secretaria de Educacién Publica,
2018, p.5).

En el siguiente cuadro muestra las dos opciones que ofrece la EMS:

Fig.1.8. Opciones en la Educacion Media Superior (Elaboracion propia)

Los y las estudiantes tendran dos opciones al cursar la Educacion Media
Superior porque pueden seguir con estudios universitarios o integrarse al mundo

laboral, por ello la importancia de proveerlos de conocimientos, habilidades,
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actitudes y valores para conformarse como un ser integral (Secretaria de Educacién
Publica, 2018, p.7).

El legado cultural es importante preservarlo, desde la perspectiva de la DGB,
para la conservacion, pero al mismo tiempo para crear nuevas costumbres, valores
y tradiciones propias de una sociedad. También se considera el avance econdémico,
politico y social para generar desarrollo humano armonioso y genuino, ante ello
tiene retos que enfrentar como la ampliacién de la cobertura, mejorar la calidad y la

equidad (Secretaria de Educacion Publica, 2018, p.7).
b) Reformas de la Educacion Media Superior

Segun la Secretaria de Educacion Publica (2018, p.11) la Reforma Integral
de la Educacion Media Superior (RIEMS) introduce el enfoque educativo basado en
el desarrollo de competencias y lo sustenta en un marco juridico, en acuerdos
secretariales para todas las instituciones de EMS, se plasman en el siguiente cuadro

las relacionadas con el presente trabajo:
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Fig.1.9. Marco juridico de la RIEMS, tomado de la Secretaria de Educacion Publica (2018)
(Elaboracion propia)

En esta reforma, el docente es un actor fundamental en el logro de la calidad
educativa, pues debera migrar de la educacion tradicional a la practica sustentada
en competencias para el logro de aprendizaje significativo, por ello se promueven
aprendizajes claves relevantes para la sociedad actual y diferentes contextos
(Secretaria de Educacion Publica, 2018, p.11).



Esta perspectiva pretende articular los niveles de educacion preescolar hasta
el bachillerato, para ello se determiné un perfil de egreso en cada nivel y consideré
el desarrollo de habilidades socioemocionales y competencias para el siglo XXI

(Secretaria de Educacion Publica, 2018, p.7).
c) Operacion del Plan de Estudios

La finalidad del bachillerato se definié en el acuerdo secretarial 71 e indica
gue el bachillerato prepara para la educacion superior o para la incorporacion al
trabajo. En el siguiente cuadro se muestra la Mision y la Vision de la Direccion

General de Bachillerato Tecnolégico:

Mision

e Formar ciudadanos con las habilidades, conocimientos y actitudes
requeridas para propiciar y participar en una sociedad del
conocimiento, tanto en el ambito laboral como social. Lo anterior en
un contexto de equidad, flexibilidad, integralidad y apertura, que
coadyuve a satisfacer las necesidades sociales y econdmicas del pais.

Vision

e Ser una institucién que proporcione formacién integral y pertinente
de acuerdo a las exigencias derivadas de la competitividad mundial,
del entorno y vocacion local, ademas de tener la flexibilidad para
satisfacer los intereses, aspiraciones y posibilidades de la poblacién
qgue demanda este nivel educativo en nuestros diferentes planteles.

Fig. 1.10. Mision y Vision de la DGETI, Secretaria de educacion Publica (2015 (Elaboracion
propia)
A continuacién, se detalla el perfil de egreso de la educacion Secundaria que

para el nivel medio superior se convierte en el perfil de ingreso y se contrasta con

el perfil de egreso del Nivel Medio Superior:

Egreso de la educacion Secundaria Egreso de la educacion Media Superior

1.Lenguaje y comunicacion 1.Lenguaje y comunicacion




e Utiliza el espafiol para comunicarse
con eficacia, respeto y seguridad en
distintos contextos y con mudltiples
propositos.

e Se expresa con claridad de forma
oral y escrita tanto en espafiol como
en una lengua indigena en caso de
hablarla.

¢ Identifica las ideas clave en un texto
o discurso oral e infiere
conclusiones a partir de ellas.

e Se comunica en inglés con fluidez y
naturalidad.

2.Pensamiento matematico

e Amplia su conocimiento de técnicas
y conceptos matematicos para
plantear y resolver problemas con
distinto grado de complejidad, asi

como proyectar escenarios Yy
analizar situaciones.
e Valora las cualidades del

pensamiento matematico.

2.Pensamiento matematico

o Construye e interpreta situaciones
reales, hipotéticas o formales que
requieren de la utilizacion del
pensamiento matematico.

e Formula y resuelve problemas,
aplicando diferentes enfoques.

e Argumenta la solucién obtenida de
un  problema con  métodos
numéricos, gréaficos o analiticos.

3.Exploraciéon y comprensiéon del mundo
natural y social:

e |dentifica una variedad de
fendmenos naturales y sociales, lee
acerca de ellos.

e Se informa en distintas fuentes.

e Investiga a partr de métodos
cientificos.

e Formula preguntas de complejidad
creciente.

e Realiza analisis y experimentos.

e Sistematiza sus hallazgos,
responde sus preguntas y emplea
modelos para presentar
fendmenos.

e Comprende la relevancia de las
ciencias naturales y sociales.

3.Exploracién y comprensién del mundo
natural y social

e Obtiene, registra y sistematiza
informacion, consultando fuentes
relevantes y realiza los andlisis e
investigaciones pertinentes.

e Comprende la interrelacién de la
ciencia, la tecnologia, la sociedad y
el medio ambiente en contextos
histéricos y sociales especificos.

e Identifica  problemas, formula
preguntas de caracter cientifico y
plantea las hip6tesis necesarias
para responderlas.

4.Pensamiento critico y solucion de

problemas
e Formula preguntas para resolver
problemas.
e Seinforma, analiza y argumenta las
soluciones que propone vy

fundamenta sus conclusiones.

4.Pensamiento critico y solucion de
problemas
e Utiliza el pensamiento légico y

matematico, asi como los métodos
de las ciencias para analizar y
cuestionar criticamente fendbmenos
diversos.
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o Reflexiona sobre sus procesos de
pensamiento, se apoya en
organizadores gréficos para
representarlos 'y evalla su
efectividad.

e Desarrolla argumentos, evalla
objetivos, resuelve problemas,
elabora y justifica conclusiones vy
desarrolla innovaciones.

e Se adapta a entornos cambiantes.

5.Habilidades socioemocionales y proyecto
de vida

e Asume responsabilidad sobre su
bienestar y el de los otros y lo
expresa al cuidarse a si mismo y a
los demas.

e Aplica estrategias para procurar su
bienestar en el corto, mediano y
largo plazo.

e Analizalos recursos que le permiten
transformar retos en oportunidades.

e Comprende el concepto de
proyecto de vida para el disefio de
planes personales.

5.Habilidades socioemocionales y proyecto
de vida

e Es autoconsciente y determinado,
cultiva relaciones interpersonales
sanas, maneja sus emociones.

e Tiene capacidad de afrontar la
adversidad y actuar con efectividad
y reconoce la necesidad de solicitar
apoyo.

e Fija metas y busca aprovechar al
MAXIMO SUS Opciones y recursos.

e Toma decisiones que le generan
bienestar presente, oportunidades y
sabe lidiar con riesgos futuros.

6.Colaboracién y trabajo en equipo

e Reconoce, respeta y aprecia la
diversidad de capacidades 'y
visiones al trabajar de manera
colaborativa.

e Tiene Iiniciativa, emprende y se
esfuerza por lograr proyectos
personales y colectivos.

6.Colaboracién y trabajo en equipo

e Trabaja en equipo de manera
constructiva, participativa y
responsable, propone alternativas
para actuar y solucionar problemas.

e Asume una actitud constructiva.

7.Convivencia ciudadana

e Se identifica como mexicano y
siente amor por México.

e Reconoce la diversidad individual,
social, cultural, étnica y linglistica
del pais.

e Tiene conciencia del pais en el
mundo.

e Actla con responsabilidad social,
apego a los derechos humanos y
respeto a la ley.

7.Convivencia y ciudadania

o Reconoce que la diversidad tiene
lugar en un espacio democratico,

con inclusibn e igualdad de
derechos de todas las personas.

o Entiende las relaciones entre
sucesos locales, nacionales e
internacionales.

e Valora y practica la

interculturalidad.
e Reconoce las instituciones y la
importancia del Estado de Derecho.

8.Apreciacion y expresion artisticas

8.Apreciacion y expresiones artisticas
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Analiza, aprecia y realiza distintas
manifestaciones artisticas.
Identifica y ejerce sus derechos
culturales.

Aplica su creatividad para
expresarse por medio de elementos
de las artes.

Valora y experimenta las artes
porque le permiten comunicarse y le
aportan sentido a su vida.
Comprende su contribucion al
desarrollo integral de las personas.
Aprecia la diversidad de las
expresiones culturales.

9.Atencion del cuerpo y la salud

Activa sus habilidades corporales y
las adapta a distintas situaciones
que se afrontan en el juego y el
deporte escolar.

Adopta un enfoque preventivo al
identificar las ventajas de cuidar su
cuerpo, tener una alimentacion
correcta y practicar actividad fisica
con regularidad.

9.Atencion al cuerpo y la salud

Asume el compromiso de mantener
su cuerpo sano, fisica vy
mentalmente.

Evita conductas y practicas de
riesgo para favorecer un estilo de
vida activo y saludable.

10.Cuidado del medio ambiente

Promueve el cuidado del medio
ambiente de forma activa.

Identifica problemas relacionados
con el cuidado de los ecosistemas y
las soluciones que impliqguen la
utilizacién de los recursos naturales
con responsabilidad y racionalidad.
Se compromete con la aplicacion de
acciones sustentables en su
entorno.

10.Cuidado del medio ambiente

Comprende la importancia de la
sustentabilidad.

Asume una actitud proactiva para
encontrar soluciones.
Piensa globalmente
localmente.

Valora el impacto social y ambiental
de las innovaciones y avances
cientificos.

y actla

11.Habilidades digitales

Compara y elige los recursos
tecnologicos a su alcance y los
aprovecha con una variedad de
fines de manera ética vy
responsable.

Aprende diversas formas para
comunicarse y obtener informacion,
seleccionarla, analizarla, evaluarla,
discriminarla y organizarla.

11.Habilidades digitales

Utiliza adecuadamente las
tecnologias de la informacion y la
comunicacion  para investigar,
resolver  problemas, producir
materiales y expresar ideas.
Aprovecha estas tecnologias para
desarrollar ideas e innovaciones.

Tabla 1.1. Perfil de egreso de la educacion Secundaria y Bachillerato, tomado Secretaria de

Educacion Publica, 2018. (Elaboracion propia).
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La modalidad educativa del Bachillerato se especifica en el articulo 46 de la

Ley General de Educacion y el Acuerdo Secretarial 445 (Secretaria de Educacion

Pulblica, 2018) se indican las caracteristicas correspondientes a la educacion

presencial:

“Aprenden en grupo

Por lo menos 80 % de sus actividades de aprendizaje las desarrollan bajo la
supervision del docente

Siguen una trayectoria curricular preestablecida

Cuentan dentro del plantel con mediacion docente obligatoria

Pueden prescindir de la mediacion digital

Tienen en el plantel un espacio de estudio fijo

Deben ajustarse a un calendario y horario fijos

Estan sujetos a las evaluaciones que para acreditar los programas de estudio
apligue la institucion educativa

Deben cumplir y acreditar el plan y programas de estudio para ser objeto de
certificacion

Obtienen de la institucion educativa el documento de certificacion

correspondiente” (p. 18).

El sustento para el modelo educativo que adopta la DGB es el paradigma

constructivista con el propésito de alejarse de la educacion tradicional y convertir al

estudiante en un ser activo responsable de construir el conocimiento propio.
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En el siguiente cuadro se enuncian los tres paradigmas y la generalidad del

sustento tedrico del modelo educativo:

Paradigma psicogenético propuesto por Piaget

La construccion del conocimiento en el plano individual e interno.
El proceso de aprendizaje relacionado con el desarrollo humano.

Aprendizaje significativo propuesto por Ausubel
. . .

Relacién entre la nueva informacion y las ideas previas de la o el
estudiante

Paradigma sociocultural o sociohistérico propuesto por Vigotsky

La construccion del conocimiento se realiza en conjunto con otras
personas.

Fig. 1.11. Sustento tedrico del modelo educativo propuesto por la DGB, tomado Secretaria de

Educacion Publica, 2018. (Elaboracion propia)

El o la estudiante:

e Selecciona, organiza, transforma la informacion de diferentes fuentes y la
relaciona con los conocimientos previos.
e Desarrolla aprendizaje significativo en el ambito personal y social, provocado

por actividades planificadas para ello.
El docente:

e Selecciona material apropiado para los y las estudiantes.

e Planifica actividades que permitan la apropiacion de conocimiento, el
desarrollo de habilidades y actitudes.

e Promueve un clima motivante para que el o la estudiante se comprometa con

el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En sintesis, el o la estudiante debe enfrentar situaciones y resolver problemas
cercanos a la realidad con ayuda de la investigacion, disefio de proyectos, toma de
decisiones, trabajo colaborativo, etc. Lo anterior con experiencias significativas,
accesibles y enriquecedoras para los joévenes. El apoyo docente tiene dos
propositos: proporcionar ayuda gradual con el conocimiento complejo y desarrollar
la autonomia de la o el estudiante al retirar la ayuda paulatinamente (Secretaria de
Educacion Publica, 2018, p. 21).
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A continuacién, se observan las competencias del Marco Curricular Comun de
la EMS (Secretaria de Educacion Publica, 2018, p. 28-31):

Fig. 1.12. Descripcién de competencias (Elaboracion propia)

Las competencias disciplinares basicas de comunicacién, parte central de este

trabajo, pretende en los y las estudiantes (Secretaria de Educacion Publica, 2018,

p. 31):

El desarrollo de competencias para que se comuniquen efectivamente en
espafiol en diferentes contextos con ayuda de distintos medios e
instrumentos.

La lectura critica

La comunicacion y argumentacion de ideas con claridad de forma escrita
y verbal.

El uso de las tecnologias de la informacion y comunicacion para diversos
propdsitos comunicativos.

La reflexion sobre la naturaleza del lenguaje y el uso como pensamiento

l6gico.
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Para alcanzar el logro de las competencias debera considerarse lo siguiente en

el plan de estudios (Secretaria de Educacion Publica, 2018, p. 32):

e Las competencias se adquieren enfrentando al estudiante con
actividades.

e Las competencias se desarrollan durante el proceso educativo en la
escuela y fuera de ella.

e En la actividad de aprendizaje se deben movilizar conocimientos,
habilidades, actitudes y valores.

e Las actividades de aprendizaje deben ser atractivas y situarse en el
entorno actual.

e El docente promueve, facilita el aprendizaje y acompafia al estudiante en
el proceso; disefia y selecciona secuencias didacticas; reconoce el
contexto que vive el o la estudiante; selecciona materiales; promueve el
trabajo interdisciplinario; media entre los y las estudiantes y su
experiencia sociocultural y disciplinaria y promueve la responsabilidad de
aprender.

e El o la estudiante es responsable de la construccion del aprendizaje.

La evaluacion del aprendizaje es una herramienta para la concrecion de la
educacion por competencias en el aula, se centra en el proceso para acercarse a la
mejora y se le nombra evaluacién auténtica, en ésta el o la estudiante asume la
responsabilidad del aprendizaje y lo convierte en un actor activo del proceso.
Ademas, implica disefio, conocimiento, flexibilidad y practica constante de los

docentes (Secretaria de Educacion Publica, 2018, p. 49).

La evaluacion auténtica se implementa por medio de actividades significativas,
exige de los y las estudiantes el empleo de los conocimientos previos y recientes.
Se reconocen tres momentos (en el texto fuente se denomina funciones) de la

evaluacion, se expresan en el siguiente cuadro:
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Evaluacién diagndstica

eEvallia conocimientos previos antes de comenzar una etapa
de aprendizaje.

oEl propdsito es planificar el curso a partir del diagndstico.

Evaluaciéon formativa

#Se evallan procesos mas que productos

*El propdsito es proporcionar informacién para mejorar el
aprendizaje.

Evaluacion sumativa

eSe evallan productos
*El propdsito es verificar el logro de objetivos planificados.

Fig. 1.13. Tipos de evaluacion, tomado de Secretaria de Educacion Puablica, 2018, p. 50 (Elaboraciéon
propia)
La coevaluacion (en conjunto) y la autoevaluacion (personal) son dos formas
de evaluacion que completan la hecha por el docente (heteroevaluacion). Ademas,
se establecen los siguientes lineamientos para la promocién de la evaluacién

auténtica (Secretaria de Educacion Publica, 2018, p. 51):

e Debe serintegral con base en las competencias genéricas y disciplinares,
incluye el atributo.

e La principal funcién es la formativa.

e Se desarrolla por medio de actividades significativas.

e Se genera mediante estrategias de evaluacion auténtica.

Con lo expuesto anteriormente se clarifica la l6gica y el sustento legal
de la evaluacion al interior del aula en el nivel de la EMS, en el siguiente
capitulo se detalla como se presenta en el programa de la asignatura de

LEOYE | la medicion del aprendizaje esperado en el subsistema CECyTEM.
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Capitulo segundo: El CECyTEM y la asignatura LEOYE |

Para el presente trabajo es necesario contextualizar a los y las estudiantes que
cursan en el bachillerato la materia de Lectura, Expresiéon Oral y Escrita en el
CECyYyTEM como parte de los Colegios de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos de
los Estados (CECyYTES). Para lo anterior se agrega una breve historia de la

conformacién del CECyTEM Cuautitlan.
2.1. Breve historia de los CECYTES

Los Colegios de Estudios Cientificos y Tecnologicos de los Estados (CECYTES)
fueron creados en 1991 y quedaron bajo la supervision de la Direccion General de
Educacién Tecnoldgica Industrial (DGETI). La Secretaria de Educacion Publica y el
Estado de México firmaron un convenio el 15 de septiembre de 1994 para la
creacion del Colegio de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos del Estado de México
(CECyYTEM) para impulsar y consolidar los programas de educacion media superior

tecnoldgico:

El CECyTEM tiene por objeto impartir educacion media superior terminal,
terminal por convenio y bivalente de caracter tecnoldgico; promover un mejor
aprovechamiento social de los recursos naturales y contribuir a su utilizacion
racional; reforzar el proceso ensefianza-aprendizaje con actividades
curriculares y extracurriculares debidamente planeadas y ejecutadas;
promover y difundir la actitud critica derivada de la verdad cientifica, la
prevision y busqueda del futuro con base en el objeto de nuestra realidad y
valores nacionales, promover la cultura estatal, nacional y universal,
especialmente la de caracter tecnologico; y, realizar programas de
vinculacion con los sectores publico, privado y social que contribuyan a la
consolidacion del desarrollo tecnoldgico y social del ser humano (CECYTEM,
s.f. p.1).

El subsistema descentralizado de caracter estatal comenzo con cuatro planteles,
actualmente esta conformado por 60. El plantel de Cuautitlan, México se creé en
2013.
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Mision del CECYTEM

Impartir educacion media superior de calidad, en su modalidad de bachillerato

tecnoloégico bivalente, con el objeto de que los egresados cuenten con

educacién tecnoldgica terminal que les permita incorporarse a una actividad

productiva, o bien, continuar sus estudios de nivel superior.

Vision del CECYTEM:

Ser la mejor opcion en educacion media superior en su modalidad de
bachillerato tecnoldgico bivalente en el Sistema Nacional de los CECyTE’s, asi

como en el Estado de México.

Objetivos del CECYTEM:

Impartir educacion media superior terminal, terminal por convenio y bivalente
de caracter tecnoldgico.

Promover un mejor aprovechamiento social de los recursos naturales y
contribuir a su utilizacién racional.

Reforzar el proceso de ensefianza-aprendizaje con actividades curriculares
y extracurriculares debidamente planeadas y ejecutadas.

Promover y difundir la actitud critica derivada de la verdad cientifica, la
prevision y busqueda del futuro con base en el objeto de nuestra realidad y
valores nacionales.

Promover la cultura estatal, nacional y universal, especialmente la de
caracter tecnoldgico.

Realizar programas de vinculacion con los sectores publico, privado y social
gue contribuyan a la consolidacion del desarrollo tecnoldgico y social del ser
humano.

Elevar la calidad educativa de forma permanente.

Ampliar la cobertura social y territorial en favor de la juventud del Estado de
México.

Innovar y diversificar la oferta educativa (CECyTEM, s.f. p.1).
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2.2.  Organigrama del CECYyTEM

El Organigrama del CECyYyTEM se compone de la Junta Directiva a la cabeza;
del Patronato y Consejo Técnico Consultivo que estan en la misma jerarquia;
subordinada la Direccién General alterna la Unidad Juridica y el Organo Interno de

Control en la misma linea.

Debajo de Direccion General estan cuatro Direcciones en el mismo nivel,
Direccion General Académica, Direccidbn de Vinculacion con los Sectores
Productivos y de Servicios, Direccion de Planeacién Institucional y Direccion de

Administracién y Finanzas.

Debajo de Direccion General estan los 60 planteles: Acambay, Aculco, Almoloya,
Atlautla, Chalco, Chicoloapan, Chimalhuacan, Chimalhuacan 1l, Coacalco,
Coatepec Harinas, Cuautitlan, Cuautitlan Izcall, Donato Guerra, Ecatepec,
Ecatepec Il, Ecatepec Ill, Huixquilucan, Ixtapaluca, Ixtapaluca Il, Ixtapan de la Sal,
Ixtlahuaca, Jilotepec, Jiquipilco, Jocotitlan, La Paz, Lerma, Malinalco, Metepec,
Metepec Il, Nezahualcéyotl, Nezahualcoyotl I, Nicolas Romero |, Nicolas Romero
II, Nicolds Romero lll, San Felipe del Progreso, San José del Rincon, Sultepec,
Tecamac, Tejupilco, Temascalapa, Temascaltepec, Tenancingo, Tenango del Valle,
Tepotzotlan, Tequixquiac, Texcoco, Tezoyuca, Toluca, Toluca ll, Tultepec, Tultitlan,
Valle de Bravo, Valle de Chalco S. I, Valle de Chalco S. Il, Villa del Carbon, Villa

Victoria, Villa de Allende, Xonacatlan, Zacazonapan y Zinacantepec.

De la Direccion General Académica se subordinan en la misma jerarquia la
Subdireccion de Control Escolar y la Subdireccion de Desarrollo Docente y
Desempefio Escolar, de ésta se desprenden dos departamentos: Desarrollo

Docente y Desempefio Escolar.

De la Direccién de Vinculacién con los Sectores Productivos y de Servicios
se subordinan dos departamentos: Servicio Social y Becas, y Vinculacion y
Extension Educativa. De la Direccion de Planeacion y Evaluacion Institucional se
desprenden dos departamentos: Planeacion y Estadistica, y Desarrollo y Evaluacién

Institucional.
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De la Direccién de Administracion y Finanzas se desprenden en la misma
jerarquia la Subdireccion de Administracion, el Departamento de Recursos
Financieros y el Departamento de Informatica. De la Subdireccion de Administracion
se subordinan tres departamentos: Administracion de Personal, Recursos
Materiales y Servicios Generales. (CECYTEM, s.f. p.1)

2.3. Organigrama en el plantel Cuautitlan

El organigrama en el plantel Cuautitlan esta constituido por la Direccién a la
cabeza, debajo la Subdireccibn y, como subordinados, Control Escolar,

Coordinacion Académica, Orientacion, Vinculacion Académica y Mantenimiento.

A la Coordinacion Académica se subordinan 19 profesores a cargo de 16

materias en semestre impar y 15 materias del semestre par.
2.4. Infraestructura del CECYyTEM

El Plantel Cuautitlan esta4 ubicado en Camino viejo a Melchor Ocampo Lote 2,
Conjunto Habitacional Paseos del Bosque, Col. Ex hacienda Xaltipa, Cuautitlan,
Estado de México, C.P. 54840. Cuenta con una linea telefénica 55 20 64 62 19 y con

un contacto via correo electréonico: plantel.cuautitlan@cecytem.mx

El Director del plantel es el Lic. Yovany Vergara Cortés, el plantel tiene
matriculados actualmente 456 estudiantes, cuenta con 19 docentes y 17 personas
en cargos administrativos. La institucion cuenta con tres edificios, con 13 aulas en
total, tres laboratorios de cémputo, un laboratorio para quimica, un edificio destinado

al &rea administrativa y una cafeteria. (CECyTEM, s.f. p.1)
2.5. Caracteristicas de la poblaciéon estudiantil

El contexto socioecondmico de los y las estudiantes es medio bajo, casi todos
los y las estudiantes cuentan con alguna beca escolar. La mayor parte de la
poblacion provienen de familias disfuncionales y en algunos casos los y las
estudiantes viven y se valen por si mismos. Existe un indice moderado en el uso de
drogas ilicitas, mas no en el uso del alcohol. El suicidio es un asunto que atender

porque varios estudiantes han atentado contra su vida y un par han logrado
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concretarlo. Existen diversos padecimientos psicolégicos que aquejan a los y las

estudiantes algunos ya estan medicados, pero la mayoria no ha sido tratada.

Para llegar a la instituciéon deben caminar cerca de un kilbmetro porque no
existe una ruta de trasporte publico que los deje a menos distancia, con frecuencia

son presas de asaltos en ese trayecto (CECyTEM Cuautitlan, s. f., p. 1).
2.6. Laevaluacion en CECyTEM

En el reglamento del Colegio de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos del
Estado de México en el Capitulo Quinto, Articulo 74, (CECYTEM, 2021, p.1) se
establece que el procedimiento de evaluacion comprende: tres parciales, los
examenes de recuperacion; los examenes extraordinarios y los de titulo de

suficiencia.

En el Articulo 80 se indica que las Unidades de Aprendizaje Curricular seran
evaluadas continuamente con examenes departamentales con base en los criterios
pedagodgicos del programa de estudio, es susceptible de cambio si el Consejo

Académico lo considera pertinente.

En el reglamento sélo se genera un cuadro normativo para la produccion
transparente de un nimero que indiqué la aprobacion o no de la o el estudiante (del
seis al diez), lo relacionado con los tiempos de publicacion (tres dias habiles
después de aplicada la evaluacion) y entrega a control escolar. Los instrumentos de

evaluacion deben apegarse al programa de la materia.

2.7. La evaluacion del aprendizaje en la asignatura de LEOYE | (Lectura,

Expresion Oral y Escrita)

En este punto es relevante particularizar como se considera la evaluacién en
la Educacion Media Superior y para ello se centrara la atencion en el contenido del
Programa de Estudios de la asignatura que compete esta investigacion: Lectura,

Expresion Oral y Escrita (LEOYE 1).

50



El Programa de Estudios del Componente Basico del Marco Curricular

Comun de la Educacion Media Superior, Campo disciplinar de Comunicacion,

Bachillerato Tecnolégico, asignatura Lectura, Expresién Oral y Escrita | enuncia:

El consenso mundial indica que el propdésito de la educacion no es solamente
memorizar contenidos curriculares de las asignaturas, sino que los jovenes
lleguen a desarrollarse como personas competentes y flexibles, que logren
potenciar sus habilidades y alcancen las metas que se hayan
establecido...[se debe promover] la colaboracién, la creatividad, la
comunicacién, el espiritu emprendedor, la resolucién de problemas, la
responsabilidad social, el uso de la tecnologia, la perseverancia, la
honestidad, la determinacién, la flexibilidad para adaptarse a entornos

cambiantes, el liderazgo y la innovaciéon (SEP s.f., pp. 6-7).

Concretamente en el Programa de LEOYE | (p. 7) se Establecen cuatro

propositos de la Educacion Media Superior (EMS):

1.

Hp w NP

Se pretende que los y las estudiantes cierren el ciclo de la educacion
obligatoria.

Formacion propedéutica, es decir, formacion en los distintos campos
disciplinares.

Preparacion para el trabajo.

Formacién de una ciudadania competente.
Lo anterior esta relacionado en los cuatro pilares de la educacion:

Aprender a aprender
Aprender a ser
Aprender a hacer

Aprender a convivir.

El Acuerdo Secretarial nimero 444 que forma parte de la Reforma Integral

de la Educacién Media Superior (RIEMS) establece:

La necesidad de actualizar los programas de estudio, sus contenidos,
materiales y métodos para elevar su pertinencia y relevancia en el desarrollo
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integral de los y las estudiantes, y fomentar en éstos el desarrollo de valores,

habilidades y competencias para mejorar su productividad y competitividad

al insertarse en la vida econdmica (SEP, 2008, p. 1).

En el Acuerdo Secretarial nimero 656 en el Articulo Primero (SEP, 2012 p.

1) se agrega un cuadro en el que se establecen los cinco campos disciplinares y

correspondencia con las asignaturas:

Campo disciplinar

Asignaturas

Matematicas

Algebra, aritmética, célculo,
trigonometria y estadistica.

Ciencias experimentales

Fisica, quimica, biologia y ecologia.

Ciencias sociales

Historia, derecho, sociologia, politica,
antropologia, economia y

administracion.

Humanidades

Literatura, filosofia, ética, légica y

estética.

Comunicacion

Lectura, expresion oral y escrita, taller
de lectura y redaccion, lengua adicional
al espafiol y tecnologias de la

informacion y la comunicacion.

Tabla 2.1. Campos disciplinares, tomado del Acuerdo 656, Articulo Primero.
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La divisidon de las competencias, segun el Acuerdo Secretarial 444 (SEP, 2008, p.

1), se divide en:

Genéricas Disciplinares Profesionales

e Comunes a todos los e Basicas: e Basicas:
egresados de EMS e Son cumunes a los * Formacién elemental
e Competencias clave egresados para el trabajo
» Relevantes para e Formacion disciplinar ¢ Extendidas:
todas las disciplinas en el marco de SNB e Nivel técnico
e Refuerzan la e Extendidas: e Preparaa los jo’venes
capacidad de los y * Da especificidad a para la incorporacion
los estudiantes para cada subsitema al trabajo
la adquisicion de

* Son de mayor

otras. profundidad

Fig. 2.1. Divisién de las competencias, tomado del Acuerdo 444, Articulo 2. (Elaboracion propia)

En el Capitulo Il, Articulo 3, del Acuerdo Secretarial 444, se considera a las
competencias genéricas como eje articulador que da identidad a la EMS y
constituyen el perfil del egresado del Sistema Nacional de Bachillerato pues le
permitird al estudiante comprender el mundo e influirlo, ademas de aprender de

forma autbnoma y para vivir arménicamente en sociedad.
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Las competencias genéricas, segun el mismo Acuerdo, se dividen en seis:

Se autodeterminay
cuida de si

mm SE €Xpresa y comunica

Piensa critica y
reflexivamente

Aprende de forma
auténoma

Trabaja en forma
colaborativa

Competencias genéricas

rucipa con

Fig. 2.2. Competencias genéricas, tomado del Acuerdo 444, Articulo 4. (Elaboracion propia)

En el citado Acuerdo, Articulo 4, se detallan las once definiciones de las
competencias genéricas con sus atributos correspondientes, las que se transcriben

textualmente:

Se autodeterminay cuida de si

1. Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en

cuenta los objetivos que persigue.
Atributos:

e Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de sus
valores, fortalezas y debilidades.

¢ |dentifica sus emociones, las maneja de manera constructiva y reconoce la

necesidad de solicitar apoyo ante una situacién que lo rebase.
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e Elige alternativas y cursos de accion con base en criterios sustentados y
en el marco de un proyecto de vida.

e Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de decisiones.

e Asume las consecuencias de sus comportamientos y decisiones.

e Administra los recursos disponibles teniendo en cuenta las restricciones
para el logro de sus metas.

2. Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacién de sus

expresiones en distintos géneros.
Atributos:

e Valora el arte como manifestacion de la belleza y expresion de ideas,
sensaciones y emociones.

e Experimenta el arte como un hecho histérico compartido que permite la
comunicacion entre individuos y culturas en el tiempo y el espacio, a la vez
gue desarrolla un sentido de identidad.

e Participa en précticas relacionadas con el arte.

3. Elige y practica estilos de vida saludables.
Atributos:

¢ Reconoce la actividad fisica como un medio para su desarrollo fisico,
mental y social.

e Toma decisiones a partir de la valoracién de las consecuencias de distintos
hébitos de consumo y conductas de riesgo.

e Cultiva relaciones interpersonales que contribuyen a su desarrollo humano

y el de quienes lo rodean.
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Se expresay comunica

4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos

mediante la utilizacion de medios, cédigos y herramientas apropiados.
Atributos:

e Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linglisticas,
matematicas o graficas.

e Aplica distintas estrategias comunicativas segun quienes sean Ssus
interlocutores, el contexto en el que se encuentra y los objetivos que
persigue.

e Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones
a partir de ellas.

e Se comunica en una segunda lengua en situaciones cotidianas.

e Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacion para obtener

informacion y expresar ideas

Piensa critica y reflexivamente

5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de

métodos establecidos.
Atributos:

e Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo
coémo cada uno de sus pasos contribuye al alcance de un objetivo.

¢ Ordena informacion de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones.

¢ |dentifica los sistemas y reglas o principios medulares que subyacen a una
serie de fenomenos.

e Construye hipétesis y disefia y aplica modelos para probar su validez.

e Sintetiza evidencias obtenidas mediante la experimentacion para producir

conclusiones y formular nuevas preguntas.
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Atributos:

Utiliza las tecnologias de la informacién y comunicacion para procesar e
interpretar informacion.

Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general,
considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.

Elige las fuentes de informaciébn mas relevantes para un proposito
especifico y discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia y
confiabilidad.

Evalla argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias.

Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer
nuevas evidencias, e integra nuevos conocimientos y perspectivas al
acervo con el que cuenta.

Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

Aprende de forma autbnoma
7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

Atributos:

Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccion de
conocimiento.

Identifica las actividades que le resultan de menor y mayor interés y
dificultad, reconociendo y controlando sus reacciones frente a retos y
obstaculos.

Articula saberes de diversos campos y establece relaciones entre ellos y

su vida cotidiana.
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Trabaja en forma colaborativa

8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

Atributos:

e Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en
equipo, definiendo un curso de accién con pasos especificos.

e Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras personas de
manera reflexiva.

e Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y

habilidades con los que cuenta dentro de distintos equipos de trabajo.
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Participa con responsabilidad en la sociedad

9. Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad,

Atributos:

10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad

Atributos:

region, México y el mundo.

Privilegia el didlogo como mecanismo para la solucion de conflictos.
Toma decisiones a fin de contribuir a la equidad, bienestar y desarrollo
democratico de la sociedad.

Conoce sus derechos y obligaciones como mexicano y miembro de
distintas comunidades e instituciones, y reconoce el valor de la
participacion como herramienta para ejercerlos.

Contribuye a alcanzar un equilibrio entre el interés y bienestar individual y
el interés general de la sociedad.

Actia de manera propositiva frente a fendmenos de la sociedad y se
mantiene informado.

Advierte que los fendmenos que se desarrollan en los ambitos local,
nacional e internacional ocurren dentro de un contexto global

interdependiente.

de creencias, valores, ideas y practicas sociales.

Reconoce que la diversidad tiene lugar en un espacio democratico de
igualdad de dignidad y derechos de todas las personas, y rechaza toda
forma de discriminacion.

Dialoga y aprende de personas con distintos puntos de vista y tradiciones
culturales mediante la ubicacion de sus propias circunstancias en un
contexto mas amplio.

Asume que el respeto de las diferencias es el principio de integracion y

convivencia en los contextos local, nacional e internacional.
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11.Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones
responsables.

Atributos:

e Asume una actitud que favorece la solucion de problemas ambientales en
los &mbitos local, nacional e internacional.

e Reconoce y comprende las implicaciones bioldgicas, econémicas, politicas
y sociales del dafio ambiental en un contexto global interdependiente.

e Contribuye al alcance de un equilibrio entre los intereses de corto y largo

plazo con relacion al ambiente.

Las competencias disciplinares de la asignatura de LEOyYE (Acuerdo

Secretarial 444, Articulo 7) son:
“Comunicacion

Las competencias disciplinares basicas de comunicacién estan
referidas a la capacidad de los y las estudiantes de comunicarse
efectivamente en el espafiol y en lo esencial en una segunda lengua en

diversos contextos, mediante el uso de distintos medios e instrumentos.

Los y las estudiantes que hayan desarrollado estas competencias
podran leer criticamente y comunicar y argumentar ideas de manera efectiva
y con claridad oralmente y por escrito. Ademas, usaran las tecnologias de la
informacion y la comunicacion de manera critica para diversos propositos
comunicativos. Las competencias de comunicacion estan orientadas,

ademas

A la reflexion sobre la naturaleza del lenguaje y a su uso como

herramienta del pensamiento logico.
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Competencias:

1. Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e
implicitos en un texto, considerando el contexto en el que se generé y en el

gue se recibe.

2. Evalua un texto mediante la comparacion de su contenido con el de otros,

en funcién de sus conocimientos previos y nuevos.

3. Plantea supuestos sobre los fendmenos naturales y culturales de su

entorno con base en la consulta de diversas fuentes.

4. Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando

la intencion y situacién comunicativa.

5. Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con

introducciones, desarrollo y conclusiones claras.

6. Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, coherente y

creativa.

7. Valora y describe el papel del arte, la literatura y los medios de
comunicacion en la recreacion o la transformacion de una cultura, teniendo

en cuenta los propdsitos comunicativos de distintos géneros.

8. Valora el pensamiento l6gico en el proceso comunicativo en su vida

cotidiana y académica.

9. Analiza y compara el origen, desarrollo y diversidad de los sistemas y

medios de comunicacion.

10. Identifica e interpreta la idea general y posible desarrollo de un mensaje
oral o escrito en una segunda lengua, recurriendo a conocimientos previos,

elementos no verbales y contexto cultural.

11. Se comunica en una lengua extranjera mediante un discurso l4gico, oral

0 escrito, congruente con la situacion comunicativa.
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12. Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para investigar,

resolver problemas, producir materiales y transmitir informacion.”
El propésito formativo del campo disciplinar en Comunicacion dice:

Las competencias disciplinares basicas de Comunicacion estan referidas a la
capacidad de los y las estudiantes de comunicarse efectivamente en el
espafnol y en lo esencial en una segunda lengua en diversos contextos,

mediante el uso de distintos medios e instrumentos.

Los y las estudiantes que hayan desarrollado estas competencias podran leer
criticamente y comunicar y argumentar ideas de manera efectiva y con claridad
oralmente y por escrito. Ademas, usaran las tecnologias de la informacion y la

comunicacion de manera critica para diversos prop0sitos comunicativos.

Las competencias de comunicacion estan orientadas ademas a la reflexion
sobre la naturaleza del lenguaje y a su uso como herramienta del pensamiento
l6gico (SEP, s.f., p. 12).

El propésito de la asignatura es:

Que el alumno desarrolle la competencia habilitante de la lectura y escritura al
reconocer y ejercer las cuatro habilidades de la lengua: escuchar, leer, hablar
y escribir, con el fin de aplicarlas a diversas situaciones de su vida, académicas
y cotidianas (SEP, s.f., p. 13).

En congruencia con lo anterior se genera una ruta de vinculacién para la
asignatura de LEOYE | y LEOYE Il (SEP, s.f., p. 9):
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Continuo de asignaturas Lectura, Expresion Oral y Escrita |

Aprendizaje

Recordar Comprender Aplicar Analizar Evaluar Crear

/Competencias

AAAAAAAA
LEOyE 1 Reactivacion de LEOyE I

competencias/aprendizajes
previos.

Fig. 2.3. Vinculo entre LEOYE | y 11 (SEP, s.f., p. 7).

Ademas, se agrega un continuo de productos:

Continuo de productos de las asignaturas: Lectura, Expresion Oral y Escrita |

Resena
critica

Kesumen

Primer semestre Segundo semestre

Fig. 2.4. Productos de aprendizaje (SEP, s.f., p. 9).

Como se puede observar no existe un temario explicito, sélo competencias
gue han de ser articuladas o bien deben cruzarse las competencias genéricas junto
con los atributos con las disciplinares. Esquematicamente se presenta una tabla

sobre la forma de trabajo con seis elementos de organizacién curricular.
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Concepto Definicién

Componente

Contenido central

Contenido especifico

Aprendizaje esperado

Producto esperado

Organiza y articula conceptos, habilidades y actitudes de los campos
disciplinares y es el referente para favorecer la transversalidad
interdisciplinar,

Genera y/o, integra los contenidos centrales y responde a formas de
organizacion especifica de cada campo o disciplina.

Corresponde al aprendizaje clave. Es el contenido de mayor jerarquia
en el programa de estudio.

Corresponde a los contenidos centrales y, por su especificidad,
establecen el alcance y profundidad de su abordaje.

Descriptores del proceso de aprendizaje e indicadores del desempefio
que deben lograr los estudiantes para cada uno de los contenidos
especificos.

Corresponde a los aprendizajes esperados y a los contenidos
especificos, son las evidencias del logro de los aprendizajes esperados.

Tabla 2.2. Organizacion curricular (SEP, s.f., p. 15).
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Se ofrece también un cuadro con los contenidos de la asignatura:

Eje

Comunicarse,

relacionarse y

colzborar con
los demas.

Leer, escribir,
hablary
escuchar.

Generacin de
una opinion
razonada a
partir de la

elaboracion de

textos.

Componente

sla comunicacion vy las
relaciones
interpersonales.

sla integracion de Ia
comunidad de
gprendizaje.

s3 contextuslizacion de la
comunidad de aprendizaje
a partir de los intereses y
experiencias  académicas
de los estudiantes.

ola lectura, la escritura y la
oralidad como practicas

habilitadoras ¥
generadoras del
aprendizaje.

ol sustento de la opinidn
del estudiante con un

argumento.
sl3 construccion de una
perspectiva  propia

original argumentada.

Contenido

central
o fl trabajo
colaborative en
el aula como
base para la
integracion de la
comunidad  de
aprendizaje.

o la importancia
de la lengua y &l
papel de Ia
gramatica.

vl escritura
argumentativa.
vla escritura

original
argumentada.

Contenido especifico

ela elaboracion de un
relato a partir de un
texto de eleccion del

alumno.

o £l uso de las clases de
palabras  (sustantivo,
adjetivo,  pronombre,
articulo, verbo, adverbio,
preposicion ¥

conjuncion) en  textos
especificos.

e la distincion entre la
oralidad y escritura.

ol empleo de  las
nociones  bésicas  de
sintaxis.

ola identificacion del

tema, la intencion v las
partes de un texto para
la elaboracion de un
resumen.

# La distincion de ideas en
un texto.

# El sustento de puntos de
vista personales a partir
de una lectura.

# El conocimiento v uso de
los elementos de Iz
resefia critica.

Aprendizaje esperado

*Reactiva aprendizajes previos de
Educacion Secundaria respecto al
uso de las clases de palabras y
elabaracion de relatos.

slgentifica una lectura de su
interés y la relzta de forma oral y
escrita.

sMuestra las distintas clases de
palabras en alglin texto, a través
de la colaboracion en un equipo
con roles definidos.

*Reactiva aprendizajes previos de
2 asignatura y de Tecnologias de
2 Informacidn y Comunicacian.

sldentifica el tema, |a intencidn y
las partes de expresiones orales y
escritas.

sDesarrolla un resumen escrito en
el que demuesira el tema, la
intencion y las partes de los textos
y lo comenta orzlmente en el
grupo.

#Reactiva aprendizajes previos de
la asignatura y de Tecnologias de
|a Informacian y Comunicacion.

#Asocia los datos e ideas de los
textos leidos & una opinidn.

sEmite y fundamenta por escrito
una opinian original

sltiliza los elementos de una
resefia critica.

+(rea el proyecto de vida.

Tabla 2.3. Articulacion de la asignatura (SEP, s.f., p. 16).

Producto esperado

# Las |ecturas propuestas por
los estudiantes.

# Los relatos personales sobre
las lecturas propuestas.

« La identificacion por escrito
de lzs clases de palabras.

# L3 descripcion inicial de sus
aspiraciones para elaborar
la propuesta de proyecto de
vida

elz aplicacion de Ia
estructura de la oracidn
simple en la construccion
del resumen.

o3 elaboracion del primer
avance del proyecto de vida.

# Elaboracion de una resefia
critica y su discusion en
debate en grupo.

# L3 conclusion del proyecto
de vida.
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En el siguiente cuadro se vinculan las competencias genéricas, junto con el

atributo y las competencias disciplinares con los aprendizajes y el producto

esperados:

Aprendizaje esperado

Producto esperado

Competencias Genéricas

Atributo

Competencias
Disciplinares

#Reactiva aprendizajes
previos de Educacién
Secundaria respecto al
uso de las clases de
palabras y elaboracion
de relatos.

#|dentifica una lectura de
su interés y la relata de
forma oral y escrita.

#Muestra las distintas
clases de palabras en
alglin texto, a traves de
|a colaboracidn en un
equipo con roles
definidos.

Las lecturas propuestas
por los estudiantes.

Los relatos personales
sobre las lecturas
propuestas.

3. Elige y practica estilos de
vida saludables.
4. Escucha, interpreta y

emite mensajes
pertinentes en distintos
contextos mediante la
utilizacion de  medios,

codigos y herramientas
apropiados.

2. Es sensible al arte y
participa en la apreciacion
e interpretacion de sus
expresiones en  distintos

géneros.

4. Escucha, interpreta y
emite mensajes
pertinentes en distintos
contextos mediante la
utilizacion  de  medios,

cddigos y herramientas
apropiados.

33 Cultiva relaciones
interpersonales que
contribuyen a su desarrollo
humano y el de quienes lo
rodean.

4.2 Aplica distintas estrategias
comunicativas segln gquienes
sean sus interlocutores, el
contexto en el que se
encuentra y los objetivos que
persigue.

21 Valora el arte como
manifestacién de la belleza y
expresion de ideas,
sensaciones y emociones.

4.2 Aplica distintas estrategias
comunicativas segln quienes
sean sus interlocutores, el
contexto en el que se
encuentra y los objetivos que
persigue.

€9 Analiza y compara el
origen,  desarrollo  y
diversidad de los sistemas y
medios de comunicacion.

€12 Utiliza las tecnologias

de la informacion y
comunicacion para
investigar, resolver
problemas, producir
materiales y  transmitir
informacidn.

C5 Expresa ideas

conceptos en composiciones
coherentes y creativas, con
introducciones, desarrollo y
conclusiones claras.
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*Reactiva  aprendizajes
previos de la asignatura y
de Tecnologias de [z

Infarmacién y
Comunicacian.
sldentifica el tema, la
intencidn y las partes de
expresiones  orales vy
ESLritas.

sDesarrella un resumen
por escrito en el que
demuestra &l tema, la
intencidn y las partes de
los textos v lo comentan
oralmante an el grupo.

#la |dentificacion por
escrito de las clases de
palabras,

® L3 descripcidn  inicial
de sus aspiraciones
para  elaborar s
propuesta de proyecto
de vida.

#la aplicacion de Ia
gstructura de |3

aracién simple en la
construccion del
rESUMER.

#La elaboracion  dal
primer  avance del
proyects de vida

7. aprende per iniciativa e
interés propio a lo largo de
la vida.

2 Es sensible al arte y
participa en la apreciacion
g interpretacién de sus
expresiones en  distintos

EEMEros,

4. Escucha, interpreta y
emite mensajes
pertinentes an  distintos
contextos  mediante a3
utilizacion de  medios,
codigos y  herramientas

apropiados,

5. Elige y practica estilos
de vida saludables.

4. Escucha, interpreta y
emite mensajes
pertingntes en  distintos
contextos  mediante |3
utilizacion de  medios,
codigos y  herramientas
apropiados,

2 Es sensible al arte y
participa en la apreciacion
g interpretacién de sus
expresiones en  distintos
EEMEras,

7. aprende par iniciativa e
interés propio a lo largo de
la vida.

7.1 Define metas y da
seguimiento & sus procesos de
construccidn de conocimienta.

21 valora el ame como
manifastacion de la belleza y
EHPTESIEN de ideas,
SEMSACIONES § BMOCIONES,

4.2 Aplica distintas estrategias
comunicativas segun guienes
sean sus interlocutores, el
contexto en el que se
encuentra vy los objetivos que
persigue.

3.3 Cultiva relaciones
interpersonales que
contribuyen @ su desarrclle
humano v el de gquienes lo
rodean.

4.2 Aplica distintas estrategias
comunicativas segun guienes
SEBn  sus interlocutores, &l
contexto  en el que se
encuentra vy bos objetivos que
persigue.

7.2 identifica las actividades
gue le resultan de menor y
mayer interés y dificultad,
reconociends v controlando
sus reacciones frente a retos y
obstaculas.

C4 Produce textos con base
en &l uso normative de la

lengua, considerando la
intencion  y  situacion
CoOMmURICEtiva.

€9 Analiza y compara el
origen, desarrallo ¥
diversidad de los sistemas y
medios de comunicacian.

CB Arguments un punto de
vista en publice de manera
precisa, coherente y
creativa,
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sReactiva  aprendizajes
previos de Educacion
Secundaria respecto al
uso de las clases de
palabras y elaboracion
de relatos.

o|dentifica una lectura de
su interés y la relata de
forma oral y escrita.
sMuestra las  distintas
clases de palabras en
alglin texto, a través de
la colaboracién en un
equipo  con  roles
definidos.

» Las lecturas propuestas
por los estudiantes.

* Los relatos personales
sobre las lecturas
propuestas,

o la identificacion por
escrito de las clases de
palabras,

¢ la descripcion inicial
de sus aspiraciones
para  elaborar [a
propuesta de proyecto
de vida

2. Es sensible al arte y
participa en la apreciacion
e interpretacion de sus
expresiones en  distintos
EEMNErDs.

4. Escucha, interpreta y
emite mensajes
pertinentes en  distintos
contextos  mediante  |a
utilizacion de  medios,
codigos  y  herramientas
apropiados

5. Desarrolla innovaciones
y propone soluciones a
problemas a partir de
métodos establecidos.

3. Elige y practica estilos de
vida saludables.
4 Escucha, interpreta y

emite mensajes
pertinentes  en  distintos
contextos mediante la
utilizacién  de  medios,
codigos  y  herramientas
apropiados.

3. Elige v practica estilos
de vida saludables.

4. Escucha, interpreta y
emite mensajes
pertinentes en  distintos
contextos mediante g

utilizacion de  medios,
codigos y herramientas
apropiados.

2. Es sensible al arte y
participa en la apreciacién
e interpretacion de sus
expresiones en  distintos
géneros.

7. Aprende por iniciativa e
interés propio a lo largo de
la vida,

21 Valora el arte como
manifestacion de la belleza y
expresion de ideas,

SENsaciones y emociones.

4.2 Aplica distintas estrategias
comunicativas segin quienes
sean sus interlocutores, el
contexto en el que se
encuentra v los objetivos que
persigue.

51 Sigue instrucciones vy
procedimientos  de manera
reflexiva, comprendiendo

como cada uno de sus pasos
contribuye al alcance de un
objetivo.

3.1 Reconoce |a actividad fisica
como un medio para su
desarrollo  fisico, mental v
social.

4.3 Identifica las ideas clave en
un texto o discurso oral e
infiere conclusiones a partir de
ellas.

3.1 Reconoce la actividad fisica

como un medio para su
desarrollo  fisico, mental v
social.

4.1 Expresa ideas y conceptos

mediante representaciones
lingiiisticas, matematicas o
gréficas.

2.1 Enfrenta las dificultades
que se le presentan y es
consciente de sus  valores,
fortalezas y debilidades.

3.1 Reconoce la actividad fisica
como un medio para su
desarrollo fisico, mental y
social.

7.1 Define metas y da
seguimiento a sus procesos de
construccién de conocimiento.

C9 Analiza y compara el
origen, desarrollo ¥
diversidad de los sistemas y
medios de comunicacion.

C4 Produce textos con base
en el uso normativo de la
lengua, considerando la
intencion  y  situacion
comunicativa.

C2 Evalda un texto mediante
la comparacion de su
contenido con el de otros,
en funcion de sus
conocimientos previos y
NUEVOS.

C1 |dentifica, ordena e
interpreta las ideas, datos y
conceptos  explicitos e
implicitos en un  texto
considerando el contexto en
el que se generd y en el que
se recibe.

n

C4 Produce textos con base
en el uso normativo de la
lengua, considerando la
intencion  y  situacion
comunicativa,

Tabla 2.4. Vinculacién de aprendizajes esperados con competencias (SEP, s.f., p. 27).
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Por medio de los aprendizajes esperados se espera contribuir al perfil de

egreso de la EMS en lo siguiente:

Ambito Perfil de egreso

Valora y experimenta las artes porque le permiten comunicarse y le aportan un
Apreciacion y sentido de identidad.
expresidn artisticas  Comprende su contribucion al desarrollo integral de las personas.

Aprecia la diversidad de |las expresiones culturales.

Se expresa con claridad en espafiol de forma oral y escrita. Identifica las ideas clave
Lenguaje y en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas, obtiene e
Comunicacion interpreta informacién y argumenta con eficacia.

Se comunica en inglés con fluidez y naturalidad.

Tabla 2.5. Contribucién de la asignatura de LEOYE | al perfil de egreso de la EMS. (SEP, s.f., p.
14).

El programa de LEOYE | sugiere aspectos para la evaluacion de los

aprendizajes y se observan en el siguiente cuadro:

Aspectos sugeridos para la evaluacién de los aprendizajes

1 Establecer metas de aprendizajes para cada actividad sobre los aprendizajes esperados.

[70 1 Comunicar adecuadamente los aprendizajes a los alumnos.

[ Explicar con claridad que es lo que se espera de su desempefio en cada actividad.
[ Considera que la evaluacion es formativa y mejora el aprendizaje.

Detectar y atender |as fortalezas y debilidades de su aprendizaje.

Dar retroalimentacion objetiva y constructiva de sus evaluaciones.

Emplear herramientas de evaluacion y construir esquemas validos de calificacion.

Ensefiar a aprender del error, reflexionar sobre sus aciertos e identificar estrategias de
aprendizajes.

5
| 6 |

La evaluacién propicia la buena gestién curricular

Tabla 2.6. Sugerencias para la evaluacién de los aprendizajes (SEP, s.f., p. 31).
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También se enuncia los tipos, modalidades e instrumentos de evaluacion que

indica que deben ser variados:

Guia de
observaciones

— Diagndstica e Autoewva luacidn —

— Formatiwvo — Coewa luacidn — Lista de cotejo

Escalas

| Sumativa — Heteroewva luacicon — estimativas

— Examenes

F—| Ruabricas

Portafolicode
evidencias

Fig. 2. 5. Tipo, modalidades e instrumentos de evaluacion (SEP, s.f., p. 31).

La evaluacion diagnostica permite conocer la informacion que el o la
estudiante posee; la evaluacion formativa permite saber como el alumno asimila,
acomoda y replantea el aprendizaje; finalmente, la sumativa determina el resultado
del proceso de aprendizaje y el desarrollo de las competencias (SEP, s.f., p. 32).
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Los instrumentos de evaluacion sugeridos para la evaluacion de los

aprendizajes son:

Registro de
evaluacion

Lista de cotejo

Escala estimativa

(%] C
S ©
cC O
) (0]
= =
> 3
E ()
cC ()]
— O

Rubrica

Prueba verbal, escrita
o electrodnica.

Fig. 2.6. Instrumentos de evaluacion (SEP, s.f., p. 31).
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Capitulo tres: Metodologia

El presente apartado contiene la descripcion de la tabla de
operacionalizacion con base en las competencias genéricas y disciplinares de la
asignatura de LEOYE [, también se separan las competencias a evaluar en
productos de aprendizaje y las competencias a evaluar en un examen
estandarizado, pues éste es el propdésito de la investigacion, guiar a los docentes
para construir un examen que permita evaluar el conocimiento del estudiantado con

base en lo propuesto en el programa de estudios de la asignatura.
3.1. Descripcion de la tabla de rigor l6gico deductivo

La tabla de rigor l6gico deductivo es un instrumento utilizado para desglosar los
conceptos que determinan la construccion del manual, se consideran conceptos,
variables dependientes e independientes manejadas en la hipétesis de esta

investigacion.

La funcién de la tabla de operacionalizacion consiste en adaptar y ubicar los
conceptos empleados en el marco teérico en términos de indicadores empiricos,

acordes al contexto de la tematica particular de la que se trata.
La tabla de operacionalizacion contiene cuatro columnas:

e En la primera se especifican los conceptos y se enumeran en orden
progresivo con un digito.

e En la segunda se anotan las categorias por concepto y se enumeran
en orden progresivo con dos digitos.

e En la tercera se anotan los indicadores por categoria y se enumeran
en orden progresivo con tres digitos.

e La cuarta columna contiene la toma de decision, dos posibilidades por

cada reactivo.

El término concepto se refiere a una representacion literaria para expresar un
rasgo caracteristico del fenbmeno a estudiar y para el tema que nos ocupa son:
didactica y evaluacion por competencias.
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Las categorias son las dimensiones del concepto, son las caracteristicas que
asumen en la realidad el concepto, es decir, la tematica a estudiar segun se explico

en el capitulo segundo.

El término indicador es la determinacién de la categoria y se expresa como
la medida Unica y univoca que se presenta en la realidad social en el caso particular

del tema a estudiar.

Se entiende por estrategia la toma de decision ante el indicador, donde
ademas se anota si ese indicador se evaluara en el examen estandarizado o en los
productos esperados. Estos términos son los que se utiliza en el CECYTEM, en los
programas de estudio, y que corresponden a los examenes que realiza la institucion
para todos los planteles; en el caso de los productos esperados son las actividades
gue realizan las y los estudiantes que se deben evaluar como productos finales de

las unidades tematicas (la tabla se presenta en el anexo 1).

Con base en la tabla de operacionalizacion y el cuadro de aprendizajes
esperados de la asignatura en cuestion (cap. 2, p. 51) se relacionaron las
competencias a evaluar con el examen estandarizado y con los productos

esperados.
3.2. Rasgo de la competencia a evaluar por parcial

En este punto se elabor6 una tabla de cuatro columnas (véase anexo 2) que
permitié ubicar los rasgos a evaluar en cada uno de los tres parciales de la
asignatura en cuestion. De los 71 rasgos derivados de las competencias
disciplinares contenidas en el programa de la asignatura de LEOYE | se obtuvieron
93 rasgos, debido a que de los 71, mencionados antes, se evallan 22 de manera

repetida:
e 40 rasgos para evaluar en el primer parcial
e 45 rasgos para evaluar en el segundo parcial

e 8rasgos para evaluar en el tercer parcial
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La finalidad de este trabajo es plantear la metodologia para evaluar las
competencias adquiridas por los y las estudiantes. Se realiza de dos formas:
examen estandarizado y producto esperado (este término se refiere a un trabajo
final por determinados aprendizajes y es utilizado desde el programa de la materia
como por la comunidad del CECyTEM). Se propone, entonces, el procedimiento
para elaborar un examen estandarizado y las rubricas que permiten evaluar cada

producto esperado.
3.3. Rasgos para evaluar en los exdmenes parciales estandarizados

El siguiente paso es determinar cuales son los rasgos de las competencias,
segun el programa de LEOYE [, a evaluarse sumativamente mediante un examen
estandarizado y por el producto esperado. Para ello se plantea separarlos por
parcial y cuales son evaluados por examen estandarizados o por producto esperado

(anexo 2).

En el primero y segundo parcial contienen rasgos a evaluarse, en su mayoria,
con un examen estandarizado y en el tercer parcial la evaluacion recae Unicamente
en el producto esperado. Debido a que se plantea el procedimiento para elaborar
los instrumentos de evaluacion de solo un parcial, se presentan los rasgos a evaluar
en el primer examen parcial, donde se indica los rasgos de la competencia
(numerados segun la tabla de rigor l6gica deductiva, anexol) y con cudl instrumento
se evalla (examen estandarizado o rubrica para el caso de los productos
esperados); en el anexo 3, se presentan los rasgos a evaluarse en los examenes

parciales segundo y tercero.
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Rasgos para evaluarse en el primer parcial con el examen estandarizado

RASGO DE LA COMPETENCIA A EVALUAR

Examen parcial

2.1.1. Un texto sobre la actividad fisica para su desarrollo fisico, relacionado
con un proyecto de vida. (A. 3.1)

F.I. Examen estandarizado

2.1.2. Un texto sobre la actividad fisica para su desarrollo mental en un
proyecto de vida. (A. 3.1)

F.l. Examen estandarizado

2.1.3. Un texto sobre la actividad fisica para su desarrollo social en un
proyecto de vida. (A. 3.1)

F.l. Examen estandarizado

2.3.1. Un texto donde se ubique el origen del lenguaje humano. (D.9)

F.I. Examen estandarizado

2.3.2. Un texto donde se ubique el desarrollo del lenguaje humano. (D.9)

F.I. Examen estandarizado

2.3.3. Un texto donde se ubique la diversidad del lenguaje humano
(comunicacion verbal y no verbal). (D.9)

F.l. Examen estandarizado

2.3.4. Un texto en donde se compare el origen de la comunicacién
interpersonal. (D.9)

F.l. Examen estandarizado

2.3.5. Un texto en donde se compare el desarrollo de la comunicacion
interpersonal. (D.9)

F.l. Examen estandarizado

2.3.6. Un texto en donde se compare la diversidad de la comunicacién
interpersonal. (D.9)

F.l. Examen estandarizado

2.5.2. Un texto literario para identificar figuras literarias. (A. 2.1)

F.I. Examen estandarizado
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Rasgos para evaluarse en el primer parcial con base en un producto esperado

RASGO DE LA COMPETENCIA A EVALUAR Primer
Producto esperado parcial

2.1.4. Un texto sobre relaciones interpersonales para contribuir al P1
desarrollo humano y de quienes le rodean en un proyecto de vida. (A.
3.3)
F.I. Producto esperado
2.2.3. Redaccioén de un proyecto de vida. (A. 4.2) P1
F.l. Producto esperado
2.2.4. Redaccién de un proyecto de vida. (A. 4.2) P1
F.l. Producto esperado
2.2.5. Redaccién de un proyecto de vida. (A. 4.2) P1
F.l. Producto esperado
2.4.1. Utiliza las tecnologias de la informacién y la comunicacion para | P1
investigar. (D.12)
F.l. Producto esperado
2.4.2. Utiliza las tecnologias de la informacién y la comunicacion para | P1
resolver problemas. (D.12)
F.l. Producto esperado
2.4.3. Utiliza las tecnologias de la informacién y la comunicaciéon para | P1
producir materiales. (D.12)
F.l. Producto esperado
2.4.4. Utiliza las tecnologias de la informacién y la comunicacion para | P1
transmitir informacion. (D.12)
F.l. Producto esperado
2.5.1. Valora el arte como manifestacion de la belleza. (A. 2.1) P1
F.I. Producto esperado
2.5.3. Valora el arte como manifestacion de sensaciones y emociones. | P1
(A. 2.1)
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F.l. Producto esperado

2.7.1. Expresa ideas en composiciones. (D.5)

F.l. Producto esperado

P1

2.7.2. Expresa ideas en composiciones coherentes en el desarrollo.
(D.5)

F.I. Producto esperado

P1

2.7.3. Expresa ideas en composiciones coherentes en la conclusion.

(D.5)

F.I. Producto esperado

P1

2.7.4. Expresa ideas en composiciones creativas en la introduccion.
(D. 5)

F.I. Producto esperado

P1

2.7.5. Expresa ideas en composiciones creativas en el desarrollo.
(D.5)

F.l. Producto esperado

P1

2.7.6. Expresa ideas en composiciones creativas en la conclusion.
(D.5)

F.l. Producto esperado

P1

2.7.7. Expresa conceptos en composiciones coherentes en la
introduccién. (D.5)

F.l. Producto esperado

P1

2.7.8. Expresa conceptos en composiciones coherentes en el
desarrollo. (D.5)

F.l. Producto esperado

P1

2.7.9. Expresa conceptos en composiciones coherentes en la
conclusion. (D.5)

F.l. Producto esperado

P1

2.7.10. Expresa conceptos en composiciones creativas en la
introduccion. (D5)

F.l. Producto esperado

P1
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F.l. Producto esperado

2.7.11. Expresa conceptos en composiciones creativas en el P1
desarrollo. (D5)

F.l. Producto esperado

2.7.12. Expresa conceptos en composiciones creativas en la P1
conclusién. (D5)

F.I. Producto esperado

2.8.3. ldentifica las actividades que le resultan de menor y mayor P1
interés. (A.7.2)

F.l. Producto esperado

2.8.4. ldentifica las actividades que le resultan de menor y mayor P1
dificultad. (A.7.2)

F.l. Producto esperado

2.8.5. Controla sus reacciones frente a retos. (A.7.2) P1
F.l. Producto esperado

2.9.1. Produce textos con base en el uso normativo de la lengua P1
considerando la intencién. (D. 4)

F.l. Producto esperado

2.9.2. Produce textos con base en el uso normativo de la lengua P1
considerando la situaciéon comunicativa. (D.4)

F.I. Producto esperado

2.10.1. Argumenta de forma precisa en publico. (D. 6) P1
F.l. Producto esperado

2.10.2. Argumenta de forma coherente en publico. (D.6) P1
F.l. Producto esperado

2.10.3. Argumenta de forma creativa en publico. (D6) P1

3.4. Reactivos del examen parcial 1

Con base en las tablas del punto 3.3. se construyeron reactivos de ejemplo

para evaluar el rasgo que corresponde a la competencia genérica, atributo y
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competencia disciplinar. Es importante aclarar que Unicamente se elaboraron
reactivos para el primer parcial, pues el proposito de este trabajo es guiar a los

docentes para evaluar conforme se especifica en el programa de la asignatura.

Para la construccion de reactivos se tomé como base la metodologia utilizada
por el Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos de la OCDE,
publicada en los estimulos de comprension lectora liberados. Esta forma de
evaluacion tiene reconocimiento y la experiencia suficiente para ofrecer un grado
alto de confiabilidad en el método utilizado para la construccion de reactivos a nivel

internacional.

“La evaluacién PISA se repite cada 3 anos y evalua tres areas, estando cada
edicion dedicada en mayor medida a una de ellas. La primera evaluacion, en el afio
2000 estuvo centrada en Comprension Lectora, en 2003 se centré en Matematicas,
en 2006 en Ciencias, nuevamente se repite el ciclo y en 2009 se evalluo
Comprensién Lectora y en 2012 Matematicas.” (Estimulos PISA de Comprension

Lectora liberados, p.3).

Es importante aclarar que se adaptd la metodologia de PISA para fines
practicos, por lo tanto, para la elaboracién de reactivos primero se enuncia el rasgo
de la competencia a evaluar mediante el examen estandarizado, posteriormente
aparece un texto continuo, en seguida la pregunta con cinco opciones de respuesta,
después el codigo donde se sefiala el puntaje asignado a cada inciso, finalmente,
se agrega el criterio de evaluacién en donde se explica por qué la respuesta es

correcta, parcialmente correcta o por qué es errénea.

3.4.1. Reactivos para la medicion de los indicadores, segun los rasgos:
2.1.1. Un texto sobre la actividad fisica para su desarrollo fisico,
relacionado con un proyecto de vida.
2.1.2. Un texto sobre la actividad fisica para su desarrollo mental,
relacionado con un proyecto de vida.
2.1.3. Un texto sobre la actividad fisica para su desarrollo social en

un proyecto de vida.
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2.1.1. Fragmento de un texto sobre la actividad fisica para su desarrollo fisico,
relacionado con un proyecto de vida.

Nota: Se transcribe el texto como aparece en la fuente original. Dado que es un
examen con limite de tiempo, se les presenta a las y los estudiantes un

fragmento que presente una idea global

Por una mejor vida: hacer ejercicio

Vencer el sedentarismo

25-05-2018

Por Carina Martinez Q, Ciencia UNAM, DGDC

Beneficios del ejercicio

Realizar alguna actividad fisica de manera constante, brinda diversos beneficios fisicos y
psicolégicos que se pueden observar a corto y largo plazo.

Sobre los aspectos fisicos, Héctor Cristobal explicd que ayuda a tener un control del peso y a disminuir
el riesgo de sufrir enfermedades crdnicas degenerativas como la diabetes, hipertensidon, eventos
cardiovasculares y algunos tipos de cancer como el de colon y mamas, ya que el ejercicio activa los sistemas
antioxidantes.

De igual manera, los huesos, articulaciones y musculos se ven beneficiados, pues la actividad fisica los
fortalece y retrasa su degeneracion, previniendo asi distintas enfermedades como la osteoporosis.

Ejercitarnos también regula los niveles de presidn arterial, del metabolismo, la glucosa y mejora la
sensibilidad a la insulina, factores que son las primeras causas de muerte a nivel mundial y en nuestro pais.

Respecto a las mejoras psicoldgicas, Héctor compartid que genera un mejor descanso, reduce los
niveles de tensidn, estrés, depresion y ansiedad gracias a la liberacién de endorfinas, es decir, funciona
como un farmaco antidepresivo que al paso del tiempo producird un estado de bienestar general al sujeto.

Ademas, mejora la autoestima, concentracion, memoria y capacidad de reaccion. “Al conseguir una
mayor concentracién, mejora la toma de decisiones. Asimismo, te hace una persona mas disciplinada y ello
repercutira en otros escenarios de tu vida, como en la escuela o en el trabajo”, expresé el médico.

Ejercicio=mejor rendimiento escolar

Estudios cientificos han demostrado una relacion directa entre realizar una actividad fisica y el
rendimiento escolar.
Por ejemplo, una investigacién de la Universidad de Vrije en Amsterdam, Holanda, demostré que los nifios
que realizaban ejercicio regular presentaron un mayor rendimiento académico al incrementar sus
habilidades en lectura, ortografia y matematicas, obteniendo asi mejores calificaciones.

Otro estudio de las universidades de Strathclyde y Dundee en Escocia mostré el vinculo entre el
ejercicioy el éxito en examenes de inglés, matematicas y ciencia que aplicaron cerca de 5 mil adolescentes.
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El médico del deporte, Héctor Cristobal también lo confirma. “Sin duda, hay un notable progreso en
el rendimiento escolar de las personas que realizan deporte, ya que mejora su operatividad, concentracion
y disciplina. Laboralmente también son mas efectivas las personas que se ejercitan”.

Los estudios indican que la mejora del rendimiento escolar y laboral obedece a que el ejercicio
aumenta el flujo de la sangre y mas oxigeno llega al cerebro, nutriendo y fortaleciendo este érgano,

favoreciendo asi los procesos cognitivos.

Martinez, C. (2018). Por una mejor vida: hacer ejercicio. Ciencia UNAM, Salud. Recuperado de

http://ciencia.unam.mx/leer/746/por-una-mejor-vida-hacer-ejercicio

Segun el texto, ¢cuales son los beneficios en la salud, a largo plazo, de
realizar ejercicio fisico?

a) Prevenir la osteoporosis

b) Eliminar el sedentarismo

c) Prevenir niveles de presién arterial

d) Prevenir enfermedades cronicas degenerativas

e) Disminuir las causas de muerte a nivel mundial mas importantes
Cadigo:
2 puntos si responde: d)
1. punto si responde: a) o ¢)
0 puntos si responde: b) o e)
Criterio de evaluacion:
Si eligio d) es porque las enfermedades crénicas degenerativas es la idea principal
gue agrupa a las relacionadas a la presion arterial y a las enfermedades musculares
y de los huesos como la osteoporosis.
Si eligié a) o d) sé es valido por que el ejercicio si ayuda a prevenir la osteoporosis
y a regular los niveles de presion arterial y de glucosa, pero son ideas secundarias
gue devienen de la idea principal que son las enfermedades cronicas degenerativas.
Si eligi6é b) o e) es incorrecto porque eliminar el sedentarismo no es una enfermedad
y disminuir las causas de muerte a nivel mundial poco tiene que ver los beneficios

en la salud individual de las personas con el ejercicio fisico.
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Segun la lectura ¢Cuales es el beneficio psicolégico al realizar ejercicio
fisico?

a) Mejora la concentracion.

b) Te hace una persona mas disciplinada.

c) El ejercicio fisico funciona como un farmaco antidepresivo.

d) La liberacion de endorfinas producira un estado de bienestar general al

sujeto.
e) Genera un mejor descanso, reduce niveles de tension, estrés, depresion y
ansiedad.

Cddigo
2 puntos si responde: c)
1 punto si responde: d) o e)
0 puntos si responde: a) o b)
Criterio de evaluacion:
Si eligié c) es porque el ejercicio fisico funciona como un farmaco antidepresivo
como una mejora psicoldgica y es la idea general que incluye todas las ventajas del
movimiento fisico.
Si eligié d) o e) es valido porque son una parte de las ventajas de las mejoras
psicoldgicas, pero son ideas secundarias.
Si eligio6 a) o b) es incorrecto porque la concentracién y la disciplina estan
relacionadas, en el texto, con el rendimiento académico y la pregunta se relaciona
con lo psicologico.
Segun la lectura, ¢Cual es una ventaja profesional que ofrece la actividad
fisica?
a) Genera disciplina.
b) Exito en examenes de inglés.
c) Mejora la toma de decisiones.
d) Laboralmente son efectivas las personas que se ejercitan.
e) El rendimiento académico en las habilidades lectoras, de ortografia y

matematicas aumenta con el ejercicio fisico.

82



Cddigo

2 puntos si responde: d)

1 punto si responde: c) 0 a)

0 puntos si responde: b) o e)

Criterio de evaluacion:

Si eligi6 d) es porque el desempeiio laboral esta relacionado con habilidades
sociales.

Si eligio ¢) o a) son validas como ventajas sociales, pero de forma indirecta.

Si eligié b) o e) es incorrecto porque ambas opciones estan relacionadas con el

ambito académico y la pregunta se relaciona con el &mbito social.

Reactivo para la medicion de los indicadores:
2.3.1. Un texto donde se ubique el origen del lenguaje humano.

Nota: Se transcribe el texto como aparece en la fuente original. Dado que es un
examen con limite de tiempo, se les presenta a las y los estudiantes un

fragmento que presente una idea global

Antropologia

¢,Cuando empezaron a hablar los humanos?

Un estudio reciente muestra que los bonobos y los bebés humanos comparten
formas de comunicacién. El lenguaje humano pudo aparecer hace mas de
50.000 afios.

Hace unos 7.000 afios, los humanos dejaron las primeras muestras de su dominio
del lenguaje cuando comenzaron a escribir. Sin embargo, la capacidad innata de
todos los nifios para aprender cualquier idioma y el hecho de que toda la
humanidad comparta un origen comdn en Africa indica que la aparicion del
lenguaje es mucho mas antigua, anterior al movimiento migratorio con que

los Homo sapiens iniciaron la conquista del mundo hace 60.000 afios.
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Mediavilla, D. (10 de agosto 2015). ¢ Cuando empezaron a hablar los humanos?

En El Pais. Recuperado de https:/elpais.com/elpais/2015/08/07/ciencia/1438961176_330561.html

¢,Cudl es laidea, en el parrafo anterior, que permite identificar el origen del

lenguaje humano?

a) Fue hace 70.000 afos.

b) Inicio hace 60.000 afos.

c) Es anterior al movimiento migratorio en Africa.

d) Los humanos dejaron muestra del dominio del lenguaje cuando comenzaron a
escribir.

e) Es anterior a los Homo sapiens cuando iniciaron la conquista de mundo hace 60.
000 afos.

Caddigo

2 puntos si selecciona e)

1 punto si responde d) y c)

0 puntos si responde a) y b)

Criterio de evaluacion

Si eligié e) es correcto porque el enunciado proporciona los datos necesarios para
identificar que el lenguaje humano se generd antes de la conquista del mundo por
los Homo sapiens.

Si eligi6 d) y c) es correcto parcialmente, pero hace falta informacion
complementaria que especifique el origen del lenguaje.

Si eligi6 a) o b) es incorrecto porque ambas opciones afirman con una cantidad y la
lectura especula sobre un nimero aproximado de afios, es decir, no ofrecen el dato

exacto.
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Reactivo para la medicion de los indicadores:

2.3.2. Un texto donde se ubique el desarrollo del lenguaje humano.

Nota: Se transcribe el texto como aparece en la fuente original. Dado que es un
examen con limite de tiempo, se les presenta a las y los estudiantes un

fragmento que presente una idea global

¢ Cuando empezaron a hablar los humanos?

La aparicion del lenguaje moderno habria coincidido con una explosiéon de las
capacidades cognitivas humanas poco antes del inicio de la migracion. Entonces,
unos humanos que ya eran anatdbmicamente modernos experimentaron un salto
evolutivo en su intelecto que les dio capacidades completamente nuevas, algo
gue se observa en expresiones artisticas como las de Altamira o en el probable
desplazamiento de los neandertales.

Mediavilla, D. (10 de agosto 2015). ¢ Cuando empezaron a hablar los humanos?

En El Pais. Recuperado de https:/elpais.com/elpais/2015/08/07/ciencia/1438961176_330561.htm

De acuerdo con el parrafo anterior ¢en qué idea se plasma el desarrollo del
lenguaje humano?

a) La modernidad se relaciona con la evolucion.

b) La anatomia de los humanos fue de ayuda para evolucionar.

c) Las expresiones artisticas son evidencia del salto evolutivo en la adquisicion del
lenguaje.

d) Los neandertales fueron los primeros en comunicarse con base en el lenguaje
moderno.

e) El lenguaje moderno coincidid con el desarrollo de las capacidades de
aprendizaje humanas.

Cédigo

2 puntos si selecciona e)

1 punto si selecciona c)

0 puntos si selecciona a), b) o d).
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Criterio de evaluacion

Si selecciono e) es correcto porque especifica que el lenguaje humano evoluciono
gracias con el desarrollo de la capacidad cognitiva.

Si selecciond c) es parcialmente correcto porque las expresiones artisticas son
evidencia del salto evolutivo, sin embargo, esta ausente el motivo por el cual
evoluciono.

Si anot6 a) o b) o d) es incorrecto el inciso a) porque en el texto nada se menciona
sobre la relacion entre la modernidad y la evolucion; lo mismo sucede con el inciso
b), pues la anatomia humana no se relaciona con la evolucién en la lectura; el inciso
d) ofrece una aseveracion y en el parrafo sélo expresan aproximaciones porque les

faltan pruebas.
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Reactivos para la medicion de los indicadores:
2.3.2. Un texto donde se ubique la diversidad del leguaje humano

(comunicacion verbal y no verbal).

Nota: Se transcribe el texto como aparece en la fuente original. Dado que es un

examen con limite de tiempo, se les presenta a las y los estudiantes un fragmento

gue presente una idea global

1. La comunicacién verbal

La comunicacién entre los individuos es esencial por un conjunto de razones que incluyen el
acceso y el intercambio de informacién, la discusién abierta de ideas y la negociacién de
desacuerdos y conflictos. En los grupos humanos, la comunicacidn se ha convertido en un factor
esencial de supervivencia no solo para la especie humana, sino para todo lo que gira a su
alrededor: las costumbres, los ritos, las tradiciones sociales y culturales, y la historia, entre
otras. Todos los miembros de una comunidad tenemos acceso a la comunicacién verbal y a un
gran repertorio de estrategias linglisticas que se concretan en las diferentes circunstancias en
gue hacemos uso de la lengua al entrar en contacto con los demas.

Cada vez que hacemos uso de la lengua, en forma oral o escrita, llevamos a cabo acciones de
indole social cuya finalidad es dar a conocer algo. Por esta razén, una de las funciones que se le
atribuye a la lengua, quizds la mds importante, es servir de vehiculo para comunicar algo a
alguien, para compartir con ese alguien nuestros pensamientos acerca de algo, es decir,
comunicar algo del mundo que nos rodea a un interlocutor determinado, a través de actos de
habla producidos en una lengua particular y referidos a una porcién de la realidad, sobre la cual
construimos la comunicacién. Ese algo es no sélo el mundo exterior, sino también nuestro
mundo interior, el mundo de nuestros sentimientos, creencias, actitudes, deseos, etc.

Fajardo, L. (2009). A propésito de la comunicacion verbal en Forma y Funcién vol. 22 no. 2 julio-
diciembre del 2009. Recuperado de
https://biblat.unam.mx/hevila/Formayfuncion/2009/vol22/no2/5.pdf

En el texto se expresa que la comunicacién esta presente en nuestro mundo
interior ¢ A qué se refiere con el mundo interior?

a) Comunicacién masiva

b) Comunicacion grupal

¢) Comunicacion intergrupal

d) Comunicacion intrapersonal

e) Comunicacion interpersonal
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Cddigo

2 puntos si selecciona d)

0 puntos si selecciona a), b), c) o e).

Criterio de evaluacion

Si eligié d) es correcto porque el mundo interior es otra forma de referirse a la
comunicacioén intrapersonal.

Si eligio a), b), ¢) o e) es incorrecto porque estos incisos hacen referencia a otros

tipos de comunicacion humana.

Comunicacion no verbal

Cuando dos seres humanos se encuentran cara a cara, se comunican simultdneamente a muchos niveles,
conscientes e inconscientes, y emplean para ello la mayoria de los sentidos: la vista, el oido, el tacto, el olfato. Y
luego integran todas estas sensaciones mediante un sistema de descodificacion, que algunas veces llamamos el
sexto sentido o la intuicién (Davis, 2002). Resulta inutil y desatinado discutir si el comportamiento no verbal o
lenguaje corporal es mds importante que el verbal. En una situaciéon determinada podemos atribuir la
responsabilidad primaria al comportamiento verbal o no verbal, cada sistema adquiere su importancia a partir de
que el entendimiento individual es necesario para poder analizar las situaciones de comunicacion; sin embargo,
debido a que la comunicacién verbal ha recibido mayor atencién y estudio cientifico, es necesario recordar que tanto
por su cantidad como por su influencia, las sefiales no verbales desempefian un papel trascendente en el proceso
de la comunicacién (Knapp, 1990; Knapp y Hall, 2005).

Existen innumerables fuentes de informacidn sobre la comunicacién no verbal durante la conversacion.
Hall (1959) esboza diez formas separadas de actividades humanas que llama sistema de mensajes primarios; él dice
que sélo uno incluye al lenguaje. Ruesch y Kees (1956) indican que la comunicaciéon humana supone por lo menos
siete sistemas diferentes: a) apariencia personal y forma de vestir; b) gestos o movimientos deliberados; c) acciones
casuales; d) vestigios de acciones; e) sonidos vocales; f ) palabras habladas, y g) palabras escritas. Sélo dos de los
siete incluyen el uso abierto de palabras. Ray Birdwhistell (1970) —a quien por lo general se le reconoce como uno
de los primeros teéricos en el estudio del comportamiento no verbal— dice que, probablemente, no mas de
30 a 35% del significado social derivado de una conversacion se transmite por las palabras aisladas.

De acuerdo con los siete sistemas diferentes existentes en la comunicacion
humana, elige el inciso con un ejemplo de comunicacion no verbal
relacionado con la apariencia personal y forma de vestir, mencionado en el
texto anterior.

a) Silbidos

b) Uso de ropa formal

c) Gesto de felicidad en una persona.

d) Balbuceos de un bebé

e) El uso de uniforme escolar.
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Cddigo

2 puntos si selecciona e)

1 punto si selecciona b)

0 puntos si selecciona a), b), ¢) o d).

Criterios de evaluacion

Si eligid e) es correcto porque proporciona un ejemplo correspondiente a la
comunicacién por medio de la forma de vestir.

Si eligi6é b) es parcialmente correcta porque enuncia algo relacionado con la forma
de vestir, sin embargo, carece de un contexto especifico.

Si eligio a), ¢) o d) es incorrecto porque el inciso a) y d) son un ejemplo de sonidos

vocales; el ¢), ejemplifica los gestos 0 movimientos.

Reactivo para la medicion de los indicadores:

2.3.6. Un texto donde se compare el origen de la comunicacion interpersonal.

Caracteristicas de desarrollo de la comunicacién interpersonal

Una perspectiva de desarrollo supone que los mensajes iniciales entre extrafios son, por
necesidad, impersonales, porque al reunirse y comunicarse entre si por vez primera, ambos individuos se
estan relacionando y desempefian el papel de comunicadores, como quienes han asumido un rol social,
no como individuos. En consecuencia, ocurre poca diferenciacion; los comunicadores se perciben
mutuamente como miembros de grupos sociales o culturales particulares, y se atribuyen uno a otras
caracteristicas determinadas, las cuales perciben como afines y comunes a todos los miembros de esos
grupos (Miller, 1988, 1990).

Cuando se dan los intercambios comunicativos iniciales, pueden derivarse varios resultados: los
comunicadores pueden decidir, de manera individual o de comun acuerdo, poner fin a la relacién, o bien
que la relacion continle, ya sea porque los participantes asi lo decidan o porque se encuentren en una
situacion que los obliga a estar juntos: un ejemplo es el caso de los prisioneros, quienes rara vez pueden
elegir a su compafiero de celda. En algunos casos los participantes contintan la relacién por largo tiempo
sin llegar a conocerse de manera mas cercana; sin embargo, establecen y mantienen una relacion
comunicativa impersonal. En la practica cotidiana todas las personas mantienen algunas relaciones de
este tipo con conocidos casuales. Por ejemplo, todos nos encontramos y saludamos alguna vez a otro
individuo con quien intercambiamos frases acerca del clima, la crisis internacional, o los resultados del
ultimo partido de futbol y seguimos nuestro camino. Aunque estos intermedios suelen ser agradables y
recompensadores, pueden mantenerse asi durante meses o afios sin que ocurra un aumento en la
socializacidn entre los individuos.

Fernandez, C. y Garlguera, L. (2008). La comunicacién humana en el mundo contemporaneo. México:
McGraw-Hill, p.28.
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Selecciona un ejemplo similar al de la lectura sobre la comunicacion
interpersonal impersonal: “el caso de los prisioneros, quienes rara vez
pueden elegir a su compaiero de celda (...) los participantes continuan la
relacién (...) sin llegar a conocerse de manera cercana.”

a. Personas que van a un centro comercial se encuentran con otras, se ignoran,
evitan mirarse, pues el objetivo es comprar.

b. En el transporte publico se concentran personas desconocidas, sin embargo,
estan cerca uno de otro sin conocerse, durante el trayecto permanecen callados.

c. Enuna fiesta se relnen personas para compartir una celebracion, generalmente
ya se conocen y los desconocidos son presentados e integrados al circulo social.

d. Las reuniones diarias matutinas con los empleados de un supermercado para
establecer metas de venta, después suelen dedicar unos minutos para tomar un
café y platicar entre ellos de manera informal.

e. Los integrantes de un grupo escolar de 40 personas reciben clases en una
misma aula durante un semestre, durante ese tiempo los y los estudiantes
pueden o no relacionarse entre si para generar vinculos cercanos.

Cédigo

2 puntos si selecciona e)

1 punto si selecciona a) o b)

0 puntos si selecciona c) o d)

Criterios de evaluacion

Si eligié e) es correcto porque proporciona un ejemplo explicito correspondiente a

la comunicacién interpersonal impersonal.

Si eligi6 a) o b) es parcialmente correcta porque ejemplifican una situacion explicita

donde se relne gente, pero sin contacto comunicativo.

Si eligi6 ¢) o d) es incorrecto porque enuncian una situacion comunicativa explicita

donde las personas entablan comunicacién para estrechar vinculos.
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Reactivos para la medicién de los indicadores:
2.3.6. Un texto en donde se compare la diversidad de la comunicacion

interpersonal.

Caracteristicas de la comunlicaclon Interpersonal 27

Grado de Canales Inmediatez
Categorfas Numero de proximidad sensoriales de la
comunicadores fisica disponibles retroalimentacion

Muchos Bajo Minimo Mas lenta

Comunicacion
masiva

Comunicacion
publica
(charlar y
hablar en pablico)

Comunicacion
£n grupos
pequenos

Comunicacion
interpersonal

Comunicacion Uno Alt0 Maximo Mas
Intrapersonal ! inmediata

Fernandez, C. y Garlguera, L. (2008). La comunicacién humana en el mundo contemporaneo. México: McGraw-Hill,
p.27.

Segun el cuadro sobre las caracteristicas de la comunicacién interpersonal

éen quétipo de comunicacioén interpersonal se encuentrala interaccion en un

grupo escolar de 40 estudiantes?
a) Comunicacion publica

b) Comunicacién masiva

¢) Comunicacion interpersonal

d) Comunicacion intrapersonal

e) Comunicacién en grupos pequefios
Cddigo

2 puntos si selecciona e)

0 puntos si selecciona a), b), c) o d).
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Criterios de evaluacion

Si eligi6 e) es correcto porque segun el grafico se puede inferir y ubicar en la primera
barra cruzada con la comunicacién en grupos pequefios a un grupo de 40
estudiantes.

Si eligié a), b), c¢) o d) es incorrecto porque la barra correspondiente al nimero de
indicadores sefiala la ubicacién de las categorias entre los extremos de uno y
muchos.

Segln el cuadro sobre las caracteristicas de la comunicacién ¢en qué
categoria se recurre a los cinco sentidos?

a) Comunicacion publica

b) Comunicacion masiva

¢) Comunicacion interpersonal

d) Comunicacion intrapersonal

e) Comunicacion en grupos pequefos

Caddigo

2 puntos si selecciona c)

0 puntos si selecciona a), b), d) o e).

Criterios de evaluacion

Si eligi6 c) es correcto porgue segun el grafico se puede inferir y ubicar en la tercera
barra el uso de los cinco sentidos para comunicarse.

Si eligio a), b), d) o e) es incorrecto porque la barra correspondiente al nimero de
indicadores sefiala la ubicacidn de las categorias entre los extremos de maximo y

minimo.
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Segln el cuadro sobre las caracteristicas de la comunicacién interpersonal
ipor qué tarda mas tiempo la inmediatez de la retroalimentacion en la
comunicacion publica?

a) Debido a la cantidad de publico que recibe los mensajes.

b) La retroalimentacion tarda por el grado de proximidad fisica.

c) Se debe a la cantidad de canales sensoriales utilizados para comunicarse.

d) Por la gran cantidad de publico a la que llega y por el grado de proximidad fisica.
e) La inmediatez en la retroalimentacion es tardia debido a los canales sensoriales
disponibles y el grado de proximidad fisica.

Cddigo

2 puntos si selecciona d)

1 punto si selecciona a) o b)

0 puntos si selecciona c) o e)

Criterios de evaluacion

Si eligié d) es correcto porque de acuerdo al gréfico se infiere que para la
retroalimentacion inmediata en la comunicacién se debe considerar la variable
ndamero de comunicadores y grado de proximidad fisica.

Si eligié a) o b) es parcialmente correcta porque son factores que impiden la
inmediatez de la retroalimentacion en un acto comunicativo masivo.

Si eligi6 c) o e) es incorrecto porque enuncian variables que estan poco

relacionadas con la inmediatez de la retroalimentacién en la comunicacién masiva.
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Reactivos para la medicion de los indicadores:

2.5.2. Un texto literario para identificar figuras literarias.

El lenguaje publicitario tiene caracteristicas especificas: para lograr su efecto
persuasivo se vale de algunos recursos gue atrapan la atencién del lector: por ejemplo
poniendo frases cortas que sugieran o que tengan un doble sentido. Esto quiere decir
que el lenguaje no es literal, sino que requiere de una interpretacion distinta a la
expresada. Este empleo del lenguaje es estudiado por una de las mas antiguas
disciplinas del saber llamada retérica.

Portal Académico CCH (s.f). Figuras retéricas. México: UNAM. Recuperado de
https://portalacademico.cch.unam.mx/alumnol/tlriid3/unidadl/textolconico/figurasRetoricas

De acuerdo con lainformacién que proporciona el parrafo anterior,
selecciona una frase que ejemplifique el uso del doble sentido en la
publicidad.

a) Lee mas

b) Cocina sano

c) Libre de bacterias

d) Siempre conectados

e) El sabor de los campeones

Cddigo

2 puntos si selecciona e)

0 puntos si selecciona a), b), c) o d).

Criterios de evaluacion

Si eligio e) es correcto porgue la frase publicitaria El sabor de los campeones hace
alusién al doble sentido, la palabra sabor esté relacionada con el sentido del gusto
y la palabra campeones no esta relacionada con ese canal.

Si eligi6 a), b), ¢) o d) es incorrecto porque enuncian frases literales, es decir,

pueden interpretarse sin problema.
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3.5. Rasgos a evaluar en los productos esperados

Como parte de la guia docente se muestra a continuacién el ejemplo para
evaluar el producto esperado con base en una rabrica, para ello se toma la

informacion concentrada en el segundo cuadro que aparece en el apartado 3.1.

La rabrica para evaluar los tres productos esperados del primer parcial se
realizé con base en la tabla de operacionalizacion, el cuadro de contenidos de la
asignatura, el cuadro de aprendizajes esperados y la relacion con el logro de las

competencias genéricas y disciplinares.
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3.6. Rubricas

En este apartado se muestran las rubricas construidas para evaluar el producto esperado que aparece en el programa de LEOYE |,

especificamente en el cuadro de contenidos de la asignatura (véase la tabla 1.1.4), lo anterior se observa en la primera columna. La segunda columna

corresponde al rasgo a evaluar, éste se sustrajo del cuadro de aprendizajes esperados y la relacion con el logro de las competencias genéricas y

disciplinares. En las columnas restantes se especifica y pondera el atributo de la competencia genérica y la competencia disciplinar, derivado también

del cuadro antes referido. Cabe aclarar que las rubricas realizadas solo corresponden al primer parcial de la asignatura. Es importante aclarar que el

contenido de los productos esperados (trabajo final del periodo que se evallia) es revisado en las evaluaciones formativas, independientemente de

gue las y los estudiantes tengan la libertad de elegir las lecturas y el tratamiento de las tematicas. En las rabricas se evalla que las y los estudiantes

hayan cumplido con los requisitos especificados en las competencias genéricas, atributos y competencias disciplinares.

Producto esperado: Las lecturas propuestas por los estudiantes.

Producto
esperado escrito

Rasgo a evaluar

Excelente
(valor 10 puntos)

Suficiente
(Valor 8 puntos)

Insuficiente
(valor 6 puntos)

Comentario
docente

Las lecturas
propuestas por
losy las
estudiantes

2.1.4. En la lectura
seleccionada cultiva relaciones
interpersonales que
contribuyen a su desarrollo
humano y el de quienes lo
rodean. (Atributo 3.3)

Menciona el aporte de la lectura
con respecto a las tres
siguientes:

Las relaciones
interpersonales (Puede
contestar algo similar a: ¢Cual
es el aporte del contenido del
texto con respecto ala
relacion con otras personas?
Su desarrollo humano (Puede
contestar algo similar a: ¢ Qué
aporta la lectura con respecto
a tu desarrollo humano?

Las personas que le rodean
(Puede contestar algo similar
a: ¢,En que contribuira el

Menciona el aporte de la
lectura con respecto al
menos a dos de los tres
aspectos:

e Las relaciones
interpersonales (Puede
contestar algo similar a:
¢Cual es el aporte del
contenido del texto con
respecto a la relacién
con otras personas?

e Su desarrollo humano
(Puede contestar algo
similar a: ¢ Qué aporta la
lectura con respecto a tu
desarrollo humano?

Menciona el aporte de la
lectura con respecto al menos
a uno de los tres aspectos:

e Las relaciones
interpersonales (Puede
contestar algo similar a:
éCual es el aporte del
contenido del texto con
respecto a la relacién con
otras personas?

e Su desarrollo humano
(Puede contestar algo
similar a: ¢ Qué aporta la
lectura con respecto a tu
desarrollo humano?
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contenido de la lectura con el
desarrollo humano de las
personas te nos rodean?

e Las personas que le
rodean (Puede contestar
algo similar a: ¢ Cémo se
vincula el contenido de la
lectura con el desarrollo
humano de las personas
que te rodean?

e Las personas que le
rodean (Puede contestar
algo similar a: ¢ Cémo se
vincula el contenido de la
lectura con el desarrollo
humano de las personas
que te rodean?

2.2.3. Aplica distintas
estrategias comunicativas
segln quienes sean sus
interlocutores.

(Atributo 4.2)

Enuncia tres estrategias
comunicativas o pasos utilizados
en la seleccion de la lectura:
¢,Dénde buscé el texto?

¢, Cémo encontro el texto?

¢, Cuando: encontrg el texto?

Enuncia dos estrategias
comunicativas 0 pasos
utilizados en la seleccion de
la lectura.

¢Doénde buscé el texto?
¢,Coémo encontro el texto?

¢ Cuando: encontro el texto?

Enuncia una estrategia
comunicativa utilizada en la
seleccién de la lectura.
¢,Dénde buscé el texto?

¢ Cémo encontro el texto?
¢,Cuando: encontr6 el texto?

2.2.4. Aplica estrategias
comunicativas segun el
contexto. (Atributo 4.2)

Identifica por escrito tres
aspectos del contexto en la
lectura seleccionada.
Tiempo

Lugar

Personas

Identifica dos aspectos del
contexto en la lectura
seleccionada.

Tiempo

Lugar

Personas

Identifica un aspecto del
contexto en la lectura
seleccionada.

Tiempo

Lugar

Personas

2.2.5. Aplica estrategias
comunicativas segun los
objetivos que persigue.
(Atributo 4.2)

Identifica por escrito la eleccién
del texto de acuerdo a las 3
siguientes:

e Metas personales
e Metas académicas
e Metas laborales

Identifica por escrito la
eleccion del texto de acuerdo
a dos de los siguientes
puntos:

e Metas personales

e Metas académicas

e Metas laborales

Identifica por escrito la
eleccion del texto de acuerdo
a uno de los siguientes
puntos:

e Metas personales

e Metas académicas

e Metas laborales

2.4.1 Utiliza las tecnologias
de la informacioén y

comunicacién para investigar.

(Competencia disciplinar 12)

Enuncia tres elementos

relacionados con la tecnologia

para investigar.

e Que tenga autor

e Institucién de adscripcion del
autor

¢ Que tenga referencias

Enuncia dos elementos

relacionados con la

tecnologia para investigar.

e Que tenga autor

e |Institucién de adscripcion
del autor

e Que tenga referencias

Enuncia un elemento

relacionado con la tecnologia

para investigar.

e Que tenga autor

e |Institucién de adscripcion
del autor

e Que tenga referencias

2.4.2. Utiliza las tecnologias
de la informacioén y
comunicacién para resolver

Menciona de forma especifica
tres problemas al que se enfrentd

Menciona de forma
especifica dos problemas al
que se enfrentd el o la

Menciona de forma especifica
al menos uno de los
problemas al que se enfrentd
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problemas. (Competencia
disciplinar 12)

el o la estudiante en la busqueda
de la lectura y cémo lo resolvid.
Los escases de informacién y
resolucién

La complejidad de la lectura 'y
resolucion

La abundancia de informacién y
resolucion

La de falta de un criterio de y
resolucion seleccion de la
informacion y resolucién

estudiante en la busqueda
de la lectura 'y como lo
resolvio.

Los escases de informacion
y resolucién

La complejidad de la lectura
y resolucién

La abundancia de
informacién y resolucién

La de falta de un criterio de y
resolucién seleccion de la
informacion y resolucion

el o la estudiante en la

busqueda de la lectura'y como

lo resolvio.

Los escases de informacion y
resolucion

La complejidad de la lectura 'y
resolucion

La abundancia de informacién
y resolucién

La de falta de un criterio de y
resolucién seleccion de la
informacion y resolucion

2.4.3. Utiliza las tecnologias
de la informacioén y
comunicacién para producir
materiales. (Competencia
disciplinar 12)

Presenta la lectura elegida de
forma impresa y digital para
compartirla con el grupo

Presenta la lectura elegida
de forma impresa o digital
para compartirla con el grupo

No presenta la lectura elegida

2.4.4, Utiliza las tecnologias
de la informacion y
comunicacién para transmitir
informacion. (Competencia
disciplinar 12)

Comparte con el grupo o al
interior de un equipo la lectura
seleccionada en formato digital
por redes socio digitales
(WhatsApp, SMS, Facebook, etc.)
y en un repositorio (drive, Correo
electronicos.

Comparte con el grupo o al
interior de un equipo la
lectura seleccionada en
formato digital por redes
socio digitales (WhatsApp,
SMS, Facebook, etc.) o en
un repositorio (drive, Correo
electrénicos.

No comparte con el grupo o al
interior de un equipo la lectura
seleccionada en formato
digital.
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Producto esperado: Los relatos personales sobre las lecturas propuestas.

Producto Rasgo a evaluar Excelente Suficiente Insuficiente Comentario
esperado escrito (valor 10 puntos) (Valor 8 puntos) (valor 6 puntos) docente
Los relatos 2.2.3. Aplica distintas Identifica las ocho clases de Identifica cuatro clases de Identifica al menos de dos o
personales sobre | estrategias comunicativas palabras utilizadas en el relato palabras utilizadas en el ninguna de las clases de
las lecturas segln quienes sean sus personal sobre la lectura, en relato personal sobre la palabras utilizadas en el relato
propuestas interlocutores. equipo: lectura, en equipo: personal sobre la lectura, en
(Atributo 4.2) 1. Sustantivos 1. Sustantivos equipo:
2. Adjetivos 2. Adjetivos 1. Sustantivos
3. Pronombres 3. Pronombres 2. Adjetivos
4. Articulos 4. Articulos 3. Pronombres
5. Verbo 5. Verbo 4. Articulos
6. Adverbios 6. Adverbios 5. Verbo
7. Preposicion 7. Preposicion 6. Adverbios
8. Conjuncion 8. Conjuncién 7. Preposicion
8. Conjuncién

2.2.4. Aplica estrategias
comunicativas segun el
contexto. (Atributo 4.2)

Redacta un relato sobre la lectura
seleccionada e identifica:

1. Tiempo

2. Lugar

3. Personas

Redacta un relato sobre la
lectura seleccionada y se
identifican dos elementos:

1. Tiempo

2. Lugar

3. Personas

Redacta un relato sobre la
lectura seleccionada y se
identifica al menos un

elemento:
1. Tiempo
2. Lugar

3. Personas

2.2.5. Aplica estrategias
comunicativas segun los
objetivos que persigue.
(Atributo 4.2)

En el relato se mencionan las
metas:

e Personales
e Académicas
e Laborales

En el relato se mencionan

dos de las siguientes metas:

e Personales
e Académicas
e Laborales

En el relato se mencionan una
de las siguientes metas:

e Personales
e Académicas
e Laborales

2.5.1. Valora el arte como
manifestacion de la belleza.
(Atributo 2.1)

Inserta una imagen al relato
redactado, creada, copiada o
descargada por el o la estudiante,
y justifica por qué lo considera
arte

Inserta una imagen al relato,
creada, copiada o
descargada por el o la
estudiante.

Unicamente presenta el relato,
sin imagen.
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2.5.2. Valora el arte como
expresion de ideas. (Atributo
2.1)

En el relato inserta un epigrafe o
frase célebre y explica, en un
parrafo, por qué expresa una
idea.

En el relato inserta un
epigrafe o frase célebre.

En el relato omite el epigrafe o
frase célebre.

2.5.3. Valora el arte como
sensaciones y emociones.
(Atributo 2.1)

En el relato inserta un epigrafe o
frase célebre y explica, en un
parrafo, por qué genera una
sensacioén o emocién.

En el relato inserta un
epigrafe o frase célebre.

En el relato omite el epigrafe o
frase célebre.

2.7.1 Expresaideas en

composiciones coherentes en

la introduccién.
(Competencia disciplinar 5)

En el primer péarrafo del relato,
introduccién, cumple con:

e La estructura sintactica de la

idea principal del parrafo
permite identificar el tema
abordado.

e Las ideas secundarias se

relacionan con la idea
principal.

En el primer parrafo del
relato, introduccién, cumple
con uno de los siguientes
puntos:

e La estructura sintactica

de la idea principal del
parrafo permite identificar
el tema abordado.

e Las ideas secundarias se

relacionan con la idea
principal.

En el primer péarrafo del relato,
introduccioén, omite los
siguientes puntos:

La estructura sintactica de
la idea principal del parrafo
permite identificar el tema
abordado.

Las ideas secundarias se
relacionan con la idea
principal.

2.7.2. Expresaideas en

composiciones coherentes en

el desarrollo.
(Competencia disciplinar 5)

En parrafo(s) de desarrollo el
relato cumple con:

e La estructura sintactica de la

idea principal del parrafo
permite identificar el tema
abordado.

e Lasideas secundarias se

relacionan con la idea
principal.

En pérrafo(s) de desarrollo el
relato cumple con uno de los
siguientes puntos:

e La estructura sintactica

de la idea principal del
parrafo permite identificar
el tema abordado.

e Las ideas secundarias se

relacionan con la idea
principal.

En pérrafo(s) de desarrollo el
relato omite los siguientes
puntos:

La estructura sintactica de
la idea principal del parrafo
permite identificar el tema
abordado.

Las ideas secundarias se
relacionan con la idea
principal.

2.7.3. Expresaideas en

composiciones coherentes en

la conclusion. (Competencia
disciplinar 5)

En el parrafo de cierre, el relato
cumple con:

e La estructura sintactica de la
idea principal del parrafo

En el parrafo de cierre, el
relato expresa ideas con uno
de los siguientes aspectos:

En el parrafo de cierre el relato
omite los siguientes puntos:

La estructura sintactica de
la idea principal del parrafo
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permite identificar el tema
abordado.

e Las ideas secundarias se

relacionan con la idea
principal.

e La estructura sintactica

de la idea principal del
parrafo permite identificar
el tema abordado.

e Las ideas secundarias se

relacionan con la idea
principal.

permite identificar el tema
abordado.

e Las ideas secundarias se

relacionan con la idea
principal.

2.7.7. Expresa conceptos en
composiciones coherentes en
la introduccidn.
(Competencia disciplinar 5)

En el parrafo de inicio o
introductorio del relato redactado
se enuncian los conceptos
relacionados con un proyecto de
vida:

Felicidad

Futuro

Relaciones sociales

La salud

En el parrafo de inicio o
introductorio del relato
redactado se enuncian tres
conceptos relacionados con
un proyecto de vida:
Felicidad

Futuro

Relaciones sociales
La salud

En el primer parrafo de inicio o
introductorio del relato
redactado se enuncian dos
conceptos relacionados con un
proyecto de vida:

e Felicidad

e Futuro

e Relaciones sociales
e Lasalud

2.7.8. Expresa conceptos en
composiciones coherentes en
el desarrollo. (Competencia
disciplinar 5)

En el o los parrafos del relato
redactado se desarrollan los
conceptos relacionados con un
proyecto de vida:

e Felicidad

e Futuro

e Relaciones sociales
e Lasalud

En el o los péarrafos del relato
redactado se desarrollan
tres conceptos relacionados
con un proyecto de vida:
Felicidad

e Futuro

¢ Relaciones sociales
e Lasalud

En el o los péarrafos del relato
redactado se desarrollan dos
conceptos relacionados con un
proyecto de vida:

e Felicidad

e Futuro

e Relaciones sociales
La salud

2.7.9. Expresa conceptos en
composiciones coherentes en
la conclusion. (Competencia

disciplinar 5)

En el parrafo de cierre del relato
redactado se concluye sobre los
conceptos relacionados con un
proyecto de vida:

e Felicidad

e Futuro

e Relaciones sociales
e Lasalud

En el parrafo de cierre del
relato redactado se concluye
sobre tres conceptos
relacionados con un proyecto
de vida:

e Felicidad

e Futuro

e Relaciones sociales
e Lasalud

En el parrafo de cierre del
relato redactado se concluye
sobre dos conceptos
relacionados con un proyecto
de vida:

e Felicidad

e Futuro

e Relaciones sociales
e Lasalud
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2.8.1. Define metas. (Atributo
7.1)

En el relato se mencionan las 3:
e Metas personales
e Metas académicas
Metas laborales

En el relato se mencionan
dos de los siguientes
aspectos:
e Metas personales
e Metas académicas
e Metas laborales

En el relato se menciona una:
e Metas personales
e Metas académicas
e Metas laborales

2.8.2. Da seguimiento a sus
procesos de construccion de
conocimiento. (Atributo 7.1)

En el relato se explica
suficientemente como llegé a las
conclusiones.

En el relato se explica
insuficientemente como llegé
a las conclusiones.

e  Omite la explicacion

2.9.1. Produce textos con
base en el uso normativo de la
lengua considerando la
intencion. (CD 4)

El relato se presenta:
e Sin errores ortograficos
Todos los signos de puntuacion

El relato presenta:
e Cinco errores
ortograficos.
Cinco errores en el uso de
los signos de puntuacién

El relato presenta:
e Mas de cinco errores
ortograficos.
Mas de cinco errores en el uso
de los signos de puntuacion

2.9.2. Produce textos con
base en el uso normativo de la
lengua considerando la
situaciéon comunicativa. (CD
4)

El texto cumple con las
caracteristicas de forma:

e Titulo

o Pérrafos

e Alineacion del texto

e Tipografia (horma APA)
Referencias (norma APA)

El texto cumple con cuatro
caracteristicas de forma:
e Titulo
e Parrafos
e Alineacioén del texto
e Tipografia (norma
APA)
Referencias (norma APA)

El texto cumple con tres
caracteristicas de forma:
e Titulo
e Parrafos
e Alineacioén del texto
e Tipografia (horma
APA)
Referencias (norma APA)
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Producto esperado: La descripcion inicial de sus aspiraciones para elaborar la propuesta de proyecto de vida.

Producto
esperado escrito

Rasgo a evaluar

Excelente
(valor 10 puntos)

Suficiente
(Valor 8 puntos)

Insuficiente
(valor 6 puntos)

Comentario
docente

La descripcién
inicial de sus
aspiraciones para
elaborar la
propuesta de
proyecto de vida.

2.2.3. Aplica distintas
estrategias comunicativas
segun quienes sean sus
interlocutores.

(Atributo 4.2)

Identifica las ocho clases de
palabras utilizadas en el relato
personal sobre la lectura, en
equipo:

Sustantivos
Adjetivos
Pronombres
Articulos

Verbo

Adverbios
Preposicion
Conjuncioén

ONoOOAWONE

Identifica cuatro clases de
palabras utilizadas en el
relato personal sobre la
lectura, en equipo:
Sustantivos
Adjetivos
Pronombres
Articulos

Verbo
Adverbios
Preposicion
Conjuncion

NGO A~WNE

Identifica al menos de dos o
ninguna de las clases de
palabras utilizadas en el relato
personal sobre la lectura, en
equipo:

Sustantivos
Adjetivos
Pronombres
Articulos

Verbo

Adverbios
Preposicién
Conjuncién

PNOO A LN

2.2.4. Aplica estrategias
comunicativas segun el
contexto. (Atributo 4.2)

Redacta un relato sobre la lectura
seleccionada e identifica:

1.Tiempo
2.Lugar
3.Personas

Redacta un relato sobre la
lectura seleccionada y se
identifican dos elementos:
1.Tiempo

2.Lugar

3.Personas

Redacta un relato sobre la
lectura seleccionada y se
identifica al menos un
elemento:

1.Tiempo

2.Lugar

3.Personas

2.2.5. Aplica estrategias
comunicativas segun los
objetivos que persigue.
(Atributo 4.2)

En el relato se mencionan las
metas:

e Personales
e Académicas
e Laborales

En el relato se mencionan

dos de las siguientes metas:

e Personales
e Académicas
e Laborales

En el relato se mencionan una
de las siguientes metas:

e Personales
e Académicas
e Laborales

2.5.1. Valora el arte como
manifestacion de la belleza.
(Atributo 2.1)

Inserta una imagen al relato
redactado, creada, copiada o
descargada por el o la estudiante,
y justifica por qué lo considera
arte

Inserta una imagen al relato,
creada, copiada o
descargada por el o la
estudiante.

Unicamente presenta el relato,
sin imagen.
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2.5.2. Valora el arte como
expresion de ideas. (Atributo
2.1)

En el relato inserta un epigrafe o
frase célebre y explica, en un
parrafo, por qué expresa una
idea.

En el relato inserta un
epigrafe o frase célebre.

En el relato omite el epigrafe o
frase célebre.

2.5.3. Valora el arte como
sensaciones y emociones.
(Atributo 2.1)

En el relato inserta un epigrafe o
frase célebre y explica, en un
parrafo, por qué genera una
sensacioén o emocién.

En el relato inserta un
epigrafe o frase célebre.

En el relato omite el epigrafe
o frase célebre.

Se espera con este capitulo aportar informacion valiosa para docentes que tengan a cargo la asignatura de Lectura, Expresion Oral y Escrita |

en el bachillerato tecnoldgico, el contenido de éste es el resultado de un minucioso andlisis del cuadro de contenidos y el cuadro de aprendizajes

esperados. Cada docente puede planificar con creatividad el desarrollo de las actividades para el parcial, sin embargo, se debe apegar a las tablas

referidas. Este apartado del trabajo ofrece una alternativa de evaluacion para productos esperados y se realiza la separacion de lo que puede ser

evaluado en un examen estandarizado con la propuesta de reactivos, independientemente de que se toman otros criterios para la acreditacion de las

y los estudiantes, segun lo determine la planta docente.
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Conclusiones

El objetivo guia del presente trabajo fue generar una metodologia para la elaboracion de las
evaluaciones parciales de la asignatura de LEOYE |, dirigido a docentes de Educacion Media Superior
del subsistema CECyTEM. El objetivo se cumplié al plantear, con base en los cuadros de contenidos
y de aprendizajes esperados, relacionar las competencias incluidas en el programa de la asignatura

con los instrumentos de evaluacion: examen con reactivos cerrados de opcion multiple y rdbricas.

Los instrumentos de evaluacion construidos se desprendieron del programa de estudios de la
asignatura en cuestidon y para ello se elabor6 una tabla de operacionalizacién en donde se desglosaron
los conceptos en categorias e indicadores de cada competencia genérica y disciplinar enunciadas
desde el Marco Curricular Comun establecido por el MEPEO y publicado en el Diario Oficial de la

Federacion.

Los pasos para elaborar la propuesta de evaluacion de LEOYE | para el primer examen parcial (Que

se puede generalizar para otros parciales) son:

1. Identificacion de los elementos a operacionalizar para construir la tabla que dio como resultado el
desglose de la categoria, indicador y la estrategia para la elaboracién de instrumentos de
evaluacion para el primer parcial de la asignatura de LEOYE 1.

2. Seleccion de los conceptos a operacionalizar, en este caso fueron dos: didactica y evaluacion por
competencias.

3. Desglose de los conceptos, antes mencionados, en categorias (concebidas como las dimensiones
gue se adoptan en la realidad concreta del programa de LEOYE | del sistema de Educacion Media
Superior).

4. Especificacion de los indicadores para observar el cumplimiento de la categoria.

Definicién de la estrategia de evaluacion para guiar la elaboracion de los instrumentos.
Clasificacion de los contenidos a evaluar de acuerdo con alguno de los tres exadmenes parciales en
gue se divide el curso a partir de la estrategia de evaluacion por competencias.

7. ldentificacion del contenido académico para clasificarlo en el examen estandarizado o en el
producto esperado.

8. Construccion de los reactivos del examen estandarizado, segun las recomendaciones del
Programa para la Evaluacién Internacional de los Alumnos (PISA). Para elaborarlos se elige texto
continuo, se redacta la pregunta, se agregan cinco opciones de respuesta, se especifica el codigo
para la asignacién del puntaje para cada opcién de respuesta y se escribe la explicacion por qué
hay una respuesta correcta, otra parcialmente incorrecta y las otras erroneas.
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9. Construccion de las rubricas para evaluar los productos esperados, segun los contenidos
académicos. En la rdbrica se especifica la ponderacion en excelente (10 puntos), suficiente (8
puntos) e insuficiente (6 puntos), donde se detallan las caracteristicas del producto en congruencia

con el rasgo.

Este trabajo presenta una oportunidad para que los docentes evalien no so6lo por examenes, sino
también con los productos esperados que se desprenden tanto de lo planteado en el MCC y en el
MEPEO como del programa de la asignatura, es decir, aqui se plantea que los quienes elaboren los
examenes estandarizados tomen en cuenta los contenidos solicitados por el programa y con el
enfoque propuesto para que los y las estudiantes sean evaluados con base en rasgos de las

competencias y evitar el juicio improvisado de docentes con buenas intenciones.

Lograr un sistema de evaluacion como el aqui planteado requiere gue la institucién proporcione
tiempo para que las academias conozcan y comprendan el programa de la asignatura, clarifiquen las
intenciones y propodsitos que persigue. Las academias de docentes podran disefar las estrategias de
evaluacion y al final llegar a plantear los instrumentos, aplicarlos y evaluar los aprendizajes. Esta
propuesta va més alla de la elaboracidén de exdmenes estandarizados o rubricas, plantea iniciar con

una concepcion que corresponda a la educacion con un enfoque basado en competencias.

Lo planteado aqui puede constituirse en el punto de inicio para otras investigaciones que versen
sobre temas de programas distintos y con instrumentos que evallen saberes teéricos, metodoldgicos,
técnicos o instrumentales que enriqueceran al subsistema CECYTEM para el bien de los y las

estudiantes.
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Anexo 1. Tabla de rigor l6gico deductivo

CONCEPTO CATEGORIA | INDICADOR ESTRATEGIA
Toma de decision

1.Didactica 1.1. El 1.1.1. El 1.1.1

programaes | docente . . .

: Si, la evaluacion sera
la base para obtiene .
. . . congruente con el proposito de
cumplir con el | informacién

proposito de

del programa

la EMS.

la EMS (p.9) de la No, la evaluacion sera
asignatura de | incongruente con el propésito
LEOYE | para | de la EMS.
planificar un
semestre.
1.2. 1.2.1. El 1.2.1
Preparacién docente debe . .
L Si, la evaluacion se construye
pedagdgica tener -
- con base en un sustento tedrico
para conocimiento :
. .| validado por el programa de
interpretar el | sobre la teoria
LEOYE I.
programa del
(p.10) aprendizaje
gue tiene | luaci
como base el Eo, Zeva ua|10|on se c_onstruye
programa de aﬁa 0 (Tr:jel gensamlento
LEOVE | para | Uni ateral del docente.
generar
aprendizajes
relacionados
con el
programa de
LEOYE II.
1.3. Del 1.3.1. La 1.3.1
programa institucion : . .

: Si, la evaluacion se alinea con
base debe educativa, el programa y con los intereses
desglosarse CECyTEM, €l progr y

) . institucionales.
uno al interior | promueve la

de las
academias
docentes para
vincularse con
la del docente

(p. 11)

reunion de la
academia de
Comunicacion
para vincular
y conciliar los
intereses
institucionales

No, la evaluacion se aleja del
propésito general de la
asignatura e institucional.
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con el
programa de

LEOYE I.
1.4. 1.4.1. El 1.4.1.
Propositos de | docente : .
aprendizaje conoce el Si, la evaluacién se apega al
L propésito de la asignatura.
(p. 12) proposito
general de la
asignatura de ., ,
LEOVE. No, la evaluacion se aleja del
proposito de LEOYE |I.
1.5. 1.5.1. El 1.5.1.
Aprendizajes | docente . ,
minimos (p identifica los Si, se construye una estrategia
14) ' aprendizajes de evaluacion para evaluar
Minimos aprendizajes minimos
esperados esperados con base en un
P ' producto.
No, la evaluacion se inclina
hacia una evaluacion
tradicional.
1.6. 1.6.1. El 1.6.1.
Informacién docente . L
para acreditar | establece los Si, la evaluacion tiene un lugar
la asignatura | lineamientos especifico en la acreditacion de
(p.-14) necesarios la asignatura.

para acreditar
la asignatura

No, es poco clara la posicion de
la evaluacion los aprendizajes

de LEOYE I. en la acreditacion de la
asignatura.
1.7. 1.7.1. El 1.7.1.
Contenidos docente . .
. Si, la evaluacion queda
(p. 14) organiza los -y .
: delimitada por determinados
contenidos en .
) aprendizajes esperados.
parciales.
No, la evaluacién es
susceptible de abarcar temas
de otros parciales.
1.8. 1.8.1. El 1.8.1.
Experiencia docente

docente (p.15)

adapta formas
para generar

Si, la evaluacién sera creativa.
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aprendizaje
enlosy las
estudiantes.

No, la evaluacion tiende a ser
subjetiva.

1.9. 1.9.1. El 1.9.1.
Estrategias docente : . .
(p.15) reflexiona Si, .Ia evaluacion sera novedosa
sobre las y diferente.
estrategias
puestas en ., "
practica para No, la evaluacion es repetitiva.
mejorar o
cambiarlas.
1.10. Usode |1.10.1.El 1.10.1.
las TIC docente . .
integra el uso Si, la e_valuaC|on presenta
de las modalldades,con el emplgo de
Tecnologias las TIC. Segun las necesidades
de Ia de la escuela.
informacion No, la evaluacion tiende a ser
en las en papel.
estrategias de
aprendizaje.
1.11. 1.11.1. El 1.11.1.
Propésitos de | docente . ., .
aprendizaje construye Si, la evaluacion se realiza con
(p. 16) propasitos de base en un producto de
aprendizaje aprendizaje.
con base en
los productos . .
de No, evaluacion sin sentido de
aprendizaje. acuerdo a los propositos.
1.12. 1.12.1. El 1.12.1
Momentos de | docente Si, la evaluacion tiene
evaluacion establece los : . e
(p.16) momentos de ponderaciones especificas para

evaluacion y
el valor de
cada uno para
la acreditacion
de la
asignatura.

la acreditacion de la asighatura.

No, la acreditacion no tiene
relacion con los momentos de
apertura desarrollo y cierre.
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1.13. 1.13.1. El
Aprendizajes | docente da a
(p.17) conocer a los
y las
estudiantes
los
aprendizajes
esperados
durante cada
parcial para
aclarar lo que
ha de medirse
en el producto
esperado.

1.13.1

Si, la evaluacion se relaciona
con las actividades realizadas
durante un parcial.

No, la evaluacion tiene poca
relacion con las actividades

relacionadas durante el parcial.

1.14. 1.14.1. Los
Productos de | productos de
aprendizaje aprendizaje
(p.17) deben reflejar
aprendizaje.

1.14.1.

Si, la evaluacion ofrece
informacion sobre el
aprendizaje de los y las
estudiantes.

No, la evaluaciéon no ofrece
informacion sobre el
aprendizaje de los y las
estudiantes.

2. Evaluacion
por
competencias

2.1. Eligey
practica estilos
de vida
saludables.
(Competencia
genérica 3)

2.1.1. Reconoce la
actividad fisica como | sobre la
un medio para su
desarrollo fisico. para su
(Atributo 3.1)

2.1.1. Un texto
actividad fisica

desarrollo
fisico,
relacionado con
un proyecto de
vida.

F.l. Examen
estandarizado

2.1.2. Reconoce la
actividad fisica como | sobre la
un medio para su
desarrollo mental. para su
(Atributo 3.1)

2.1.2. Un texto

actividad fisica

desarrollo
mental en un
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proyecto de
vida.

F.l. Examen
estandarizado

2.1.3. Reconoce la
actividad fisica como
un medio para su
desarrollo social.
(Atributo 3.1)

2.1.3. Un texto
sobre la
actividad fisica
para su
desarrollo
social en un
proyecto de
vida.

F.l. Examen
estandarizado

2.1.4. Cultiva
relaciones
interpersonales que
contribuyen a su
desarrollo humano y el
de quienes lo rodean.
(Atributo 3.3)

2.1.4. Un texto
sobre relaciones
interpersonales
para contribuir
al desarrollo
humano y de
quienes le
rodean en un
proyecto de
vida.

F.I. Producto
esperado

2.2. Escucha,
interpreta y emite
mensajes
pertinentes en
distintos
contextos
mediante la
utilizacion de
medios, codigos
y herramientas
apropiadas.
(Competencia
genérica 4)

2.2.1. Expresaideas
y conceptos mediante
representaciones
linglisticas. (Atributo
4.1)

2.2.1.
Redaccién de
un proyecto de
vida.

F.I. Producto
esperado

2.2.2. Expresa
conceptos mediante
representaciones
linglisticas. (Atributo
4.1)

2.2.2.
Redaccion de
un proyecto de
vida.

F.I. Producto
esperado

2.2.3. Aplica distintas
estrategias

2.2.3.
Redaccién de
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comunicativas segun
quienes sean sus
interlocutores

un proyecto de
vida.

F.I. Producto
(Atributo 4.2) esperado
2.2.4. Aplica 2.2.4.

estrategias
comunicativas segun
el contexto. (Atributo
4.2)

Redaccién de
un proyecto de
vida.

F.I. Producto
esperado

2.2.5. Aplica
estrategias
comunicativas segun
los objetivos que
persigue. (Atributo 4.2)

2.2.5.
Redaccion de
un proyecto de
vida.

F.I. Producto
esperado

2.2.6. Identifica las
ideas clave en un
texto. (Atributo 4.3)

2.2.6. Identifica
la idea principal
en un texto.

F.l. Examen
estandarizado

2.2.7. Identifica las
ideas clave en un
discurso oral.

2.2.7.
Redaccion de
un proyecto de

(Atributo 4.3) vida.
F.I. Producto
esperado
2.2.8. Infiere 2.2.8.

conclusiones a partir
de las ideas clave en
un discurso escrito o
verbal. (Atributo 4.3)

Redaccién de
un proyecto de
vida.

F.l. Producto
esperado para
el discurso oral

2.2.8. Texto en
donde infiera
conclusiones a
partir de ideas
clave.
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F.l. Examen
estandarizado

2.3. Analizay
compara el
origen, desarrollo
y diversidad de
los sistemas y
medios de
comunicacion.
(Competencia
disciplinar 9)

Nota 1: Se
elimina el
término sistema
por carecer de
fundamentos
teoricos. T. G. S.
0 sistemas
correspondientes
a los paradigmas
tedricos de la
comunicacion.

Nota 2: Se
consideran sélo
a los medios de
comunicacion
interpersonales
como la cara a
caray grupal,
dado que se
relaciona con el
primer
componente del
cuadro de
contenidos.

para el
discurso
escrito
2.3.1. Analiza el 2.3.1. Un texto
origen de la donde se ubique
comunicacion el origen del
interpersonal lenguaje
(Competencia humano
isciplinar
disciplinar 9) F.l. Examen
estandarizado
2.3.2. Analiza el 2.3.2. Un texto

desarrollo la
comunicacion
interpersonal

(Competencia
disciplinar 9)

donde se ubique
el desarrollo del
lenguaje
humano

F.l. Examen
estandarizado

2.3.3. Analiza la
diversidad de la
comunicacion
interpersonal

(Competencia
disciplinar 9)

2.3.3. Un texto
donde se ubique
la diversidad del
lenguaje
humano
(comunicacién
verbal y no
verbal)

F.l. Examen
estandarizado

2.3.4. Compara el
origen de la
comunicacion
interpersonal.

(Competencia
disciplinar 9)

2.3.4. Un texto
en donde se
compare el
origen de la
comunicaciéon
interpersonal.

F.l. Examen
estandarizado

2.3.5. Compara el
desarrollo de la

2.3.5. Un texto
en donde se
compare el
desarrollo de la
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comunicacién
interpersonal.

(Competencia
disciplinar 9)

comunicacién
interpersonal.

F.l. Examen
estandarizado

2.3.6. Comparala
diversidad de la
comunicacién
interpersonal.

(Competencia

2.3.6. Un texto
en donde se
compare la
diversidad de la
comunicacion

o interpersonal.
disciplinar 9) P
F.l. Examen
estandarizado
2.4. Utiliza las 2.4.1 Utiliza las 2.4.1. Producto

tecnologias de la
informacion y
comunicacion
para investigar,
resolver
problemas,
producir
materiales y
transmitir
informacion.
(Competencia
disciplinar 12)

tecnologias de la
informacion y
comunicaciéon para
investigar.
(Competencia
disciplinar 12)

esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.4.2. Utiliza las
tecnologias de la
informacion y
comunicacién para

resolver problemas.

(Competencia
disciplinar 12)

2.4.2. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.4.3. Utiliza las
tecnologias de la
informacion y
comunicaciéon para

producir materiales.

(Competencia
disciplinar 12)

2.4.3. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.4.4. Utiliza las
tecnologias de la
informacion y
comunicacion para
transmitir
informacion.

2.4.4. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.
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(Competencia
disciplinar 12)

F.I. Producto
esperado

2.5. Es sensible
al arte y participa
en la apreciacion
e interpretacion
de sus
expresiones en
distintos
geéneros.
(Competencia
genérica 2)

2.5.1. Valora el arte
como manifestacion

de la belleza. (Atributo

2.1)

2.5.1. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.5.2. Valora el arte
como expresion de
ideas. (Atributo 2.1)

2.5.2. Un texto
literario para
identificar
figuras literarias.

F.l. Examen
estandarizado

2.5.3. Valora el arte
COmo sensaciones y
emociones. (Atributo
2.1)

2.5.3. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.6. Se conoce y
valora a si
mismo y aborda
problemas y
retos.

(Competencia
genérica 1)

Existe un error
aparece como
atributo de la
competencia
genérica 2, pero
pertenece a la
competencia
genérica 1,
segun el acuerdo
444 SEP.

2.6.1. Enfrenta las
dificultades que se le
presentan. (A. 1)

2.6.1. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.6.2. Es consciente
de sus valores. (A.1)

2.6.2. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.6.3. Es consciente

de sus fortalezas. (A.

1)

2.6.3. Producto
esperado
sugerido en el
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cuadro de
contenidos.

F.l. Producto
esperado

2.6.4. Es consciente
de sus debilidades.
(A.2)

2.6.4. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.7. Expresa
ideas y
conceptos en
composiciones
coherentes y
creativas, con
introducciones,
desarrollo y
conclusiones
claras.
(Competencia
disciplinar 5)

2.7.1 Expresaideas
en composiciones
coherentes en la
introduccién.
(Competencia
disciplinar 5)

2.7.1. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.7.2. Expresa ideas
en composiciones
coherentes en el
desarrollo.

(Competencia
disciplinar 5)

2.7.2. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.7.3. Expresaideas
en composiciones
coherentes en la
conclusion.
(Competencia
disciplinar 5)

2.7.3. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.7.4. Expresaideas
en composiciones
creativas en la
introduccién.
(Competencia
disciplinar 5)

2.7.4. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado
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2.7.5. Expresa ideas
en composiciones
creativas en el
desarrollo.
(Competencia
disciplinar 5)

2.7.5. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.7.6. Expresa ideas
en composiciones
creativas en la
conclusion.
(Competencia
disciplinar 5)

2.7.6. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.7.7. Expresa
conceptos en
composiciones
coherentes en la
introduccioén.
(Competencia
disciplinar 5)

2.7.7. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.7.8. Expresa
conceptos en
composiciones
coherentes en el
desarrollo.
(Competencia
disciplinar 5)

2.7.8. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.7.9. Expresa
conceptos en
composiciones
coherentes en la
conclusion.
(Competencia
disciplinar 5)

2.7.9. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.l. Producto
esperado

2.7.10. Expresa
conceptos en
composiciones
creativas en la
introduccién.

2.7.10. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.
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(Competencia
disciplinar 5)

F.I. Producto
esperado

2.7.11. Expresa
conceptos en
composiciones
creativas en el
desarrollo.
(Competencia
disciplinar 5)

2.7.11. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.7.12. Expresa
conceptos en
composiciones
creativas en la
conclusion.
(Competencia
disciplinar 5)

2.7.12. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.8. Aprende por
iniciativa e
interés propio al
largo de la vida.
(Competencia
genérica 7)

2.8.1. Define metas
(Atributo 7.1)

2.8.1. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.l. Producto
esperado

2.8.2. Da seguimiento
a sus procesos de
construccion de
conocimiento. (Atributo
7.1)

2.8.2. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.8.3. Identifica las
actividades que le

resultan de menor y
mayor interés.

(Atributo 7.2)

2.8.3. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.8.4. Identifica las
actividades que le
resultan de menory

2.8.4. Producto
esperado
sugerido en el
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mayor dificultad.
(Atributo 7.2)

cuadro de
contenidos.

F.l. Producto
esperado

2.8.5. Controla sus
reacciones frente a
retos. (Atributo 7.2)

2.8.5. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.8.6. Controla sus
reacciones frente a
obstaculos. (Atributo
7.2)

2.8.6. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.9. Produce
textos con base
en el uso
normativo de la
lengua,
considerando la
intencion y
situacion
comunicativa.
(Competencia
disciplinar 4)

2.9.1. Produce textos
con base en el uso
normativo de la lengua
considerando la
intencion. (CD 4)

2.9.1. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.9.2. Produce textos
con base en el uso
normativo de la lengua
considerando la
situacion
comunicativa. (CD 4)

2.9.2. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.10. Argumenta
un punto de vista
en publico de
manera precisa,
coherente y
creativa.

2.10.1. Argumenta de
forma precisa en
publico. (CD 9)

2.10.1. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado
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(Competencia
disciplinar 9)

2.10.2. Argumenta de
forma coherente en
publico. (CD 9)

2.10.2. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.10.3. Argumenta de
forma creativa en
publico. (CD 9)

2.10.3. Producto
esperado
sugerido en el
cuadro de
contenidos.

F.I. Producto
esperado

2.11. Desarrolla
innovaciones y
propone
soluciones a
problemas a
partir de métodos
establecidos.
(Competencia
genérica 5)

2.11.1. Sigue
instrucciones de
manera reflexiva.
(Atributo 5.1)

2.11.1. Un texto
gue indique
instrucciones.

F.l. Examen
estandarizado

2.11.2. Sigue procesos
de manera reflexiva.
(Atributo 5.1)

2.11.2. Un texto
gue describa un
procesoy
genere una
reflexion.

F.l. Examen
estandarizado

2.11.3. Comprende
instrucciones para el
alcance de un objetivo.
(Atributo 5.1)

2.11.3. Un texto
gue indique
instrucciones
para lograr un
objetivo.

F.l. Examen
estandarizado

2.11.4. Comprende los
pasos de un proceso
para el alcance de un
objetivo. (Atributo 5.1)

2.11.4. Un texto
gue describa los
pasos para
alcanzar un
objetivo.
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F.l. Examen
estandarizado

2.12. Evalla un
texto mediante la
comparacion de
su contenido con
el de otros, en
funcién de sus
conocimientos
previos y nuevos.
(Competencia
disciplinar 2)

2.12.1. Evallda un texto
mediante la
comparacion de su
contenido con el de
otros. (CD 2)

2.12.1.
Comparacion de
textos por el
contenido.

F.l. Examen
estandarizado

2.12.2. Evalla un texto
en funcion de los
conocimientos previos
y nuevos. (CD 2)

2.12.2. Un texto
con
conocimientos
bésicos que
puedan ser
evaluados con
los
conocimientos
nuevos

F.l. Examen
estandarizado

2.13. Identifica,
ordena e
interpreta las
ideas, datos y
conceptos
explicitos e
implicitos en un
texto,
considerando el
contexto en el
gue se generd y
en el que se
recibe.

(Competencia
disciplinar 1)

2.13.1. Identifica
ideas explicitas en un
texto, considerando el
contexto en el que se
generd. (CD 1)

2.13.1. Texto en
el que se
identifiquen
ideas explicitas,
considerando el
contexto en el
gue se genero.

F.l. Examen
estandarizado

2.13.2. Identifica
ideas explicitas en un
texto, considerando el
contexto en el que se
recibe. (CD 1)

2.13.2. Texto en
el que se
identifiquen
ideas explicitas,
considerando el
contexto en el
gue se recibe.

F.l. Examen
estandarizado

2.13.3. Identifica
ideas implicitas en un
texto, considerando el

2.13.3. Texto en
el que se
identifiquen
ideas implicitas,
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contexto en el que se
generd. (CD 1)

considerando el
contexto en el
gue se genero.

F.l. Examen
estandarizado

2.13.4. Identifica
ideas implicitas en un
texto, considerando el
contexto en el que se
recibe. (CD 1)

2.13.4. Texto en
el que se
identifiquen
ideas implicitas,
considerando el
contexto en el
gue se recibe.

F.l. Examen
estandarizado

2.13.5. Identifica
datos explicitos en
un texto,
considerando el
contexto en el que se
genero. (CD 1)

2.13.5. Texto en
el que se
identifiquen
datos explicitos,
considerando el
contexto en el
gue se genero.

F.l. Examen
estandarizado

2.13.6. Identifica
datos explicitos en
un texto,
considerando el
contexto en el que se
recibe. (CD 1)

2.13.6. Texto en
el que se
identifiquen
datos explicitos,
considerando el
contexto en el
gue se recibe.

F.l. Examen
estandarizado

2.13.7. Identifica
datos implicitos en
un texto,
considerando el
contexto en el que se
generd. (CD 1)

2.13.7. Texto en
el que se
identifiquen
datos implicitos,
considerando el
contexto en el
gue se genero.

F.l. Examen
estandarizado
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2.13.8. Identifica
datos implicitos en
un texto,
considerando el
contexto en el que se
recibe. (CD 1)

2.13.8. Texto en
el que se
identifiquen
datos implicitos,
considerando el
contexto en el
gue se recibe.

F.l. Examen
estandarizado

2.13.9. Identifica
conceptos explicitos
en un texto,
considerando el
contexto en el que se
gener6. (CD 1)

2.13.9. Texto en
el que se
identifiquen
conceptos
explicitos,
considerando el
contexto en el
gue se genero.

F.l. Examen
estandarizado

2.13.10. Identifica
conceptos explicitos
en un texto,
considerando el
contexto en el que se
recibe. (CD 1)

2.13.10. Texto
en el que se
identifiquen
conceptos
explicitos,
considerando el
contexto en el
gue se recibe.

F.l. Examen
estandarizado

2.13.11. Identifica
conceptos implicitos
en un texto,
considerando el
contexto en el que se
genero. (CD 1)

2.13.11. Texto
en el que se
identifiquen
conceptos
implicitos,
considerando el
contexto en el
gue se genero.

F.l. Examen
estandarizado

2.13.12. Identifica
conceptos implicitos
en un texto,

2.13.12. Texto
en el que se
identifiquen
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considerando el
contexto en el que se
recibe. (CD 1)

conceptos
implicitos,
considerando el
contexto en el
gue se recibe.

F.l. Examen
estandarizado
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Anexo 2: Tabla de relacion de rasgos a evaluar por instrumento

No. RASGO DE LA COMPETENCIA A EVALUAR Primer | Segundo | Tercer
parcial | parcial | parcial

1 2.1.1. Un texto sobre la actividad fisica para su P1 P2
desarrollo fisico, relacionado con un proyecto de
vida. (A. 3.1)
F.I. Examen estandarizado

2 2.1.2. Un texto sobre la actividad fisica para su P1 P2
desarrollo mental en un proyecto de vida. (A. 3.1)
F.I. Examen estandarizado

3 2.1.3. Un texto sobre la actividad fisica para su P1 P2
desarrollo social en un proyecto de vida. (A. 3.1)
F.I. Examen estandarizado

4 2.1.4. Un texto sobre relaciones interpersonales P1 P2
para contribuir al desarrollo humano y de quienes
le rodean en un proyecto de vida. (A. 3.3)
F.I. Producto esperado

5 2.2.1. Redaccién de un proyecto de vida. (A. 4.1) P2
F.I. Producto esperado

6 2.2.2. Redaccion de un proyecto de vida. (A. 4.1) P2
F.I. Producto esperado

7 2.2.3. Redaccién de un proyecto de vida. (A. 4.2) | P1 P2
F.I. Producto esperado

8 2.2.4. Redaccion de un proyecto de vida. (A. 4.2) | P1 P2
F.I. Producto esperado

9 2.2.5. Redaccidén de un proyecto de vida. (A. 4.2) | P1 P2
F.I. Producto esperado

10 | 2.2.6. ldentifica la idea principal en un texto. (A. P2
4.3)
F.I. Examen estandarizado

11 | 2.2.7. Redaccion de un proyecto de vida. (A. 4.3) P2
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F.I. Producto esperado

12

2.2.8. Redaccién de un proyecto de vida. (A. 4.3)

F.I. Producto esperado para el discurso oral

P2

13

2.2.8. Texto en donde infiera conclusiones a partir
de ideas clave.

F.I. Examen estandarizado para el discurso
escrito

14

2.3.1. Un texto donde se ubique el origen del
lenguaje humano. (D.9)

F.I. Examen estandarizado

P1

P2

15

2.3.2. Un texto donde se ubique el desarrollo del
lenguaje humano (D.9)

F.l. Examen estandarizado

P1

P2

16

2.3.3. Un texto donde se ubique la diversidad del
lenguaje humano (comunicacién verbal y no
verbal) (D.9)

F.l. Examen estandarizado

P1

P2

17

2.3.4. Un texto en donde se compare el origen de
la comunicacion interpersonal. (D.9)

F.l. Examen estandarizado

P1

P2

18

2.3.5. Un texto en donde se compare el desarrollo
de la comunicacion interpersonal. (D.9)

F.l. Examen estandarizado

P1

P2

19

2.3.6. Un texto en donde se compare la diversidad
de la comunicacion interpersonal. (D.9)

F.l. Examen estandarizado

P1

P2

20

2.4.1. Utiliza las tecnologias de la informacion y la
comunicacién para investigar. (D.12)

F.I. Producto esperado

P1

21

2.4.2. Utiliza las tecnologias de la informacion y la
comunicacién para resolver problemas. (D.12)

F.I. Producto esperado

P1

22

2.4.3. Utiliza las tecnologias de la informacion y la
comunicacién para producir materiales. (D.12)

P1
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F.I. Producto esperado

23 | 2.4.4. Utiliza las tecnologias de la informaciony la | P1
comunicacion para transmitir informacion. (D.12)
F.l. Producto esperado
24 | 2.5.1. Valora el arte como manifestacion de la P1 P2
belleza. (A. 2.1)
F.I. Producto esperado
25 | 2.5.2. Valora el arte como manifestacion de la P1 P2
expresion de ideas. (A. 2.1)
F.l. Examen estandarizado
26 | 2.5.3. Valora el arte como manifestacién de P1 P2
sensaciones y emociones. (A. 2.1)
F.l. Producto esperado
27 | 2.6.1. Producto esperado sugerido en el cuadro P3
de contenidos. (A.1)
F.I. Producto esperado
28 | 2.6.2. Producto esperado sugerido en el cuadro P3
de contenidos. (A.1)
F.l. Producto esperado
29 | 2.6.3. Producto esperado sugerido en el cuadro P3
de contenidos. (A.1)
F.I. Producto esperado
30 | 2.6.4. Producto esperado sugerido en el cuadro P3
de contenidos. (Al)
F.I. Producto esperado
31 | 2.7.1. Expresa ideas en composiciones. (D.5) P1
F.I. Producto esperado
32 | 2.7.2. Expresa ideas en composiciones P1
coherentes en el desarrollo. (D.5)
F.I. Producto esperado
33 | 2.7.3. Expresa ideas en composiciones P1

coherentes en la conclusion. (D.5)

F.I. Producto esperado
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34

2.7.4. Expresa ideas en composiciones creativas
en la introduccién. (D. 5)

F.I. Producto esperado

P1

35

2.7.5. Expresa ideas en composiciones creativas
en el desarrollo. (D.5)

F.I. Producto esperado

P1

36

2.7.6. Expresa ideas en composiciones creativas
en la conclusion. (D.5)

F.I. Producto esperado

P1

37

2.7.7. Expresa conceptos en composiciones
coherentes en la introduccién. (D.5)

F.I. Producto esperado

P1

38

2.7.8. Expresa conceptos en composiciones
coherentes en el desarrollo. (D.5)

F.I. Producto esperado

P1

39

2.7.9. Expresa conceptos en composiciones
coherentes en la conclusion. (D.5)

F.I. Producto esperado

P1

40

2.7.10. Expresa conceptos en composiciones
creativas en la introduccion. (D5)

F.I. Producto esperado

P1

41

2.7.11. Expresa conceptos en composiciones
creativas en el desarrollo. (D5)

F.I. Producto esperado

P1

42

2.7.12. Expresa conceptos en composiciones
creativas en la conclusion. (D5)

F.I. Producto esperado

P1

43

2.8.1. Define metas. (A.7.1)

F.I. Producto esperado

P3

44

2.8.2. Da seguimiento a sus procesos de
construccion de conocimiento. (A.7.1)

F.I. Producto esperado

P3
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45

2.8.3. ldentifica las actividades que le resultan de
menor y mayor interés. (A.7.2)

F.I. Producto esperado

P1

46

2.8.4. ldentifica las actividades que le resultan de
menor y mayor dificultad. (A.7.2)

F.I. Producto esperado

P1

47

2.8.5. Controla sus reacciones frente a retos.
(A.7.2)

F.I. Producto esperado

P1

48

2.8.6. ldentifica las actividades que le resultan de
menor y mayor interés y dificultad, reconociendo y
controlando sus reacciones frente a retos y
obstaculos. (A.7.2)

F.I. Producto esperado

P2

49

2.9.1. Produce textos con base en el uso
normativo de la lengua considerando la intencion.
(D. 4)

F.I. Producto esperado

P1

P2

P3

50

2.9.2. Produce textos con base en el uso
normativo de la lengua considerando la situacion
comunicativa. (D.4)

F.I. Producto esperado

P1

P2

P3

51

2.10.1. Argumenta de forma precisa en publico.
(D.9)

F.I. Producto esperado

P1

P2

52

2.10.2. Argumenta de forma coherente en publico.
(D.9)

F.I. Producto esperado

P1

P2

53

2.10.3. Argumenta de forma creativa en publico.
(D9)

F.I. Producto esperado

P1

P2

54

2.11.1. Un texto que indique instrucciones. (A.5.1)

F.l. Examen estandarizado

P2
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55 | 2.11.2. Un texto que describa un proceso y P2
genere una reflexion. (A.5.1)
F.I. Examen estandarizado

56 | 2.11.3. Un texto que indique instrucciones para P2
lograr un objetivo. (A.5.1)
F.I. Examen estandarizado

57 | 2.11.4. Un texto que describa los pasos para P2
alcanzar un objetivo. (A.5.1)
F.I. Examen estandarizado

58 | 2.12.1. Comparacion de textos por el contenido. P2
(D.2)
F.l. Examen estandarizado

59 | 2.12.2. Un texto con conocimientos basicos que P2
puedan ser evaluados con los conocimientos
nuevos. (D2)
F.I. Examen estandarizado

60 | 2.13.1. Texto en el que se identifiquen ideas P2
explicitas, considerando el contexto en el que se
genero. (D.1)
F.l. Examen estandarizado

61 | 2.13.2. Texto en el que se identifiquen ideas P2
explicitas, considerando el contexto en el que se
recibe. (D.1)
F.l. Examen estandarizado

62 | 2.13.3. Texto en el que se identifiquen ideas P2
implicitas, considerando el contexto en el que se
genero. (D.1)
F.I. Examen estandarizado

63 | 2.13.4. Texto en el que se identifiquen ideas P2
implicitas, considerando el contexto en el que se
recibe. (D.1)
F.l. Examen estandarizado

64 | 2.13.5. Texto en el que se identifiquen datos P2

explicitos, considerando el contexto en el que se
genero. (D.1)
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F.l. Examen estandarizado

65

2.13.6. Texto en el que se identifiquen datos
explicitos, considerando el contexto en el que se
recibe. (D.1)

F.l. Examen estandarizado

P2

66

2.13.7. Texto en el que se identifiquen datos
implicitos, considerando el contexto en el que se
genero. (D1)

F.l. Examen estandarizado

P2

67

2.13.8. Texto en el que se identifiquen datos
implicitos, considerando el contexto en el que se
recibe. (D.1)

F.l. Examen estandarizado

P2

68

2.13.9. Texto en el que se identifiquen conceptos
explicitos, considerando el contexto en el que se
genero. (D1)

F.l. Examen estandarizado

P2

69

2.13.10. Texto en el que se identifiquen conceptos
explicitos, considerando el contexto en el que se
recibe. (D.1)

F.l. Examen estandarizado

P2

70

2.13.11. Texto en el que se identifiquen conceptos
implicitos, considerando el contexto en el que se
genero. (D.1)

F.l. Examen estandarizado

P2

71

2.13.12. Texto en el que se identifiquen conceptos
implicitos, considerando el contexto en el que se
recibe. (D. 1)

F.l. Examen estandarizado

P2
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Anexo 3: rasgos a evaluarse en el segundo y tercer parcial

Rasgos a evaluarse en el segundo parcial con el examen estandarizado

RASGO DE LA COMPETENCIA A EVALUAR Segundo

. ial

Examen parcial parcia
2.1.1. Un texto sobre la actividad fisica para su P2
desarrollo fisico, relacionado con un proyecto de
vida. (A. 3.1)
F.l. Examen estandarizado
2.1.2. Un texto sobre la actividad fisica para su P2
desarrollo mental en un proyecto de vida. (A. 3.1)
F.l. Examen estandarizado
2.1.3. Un texto sobre la actividad fisica para su P2

desarrollo social en un proyecto de vida. (A. 3.1)

F.l. Examen estandarizado

2.2.6. ldentifica la idea principal en un texto. (A. 4.3) | P2

F.l. Examen estandarizado

2.2.7. Redaccioén de un proyecto de vida. (A. 4.3) P2

F.I. Producto esperado

2.2.8. Redaccion de un proyecto de vida. (A. 4.3) P2
F.I. Producto esperado para el discurso oral

2.2.8. Texto en donde infiera conclusiones a partir
de ideas clave.

F.I. Examen estandarizado para el discurso
escrito

2.3.1. Un texto donde se ubique el origen del P2
lenguaje humano (D.9)

F.l. Examen estandarizado

2.3.2. Un texto donde se ubique el desarrollo del P2
lenguaje humano (D.9)

F.l. Examen estandarizado

135



2.3.3. Un texto donde se ubique la diversidad del P2
lenguaje humano (comunicacién verbal y no verbal)

(D.9)

F.I. Examen estandarizado

2.3.4. Un texto en donde se compare el origende la | P2
comunicacion interpersonal. (D.9)

F.I. Examen estandarizado

2.3.5. Un texto en donde se compare el desarrollo P2
de la comunicacion interpersonal. (D.9)

F.I. Examen estandarizado

2.3.6. Un texto en donde se compare la diversidad P2
de la comunicacion interpersonal. (D.9)

F.I. Examen estandarizado

2.5.2. Un texto literario para identificar figuras P2
literarias. (A. 2.1)

F.I. Examen estandarizado

2.11.1. Un texto que indique instrucciones. (A.5.1) P2
F.l. Examen estandarizado

2.11.2. Un texto que describa un proceso y genere P2
una reflexion. (A.5.1)

F.I. Examen estandarizado

2.11.3. Un texto que indique instrucciones para P2
lograr un objetivo. (A.5.1)

F.I. Examen estandarizado

2.11.4. Un texto que describa los pasos para P2
alcanzar un objetivo. (A.5.1)

F.I. Examen estandarizado

2.12.1. Comparacion de textos por el contenido. P2
(D.2)

F.I. Examen estandarizado

2.12.2. Un texto con conocimientos basicos que P2

puedan ser evaluados con los conocimientos
nuevos. (D2)

F.l. Examen estandarizado

136



2.13.1. Texto en el que se identifiquen ideas
explicitas, considerando el contexto en el que se
genero. (D.1)

F.l. Examen estandarizado

P2

2.13.2. Texto en el que se identifiquen ideas
explicitas, considerando el contexto en el que se
recibe. (D.1)

F.l. Examen estandarizado

P2

2.13.3. Texto en el que se identifiquen ideas
implicitas, considerando el contexto en el que se
generd. (D.1)

F.l. Examen estandarizado

P2

2.13.4. Texto en el que se identifiquen ideas
implicitas, considerando el contexto en el que se
recibe. (D.1)

F.l. Examen estandarizado

P2

2.13.5. Texto en el que se identifiquen datos
explicitos, considerando el contexto en el que se
genero. (D.1)

F.l. Examen estandarizado

P2

2.13.6. Texto en el que se identifiquen datos
explicitos, considerando el contexto en el que se
recibe. (D.1)

F.l. Examen estandarizado

P2

2.13.7. Texto en el que se identifiquen datos
implicitos, considerando el contexto en el que se
genero. (D1)

F.l. Examen estandarizado

P2

2.13.8. Texto en el que se identifiquen datos
implicitos, considerando el contexto en el que se
recibe. (D.1)

F.l. Examen estandarizado

P2

2.13.9. Texto en el que se identifiquen conceptos
explicitos, considerando el contexto en el que se
genero. (D1)

F.l. Examen estandarizado

P2
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2.13.10. Texto en el que se identifiquen conceptos
explicitos, considerando el contexto en el que se
recibe. (D.1)

F.l. Examen estandarizado

P2

2.13.11. Texto en el que se identifiquen conceptos
implicitos, considerando el contexto en el que se
genero. (D.1)

F.l. Examen estandarizado

P2

2.13.12. Texto en el que se identifiquen conceptos
implicitos, considerando el contexto en el que se
recibe. (D. 1)

F.l. Examen estandarizado

P2
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