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Resumen

En el proceso de adquisicion del lenguaje, en un primer momento, son los padres
quienes, a través de sus practicas comunicativas, entendidas como estrategias verbales
y no verbales, proveen pautas para el desarrollo de ciertas habilidades en el lenguaje
de sus hijos. Estas practicas cobran mayor relevancia en el periodo de confinamiento a
causa de la COVID-19, ya que las familias asumieron la mayor responsabilidad sobre el
desarrollo y aprendizaje escolar de los menores. En este sentido, se reconoce la
importancia de dichas practicas en especial con nifios sobresalientes debido al alto
nivel de desarrollo que tienen en las habilidades en el lenguaje. El objetivo del estudio
fue establecer la asociacion de las estrategias verbales y no verbales que emplean las
madres de nifios con aptitud sobresaliente de manera cotidiana antes y durante el
periodo de confinamiento con las habilidades en el lenguaje oral y escrito de sus hijos.
Es un estudio con disefio mixto secuencial explicativo, descriptivo, no experimental,
transversal de campo. Participaron cinco madres de familia (Medad=41.2) y sus hijos con
aptitud sobresaliente: tres nifias de primer grado, dos nifios de segundo (Medad= 6.6). Se
instrumentd en tres fases: en la primera se construyo y valido la Guia de Entrevista
Semiestructurada para Identificar las Practicas Comunicativas Parentales; y se realiz6
el analisis confirmatorio del instrumento Evaluacion del Desempefio de la Lectura y la
Escritura (Lozada Garcia et al., 2016) para identificar las habilidades en el lenguaje de
los nifios; en la segunda fase se aplicaron los instrumentos con previo consentimiento
informado y se analiz6 la informacion. En la tercera fase se hizo un analisis de la
asociacion a través de matrices explicativas de interrelacion (Miles et al., 2014). Con
base en los resultados se construy6 un modelo explicativo de las practicas
comunicativas parentales con el que se identificaron estrategias de gestidn, educativas,
extraescolares, motivacionales y de recursos materiales que emplearon las madres
tanto antes como durante el confinamiento. Estas estrategias estaban en funcién del
tipo de caracteristicas familiares, su organizacion y el papel de las madres de familia.
Durante la pandemia las madres tuvieron que emplear las estrategias con mayor
frecuencia porque ellas eran las principales encargadas del aprendizaje escolar de sus
hijos. En conclusion, las estrategias verbales y no verbales que emplearon las madres
estuvieron asociadas con las habilidades formales, de contenido y funcién del lenguaje
oral y escrito de sus hijos con aptitud sobresaliente.



Abstract

In the process of language acquisition, in the first moment, it is the parents who, through
their communicative practices, understood as verbal and non-verbal strategies, provide
guidelines for the development of certain skills in their children’s language. These
practices became more relevant in the confinement period for COVID-19 since the
families assumed the greatest responsibility about the development and learning of
minors. In this way, it is recognized the importance of these practices with the gifted
kids, due to the high level of development they own in the language skills. The study’s
objective was to establish the association of verbal and non-verbal strategies employed
by mothers on a daily basis before and during the confinement, with the oral and written
language skills of their gifted children. It is a study with a mixed sequential explanatory,
descriptive, non-experimental, cross-sectional and field design. Five mothers participed
(Medad=41.2) and their gifted children: three girls of first grade and two boys of second
grade (Medad= 6.6). It was implemented in three phases: in the first, the Semi-structured
Interview Guide to Identify Parental Communicative Practices was built and validated;
and the confirmatory analysis of the Reading and Writing Performance Assessment
Instrument (Lozada Garcia et al., 2016) to identify the skills in the children’s language; in
the second phase the instruments were applied with prior informed consent and the
information was analyzed. In the third phase, an association analysis was performed
using interrelation explanatory nuances (Miles et al., 2014). Based on the results, an
explanatory model of parental communication practices was built with which were
identified strategies of motivational, extracurricular, educational, management and
material resources used by the mothers both before and during the confinement. These
strategies were in function of the family characteristics, their organization and role of
mothers. During the pandemic, mothers had to employ the strategies more frequently
because they were the main people in charge of their children’s learning. In conclusion,
the verbal and non-verbal strategies that were employed by the mothers, were
associated with the formal skills, of content and function of the oral and written language
of their gifted children.



Introduccién

El lenguaje se desarrolla a partir de la interaccion que tiene el nifio o la nifia con
las personas de los contextos mas cercanos, siendo la familia el primer sistema y mas
importante con el que estard en contacto en sus primeros afios de vida, es de
relevancia conocer no solo las caracteristicas familiares de menores que provienen de
contextos vulnerables, sino también las practicas de interaccion cotidianas entre ellos y
sus padres, ya que esto permitira tener un panorama claro sobre los recursos con los
que cuenta tanto la familia como el nifio o la nifa para adquirir las habilidades de
lenguaje oral, adquisicion que a su vez impactara el aprendizaje del lenguaje escrito, y
por lo tanto, también en su desempefo académico (Romero Contreras et al., 2007).
Esto cobra mayor relevancia en el periodo que se vive actualmente a causa de la
pandemia por la COVID-19, ya que, por la medida de confinamiento, las familias han
tenido que asumir la mayor responsabilidad sobre el desarrollo y aprendizaje escolar de

sus hijos e hijas.

Existe una variedad de trabajos en los que exploran las habilidades de lenguaje
en diferentes poblaciones, sin embargo, existen huecos en el conocimiento con
respecto a las habilidades de lenguaje, en particular de aquellos que habitan en
contextos de vulnerabilidad social y econdmica de México (Toledo-Rojas y Mejia-Arauz,
2015), de los nifios con aptitudes sobresalientes en América Latina (Arencibia et al.,
2016; Martinez-Torres, 1995) y de las caracteristicas y apoyo que ofrecen las familias
de manera espontanea a sus hijos con aptitudes sobresalientes (Lopez Escribano,
2003).

Lo anterior puede deberse al bajo alcance que ha tenido el sistema educativo
para la identificacion y atencion de alumnos con aptitudes sobresalientes, muestra de
esto son los trabajos de Acle Tomasini et al. (2004); Zacatelco Ramirez (2005); Acle
Tomasini et al. (2007); Ramirez Sanchez y Martinez Basurto (2010) por nombrar
algunos, en los que se establece una incidencia de estudiantes con aptitudes
sobresalientes que va del 6 al 13%, en escuelas primarias de la alcaldia de Iztapalapa

gue ademas no contaban con servicios de educacion especial. Estos datos dan cuenta



de la existencia, por una parte, de factores que ponen en riesgo educativo y social a un
grupo de la poblacion infantil que presenta diversas necesidades de educacién especial
como es el caso de los nifios con aptitud sobresaliente que muchas veces no son
adecuadamente identificados y, por lo tanto, no atendidos, lo cual puede influir a largo

plazo en su desempefio académico, emocional y social.

Por otra parte, la falta de informacion sobre las acciones de la familia, en
particular de los padres, en el desarrollo de sus hijos con determinadas caracteristicas y
durante la educacion primaria, limita las posibilidades para realizar el acompafamiento
recomendado por instancias internacionales en situaciones de riesgo como lo es el
ocasionado por el confinamiento. Es asi como en este proyecto existe el interés de
estudiar las practicas comunicativas de los padres de nifios con aptitud sobresaliente

que cursan la educacion primaria y que habitan en zonas de marginacion social.

Si bien existe una variedad de trabajos sobre los nifios con aptitud sobresaliente
en zonas de vulnerabilidad de la ciudad de México, algunos de estos estan asociados
principalmente con la exploracion y desarrollo del pensamiento critico y creativo (De
Fuentes et al., 2015; Antonio Cafiongo, 2014) mejora su lectura, y escritura (Chavez
Soto 2015; Tapia de la Rosa y Gonzalez Granados, 2015; Lemus Méndez y Chavez
Soto 2015). No obstante, en nuestro pais es limitado el estudio que se ha realizado
sobre las habilidades de lenguaje desde una perspectiva que reconozca el vinculo entre
el lenguaje oral y escrito con el de las practicas comunicativas de los padres, en

especial cuando habitan en contextos vulnerables.

De tal manera este trabajo esta organizado de la siguiente forma: en el primer
capitulo se describe y caracteriza a los nifios con aptitud sobresaliente y los trabajos
gue se han realizado para su atencion de acuerdo con diversos modelos teoricos,
resaltando el modelo sociocultural en el que cobra importancia la familia como el
principal contexto que influye directamente sobre el desarrollo infantil y la relevancia
gue tienen las préacticas parentales en el desarrollo de los nifios y que impactan en su
desemperio personal, académico y social. Ademas, se afiade un factor importante en la

actualidad, debido a que se traslado a los padres la mayor responsabilidad sobre el



aprendizaje de sus hijos e hijas desde su hogar debido al confinamiento por la COVID-
19.

En el segundo capitulo se encuentra el andlisis sobre el lenguaje oral y escrito,
las habilidades involucradas, sus funciones, los modelos que lo han explicado, su
desarrollo y estrategias de evaluacion. Se describen estudios en los que se evaltan las
habilidades en el lenguaje, se enfatiza la necesidad de explorar cdmo se presentan
éstas en poblaciones especificas, como en el caso de los nifios con aptitud
sobresaliente y sobre la influencia de los padres. Esto da paso al tercer capitulo en el
que se desarrolla el método del estudio, el cual esta integrado por tres fases, con sus
respectivas etapas en las que se aborda el trabajo propuesto con los nifios y con los

padres. Finalmente se presentan la discusion y conclusiones del estudio.



Nifios con aptitud sobresaliente

Una de las adversidades que se reconocen en la literatura internacional de la
educacion especial, es la diversidad de nominaciones que existen alrededor de la
categoria de aptitud sobresaliente. De esta manera, se encuentra que, a los nifios que
destacan del resto de los nifios de su edad, se les llama nifios talento, con altas
capacidades, sobredotados, con aptitudes sobresalientes o gifted en su traduccién al
inglés. Dichas definiciones son producto de las concepciones que cada pais y sistema
educativo han tenido sobre esta poblacion y se basan en perspectivas que las han

desarrollado. En México los nifios con aptitud sobresaliente son definidos como:

aguellos capaces de destacar significativamente del grupo social y educativo al
que pertenecen en uno o mas de los siguientes campos del quehacer humano:
cientifico-tecnoldgico, humanistico-social, artistico o accion motriz. Estos alumnos,
por presentar necesidades especificas, requieren de un contexto facilitador que les
permita desarrollar sus capacidades personales y satisfacer sus necesidades para
su propio beneficio y el de la sociedad (Secretaria de Educacion Publica [SEP],
2006, P. 59).

Esta manera de conceptualizar al nifio con aptitud sobresaliente esta sustentada
en una perspectiva sociocultural debido a que considera que las aptitudes
sobresalientes so6lo pueden desarrollarse por medio del intercambio favorable de los
factores individuales y sociales, sin embargo, la forma en la que se les ha concebido y
por lo tanto atendido ha cambiado a través del tiempo. De acuerdo con Zacatelco
Ramirez (2015) en México se comenz0 a atender a los nifios con aptitud sobresaliente
a partir de finales de los 70°s dentro del Programa Educativo Nacional con el Programa
“Capacidad y Aptitud Sobresaliente (CAS)” su objetivo fue atender a los nifios
identificados dentro del aula regular con base en el Modelo Triadico de Renzulli en el
gue se retoman tres componentes: Cl por arriba del promedio, altos niveles de

creatividad y compromiso con la tarea.



En el 2008 se considerd que estos alumnos requerian de un contexto facilitador y
de apoyos complementarios a los escolares que les permitieran desarrollar sus
capacidades y satisfacer sus intereses para su propio beneficio y el de la sociedad. Es
asi como surge el programa “Alianza por la calidad de la educacion” en el que dentro de
diversos aspectos importantes se rescata la necesidad de fomentar la equidad en las
escuelas publicas, se hizo énfasis en la poblacién infantil en condicion de pobrezay
vulnerabilidad y de los alumnos con aptitudes sobresalientes y talentos. Como resultado
de esto, en la Ciudad de México, se estableci6 el Programa Nifias y Nifios Talento con
el objetivo de brindar una formacion integral para todos los nifios sobresalientes entre 6
y 12 afios a través del desarrollo o perfeccionamiento de sus habilidades artisticas,

culturales, intelectuales y deportivas.

Para su identificacién se considerd a los nifios que tuvieran como calificacion
escolar un promedio minimo de nueve (Sistema para el Desarrollo Integral de la
Familia, 2015), lo cual en opinién de Antonio Cafiongo (2014) es completamente
restrictivo, debido a que este grupo de pequefios pueden mostrar otras habilidades no
necesariamente reflejadas en el promedio final de una boleta escolar. Posteriormente
en el 2009 surgio el “Programa de Potencialidades” en el que se ayudo al alumno a
favorecer sus capacidades en algunas areas o disciplinas especificas, como lo son las
cientificas, culturales, sociales, deportivas o artisticas que fueron detectadas en el
programa de nifias y nifios talento, es asi como llama la atencién la complejidad de la
atencion a este grupo de alumnos, no obstante, de acuerdo con Acle Tomasini (2012)
todo lo relacionado con los nifios con aptitud sobresaliente ha sido muy irregular, desde
la conceptualizacion debido a la ausencia de claridad y precision en este sentido

(Zacatelco Ramirez, 2005), en el desarrollo de investigaciones hasta en la cobertura.

Asi mismo, estudiar la incidencia de estudiantes con aptitud sobresaliente en
escuelas que no cuentan o es limitado el apoyo de las Unidades de Educacion Especial
y Educacion Inclusiva [UDEEI] ha sido objeto de estudio en diversos trabajos debido a
gue estos nifilos no estan claramente registrados en las estadisticas del sistema
educativo mexicano, es el caso de lo que reportaron Acle Tomasini et al., en el 2004, ya

que identificaron que en una escuela primaria sin UDEEI habia un 13% de nifios de



primer grado con aptitud sobresaliente; Zacatelco Ramirez (2005) refirié al 7% de
cuarto y sexto de primaria; Acle Tomasini et al., en el 2007, reportaron entre el 6% al
9% de nifios de primero y segundo grado de primaria; Ramirez Sanchez y Martinez
Basurto (2010) al 12% por referir algunos trabajos, siendo asi que es factible encontrar
una incidencia de estudiantes con aptitud sobresaliente del 6 al 13% lo cual da cuenta
de una importante poblacién no siempre identificada y por lo tanto tampoco es atendida

(Acle Tomasini, 2013) ubicandolos en una situacion vulnerable.

Caracteristicas

De acuerdo con Gargiulo & Bouck (2021), la complejidad de la identificacién de
las caracteristicas de este grupo de nifios obedece a que, en algunos casos, se
parecen a las de otros nifios con necesidades de educacion especial, sin embargo, se
debe tener presente que el grado e intensidad de la capacidad hara alusion a la
excepcionalidad del nifio. Existe una diversidad de aportaciones sobre las
caracteristicas de los nifios con aptitudes sobresalientes (Duran Fonseca, 2016;
Gargiulo & Bouck, 2021; Ordaz Villegas, 2013; Zavala Berbena, 2015) que las

describen en tres dimensiones principales: cognitiva, emocional y social.

El principal elemento que se retoma en la dimension cognitiva es el coeficiente
intelectual (Cl), pues justo para distinguirlos del resto de los nifios de su edad se espera
gue los nifios con aptitud sobresaliente cuenten con un CI por arriba de la norma con
dos 0 mas desviaciones estandar. Es necesario aclarar que de acuerdo con Monks
(2008) el calculo de este coeficiente debera considerarse con base en el grupo de
referencia, por su parte, la Secretaria de Educacién Publica (2006) la medicion del
coeficiente intelectual estipulada para identificar a los nifios con aptitudes
sobresalientes es de 116 0 mas lo que corresponde a una inteligencia arriba del
promedio de acuerdo con las escalas de Weschler.

Siguiendo con esta dimension, Gargiulo & Bouck (2021) comenta que estos
nifios cuentan con altas habilidades para expresarse claramente, para leer mucho antes
de entrar a la escuela y con un pensamiento abstracto mayor en comparacién con sus

compafieros, asi mismo tienen una memoria excepcional, aprenden, conceptualizan y



sintetizan informacion rapidamente, demuestran interés en una variedad de areas o
actividades y generalizan el conocimiento. En un estudio realizado por Espinosa-Veay
Reyes-Fiz Poveda en Espafa en el 2007, identificaron que los nifios con altas
capacidades manejaban mayor cantidad de informacién, ademas de mostrar mayor
facilidad para relacionar ideas y conceptos. En cuanto a su lenguaje, presentan
puntuaciones elevadas en el lenguaje expresivo y receptivo en relacion con lo que

pueden hacer los nifios de su edad.

Espinosa-Vea y Reyes-Fiz Poveda (2007) y Shea y Bauer (2000) también indican
que estos pequefios desarrollan habilidades superiores en el lenguaje receptivo, en
memoria auditiva y linguistica, ademas logran utilizar reglas y estructuras del lenguaje
mas complejas y profundas para la comprension y sintaxis verbal en comparacién con
otros niflos de su edad. Por su parte, Morales Silva (2008) establece que el alto grado
de desarrollo del lenguaje, de motivacién y concentracién de este grupo de nifios esta
relacionado con la adecuada capacidad lectora que generalmente presentan. En
contraste Martinez-Torres (1995) reconoce gue los nifios sobresalientes no tienen
garantizada una buena comunicacion debido a que al presentar un vocabulario amplio
y/o una estructura en su lenguaje compleja, puede influir en la forma en la que
verbalizan con sus pares. Dada la importancia que tiene el lenguaje en el desarrollo
porque es fundamental para el aprendizaje, para la apropiacion del lenguaje escrito y

para la socializacion, se retomara y ahondara en el capitulo siguiente.

Los estudiantes sobresalientes ademas son creativos porque cuentan con
habilidades para resolver problemas de forma original. Alonso et al., en el 2003
establecieron que desde edades muy tempranas estos alumnos manifiestan una
elevada capacidad de atencion, observacion y amplios conocimientos de varios temas,
ademas que muestran cualidades de liderazgo, una alta motivacion intrinseca, toman
riesgos, son perfeccionistas en sus propias producciones. Sin embargo, estas
caracteristicas no pueden ser generalizadas en este grupo de nifios, ni en ningun otro,
debido a que estan intimamente relacionadas con aspectos contextuales. Al respecto
existen estudios en los que se reconoce la necesidad de indagar sobre las habilidades

de los niflos con aptitud sobresaliente en contextos especificos.



Arencibia et al., (2016) en Chile describieron las caracteristicas cognitivas de los
nifios talento que vivian en un contexto econdmicamente vulnerable de aquel pais, fue
un estudio exploratorio en el que participaron 5160 estudiantes identificados como
sobresalientes en un periodo de nueve afios. Dentro de los principales hallazgos
reportaron que existe una relacion entre la alta vulnerabilidad econémica de los
contextos en los que habitan los alumnos que participaron en el estudio con el bajo
desempefio en la capacidad cognitiva, no obstante, en el género identificaron conductas
especificas en las edades de 12 a 15 afos, debido a que las nifias mostraron una
capacidad superior en razonamiento abstracto en comparacion con los nifios de las
mismas edades; pero esto se invierte a la edad de 16 y 18 afios en cuanto a la
capacidad no verbal. También reconocieron que en Latino América no existen estudios
sobre las caracteristicas cognitivas en los nifios sobresalientes de bajos niveles

socioeconémicos.

Por su parte, Ordaz Villegas (2013) reconocié en una muestra de 666
adolescentes con un rango de edad de 12 a 18 afios, que el 14% presentd aptitudes
intelectuales sobresalientes, los cuales, al no ser identificados por el sistema educativo
mexicano, no fueron incluidos en las estadisticas oficiales del pais mientras cursaron
estudios previos. En cuanto a las caracteristicas de este grupo de alumnos, la autora
reporté que hubo adolescentes que presentaron bajas calificaciones, lo cual se asocio
con la falta de interés, con las estrategias didacticas docentes y con dificultades en las
relaciones con sus pares, por lo que este indicador no es confiable para la identificacion
de la aptitud sobresaliente. También ella sefialé que existen variables contextuales que
estan asociadas a la potencialidad de estos nifios como las caracteristicas familiares y

el nivel educativo de los padres.

En lo que se refiere a la dimensiéon emocional, Zavala Berbena (2015) refiere que
existe poca literatura sobre investigaciones cientificas al respecto, sin embargo,
comienza a ser relevante en los ultimos afios. Por un lado, existe una postura en la que
se reconoce que en este grupo de nifios existe una superdotacion emocional y
desintegracion positiva que favorecen un ajuste y equilibrio emocional perfecto que

hace que se puedan adaptar al medio, es comun que usen sus errores de manera



constructiva porque les gusta aprender de ellos. Bajo esta perspectiva se caracterizan
con: alta intensidad emocional, alta sensibilidad estética y temprana preocupacion por
la muerte. En contraste, en la otra postura se establece que debido a ese desarrollo
cognitivo superior puede haber un desequilibrio, desarrollo irregular, sobre excitabilidad

y disincronia emocional.

Sobre la dimension social, Freeman en 1985 refirié que los nifios sobresalientes
pueden estar mejor capacitados para captar sefiales de comunicacion, sin embargo, la
poca experiencia y habilidad de interpretacion de lo que manifiestan los otros, puede
producir una lectura errénea de las sefales sociales, llegando a ser tratados como
sujetos raros. Tienden a relacionarse con nifios de mayor edad, con maestros y adultos,
son sensibles y empaticos, tienen ideales de justicia, son idealistas, intensos, no les

gustan las rutinas, las reglas y tienen un alto locus de control (Gargiulo & Bouck, 2021).

Otro elemento que ha sido considerado dentro de las caracteristicas de los
alumnos con aptitud sobresalientes es la motivacion, fundamental en el desarrollo y
aprendizaje. Al respecto Morales Silva (2008) concluy6 en un estudio que realizd con
cuatro adolescentes talentosos en Peru, encontré que la motivacion afecta
positivamente en el desarrollo de habilidades académicas tales como la comprension
lectora, sin embargo, ésta se complementa con variables extrinsecas como el papel de
la escuela y la estimulacion familiar. Por su parte, la reaccion de la familia ante estas
caracteristicas que puede presentar alguno de sus miembros altamente capaz, suele
ser dificil de manejar principalmente para los padres porque implica enfrentarse a las
diferencias relativas entre la habilidad precoz del nifio y su edad cronoldgica (Zavala
Berbena, 2015), ademas que generalmente son mas demandantes para que se cubran
sus necesidades en relacién con los nifios de su edad, elementos que cobran mayor

importancia en contextos de vulnerabilidad econémica y social.

En cuanto a la intervencion a los nifios con aptitud sobresaliente en México,
Zacatelco Ramirez et al. (2012) y Lemus Méndez y Chavez Soto (2015) Tapia de la
Rosa y Gonzalez Granados (2015) abordaron la atencion de los nifios sobresalientes en
contextos de vulnerabilidad social y escolar a través del lenguaje desde un enfoque

creativo, ya que reportaron que la creatividad se puede manifestar en diversas



situaciones y una de ellas es en el lenguaje. En ambos trabajos favorecen la creatividad
escrita, porque pertenece a la creatividad linguistica que puede observarse a través de
poemas, cuentos o relatos. En los resultados encontraron que los nifios mostraron en
sus producciones mayor extension y uso del vocabulario, ademas que contaban con
una estructura narrativa, expresaban sus emociones y se favorecio su creatividad. Sin
embargo, no reportaron algin aspecto a nivel contextual que se haya favorecido o en el

que tuvieran algun impacto estas intervenciones.

Rodriguez Garza (2016) en un trabajo descriptivo analizé la situacion de
vulnerabilidad del alumnado con alto potencial intelectual en el sistema educativo
mexicano, conté con una muestra de 28 nifios con alto potencial intelectual y 14
maestros normalistas de una escuela primaria. En este trabajo se hace patente que se
descuida a una poblacién escolar que, a pesar de contar con gran capacidad para
aprender, memorizar, realizar abstracciones y ser creativos para elaborar estrategias de
solucién a problemas sociales y existenciales, presenta un inconstante o bajo
rendimiento escolar y que al no ver satisfechas sus necesidades e intereses

particulares, se colocan en situacion de vulnerabilidad y riesgo escolar y social.

Por su parte, Acle Tomasini et al. (2016) validaron socialmente un modelo
ecoldgico de riesgo/resiliencia que promueve conductas resilientes en estudiantes con
requerimientos de educacién especial, sus maestros y padres. Fue un estudio
descriptivo y longitudinal en el que participaron 1022 alumnos del primer ciclo de
primaria en los que se encontré que el 12.1% de alumnos evaluados fueron
identificados con aptitud sobresaliente en contextos vulnerables tanto familiares como
escolares. Zacatelco Ramirez (2015) y De Fuentes et al. (2015) resaltan la importancia
de la identificacién y atencion de los alumnos con aptitud sobresaliente en contextos
vulnerables debido a que su potencialidad puede disminuir al no ser estimulados de
acuerdo con sus necesidades. Zavala Berbena (2015) ha contribuido con el analisis de
la inteligencia emocional de los nifios y jovenes. Como ya se menciono es una esfera

poco abordada, pero elemental para tratar con esta categoria de educacién especial.

También se ha identificado que la aptitud sobresaliente puede estar presente

junto con otras necesidades de educacién especiales. Tan et al. (2016) en los Estados
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Unidos exploraron las experiencias académicas y sociales de los estudiantes
sobresalientes y talento que co-existen con problemas de aprendizaje, lo hicieron con
18 alumnos que habian sido identificados como sobresalientes y talentosos de nivel
secundaria y preparatoria. En sus resultados reportaron que el éxito de esta poblacion
esta relacionado con el apoyo de los maestros, padres y de la tecnologia. Es asi como,
dentro de las caracteristicas de los nifios con aptitud sobresaliente en condicion de
vulnerabilidad, podrian estar presentes una serie de factores que van desde la carencia
en la identificacion, asi como bajos niveles econdmicos hasta las caracteristicas

escolares y familiares.

Desde esta perspectiva de vulnerabilidad se reconoce que, a lo largo de la vida,
nifos y adultos, familias y comunidades, deben enfrentar adversidades que ponen a
prueba sus capacidades y recursos. En este sentido, Antonio Cafiongo (2014) y Duran
Fonseca (2016) identificaron ciertos factores protectores y de riesgo en nifios del primer
ciclo de primaria con aptitud sobresaliente que habitaban en una zona de marginacion

social, los cuales se mencionan a continuacion:

Factores protectores

1. A nivel individual: nivel intelectual alto, indice de creatividad normal,
motivacion intrinseca dentro de la norma, autoestima positiva, capacidad para
formar y mantener fuertes vinculos afectivos, participativos en actividades
escolares, habilidades verbales altas, conocimiento elevado de palabras en
relacion con su grupo de edad, adecuada capacidad de comprensién verbal,
organizacion perceptual, razonamiento secuencial lecto-escitura adquirida,
habilidades mateméticas altas.

2. En el contexto familiar: niveles socioeconémicos adecuados, respeto,
comunicacion, promocién de la union familiar, padres con empleo y
comprometidos con la educacion de sus hijos, percepcion de que los hijos
poseen habilidades académicas altas, apoyo de la familia extensa y hogares

biparentales, niveles superiores de escolaridad de los padres.
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Factores de riesgo

1. A nivel individual: impulsividad en la realizacion de tareas, sentimientos de
inseguridad y presion por cumplir con algunas de las expectativas de sus
padres y profesores, problemas para articular fonemas como la /r/, dificultad
en escritura.

2. En el contexto familiar: ausencia de alguno de los padres por jornadas
laborales extensas o por negligencia, percepcion de que sus hijos se
angustian por problemas familiares y sociales o0 econémicos y que son

inquietos o distraidos.

A partir de estos elementos resalta la importancia de identificar las caracteristicas
tanto de los nifios con aptitud sobresaliente, asi como de su contexto familiar, sus
practicas, expectativas y recursos, puesto que la familia es considerada como uno de
los contextos que ejerce una influencia significativa en el desarrollo del nifio. Un
elemento fundamental para la identificacion de esta poblacién esta relacionado con los
modelos a partir de los cuales se han abordado y que estan fundamentados en diversas

teorias psicoldgicas.

Modelos explicativos

El primer modelo explicativo se relacion6 con la capacidad intelectual. Durante
mucho tiempo el término de sobresaliente fue asociado Unicamente por el Coeficiente
Intelectual (Cl) mayor a 130, se consideraba que la inteligencia estaba determinada
genéticamente y era relativamente estable en el tiempo. Esta perspectiva esta basada
en las capacidades y se encuentra como principal representante a Terman (1925) quien
definié al alumno sobresaliente como aquél con un CI elevado, sin embargo, casi al final
de su vida admitié que las variables no cognitivas de la personalidad como lo social,
jugaban un papel preponderante en el rendimiento. Este modelo surge en una etapa en
la que el enfoque médico-asistencialista predominaba en el &mbito de la psicologia y

pedagogia y prevalecian la elaboracion de diagnésticos.

Otro modelo es el cognitivo, en el que se prioriza el proceso, es decir, se

reconoce que la inteligencia exitosa requiere pensamiento analitico para resolver
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problemas, inteligencia creadora para generar buenas ideas e inteligencia practica para
aplicar las ideas y adaptarse al entorno (Sternberg,1985). Uno de los modelos mas
importantes es la Teoria Tridrquica de la inteligencia de Sternberg (1985) en el que
menciona tres tipos de niveles de capacidades superiores:

1. Nivel interno (Subteoria componencial): esta se refiere a los mecanismos
cognitivos que se relacionan con la inteligencia excepcional del
procesamiento de la informacion.

2. Nivel experiencial (Subteoria exponencial): retoma la forma en que se
adaptan las caracteristicas del pensamiento excepcional al enfrentar tareas
nuevas, que después se automatizan y puede haber de dos tipos: la
capacidad para enfrentarse a situaciones nuevas y; la capacidad de
interiorizar lo aprendido y volverse automatico.

3. Nivel aplicado (Subteoria contextual): se refiere a las caracteristicas
ambientales que intervienen como potencializadores de habilidades

cognitivas excepcionales.

Con base en esta propuesta, Sternberg (1985) propone tres tipos de personas
sobresalientes de acuerdo con su nivel predominante: a) analiticos, b) creativos y c)
practicos. Elaboré un modelo pentagonal para la identificacion de las capacidades
sobresalientes en el que esta presente el criterio de excelencia que implica que la
persona destaque en comparacion de sus iguales, el criterio de raza, criterio de
productividad, criterio de demostrabilidad y el criterio de valor, es decir, que las
capacidades o habilidades deben ser valiosas para si mismos y para la sociedad. Este
modelo especifica que el logro y rendimiento académico sera un factor muy importante
para determinar quiénes son los nifios con capacidades sobresalientes (Ramirez

Sanchez y Martinez Basurto, 2010).

De acuerdo con Gargiulo & Bouck (2021) uno de los modelos mas estudiados es
el de Renzulli que en 1986 consider6 a la creatividad, la habilidad por encima de la
media y el compromiso con la tarea como rasgos basicos humanos, debido a que la
inteligencia comprende una amplia y diferente gama de conocimientos y habilidades en

las personas sobresalientes mas alla del Cl. En este modelo se considera que las
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personas que son capaces de desarrollar una interaccion entre los tres rasgos antes
mencionados requieren una amplia variedad de oportunidades educativas y servicios
que no les proporcionan de manera ordinaria a través de los programas escolares.
Renzulli plantea que la inteligencia es un factor necesario, pero no determinante y que
s6lo se requiere un Cl de 116 como inteligencia minima requerida para el alto
desempeiio segun su modelo, por lo que el talento es fruto de la interaccion exitosa de
los tres componentes. Los rasgos béasicos tienen algunos indicadores como se

describen a continuacion:

e Las habilidades por encima de la media se dividen en generales y especificas:
por generales se refiere a altos niveles de pensamiento abstracto, razonamiento
verbal y numérico, relaciones espaciales, memoria y fluidez de palabras,
adaptacion a situaciones nuevas; en cuanto a las habilidades especificas aluden
a la aplicacion de la combinacion de varias habilidades generales en uno o mas
areas generalizadas del conocimiento o del desarrollo y la capacidad para la
adquisicién y uso apropiado del conocimiento formal, técnico, logistico y
estrategias en la solucion de un problema particular.

e Creatividad implica: fluidez, originalidad y elaboracion en el pensamiento.

e Compromiso con la tarea, requiere altos niveles de intereses, entusiasmo,
fascinacion e implicacion en un problema particular, capacidad para perseverar,
determinacion, trabajo fuerte y practica dedicada, sentido estético, calidad y
excelencia en el propio trabajo.

Siguiendo esta misma perspectiva se encuentra Gardner (1983) considerando que
estas capacidades se pueden presentar en diferentes &mbitos de la competencia
humana como la inteligencia: linguistica, l6gico-matematica, musical, visoespacial,
corporal-cinética, intrapersonal, interpersonal y naturalista. Es bajo estas ultimas
perspectivas que se empieza a tomar en cuenta los aspectos culturales y sociales, que
dan mayor importancia a las emociones y contextos sociales, preponderando el

desarrollo a partir del intercambio entre lo individual y lo social.

En los modelos socioculturales se encuentra Tannembaum (1983) quien retoma

esta perspectiva con su modelo de aprendizaje social que se caracteriza por considerar
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al contexto sociocultural y la diversidad de factores individuales y culturales que
contribuyen a la valoracion o estimacion del sobresaliente. El modelo se basa en la idea
de que se necesita mas que un potencial cerebral para ser considerado sobresaliente,
esto es, se requieren atributos personales y experiencias de vida enriquecedora que, en
combinacion, den resultados exitosos, ademas de la importancia de las condiciones
fortuitas (Ordaz Villegas, 2013). Establece cinco factores que deben coincidir para que
el potencial pueda ser expresado: habilidad general, aptitudes especiales, factores no
intelectuales, apoyo ambiental, factor de oportunidad o fortuitos que influyen en el éxito.

Siguiendo esta linea, Gagné en 2010 hace una aportacion al diferenciar la aptitud
sobresaliente y talento. Define a la aptitud sobresaliente como la posesion y uso de
habilidades naturales o innatas destacando en algun domino de manera significativa al
resto de los nifilos de su edad, lo cual se convierte en talento debido al aprendizaje y
practica que aporta la estimulacién ambiental (Covarrubias Pizarro, 2018). Esta
estimulacién ambiental juega un papel importante, porque reconoce que es a traves del
uso cotidiano y entrenamiento informal con apoyo de las estrategias parentales como
lograra desarrollar el talento, ademas que llama la atencion que incluye un elemento de
“suerte” en el dicho desarrollo. Reconoce que existen: factores fisicos y psicologicos
como: apariencia fisica, salud, motivacion, temperamento (catalizadores
intrapersonales) y personas fisicas significativas, acontecimientos, intervenciones,

lugares (catalizadores ambientales) (Gagné, 2010; 2012).

Por su parte, Ménks y Van Boxtel (2005) con su modelo triadico, retoman a Renzulli
y agregan factores fundamentales del ambiente social del alumno, como la familia y los
amigos (Figura 1). En este modelo se valora el ambiente inmediato como un
microsistema, que influye en el desempefio del nifio con aptitud sobresaliente, ya que
considera que el desarrollo se presenta de manera interactiva entre el nifio y su contexto.
Reconocen la naturaleza humana y que la sociedad considera ciertos criterios para la
atribucion de lo que es sobresaliente, por lo que se debe de tomar en cuenta para la
identificacion de estos nifios. En este modelo se hace una modificacion al constructo de
compromiso con la tarea, por un constructo que considera a la motivacion como una

manera mas amplia de comprender la actividad de la persona a través del compromiso
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del deber ser, la perseverancia, correr riesgos, percepcion del tiempo futuro, planeacion
y anticipacion, elementos que cobran mayor importancia en contextos de riesgo escolar

y social (Morales-Silva, 2008).

Figura 1
Modelo triddico de la sobredotacion

Motivacidn
Va

(N7 V>

Sobredotacion

Nota: Tomado de Monks y Van Boxtel (2005).

En este modelo la habilidad intelectual elevada es un indicador de potencial para
los logros, sin embargo, sélo se manifiesta cuando existe un nivel de motivacion alto y
un ambiente que la favorezca, de aqui la importancia de la interaccién positiva para
favorecer la aptitud sobresaliente (Monks, 1999). Es asi como se observa que las
definiciones obedecen a las concepciones que se tienen en cuanto a como se da el
desarrollo y la inteligencia, dentro de las coincidencias se encuentra que su ejecucién
en alguna habilidad es superior comparada con el resto de los nifios de su edad y en
cuanto a las divergencias se encuentra que los nifios con aptitud sobresaliente tengan
un coeficiente intelectual superior a 130, los talentosos presentan habilidades
particulares en un area o dominio del quehacer humano, altas capacidades no son
exclusivas de un coeficiente intelectual y aptitudes sobresalientes, reconocen la
capacidad natural y la importancia de la estimulacion contextual (Covarrubias Pizarro,
2018).

Para los fines de este trabajo se retomara este Ultimo modelo para considerar a
la poblacion con aptitud sobresaliente, ya que reconoce al contexto de la familia como
uno de los contextos con mayor impacto en el desempefio del nifio con aptitud
sobresaliente porque es la encargada de dar respuestas favorables a la situacion,

necesidades e intereses de sus hijos y que en materia del lenguaje ha sido
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ampliamente estudiado por varios autores como Vigotsky (1985) y Luria (1979) ya que
reconocen que el desarrollo de lenguaje es resultado de las caracteristicas del nifio y de

la estimulacion que reciba de su contexto.

Practicas familiares en poblacion sobresaliente

Siguiendo con el modelo triadico de sobredotacion de Monks y Van Boxtel (2005)
se reconoce a la familia como uno de los contextos méas cercanos al nifio y que tiene
mayor influencia en los primeros afos de vida, es considerada como la primera
institucion que favorece el desarrollo cognitivo, emocional y social del nifio (Kocayorik,
2016). Por eso, en este apartado se abordara a la familia y sus practicas familiares en

poblacion sobresaliente.

Para iniciar su abordaje sera necesario retomar la ecologia del desarrollo
humano (Bronfenbrenner, 1995) ya que a través de ella se puede comprender la
influencia de las interacciones sociales y el papel de los padres sobre el desarrollo del
nifio. Siguiendo esta perspectiva, el desarrollo humano ocurre a través de las
interacciones que se establecen con el entorno en donde existen reglas que determinan
la conducta final del individuo, es por ello que, ésta se presenta de acuerdo con las
condiciones de los contextos, lo cual permite comprender por qué la conducta del nifio
en su casa es diferente a la que manifiesta en la escuela. Dentro de los sistemas mas
cercanos al nifio se encuentran los microsistemas, uno de ellos corresponde a la familia
la cual tiene un papel fundamental en el desarrollo del nifio, en aspectos tales como el

idioma que hablard, sus habitos, su conducta, sus creencias entre varias otros.

Uno de los principales retos que se enfrentan para comprender a la familia es
definirla debido a que es una institucién unica que debera ser entendida en un contexto
social y cultural determinado y dinamico. Para Martin (2000) la familia es un ambito de
convivencia que define una parte de la vida social, con base en metas definidas,
vinculando a las personas en niveles profundos de su ser partiendo de niveles
biopsiquicos mas elementales. De acuerdo con Anderson y Sabatelli (2007) la familia es

una estructura compleja comprendida por un grupo interdependiente de personas
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quienes tienen una historia compartida, tienen un vinculo emocional y crean estrategias

para enfrentar las necesidades de los miembros de la familia.

Teniendo como base estos planteamientos sobre la familia se puede afirmar que
es una institucidén en la que conviven un grupo de personas con un fin en comun
relacionado con el afecto e intereses, sin embargo, no pueden establecerse como
unicos criterios debido a la diversidad cultural y de vidas familiares, por lo tanto, no
existe un prototipo contemporaneo de la familia (Gracia y Musitu, 2000). La importancia
que tiene la familia esta relacionada con la forma en que los padres se acercan al nifio,
pues determinara en gran medida la manera en la que aprendera, comprendera y
analizara el mundo que le rodea. De acuerdo con Rodrigo Lépez y Palacios Gonzalez
(1998) en la mayor parte de las interacciones al interior de la familia, los padres no
reaccionan de manera azarosa ante los hijos, su conducta hacia ellos suele ser una
respuesta que elaboran a partir de sus propias concepciones sobre el desarrollo y la

educacion.

De aqui la importancia de abordar estos tipos de conductas, ya que como Davis-
Kean (2005) comentd, la educacion parental puede ser un predictor del logro de los
nifios, reconoce que es necesario examinar la relacion del logro académico de éstos
con las creencias, y conductas de los padres, aunado al analisis de diversos elementos
de la estructura familiar -el estatus socioeconémico, nivel educativo- (Rhoades,
Greenberg, Lanza y Blair, 2011). A través del tiempo las concepciones sobre las
acciones que los padres ejercen han retomado aspectos relacionados a las estrategias
orientadas hacia el bienestar del nifio en las que se prioriza la proteccion, el afecto, el

aprendizaje, la comunicacion y el control.

Al referirse a estas practicas, diversos autores han empleado diferentes términos,
Baumrind (1966) los nombré como estilos de crianza, en los que se encuentran el estilo
autoritario, el equilibrado, el permisivo y el indulgente o negligente. Otros autores
retomaron algunos elementos de esta concepcion de estilo de crianza, a la vez que
desarrollaron otros términos ampliando sus concepciones afiadiendo otros elementos y

asi tenemos a:
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Henao Lopez et al. (2007) quienes refieren a la educacién parental como
aquellas preferencias globales de comportamiento general de los padres o
figuras de autoridad relacionadas con las estrategias educativas encausadas
hacia los hijos, las cuales poseen como caracteristica la bidireccionalidad en las
relaciones padres-hijos. Son exclusivas y especificas de cada familia, pero
pueden ser similares a las de otras familias del mismo grupo social.

Romero Contreras et al. (2007) definen a las practicas familiares como las
estrategias empleadas por las familias para favorecer el desarrollo de las
capacidades iniciales de comunicacion, lenguaje y pensamiento critico de los
nifos.

Kocayoruk (2016) le denomina involucramiento parental y lo define como las
estrategias, habilidades y conductas que influyen en el desarrollo del nifio.
Gubbins e Ibarra (2016) mencionan a las estrategias educativas familiares como
el despliegue activo de lineas de accion objetivamente orientadas que obedecen
a regularidades y conforman patrones coherentes y socialmente inteligibles, aun
cuando no siguen reglas conscientes o apuntan a las metas premeditadas
determinadas por una estratega (Bourdieu y Passeron, 2004). Retoman que
estas estrategias constituyen un sistema complejo de disposiciones y practicas
de involucramiento parental orientadas a la estimulacion e internalizacion de mas
0 menos interés, gusto y aptitud de los hijos para responder a las expectativas de
la escuela y participar de manera exitosa en las reglas de operacion que esta
institucion exige a los estudiantes. Estas dependen del grupo socioeconémico y
cultural de la familia.

Valdivieso-Leon et al. (2016) refieren a los estilos educativos familiares o
practicas educativas familiares como esquemas practicos que reducen las
multiples y minuciosas practicas educativas paternas a unas pocas dimensiones,
que, cruzadas en si en diferentes combinaciones, dan lugar a diversos tipos
habituales de educacion familiar (Coloma, 1993, p 48).

Moreno Acero et al. (2018) refieren a las practicas educativas familiares como

acciones y comportamientos concretos que se privilegian y se construyen en las
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relaciones interhumanas de la vida cotidiana. Resaltan la calidad y el estilo del
cuidador como elementos substanciales para determinar las practicas.
Barudy y Dantagnan (2013, p.34) aluden al termino de competencias parentales
como las capacidades practicas que tienen las madres y los padres (o personas
adultas significativas), para cuidar, proteger y educar a sus hijos y asegurarles un
desarrollo suficientemente sano. Habilidad de los padres para conocer y
responder adecuadamente a las necesidades de desarrollo de su hijo. Las
competencias cubren cuatro areas: vinculo, formacion, proteccion y reflexion.
Las vinculares incluyen las practicas parentales orientadas a la promocion
de un apego seguro y un desarrollo sociafectivo apropiado en los hijos e hijas;
las formativas integran las practicas orientadas a propiciar el desarrollo cognitivo
y social de los sujetos; las protectoras incluyen las practicas parentales
orientadas a brindar proteccion y cuidado a los hijos e hijas asegurando su
integridad tanto fisica como emocional y; las reflexivas incluyen las practicas
orientadas al razonamiento sobre el propio estilo parental, la revision sistematica
de las practicas asociadas a este y la evaluacion del desarrollo de los hijos e
hijas con el propdésito de retroalimentar las otras competencias parentales

(Gémez Muzzio y Mufoz Quinteros, 2014)

Para Grolnick y Slowiaczek, (1994, p.238) el involucramiento parental lo refieren
como los recursos dedicados por los padres a sus hijos dentro de un dominio
dado.

De esta manera se puedo observar que, aunque las denominen de forma diferente,

todas las definiciones aluden a las practicas familiares como estrategias que emplean

los padres orientadas al desarrollo, bienestar y proteccion de sus hijos a partir de

demandas de un contexto particular.

Por otro lado, en los trabajos que recogen experiencias empiricas de las practicas

que realizan los padres para el desarrollo de sus hijos regulares destaca Davis-Kean

(2005) en Estados Unidos quien en un trabajo longitudinal examiné la relacion del logro

académico de 868 nifios de entre 8 y 12 afios con las creencias y conductas de los
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padres considerando su estatus econémico. El 49% de los nifios eran americanos no
europeos Yy 47% americanos africanos. El autor reporté que el factor socioeconémico
estaba indirectamente relacionado con el logro académico de los nifios, sin embargo,
las creencias y conductas de los padres eran diferentes por grupo racial. Se encontré
que la escolaridad de los padres fue un factor importante para tomar en consideracién

tanto en las politicas como en la investigacion de los nifios en edad escolar.

Kocayorik (2016) en Turquia, reviso y discutié lo que él denomina involucramiento
parental en las actividades escolares de los nifios y como segun sea el tipo de
involucramiento parental se relaciona con el logro académico. Identifico seis tipos de

actividades en el involucramiento parental que son:

1. Crianza- actividades que incluyen ayuda familiar, basada en el conocimiento del
desarrollo, condiciones en el hogar.
Comunicacion- relacion que establecen los padres con la escuela.

3. Voluntariado- esfuerzo de la escuela para involucrar a las familias en los
programas escolares.

4. Aprendizaje en casa- involucrar a las familias para realizar actividades de
aprendizaje en casa incluye realizar tareas y actividades extraescolares.

5. Toma de decision- la escuela incluye a las familias para participar en las
decisiones, establecer comités.

6. Colaboracién con la comunidad- coordinar servicios y recursos para las familias

y escuelas.

Valdivieso-Leon et al. (2016) determinaron el grado de acuerdo entre padres e
hijos en la percepcion de las practicas educativas familiares, el muestreo fue
probabilistico por conveniencia, participaron 200 nifios de entre 3 y 6 afios y 336
padres. Se aplicaron escalas de identificacion de practicas educativas familiares y una
entrevista. En los resultados se observaron diferencias significativas entre las
percepciones de padres y madres, lo que significa que ambos estan enterados y
atentos en el desarrollo de sus hijos, sin embargo no hay acuerdo en cuanto a las
percepciones sobre las practicas educativas familiares ente padres e hijos, por lo que
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los autores concluyeron que debe seguirse estudiando la forma en que los estilos de
crianza influyen en el rendimiento escolar y comprobar si el desacuerdo entre padres e
hijos es producto de la deseabilidad social, encubrimiento de los hijos o problemas de

comunicacién y comprensidn de las instrucciones educativas.

Pandey y Thapa (2017) en la India, examinaron la influencia parental en el
desempeno académico, participaron 120 nifios escolarizados, a quienes se les aplico la
escala de influencia parental, escala de habilidad percibida, calificaciones escolares. En
los resultados se identificd que el soporte y apoyo de los padres fue un factor que
contribuy6 al logro académico de los estudiantes, esto fue mas claro en las nifas que
en los nifos. Moreno Acero et al. (2018) identificaron los estilos educativos empleados
por las familias en condicién de pobreza extrema de Cartagena de Indias, Colombia. El
muestreo fue por conveniencia no probabilistico, participaron 41 personas y se aplico

una entrevista grupal semiestructurada.

En los resultados se observé que los padres reconocian a la familia como la
primera institucion educadora de los nifios, las practicas de los padres eran multiples y
distintas en cada familia y eran democraticas, negligentes o autoritarias, sin embargo,
se evidencio el estilo autoritario por la rigidez de las normas y la facilidad con que se
recurre al castigo fisico y verbal. En los hogares en donde se valoraban las practicas
democraticas eran afectuosos y tenian un mejor comportamiento lo cual hacian que no
hubiera castigos, privilegiaban el dialogo para tener un mayor control y asi establecian
limites. Estas aportaciones evidencian el interés por identificar la posible relacion entre
las creencias y acciones que ejercen los padres, con el desempefio y logro académico
de sus hijos, sin embargo, es evidente que se requiere continuar con este tipo de
analisis en diferentes contextos, justo porque son hallazgos que aportan a la
comprension de la importancia de las practicas familiares en el desarrollo y aprendizaje

de los nifos y las nifias.

En el caso de estudiantes con aptitudes sobresalientes, existen evidencias
recientes en las que se enfatiza la relevancia de la influencia parental en el desarrollo
de dichas aptitudes, asi como del interés que los padres manifiestan en las

necesidades y potencialidades de sus hijos (Tabla 1).
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Tabla 1
Estudios sobre la relacion de los padres con las aptitudes sobresalientes de sus hijos

Autor Fechay Objetivo
lugar
Nepper y Beauregard 2010, Identificar la influencia materna en las aspiraciones
Alemania ocupacionales de las mujeres americanas y alemanas

sobresalientes.

Castellanos Simons y 2015, Analizar la percepcion del apoyo familiar al aprendizaje de

Bazan Ramirez México alumnos de 6to. grado con aptitud intelectual superior de
tres contextos educativos (escuela urbana publica y
privada y rural indigena).

Higueras-Rodriguez y 2016, Conocer el nivel de involucramiento y el papel que ejercen

Fernandez Galvez Espafia las familias en la educacion de sus hijos con altas
capacidades intelectuales. Conocer cuales son las
posibles dudas, sentimientos, dificultades y ayudas que
tienen y/o utilizan.

Ortiz Morales et al. 2016, Indagar el estilo parental caracteristico en la interaccion
México madre-hijo sobresaliente.
Gobmez-Arizaga et al. 2019, Chile  Profundizar la vivencia parental en torno a la crianza de

un hijo(a) con aptitudes sobresaliente con foco en el
componente materno.

Nota: Elaboracién propia.

Nepper y Beauregard (2010) realizaron un trabajo longitudinal para identificar la
influencia materna en las aspiraciones ocupacionales de las mujeres americanas y
alemanas sobresalientes. En el estudio participaron 43 adolescentes y los resultados
mostraron que en ambos grupos de adolescentes se mantuvo consistente su seleccion
de carrera por el tiempo de observacion. Las alemanas seleccionaron ocupaciones
menos tradicionales para las mujeres en comparacion con las americanas, resultados
producto de la influencia de la actividad y creencias de las madres, por lo que resalta
que se pueden fomentar ciertas aspiraciones en sus hijas y ayudarlas a alcanzar el

dominio que se requiere de la carrera.

Castellanos Simons y Bazan Ramirez (2015) en México realizaron un estudio no
experimental, transversal de tipo descriptivo con enfoque cuantitativo con 79 alumnos
con aptitud sobresaliente y sus padres de diferentes contextos (rural indigena, urbano
publico y privado) para analizar la percepcion del apoyo familiar al aprendizaje de los

alumnos de sexto grado con aptitud intelectual superior. En cuanto a los padres de
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familia, en el contexto rural el 60% de los padres habia cursado el nivel educativo de
primaria o secundaria, el 20% la preparatoria y el 20% estudios técnicos. En la urbana
publica el 38.1% de los pares concluy6 la educacion primaria o secundaria, el 29.6% la
preparatoria o carrera técnica y el 33.4% contd con estudios universitarios, de éstos, el
4.8% tuvo estudios de posgrado. En la escuela urbana privada el 6.5% de los padres
cursaron como minimo la educacion secundaria, el 40.9% la preparatoria, una carrera
técnica o inici6 sus estudios universitarios y el 53.3% tuvo una carrera universitaria,
algunos con posgrado. Estos elementos fueron fundamentales para enmarcar los

resultados identificados.

Los autores reportaron que en general los padres dedican poco tiempo al
acompafamiento o ayuda en tareas escolares (aproximadamente 30 minutos 0 menos)
dependiendo si son actividades de la materia de espafiol o de matematicas, sélo un
4.2% se dedica mas de dos horas a apoyar a la solucion de tareas en espafiol y 1.4%
para las de matematicas. El nivel socioecondémico no estuvo asociado con la percepcion
de los alumnos sobre el apoyo de sus padres a las actividades escolares, pero los
autores reconocen que es necesario realizar el analisis con base en el nivel escolar de
los padres y asi profundizar en la comprension de la manifestacion, desarrollo y
educacion de las altas capacidades en alumnos de entornos culturales diferentes.

Higueras-Rodrigues y Ferndndez Galvez en el 2016 realizaron un estudio
cualitativo en la que identificaron el nivel de involucramiento y el papel de las familias en
la educacion de sus hijos. Participaron 14 familias en las que se encontré que ayudaban
a sus hijos a mejorar y a desarrollar su potencial de aprendizaje a través de actividades
académicas y recreativas, lo que se asocia con la buena relaciéon que existe entre los
padres-hijos. Por lo tanto, confirman que el grado de implicacién de las familias en el
potencial de sus hijos es significativo, al ser éstas el primer agente socializador de los
nifios. Ortiz Morales et al. (2016) en México analizaron a través de ocho diadas (cuatro
con hijos con aptitud sobresaliente y cuatro sin) la manera como se practica la
socializacion de las emociones en familia de nifios con y sin aptitud sobresaliente,

identificaron evidencia en relaciéon con las conductas frecuentes en la interacciéon
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madre-hijo y contrastaron el tipo de interaccion que entablaban las madres con sus

hijos con y sin aptitud sobresaliente.

El estudio fue observacional con un disefio de dos grupos asignados
intencionalmente. Identificaron que las madres de nifios con aptitud sobresaliente
tenian précticas en las que el afecto y el control psicolégico se encontrd en forma
equilibrada, lo que favorecié que sus hijos mostraran autonomia y fueran asertivos
cuando interactuaban con otros nifios, lo que contribuyo al ajuste con el medio.
Identificaron que estas madres hablaban mas y utilizaban més palabras positivas en
comparacion con las madres de nifios no sobresalientes. También se observaron
conductas agresivas en los nifios producto de conductas relacionadas con la
indiferencia de estas Ultimas madres ante la desobediencia de sus hijos. Por lo tanto, se
confirmé la influencia de la socializacion parental en la expresion emocional infantil del

nino sobresaliente.

GOmez-Arizaga et al. (2019) realizaron una investigacion cualitativa, exploratoria
y longitudinal en Chile para estudiar a través de casos de forma profunda y flexible el
entorno y crianza de cinco madres de estudiantes con aptitudes sobresalientes. En los
resultados se identificaron que las madres eran catalizadoras relevantes de las
aptitudes sobresalientes porque fueron capaces de guiar e influenciar positivamente a
sus hijos en aspectos afectivos, asi como en el desarrollo de sus capacidades. También
eran sensibles ante las necesidades educativas de sus hijos y estaban atentas a las
estrategias de ensefianza docente y a la falta de adecuaciones curriculares que se

adaptaran a las demandas y necesidades de sus nifos.

Ellas reconocieron que requerian de apoyo social y académico por parte de los
profesores, estaban preocupadas por el desarrollo social de sus hijos porque sabian
gue ellos podian tener experiencias de rechazo entre sus pares, de agresion o podria
presentarse aislamiento social. Sobre las expectativas, las madres consideraron que
estaban focalizadas en el desarrollo personal del estudiante respetando sus
caracteristicas y ritmos individuales. Estas evidencias muestran la importancia que tiene
indagar sobre lo que los padres realizan de manera cotidiana y que se relaciona con las

habilidades cognitivas, emocionales y sociales y los logros de sus hijos.
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Con respecto a la influencia que ejerce en la familia contar con un miembro con
aptitud sobresaliente, Valadez Sierra y Gomez Pérez (2010), Mercado Abundez y
Lépez-Aymes (2010), encontraron que estos nifios promueven un cambio evolutivo en
su familia. Aunque los padres se sienten orgullosos de sus hijos con aptitud
sobresaliente a quienes describen como inteligentes, que aprenden rapido y con
facilidad, temen no estar preparados para hacer frente a sus necesidades, saben que
para brindar una respuesta educativa a sus necesidades especiales requieren hacer un
esfuerzo adicional y ademas contar con recursos econdmicos para ello, sin embargo,
de acuerdo con Lopez Escribano (2003), no ha sido un tema de investigacion en las
aptitudes sobresalientes. Por su parte, los nifios refirieron sentirse presionados por los
padres, temen reprobar y defraudarlos.

Por lo tanto, se cuentan con estudios que han abordado la relacion de las
practicas parentales, en su mayoria de las madres, con el desarrollo del potencial de
aprendizaje y afectivo de sus hijos, asi como las aspiraciones ocupacionales. Sin
embargo, aln existen aspectos especificos por indagar en cuanto a lo que las madres
hacen en relacién con las habilidades de sus hijos con aptitud sobresaliente, en
particular, sobre las habilidades linguisticas de los estudiantes de los primeros afos de
educacién primaria. De esta manera se hace hincapié en las practicas familiares como
un factor determinante en el desarrollo y aprendizaje de los menores y su andlisis es

fundamental en el periodo de confinamiento causado por la pandemia por la COVID-19.

Practicas familiares y la condicién de confinamiento

De acuerdo con De la Cruz Flores (2020), la pandemia por la COVID-19 provoco
cambios en todas las sociedades del mundo, generé un cumulo de incertidumbres.
Dicha autora, considera que no se ve tan claro el manejo y el control para poder
continuar con la vida habitual, lo cual ha sido una de las principales preocupaciones de
todos los gobiernos y uno de los aspectos fundamentales que tienen que atender, es el
educativo por el alto riesgo de vulnerabilidad que implica debido a la diversidad de la
poblacion y sus necesidades. Lo cual, después de 18 meses de confinamiento sigue en
discusion debido a que, a pesar de contar docentes y algunos alumnos vacunados, la

extincion del virus se ve lejana, pero la necesidad de regresar a las aulas es inminente
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debido a la valoracion de los efectos colaterales de dicho confinamiento como
aprendizajes sin consolidar y las dificultades en términos de la salud mental (Pefia,
2021).

En un inicio, para hacer frente a la situacion de confinamiento, organismos
internacionales realizaron algunas recomendaciones en torno al momento que se
avecinaba considerando que se debia de privilegiar la proteccion cognitiva incluyendo:
1) mecanismos emergentes de ensefianza y aprendizaje tomando en cuenta las
diferencias de aprendizaje de sus estudiantes, priorizando la adaptacion y flexibilidad de
planes de estudios y materiales educativos, ademas de criterios adecuados para
evaluar y monitorear los logros de los alumnos y; 2) apoyo a escuelas y docentes,
capacitandolos, con apoyo pedagdgico y psicosocial, para la gestion y apoyos
econdmicos emergentes (Comision Nacional para la Mejora Continua de la Educacion,
2021b).

En concreto, en México, se instrumentd la educacion a distancia porque se
trasladaron de manera forzada, urgente y abrupta las actividades escolares a los
contextos familiares debido al cierre de las escuelas para evitar la propagacion del virus
(Garcia Aretio, 2021; Ramirez Ceron, 2021). La SEP realiz6 varias acciones en
diferentes momentos durante el periodo de confinamiento bajo el proyecto de educacion
a distancia. Al inicio del confinamiento no se tenia claro a qué se estaban enfrentando y
dieron la instruccion a los maestros de enviar trabajo a casa para no interrumpir las
oportunidades de aprendizaje (Fernandez et al., 2020). Esta accién evidencio los
grandes contrastes sociales y econémicos entre la poblacion mexicana. Uno de los
mayores retos ha sido lograr la colaboracién entre ambos contextos (hogar-escuela)
para la ensefianza y para continuar con el objetivo del Sistema Educativo Nacional

[SEN] que es la formacion y desarrollo de los alumnos.

Reconociendo que la familia se convirtié en la encargada de organizar el
aprendizaje de sus hijos durante la pandemia, la Comisién Nacional para la Mejora
Continua de la Educacion (2021a) establecio como un eje fundamental el
acompafnamiento a las familias con fines educativos a través de fortalecer mecanismos

de comunicacion y coordinacion para promover habilidades resilientes; disefiar
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proyectos de artes, de aprendizaje sobre la crisis sanitaria y pensamiento altruista;
brindar apoyo econémico a través de exencion de cuotas escolares, uniformes y otras
barreras; informar a padres, madres y cuidadores respecto de la pandemia a fin de
procurar su salud mental y la de sus hijos y de apoyo al aprendizaje.

Estas recomendaciones implicaron varios ajustes para el SEN a través de la
Secretaria de Educacion Publica [SEP] y para las familias. Después de algunos dias y
ante un panorama complejo de salud publica, se anuncio el comienzo del Programa
para la educacién basica “Aprende en casa” con programas transmitidos por
plataformas virtuales con actividades académicas que los nifios podrian ver de manera
opcional para continuar con su aprendizaje evidenciando las dificultades para el acceso
a toda la poblacién infantil, la cual deberia de contar con los recursos tecnolégicos para

poder acceder a ellos (De la Cruz Flores, 2020).

Fue al inicio del ciclo escolar 2020-2021 que continuo el Programa “Aprendiendo
en casa II”, con criterios mas claros y formales con respecto a los programas que se
transmitirian por canales abiertos de television para garantizar el acceso a toda la
poblacién en cualquier lugar del pais. Se establecieron los horarios y los canales por los
gue toda la semana se transmitirian los programas de acuerdo con el grado escolar de
los alumnos. Este programa también consideré el involucramiento de los docentes para
la asesoria y orientacion a los alumnos sobre los temas revisados a través de los
programas de television. De la Cruz Flores (2020) refiere que dicho programa ha sido
blanco de multiples criticas, dentro de las mas constantes se encuentran la densidad de
las actividades y tareas que deben realizar los alumnos.

Por consecuencia, todas estas acciones también impactaron en los padres de
familia, ya que implicd que se reorganizaran para atender a sus hijos, sus tareas y el
trabajo, ya sea en casa o fuera de ella, modificar sus espacios fisicos, contar con
recursos tecnoldgicos e incremento en gastos de los servicios basicos en sus casas,
aunado a una carga emocional y cansancio fisico. En lo que respecta a los nifos, ellos
fueron alejados del contexto escolar, uno de los contextos en el que desarrollan todo
tipo de destrezas y habilidades en los ambitos cognitivo, personal, emocional y social
(Cifuentes-Faura, 2020).
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De esta manera, la familia en su totalidad sufrio cambios por el confinamiento,
sin embargo, en especifico el papel de los padres, fue pieza clave para enfrentar la
situacién y apoyar a sus hijos en su aprendizaje, ya que de acuerdo con Bjorklund y
Salvanes (2010) la familia es fundamental para la educacion de los nifios, es la
encargada principal del aprendizaje académico desde casa. Sin embargo, de acuerdo
con Cifuentes-Faura (2020) el efecto del confinamiento increment6 las desigualdades
en los resultados educativos produciendo una brecha entre los nifios de niveles
socioeconémicos mas bajos y los mas altos o con necesidades de educacion especial y

los que no.

Una muestra es el estudio que realizaron De Alba-Villegas et al. (2021) para
comparar la calidad de vida entre 18 nifios con trastorno por déficit de atencion e
hiperactividad y 21 nifios con altas capacidades de entre 8 a 10 afios ante el
confinamiento por COVID-19 en Guadalajara. Identificaron que existen diferencias
significativas en las dimensiones de estado de animo y sentimientos, vida familiar,
tiempo libre y amigos en las que los nifios con altas capacidades obtuvieron puntajes
mas altos debido a que contaban con caracteristicas que les permitian sobrellevar la
pandemia, ademas de la presencia de variables externas como la participacion de los
padres y los recursos socioecondémicos que, como ya ha sido sefialado, juegan un

papel importante en el bienestar de ellos.

Siguiendo con De la Cruz Flores (2020), dentro de las principales dificultades que
se han enfrentado las familias para apoyar las actividades escolares de sus hijos son el
no contar con las estrategias para favorecer el aprendizaje; dificultades para expresarse
y en la convivencia, dificultades para la comprensién de los temas académicos y de las
tareas que dejan los maestros. En los resultados de la Encuesta sobre los efectos del
COVID-19 en el bienestar de los hogares con nifias, nifios y adolescentes de la Ciudad
de México durante el acumulado de julio a diciembre del 2020, que fue aplicada a 1,923
via telefénica a personas mayores de 18 afos, se identificé que en el 14% de las
familias hubo algun nifio o adolescente que dejé de estudiar en el ciclo escolar 2020-
2021 por falta de recursos econémicos, por no contar con internet o computadora o

porque no aprendian ni tenian seguimiento por parte de sus maestros.
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También reportaron que de los nifios que continuaron con la educacion a
distancia, el 53% tomaron clase a través del teléfono celular, el 35% en una
computadora propia y 6% en una tableta, por lo que se observa que la mayoria de las
familias no dispusieron de los recursos para esta modalidad educativa. De esta maner

se puede concluir que, en el periodo de pandemia con la educacion en casa, el mejor

a

escenario para el aprovechamiento escolar y para la familia estara relacionado con los

tipos de apoyos y los recursos humanos, fisicos y tecnolégicos con los que cuenten, el

nivel educativo de los padres y las relaciones que se establezcan entre los miembros de

la familia para aclarar dudas, buscar informacion y la confianza que tengan con los

docentes para acercarse a ellos (De la Cruz Flores 2020).

Bajo estas condiciones ocasionadas por la pandemia y reconociendo las
necesidades de los nifios sobresalientes en términos de su capacidad de aprendizaje,
de su motivacién y creatividad, el papel que asuma la familia sera fundamental para
continuar favoreciendo el desarrollo y el potencial de los nifios con diferentes
estrategias para atender y enriquecer sus necesidades especificas de aprendizaje. Un
eje de analisis que podria contribuir como linea de accion en el enriquecimiento de los
nifios con aptitud sobresaliente es el lenguaje debido a que implica multiplicidad de

dominios cognitivos, motores, emocionales, de personalidad y sociales, que daran el

cimiento para aprendizajes a los que esta vinculado directamente, como en la lectura 'y

la escritura (Garton y Pratt, 1991).
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Practicas comunicativas parentales

Es imposible pensar que el lenguaje del nifio se presente de manera aislada, que
pueda hablar, conocer, leer y escribir sin estar en contacto con otras personas. Es asi,
qgue un elemento fundamental que favorece el desarrollo del lenguaje es la interaccion
social y dependera del dominio que tenga del lenguaje para lograrla de manera exitosa,
para eso debera desarrollar habilidades que le permitan comunicarse. En ese sentido,
en el presente trabajo se definieron a las practicas comunicativas parentales como
aquellas estrategias verbales y no verbales que influyen en la forma en la que sus hijos
se expresan y comprenden el lenguaje de manera oral o escrita. Implican acciones que
realizan juntos, los padres con sus hijos con cierta frecuencia, enmarcadas bajo
contextos familiares y escolares especificos.

Para comprender con mayor detalle dicha definicion, a continuacién, se abordara el
lenguaje en términos de los modelos que lo han explicado; las habilidades que estan
involucradas; el desarrollo y su vinculo con el lenguaje escrito y; las estrategias
familiares que lo promueven. El lenguaje es el principio basico y elemental para la
existencia de las sociedades, ya que es el medio a través del cual podemos expresar
emociones, pensamientos, necesidades, aprendemos, nos relacionamos con otros, de
entre muchas otras y puede ser de manera oral, escrita o no verbal. El lenguaje verbal
es la base fundamental para el aprendizaje del lenguaje escrito que comprende la
lectura y la escritura y se manifiesta a través de ciertas funciones que Halliday en 1979
describid (Boada, 1987; Bueno y Clemente, 1991):

¢ Funcion interaccional: explica la utilizacion del lenguaje como medio para
relacionarnos con otras personas, por ejemplo: “cantamos juntos”.

e Funcion heuristica o informacion: se caracteriza por la utilizacion del lenguaje
como medio de investigacién sobre la realidad, para comprender las cosas o
para una mejor interpretacién de lo que ocurre, por ejemplo “por qué”.

e Funcion personal: representa el aspecto expresivo del lenguaje que manifiesta la

propia individualidad del hablante.
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e Funcion imaginativa: estda muy vinculada al entorno especifico del nifio y
representa el matiz ludico del lenguaje. Se crea una nueva realidad en la que las
cosas sean como el hablante desea, por ejemplo “‘juguemos a ser maestras”.

e Funcion representativa: El medio mas usual para manifestarse y expresar un
contenido.

e Funcion ritual: se caracteriza por las expresiones aprendidas y estereotipadas en
el uso de la comunicacién, por ejemplo: “colorin colorado, este cuento se ha
acabado” no le exigen nada al emisor.

e Funcion respuesta: surge del discurso que el hablante desarrolla a partir de las
preguntas solicitadas por otro interlocutor, por ejemplo “porque...".

e Funcion de regulacién: para controlar los actos, conseguir algo o llamar la
atencion de los otros.

¢ Funcion no verbal: refuerzan y amplian el mensaje expresado como parte
integrante del proceso global de comunicacién mostrando una gran

significatividad.

Para que cualquiera de dichas funciones se manifieste, es importante que los
individuos desarrollen sus habilidades involucradas en el lenguaje debido a que tendran
el objetivo de favorecer la comprension y el entendimiento del nifio con los otros, clave
para la interacciéon (Fonseca Yerena et al., 2011), es decir, la produccion del lenguaje
debe ser interpretada también como un acto comunicativo (Martinez-Torres, 2012).

El lenguaje se ha explicado desde diferentes modelos, los cuales estan
influenciados segun la perspectiva de que se trate. Desde un enfoque linguistico el
lenguaje es considerado como el conjunto de unidades linglisticas del discurso
(Chomsky, 1955), un sistema de signos ordenados que sirve para expresar ideas y
sentimientos (Luque y Vila, 1995). Desde la psicologia el lenguaje es la suma de los
habitos verbales de un individuo (Skinner, 1957), vehiculo transmisor del complejo
sistema de valores e ideas hegemodnicas de cada época y sociedad (Miranda Calderén,
2011), destreza fundamental para el desarrollo de los seres humanos por su conexion
con la aparicion de habilidades personales, sociales y académicas (Acosta Rodriguez,
2016).
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Desde la psicolinguistica se define como la herramienta social que tiene la funcion
de expresar ideas, necesidades y sentimientos y se manifiesta por medio de la palabra,
se desarrolla considerando las caracteristicas cognitivas y la participacion en el
contexto social (Bronckart, 1980). El estudio del lenguaje inicid a principios del siglo XX,
el cual estaba centrado en los aspectos formales y estructurales de éste, se
identificaban formas de lenguaje y se clasificaban en categorias relacionadas con los
tipos de frases. Después, Chomsky, introdujo el analisis sobre el origen innato del
lenguaje, reconocié que existe una estructura biolégica en el desarrollo del lenguaje con
ciertas bases universales y que las reglas que dirigen seran distintas en cada una de
las diferentes lenguas, es asi como comienzan a desarrollarse diferentes modelos que
lo explican, los cuales se detallaran a continuacion:

1) Modelo linguistico. Este modelo que parte de la linguistica surgié con estudio de
los simbolos del lenguaje, del establecimiento de las reglas que lo gobiernan, desde
estos simbolos hasta la formacién de estructuras lingiisticas (Owens, 2001). Bajo este
modelo, el estudio del lenguaje tuvo una primera etapa de evolucion denominada
estructuralista, en la que se formaliz6 el andlisis del lenguaje a partir de las unidades
linglisticas. Fue Saussure en 1916 quien introdujo el concepto de signo verbal como un
compuesto del significante y el significado, ambos intimamente relacionados por un
vinculo arbitrario. También refiere el principio de la linealidad del significante como
principio fundamental del andlisis del lenguaje y la uniformidad del c6digo como sistema
comun compartido por todos los miembros de una comunidad verbal dada (Ostrosky-
Solis y Ardila, 1988).

La segunda etapa de este modelo linguistico se baso en el estudio del
estructuralismo transformacional, es decir, el estudio de la manera en que una
operacion linglistica se convierte en una estructura de frase a otra a través de la
sustitucion, desplazamiento y permutacion de las palabras de las frases. Su principal
representante es Chomsky (1955) quien desarroll6 una gramatica universal porque él
tenia el objetivo de construir un modelo formal que informara sobre los principios y
procesos segun los cuales se construyen las frases, esto es, la descripcion y analisis de

frases reales. Esta gramatica transformacional se caracteriza por la formacion de
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hipotesis relativas a las estructuras no aparentes de la lengua, es decir, a las reglas que

explican las estructuras de superficie (Bronckart, 1980).

Finalmente, la Ultima etapa estuvo a cargo de Benvéniste (1971) quien trabajo
con el andlisis de secuencias de enunciados o discursos emitidos en un contexto
situacional de lo méas profundo a lo superficial (Bronckart, 1980). Para Benvéniste, el
lenguaje constituye un doble sistema de referencia, por un lado, se compone de signos
Yy, por otro se realiza con frases que se relacionan con acontecimientos y situaciones
concretas (Triad6 y Forns, 1989). El objetivo en esta etapa fue describir todas las
operaciones que se desarrollan en un contexto situacional preciso, cuando se traduce
cierto contenido conceptual a unos interlocutores en el molde de una lengua
determinada. Este tipo de descripcion de la lengua implica la distincién de diversos
niveles que van desde lo profundo hasta la superficie. Se pretendia con ello construir
una teoria realmente representativa del funcionamiento del lenguaje, describiendo
simultaneamente unas lenguas muy distintas y confrontando las elaboraciones tedricas

con datos nuevos.

2) Modelos psicologicos. Debido a que no hay una sola teoria psicologica que
explique el lenguaje a continuacién se describen brevemente algunas de ellas que han
tenido mayor importancia en el estudio del lenguaje:

a) Teoria conductista — Skinner (1957) fue el primero en estudiar el lenguaje. El
partié del supuesto de que el lenguaje es un comportamiento observable en el
gue la repeticion, el estimulo y la respuesta son la clave para comprenderlo. Se
resta importancia a la estructura del lenguaje y destacan el contexto conductual
en que éste se produce. En esta teoria, las intenciones en el origen del
comportamiento verbal son inobservables y las descripciones que se pueden
hacer de dichas intenciones no son mas que parafrasis del comportamiento
verbal, que no nos dicen nada nuevo. Es asi como Skinner se esforzé por reducir
el lenguaje a un comportamiento observable, y propuso el andlisis de las
secuencias a los acontecimientos que pasan después de la produccion del
lenguaje a partir de dos fases: la primera es a nivel descriptivo, ¢.cual es la

estructura del comportamiento verbal como parte del comportamiento humano? y
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b)

la segunda a nivel de explicacion en la que tratara de analizar las condiciones de
aparicion del comportamiento verbal, lo que permitira contar con los recursos
para controlarlo y preverlo.

Teoria constructivista — A partir de las leyes generales de desarrollo Piaget
(1961) consideraba que para conocer la inteligencia del nifio habia que escuchar
Sus conversaciones o interacciones verbales, el pensamiento dirige al lenguaje,
el desarrollo va de lo individual a lo social (Bronckart, 1980). Piaget centrd su
atencion en observar el pensamiento subyacente al lenguaje y llego a la
conclusién que el lenguaje es frecuentemente un indicador erréneo del nivel de
comprension del nifio y que hay una cantidad l6gica en las acciones del nifio que
sus formulaciones verbales no manifiestan. El nifio establece conexiones que
modifican su conducta segun sea la situacion y las realiza desde el mismo dia de
su nacimiento; antes de que se manifieste el lenguaje, el nifio hace imitaciones,
utiliza los objetos como simbolos como significantes de otras cosas.

Las estructuras que caracterizan al pensamiento de acuerdo con Piaget
tienen su origen en la accion y en mecanismos sensoriomotores mas profundos
que el lenguaje, pero, mientras mas refinadas sean las estructuras del
pensamiento, sera necesario el lenguaje para completar su elaboracion, de modo
que el lenguaje se convierte en una condicidn necesaria, pero no suficiente para
la construccidn de las operaciones légicas (Triadd y Forns, 1989).

Teoria sociocultural — En esta teoria se reconoce a la interaccion y al contexto
como elementos indispensables para el desarrollo del lenguaje, su principal
representante es Vigotsky (1985). Desde esta teoria, el lenguaje es un
instrumento para regular y controlar los intercambios comunicativos, es decir, la
principal funcion del lenguaje es la comunicacion, el intercambio social. Vigotsky
analizé los procesos mentales del nifio como resultado de su intercomunicacion
con el medio, como la adquisicién de experiencias transmitidas por el lenguaje.
La relacion entre pensamiento y lenguaje es un proceso, un continuo entre el
pensamiento y la palabra y de la palabra al pensamiento y, en su relacion el
lenguaje sufre cambios que pueden ser considerados como la forma en que se

presenta el desarrollo.
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La funcion social del lenguaje se manifiesta durante el primer afio de vida
y sera hasta el segundo afio en que se encuentren el pensamiento y lenguaje
para unirse e iniciar una nueva forma de comportamientos caracterizados por la
repentina y activa curiosidad del nifio acerca de las palabras y los rapidos y cada

vez mas amplios incrementos de su vocabulario (Triad6 y Forns, 1989).

3) Modelo psicolinguistico. Este modelo toma aspectos de lo psicoldgico con lo
linglistico en los que se basara el presente trabajo. Surge a partir de 1952, sus
principales aportaciones se derivan de la teoria del procesamiento de la informacion,
relacionada con la forma en que percibimos, procesamos y almacenamos la
informacion y de la linguistica derivada de la teoria de Chomsky. Su objetivo es explicar
como comprendemos y producimos el lenguaje, es decir, se refiere al estudio de los
procesos cognitivos a través de los cuales somos capaces de expresar a través de los
sonidos y comprender los mensajes de los otros (Cuetos Vega et al., 2015). Desde esta
teoria, se explica la capacidad que tienen las personas para interactuar por medio del

lenguaje y se fundamenta basicamente en dos grupos de modelos.

El primer grupo se establece en torno a la explicacién de como el nifio adquiere y
desarrolla el lenguaje y el segundo grupo explica como se llevan a cabo los procesos
de comprension y produccién del lenguaje, asi como de los mecanismos psicolégicos
que estan presentes en el procesamiento del lenguaje. En este ultimo grupo se trata de
determinar como se lleva a cabo la produccién del lenguaje, tanto oral como escrito,
atendiendo a los diferentes componentes como la forma, el contenido y el uso
(Garayzabal y Codesido, 2015). Su estudio se caracteriza principalmente por el analisis
de los significantes y los significados definitivamente indisociables.

Cuando se hace referencia a los significantes se alude al lenguaje como objeto
formal en el que se analizan los componentes en términos linguisticos como la forma,
gue incluye la fonologia --sonidos caracteristicos del lenguaje/grafias--, la morfologia --
reglas que gobiernan las palabras/reglas para la escritura de palabras--, la sintaxis --
reglas para la combinacion de las palabras en las frases/reglas de palabras en las
frases--; el contenido que se refiere a la semantica --vocabulario--y; el uso a la

pragmatica --reglas relacionadas con el uso del lenguaje oral y escrito en contexto
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social--, estos componentes se describen tanto a nivel expresivo como receptivo (Luque
y Vila, 1995; Pérez Montero, 1995).

Por otro lado, respecto a los significados se trata al lenguaje como instrumento
mediador de la conducta, como herramienta culturalmente elaborada con el objetivo de
comunicar en un contexto determinado (Luque y Vila, 1995). Esta forma de comprender
al lenguaje con significantes y significados nos lleva a pensar que ambos elementos
son claramente parte de un proceso en el que se comprende el pensamiento y
lenguaje. Independientemente del modelo de que se trate, se reconoce la importancia
de la interaccién social para el desarrollo del lenguaje y a su vez, de la comunicacion.
Dentro de esta interaccion, desde los primeros afnos de vida, el nifio es un especial
productor de mensaje, debido a que comienza a establecer relaciones con su entorno
de manera muy limitada, sin embargo, estas experiencias haran que, poco a poco, su
bagaje se enriquezca, se ira incrementando su conocimiento sobre todo lo que le rodea,

asi como su capacidad para comunicarse.

El contenido y calidad de las producciones de los nifios dependeran de sus
habilidades de lenguaje y éstas a su vez se favoreceran a partir de la retroalimentacion
que reciba de su contexto. En relacién con el concepto de habilidades en el lenguaje
oral, cabe mencionar que han sido definidas de diversas formas que de acuerdo con
Martinez-Torres (2012), se debe a una confusién en cuanto a los términos empleados
para su estudio. Se denominan como habilidades comunicativas o de comunicacion,

también como competencia comunicativa o en comunicacion, indistintamente.

Habilidades en el lenguaje oral y escrito

La definicion de habilidad es “la capacidad que muestra un individuo para realizar
tareas o resolver problemas en areas de actividad determinadas, basandose en una
adecuada percepcion de los estimulos externos y en una respuesta activa que redunda
en una actuacion eficaz” (Diccionario de las Ciencias de la Educacion, 1995: 713). En el
ambito educativo las habilidades estan asociadas a conceptos relacionados con las
competencias lectoras o de escritura, ya que son las competencias basicas por

desarrollar en la educacion primaria, basadas en lo que los nifios pueden hacer,
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restando importancia a como lo hacen y para qué lo hacen, lo cual es importante
considerar maxime cuando se trata de nifios en proceso de desarrollo y de adquisicion
de la lengua escrita. En este sentido, el término habilidad esta relacionado con un logro
individual del nifio, es decir, que éste cuente con todos los elementos para poder
realizar una tarea, en cuanto a las competencias éstas hacen referencia a que el nifio

responda a una demanda del contexto.

En particular, las habilidades comunicativas definidas por Monsalve et al. (2009)
se refieren a la capacidad que tiene una persona tanto para expresar sus ideas,
sentimientos, necesidades, suefios y deseos por medio del lenguaje oral y escrito,
asimismo, como para comprender los mensajes que recibe a través de estos codigos
gue se manifiestan en las competencias de hablar, escuchar, leer y escribir. Siguiendo
esta linea, Fonseca Yerena et al. (2011) consideran que es la capacidad de
pensamiento para idear, seleccionar, organizar el lenguaje con la finalidad de producir
mensajes comprensibles y coherentes. Hasta el momento las habilidades de lenguaje
se han referido también como una capacidad, lo que implica que la persona puede
hacer determinada tarea y también como capacidades de pensamiento que refieren al

lenguaje como la forma de expresar o producir mensajes.

En este trabajo se retoma la definicion las habilidades en el lenguaje oral y
escrito desde el modelo psicolingtiistico, las cuales se refieren a las capacidades que
requiere una persona para expresar y comprender el lenguaje tanto oral como escrito,
las cuales se explican a partir del analisis de los componentes formales, de contenido y
de funcién (Guarneros Reyes y Vega Pérez, 2014; Monsalve et al., 2009; Moreira,
2012). El estudio sobre estas habilidades se ha realizado principalmente con
poblaciones de preescolar, consideradas justo como prerrequisitos para la
alfabetizacién (Guarneros Reyes y Vega Pérez, 2014). No obstante, estas habilidades
siguen desarrollandose en la edad escolar y pueden observarse en actividades de
narracion, de lectura y de escritura. Las habilidades involucradas en el lenguaje oral y

escrito desde este enfoque se describen en la tabla 2.
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Tabla 2
Habilidades en el lenguaje oral y escrito desde el enfoque psicolinglistico

Compo- Habilidades en el lenguaje

nentes Conceptualizacion Oral Escrito
Memoria fonoldgica y de grafemas: Reconocer y recordar los Reconocer y recordar
Capacidad para recordar sonidos de sonidos de las letras. las letras, su trazo y
las letras y sus grafias. leerlas.
Segmentacion fonoldgica y de Identificar los sonidos de Identificar y relacionar el
grafemas: Capacidad para descubrir los fonemas y de las sonido que corresponde
y separar los sonidos en integran las  palabras. a las letras.

< palabras.

£ Codificacion y decodificacion de Pronunciar fonemas Trazar letras, palabras y

2 fonemas, letras y palabras: asociado a una grafia. oraciones y leerlas.
Capacidad para pronunciar, trazar y
reconocer los sonidos de las letras.
Alerta morfolégica y sintactica: Al hablar pronuncia Usar género, nimero,
Capacidad de comprender las reglas  palabras usando género, prefijos y sufijos al leer y
gue permiten la formacion de ndmero, prefijos, sufijos. escribir. Escribir con
palabras y oraciones. Estructurar una frase u estructura.

oracion.

Evocar palabras: Capacidad para Comentar el significado de  Escribe y lee palabras

S recordar el vocabulario y su palabras. de acuerdo con la

< significado. situacién gue se solicita.

< Clasificacion de palabras: Capacidad  Comprender la relacion Escribir y leer palabras

8 para organizar vocabulario por entre una serie de con un elemento en
categorias. palabras. comun.
Aplicabilidad en el contexto: Comprender la situacibny  Escribir de manera

;5 Capacidad para emplear el lenguaje expresar verbalmente de coherente de acuerdo

2 de acuerdo con la situacién que se manera coherente. con la situacion.

T solicite. Comprender la lectura.

Nota: Elaborado con base en Gargiulo & Bouck (2021); Guarneros Reyes y Vega Pérez (2014);
Méndez Alvarez (2010); Romero Bermudez y Lozano Mendoza (2010).

Como puede observarse, las habilidades involucradas en el lenguaje estan

relacionadas con la capacidad para atender, percibir, memorizar y organizar (Atorresi,

2005; 2010). Con estos elementos linguisticos y psicolégicos se construyen las bases

para el desarrollo del lenguaje escrito como la lectura y la escritura.

El desarrollo de estas habilidades llevaran al nifio a saber cuando hablar, sobre

gué tema hablar, en donde y en qué forma hacerlo, por lo que la importancia que tiene

el dominio de estas habilidades radica en una serie de aspectos vinculados con el

desarrollo cognitivo, social y afectivo de las personas y cobra mayor relevancia en edad

temprana porque seran el cimiento a partir del cual se construiran nuevos aprendizajes

como la lectura y la escritura a la edad escolar. De aqui la importancia de conocer
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cudles son las habilidades en el lenguaje desde el enfoque psicolinguistico, contar con

datos que informen sobre su evolucion.

Desarrollo del lenguaje

Es importante apuntar que lo esperado es que el nivel cognitivo y el nivel
linglistico de un nifio se desarrollen de forma paralela (Triad6 y Forns, 1989), sin
embargo, seria arriesgado establecer periodos exactos de desarrollo porque es un
proceso individual en el que estaran involucrados aspectos de madurez, estimulacion y

contexto.

No obstante, se puede hacer referencia a ciertas etapas que se presentan en el
desarrollo del lenguaje, siendo asi que Triadd y Forns (1989) reconocen una etapa
previa a la aparicion formal del lenguaje, la cual denominé prelingliistica que se
manifiesta en un primer momento con el llanto, seguida por las primeras vocalizaciones
espontaneas aproximadamente a los dos meses de edad, las cual daran paso al
balbuceo, este periodo favorece la practica de ciertos movimientos articulatorios por
parte del nifio y la exploracién de los sonidos que es capaz de producir y reproducir,
iniciando con la identificacion de tonalidades, aspectos que, por si mismos no podrian
considerarse como un lenguaje formal, pero son evidencias de la intencion

comunicativa del nifio, de igual manera que las sonrisas y miradas (Boada, 1987).

A los seis meses, el nifio es capaz de interactuar con su contexto, se presenta la
imitacion y con ella la ecolalia, es decir, imita sus propios sonidos y también los sonidos
de su entorno. Entre los 12 y 18 meses, el niflo cuenta con sus primeras palabras, sin
embargo, para lograr determinar este periodo, es necesario observar el uso continuo de
cierta palabra designando cierto significado durante un tiempo en diferentes
situaciones, debido a que esto puede presentarse en otro momento del desarrollo
dependiendo de ciertas caracteristicas cognitivas del nifio y del contexto y estimulacion
gue hacen los adultos con los que interactlia. Es asi como el nifio ha adquirido los
recursos necesarios para comunicarse de manera formal porque llega a la etapa

linglistica en la que se consolidara la adquisicion de la forma del lenguaje y se
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enriquecera el vocabulario debido a las constantes interacciones de nifio con su entorno
(Triad6 y Forns, 1989; Garton, 1994).

Al inicio de la adquisicion de la frase, en cuanto a la gramatica y sintaxis el nifio
se expresara con ideas de mas de dos palabras, en las cuales, alguna sera una palabra
fijas y constante, aun habra elementos ausentes que haran que su lenguaje sea de
“estilo telegrafico”, a la que poco a poco se incorporan otras palabras, ser4 hasta los
tres afios que el nifio serd capaz de producir emisiones de mas de una oracion porque
comprende que es a través de la palabra como podréa interactuar con los otros,
poniendo en practica las funciones del lenguaje ya comentadas, como para regular la
conducta de los otros, tratando de dirigir la atencion de otra persona hacia un objeto,
que hagan algo para €l o exigiendo la presencia de alguien. Entre los 24 y 30 meses
integrara el articulo ya que podra distinguir el género y el nimero, entre los 30 y 36
meses apareceran las preposiciones y los adverbios, apareciendo primero los de lugar
y cantidad y después los de tiempo; a los 48 meses utilizara los pronombres (Triadd y
Forns, 1989).

Sera a los cinco o seis afios cuando el nifio comprendera formalmente la
diversidad de formas para expresar sus intereses, gustos y necesidades a través de
declaraciones, 6rdenes y preguntas, dominara la fonologia de la lengua, adquirira las
estructuras gramaticales y sintacticas, incrementara su vocabulario y podra establecer
charlas, es decir, habra adquirido las habilidades de lenguaje basicas para expresarse
de manera verbal, sin embargo, iniciara con la adquisicién del lenguaje escrito, lo que
representa que la consolidacion de las habilidades de lenguaje se prolongue durante
toda la escolaridad primaria, e incluso secundaria a través de la practica en diferentes
contextos o situaciones como en el discurso, la argumentacion y la narracion (Barriga
Villanueva, 2017; Triad6 y Forns, 1989).

En este periodo de consolidacion del lenguaje, el vocabulario infantil tendra
cambios a partir de significados sociales compartidos en nuevos ambitos
comunicativos, es decir, de una etapa en que la descripcion la realiza de forma concreta
refiriendo a caracteristicas y funciones especificas y concretas, pasara a formas mas

generales o abstractas y escritas. Por ejemplo, en edades tempranas, el nombre de
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mama, el nifio lo asocia con el nombre de su mama como el de muchos otros porque
generaliza, posteriormente esa asociacion cambiara porque mama es mas que un
nombre, es la forma para llamar a su madre, se construira un vinculo especial y
diferente. Este sera el periodo de mayor comprension porque construye variados
significados para una produccién de vocabulario que crece entre lo linguistico y

cognitivo.

En lo que se refiere al desarrollo de la pragmatica, ésta permea e integra todas
las manifestaciones linguisticas sociales tanto verbales como escritas. El juego sera
una de las principales oportunidades para poner en practica la interaccion al haber
reglas del juego, reglas de cortesia, en situaciones con los nifios de su edad y con
adultos. Habr& espacios en las conversaciones para hablar de un temay luego
introducir otro, solicitard informacion para aclarar sus dudas o abandonar el tema que
no le es claro o significativo, desarrollara habilidades para discutir, narrar y argumentar
de manera escrita (Barriga Villanueva, 2017). En este momento el nifio tiene més
autonomia en la forma en la que piensa, actla y se expresa, esto implica que su
lenguaje es consistente y no contradictorio, es capaz de centrarse en las intenciones
humanas, ahora su lenguaje serd mas variado porgue reflejara la particularidad del

contenido de sus historias y su estilo al narrar y escribir.

Al narrar construye su realidad, la del otro, dandole sentido, orden, un
significado, lo que implica el dominio de ciertas destrezas individuales y culturales como
organizar sus ideas, integrar personajes, acciones, sentimientos y conocimiento del
mundo, aplica coherencia a sus historias verbales y también lo hara de manera escrita.
Dentro de las narraciones se pueden encontrar experiencias personales, experiencias
de los otros como amigos, padres, familiares, programas de television, del cine y las
que puedan surgir de libros que hayan leido, de aqui la importancia del contexto en
edades tempranas porgue los recursos con los que cuenta y provea al nifio, seran

puntos de partida para su desempefio en el lenguaje oral y escrito.

Barriga Villanueva (2017) reporta que en México hay estudios sobre la riqueza de
narraciones que se han encontrado en nifios escolares y las diferencias en las

producciones en cada una de ellas. Identifica cuatro clases de narraciones: a) el relato
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de cuento tradicional, en el que el nifio organiza su discurso sobre la base de una trama
y una estructuraciéon ya dada, incluye datos que le son relevantes o significativos para él
0 para sus amigos (Barriga Villanueva, 1990); b) la telenovela o pelicula implica que el
nifio tenga que reconstruir una compleja historia de intrigas de manera coherente llena
de interpretaciones morales que puede parecerle muy interesante al nifio (Hess, 1999);
c) la experiencia personal, compleja porque el nifio es el protagonista, actor central de
su historia, a la que le dard una estructura y logica, cambiara de tiempos verbales
(Barriga Villanueva, 1990); y, d) construccién de una historia a partir de secuencias con

dibujos, en ellas el nifio intenta crear desde fuera y con soporte en lo visual una historia.

Lo que permite observar como percibe el mundo y qué le es relevante de su
espacio, de su tiempo, es decir, es una manera de tener clara la forma en que el nifio
integra elementos sintacticos, discursivos y estructurales a sus producciones verbales y
escritas (Alarcon, 1999). Es asi como de acuerdo con Barriga Villanueva (2017) y Dale
(1980), después de los seis afos el nifio inicia un proceso en el que reorganizara las
estructuras formales y de significados semanticos y pragmaticos porque tendré
experiencias que le permitiran poner en juego reflexiones, usos, expresara sus deseos,
pensamientos y construira nuevas estrategias para acomodarlas a su propia realidad.

De aqui la importancia de evaluarlas en esta etapa del desarrollo.

De acuerdo con Dale (1980), Martinez-Torres (1995) Triad6 y Forns (1989), las
habilidades en el lenguaje se evaluan principalmente bajo dos contextos claramente
identificables: el lenguaje producido en situaciones libres y el producido en situaciones
dirigidas o semidirigidas, cuyo analisis se describira a través de tres estrategias:

a) La primera estrategia se basa en el estudio de la interacciébn comunicativa en
situaciones naturales, en el propio contexto en el que se produce y frente a los propios
participantes comprometidos en las tareas reales, el lenguaje se analiza en situaciones
de comunicacion espontanea con otros nifios o con otros adultos utilizando una
metodologia observacional y valorando en sus trabajos la comunicacién verbal y no
verbal, asi como el contexto de la interaccién. El foco de investigacion es la
competencia comunicativa interpretada como la adaptacion al interlocutor y al contexto

comunicativo.
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Esta estrategia es utilizada principalmente en estudios longitudinales cuyo
objetivo es el andlisis del desarrollo lingtiistico, en cuanto a lo diagndstico, aporta datos
béasicos evolutivos observados sobre las pautas de desarrollo seguidas por un nifio.
Triadd y Forns (1989) comentan que el analisis de las observaciones se ha hecho de
dos formas: la primera implica que el lenguaje es evaluado como producto en el cual se
analiza al lenguaje en términos cuantitativos como el nimero de palabras expresadas,
longitud de la frase, cantidad de ideas relacionadas y; la segunda forma es como
proceso que centra su atencion en la interaccion comunicativa entre nifios o entre nifios
y adultos. Se ocupa de la identificacion de las estrategias que desencadenan y
posibilitan la adquisicion y/o evolucion de la conducta comunicativa.

Dentro de las aportaciones que se han hecho con esta estrategia se encuentra
que se ha determinado el orden evolutivo de la aparicion de aspectos del lenguaje
como los componentes del lenguaje; se han establecido las relaciones semanticas
implicitas en los enunciados cortos de los nifios y progresivo dominio de la
comunicacién; se ha reconocido la importancia de la conducta gestual en la
comunicacién y finalmente; se ha demostrado que bajo esta estrategia se observan
mayores elementos del lenguaje en comparacion con la utilizacion de instrumentos
estandar. Dentro de sus limitaciones se encuentra la dificultad de seleccion de la
muestra de lenguaje a partir de los amplios registros obtenidos, la inversion en términos
del tiempo para poder hacer la recogida por largo tiempo de las evidencias (Triad6 y
Forns, 1989).

b) La segunda estrategia explica la eficacia comunicativa como la capacidad de
decodificar/descodificar informacién sobre un referente y distinguirlo de otros no
referentes utilizando una metodologia experimental y cuantitativa (Dickson, 1981), se
explora el analisis de la tarea (analisis perceptivo de las caracteristicas de los objetos a
comunicar), la capacidad de tomar el rol del otro (rol-taking) y se evalla la calidad del
mensaje (Pérez Castelld, 1997). Esta estrategia delimita la situacién de evaluacion,
tiene mayor control porque se impone la condicion bajo la cual se obtendra la
informacion. Se analiza tanto la habilidad para elaborar y transmitir un mensaje, asi
como para recibirlo y comprenderlo. Especificamente se evalla la sintaxis y la

semantica.
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c) Finalmente, otra estrategia que retoma el referente, pero incorpora aspectos
ecologicos como al experimentador en el intercambio comunicativo con la intencion de
explorar qué tanto puede la persona realizar una tarea sola, con la ayuda de un
compafiero o con la de un adulto.

Como consideraciones relevantes para la evaluacion de las habilidades de
lenguaje se encuentra que se requiere de cierta empatia entre el evaluador y evaluado,
debido a que un aspecto fundamental es establecer un ambiente de confianza que
permita que el evaluado se exprese de manera libre o dirigida lo mas claro posible, asi
mismo, es necesaria la evaluacion de otros aspectos asociados al lenguaje como los
del desarrollo, con la utilizacién de pruebas estandarizadas y no estandarizadas (Triad6
y Forns, 1989).

Existen diferentes estudios relacionados con la evaluaciéon y promocion de las
habilidades relacionadas con el lenguaje, éstos se han organizado en tres aspectos
referentes a: a) identificacion; b) atencion; y c) identificacién en poblacién especiales.
En relacion con la identificacion se encuentra el estudio de Bueno y Clemente (1991)
quienes identificaron y analizaron la funcionalidad linguistica de nifios escolarizados en
edades comprendidas entre los 3 y los 10 afios que asistian a dos escuelas primarias
de Espafia. Participaron 76 nifios a los que les grabaron sus producciones orales en un
tiempo no menor a 30 minutos. En los resultados reportaron que no se encontraron
diferencias en cuanto al sexo, lo que significa que nifios y nifias tenian un mismo nivel
de produccion de funciones linguisticas, mostraban un desarrollo inverso en las
funciones instrumental y reguladora del lenguaje y en los elementos no verbales, por lo
que a medida que aumentaban su edad, disminuia el numero de funciones linguisticas
emitidas por ellos. El resto de las funciones se presentaron de manera esperada con la
edad y en cada edad hubo funciones que predominaban: entre los 3 y 4 afos se
presento la funcion reguladora; entre los 5 y 6 afos la interaccional; entre los 7 y 9 anos

la imaginativa y; a los 10 afios la representativa.
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Tabla 3

Estudios sobre la identificacion de las habilidades de lenguaje y su atencién en

diferentes poblaciones

TIPO DE AUTOR Poblacién OBJETIVO
TRABAJO
Buenoy 76 nifos escolarizados  Analizar la funcionalidad linglistica de los nifios.
Clemente de entre 3y los 10
(1991) afios.
Nicolau (1994) Dos parejas de nifios Describir del uso del lenguaje en diferentes
de 3 aflos y dos parejas  situaciones a través del juego.
c de nifios de 4 afos.
fg Girbau 60 nifios de 8 afios y 30  Analizar un sistema de categorias sobre el
_5 (1997) de 10 afos. lenguaje privado y social durante una tarea
-‘:g establecida.
9 Domingo et Alumnos de primero a Identificar las competencias comunicativas de los
= al.,, (2010) tercero de la carrera de  futuros docentes.
en Educacién
Sanchezy Estudiantes de Analizar del perfeccionamiento de las
Brito (2015) educacion superior. competencias lectoras, de escritura y orales para
contribuir en el mejoramiento del aprendizaje de
las competencias comunicativas en los
estudiantes de educacion superior.
c Monsalve et 119 estudiantes de 4 a  Validar el impacto de una estrategia didactica de
0 al. (2009) 12 afios de educacion caracter socioconstructivista apoyada en el uso
S bésica. de la tecnologia de la informacién y la
%’ comunicacién para promover el desarrollo de
habilidades comunicativas.
" Pérez Castell6 Ocho nifios con Explorar las habilidades comunicativas.
_ < (1997) Sindrome de Down.
D Acle Tomasini 1022 nifios de Identificar problemas de lenguaje
s 2 et al. (2016) educacién primaria.
'g 3 Martinez- 16 nifios de entre 6 a8  Comprobar si las estrategias para el éxito
£ o Torres (1995)  afios, de los cuales 8 comunicativo utilizadas por los nifios més dotados
‘GE) .8 nifios con C.l altoy 8 corresponden a un estadio superior.
T con C.I normal. Efecto de un programa de entrenamiento que
‘é_ involucra estrategias de comparacion y toma de

rol.

Nota: Elaboracion propia.

Por su parte, Nicolau (1994) identificé el uso del lenguaje en diferentes

situaciones a través del juego debido a que él considerd que éste se convierte en un

instrumento capaz de provocar y modificar diferentes tipos de intercambios

comunicativos. Participaron dos parejas de nifios de 3 y 4 afios, se videograbaron las

sesiones de juego y se les cuantificd el numero de intervenciones. Durante el juego se

analizo la capacidad comunicativa de los menores en diferentes funciones del lenguaje

tales como: para regular la conducta imaginar, para obtener informacion, para

expresarse, como respuesta y como informativa. En los resultados se observo que hubo
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mas intervenciones verbales en los nifios de 3 afios en comparacion con los nifios de 4
afos. De los diferentes tipos de didlogos se observo que los nifios de 3 afios empiezan
los intercambios con habilidades comunicativas que regulan la conducta del otro, hay

interaccidn porque solicitaron informacion.

A manera de conclusion, el autor confirmé que los diferentes formatos de juego
pueden considerarse como experiencias linguisticas que dan lugar a diferencias en el
uso del lenguaje en los ninos mas pequefios, asi mismo comentd que los intercambios

comunicativos pueden convertirse en instrumento necesario para la practica educativa.

Bajo la estrategia de referente ecoldgico, Girbau (1997) analizé un sistema de
categorias sobre el lenguaje privado y social durante una tarea. Participaron 60 nifios:
30 de 8 afos y 30 de 10 afios, se formaron triadas en las que habria el rol de emisor,
del receptor y del experimentador. En los resultados se observo que habia una
considerable fluidez comunicativa en los nifios porque hubo una baja participacién del
experimentador en comparacion con la participacion del emisor y del receptor. En lo que
respecta al lenguaje privado, los nifios de 8 afios que tuvieron el rol de emisores fueron
mas perceptivos auditivamente, mientras que el receptor produjo significativamente mas
lenguaje privado inaudible que el emisor en ambas edades, lo cual esta asociado con la
evolucion del lenguaje privado, las caracteristicas de la tarea de evaluacion y la accion

motora del receptor.

En otro estudio, Domingo et al. (2010) identificaron las competencias
comunicativas de los futuros docentes. Participaron 152 docentes de la Facultad de
Ciencias de la Educacion de Granada y todos los alumnos de primero a tercero de los
semestres de la carrera. Se disefi¢ un cuestionario para el alumno y otro para el

profesor y se analizaron diversas guias docentes.

Los resultados mostraron que los alumnos carecian de habilidades
comunicativas en los primeros afnos de sus estudios universitarios, lo cual se modifico
en la medida en que se avanzaban de grado escolar. Los docentes consideraron
insuficiente la competencia de los alumnos en cuanto al uso de habilidades
comunicativas, no obstante, reportaron que los alumnos mostraban una tendencia

positiva en el desarrollo de competencias comunicativas desde que iniciaban sus
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estudios hasta que los concluian, las cuales resultan ineludibles en la formacion inicial
de los futuros docentes, ademas otorgaron un grado elevado de importancia al hecho
de desarrollar competencias comunicativas en sus estudiantes. Consideraban,
asimismo, que trabajaban suficientemente estas competencias en sus aulas. Por su
parte los alumnos admitieron notables carencias o insuficiencias para manejarse en

reuniones relacionadas con su labor futura de docentes.

Por su parte, Sanchez y Brito (2015) también en poblacion de educacién
superior, analizaron como perfeccionar las competencias lectoras, de escritura y orales
para contribuir en el mejoramiento del aprendizaje de las competencias comunicativas
de estudiantes de educacion superior a través de un disefio mixto en el que aplicaron
cuestionarios, prueba de competencias y observaciones de las habilidades para
comunicarse. En los resultados encontraron que a 32% de los estudiantes les gustaba
leer, 64% leian en la web, 97% habian leido un libro completo en su vida, al 68% le
gustaba escribir, 44% no sabian de ortografia y 66% les disgustaba hablar en publico
por miedo o inseguridad. También reportaron que los alumnos comentaron que las
profesoras y los padres fueron los que les ensenaron a leer, concluyendo que éstos son
los promotores principales de las competencias comunicativas, que es importante
realizar intervenciones con docentes y padres para mejorar las percepciones y
conductas para que haya mejores competencias comunicativas en los alumnos

universitarios.

De esta manera puede observarse en estos estudios el interés por identificar las
habilidades del lenguaje desde poblaciones infantiles a jévenes adulto al ser un aspecto

fundamental para el aprendizaje y socializacion.

Respecto a la atencidén, Monsalve et al. (2009) validaron el impacto de una
estrategia didactica de caracter socioconstructivista apoyada en el uso de tecnologias
de la informacion y la comunicacion para promover el desarrollo de habilidades
comunicativas en 119 estudiantes de 4 a 12 afios, que cursaban la educacion basica.
Los autores reportaron dentro de varios aspectos que, la escritura mediada por las
herramientas informaticas como Word y PowerPoint permitié que los estudiantes fueran

mas conscientes de sus procesos cognitivos y comunicativos en sus producciones, ya
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que utilizan el corrector ortografico como una ayuda para mejorar sus escritos,
ambientarlos y hacerlos mas atractivos para cualquier lector, ademas que consideraron
que el uso de medios impresos y digitales para la realizacion de producciones escritas

como cuentos, postales, cartas e historietas, fueron motivo de motivacion y creatividad.

En cuanto al trabajo que se ha reportado en poblaciones especiales, Pérez
Castelld, (1997) exploré las habilidades comunicativas en ocho nifios con sindrome de
Down después de un entrenamiento en dichas habilidades a través de la linea
referencial-ecolégica. En sus resultados reporté que después del entrenamiento los
nifos lograron hacerse mas independientes de la ayuda del adulto, sin embargo,
continuaron presentando problemas en su comunicacion debido a que requieren un

mayor entrenamiento porque su aprendizaje es mas lento.

En otro estudio que se realizé en la Ciudad de México al detectar a nifios con
dificultades en el lenguaje, Acle Tomasini et al. (2016) reportaron que, de 1022 nifios
evaluados de educacion primaria en un periodo de 10 afos, el 22.97% presentaron
problemas, especificamente en el lenguaje oral, lo cual se reflejo en dificultades tanto
en la forma de su lenguaje, en la comprension y uso de él y por tanto en su
comunicacion. Estos datos son importantes debido a la trascendencia que tiene el
lenguaje y la comunicacién para el aprendizaje, por lo que un problema en alguno de
los elementos que integran las habilidades comunicativas deberia de ser reconocido y

atendido.

Martinez-Torres (1995) reconocio la complejidad que existe para la evaluacion de
las habilidades comunicativas, pues no se cuenta con la diversidad de instrumentos
validados y estandarizados para todas las regiones, por lo que las medidas de dichas
habilidades tendrian que ser diferentes de tal manera que permitan conocer mas sobre
ellas en los diferentes contextos. Esta aportacion la hace en su investigacion, cuyo
objetivo fue comparar las habilidades comunicativas de los nifios con inteligencia
normal y con inteligencia superior, en la que participaron 16 nifios de entre 6 y 8 afos,
ocho nifios con un C.I. alto, superior a 130 y ocho nifios con un C. |. normal. El estudio
lo realizé con base en la tradicidn referencial-ecolégica y como parte de sus resultados

reportd que conforme iba incrementando la edad, los nifios con inteligencia normal
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presentaron menos mensajes ambiguos, mostraron una mayor precision al nombrar los

referentes y su colocacion.

Por su parte, los nifios mas dotados presentaron mayor numero de mensajes
ambiguos, lo que representa que su lenguaje tiene un mayor grado de complejidad y de
abstraccion, pero eso los acerca a presentar problemas para comunicarse con los otros
ya que se anticipan u obvian informacion considerando que los otros ya lo saben. Esto
es una muestra de lo que Terrasier (1985) llamo disincronia que explica que estos nifios
pueden demostrar superioridad en aspectos de inteligencia o de personalidad, pero tal

vez no en lo social.

Como se pudo observar, existen diversos trabajos en los que exploran las
habilidades relacionadas con el lenguaje en diferentes poblaciones debido a la
importancia que tienen para el aprendizaje y la socializacion, no obstante, también
existen evidencias de la influencia de la familia en el desarrollo del lenguaje del nifio,
debido a que las interacciones personales de padres e hijos desempefian un rol

fundamental en los procesos de adquisicidon y desarrollo del lenguaje.

Estrategias de lenguaje de los padres

Uno de los elementos fundamentales que aborda el estudio del lenguaje esta
relacionado con el tipo de interaccion social y linglistica que establecen los padres con
sus hijos debido a que puede determinar, aunque no de manera exclusiva, el desarrollo
y la calidad del lenguaje. Desde el modelo psicolinguistico, autores como Dale (1980),
Del Rio y Gréacia (1996), Hernandez-Pifia (1984), Romero Contreras et al. (2007), Shum
(1988) y Vilaseca Momplet (2004; 2006) reconocen que el lenguaje de los padres ejerce
una funcion didactica implicita en el proceso de adquisicién de la forma y contenido del
lenguaje de su hijo. Es asi como es importante indagar sobre las estrategias verbales y
no verbales de los padres que influyen en |la forma en la que sus hijos se expresan y

comprenden el lenguaje de manera oral o escrita.

Las estrategias verbales se refieren a la forma en la que se comunican
verbalmente los padres con sus hijos cotidianamente, estas conductas verbales estan

relacionadas con la forma, el contenido y la funcién del lenguaje (Del Rio y Gracia,
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1996; Hernandez-Pifa, 1984; Vilaseca Momplet, 2006). Las estrategias no verbales son

las acciones que realizan los padres con sus hijos en las que esta implicito el lenguaje

verbal o que lo favorece y puede ser en diferentes esferas como las recreativas, las

académicas, extraescolares y en el hogar (Dale, 1980; Romero Contreras et al., 2007;

Shum, 1988). Existen diferentes estudios que analizan las estrategias linglisticas que

emplean los padres en interaccion con sus hijos (Tabla 4).

Tabla 4

Estudios sobre la relacion del lenguaje de los padres con el lenguaje de sus hijos
Autor Poblacién Obijetivo
Hernandez-Pifia 575 padres de Indagar las caracteristicas del lenguaje de los padres.
(1984) familia.

Shum (1988)

Cuatro nifios de 2-3
afos y sus padres.

Observar las pautas de adquisicion y desarrollo del
lenguaje en los nifios de dos contextos: nifios
institucionalizados y sin institucionalizar.

Del Rio y Gracia
(1996)

Realizar una revisién conceptual sobre el lenguaje
del adulto dirigido al nifio desde un marco teérico
interactivo, funcional y socio-histérico.

Aguaded GOmez
(2000)

Alumnos de entre 4y
5 afios y sus familias
pertenecientes a
contextos
socioculturales
diferentes.

Detectar la manera en que influyen los diferentes
contextos familiares en el desarrollo del lenguaje
formal y en los aprendizajes escolares.

Vilaseca Momplet
(2004)

Madres de nifios con
sindrome de down.

Analizar las estrategias educativas que empleaban
las madres cuando interactuaban verbalmente con
sus hijos

Vilaseca Momplet
(2006)

Madres de nifios con
sindrome de down.

Analizar las estrategias utilizadas por las madres en
situaciones de juego natural con sus hijos.

Romero Contreras et
al. (2007)

Participaron 20
familias con nifios de
4 a 6 afos

Describieron las practicas de comunicacion,
linglisticas y de lectura de los padres.

Ramirez Vega (2014)

Nifios de 3 a 5 afios
y sus padres.

Comprender la influencia de la escuela y la familia en
el desarrollo del lenguaje oral de nifios de 3 a 5 afios,
a través de la aplicacién de un programa de
estimulacién del lenguaje basado en la narracién de
cuentos.

Cervantes Luna (2019)

64 nifios prescolares
y sus padres.

Analizar la relacion del nivel de desarrollo en las
habilidades linglisticas escritas de la alfabetizacién
emergente de nifios prescolares con las practicas
alfabetizadoras en el hogar y con el nivel de
desarrollo en las habilidades linglisticas orales.

Nota: Elaboracion propia.

Hernandez-Pifia en 1984 realiz6 un estudio para indagar cuales eran las

caracteristicas del lenguaje de los padres dirigido a sus hijos, participaron 575 padres

de familia de Murcia, Espafa. En los resultados se pudo establecer un modelo de
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comportamiento linguistico paterno-materno dirigido a los nifios en el que estaba
presente la brevedad, la sencillez, la lentitud y la repeticion. Las madres hablaban mas
con sus hijos, eran conscientes de adaptar su lenguaje a las necesidades y limitaciones
de los hijos. Los padres modificaron su modo de hablar para facilitar la comprension y el
aprendizaje de la lengua. También se identifico que existian padres que ampliaban o

repetian lo que sus hijos decian (expansion) y lo que no respondia al lenguaje infantil.

Shum (1988) realizé un estudio mixto, transversal y longitudinal para observar las
pautas de adquisicion y desarrollo del lenguaje en nifios de dos contextos diferentes.
Participaron cuatro nifios de 2-3 afios: dos nifios (una nifia y un nifio) de un medio
familiar de nivel socioeconémico medio y culturalmente elevado y; dos nifios (una nifia 'y
un nifio) de un medio institucional, con graves problemas familiares, econémicos y
afectivos y sus padres. Se establecieron estos contextos para contrastarlos debido a
gue existen claras diferencias en relacion con la interaccion adulto-nifio que inciden en
la adquisicion del lenguaje como la estimulacion sensorial perceptiva proporcionada por
el cuidador, las oportunidades proporcionadas al nifio para ejercitar su motricidad, la
calidad de las respuestas del cuidador a las demandas cognitivas y emocionales del
nifio y el nimero de cuidadores. En los resultados se encontré que los nifios que vivian
con sus padres tuvieron una puntuacion mas alta en la evolucion del lenguaje porque
produjeron enunciados con un niumero de morfemas superior a los que emitieron los
nifos institucionalizados, ademas que ellos mostraron una estructura sintactica del

lenguaje mas compleja y rica.

No obstante, también se identific6 que hubo diferencia entre los dos nifios que
vivian en familia, porque la nifia presenté un mejor desarrollo en comparacion con el
nifio, pero esto fue modificAndose durante el estudio. Por su parte, los nifios
institucionalizados presentaron un retraso notable en todos los niveles del lenguaje,
como en el uso de los articulos y sustantivos plurales determinados e indeterminados.
También fueron inexistentes el uso de preposiciones y de adverbios. En el andlisis
semantico se volvié a observar que hubo diferencias entre los nifios de ambos
contextos, debido a que los nifios que vivian en familia adquirieron mayor nimero de

palabras que los de medio institucionalizado, ademas que emitieron enunciados mas
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elaborados y complejos. En el andlisis pragmatico se observo un desempefio similar a

lo ya reportado en los dos componentes del lenguaje anteriores.

Con esta informacion Shum (1988) concluyé que las diferencias encontradas en
la adquisicion y evolucion del lenguaje se debieron al medio ambiente debido a que el
lenguaje se desarrolla bajo ciertas condiciones en el contexto social para que se

presente de manera favorable.

Del Rio y Gréacia (1996) realizaron una revision conceptual sobre el lenguaje del
adulto dirigido al nifio desde un marco tedrico interactivo, funcional y sociohistorico. En
el analisis establecieron que el lenguaje del adulto se adapta a lo que el nifio puede
hacer de acuerdo con su edad, por lo tanto, a su capacidad linguistica. En este proceso
interactivo determinaron que los padres establecen estrategias de gestion de la
comunicacién y la conversacion, las cuales son adaptaciones que realiza el adulto y
que estructuran el tiempo y espacio en la situacidbn comunicativa, dando soporte para la
interaccion. El adulto gestiona a través de ciertos procedimientos que van ajustando
para organizar la situacién de comunicacién como: creacion de rutinas interactivas; uso
de la espera y el silencio; anticipacion de las sefiales comunicativas; interpretacion
ajustada del significado; prolongacién de la secuencia porque tiene los recursos para
favorecer los inicios de los intercambios comunicativos para dotarlos de contenido y

para mantenerlos alargados.

También del Rio y Gracia (1996) plantearon que el adulto realiza adaptaciones
formales del lenguaje porque lo ajusta para que lo comprendan con base en los
recursos con los que cuenta el nifio. Este tipo de estrategias son ajustes relativos al
ritmo de habla; ajustes a aspectos fonéticos; también a aspectos morfolégicos y
sintacticos como modificar su lenguaje de manera que las palabras o frases que emplea
con los nifios son basicamente correctos y con estructura sencilla; ajuste en relacion
con los aspectos semanticos y sintacticos-semanticos debido al nivel de abstraccion
empleados por los adultos, cercano al nivel de comprensién del nifio y su evolucion a

medida que el nifio progresa.

Finalmente los autores establecieron que los padres emplean estrategias

educativas implicitas como extensiones correctivas; substituciones de elementos

53



formales como retomar el enunciado previo del nifio el cual lo devuelve sin modificar la
estructura de lo esencial, después de sustituir un elemento formal por otro mas
elaborado; encadenamiento cuando el adulto termina una frase que inicio el nifio o deja
una frase sin acabar e indica al nifio que él debe de terminar; respuestas del adulto que
proporcionan al nifio informacion sobre su lenguaje; imitaciones exactas del lenguaje

del nifio; correcciones explicitas a la forma en que hablan y; perseveraciones.

En ese sentido Aguaded Gémez (2000) presentd los resultados de un estudio
experimental y longitudinal con alumnos de entre 4 y 5 afios y sus familias
pertenecientes a contextos socioculturales diferentes. El objetivo del trabajo fue
detectar la manera en que influyen los diferentes contextos familiares en el desarrollo
del lenguaje formal y en los aprendizajes escolares. El grupo experimental participd en
un programa de intervencion. Identificaron cambios cualitativos y cuantitativos
adecuados en el lenguaje expresivo y comprensivo y se vio reflejada en aquellas areas
del curriculum vinculadas con el lenguaje como: conceptos béasicos, dialogos,

participacion en clase y socializacion.

En el caso de poblaciones con necesidades educativas especiales Vilaseca
Momplet (2004; 2006) se ha dedicado a evaluar y reflexionar sobre el lenguaje de los
padres cuando se dirigen a sus hijos con Sindrome de Down. En un primer estudio
analizé las estrategias educativas que empleaban las madres cuando interactuaban
verbalmente con sus hijos y analiz6 las estrategias de los terapeutas. En el segundo
estudio analiz0 las estrategias utilizadas por las madres en situaciones de juego natural
con sus hijos. En ambos estudios encontré que las madres de estos nifios utilizaban
estrategias de gestién y educativas y, que promovian poco el desarrollo del lenguaje de
sus hijos. Estas evidencias confirman la importancia de favorecer el empleo de este tipo
de estrategias a través de programas dirigidos a los padres, ya que seria un elemento
gue contribuiria en la mejora del desarrollo de este grupo de nifios. El autor concluye
gue la calidad de las interacciones entre padres e hijos con discapacidad juegan un

papel crucial para el desarrollo y aprendizaje de los pequeiios.

Ramirez Vega en el 2014, desarrollo su tesis doctoral con el objetivo de

comprender la influencia de la escuela y la familia en el desarrollo del lenguaje oral de
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nifos de 3 a 5 afnos, a través de la aplicacion de un programa de estimulacion del
lenguaje basado en la narracion de cuentos. Fue un estudio cualitativo de investigacion-
accion con cuatro fases: 1) Diagnostico del nivel del lenguaje de los nifios; 2)
Planeacion del programa de estimulacion dirigido a 15 nifios y sus familias; 3) Ejecucion
del programa y; 4) Evaluacion final en la que se observo la forma en la que se realizaba
la interaccion comunicativa-linguistica entre padres-maestros y nifios. En los resultados
identificé que los padres y las madres empleaban estrategias de descripcion de
conceptos, preguntas y repeticion de ideas, ademas que fomentaban la participacion de

los nifos.

En la ejecucién del curso también se identificé que cada padre y madre
emplearon diversas estrategias para que los nifios mantuvieran la atencion y daban
ayudas para que ellos comprendieran los temas centrales de cada cuento y conceptos
nuevos, que contribuyeron para que incrementara su vocabulario, por lo que, se
concluy6 que los padres desempefiaron un rol muy activo en la crianza a través del
andamiaje a la hora de ensefiar y guiar la lectura porque explicaban episodios
complejos, hacian preguntas, promovian que los nifios hicieran inferencias y aprobaban

las respuestas de los nifios.

En este mismo tenor, Cervantes Luna (2019) realiz6 un estudio no experimental
y transeccional, en el que analizé la relacion del nivel de desarrollo en las habilidades
linglisticas escritas de la alfabetizacibn emergente de 64 nifios prescolares con las
practicas alfabetizadoras en el hogar y con el nivel de desarrollo en las habilidades
lingUisticas orales. Encontrd que las actividades realizadas con mayor frecuencia en el
hogar se relacionaban con actividades de escritura que imitaban los nifios cuando los
padres u otros miembros de la familia las realizaban y lectura de materiales impresos
que se encontraban al ir por la calle. Este tipo de practicas estan significativamente
relacionadas con la escolaridad paterna. Por otro lado, también se reporté que casi no
visitaban las bibliotecas, ni compraban libros para el nifio. Sin embargo, no se pudo
corroborar la existencia de una relacion significativa entre las practicas alfabetizadoras

del hogar y el nivel de desarrollo de las habilidades lingtisticas escritas de los nifios,
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pero si la hubo entre el nivel de desarrollo de las habilidades linglisticas escritas con

las orales.

De acuerdo con Dale e Ingram (1981) y Snow (1972), se han identificado
estrategias de ensefianza del lenguaje que ofrecen los padres de manera informal que
tienen efectos positivos sobre la evolucion de la capacidad linguistica del nifilo como: las
estrategias de gestion que estan relacionadas con la frecuencia de turnos, uso de la
espera y el silencio y cesion del control de la conversacion; las adaptaciones del
lenguaje del adulto en cuanto aspectos sintacticos y morfolégicos para que el nifio lo
comprenda y; estrategias educativas implicitas que implican repeticion idéntica o
preguntas de si 0 no. Estos mismos autores reconocen que en este proceso de
desarrollo del lenguaje, tanto los padres, como los hijos juegan un rol activo debido a
gue ambos influyen en el tipo de interaccidn que se establece, la cual se presenta de
acuerdo con la edad del nifio, las habilidades en el lenguaje y la atencién que le pongan

al nifno.

Tomando como eje rector las actividades que realizan los padres en el desarrollo
del lenguaje con sus hijos, en particular, se ha identificado que el desempefio
académico exitoso esta relacionado con el desarrollo de las capacidades de lenguaje
oral, lectura y escritura (Bereiter y Scardamalia, 1987; Snow et al., 1991; Snow et al.,
s/f). Morris (1966) explord sobre los niveles de lectura e identificd que los nifios con
bajos niveles estan vinculados con hogares en los que se presenta una ausencia casi
total de libros, una familia numerosa y con estimulo nulo para la lectura. De acuerdo
con Hernandez-Pifa (1984), se ha comprobado que, si la estimulacién de la familia es
minima, el vocabulario del nifio se vera afectado y como consecuencia, no contara con

las habilidades necesarias y Optimas para que empiece a aprender a leer.

Por su parte, Romero Contreras et al. (2007) en Costa Rica describieron las
practicas de comunicacion, linguisticas y de lectura, para ello aplicaron una encuesta
sobre ambiente familiar que indaga las practicas y actitudes de la familia en relacion
con el lenguaje, la lectura y la escritura en la familia, las aspiraciones educativas de los
padres para sus hijos y las caracteristicas socioculturales de las familias. Participaron

20 familias que fueron visitadas en sus hogares para observar la interaccion entre
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padres e hijos y 200 nifios de 4 a 6 afios. Se encontré que las practicas familiares para
favorecer el lenguaje oral y escrito no corresponden con las expectativas que tienen los
padres sobre el desarrollo de sus hijos. Las familias con mejor nivel socioeconémico
cuentan con mas elementos para apoyar el desarrollo linguistico de sus hijos, por lo que
en conclusion existe un disincronia entre la cultura del hogar y las exigencias de la

escuela, aun mas cuando el nivel socio-econdmico es menos favorable.

En general, se ha encontrado que los apoyos familiares mas efectivos para
favorecer el desarrollo de capacidades iniciales de comunicacion y lenguaje son: (1) las
actividades compartidas (adulto-nifo/a) que involucran la lengua oral y escrita como:
interacciones verbales extensas (ej. narracion y explicacion) y lectura compartida de
cuentos u otros textos para lectores infantiles; (2) el acceso a materiales impresos
desde la infancia y; (3) las actitudes positivas de los adultos hacia las actividades de
lectura y escritura (Guthrie y Greaney, 1991; Snow, 1972; Sulzby y Teale, 1991; Tabors
et al., 2001).

Es asi que, indagar en qué consisten los intercambios comunicativos entre el
nifio y el adulto serd un elemento fundamental para conocer las estrategias de
ensefianza y aprendizaje informales que ocurren en el contexto natural como es en la
interaccién familiar (Del Rio y Gracia, 1996). Esto cobra mayor importancia en la época
actual, debido a que la forma en la que nos relacionamos ha ido cambiando
principalmente por la influencia de la tecnologia y que ahora se ve claramente en el
periodo de pandemia y que, de acuerdo con Lépez Escribano (2003) ha sido limitado el
analisis de las familias con hijos con aptitudes sobresalientes, en especial de su
caracterizacion, su formacion y del apoyo que les ofrecen. En contraste, deberia de ser
objeto de estudio en contextos mexicanos a causa de la demanda de asesoramiento

por parte de los padres de este grupo de nifios dada su incidencia.

Con respecto a los nifios con aptitud sobresaliente existen huecos en el
conocimiento en contextos vulnerables, de acuerdo con lo que plantea Martinez-Torres
(1995), no existen evidencias de las caracteristicas o habilidades en el lenguaje de los
nifios mas dotados, en ese sentido, resulta relevante reconocer la contribucion que

realiza la familia, en particular los padres debido a su implicacion activa en el desarrollo
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del lenguaje, lo cual contribuira a la comprension de las formas en que los nifios hablan,
se comunican e interactian (Lewis et al., 2012), razon que fundamenta la atencién en

este trabajo.
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Método

Este proyecto surge de la necesidad de profundizar en la investigacion sobre las
practicas comunicativas que realizan los padres de familia de manera cotidiana, que
pueden enriquecer las habilidades linglisticas de sus hijos, en especial si éstos cuentan
con aptitudes sobresalientes. Sobre todo, es conveniente analizar como se desarrollan
estas practicas tanto en condiciones normales como extraordinarias como lo ha sido y
es el periodo de confinamiento obligado por la pandemia del COVID-19. Este tema
resulta de particular interés en el caso de estudiantes con aptitud sobresaliente que
asisten a escuelas primarias publicas, al considerar la importancia que tiene el lenguaje
para el aprendizaje, el desarrollo emocional y social de los menores. Es reconocido el
papel que juegan los padres en el desarrollo general de sus hijos, pero en particular por
su influencia en el desempefio de sus habilidades cognitivas y linglisticas, las cuales
ademas estan estrechamente relacionadas con el desempefio en su aprendizaje
escolar. En concordancia con Hughes y McGee (2011) la ejecucion de las areas del
desarrollo del nifio con aptitud sobresaliente como la cognitiva, motivacional, alto
desempefio académico y alta habilidad social, esta relacionada con la calidad de vida

en la familia desde los primeros afos de vida de los hijos.

En cuanto a los alumnos con aptitud sobresaliente que habitan en contextos
socioeconémicos bajos, Arencibia et al. (2016) reconocen que en América Latina la
investigacion sobre sus caracteristicas cognitivas es escasa. Ademas, Martinez-Torres
(1995) refiere que, pese a que esta documentado que los menores con aptitud
sobresaliente muestran un desempeno superior al resto de los nifios de su edad por
presentar un vocabulario amplio y/o una estructura en su lenguaje compleja, ello no
necesariamente garantiza una adecuada comunicacion. Dentro de los aspectos que
hacen compleja la identificacion de dichas caracteristicas, se encuentra la falta de
instrumentos que consideren la situacion de vulnerabilidad social y econdmica de los
nifos en general, pero en particular de los nifios con aptitud sobresaliente que viven en

dichas situaciones (Davis et al., 2011).

59



De acuerdo con los datos reportados por la SEP (2018a), en el ciclo escolar 2019-
2020 fueron registrados un total de 13,862,321 nifios que cursaron sus estudios a nivel
primaria, tanto en escuelas privadas y publicas, de los cuales 648,101 de ellos fueron
reportados como poblacion atendida por los servicios de educacién especial. Esta cifra
incluye a los alumnos que presentan necesidades educativas especiales temporales o
permanentes, que pueden o no estar asociadas a una discapacidad o a aptitudes
sobresalientes. Especificamente se tienen datos que se atendi6é en ese ciclo escolar a
20,690 alumnos con aptitudes sobresalientes, lo que representa el 3.19% de niflos que
existen identificados y atendidos por los servicios de educacion especial y 0.149% de la
poblacidn total en educacion primaria, porcentaje que no concuerda con lo establecido
por autores como Gargiulo & Bouck (2021) que indican un porcentaje del 3 al 6% de
prevalencia, sin embargo, esos datos pueden carecer de precision producto de la

complejidad en su identificacion y atencion.

En este sentido, cabe sefalar que Acle Tomasini et al. (2016) al realizar un
estudio en escuelas de una zona marginada de la Ciudad de México, reportaron que el
12.1% de alumnos evaluados bajo el modelo de riesgo/resiliencia fueron identificados
con aptitud sobresaliente, éstos habitaban en contextos vulnerables tanto familiares
como escolares y sociales, se corroboré la presencia de los factores de riesgo
educativo porque estos alumnos no fueron identificados y atendidos de acuerdo con sus
altas capacidades por el sistema educativo mexicano. Datos que coinciden con lo
encontrado por Davis et al. (2011) quienes sefalaron que los menores con aptitud
sobresaliente que viven en zonas rurales o desventajadas socialmente raramente son
identificados o atendidos porque los métodos utilizados para ello no son adecuados a
los contextos vulnerables que consideren las diferentes culturas y contextos. Por lo
tanto, son subestimados en los programas diseflados para esta poblacién, suelen ser
invisibles en las escuelas, ademas que cuando sus familias estan en una desventaja
econdémica no cuentan con los recursos para estimular sus habilidades intelectuales o
su talento creativo.

Los estudios que se han realizado con alumnos sobresalientes se han centrado
principalmente en la exploracion y desarrollo del pensamiento critico y creativo (Antonio

Carfiongo, 2014; Chavez Soto 2015; De Fuentes Chavez et al., 2015; Duran Fonseca,
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2016; Lemus Méndez y Chavez Soto 2015; Tapia de la Rosa y Gonzalez Granados,
2015) y en el apoyo a padres para promoverlas, no obstante, en nuestro pais existe una
carencia de evidencias cientificas que abonen especificamente a la promocién de
aspectos vinculados al desarrollo del lenguaje del nifio con aptitud sobresaliente, que
contribuyan en su desempefio escolar desde una perspectiva que involucre a los

padres de familia.

Por lo que, conocer las caracteristicas familiares y las estrategias verbales y no
verbales empleadas en las practicas comunicativas cotidianas entre padres e hijos con
aptitud sobresaliente permitira tener un panorama sobre los recursos con los que
cuenta, tanto la familia como el nifio en el desarrollo de sus habilidades en su lenguaje
oral y su desempefio académico en las tareas de lectura y escritura (Romero Contreras
et al., 2007). Esto ademas adquiere una particular importancia en este momento, al
considerar el periodo de confinamiento por la pandemia, en el que se ha implicado a los
padres de familia de manera directa en el aprendizaje escolar virtual que se ha estado
brindando. Esta informacién podria guiar el disefio de programas, tal vez hibridos dada
la situacién que se avizora en el futuro préximo, y en los que se promuevan con claridad
ciertas estrategias para que los padres puedan favorecer las habilidades de lenguaje de
sus hijos con aptitud sobresaliente en los primeros afios de vida y de escolaridad formal
(Hughes y McGee, 2011). Asimismo, éstos podrian enriquecer la interaccion padres-
hijos, pues es reconocido que las practicas parentales influyen en el desarrollo de los
hijos, y que éstas se estructuran de acuerdo con las condiciones econdmicas y

culturales de la vida de las familias (Gubbins e Ibarra, 2016).

Por lo tanto, para el presente estudio se plantearon las siguientes preguntas de
investigacion:

e ;Cuales son las estrategias verbales y no verbales que refirieron emplear de
manera cotidiana las madres de los nifios con aptitud sobresaliente antes y
durante el periodo de confinamiento?

e ;Cuales son las habilidades en el lenguaje oral y escrito de los nifios con aptitud

sobresaliente en términos de sus componentes de forma, contenido y uso?
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e ;Existe asociacion de las estrategias verbales y no verbales referidas por las
madres con las habilidades en el lenguaje oral y escrito de sus hijos con aptitud

sobresaliente?

Objetivo general

Establecer la asociacion de las estrategias verbales y no verbales que emplean
las madres de nifios con aptitud sobresaliente de manera cotidiana antes y durante el

periodo de confinamiento con las habilidades en el lenguaje oral y escrito de sus hijos.

Tipo de estudio

Es una investigacion con enfoque mixto secuencial explicativo porque primero se
recabaron, analizaron y vincularon los datos cuantitativos, y posteriormente los
cualitativos para responder a la complejidad de los fendmenos que se indagaron
(Creswell & Creswell, 2018).

Es descriptivo porque se describié un fenomeno correspondiente a las
estrategias que emplean las madres de nifios sobresalientes relacionadas con el
enriquecimiento del lenguaje oral y escrito; es un estudio no experimental debido a que
no se manipularon variables y no participd un grupo control; es transversal de campo
debido a que solo se realizé una medida en escenarios reales como lo son el contexto
escolar y el hogar (Creswell, 2015).

El proyecto se realizo en tres fases:

Fase I. Instrumentos para la identificacion.

Etapa 1. Elaboracion y validacion de contenido de la Guia de Entrevista
Semiestructurada para Padres.

Etapa 2. Analisis factorial confirmatorio del Instrumento de Evaluacion del
Desempefio en Lectura y Escritura.

Fase Il. Caracterizacion de las practicas comunicativas de las madres de familia

y de las habilidades involucradas en el lenguaje oral y escrito de sus hijos con

aptitud sobresaliente.

Etapa 1. Practicas comunicativas de las madres con hijos con aptitud
sobresaliente.
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Etapa 2. Habilidades involucradas en el lenguaje oral y escrito de los nifios
con aptitud sobresaliente.
Fase lll. Asociacion de las practicas comunicativas maternas con las habilidades

en el lenguaje de sus hijos con aptitud sobresaliente.

Contexto

El trabajo se realiz6 en la Alcaldia |ztapalapa de la Ciudad de México. Segun
datos del Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e Informatica ([INEGI], 2020) en
Iztapalapa residen 1,835,486 habitantes, lo que representa el 19.9 % de la poblacion de
la Ciudad de México. De acuerdo con los datos recopilados por la pagina de la Alcaldia
durante los ultimos 30 afios ha sido el principal territorio que ha tenido un crecimiento
urbano a causa de inmigrantes procedentes de otras entidades federativas.
DataMEXICO, en el 2015, registré que el 33.2% de la poblacién de la Alcaldia se
encontraba en situacion de pobreza moderada y el 1.72% en situacion de pobreza
extrema, siendo que el 27.5% de la poblacién fue considerada como poblacién
vulnerable por carencias sociales como de seguridad social, de acceso a los servicios
de salud y de acceso a la alimentacion y el 8.75% por bajos ingresos. Finalmente se
reportd que el 0.065% de la poblacion de Iztapalapa en el 2020 no tenia acceso a
sistemas de alcantarillado, 0.25% no tenia red de suministro de agua, el 0.13% no tenia
bafio y 0.06% no tenia energia eléctrica factor fundamental para la accién educativa en

el periodo de confinamiento.

En relacion con los servicios educativos, de un total de 164,243 nifios de entre 6
a 11 afos que viven en lztapalapa, el 4.38% de ellos no tienen escolaridad, lo cual los
ubica en situacion de vulnerabilidad social. Se tiene registrado que el 1.82% de la
poblacién de la Alcaldia de 15 afos y mas son analfabetas, es decir, no saben leer y

escribir.

Consideraciones éticas

Se siguieron las normas en cuanto a las consideraciones éticas establecidas en

el Cadigo Etico del Psicologo (Sociedad Mexicana de Psicologia, 2019). En cada una
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de las fases del proyecto se obtuvo el consentimiento informado de los directores de las
escuelas, los maestros y de las madres de familia, a quienes se les garantizé el
anonimato y el uso confidencial de la informacion aclarandoseles que seria utilizada
s6lo con fines de investigacion. Se solicitd el asentimiento de los nifios para participar y
a fin de guardar su anonimato y confidencialidad se emplearon en el texto nombres
ficticios. Se les sefiald que el trabajo que se realizaria tanto con ellas como con los
nifos no implicaba riesgo alguno. A manera de retribucion se realizaron diversas
actividades solicitadas por los directores y maestros en los escenarios escolares,
aspecto que abrio las puertas para realizar el presente proyecto. Se acordé compartir la

informacion del analisis final con las madres que participaron en la entrevista.

Fase l. Instrumentos para la identificaciéon
Etapa 1: Elaboracion y validacion de contenido de la Guia de Entrevista

Semiestructurada para Padres

Objetivo particular
Validar una Guia de Entrevista Semiestructurada para la Identificacion de las

Practicas Comunicativas Parentales.

Tipo de estudio

Mixto secuencial exploratorio porque se inicié indagando sobre una categoria de
analisis con datos cualitativos, posteriormente se realizo el analisis cuantitativo
(Creswell & Creswell, 2018). Se indagd sobre la validez de contenido del instrumento a
través de jueces expertos, asi como se describieron las observaciones que se

realizaron durante el piloteo.

Escenario
El piloteo se llevé a cabo en una escuela primaria publica de jornada normal de

la Alcaldia Iztapalapa de la Ciudad de México.
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Muestreo

No probabilistico, intencional, debido a que participé una poblacion especifica
con caracteristicas particulares, no se eligié de manera aleatoria. (Kerlinger y Lee,
2002).

Participantes

Para el piloteo participaron cuatro madres de familia con hijos en primery
segundo grado de primaria, su rango de edad fue de 22 a 36 afios (Medad=30), todas

dedicadas al hogar.

Para el jueceo participaron ocho expertos, su rango de edad fue de 26 a 43 afos
(Medad=33.8), siete fueron mujeres y un hombre, con un rango de 2 a 10 afnos de
experiencia en la construccion de instrumentos (Mexperiencia=5.5) y un rango de 1 a 19

afios de experiencia en el trabajo con padres de familia (Mtrabajoconpadres=10.7).

Instrumentos

Guia de Entrevista Semiestructurada para Identificar las Practicas Comunicativas
Parentales.

Su objetivo es identificar los aspectos fundamentales de la interaccion cotidiana
entre padres e hijos relacionados con las habilidades en el lenguaje oral y escrito. Se
integré de 77 preguntas organizadas en cuatro apartados:

1. Aspectos sociodemograficos: cinco preguntas para conocer las condiciones de

vivienda y caracteristicas de los miembros de la familia.

2. Contexto familiar: 12 preguntas a través de las que se exploran la organizacion
familiar y la percepcion de la madre sobre el lenguaje de su hijo con aptitud
sobresaliente.

3. Estrategias verbales: 30 preguntas en las que se indagan las estrategias
verbales referidas a la forma en la que se comunican verbalmente los padres con
sus hijos cotidianamente, estas conductas verbales estan relacionadas con la
forma, el contenido y la funcién del lenguaje, asi como los ajustes, adaptaciones
y/o correcciones que realiza el adulto en su habla cuando se comunica con su

hijo y favorece la estructura de la conversacion.
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4. Estrategias no verbales: 30 preguntas que exploran las estrategias no verbales
referidas a las acciones que realizan los padres con sus hijos y en las que esta
implicito el lenguaje verbal o que lo favorece y puede manifestarse en diferentes
esferas como las recreativas, las académicas, extraescolares y en el hogar.
También se abordan los recursos especificos que emplean los padres para
promover actividades de lenguaje oral y escrito.

Su aplicacion es individual con una duracion de aproximadamente 50 minutos.

Formato de jueceo de la Guia de Entrevista Semiestructurada

El formato para la validacion de los jueces expertos, cuyo objetivo es obtener la
validez de contenido de las preguntas de la guia elaborada para explorar las practicas
comunicativas parentales, se organizé en relacidén con los criterios de suficiencia,
claridad, coherencia y relevancia (Escobar-Pérez y Cuervo-Martinez, 2008). En la
primera hoja se le explica al participante el objetivo de la guia de entrevista y se le
comenta los aspectos respecto a la confidencialidad de la informacion que se obtenga,
posteriormente se solicitan datos sociodemogréficos: edad, sexo, escolaridad, afios de
experiencia en la construccién de instrumentos y afios de experiencia en el trabajo con
padres de alumnos de primaria. Posteriormente se describe la forma de calificar y se
presentan las tablas con las preguntas de la entrevista y los espacios para registrar su
evaluacion. Cabe sefialar, que cada apartado cuenta un espacio de observaciones para

gue los expertos escriban los comentarios que crean pertinentes.

Procedimiento
Piloteo

1. Se explico el objetivo de la guia de entrevista al director de una escuela primaria
publica para obtener su autorizacién y poder citar a las cuatro madres de familia
que participarian.

2. De manera individual, se explico a las madres el objetivo de la entrevista, se les
informaron las consideraciones éticas y se obtuvo su consentimiento informado.

3. Se acordd dia y horario para realizar la entrevista en las instalaciones de la

escuela primaria.
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4. Se entrevisté a cada madre y se analizaron las notas cualitativas realizadas
durante la entrevista sobre aspectos a modificar.

5. Se realizaron ajustes a las preguntas que se observo que requerian alguna
modificacion.

Jueceo

1. Se convoco al grupo de expertos, se les explico el objetivo de la guia de
entrevista, se solicitd su consentimiento informado para participar de manera
voluntaria, garantizando la confidencialidad y anonimato. Los expertos evaluaron
la guia.

2. Se hizo una base de datos con los puntajes asignados a las preguntas por los
jueces, utilizando el programa estadistico para las ciencias sociales SPSS 24.

3. Elandlisis se llevé a cabo con base en los criterios de evaluacion: suficiencia,
claridad, coherencia y relevancia. Se calcul6 el CVR (Content Validity Radio) que
indica la proporcion de acuerdos por los expertos en el puntaje mas alto emitido
por los jueces y CVI (Content Validity Index) (Tristan Lopez, 2008). De acuerdo
con Tristan Lépez (2008) se considera como criterio aceptable aquel cuyo CVR=
0.58 y CVI = 0.58.

Resultados

En el piloteo se identificd que cuatro preguntas requerian de ajustes debido a
que no eran claras, ademas se agregaron otras preguntas que permitian precisar

algunos aspectos centrales del estudio, los cuales se muestran en la tabla 5.

Tabla 5
Cambios en las preguntas de la Guia de Entrevista ]
ANTES DESPUES
¢ Realizan actividades fijas después de la ¢ Realizan actividades fijas después de la escuela?
escuela o los fines de semana? ¢ Realizan actividades fijas los fines de semana?
Explicar el significado de la frecuencia
¢ Qué hace cuando su hijo no organiza sus ¢ Su hijo organiza sus ideas al platicarle algo?
ideas al platicarle algo? éexplique por qué?
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Continuacion tabla 5

¢,Cudles son sus expectativas respecto al ¢, Qué espera de su hijo en cuanto a su desempefio
desempefio académico de su hijo? académico?

Se agregaron las preguntas:

¢Lee libros con su hijo?

¢, Quién establecio las reglas de su casa?

Nota: Elaboracion propia

Con relacion al analisis de la evaluacion de los jueces, a continuacion, se

muestra en la tabla 6 los resultados en cada uno de los indicadores por pregunta.

Tabla 6

Resultados de los acuerdos de los jueces, CVR y CVI

Dimension Pregunta Suficiencia Claridad Coherencia Relevancia

Acuerdos/CVR Acuerdos/CVR Acuerdos/CVR Acuerdos/CVR

¢Tienen platicas en familia? 8/1.00 7/0.87 7/0.87 7/0.87
¢En qué momentos platican? 8/1.00 7/0.87 7/0.87
¢Como platican? 8/1.00 7/0.87 7/0.87
¢Como establecid las reglas? 7/0.87 6/0.75 6/0.75
¢Qué hacen cuando se cumplen las 7/0.87 8/1.00 7/0.87
reglas?
¢Qué hace cuando no se cumplen las 7/0.87 8/1.00 7/0.87
reglas?
¢Toman decisiones en familia? 8/1.00 8/1.00 8/1.00
¢Cémo toman decisiones en familia? 7/0.87 7/0.87 7/0.87
¢A qué edad empezd a hablar su hijo? 8/1.00 8/1.00 8/1.00
¢Qué ha hecho para que su hijo hable 7/0.87 8/1.00 8/1.00
como los nifios de su edad?
¢El lenguaje de su hijo es claro? 8/1.00 8/1.00 8/1.00

3 ¢Qué hace cuando se le dificulta 6/0.75 8/1.00 8/1.00

3 pronunciar alguna palabra a su hijo?

E ¢Su hijo organiza sus ideas al platicarle 7/0.87 8/1.00 8/1.00

® algo?

i," équé hace usted? 8/1.00 8/1.00 8/1.00

g éPlatica con su hijo? 8/1.00 8/1.00 8/1.00

i ¢En qué momentos platica con su hijo? 8/1.00 7/0.87 8/1.00
¢Quién inicia la platica? 8/1.00 8/1.00 8/1.00
¢Qué opina usted? 8/1.00 8/1.00 8/1.00
¢Qué hace cuando su hijo no utiliza las 7/0.87 6/0.75 6/0.75

palabras correctamente de acuerdo con
la pldtica que tienen?

¢Como le pide a su hijo que realice 8/1.00 8/1.00 8/1.00
algln quehacer en su casa?

¢Como lee su hijo? 8/1.00 8/1.00 8/1.00
équé ha hecho usted para que sea asi? 8/1.00 8/1.00 8/1.00
¢Como escribe su hijo? 8/1.00 8/1.00 8/1.00
¢qué ha hecho usted para que sea asi? 8/1.00 8/1.00 8/1.00
¢Como hace la tarea su hijo? 8/1.00 8/1.00 8/1.00
¢Qué hace su hijo cuando tiene alguna 8/1.00 6/0.75 6/0.75

duda con su tarea?
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Continuacion tabla 6

¢Qué hace usted? 8/1.00 8/1.00 8/1.00
¢éLe explica a su hijo cuando tiene alguna 5/0.62 8/1.00 8/1.00
duda con su tarea?
¢Como le explica? 8/1.00 6/0.75 5/0.62
¢Qué hacen después de leer libros? 8/1.00 6/0.75 6/0.75
¢Realizan actividades fijas después de la 8/1.00 3/0.37 8/1.00 8/1.00
escuela? ¢Cudles?
¢Realizan actividades fijas los fines de 3/0.37 8/1.00 8/1.00
semana? ¢Cuales?
¢Tiene computadora? 7/0.87 8/1.00 8/1.00
éTiene Tablet? 6/0.75 8/1.00 8/1.00
¢Quién cuida al nifio? 7/0.87 7/0.87 7/0.87
¢Coémo lo cuida? 8/1.00 8/1.00 8/1.00
¢Con qué frecuencia platican como familia? 5/0.62 6/0.75 8/1.00
¢En qué momento platican? 8/1.00 7/0.87 6/0.75
¢Quién los apoya cuando tienen algin 5/0.62 7/0.87 6/0.75
problema?

- ¢Como los apoyan? 7/0.87 7/0.87 6/0.75

2 éExisten reglas en su casa? 8/1.00 8/1.00 7/0.87

g ¢Cuales son las reglas en su casa? 8/1.00 8/1.00 7/0.87

Z ¢Con qué frecuencia platica con su hijo? 6/0.75 6/0.75 8/1.00

" ¢Su hijo realiza quehacer en su casa? 8/1.00 7/0.87 7/0.87

2 éTiene informacidn sobre el desempefio 8/1.00 7/0.87 7/0.87

% escolar de su hijo?

2 ¢Qué sabe al respecto? 7/0.87 7/0.87 7/0.87

= ¢Eso cdmo le hace sentir a usted? 8/1.00 6/0.75 6/0.75
épor qué? 8/1.00 8/1.00 8/1.00
¢Sabe como se siente su hijo por eso? 6/0.75 7/0.87 7/0.87
éipor qué? 8/1.00 8/1.00 8/1.00
¢Por qué trae a su hijo a la escuela? 8/1.00 8/1.00 8/1.00
¢Quién hace la tarea con el nifio? 8/1.00 8/1.00 8/1.00
¢Donde hace la tarea el nifio? 7/0.87 8/1.00 8/1.00
éTiene libros en su casa? 8/1.00 8/1.00 8/1.00
¢Qué tipo de libros tienen en su casa? 8/1.00 8/1.00 8/1.00
¢Qué opina de tener libros en casa? 8/1.00 7/0.87 7/0.87
¢éLee libros con su hijo? 8/1.00 8/1.00 8/1.00
¢Cada cuéndo lee un libro con su hijo? 8/1.00 8/1.00 8/1.00
¢Qué tipo de libros lee con su hijo? 8/1.00 8/1.00 7/0.87
¢Considera estar preparada para atender las 8/1.00 8/1.00 8/1.00
necesidades de lenguaje de su hijo?

Total de acuerdos de las preguntas en % 100% 95.8% 100% 100%
CvI 1 .90 .90 .89

Nota: Elaboracion propia. CVR y CVI=0.58

mas alto (CVR 1.00), lo cual indica que hubo el 100% de acuerdo entre los jueces en

En términos generales se observo que el indice de suficiencia conto con el nivel

relacion con que las preguntas son las necesarias para evaluar las estrategias verbales

y las no verbales empleadas por los padres en sus practicas comunicativas. En cuanto

al indice de claridad, en el 95.8% de las preguntas, los jueces asignaron un valor

aceptable, lo que implica cierta facilidad para comprender lo que evalua cada pregunta;
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en coherencia y relevancia en el 100% de las preguntas los jueces consideraron que
son oportunas, adecuadas y convenientes, ademas que tienen relacién légica con la

dimension a la que corresponden.

En el analisis cualitativo de la informacidn, los jueces emitieron sus comentarios,

los cuales se presentan en la tabla 7.

Tabla 7
Comentarios de los jueces sobre las preguntas
Dimension Pregunta Comentarios

¢Realizan actividades fijas después de la escuela? ¢ Cudles?

Por favor narre un dia en un fin de semana

¢Quién cuida al nifio?

Por favor indique su opinién sobre lo siguiente:
¢Con qué frecuencia platican como familia?

Cambiar palabras fijas por cotidianas

Puede ser que los padres no entiendan qué son las
actividades fijas.

Cambiar por: Por favor narre las actividades que realiza
en un fin de semana.

Complementar con la pregunta ¢Con qué frecuencia lo
cuida? Y con ¢Por qué esa persona lo cuida? ¢En casa?

No es claro si es opinidn o frecuencia
Cambiar por: ¢Con que frecuencia platican en familia?

3 ¢En qué momento platican? Complementar con la pregunta ¢ Como platican?
3 Seria enriquecedor un reactivo sobre de qué temas
§ platican.
e ¢Quién los apoya cuando tienen algun problema? No es claro a quién se refiere
ke ¢Existen reglas en su casa? En caso de que sea una respuesta negativa preguntar
@ épor qué no existen reglas en su casa?
:ﬁ_{ ¢Qué hacen cuando cumplen las reglas en casa? No es claro a quién se refiere
it ¢Qué hace cuando no se cumplen las reglas en casa? No es claro a quién se refiere
¢Toman decisiones en familia? ¢Cémo lo hacen? Complementar con: ése respetan esas decisiones?, ¢qué
tipo de decisiones toman en familia?
Este reactivo podria dividirse en tres reactivos.
Por favor indique su opinidn sobre el siguiente aspecto No es claro si es opinidn o frecuencia
¢Con qué frecuencia platica con su hijo? Quitar: indique su opinidn
¢En qué momento platica con su hijo? Complementar con: ¢por qué en ese momento?
¢Tiene informacion sobre el desempefio escolar de su hijo? Complementar con la pregunta ¢ Cdmo se entera del
desempefio?
¢Qué sabe al respecto? Cambiar por: équé le han dicho?
¢Qué tipo de libros lee con su hijo? Se parece a la 69
¢De qué platican en familia? Cambiar por: éDe qué temas platicas en familia?
¢De qué platica con su hijo? Sugerir que la mama describa una platica reciente con su
hijo
3 ¢El lenguaje de su hijo es claro? Complementar con: éa qué cree que se deba?
3 Especificar a qué componente del lenguaje se refiere con
§ claro, articulacion o vocabulario
ke ¢Le explica a su hijo cuando tiene alguna duda con su tarea? Agregar al inicio Por favor comente si...
@" ¢Como le explica? Dejar la pregunta abierta
Z A) ¢Usted revisa el tema y luego se lo explica con Incluir la opcidn de otra écudl?
it ejemplos? Pedir qué describa como le explica en lugar de incluir las
B) éUsted le resuelve la tarea? opciones
C) ¢éBusca actividades del tema que revisan para que

practique su hijo?

Nota: Elaboracion propia.
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Con base en los acuerdos entre jueces y las observaciones se realizaron los
ajustes necesarios a la Guia de Entrevista y se tomaron decisiones sobre las preguntas
que formaron parte de la versién final quedando 70 divididas en: ocho preguntas en
aspectos sociodemograficos; 12 sobre contextos familiar; 26 preguntas de estrategias

verbales y 24 de estrategias no verbales. (Anexo 1).

Etapa 2: Analisis factorial confirmatorio del Instrumento de Evaluaciéon del

Desempeiio en Lectura y Escritura

Objetivo particular
Confirmar el modelo del instrumento Evaluacion del Desempefio de Lectura y
Escritura [EDLE](Lozada Garcia et al., 2016).

Tipo de estudio

Cuantitativo, descriptivo, transversal y de campo debido a que la obtencion de
informacion se realizé en una sola medicion en un contexto natural (Creswell &
Creswell, 2018).

Escenario

Tres escuelas primarias publicas de la zona oriente de la CdMx: dos de ellas
llevaban a cabo sus actividades en jornada normal y la tercera en jornada de tiempo

completo.

Muestreo

No probabilistico, intencional, debido a que fue una poblacién especifica con
caracteristicas particulares, no se elegieron de manera aleatoria. (Kerlinger y Lee,
2002).

Participantes
Participaron 226 nifios de primero a tercer grado de primaria: 71 nifios cursaban

primer grado con una Medad= 6.2, 31 nifias y 40 nifos; 74 nifios de segundo grado con
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una Medad = 7.2 afos, 38 nifas y 36 nifos y; 81 nifos de tercero con una Medad = 8.3

anos, 39 ninas y 42 nifos.

Instrumento

Evaluacion del Desempeno de la Lectura y Escritura.

Es un instrumento elaborado por Lozada Garcia et al. (2016) dirigido a los
alumnos que cursan de primero a tercer grado de primaria, cuyo objetivo es evaluar el
desempefio en las habilidades en el lenguaje oral y escrito en términos de las
dimensiones de forma, contenido y funcion. Fue previamente validado a través del
analisis factorial exploratorio, por ello cuenta con 42 reactivos que se distribuyen en
siete factores (Tabla 8) que explican el 70.062% de la varianza con un a« de Cronbach
de .957 (Lozada Garcia et al., 2016).

Tabla 8
Factores y reactivos del instrumento EDLE
Factor No. de Varianza explicada Alfa de Cronbach
reactivos
12 24.628 .970
2 7 13.047 .887

Continuacion tabla 8

3 6 7.009 921
4 5 6.708 779
5 4 6.689 .813
6 4 6.542 .781
7 4 5.439 776

Nota: Elaboracion propia.

El instrumento esta fundamentado en el modelo psicolinguistico, derivado de las
actividades de habla, lectura y escritura contenidas en el Plan y Programas de
Educacién Basica (SEP, 1993; 2011). En la tabla 9 se describen las dimensiones del
instrumento en términos de los componentes del lenguaje, asi como las actividades y

habilidades establecidas que conforman el instrumento.
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Tabla 9
Descripcién de los componentes, tipo de lenguaje, actividades y habilidades que
conforman el instrumento EDLE

Componentes del Tipo de Actividades y habilidades en el lenguaje
lenguaje lenguaje

Habla- Codificar los sonidos del habla, empleo verbal de tiempos verbales,
Oral concordancia con nimero y género y orden en las palabras que integran una idea.
Lectura voz alta - Decodificacion del sonido de cada grafema. Uso de acentuacion.

Escritura espontanea- Codificacion o trazo de las letras de las palabras respetando

g direccionalidad, tamafio y alineacién, uso de mayusculas, coma y punto. Uso de
5 tiempos verbales, concordancia con nimero y género. Orden de las palabras de las
S oraciones gue escribe.
Escritura dictado- Trazo de las letras de las palabras que le dictan respetando
Escrito direccionalidad, tamafio, alineacién, uso de mayusculas.
Escritura copia- Trazo de las letras de las palabras que copia respetando
direccionalidad, tamafio, alineacién, uso de mayusculas.
:E Oral Habla- Expresa verbalmente palabras, frases y oraciones coherentes con la historia.
[8]
5 Lectura en silencio- Identifica los personajes, sus roles e ideas principales de la
> historia.
8 Lectura voz alta- Identifica los personajes, sus roles e ideas principales de la
S Escrito historia.
‘g Lectura por otro- Identifica los personajes, sus roles e ideas principales de la
O historia.
Escritura espontanea- Escribe palabras, frases y oraciones congruentes al escribir
la historia.

Nota: Adaptado de Lozada Garcia et al. (2016).

De tal forma con este instrumento se explora el desempefio en las habilidades
involucradas en el lenguaje oral y escrito de los nifios a través de las actividades de
lectura, escritura y habla, las dos primeras actividades las integraran diversas tareas.
Las actividades de lectura estan organizadas en: lectura por otro, lectura en voz alta y
lectura en silencio, por su parte, las actividades de escritura se organizan en: escritura
espontanea, dictado, copia y la dimension de habla en una narraciéon. La prueba debe
de ser aplicada de manera individual en aproximadamente 30 minutos y al final del ciclo
escolar debido a que es el momento en el que se espera que los alumnos hayan

alcanzado los objetivos establecidos para su grado en el programa escolar.

Al aplicarse se inicia con las actividades de lectura, para ello se le presenta al
nifio la lectura de “Abi va a la tienda”, el evaluador va dando las indicaciones y haciendo
las preguntas correspondientes. Posteriormente, para las actividades de escritura, se le
entrega al alumno una hoja de cuadro grande (primero y segundo grado) o rayada
(tercer grado) y un lapiz con goma. Al final se le pide al menor que con sus propias
palabras narre la historia con el apoyo de cuatro tarjetas con los dibujos que
representan el contenido de la lectura. Se califica con un sistema de rubricas que va del
0 al 4 (Tabla 10).
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Tabla 10
Descripcién de las categorias de las rubricas del instrumento EDLE

0 No lee ni escribe.

Insuficiente  Ellenguaje es limitado de acuerdo con lo esperado para su edad. El desempefio en la lectura
1 y escritura es limitado de acuerdo con el grado escolar. Identifica un elemento de la historia,
pero no logra comprenderla, decodifica pocas letras y tiene una lectura pausada. Escribe

pocas letras, su trazo no es claro de forma espontanea, en dictado y en copia.

En proceso  Ellenguaje es regular de acuerdo con lo esperado para su edad. El desempefio en la lectura
2 y escritura es regular de acuerdo con el grado escolar. Identifica algunos elementos de la
historia, s6lo comprende una parte de la historia. Al leer decodifica la mayoria de las letras,

0 , . .

8 pero aln presenta lectura pausada. Escribe muchas letras, en la mayoria de ellas su trazo
= es claro de forma espontanea, en dictado y en copia.

s} — —

D Bueno El lenguaje tiene pocas limitaciones de acuerdo con lo esperado para su edad. El
@ 3 desempefio en la lectura y escritura presenta pocas limitaciones de acuerdo con lo esperado

para su grado escolar. Identifica la mayoria de los elementos de la historia, comprende la
mayoria de la historia, decodifica la mayoria de las letras y su lectura es fluida, pocas veces
lo hace pausado. Escribe la mayoria de las letras, su trazo es claro de forma espontanea,
en dictado y en copia.
Excelente El lenguaje es adecuado con lo esperado para su edad. El desempefio en la lectura y
4 escritura es el adecuado para su grado escolar. Identifica algunos elementos de la historia,
s6lo comprende una parta de la historia, decodifica varias letras. Al leer decodifica la mayoria
de las letras, pero aun presenta lectura pausada. Escribe muchas letras, en la mayoria de
ellas su trazo es claro de forma espontanea, en dictado y en copia.

Nota: Adaptado de Lozada Garcia et al. (2016).

Procedimiento

1. Se obtuvo la autorizacién del director para realizar la aplicacion.

2. Se cit6 a los padres de familia para explicarles el objetivo de la evaluacion y se
obtuvo el consentimiento informado para trabajar con sus hijos y el asentimiento
de los nifos.

Se acordd con las maestras los dias y los horarios para trabajar con los menores.

4. Se calificaron las pruebas y se capturaron los resultados en el programa
estadistico SPSS 24, se realiz6é el modelo y se analizaron los resultados en el

software de Modelado de Ecuaciones Estructurales AMOS 24.

Resultados

A continuacién, se muestra el modelo de la prueba EDLE, en el que se observa
la relacién entre los indicadores o reactivos y variables latentes o factores. Con
respecto a la X? se obtuvo un puntaje de 2034.1 con grados de libertad de 812, con un

nivel de probabilidad de .000, lo que indica que la distancia que existe entre la matriz de
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datos observada y la matriz de datos estimada por el modelo factorial es diferente

(Figura 2). Los resultados refieren que existen diferencias entre el modelo observado y
el modelo estimado en el analisis factorial exploratorio, sin embargo, cabe resaltar que
estas medidas son sensibles al tamafio de la muestra por lo que es necesario analizar

otros indices de ajuste.

Figura 2
Modelo 1 andlisis factorial confirmatorio
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En el analisis se obtuvo que el indice de bondad de ajuste que evalua el “error de
aproximacion”, es decir, qué también se ajusta el modelo a la poblacién o a los valores
observados que se explora a través de RMSEA fue de .084, lo cual no es un valor
aceptable para una prueba de desempefio (entre.05 y .08) (Batista-Foguet et al., 2004;
Duran Fonseca, 2021).

Sin embargo, al hacer un ajuste del modelo relacionando los errores entre los
reactivos indicados del mismo factor, se obtuvo un puntaje en RMSEA de .073, lo que

refiere un valor aceptable de ajuste entre el modelo factorial y la matriz observada.

Tabla 11
Resultados del andlisis factorial confirmatorio
Modelos Medidas de ajuste Medidas de ajuste  Medidas de ajuste de la parsimonia
absoluto incremental
Nivel de RMSEA CFI  TLI NFI  PRATIO PCFlI PNFI AIC
probabilidad <.05 >90 >.90 >.90 <.06
>.05
Modelo 1 .000 .084 806 .794 716 .943 760 .675 2300.137
Modelo .000 .073 .856 .846 .761 .933 798 .710 1992.884
modificado

Nota: Elaboracion propia.

Los valores restantes relacionados con las medidas de ajuste incremental de la
muestra como TLI, NFI, CFl y las de ajuste de parsimonia que se emplean cuando
existen modelos alternativos al que se probé como PNFI y PCFI no se ajustaron a lo

esperado en el modelo tedrico (Tabla 11).

Fase Il. Caracterizacion de las practicas comunicativas de madres de familia y de
las habilidades involucradas en el lenguaje oral y escrito de sus hijos con aptitud
sobresaliente

Etapa 1: Practicas comunicativas de las madres con hijos con aptitud sobresaliente
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Objetivo particular

Determinar las estrategias verbales y no verbales que emplearon las madres de
manera cotidiana con sus hijos con aptitud sobresaliente antes y durante el

confinamiento.

Tipo de estudio

Cualitativo y descriptivo porque se establecieron las caracteristicas y condiciones
de una poblacion particular, no experimental, transversal de campo (Creswell &
Creswell 2018).

Muestreo

No probabilistico, intencional (Creswell, 2015) ya que se eligié especificamente a

madres de nifios con aptitud sobresaliente.

Participantes
Cinco madres de familia con una Medad=41.2, cada una cuenta con un hijo

identificado con aptitud sobresaliente (Tabla 12).

Tabla 12
Caracteristicas de las madres de familia
Participante Edad Escolaridad Ocupacion Estado Familia Numero Lugar que
(afios) civil de hijos ocupa el
hijo con
AS
Mama de 33 Licenciatura  Hogary Divorciada  Uniparental 2 2°
Aura trunca negocio
propio
Mamé de 45 Bachillerato Hogar y Madre Uniparental 2 2°
Emma trunco empleada soltera
Mama de Iris 40 Licenciatura  Hogary Casada Nuclear 3 2°
concluida empleada
Mama de 42 Bachillerato Hogar Casada Nuclear 2 2°
Omar concluido
Mama de 46 Licenciatura  Hogary Casada Extensa 2 1°
Uriel concluida estudiante

Nota: Elaboracién propia.
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Con respecto al lenguaje, las cinco madres describieron el lenguaje oral de sus
hijos como claro, correcto y bonito, sin embargo, antes del confinamiento consideraban
gue sus hijos presentaban un vocabulario diferente al de los otros nifios. Cabe resaltar
que antes del confinamiento las madres también reconocieron que sus hijos tenian

dificultades para organizar su lenguaje, lo cual no fue referido durante el confinamiento.

También las cinco madres manifestaron estar atentas a las habilidades y
dificultades que presentaban sus hijos, ellas observaron diferencias en el lenguaje de
sus hijos antes y durante el confinamiento, principalmente en el lenguaje escrito, lo cual
puede relacionarse a que durante el confinamiento se modificé la forma de ensefianza y
de alguna forma ellas eran las encargadas de apoyar a sus hijos con las actividades
escolares. De hecho, ellas refirieron que antes del confinamiento sus hijos leian bien,
pero que su escritura no era adecuada, sin embargo, durante este periodo identificaron
mas fallas en la lectura porgque sus hijos no leian como antes, sélo tres de las madres
comentaron que la escritura de sus hijos mejord. Esta informacién se presenta con

mayor detalle en la tabla 13.

Tabla 13
Percepcion de las madres sobre el lenguaje oral y escrito de sus hijos antes y durante
el confinamiento

Mama de: Percepcion del lenguaje de sus hijos antes del Percepcion del lenguaje de sus hijos durante el
confinamiento confinamiento
Oral Escrito Oral Escrito

Aura Muy claro, le falla Lee y escribe bien aunque no Es muy claro Ha fallado un poco, no escribe
organizar sus ideas, utiliza  tiene tan bonita letra por tan bonito por el hecho de que
palabras no habituales. escribir tan rapido. no la practica tanto por el tipo

de tareas que le dejan, son mas
en la computadora.

Emma Muy diferente, mas Lee bien porque la maestra les Es claro Lee regular porque le falta
amplio y claro. Habla con dejaba leer un libro por mucha practica, su escritura ha
prisa, su mente va mas semana y luego tenian que mejorado, la letra es mds
rapido, no organiza sus hacer un resumen y un dibujo grande y con buena ortografia.
ideas, no utiliza palabras del libro. Estaba muy mal en su
de acuerdo con su edad. escritura.

Iris Muy claro, es bueno, se No lee bien, no tiene buena Es claro No lee muy bien, se equivoca al
expresa adecuadamente, letra. leer las palabras, no tiene
buen vocabularioy buena letra.
organiza sus ideas.

Omar Bien bonito, es correcto, Lee bien, aunque no tiene Es claro En la lectura no tiene
no organiza lo que quiere.  bonita letra, no organiza su problema, ha mejorado mucho

escritura, no logra poner lo que su escritura.
quiere en los cuadernos de la
escuela.
Uriel Muy claro, organiza sus Tiene fea letra, ni en el kinder, Es muy claro Le falta practicar en la lectura,

ideas, tiene amplitud de
vocabulario, parece una
persona de mayor edad.

ni en la primaria le ensefiaron a
hacer las letras.

es que le da flojera. Ha
mejorado mucho en la
escritura.
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Caracteristicas del contexto familiar

El estudio se realiz6é en familias que cuentan con servicio de agua, luz, gas,
drenaje, servicio telefénico e internet. Dos familias vivian en casa propia, otras dos en
prestada y la otra familia rentaba la casa en la que habitan. Todas las familias

establecieron reglas de convivencia y tomaban decisiones en familia.

Caracteristicas del escenario escolar

Las familias del estudio llevaban a sus hijos a una escuela de tiempo completo
de la Alcaldia Iztapalapa de la CdMX, en la que los nifios, antes del confinamiento
asistian durante ocho horas de lunes a viernes. Ademas de sus clases establecidas en
el plan de la Secretaria de Educacion Publica (2011), también tenian una clase del taller
de lectura escolar, asistian a una clase de inglés a la semana y contaban con los
servicios de un profesional de la Unidad de Educacion Especial y Educacioén Inclusiva
[UDEEEI] para la atencion de todos los nifios de la escuela. Ademas, habia la atencion
de los psicélogos que participaban en la Residencia en Educacion Especial, del
programa de Maestria en Psicologia de la Universidad Nacional Autbnoma de México.

En esta escuela se contaba con el servicio de comedor.

Al inicio del confinamiento en el mes de marzo de 2020, las maestras entregaban
a sus alumnos guias o actividades de las materias que ya tenian planeadas, la
Secretaria Educacion Publica inicio la configuracion del programa “Aprende en casa I”
que finaliz6 a mediados de julio 2020. Posteriormente, al iniciar el ciclo escolar 2020-
2021 en agosto, se formaliz6 el aprendizaje virtual a través del “Aprende en casa II” que
se transmitia por television. Las maestras enviaban las actividades y tareas a través de
correo electrénico o por WhatsApp de los padres, ademas que los alumnos debian
unirse a clases virtuales y trabajar por la plataforma de Google Classroom.

Instrumento

Guia de entrevista semiestructurada para padres de familia cuyo objetivo es la
identificacion de las estrategias tanto verbales como no verbales que emplean las

madres de manera cotidiana al interactuar con sus hijos. Este instrumento fue
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previamente validado por jueces expertos y descrito en la fase |, etapa 1 de este
proyecto. Debido al periodo de confinamiento causado por la pandemia, se aplicé una
segunda entrevista con ocho preguntas referidas especificamente a la situacion del
confinamiento: cdmo se han sentido con el trabajo escolar de manera virtual; cémo
estan llevando la educacion a distancia; qué hacen para hacer las tareas; sobre el
espacio fisico y recursos tecnoldgicos para realizarlas actividades escolares en este

periodo.

Procedimiento

Es relevante sefialar que desde antes de la pandemia se tenia contacto con una
escuela primaria de organizacion completa (ocho horas de trabajo), en la que, utilizando
diversos instrumentos, fueron identificados 18 estudiantes con aptitud sobresaliente.
Ello permitié elegir a la muestra de estudio y continuar con el proyecto. Al inicio del
programa “Aprende en casa |I” se presento al director de la escuela primaria el proyecto
doctoral para contar con su autorizacién para establecer contacto con las madres de los
alumnos identificados con aptitud sobresaliente cuando cursaban el segundo y tercer
ano de primaria.

De los 18 nifios identificados, sdélo cinco de sus madres aceptaron participar en el
proyecto. Cuando se logré tener contacto con ellas, se les explico el objetivo del
proyecto y las caracteristicas de su participacion, asimismo se les solicitdé que firmaran
el consentimiento informado para realizar la entrevista y videograbarla, se acordé el dia,
la hora y la plataforma en la que ésta se llevaria a cabo. Debido a que se prolongé el
periodo de confinamiento, fue necesario solicitar una segunda entrevista en el mes de
septiembre de 2020 para conocer las practicas que empleaban para responder al
Programa “Aprende en casa II”. Posteriormente, se realizé la captura de la informacion
proporcionada por las madres, manteniendo el nombre ficticio de los nifios para
conservar el anonimato y se analizaron las estrategias verbales y no verbales referidas
por las madres. Una vez recabada la informacion, ésta fue trascrita junto con las notas

elaboradas durante la aplicacion de la entrevista.
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Analisis de datos

Se aplico la técnica de analisis de contenido porque se analizo la informacion
siguiendo un procedimiento que permitié hacer inferencias reproducibles y validas a
partir de las respuestas de las participantes, de acuerdo con un contexto determinado
(Andréu Abela, 2000; Bernete, 2013; Krippenderff, 1990). Se inici6é con la revision
teorica de las practicas comunicativas de las madres como categoria de analisis para
establecer el sistema de cddigos provisionales para la primera revision de los datos, los
cuales fueron: las estrategias verbales y no verbales. Durante esta revision se

identificaron nuevos cadigos para hacer mas especifico el analisis de los datos

Con base en este analisis de datos se volvio a hacer la revision tedrica, se
determinaron nuevas dimensiones con las que se construyé un modelo para
sistematizar el analisis de las estrategias verbales a través de estrategias de gestion y
estrategias educativas y; las estrategias no verbales por medio de estrategias
extraescolares, estrategias motivacionales y estrategias de manejo de recursos
materiales (Tabla 14). Estas estrategias se enmarcaron a la luz de las caracteristicas
maternas y de los contextos especificos, tanto familiar como educativo de cada una de

las participantes.
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Tabla 14

Categorias de andlisis de las practicas comunicativas parentales, en términos de las dimensiones de analisis, definicién
operacional e indicadores

Practicas  Dimensiones Definicion operacional Indicadores
comuni-
cativas
Gestion Acciones verbales que
realizan los padres para
establecer rutinas, turnos, e  Establecer rutinas para platicar con sus hijos.
uso de la espera y del e Establecer turnos de habla durante las pléticas con sus hijos.
silencio en el momento en el e Establecer el uso de la espera y del silencio en las platicas con sus hijos.
hablan con sus hijos.
Educativas Acciones verbales que 1. Forma

realizan los padres para -Fonologia: Preguntar aspectos relacionados con las reglas que gobiernan los sonidos de las letras
corregir o mejorar la forma, el de manera oral y/o escrita
contenido y la funcion del e Modelar al pronunciar una palabra o cémo hacer la tarea.

" lenguaje oral y escrito de sus e  Promover la repeticion de las palabras de manera oral y escrita.

L hijos. e Indicar cémo escribir.

X! -Morfologia: Revisar ortografia y las reglas en género y nimero.

e -Sintaxis: Preguntar por el orden y combinacion de las palabras o ideas de manera oral y/o escrita.

a e Promover que organice sus ideas antes de hablar.

> 2. Contenido

§ -Semantica: Explicar el significado de palabras, oraciones, temas, tareas o instrucciones de manera

uﬁJ oral y escrita.

e Investigar significado de palabras, oraciones, temas o tareas.
e Preguntar el significado de palabras, oraciones temas o tareas.
3. Funcién
-Interaccién: como medio para relacionarnos con otras personas.
¢ Platicar sobre un tema de interés, sobre reglas en casa, sobre la toma de decisiones.
e Comparar un aspecto de un tema de interés.
e Comentar.
-Heuristica o informacién: como medio de investigacion sobre la realidad.
¢ Investigar un tema de interés, sobre la tarea
-Imaginativa: como medio para crear una nueva realidad.
¢ Inventar palabras
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Continuacion tabla 14

-Respuesta: Responde a preguntas solicitadas.

e Escucha la respuesta sobre las preguntas que realiza la mama.
-Regulacién: para conseguir algo.

e Revisar la tarea.

e Promover la auto-revision de la tarea para hacerla bien.

e Corregir un tema de interés.

Extra Acciones de diversion, de
escolares ocio, de ensefianza de

habilidades y de e Promover actividades de diversion, de ocio, de ensefianza de habilidades y de
difusién/adopcion de valores difusién/adopcion de valores sociales, culturales y éticos entre padres e hijos que se
sociales, culturales y éticos relacionen con platicar, leer y escribir.
que realizan o estimulan los e Promover actividades de diversion, de ocio, de ensefianza de habilidades y de
padres para ampliar o difusién/adopcion de valores sociales, culturales y éticos fuera de casa que se relacionen
mejorar el lenguaje oral y con platicar, leer y escribir.

” escrito de sus hijos. Promover actividades de diversion, de ocio, de ensefianza de habilidades y de

Q@ difusién/adopcion de valores sociales, culturales y éticos en casa que se relaciones con

_‘é’ platicar, leer y escribir.

g Motivacion Acciones verbales y no

o) verbales de Ios_ padres que . . o .

@ favorecen y animan a su hijo »  Promover que crean en ellos mismos para realizar las actividades relacionadas con el

5 para que se sienta seguro de lenguaje oral y escrito.

% sus capacidades para e Mostrar interés (escuchar, acompafiar y ayudar) en las actividades, dudas e intereses

= aprender y tener un buen que tienen sus hijos, relacionadas con el lenguaje oral y escrito.

w

desempefio en actividades
de lenguaje oral y escrito.

Manejo de Acciones que ayudan a que

recursos los nifios puedan realizar N ) _ _ _
materiales actividades de lenguaje oral e  Adquirir articulos que enriquezcan el lenguaje oral y escrito.
y escrito e Disponer de un espacio para realizar actividades relacionadas con el lenguaje oral y

escrito.

Nota: Elaboracion propia
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Resultados

Estrategias verbales

Estrategias de gestion

En relacién con las estrategias de gestion, las cinco madres reportaron que
realizaban ciertas acciones que estructuraban la manera en la que interaccionaban en
una conversacion con sus hijos, en particular refirieron que asignaban turnos e iniciaban
una charla para tomar decisiones en familia, cuando se establecian reglas para mejor la
convivencia o sobre lo que hicieron en el dia. Las madres refirieron que continuamente
procuraban iniciar las platicas haciendo preguntas que provocaban el intercambio de
ideas y lo realizaban en momentos clave. De esta manera, promovian habilidades
relacionadas con la estructura de la conversacion, lo que implicaba la organizacion del
inicio, desarrollo y el cierre de la platica que con el tiempo se convirtieron en situaciones
rutinarias dentro del nucleo familiar en las que compartian verbalmente sus intereses,

deseos o preocupaciones (Tabla 15).

Estas practicas que se generan de manera verbal también pueden impactar en el
momento de escribir una historia con un orden que contribuye a la comprension del

mensaje escrito, teniendo un inicio, un nudo y un final.

Tabla 15
Tipo de estrategias y frecuencia de las madres al emplear las estrategias de gestion
Tipo de estrategia Frecuencia Descripcién
Estructurar la interaccién 5 asigno turnos para que todos podamos hablar o opinar
del tema... inicio la platica haciendo preguntas p.e.,
¢como les fue?, ¢ qué hicieron? (Verbalizacibn mama de
Aura)
Crear de rutinas 5 platicamos cuando todos estamos reunidos o cuando

estamos acostados en la recAmara porque estamos
mas cémodos para hablar de varias cosas
(Verbalizacidn mama de Uriel)

Nota: Elaboracion propia

De esta manera, se encontré que estas acciones referidas por las madres eran
fundamentales para establecer una conversacioén de manera verbal y para la
produccion de historias escritas, de acuerdo con Bruner (1975) el adulto cumple con la

funcién de orientador y de organizador de las experiencias verbales narrativas del nifio.
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Estas mismas estrategias fueron realizadas por las madres tanto antes como durante el

confinamiento como practicas cotidianas en la familia.
Estrategias educativas

En los resultados que se muestran en la tabla 16, se observa que las madres
refirieron emplear constantemente ciertas estrategias educativas relacionadas con la
forma, el contenido y la funcion del lenguaje oral y escrito, tanto antes como durante el
confinamiento porque eran necesarias principalmente para apoyar a sus hijos con las

actividades escolares y la forma en la que los nifios se expresaban.

Tabla 16
Frecuencia de madres que emplean estrategias educativas antes y durante el
confinamiento

Componentes Estrategia educativa Frecuencia de madres
del lenguaje Lenguaje oral Lenguaje escrito
Antes Durante Antes Durante
Fonologia Modelar la 2 2 2
pronunciacion/trazo
o Promover que repita 3 2 2
% palabras/letras
L Sintaxis Promover que organice ideas 3 3 3 3
orales/escritas
Morfologia  Revisar ortografia 5 5
Semantica  Preguntar significado del 5 5
° vocabulario
< Explicar significado del 5 5 5 5
‘g vocabulario o dudas
O Investigar significado del 4 5 4 5
vocabulario o dudas
Interaccion _ Platicar 3 3
Comparar 1 1
& Regulacion _Revisar oral/escrita 3 3 3 5
e Promover la auto-revision 1 1 1
0 orallescrita
Corregir 1 3 5
Imaginativa Inventar palabras 1 1

Nota: Elaboracion propia.

Al analizar las estrategias educativas relacionadas con la forma del lenguaje oral,
en lo que respecta a la fonologia se encontré que dos de las madres empleaban el
modelado, mientras las otras tres utilizaban la repeticion de la pronunciaciéon de letras y

palabras, ambas estrategias eran empleadas para favorecer en sus hijos las
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habilidades para mejorar la pronunciacion de los sonidos del habla. Estas practicas no
fueron reportadas durante el periodo del confinamiento, lo cual se asocia a que los
nifios de entre siete y ocho afios han consolidado la habilidad para pronunciar los
fonemas (Melgar de Gonzélez, 2008).

Estas estrategias empleadas por las madres en actividades del lenguaje oral,
también se presentaron en las acciones que realizaban dos de las madres en
actividades del lenguaje escrito, pero sélo en lo relacionado con el trazo de las grafias,
lo cual es de esperarse porque sus hijos cursaban aun los primeros grados de primaria,
en cuyos grados se debian promover las habilidades que les facilitaran a los nifios
consolidar el aprendizaje del lenguaje escrito. En este sentido una de las dificultades
percibidas por las madres con respecto a la escritura de sus hijos, tanto antes como
durante el confinamiento fueron dificultades en la escritura. Cabe resaltar que, aunque
las cinco madres percibieron que antes del confinamiento la letra de sus hijos no era
buena, tres de ellas notaron que habia mejorado durante el confinamiento, a pesar de
que solo dos de ellas realizaron acciones especificas para que mejorara. A

continuacion, se muestra un ejemplo con verbalizaciones:

le digo que siga el cuadrito, literal, que no lo pase, que no lo rellene

(Verbalizacion maméa de Omar antes del confinamiento),

le pido a Omar que escriba 10 veces cada palabra que haya escrito con errores

(Verbalizacion maméa de Omar durante el confinamiento)

En lo que respecta a la sintaxis, tres de las madres reportaron que realizaban
acciones para promover en sus hijos el desarrollo de habilidades para organizar sus
ideas al comunicarse porgue ellas percibieron que sus hijos mostraban dificultades para
organizarlas, ademas comentaron que requerian ayudar a sus hijos para organizar su
lenguaje debido a que ellos hablaban muy rapido, por lo que no organizaban sus ideas
0 que no era comprensible su mensaje, caracteristica comun en los nifios con aptitud
sobresaliente (Duran Fonseca, 2016; Gargiulo & Bouck, 2021; Ordaz Villegas, 2013;

Zavala Berbena, 2015). Lo cual se ilustra en las siguientes verbalizaciones:
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cuando no organiza lo que quiere decirme, le digo que primero haga la idea, que
la piense y luego que la tenga, entonces si que me la diga... (Verbalizacion

mama& de Emma antes del confinamiento)

... €S0 se lo pido cuando se necesita (Verbalizacion maméa de Emma durante el

confinamiento).

cuando Omar no organiza sus ideas al hablar, le pregunto ¢ qué quisiste decir? o

¢ ddénde viste eso? (Verbalizacion mama de Omar antes del confinamiento).

...lo sigo haciendo (Verbalizacion mamé de Omar durante el confinamiento).

Estos tipos de estrategias educativas relacionadas con la forma del lenguaje oral
estuvieron presentes antes y durante el confinamiento en estas mismas tres madres.
Respecto al lenguaje escrito las cinco madres refirieron que realizaban acciones para
gue sus hijos mejoraran su ortografia porque era un aspecto importante de acuerdo con
el grado escolar que cursaban. En cuanto a las estrategias educativas asociadas con el
contenido de lenguaje tanto oral como escrito, se observé un incremento de madres
que las empelaron durante el periodo de confinamiento, lo cual esta relacionado con
gue todas estaban a cargo de la ensefianza escolarizada de sus hijos desde su hogar y
gue podian monitorear y supervisar las tareas de sus hijos porque se dedicaban y/o
trabajaban desde el hogar. De manera que eran ellas las que explicaban e investigaban
el significado de las palabras o temas escolares, favoreciendo asi en sus hijos
habilidades de comprensién del lenguaje receptivo y expresivo y el uso de un
vocabulario mas amplio, lo cual posiblemente enriqueceran las habilidades en una

conversacion y de producciones de textos escritos.

Es importante sefialar que la promocién de este tipo de habilidades que
presentan los nifios con aptitud sobresaliente se relaciona con madres que presentan
altos niveles de escolaridad (Matute Villasefior et al., 2009; Ordaz Villegas, 2013), no
obstante, las madres que participaron en este estudio presentaron niveles de medio
superior incompleto hasta superior completo, por lo tanto, se considera que el nivel
escolar de las madres, no fue en este estudio, un factor determinante en el desempefo

de las habilidades en el lenguaje de sus hijos. Cabe destacar que ya se habia
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observado este tipo de estrategias en algunas madres antes de iniciar el confinamiento
debido a que comentaron que sus hijos frecuentemente tenian dudas o inquietudes
sobre diversos temas, lo que concuerda con lo reportado por diversos autores sobre las
caracteristicas de los nifios con aptitud sobresaliente (Duran Fonseca, 2016; Gargiulo &
Bouck, 2021; Ordaz Villegas, 2013; Zavala Berbena, 2015).

les explico por qué no deben de gritarse... (Verbalizacion mama de Aura antes del
confinamiento)

...le explico el tema de las actividades que envia la maestra, creo que Aura
comprende mejor el tema cuando se lo explico (Verbalizacion mama de Aura

durante el confinamiento).

Una de las caracteristicas de las madres de este estudio que incide en la
promocién de este tipo de habilidades es la ocupacion, debido a que todas contaban
con oportunidades para apoyar a sus hijos con las actividades escolares, ya sea hacer
la tarea o explicarles los temas de las materias escolares y ademas en las actividades
cotidianas, influyendo asi en el desarrollo de las habilidades de lenguaje que presentan
sus hijos. Esto concuerda con lo establecido por Manzano y Arranz (2008) al considerar
gue tanto el nivel cultural materno como el hecho de que trabajen en casa son aspectos

asociados a contextos familiares de niflos superdotados y creativos.

Con respecto a la funcién del lenguaje se identificd que las madres favorecieron
la interaccion, la regulacion y la creatividad a través de estrategias como platicar,
comparar, auto-revision, correccion y creacion de palabras nuevas y novedosas. Estas
estrategias se mantuvieron en el mismo nimero de madres en las actividades del
lenguaje oral, sin embargo, durante el confinamiento hubo un aumento de madres que
las promovieron con la finalidad de enriquecer y promover habilidades que implicaban
analizar situaciones o problemas, para que sus hijos pudieran resolver por si mismos
sus actividades escolares. En este periodo fue interesante observar que las madres
refirieron que una de las razones para promover estas habilidades en sus hijos con
aptitud sobresaliente, era el hecho de que tenian otros hijos que requerian también

apoyo.
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le digo a Emma que no existe esa palabra, que la inventd, aunque en realidad si
es légica y comprensible como burbujean (personas con esnorquel) (Verbalizacion

mamé& de Emma antes del confinamiento).

...comparamos las opiniones sobre los libros que leemos o de las peliculas para
saber qué opinan sobre ellos y no nada mas leerlos y verlos asi (Verbalizacion

mamé& de Emma durante el confinamiento).

... le pido que termine la tarea, que lo intente y al final la reviso con ella

(Verbalizacion mama de lIris antes del confinamiento).

... cuando tiene dudas con la tarea le pregunto como cree que puede

solucionarlo... y platicamos... también le pido que lea de nuevo las indicaciones
que dio la maestra, mientras trabajo con su hermano porque es mas pequefio y
necesita ayuda, luego le vuelvo a preguntar si entendi6 (Verbalizacion mama de

Iris durante del confinamiento).

Es asi como, hasta el momento se identificé que las madres desplegaron ciertas
estrategias verbales de gestion y educativas como una respuesta a la situacion escolar
gue vivian y también a las debilidades que observaban en la forma en la que sus hijos
empleaban su lenguaje oral y escrito. Estas acciones que realizan las madres
concuerdan con lo reportado por Hernandez-Pifia (1984) en cuanto a que ellas amplian
lo que sus hijos dicen cuando platican, repiten palabras o expresiones que escuchan en
sus hijos, ejemplifican las definiciones de palabras, hacen observaciones sobre el orden
de los elementos de una expresion, de esta manera enriquecen las habilidades de
lenguaje orales y escritas de sus hijos. Situacion que se vio fuertemente modificada con

la prolongacion del confinamiento.

Estrategias no verbales
Estrategias extraescolares

Con respecto a las estrategias no verbales que desplegaron las madres (Tablal6)

se identificd que en las estrategias extraescolares las cinco madres refirieron promover
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actividades entre padres e hijos antes y durante el confinamiento, ellas comentaron que
realizaban actividades para leer libros de su interés, jugar, conversar y ver series de t.v.
porque favorecian las habilidades relacionadas con el andlisis de situaciones de la vida,
que los orientaba a pensar que debian plantearse expectativas en su vida,
contribuyendo al establecimiento de conversaciones con otras personas, lo cual desde
la teoria psicolinglistica, el desarrollo de estas habilidades también se relaciona con la

capacidad de los nifios en decodificar y codificar historias en el lenguaje escrito.

De acuerdo con Borzone, (2005), Hilgueras-Rodriguez y Fernandez Galvez (2016)
las familias involucran a sus hijos en este tipo de actividades extraescolares ya que
permiten el enriqguecimiento de conocimientos generales y de habilidades en el lenguaje
como la comprension, también potencializa su aprendizaje y desarrollan otras
capacidades no académicas en los nifios con alta capacidad de manera informal. Al
respecto, las madres refirieron que estas actividades ya las realizaban antes del
confinamiento porque también las realizaban con sus hijos mayores, pero se

incrementaron al estar mas tiempo juntos en casa durante el confinamiento.

Leemos libros porque se convirtié en una actividad que nos hace sentir unidos,
ademas que aprendemos nuevas palabras y sabemos de otros lugares y personas

(Verbalizacibn mamé de Aura antes del confinamiento)

No leemos tantos libros, porque ahora vemos series como Anne with E porque hay
situaciones del personaje principal de la serie que nos llaman la atencién, como
gue mis hijos pueden tener una opinion distinta sobre la vida; me interesa que no
crean que en la vida todo es color de rosa, ellos deben de ser independientes
como la nifla de la serie; para que conozcan cdmo era la época de la serie y las
costumbres y que comparen con la vida actual; para que vean cédmo se pueden
expresar con educacion y; para que puedan relacionarse con la gente.

(Verbalizacion mama de Aura durante el confinamiento)

También se identificé que durante el confinamiento dos de las madres de las nifias
de segundo promovieron estrategias que implicaron actividades en casa de
enriquecimiento en particular en las habilidades de lenguaje oral y escrito de sus hijos

argumentando que sus hijas tenian tiempo para realizar otras actividades
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complementarias a las escolares. De esta manera se puede observar que estas
estrategias se relacionan con la capacidad para decodificar y codificar textos, analisis y

organizacion de situaciones y de las mismas reglas gramaticales.

Cuando sale de la escuela llevamos a Emma al parque para que platique y juegue
con sus amigas, ademas los sabados la llevamos al taller de creacion literaria del
DIF porque leen cuentos y también ella debe de hacerlos (Verbalizacion mama de

Emma antes del confinamiento).

Emma sigue en el taller de creacion literaria y toma clases de inglés porque le
divierte, se distrae, le gusta, lo hace por la computadora (Verbalizacion mama de

Emma durante el confinamiento)

Cabe resaltar que la realizacion de este tipo de actividades se presentd debido a
que, desde el inicio del confinamiento, se redujeron considerablemente las actividades
fuera de casa por obvias razones. Cuatro de las madres indicaron que antes del
confinamiento salian de paseo en familia, iban al parque, a la iglesia, a visitar a los
familiares o de viaje, lo que influia en las habilidades de sus hijos para interactuar
verbalmente con otras personas, lo que favorecia la organizacién de su lenguaje.
Desde el inicio del confinamiento ellas limitaron las salidas, sin embargo, dos de las
madres refirieron que aun las realizaban con las medidas de salud implementadas por
los establecimientos a los que visitaban. A partir del confinamiento, también se observé
gue todas las madres involucraron a sus hijos en actividades relacionadas con la
limpieza del hogar, que de acuerdo con lo reportado por Higueras-Rodriguez y
Fernandez Galvez (2016) este tipo de actividades que promueven los padres, ayudan a
que sus hijos sean autbnomos, adquieran madurez y que sean criticos ante las

diferentes situaciones que se les puedan presentar.

Estrategias motivacionales

Respecto a las estrategias relacionadas con aspectos motivacionales, se observo
que las cinco madres consideraron relevante mantener en todo momento un ambiente
motivador para sus hijos, generar espacios en los que se pudieran sentir que estan

acompanados y se sintieran seguros de sus habilidades para realizar actividades que
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implicaban la comprension de textos y la escritura. Este tipo de estrategias se
incrementaron durante el confinamiento, las madres refirieron que sus hijos habian
pasado mucho tiempo alejados de sus amigos, de su maestra y eso habia afectado su
animo para realizar algunas actividades académicas, ellas sentian que no comprendian
los temas que veian por television. Las siguientes verbalizaciones muestran la manera

en la que las madres motivaban a sus hijos:

Nos sentamos juntos para leer libros, nos gusta hacerlo porque comentamos
sobre la historia del libro (Verbalizacion maméa de Omar antes del confinamiento).
Le digo que si puede con las actividades de la escuela, que yo lo ayudo para que
comprenda los temas porque no le gusta la educacién a distancia, él quiere ya
regresar a la escuela y ver a sus amigos... para que no se les haga pesado el
trabajo, nos organizamos para que Omar juegue por la mafiana y por la tarde cada
dia realiza cinco actividades que le deja la maestra. (Verbalizacion mama de Omar

durante el confinamiento)

Yo o su papa nos sentamos con Uriel para acompariarlo a hacer la tarea, asi
también le explicamos lo que tiene que hacer para que termine pronto
(Verbalizacion mama de Uriel antes del confinamiento).

Le digo ves Uriel, sélo es cuestion de poner atencion porque si puedes

(Verbalizacion mama de Uriel durante el confinamiento)

Estrategias de manejo de recursos materiales

Finalmente, en relacion con las estrategias de recursos materiales, todas las
madres reportaron que adaptaron los espacios fisicos en su casa durante el periodo de
confinamiento, sobre todo a partir de que inicio del programa “Aprende en casa II” al
siguiente afio escolar, porque cambié la forma de trabajo, lo que demandé un espacio
mas amplio y mejor acondicionado para que los nifios pudieran realizar todas las
actividades escolares. El acondicionar un espacio particular para los nifios es posible

gue haya favorecido las habilidades relacionadas con la comprension de los temas o

92



tareas escolares porque contribuyen a que los nifios puedan estar en espacios

propicios para que pongan atencion.

le acondicionamos una mesa a Omar y le pusimos un foco extra y una extension
para que hiciera sus tareas, asi se distrae menos y comprende mejor las

actividades (Verbalizacibn mama de Omar durante el confinamiento)

Iris debe de estar en mi habitacion para que pueda poner atencion a los
programas para su grado escolar, Fer (hermana mayor) los ve en la salay su
hermanito se conecta en la computadora en el comedor (tiene clases virtuales).
Después de que cada quien ve su programa que le corresponde en la television,
nos reunimos los cuatro en la mesa del comedor para realizar las actividades de
tarea y luego se las envio por foto a la maestra. (Verbalizacion mama de Iris

durante el confinamiento).

Con respecto a la presencia de libros en casa las madres argumentaron que...

son necesarios para fomentar habitos, lo trato de hacer desde que supe que iba a
ser mama4, para imaginar que hay cosas mas alla de lo que se ve... (Verbalizacién

mama de Aura antes del confinamiento).

para cultivarse, para que sepa de todo, por gusto y por interés. (Verbalizacion

mama de Omar antes del confinamiento).

Por lo que también las madres reportaron que adquirieron libros en papel antes y
durante el confinamiento, ya sea como apoyo a las actividades escolares o por un
genuino interés por la lectura, lo cual de acuerdo con Hernandez-Pifia (1984) y Morris
(1966) se asocia con un ambiente sociolinguistico adecuado, de lo contrario en las
familias con una ausencia casi total de libros, sus hijos podrian presentar niveles bajos
en comprension lectora y vocabulario limitado y como consecuencia, no contaran con
las habilidades necesarias y Optimas para que empiece a aprender a leer.

Al inicio del confinamiento les compré unos libros de la Guia Santillana a mis hijos

para que trabajaran porque mi impresién fue que las actividades que enviaban las

maestras eran motivacionales y no aprendian, por eso con la Guia resuelven un
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tema por dia para que aprendan algo (Verbalizacion mama de Iris durante el
confinamiento).

Compramos libros digitales porque son mas baratos, es que nos gusta mucho leer
juntos porque nos entretiene, a los nifios les gusta, les sirve para mejorar y
corregir la ortografia, es basico, eso les va a servir para toda la vida, necesitan

leer y escribir bien (Verbalizacion mama de Omar durante el confinamiento).

Una madre de familia coment6 que durante el confinamiento adquirio libros
digitales, sin embargo, no se observé como una accion comudn en la muestra. En la

tabla 17 se puede observar la frecuencia de madres que emplearon las estrategias no

verbales.
Tabla 17
Frecuencia de madres que emplean estrategias no verbales
Estrategias no Estrategia de la mama Frecuencia de madres
verbales Antes Durante
confinamiento confinamiento
Extraescolares Promover actividades padres- 5 5
hijos
Promover actividades fuera de 4 2
casa
Promover actividades desde casa 2
Motivacionales Mostrar interés 5 5
Promover que crean en ellos 2 5
mismos
Manejo de Adquisicion de libros en papel 5 5
recursos —— - —
materiales Adquisicion de libros digitales 1
Adquisicion de tecnologia 5
Adaptacion del espacio fisico para 5

actividades de escritura
Nota: Elaboracion propia.

Finalmente, todas las madres reportaron que contaban con celular, tablet y/o
computadora desde antes del confinamiento, por lo tanto, contaban con recursos
suficientes para atender las necesidades de sus hijos y asi promover el aprendizaje de
nuevo vocabulario, ademas de que tuvieron acceso a la informacion digital, lo que
implicé que supieran sobre el manejo de la tecnologia para enriquecer sus habilidades

de lectura y escritura.
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De esta forma, la sistematizacion con la que se realizo el analisis de las practicas
comunicativas maternas permitio la construccion de un modelo explicativo de dichas
practicas basado en el modelo psicolinguistico en el que se consideran a los
componentes de lenguaje y los procesos psicoldgicos para el aprendizaje. Este analisis
de las practicas se realiz6 a través de estrategias verbales (gestion y educativas) y no
verbales (extraescolares, motivacionales y de manejo de recursos materiales) vistas a

la luz de las caracteristicas familiares y maternas.

Por lo que, a manera de sintesis, las madres y nifios con aptitud sobresaliente de
este estudio, vivian en contextos en los que se establecian reglas, tomaban decisiones
por el bien comun y generaban espacios de platica y retroalimentacion con sus hijos.
Las cinco madres contaron con caracteristicas en comun como el nivel académico de
bachillerato y universitario, su segundo hijo contaba con aptitud sobresaliente, eran
sensibles de las habilidades y necesidades en el lenguaje oral y escrito de sus hijos,
reconocian en sus nifios ciertas aptitudes que los describian como sobresalientes y
ayudaban a sus hijos con sus tareas escolares. Estos elementos contribuyen en la
comprension de las acciones que las madres indicaron realizar antes y durante el
confinamiento. Ellas refirieron que empleaban una serie de estrategias con base en las
necesidades que se presentaban, para apoyar el desarrollo y aprendizaje de sus hijos
como se observo con la educacion durante el confinamiento y que se sintetizan en la
tabla 18.

De hecho, se pudo apreciar que las madres en todo momento promovian en sus
hijos el desarrollo de habilidades que les permitirdan enfrentarse a las situaciones que
implicaban conocer, comprender, mejorar y analizar el lenguaje oral y escrito. Una
evidencia de ello es el incremento de estrategias que sefalaron poner en practica
durante el confinamiento, si bien, algunas de las madres ya empleaban muchas de
dichas estrategias, éstas tuvieron que incrementarse debido a la necesidad de apoyar a

sus hijos con las actividades escolares.
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Tabla 18

Practicas comunicativas maternas antes y durante el confinamiento.

Estrategias verbales

Estrategias no verbales

Gestién Educativas Extraescolares Motivacionales Manejo de
recursos
Forma Contenido Funcion
Estructurar ~ Fonologia: Semantica: Interaccioén: Promover Mostrar interés  Adquisicion
la actividades de libros en
interaccion e Modelar la e Explicar el e Platicar. fuera de casa. Promover que  papel.
pronunciacion. significado e Comparar. crean en ellos
Crear e Promover que de palabras Promover mismos. Adquisicion
rutinas repita las y dela Imaginativa: actividades de libros
palabras. tarea. padres-hijos. digitales.
e Promover que Investigar e Inventar.
repita lo que palabras o Promover Adquisicién
escribié. cosas que Regulacion: actividades de
e Indicar coémo no conocen. desde casa. tecnologia.
escribir. Preguntarel ¢ Revisar al y
e Modelar Cémo significado terminar la Adaptacnqn
hacer el ejercicio de las tarea. o!e] espacio
de la tarea. palabras. e  Promover fisico para
la auto- actividades
Sintaxis: revision de escolares.
lo escrito.
e Promover que e Corregir.

organice la idea.

Morfologia:
e Revisar
ortografia.

Nota: Elaboracion propia.

96



Etapa 2: Habilidades involucradas en el lenguaje oral y escrito de los niiios con

aptitud sobresaliente

Objetivos particulares
e Realizar la evaluacion exploratoria de los nifios de primero y segundo grado de
primaria para detectar alumnos con aptitud sobresaliente.
¢ |dentificar a nifios con aptitud sobresaliente de primero y segundo grado de
primaria.
e Caracterizar las habilidades involucradas en el lenguaje oral y escrito de los
nifos con aptitud sobresaliente de primero y segundo grado de primaria elegidos

para el estudio.

Tipo de estudio

Mixto secuencial explicativo porque se establecieron las caracteristicas de una
poblacion particular, primero con datos cuantitativos, posteriormente con cualitativos.
Transversal de campo, no experimental cuya recoleccidon de datos se realizé en una

sola medicion en el escenario escolar (Creswell & Creswell, 2018).

Escenario
Se trabajé en una escuela primaria publica de tiempo completo de la Alcaldia de

Iztapalapa de la CdMXx.

Muestreo
No probabilistico, intencional, debido a que fue una poblacion especifica con

caracteristicas particulares, no se eligieron de manera aleatoria. (Kerlinger y Lee, 2002).

Participantes
e Para la evaluacion exploratoria:

92 nifos del primer ciclo de primaria: 60 de primer grado con una Medad=5.92
afnos (34 nifios y 26 ninas) y 32 de segundo grado con una Medad=6.97 afios (19 nifios y
13 nifas).
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e Para la identificacion de los nifios con aptitud sobresaliente:

18 nifios: 10 de primer grado con una Medad=5.9 afios y ocho de segundo grado

con una Medad=6.8 anos.

e Para la caracterizacion de las habilidades involucradas en el lenguaje oral y

escrito:

Cinco nifios: tres nifias de segundo con una Medad=7.3 afios y dos nifios de tercer

grado con una Medad=8 afos.

Instrumentos
e Para la evaluacion exploratoria:

Escala Wechsler de Inteligencia para nifios (WISC-1V) (Wechsler, 2007).

El objetivo del WISC-IV es medir la capacidad intelectual general de nifios y
adolescentes de entre 6 y 16 afos. Esta escala, mide el funcionamiento intelectual total
(CIT) a través de cuatro dominios cognitivos especificos llamados indices: indice de
Comprension verbal (ICV), indice de Razonamiento perceptual (IRP), indice de
Memoria de trabajo (IMT) e indice de Velocidad de procesamiento (IVP). Esta
evaluacion se realiza con 15 subpruebas, de las cuales, 10 son esenciales y cinco
suplementarias (Tabla 19). Fue validada en México, el coeficiente promedio de
confiabilidad de la escala total es de 0.97 y los coeficientes por de las subpruebas van
de 0.79 hasta 0.90 por lo que se le considera un instrumento altamente confiable y
estable.
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Tabla 19

Descripcion de las subpruebas del WISC-IV

INDICE SUBPRUEBAS DESCRIPCION
ICV Esenciales Semejanzas Mide la formacién de conceptos verbales,
Vocabulario razonamiento verbal y el conocimiento
Comprensién adquirido a través de la experiencia.
Suplementarias Informacion
Palabras en contexto
IRP Esenciales Disefio con cubos Conceptos Mide el razonamiento perceptual y fluido,
con dibujos procesamiento  espacial e integracién
Matrices visomotora.
Suplementarias Figuras Incompletas
CIT IMT Esenciales Retencion de digitos Mide la habilidad para retener temporalmente
Sucesién de nimeros y letras  informacién en la memoria, que se utiliza para
Suplementarias Aritmética producir resultados.
VP Esenciales Claves Mide las habilidades para realizar una sintesis

Suplementarias

Busqueda de simbolos

Registros

de manera adecuada, seguir una secuencia y

discriminar informacién visual a simple vista.

Nota: Adaptado de Esquivel et al. (2007).

Es una escala que se aplica de manera individual en aproximadamente 150

minutos.

e Para la identificacion de los nifios con aptitud sobresaliente:

Prueba de Pensamiento Creativo Version Figural A (Torrance, 2008).

Su objetivo es evaluar las producciones creativas de los nifios a través de tres

”

actividades “componer un dibujo”, “acabar un dibujo” y “lineas paralelas”, de las cuales

se obtiene el nivel de creatividad por grado o edad. Las actividades se califican con los

siguientes indicadores: 1) fluidez, que se refiere a la capacidad de generar muchas

ideas a partir de un estimulo; 2) originalidad, que evaluada a través de producciones

nuevas, innovadoras, unicas e irrepetibles; 3) elaboracién, que es la destreza de

complejizar las ideas afiadiendo muchos detalles; 4) abstraccién de titulos, que es la
habilidad para producir titulos adecuados y; 5) resistencia al cierre prematuro, hace

referencia a la capacidad para considerar la informacion disponible antes de realizar

conclusiones prematuras. Con esta informacién se puede obtener un perfil de la

capacidad creativa del nifio. Este instrumento cuenta con una confiabilidad estimada
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entre .89 a .94, lo que es apropiado para nifios desde preescolar hasta licenciatura y se
aplica de manera grupal o individual en aproximadamente 30 minutos.
Instrumento de motivacion intrinseca en escolares (Romero Godinez, 2008).

Es un instrumento que mide el compromiso con la tarea a través de empefo,
esfuerzo y dedicacién sobre algunas actividades académicas y recreativas. Esta dirigida
a nifos de primero a tercer grado de primaria. Consta de 24 reactivos que se
distribuyen en siete factores (Tabla 20) que explican el 48.21% de la varianza total,
cuenta con un alfa de Cronbach de .86. Se califican con una escala tipo Likert con
cuatro opciones de respuesta que van desde nunca (1) a siempre (4). Con este
instrumento se obtiene informacién sobre la motivacion intrinseca de los nifios. Se

aplica de manera grupal o individual en aproximadamente 30 minutos.

Tabla 20
Descripcion de los factores del instrumento de motivacion intrinseca en escolares
Factor No. de Descripcion del factor Varianza Alfa de
reactivos explicada Cronbach
1 7 Interés recreativo, cantidad de tiempo empleado 12.4% .78
en actividades agradables para el nifio.
2 6 Persistencia académica, superacion de 10.2% .73
obstaculos para lograr una meta académica.
3 4 Esfuerzo académico, energia empleada en 9.25% .63
actividades académicas.
4 2 Interés académico, cantidad de tiempo 7.01% .58
empleado en actividades relacionadas con lo
académico.
5 3 Persistencia recreativa, superacion de 6.66% .46

obstaculos para lograr una meta relacionada con
actividades recreativas.

6 2 Esfuerzo recreativo, energia empleada en 5.2% .38
actividades ludicas o recreativas.

Nota: Adaptado de Romero Godinez (2008).

Lista para padres y maestros regulares para la identificar el potencial sobresaliente
de los nifios de educacion primaria. (Covarrubias Pizarro, 2001).

Es un instrumento cuyo objetivo es conocer la percepcion del docente de grupo, asi
como de los padres de familia sobre el potencial sobresaliente de los nifios. Consta de
25 reactivos dicotomicos. De acuerdo con Covarrubias Pizarro (2001) el indicador para
considerar a un nifio con aptitudes sobresalientes es que reciba 15 puntos en la lista.

Su aplicacion es individual o grupal en aproximadamente 15 minutos.
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e Para la caracterizacion de las habilidades involucradas en el lenguaje oral y

escrito:

Instrumento de Evaluacién del Desempefio en Lectura y Escritura [EDLE] (Lozada
Garcia et al., 2016).

Descrito en la fase I, etapa 2, que tiene por objetivo evaluar el desempefio en las
habilidades en el lenguaje oral y escrito en términos de las dimensiones de forma,

contenido y funcion.

Procedimiento
e Para la evaluacion exploratoria:

1. Se establecié una reunion con el director y maestros de la escuela para
presentar el proyecto, contar con su aprobacién y con las referencias de los
nifios que consideraban que presentaban alguna caracteristica que influyera en
su aprendizaje.

2. Para obtener el consentimiento de los padres de familia, se organizaron
reuniones en las que se les informo sobre el trabajo que se realizaria con sus
hijos, sobre los tiempos y formas de aplicacion de los instrumentos, ademas se
les confirmé que toda la informacion obtenida seria totalmente confidencial,
guardando el anonimato y siguiendo los estandares éticos del psicélogo. Una vez
gue los padres firmaron el consentimiento, se prosiguié con la obtencion del
asentimiento de los alumnos para participar.

3. La aplicacién del WISC-IV inici6 con los nifios que fueron referidos por los
maestros, contindo con el resto de los nifios, se realiz6 de manera individual en
un aula que estuviera disponible dentro de la escuela.

4. Se captur6 la informacion obtenida en el Programa Estadistico para las Ciencias
Sociales version 24 (SPSS por sus siglas en inglés). Para el analisis de datos se
empleo la estadistica descriptiva.

5. Los resultados se presentaron a los maestros de los grupos de primero y
segundo grado para que los validaran y se pudieran seleccionar a los nifios que

pasaron a la siguiente evaluacion por posible aptitud sobresaliente.
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e Para la identificacion de los nifios con aptitud sobresaliente:

1. Alos nifios que fueron seleccionados en la evaluaciéon exploratoria se les aplicé

de manera grupal la prueba de creatividad y el instrumento de motivacion

intrinseca en su aula regular dentro de las instalaciones de la primaria.

2. Se establecio una reunién con los padres de familia para la aplicacion de la lista

para padres y a los maestros se les solicitdé un espacio durante la hora del recreo

para poder realizar la aplicacion de dicho instrumento.

3. Se capturo la informacién obtenida en el Programa SPSS y se realiz6 el analisis

de datos con estadistica descriptiva. Se crearon nombres ficticios para los nifios

con la finalidad de conservar el anonimato.

Para la identificacion de los nifios con aptitud sobresaliente, se establecié como

criterio de inclusion que al menos cumplieran con tres de los cinco indicadores
evaluados (Benito Mate, 2012; Renzulli, 2011; Zacatelco Ramirez, 2005) Se

consider6 que tuvieran puntajes igual o superior al percentil 75 y al menos 15 puntos

en la lista de padres y en la de maestros. Se tomd la decision de que estos

parametros se establecieran por grado escolar de acuerdo con los resultados

obtenidos como se observa en la tabla 21.

Tabla 21
Puntuaciones en los instrumentos por grado escolar para identificar a la muestra
Primero Segundo
Instrumentos Puntuacién Percentil | Puntuacion Percentil
Min-Max 75 Min-Max 75
Escala Wechsler de Inteligencia  CIT 70-123 107 78-122 109
para nifios (CIT) ICV 71126 104 73-132 108
IRP 73-117 108 75-125 112
IMT 62-129 102 80-120 104
IVP 68-123 105 73-128 106
Prueba de pensamiento creativo, 13-72 56 25-101 74
version figural A
Instrumento de Motivacion 81-120 112 67-113 105

intrinseca en escolares.

Nota: Elaboracion propia

e Para la caracterizacion de las habilidades involucradas en el lenguaje de los

nifos con aptitud sobresaliente:
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1. Con respecto a la aplicacion del EDLE, ésta se realizé de manera individual en
un aula de la escuela a los nifios identificados con aptitud sobresaliente que ya
habian pasado a segundo y tercer grado de primaria.

2. Se capturo la informacién obtenida en el Programa SPSS y se realizé el analisis
de datos con estadistica descriptiva. Se crearon nombres ficticios para los nifios
con la finalidad de conservar el anonimato.

Para los fines de este estudio sélo se presentan los resultados del EDLE que
corresponden a los nifios con los que se pudo establecer contacto con sus padres para

la entrevista de la siguiente etapa del presente estudio.

Resultados

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en la evaluacién exploratoria y en
la identificacion de los nifios con aptitud sobresaliente de ambos grados escolares a
través de pruebas especificas. Posteriormente se mostraran los resultados de los cinco
nifios con aptitud sobresaliente a quienes se logré contactar a sus madres para
participar en el presente estudio, incluyendo los resultados en el Instrumento EDLE
para caracterizar sus habilidades involucradas en el lenguaje oral y escrito. Con
respecto a este Ultimo instrumento se iniciara con la presentacion del nivel de
desempefio en el total de la prueba, para continuar con la descripcién de los niveles de
desemperio en las habilidades de lenguaje oral, tanto en la forma como en el contenido
y funcion; seguiran los niveles de desemperio en las habilidades en el lenguaje escrito
también en la forma, asi como en el contenido y funcion, primero con las actividades de

lectura, seguidas por las de escritura.

e Evaluacion exploratoria

En la distribucion de los nifios de primer grado, de acuerdo con su puntaje en el
CIT (Figura 3) se observo que 10 nifios se ubicaron en el percentil 75, esto significa que
tuvieron un CIT igual o mayor a 107, lo que representa que el 16.6% de los nifios de

este grado tuvieron un desempefo superior al promedio de su grupo de edad.
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Figura 3
Distribucion de los nifios de primero segun su coeficiente intelectual
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Nota: Rangos determinados por cuartiles de los puntajes de la muestra.

Es necesario aclarar que los puntajes que se ubicaron en el percentil 75,
corresponden a las categorias promedio, promedio alto, superior y muy superior de la
escala Weschsler, no obstante, se consider6 importante incluirlos en la muestra con la
que se trabajaria debido a que existen evidencias sobre los cambios que pueden
presentarse en el desempefio cognitivo de los nifios que cursan los primeros afos de
primaria después de cierta estimulacion (Zacatelco Ramirez et al., 2012) debido a que
el Cl no es estatico, y son nifilos que se encuentran en proceso de desarrollo (Forns,
1993).

En la distribucion de los nifios de segundo grado, de acuerdo con su puntaje en
el CIT (Figura 4) se observo que ocho nifios se ubicaron en el percentil 75, esto significa
que tuvieron un CIT igual o mayor a 109, lo que representa al 25% de los nifios de ese

grado.

Figura 4
Distribucion de los nifios de segundo de acuerdo con su coeficiente intelectual
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Nota: Rangos determinados por cuartiles de los puntajes de la muestra.

Es asi como se detectaron a 18 nifios del primer ciclo de primaria con puntajes

por arriba del percentil 75, los cuales pasaron a la siguiente evaluacion.
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¢ |dentificacion de nifios con aptitud sobresaliente

En cuanto a los resultados de creatividad para los 10 niflos de primer grado

(Figura 5) se observé que cinco de ellos se ubicaron en el percentil 75 en la prueba de

creatividad.

Figura 5
Distribucion de los nifios de primero en creatividad
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Nota: Rangos determinados por cuartiles de los puntajes de la muestra.

En el grupo de nifios de segundo grado (Figura 6) se observé que cinco de ellos

se ubicaron en el percentil 75 en la prueba de creatividad.

Figura 6
Distribucion de los nifios de segundo en creatividad
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Nota: Rangos determinados por cuartiles de los puntajes de la muestra.

Por otro lado, en los resultados de motivacion intrinseca de los 10 ninos de
primero, se observaron a tres de ellos con un puntaje que se ubico en el percentil 75
(Figura 7).

Figura 7
Distribucion de los nifios de primero en motivacion intrinseca
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Nota: Rangos determinados por cuartiles de los puntajes de la muestra.
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En los resultados de motivacion intrinseca de los nifios, se observé a un nifo de

segundo grado con un puntaje que se ubica en el percentil 75 (Figura 8).

Figura 8
Distribucion de los nifios de segundo en
motivacion intrinseca
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Nota: Rangos determinados por cuartiles de los puntajes
de la muestra.

Por su parte, nueve padres de los nifios de primero refirieron que sus hijos
aprenden rapido, son inteligentes, son habiles para leer y excelentes para memorizar,
sin embargo, solo siete padres asignaron un puntaje a sus hijos mayor de 15. En lo que
respecta a las maestras, no refirieron a ningun nifio de los 10 nifios con altas
capacidades, sin embargo, en la lista asignaron a seis nifios con puntaje mayor a 15
que se observan en la tabla 21. Por su parte, siete padres de segundo grado asignaron
un puntaje a sus hijos mayor de 15. En lo que respecta a la maestra, en la lista
asignaron a los ocho nifios con puntaje mayor a 15 que también se observan en la tabla
22.

Tabla 22
Nifilos con puntaje >=15 asignado por los padres y maestras
Grado Nifios referidos por padres Nifios referidos por
maestras
Primero Emma, Iris, MRChV, MGA, Iris, JAVV, MRChV, MGA,
BJGS, CAGA, Aura BJGS, Aura
Segundo PBA, CADC, Omar, EMH, PBA, CADC, PSGH, Omar,
Uriel, DJMN, AEUR EMH, Uriel, DJMN, AEUR

Nota: Elaboracion propia. Los nifilos que participaron en la muestra
aparecen con un nombre ficticio

Cabe indicar que esta informacién es relevante debido a que la deteccion de los
nifos con aptitudes sobresalientes debe basarse en la triangulacién de datos a través

de distintos procedimientos, entre los cuales se puede mencionar a los que se
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relacionan con las percepciones de los docentes, obtenidas a través de listas de
nominacion y referencias informales (Zacatelco Ramirez y Chavez Soto, 2015). Hasta el
momento se observé la distribucion de los nifios de acuerdo con los puntajes que
obtuvieron en cada una de las pruebas que se les aplicaron y las listas de identificacidon
de los nifos con AS contestadas por los padres y maestros, sin embargo, en la tabla 23
se observa a detalle los nifios de primero y segundo grado que se ubicaron en el

percentil 75 en las pruebas y/o que fueron referidos por altas capacidades.

Tabla 23
Nifios de primero y segundo grado con puntajes en el percentil 75 y puntajes mayores a 15
Grado NINO CIT CREATIVIDAD MOTIVACION  PADRES DOCENTE  TOTAL DE
>107-1° >56 — 1° ESCOLAR >15 >15 CRITERIOS
>109-2° >74 -2° >112 -1° >3
>105 - 2°
Emma 123 98 102 21 13 3
Iris 112 91 113 18 16 5
= JAVV 109 79 85 14 15 3
£ MRChV 108 124 107 18 18 4
a MGA 107 84 90 19 17 4
BJGS 99 50 120 22 18 3
Aura 107 34 87 20 19 3
PBA 122 59 90 17 17 3
o CADC 114 124 95 23 22 4
S Omar 109 39 88 17 16 3
3 EMH 118 64 90 18 17 3
2 Uriel 116 85 98 23 21 3
DJMN 108 109 104 19 21 3
AEUR 109 137 117 24 22 5

Nota: Elaboracion propia.

Desafortunadamente durante el confinamiento no fue posible establecer el
contacto con los padres de los 14 nifios de primero y segundo grado que contaron con
al menos tres criterios, por lo que en lo que resta del trabajo se hard mencion
exclusivamente a las tres nifias (Aura, Emma e Iris) de primer grado y los dos nifios de

segundo (Omar y Uriel) que si se contactaron.

En el andlisis mas detallado de las habilidades con las que contaban las tres
alumnas identificadas con aptitud sobresaliente de la tabla 23 se observa que, en
cuanto a su coeficiente intelectual total, todas tuvieron un puntaje que las ubico dentro
del percentil 75; en su capacidad creativa se identific6 que Emma e Iris tuvieron

habilidades para imaginar y para producir un alto nimero de respuestas originales y con
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detalles, pero Aura no las habia consolidado. En lo que se refiere a la motivacion
escolar que manifestaron las nifias, solo Iris refirid ser dedicada y que se esforzaba con
las actividades académicas y recreativas. Por su parte, los padres de las nifias les
asignaron puntajes por arriba de 15 puntos, lo que representa que consideraron que
eran nifias con caracteristicas sobresalientes; la docente refirid a Aura y a Iris con estas
caracteristicas, sin embargo, de acuerdo con la maestra, Emma no contaba con estas

caracteristicas.

Para los fines del presente trabajo y para enriquecer la informacién sobre el
desemperio cognitivo de las tres nifias evaluado a través del WISC-IV (Tabla 24), se
encontré en lo que se refiere al ICV, Aura y Emma tuvieron un desempefio arriba del
percentil 75, lo que significa que contaban con habilidades para la formacion de
conceptos verbales, razonamiento verbal y cuentan con vocabulario méas elaborado y
amplio que el resto de sus compafieros de su edad, en el caso de Iris, sus habilidades

en este indice se encontraron igual al promedio de los nifios con la misma edad.

Tabla 24
Puntaje en las nifias de primer grado en los indices del WISC-IV
NOMBRE ICV IRP  IMT  IVP
>106 >106 >99  >106
Aura 108 98 110 103
Emma 124 110 129 112
Iris 102 108 107 121

Nota: Elaboracion propia.

En el IRP, Emma e Iris se ubicaron dentro del percentil 75 lo que esta asociado a
que tuvieron la capacidad para identificar y analizar detalles perceptuales; en el indice
de memoria de trabajo que mide la habilidad para retener temporalmente informacion
en la memoria, todas las nifias puntuaron en el percentil 75 y; Emma e Iris tuvieron un
desemperio alto en el indice de velocidad de procesamiento, lo que implica que
contaban con habilidades para seguir una secuencia y discriminar informacién visual a

simple vista.

En los nifios de segundo, en relacion con sus habilidades (Tabla 23) se observé
que en ambos casos su coeficiente intelectual total, se ubicé dentro del percentil 75; en

la capacidad creativa se identificd que Uriel tuvo la capacidad de imaginar para producir
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un alto nimero de respuestas originales y con detalles. En lo que se refiere a la
motivacion escolar, ningun nifio manifesté ser dedicado y que se esforzara en las

actividades académicas y recreativas.

Tabla 25
Puntaje en los nifios de segundo grado en los indices del WISC-IV
NOMBRE ICV IRP  IMT  IVP
>108 >112 >104 >106
Omar 108 115 97 103
Uriel 119 117 94 115

Nota: Elaboracion propia.

En el andlisis del desempefio cognitivo evaluado con el WISC-IV (Tabla 25), se
identificd que ambos nifios tuvieron un puntaje alto en el indice de comprension verbal
lo que significa que tuvieron buena capacidad para la formacion de conceptos verbales,
para analizar la informacion y para comprender el conocimiento adquirido a través de la
experiencia; también tuvieron un puntaje que los ubicé en el percentil 75 en el indice de
razonamiento perceptual, o que esta asociado a que tuvieron la capacidad para
identificar y analizar detalles perceptuales; en el indice de memoria de trabajo que mide
la habilidad para retener temporalmente informacién en la memoria, ningln nifio estuvo
en el percentil 75 y; so6lo Uriel tuvo un desempefio alto en el indice de velocidad de
procesamiento, lo que implica que contd con habilidades para realizar una sintesis de
manera adecuada, seguir una secuencia y discriminar informacidn visual a simple vista,
en el caso de Omar estaba en proceso de consolidacion de acuerdo con su edad y

grado escolar.

e Caracterizacion de las habilidades involucradas en el lenguaje

Respecto al desempefio total en el dominio de las habilidades relacionadas con
el lenguaje oral y escrito de las nifias que cursaban en el momento de la evaluacion
segundo grado (figura 9), se pudo observar que Emma tuvo un desempefio
consolidado, lo que representa que logro alcanzar los niveles establecidos de acuerdo
con lo que se estipula en el Plan de estudios vigente (2011) por lo que logro adquirir

habilidades en el lenguaje oral y escritos adecuadas para su edad, lo cual concuerda
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con las habilidades en el indice de comprension verbal del WISC-1V. Por su parte, Aura
e Iris tuvieron un desempefio casi consolidado, por lo que estuvieron muy cerca de
dominar estas habilidades.

Figura 9

Desempefio de las nifias de segundo grado en las habilidades en el lenguaje oral y
escrito

B Emma Iris M Aura

4
2 4I 4 4 4 4 4I I 4 I
3 3
1 2
0
Forma Contenido Forma Contenido Contenido Forma Forma Forma Contenido Total de la
Habla y Funcién Lectura VA y Funcién y Funcion Escritura E Escritura CEscritura D y Funciéon  prueba
Habla Lectura Sy Lectura O Escritura E
VA

Nota: Elaboracién propia. Valor de 4 corresponde al nivel consolidado, 3 a nivel casi consolidado, 2 a
nivel en desarrollo, 1 en nivel insuficiente y 0 a nivel nulo.

En cuanto a las habilidades en el lenguaje oral de las tres nifias, se observé que
Emma e Iris tuvieron un desempefio consolidado en la forma del habla, lo que refiere
gue lograron adquirir las habilidades correspondientes a su edad en relacion con la
memoria fonoldgica porque recordaron los sonidos del habla, también en la codificacion
fonémica lo cual esta relacionado con la pronunciacién de fonemas y de palabras, por lo
gue su habla fue clara; también tuvieron un desempefio adecuado en el uso de prefijos,
sufijos, género y namero, lo cual es lo esperado en nifios con aptitud sobresaliente. De
acuerdo con Martinez-Torres (1995) los nifios con aptitud sobresaliente logran tener un
desempeiio adecuado en aspectos relacionados con la forma, sin embargo, se han
identificado nifios con aptitudes sobresalientes con problemas para pronunciar algunos
sonidos del habla (Barrera Mares, 2016; Duran Fonseca, 2016). Por su parte, Aura tuvo
un desempeiio casi consolidado, en cuando a estas habilidades, lo que refiere que esta

muy cerca de dominarlas.

Siguiendo con el habla, pero ahora en los aspectos relacionados con las
habilidades de comprension y la funcidén del lenguaje oral se observo que las tres nifias

también tuvieron un desempefio consolidado debido a que dominaron las habilidades
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relacionadas con la capacidad que se requiere para comprender el lenguaje oral que de
acuerdo con la literatura de los sobresalientes, es una caracteristica predominante en
estos nifilos (Duran Fonseca, 2016; Gargiulo & Bouck, 2021; Miguel Lépez y Moya
Gutierrez, 2016; Ordaz Villegas, 2013 y; Zavala Berbena, 2015).

Con respecto al lenguaje escrito, en particular en lectura, se evaluaron las
habilidades relacionadas con el componente formal a través de la lectura en voz alta.
Se observo que las tres nifias lograron tener un nivel consolidado en el dominio de las
habilidades de memoria fonolégica de acuerdo con lo esperado para su grado, ya que
recordaron sonidos asociados con las letras que leian; también en la segmentacion
fonologica y de grafemas porque identificaron los sonidos de los fonemas para
decodificar letras y su lectura fue lo esperado para su grado escolar.

Al evaluar las actividades que implicaban que las niflas comprendieran los
elementos principales del texto leido por si mismas: tanto en lectura en silencio, como
en lectura en voz alta, se observo que las tres lograron dominarlas de acuerdo con su
grado escolar porque adquirieron las habilidades para identificar a los personajes de la
historia, para comprender cuél fue el problema y cémo se soluciond.

Finalmente, en relacion con la habilidad que alude a la comprension de la lectura
realizada por otra persona, se observé que el desempefio de Aura, Emma e Iris fue
consolidado. En cuanto al lenguaje escrito, la forma se evalud6 en la escritura
espontanea, en el dictado y en la copia. El desempefio en las habilidades en el lenguaje
exploradas a través de la forma en la escritura espontanea, Emma e Iris tuvieron un
desempefio consolidado, lo cual implicé para ellas un grado de dificultad, ya que
plasmaron lo que pensaban de manera libre y espontanea en una produccién escrita.
Por su parte, Aura se encontraba en nivel casi consolidado, por lo que estaba cerca de
dominar esta habilidad del lenguaje escrito.

En la escritura en copia Iris tuvo un desempefio en desarrollo, por lo que no
recordd toda la informacion observada, ni logré escribirla de acuerdo con lo esperado
para su edad, pero Aura'y Emma lo consolidaron y en el dictado Aura fue la que tuvo un
desemperio esperado a su grado escolar, lo que significa que pudo recordar la
informacion observada y escribirla correctamente, sin embargo, Emma e Iris casi

consolidaban dichas habilidades. Continuando con el lenguaje escrito, fue a través de la

111



escritura espontanea como se evaluaron los niveles de desemperio en las habilidades
relacionadas con evocar palabras y comprender que en el caso de las tres nifias lo
hicieron de manera consolidada.

Con respecto a los dos nifios, ellos fueron evaluados cuando cursaban tercer
grado. Se observo que en su desempefio total en las habilidades involucradas en el
lenguaje oral y escrito (figura 10) tuvieron un desempefio casi consolidado, lo cual
represento que su desempefio esta muy cercano a lo que se espera en el grado escolar
gue cursaban de acuerdo con lo establecido en el Plan de Estudios (2011). En cuanto a
las habilidades en el lenguaje oral de los dos nifios, se observé que ambos nifios
tuvieron un desempefio consolidado en la forma del habla, lo que refiere que lograron
adquirir las habilidades correspondientes a su edad en relacion con la memoria
fonoldgica porque recordaron los sonidos del habla, también en la codificacion fonémica
lo cual esta relacionado con la pronunciacion de fonemas y de palabras, por lo que su
habla fue clara; también tuvieron un adecuado desemperio en el uso de prefijos, sufijos,
género y numero, lo cual es lo esperado para los nifios de ocho afios y en especial de

los nifios con aptitud sobresaliente.

Figura 10
Desempefio de los nifios de tercer grado en las habilidades en el lenguaje oral y escrito
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Habla Lectura Sy Lectura O Escritura E
VA

Nota: Elaboracion propia. Valor de 4 corresponde al nivel consolidado, 3 a nivel casi
consolidado, 2 a nivel en desarrollo, 1 en nivel insuficiente y 0 a nivel nulo.

Siguiendo con el habla, pero ahora en los aspectos relacionados con las

habilidades de comprensién y la funcion del lenguaje oral se observo que los dos nifios
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consolidaron sus habilidades para comprender y emplear el lenguaje de acuerdo con el

contexto.

Con respecto al lenguaje escrito, en particular en lectura en voz alta se observé
gue ambos nifios tuvieron un desempefio consolidado en las habilidades de memoria
fonologica, también en la segmentacion fonoldgica y de grafemas de acuerdo con lo
esperado para su edad. En las actividades que implicaban que los nifios comprendieran
los elementos principales del texto leido por si mismos: tanto en lectura en silencio,
como en lectura en voz alta, se observo el mismo desempefio que en la forma de la
lectura, por lo que se ubicaron en nivel consolidado. En cuanto a la habilidad que alude
a la comprensién de la lectura realizada por otra persona, se observé que Omar casi
dominaba dicha habilidad y Uriel ya la tenia consolidada.

En el lenguaje escrito, la forma se evaluo en la escritura espontanea, en el
dictado y en la copia. EI desempefio en las habilidades en el lenguaje exploradas a
través de la forma en la escritura espontanea llamo la atencién que ambos nifios se
ubicaron en el nivel consolidado de acuerdo con lo esperado para su grado escolar, lo
cual implico cierta dificultad al realizar la actividad ya que plasmaron lo que pensaban

de manera libre en una produccion escrita.

En la escritura en copia ambos nifios tuvieron un desempefio en desarrollo, lo
gue significa que no recordaron toda la informacion observada, ni lograron escribirla de
acuerdo con lo esperado para su edad, en el caso del dictado, hubo un mejor
desempeiio para los dos nifios porque se ubicaron en el nivel casi consolidado.
Continuando con el lenguaje escrito, fue a través de la escritura espontdnea como se
evaluaron los niveles de desemperio en las habilidades relacionadas con evocar
palabras y escribir una historia con base en ciertos elementos contextuales. Lo que se

observé fue que ambos nifios tuvieron un desempefio consolidado.

En sintesis, los cinco nifios del estudio contaban con habilidades relacionadas
con el lenguaje oral y escrito que les permitieron hablar, leer y escribir de acuerdo con

su edad y grado escolar, lo cual se puede observar en la tabla 26.
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Tabla 26

Habilidades involucradas en el lenguaje oral y escrito de los nifios con aptitud sobresaliente

Oral Escrito
Forma Contenido y Forma Contenido y funcién
funcién Decodificacion Codificacion Decodificacion Codificacion

Dominio de las Comprensién Adecuada memoria Dominio de las Comprensién Dominio de las habilidades para
habilidades para y empleo de y segmentacion habilidades para adecuada. construir un texto de manera
recordar sonidos del  vocabulario fonolégica de recordar el trazo de Identificacién de coherente, con un vocabulario
habla, pronunciacién adecuado con acuerdo con su letras, organizarlas  personajes, del adecuado de acuerdo con su
de fonemasy su edad. Casi grado escolar. para formar problemay su grado escolar.
organizacién del dominaron las palabras, empleo soluciéon de acuerdo
habla, empleo habilidades adecuado de con su grado escolar.

adecuado de manera
expresiva y receptiva
de acuerdo con su
edad. Uso adecuado
en el lenguaje
receptivo y expresivo
de prefijos, sufijos,
género y numero.

relacionadas
con el analisis
y comprension
del lenguaje
tanto
expresivo
como
receptivo
necesarias
para
establecer una
conversacion.

género, numero,
prefijos, sufijos y
ortografia de
manera escrita de
acuerdo con su
grado escolar.

Nota: Elaboracion propia.
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Fase lll. Asociacion de las practicas comunicativas maternas con las habilidades

en el lenguaje oral y escrito de los niios con aptitud sobresaliente

Objetivo particular

Analizar la asociacion de las estrategias verbales y no verbales empleadas por
las madres con las habilidades involucradas en el lenguaje de sus hijos con aptitud

sobresaliente.

Tipo de estudio

Estudio de casos multiples porque se describieron las conductas y habilidades
sobre varios casos unicos a la vez. Este tipo de estudio se basa en la observacion de
replicas lo que podria proporcionar pautas para ser analizadas en otros contextos

(L6pez-Gonzalez, 2013).

Participantes
Cinco madres de familia (Medad=41.2) y sus hijos con aptitud sobresaliente
(Medad=7.6).

Instrumentos
Guia de entrevista semiestructurada para padres de familia.

Instrumento de Evaluacién del Desempefio en Lectura y Escritura [EDLE]
(Lozada Garcia et al., 2016).

Analisis de datos

A patrtir de la caracterizacién de las practicas comunicativas de las madres de
familia y de las habilidades de lenguaje oral y escrito de sus hijos con aptitud
sobresaliente realizadas en la fase Il del estudio, se prosiguio el analisis de asociacion
a través de las matrices explicativas de interrelacion (Miles et al., 2014) ya que al

concentrarlas en una matriz se pudo observar el vinculo que explique las asociaciones.
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Resultados

A continuacién, se presentan los resultados por cada una de las diadas

integradas por madre e hija(o).

Mama de Aura

Estrategias verbales

En el caso de Aura se observé que su mama refirio emplear dos estrategias de
gestion, que son: 1) estructura de la interaccion, porque era comun que Aura y su
hermano se expresaran al mismo tiempo cuando necesitaban ayuda la madre, asi que
esta ultima asignaba turnos a sus hijos para que narraran sus puntos de vista o
inquietudes sobre un tema de manera mas clara y ordenada, entonces los nifios
detenian su platica y se daban tiempo para pensar en como compartirle a su mama lo
que necesitaban. También la mama comentd que ella iniciaba la platica cuando se
trataba de temas de la vida cotidiana, debido a que le parecia importante que sus hijos
se sintieran con confianza de hablar de cualquier tema con su mama; 2) creacion de
rutinas, porque la madre consideré necesario establecer momentos especificos para
platicar con sus hijos, los cuales fueron durante la comida o en la noche.

Este tipo de estrategias se asocian con el desempefio casi consolidado de Aura
en cuanto a la organizacion y comprension del lenguaje oral porque la nifia respeto su
turno cuando platicaba, ademas que tenia que pensar en sus ideas y organizarlas para
compartirlas, lo que también influyé en el desarrollo de sus habilidades para
comprender el lenguaje oral. Siguiendo con la promocion de las habilidades en la forma
del lenguaje oral y escrito, pero ahora a través de las estrategias educativas, la madre
de Aura refiri6 que cuando su hija cursaba preescolar y primero de primaria no podia
pronunciar el sonido de la letra /r/, por lo que la mama le modelaba a su hija como
colorar la lengua para que sonara como un carro, entonces la nifia imitaba a su mama
para lograr hacer el sonido solicitado.

Esta estrategia se asocia con las habilidades casi consolidadas de Aura en la
forma del lenguaije oral, lo cual también se observo en la escritura espontanea porque
no omitié la letra mencionada en la produccion escrita, ni alguna otra. La madre

comentd que cuando su hija expresaba sus ideas muy rapido, provocaba que no fuera
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comprensible el mensaje ya sea por la velocidad o porque no proporcionaba la
informacion suficiente, ante esto, la mama de Aura se le quedaba viendo y le hacia
preguntas sobre el tema, entonces la nifa se detenia, iniciaba con la idea que habia
originado la intencion de expresarse y luego iba complementando con informacién. Esta
fue una estrategia que empleaba la madre constantemente porque percibia que era una
de las dificultades mas comunes que presentaba su hija.

También la madre refirié que una de las acciones mas comunes que realizaba
con su hija era explicar el significado de palabras novedosas o sobre las dudas que
surgen de la vida cotidiana, ya que Aura constantemente tenia diversas inquietudes de
varios temas. Este tipo de estrategias se incrementaron durante el confinamiento
porque la madre las puso en practica todos los dias para poder resolver las actividades
y tareas que le dejaba la maestra a su hija y también a su hijo mayor. Ademas, la mama
refirid que constantemente investigaba temas y la ortografia de las palabras que Aura
escribia incorrectamente. La madre modelaba a su hija como hacer la busqueda en
internet para que supiera cdmo resolver y aclarar las dudas que tenia, las cuales se
incrementaron durante el periodo de confinamiento. Esto influyd en la comprension,
pero también en la presentacion de las tareas que hacia Aura porque tenia mayores y
mejores ideas al explorar de manera virtual.

La ultima estrategia educativa que refirio la madre de Aura fue que platicaba con
sus hijos porque consideraba que era una accidén necesaria para que hubiera armonia
en su casa, eso ayudo a los nifos a que tomaran decisiones y a considerar los puntos
de vista de los demas. De esta manera, se observo que estas estrategias que realizé la
mama pudieron favorecer el desarrollo de las habilidades de Aura para organizar ideas,
al establecer una platica, lo que influyé en la coherencia en la platica, en la
comprension de los temas, ademas que incrementé su vocabulario. Estas habilidades
estan relacionadas con la narracion y escritura adecuada de las historias, 1o que se
asocia con el desempeio adecuado de Aura en las habilidades que implican analisis,
comprension, organizacion y manejo de vocabulario de manera oral y escrita de
acuerdo con su grado escolar. Lo antes descrito respecto a las diferentes estrategias
verbales empleadas por la madre de Aura pueden verse asociadas con las habilidades
linguisticas de la nifa tal como se presenta en la tabla 27.

117



Tabla 27

Asociacion de las estrategias verbales de la mama de Aura con las habilidades en el lenguaje de su hija

Préacticas comunicativas de la mama de

Habilidades involucradas en el lenguaje de Aura

Préacticas comunicativas de la mama de

Aura Aura
Oral Escrito
Forma Contenido y Forma Contenido y funcién
funcién Decadificacién | Codificacion | Decodificacién | Codificacion
Pronunciar Comprensién | Memoriay Recordar el | Comprension Escribir un
fonemas, y empleo de segmentacién | trazo de e texto de
" recordar vocabulario de grafemas letras, identificacion manera m
.g sonidos, comprension organizarlas | de coherente, 7}
fot Promocién de habilidades organizacién | del lenguaje para formar | personajes, vocabulario Promocién de habilidades o
g involucradas en el lenguaje oral del habla, tanto palabras, del problema | adecuado. involucradas en el lenguaje escrito &
4 uso de expresivo y empleo y su solucion. o
sufijos, receptivo. adecuado
géneroy Establecer de género,
ndmero. una ndmero,
conversacion prefijos,
sufijos y
ortografia
Acciones para Acciones
establecer para la
una organizacion
De gestion conversacion X X de la De gestion
por el manejo informacién
de turnos 'y en un texto.
organizacion.
Acciones para Acciones
mejorar la para mejorar
g pronunciacion. la ortografia. J
a s Acciopes para X X X 3 s
< L organizar sus o =3
S ideas y poder %’
> comunicarlas. 4]
Acciones para Acciones o
Educativas < utilizar para analizar 9 Educativas
2 verbalmente y @
S palabras poco comprender g
S, comunes. X X X X mejor los g
o Acciones para temas =
2 mejorar la escolares. 3
£  comprensién 3
§ enuna
conversacion.
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Estrategias no verbales

En las estrategias no verbales, en especifico las extraescolares se identificé que
la madre de Aura realizaba actividades fuera de casa antes del confinamiento como
llevarla al parque al salir de la escuela con la finalidad de que su hija platicara con otras
nifias, para que fuera menos penosa y mas segura de si misma. Aura empezo a
interactuar mas con sus amigas, platicaba con ellas, el tiempo era corto porque queria
seguir hablando con las nifias. Esta accion tuvo que cambiar a partir del inicio del
confinamiento, pero la mama busco otro tipo de estrategias que le ayudaran a seguir
promoviendo en su hija estos aspectos vinculados con su lenguaje y autoconfianza,
pero desde su casa. Entonces decidié que verian algunas series de t.v. con el objetivo
de comentar sobre los temas que ahi se abordaban para analizar las acciones, los
contextos y los valores. Aura se mostré muy interesada, expresaba sus dudas y
opinaba sobre como ella abordaria las situaciones que veia en las series.

Estas estrategias pudieron promover habilidades en Aura para organizar, analizar
y comprender el lenguaje, ademas de enriquecen su vocabulario, las cuales fueron
habilidades consolidadas en el desempefio de la nifia. También la madre refirié que
procuraba estar cerca de su hija para motivarla constantemente a que realizara las
tareas escolares, debido a que Aura se sentia estresa por tantas tareas, entonces su
mama la animaba, ademas que le explicaba los temas para que pudiera realizar
correctamente las tareas. Aura poco a poco se adapté a la carga de trabajo que se
incrementd durante el confinamiento. Este tipo de acciones pueden favorecer el gusto
por realizar las actividades escolares, las cuales estan directamente relacionadas con la
comprension.

Finalmente, la madre mencioné que antes del confinamiento adquirieron libros,
refirid que era una practica que realizaba desde que supo que iba a ser mama porque
consideraba que leer contribuye a que las personas conozcan e imaginen mas alla de lo
que ven y eso quiere que sepan sus hijos. Esta estrategia empleada por su madre
puede asociarse con el interés y el gusto por la lectura que tiene Aura, lo cual pudo
influir en la habilidad de la nifia para decodificar de manera adecuada de acuerdo con
su grado escolar. También la mama mencioné que desde hace varios afios adquirié una

Tablet como un apoyo para que sus hijos pudieran tener otras habilidades tecnoldgicas,
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ademas de que enriquecieran sus conocimientos, favorecieran el interés por la
investigacion, la lectura y finalmente para jugar. Este recurso se convirtié en una
herramienta fundamental para que realizaran las actividades escolares durante el
confinamiento, porque el trabajo que les dejaba la maestra era a través de la plataforma
de Google Classroom.

Las estrategias no verbales empleadas por la madre de Aura se observan

asociadas con las habilidades linguisticas de la nifia en la tabla 28.
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Tabla 28
Asociacion de las estrate

ias no verbales de la mama de Aura con las habilidades en el lenguaje de su hija

Practicas comunicativas de la mama de

Aura

Habilidades involucradas en el lenguaje de Aura

Préacticas comunicativas de la mama de

Aura

Oral Escrito
Forma Contenido y Forma Contenido y funcién
funcion Decodificacion Cadificacién Decodificacion | Codificacion
Pronunciar Comprensié | Memoria 'y Recordar el Comprensién e | Escribir un
fonemas, ny empleo segmentacién | trazo de identificacion texto de
" recordar de de grafemas letras, de personajes, | manera m
.g 5 3 sonld(_)s, y vocabularl_q organizarlas del probl_gma y coherente_, Promocién de habilidades Q
ol Promocion de habilidades organizacion comprension para formar su solucién. vocabulario involucradas en el lenguaie o
g involucradas en el lenguaje oral del habla, uso | del lenguaje palabras, adecuado. . gua &
= escrito 2,
4 de sufijos, tanto empleo 2
géneroy expresivo y adecuado de
ndmero. receptivo. género,
Establecer ndmero,
una prefijos,
conversacio sufijos y
n ortografia
Acciones Acciones
para para
organizar, decodificar
analizar y y codificar
comprender X X cuentos.
Extraescolares el lenguaje. Extraescolares
Acciones
para
enriquecer
su
vocabulario.
- Acciones Acciones >
% para analizar para o
R lo que siente X realizar §
e Motivacionales y expresarlo. actividades Motivacionales g
z de 3
comprensio
n.
Acciones Acciones
para para
enriquecer mejorar su
. su ortografia. .
mzﬂfsjgsde Xoc.’_slbulario. X X Acciones Dgiﬂggsde
! cciones para '
materiales para mejorar decodificar materiales
la y codificar
comprension cuentos.
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Mama de Emma

Estrategias verbales

La madre de Emma expreso que estaba alerta para indicarle a su hija que debia
esperar para expresar su opinion en los momentos adecuados y con las personas
indicadas, consider6 que era fundamental saber relacionarse adecuadamente con las
personas. Comentd que aprender a comunicarse de manera respetuosa era importante,
por lo que ella realizaba acciones para establecer turnos y rutinas. Estas acciones
corresponden a las estrategias de gestion y se asocian con la habilidad que la nifia
mostrd para establecer una conversacion de manera verbal y que en el lenguaje escrito
se relaciono con la capacidad de la menor para escribir un texto de manera coherente y
organizada.

En relacion con las estrategias educativas, cuando la nifia estaba en preescolar
presentaba problemas para pronunciar la letra /r/, entonces la madre realizaba acciones
de modelado para que su hija mejorara la forma en la que pronunciaba esa letra 'y
también realizaba acciones de repeticidon de letras para que la nifia recordara el trazo
correcto, asi como las palabras y las oraciones, pues consideraba que era algo
necesario para mejorar el desempefio académico. Estas estrategias pudieron
observarse cuando se evaluo el desempeio consolidado que Emma mostré en el
lenguaje oral y escrito cuando cursaba segundo grado. En particular se observo en la
pronunciacién de la nifa, en la organizacién de su escritura y en el uso de sufijos,
género y numero, lo cual impacté en su manera de codificar y en la comprension al
decodificar.

Con respeto a la comprension del lenguaje oral y escrito, la mama de Emma
realizd acciones para que su hija mejorara la comprensién a través del analisis de
diferentes aspectos de la conversacién, las que también se vieron reflejadas en la
escritura adecuada de palabras con adecuada ortografia. Dentro de este tipo de
estrategias, la madre reporté que explicaba, platicaba, promovia que investigara y que
comparara diferentes puntos de vista. Estas estrategias se asociaron con el desempefio
consolidado observado en Emma para: emplear vocabulario poco comun tanto de
manera oral como escrita, inventar palabras con sentido, para comprender elementos

fundamentales de las historias leidas y redactar un texto de manera coherente.
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Es importante sefalar que la madre expres6 que durante el programa “Aprende
en casa lI” las tareas escolares se incrementaron drasticamente, tenian clases virtuales
con la maestra dos veces a la semana para que les explicara exclusivamente los temas
de la materia de matematicas, esta carga implico que la mama, con el apoyo de su hija
mayor se convirtieran en las responsables de que Emma comprendiera los temas sobre
el resto de las materias escolares, en este sentido, se aumento la frecuencia con la que
empleaban las estrategias educativas durante el periodo de confinamiento.

Todas estas estrategias verbales de la madre asociadas con las habilidades que
se observaron en el desempefio de Emma en el habla, lectura y escritura se pueden

observar en la tabla 29.
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Tabla 29

Asociacion de las estrategias verbales de la mama de Emma con las habilidades en el lenguaje de su hija

Préacticas comunicativas de la mama de

Habilidades involucradas en el lenguaje de Aura

Préacticas comunicativas de la mama de

Aura Aura
Oral Escrito
Forma Contenido y Forma Contenido y funcién
funcién Decadificacién | Codificacion | Decodificacién | Codificacion
Pronunciar Comprensién | Memoriay Recordar el | Comprension Escribir un
fonemas, y empleo de segmentacién | trazo de e texto de
" recordar vocabulario de grafemas letras, identificacion manera m
.g sonidos, comprension organizarlas | de coherente, 7}
fot Promocién de habilidades organizacién | del lenguaje para formar | personajes, vocabulario Promocién de habilidades o
g involucradas en el lenguaje oral del habla, tanto palabras, del problema | adecuado. involucradas en el lenguaje escrito &
4 uso de expresivo y empleo y su solucion. o
sufijos, receptivo. adecuado
géneroy Establecer de género,
ndmero. una ndmero,
conversacion prefijos,
sufijos y
ortografia
Acciones para Acciones
establecer para la
una organizacion
De gestion conversacion X X de la De gestion
por el manejo informacién
de turnos y en un texto.
organizacion.
Acciones para Acciones
mejorar la para mejorar
g pronunciacion. la ortografia. J
a s Acciopes para X X X 3 s
< L organizar sus o =3
S ideas y poder %’
> comunicarlas. 4]
Acciones para Acciones o
Educativas < utilizar para analizar 9 Educativas
2 verbalmente y @
S palabras poco comprender g
S, comunes. X X X mejor los g
o Acciones para temas =
2 mejorar la escolares. 3
£  comprensién 3
§ enuna
conversacion.
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Estrategias no verbales

Las estrategias extraescolares que menciono la madre que realizaba antes del
confinamiento fueron las de promover actividades fuera de casa porque llevaba a
Emma a un taller de creacion literaria debido a que la nifia mostraba una gran inquietud
por crear historias en cualquier momento, por ejemplo: al bafiarse y en el transporte
rumbo a su casa. En el taller Emma aprendi6 que debia de establecer una idea sobre la
que crearia una historia, luego tenia que analizar como se desarrollaria la historia, el
lugar y los personajes que debia de integrar, después debia de escribirlos en su
cuaderno. La historia la creaba tenia un inicio, un desarrollo y un final. Esta iniciativa de
la madre de llevar a su hija al taller favorecié en Emma habilidades para organizar,
analizar y comprender el lenguaje de manera oral, asi como de manera escrita, lo cual
se reflejé en su desempefio consolidado en las habilidades para emplear un amplio
vocabulario, en la comprension lectora y por supuesto que en la creacion de textos
escritos.

Cabe destacar que debido al interés que mostro la nifia sobre este tipo de
actividades, durante el periodo de confinamiento la madre le brindé todo el apoyo para
que continuara con el taller, ademas de que inscribié a su hija a clases de inglés para
que aprovechara su tiempo, su motivacion y la facilidad que mostraba para aprender,
como era otro idioma. Otra actividad que realizaban antes del confinamiento era ir al
parque al salir de la escuela porque a Emma le gustaba ir a jugar y a platicar con sus
amigas. Este tipo de estrategias extraescolares que empled la madre tanto antes como
durante el confinamiento enriquecen las habilidades de analisis y comprension lectora,
ademas que favorecen la motivacién por la lectura y escritura. La mama expresé que le
interesaba que su hija realizara actividades que mejoraran su capacidad lectora, por lo
que constantemente la incentivaba para que las hiciera.

Finalmente, con respecto a las estrategias de manejo de recursos materiales se
observé que la mama de Emma desplegd acciones para enriquecer el vocabulario de
su hija y para que mejorara su comprension a través del uso de su celular para que la
nifa pudiera buscar toda la informacion que le hiciera falta para resolver su tarea o para

aclarar dudas, lo que se asocia con la habilidad consolidada de la nifia para uso de un
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lenguaje mas elaborado, para la comprension lectora y con la escritura con ortografia
adecuada.
Las estrategias no verbales empleadas por la madre de Emma se observan

asociadas con las habilidades linguisticas de la nifia en la tabla 30.
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Tabla 30

Asociacion de las estrate

ias no verbales de la mama de Emma con las habilidades en el len

guaje de su hija

Practicas comunicativas de la mama de

Habilidades involucradas en el lenguaje de Aura

Préacticas comunicativas de la mama de

Aura Aura
Oral Escrito
Forma Contenido y Forma Contenido y funcién
funcion Decodificacion | Codificacion | Decodificacion | Codificacion
Pronunciar Comprensién Memoria y Recordar el Comprensién Escribir un
fonemas, y empleo de segmentacién | trazo de e identificaciéon | texto de
" recordar vocabulario de grafemas letras, de personajes, | manera m
.g sonidos, comprensién organizarlas | del problemay | coherente, [}
ol Promocién de habilidades organizacié | del lenguaje para formar | su solucién. vocabulario Promocién de habilidades o
g involucradas en el lenguaje oral n del habla, tanto palabras, adecuado. involucradas en el lenguaje escrito (‘9"_
4 uso de expresivo y empleo g
sufijos, receptivo. adecuado
géneroy Establecer de género,
numero. una ndmero,
conversacion prefijos,
sufijos y
ortografia
Acciones Acciones
para para
organizar, decodificar y
analizar y codificar
comprender X X X cuentos.
Extraescolares el lenguaje. Extraescolares
Acciones
para
enriquecer
su
vocabulario.
3 Acciones Acciones z
g para analizar para realizar <
3 - lo que siente X X actividades - Q
2 Motivacionales Motivacionales o
> y expresarlo. X de %
=z comprension n
Acciones Acciones
para para mejorar
enriquecer su
: su ortografia. .
Manejo de vocabulario. X X Acciones Manejo de
recursos : X recursos
materiales Acciones para materiales
para mejorar decodificar y
la codificar
comprension cuentos.
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Mama de Iris

Estrategias verbales

La mama de Iris utilizé las estrategias de gestion para mejorar la comunicacion
entre los miembros de la familia. Reconocié que respetar los turnos al establecer una
comunicacién con otras personas era una gran dificultad para su hija debido a que era
muy platicadora y demandante de atencion. La madre menciono que le interesaba que
Iris comprendiera la importancia de respetar su turno por respeto y para evitar
diferencias con las personas con las que platicaba, por ello, la madre constantemente
intervenia haciendo ver a la nifia que debia guardar silencio cuando los demas
hablaban, especificamente esto ocurria con mayor frecuencia cuando estaba presente
su hermana mayor. No obstante, en la evaluacion de las habilidades involucradas en el
lenguaje oral y escrito de Iris, se observé que consolidé las habilidades vinculadas con
la organizacion de su habla, asi como en la secuencia en la que escribi6 el texto.

En relacion con las estrategias educativas, la mama de Iris refiri6 que durante el
preescolar empled acciones para mejorar la pronunciacién porque su hija cambiaba el
sonido de la letra /s/ por la /f/ y por la /j/. La madre comentd que le explicaba como
colocar su lengua para que sonara el sonido que se esperaba, ademas que le pedia
que repitiera correctamente varias veces la palabra en cuestion. Esta accion se asocia
con la habilidad consolidada de Iris en el dominio de su habla en el momento de la
evaluacion porque era inteligible, ademas organizada. Estas habilidades también se
vieron reflejadas en las habilidades de escritura espontanea de Iris porque redactoé de
manera clara, coherente, haciendo uso correcto aspectos sintacticos y como ya se
menciono, fue organizada.

También la madre expresé que debido a las constantes dudas que tenia su hija
sobre diversos temas, ella le explicaba con detalle, pero primero le hacia preguntas
para explorar de donde surgieron, qué sabia la nifa al respecto y ademas la madre
promovia que la misma nifia analizara los elementos que generaron las dudas para que
pudiera responderse a si misma o solucionarlas antes de que su mama le diera la
respuesta. La mama empleaba constantemente estrategias que promovian en su hija la
auto-revision de sus producciones para que ella misma se corrigiera, las cuales se

asocian con un mejor desempeno en la forma en la que lee y escribe. Este tipo de

128



estrategias las realizaba la madre, tanto antes, como durante el confinamiento, por lo
que se asocia con la habilidad consolidada de Iris para leer y escribir, ademas que con
adecuada ortografia de acuerdo con su grado escolar.

De esta manera, la asociacion de las estrategias verbales que empleaba la

madre de familia con las habilidades de lenguaje de Iris se observa en la tabla 31.
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Tabla 31

Asociacion de las estrategias verbales de la mama de Iris con las habilidades en el lenguaje de su hija

Practicas comunicativas de la mama de

Habilidades involucradas en el lenguaje de Aura

Préacticas comunicativas de la mama de

Aura Aura
Oral Escrito
Forma Contenido y Forma Contenido y funcién
funcién Decadificacién | Caodificacion | Decodificacién | Codificacion
Pronunciar Comprensiéon | Memoriay Recordar el | Comprension Escribir un
fonemas, y empleo de | segmentacion | trazo de e texto de
. recordar vocabulario de grafemas letras, identificacion manera m
8 sonidos, comprension organizarlas | de coherente, [}
5 Promocion de habilidades organizacién | del lenguaje para formar | personajes, vocabulario Promocion de habilidades o
g involucradas en el lenguaje oral del habla, tanto palabras, del problema adecuado. involucradas en el lenguaje escrito &
it uso de expresivo y empleo y su solucion. g
sufijos, receptivo. adecuado
géneroy Establecer de género,
ndmero. una ndmero,
conversacion prefijos,
sufijos y
ortografia
Acciones para Acciones
establecer para la
una organizacion
De gestion conversacion X X de la De gestion
por el manejo informacién
de turnos y en un texto.
organizacion.
Acciones para Acciones -
mejorar la para mejorar =)
pronunciacion. la ortografia. g
@ o Acciones para X X X X g
® £  organizar sus =3
Qo = .
b 8 ideas y poder %
> comunicarlas. )
Acciones para Acciones o
Educativas - utilizar para analizar ) Educativas
2 verbalmente y @
S palabras poco comprender 2
S, comunes. X X X X mejor los 2
S Acciones para temas =
= mejorar la escolares. 2
£  comprensién g
S enuna
© conversacion.
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Estrategias no verbales

Al respecto de las estrategias extraescolares, la mama de Iris comenté que antes
y durante el confinamiento, acostumbraban a ir a la casa de sus padres para que sus
hijas platicaran y convivieran con mas personas, era una accion que realizaban varias
veces a la semana, ademas inscribio¢ a sus hijas a clases del idioma inglés porque
consideraba que era necesario que aprendieran otro idioma, sin embargo, a Iris no le
gustaba, por lo que no le ponia mucha atencion. Otra accion que refirié la madre que
realizaban entre semana era la lectura de la biblia debido a que pensaba que era un
texto importante de su religion y complejo, por lo que la leian juntos para explicarles las
dudas que surgieran.

Estas estrategias también estaban relacionadas con las motivacionales y de
manejo de recursos materiales porque era comun que realizaran actividades juntos, por
ejemplo, cuando inici6 el programa “Aprende en casa II”. El dia iniciaba con la revision
de los temas a través de los programas de television, Iris los veia en la habitacion de
sus padres, su hermana mayor lo hacia en la television de la sala de su casa y su
hermano menor se conectaba a clases virtuales con su maestra a través de la
computadora con la supervisién de su mama, lo hacian en el comedor de su casa. Al
concluir este tiempo, los cuatro se reunian en el comedor para realizar las actividades
de tarea, de esta manera la madre podria estar atenta del trabajo escolar de sus tres
hijos, los motivaba para que realizaran las tareas y los motivaba para que las
culminaran.

Esta forma de trabajo ya la tenian organizada desde antes del confinamiento, le
parecia una estrategia adecuada para que sus hijos aprendieran debido a que al estar
reunidos los cuatro haciendo las tareas, cuando explicaba las actividades a su hija
mayor, Iris también escuchaba y aprendia. Ademas, observaba que su hijo menor
estaba aprendiendo a leer y a escribir, aunque apenas iba en preescolar.

Cabe comentar que durante el confinamiento en el programa “Aprende en casa
II” la carga de trabajo escolar incrementd, por lo que la mama buscé ayuda en las redes
sociales para organizarse, encontré una guia de trabajo por grado escolar con
actividades dosificadas facilitando el trabajo escolar y también ayudd a motivar a Iris

para que quisiera realizarlo. La mama de Iris le mostro la guia de trabajo a la maestra, a
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ésta le parecié muy buena forma para organizar el trabajo, por lo que indicé al resto de
los padres del grupo de Iris que la consiguieran.

Con respeto a las estrategias de manejo de recursos materiales, la madre refirié
que, al inicio del confinamiento, le parecié que las actividades que habia dejado la
maestra eran mas motivacionales y poco académicas, por lo que por iniciativa propia, la
mama compré una guia de trabajo por grado escolar “Santillana” para que sus hijos
resolvieran una actividad por materia por dia con la finalidad de continuar favoreciendo
las habilidades de comprensidn, expresion escrita, ademas de calculo y otras.

De esta manera, la asociacion de las estrategias no verbales que empleaba la

madre de familia con las habilidades de lenguaje de Iris se observa en la tabla 32.
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Tabla 32
Asociacion de las estrate

ias no verbales de la mama de Iris con las habilidades en el lenguaje de su hija

Practicas comunicativas de la mama de

Habilidades involucradas en el lenguaje de Aura

Practicas comunicativas de la mama de

Aura Aura
Oral Escrito
Forma Contenido y Forma Contenido y funcién
funcion Decodificacion Cadificacion | Decodificacion | Codificacion
Pronunciar Comprensi6 Memoria y Recordar el Comprensién Escribir un
fonemas, ny empleo segmentacion trazo de e identificaciéon | texto de
" recordar de de grafemas letras, de personajes, | manera m
.g 5 3 sonld(_)s, y vocabularl_q organizarlas | del probl_gma y coherente_, Promocion de habilidades a
ol Promocion de habilidades organizacié | comprension para formar | su solucién. vocabulario involucradas en el lenguaie 9
g involucradas en el lenguaje oral n del habla, | del lenguaje palabras, adecuado. . gua &
= escrito 2,
4 uso de tanto empleo o
sufijos, expresivo y adecuado
géneroy receptivo. de género,
numero. Establecer ndmero,
una prefijos,
conversacion sufijos y
ortografia
Acciones Acciones
para para
organizar, decodifica
analizar y ry
comprender X X codificar
Extraescolares el lenguaje. cuentos. Extraescolares
Acciones
para
enriquecer
su
vocabulario.
Acciones Acciones
a para analizar para g
© lo que siente realizar <
2 N X X - N ®
5 Motivacionales y expresarlo. actividade Motivacionales =
2 s de B
z comprensi )
on.
Acciones Acciones
para para
enriquecer mejorar
su su
Manejo de vocabulario. X X ortografia. Manejo de
recursos Acciones X X Acciones recursos
materiales para mejorar para materiales
la decodifica
comprension ry
codificar
cuentos.
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Mama de Omar

Estrategias verbales

La mama de Omar comentd que empled las estrategias para establecer turnos y
rutinas para conversar en familia, porque generalmente esperaban a que llegara el
papa de Omar para conversar y asi enterarse de lo que paso en el dia. Al respecto,
también indicd que no habia una persona especifica que iniciara las platicas, pero si se
respetaba el turno de hablar. Como ya se ha comentado, este tipo de estrategias
favorecen las habilidades en el lenguaje que contribuyen a una organizacion en la que
hay siempre alguien que inicia una conversacion, se escuchan los puntos de vista de
los demas y finalmente se da una solucién para concluir el tema. Estas habilidades se
asocian con las habilidades consolidadas de Omar para organizar su habla, por lo tanto,
en la comprension del lenguaje oral tanto expresivo, como receptivo, sin embargo, en
este caso, no se observaron claramente relacionadas en la escritura del nifo.

Con respecto a las estrategias educativas, la madre refirié que antes del
confinamiento promovia que su hijo repitiera las letras que no escribia correctamente
porque percibia que su letra era fea, también menciond que antes y durante el
confinamiento desplegaba estrategias que contribuian a que organizara sus ideas. Por
ejemplo, la mama le hacia preguntas al niflo para indagar sobre el origen de la duda o
comentario, luego le seguia preguntando hasta que ella tuviera la idea clara sobre lo
que su hijo le queria decir, entonces ella le replanteaba la idea al nifio desde cémo
iniciar, lo que seguiria después y cémo concluir, con la finalidad de modelarle como
podria expresarse mejor. Estas estrategias generalmente se asocian con las
habilidades manifiestas en el nifio en el lenguaje oral, pero no fue asi en lo que
concierne al lenguaje escrito.

Durante el confinamiento la madre incrementé la frecuencia en la que explicaba
las tareas escolares debido a que era la encargada de apoyar a su hijo en el programa
“‘Aprende en casa II”, sin embargo, ella también buscaba que su esposo e hija mayor
ayudaran con las dudas que tenia Omar. A manera de ilustracidon se puede mencionar el
ejemplo que dio la madre sobre el tema de la resolucion de las divisiones ya que el nifio
no logré comprender la forma de resolverlas con el método que le indico la maestra,

entonces cada miembro de la familia le explicé a Omar como resolverlas, comentandole
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que él deberia de apropiarse del método que se le hiciera mas facil. Esta estrategia se
puede asociar con la habilidad presente en el nifio para comprender y analizar la
informacion.

La madre realizaba acciones para promover la indagacion a través de la
busqueda de informacion en internet o en el diccionario, si se trataba de buscar el
significado de vocabulario y para mejorar la ortografia. Esta era una practica que
realizaban frecuentemente antes y durante el confinamiento, ya que la madre de familia
la consideraba elemental para que su hijo pudiera resolver sus dudas, porque ella no
sabia contestar a todo lo que le preguntaba el nifio. Finalmente, en las estrategias
educativas se identifico que la madre empleaba estrategias de interaccion debido a que
era una practica necesaria para tomar decisiones, sobre sus gustos y para conocer la
opinidn sobre diversos temas. Sin embargo, a pesar de que se pudo observar que la
madre de Omar realizaba diversas estrategias educativas que se asocian con las
habilidades para recordar el trazo de las letras y mejorarlas, para enriquecer su
vocabulario y mejorar su ortografia, para organizar su discurso de manera oral y escrita
y finalmente para comprender el lenguaje expresivo y receptivo, su hijo aun se
encontraba en el proceso de adquisicion de dichas habilidades.

La asociacion de estas estrategias verbales que describié la mama de Omar con

las habilidades del nifio se observa en la tabla 33.
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Tabla 33
Asociacion de las estrategias verbales de la mama de Omar con las habilidades en el lenguaje de su hijo

Practicas comunicativas de la mama de Habilidades involucradas en el lenguaje de Aura Practicas comunicativas de la maméa de Aura
Aura
Oral Escrito
Forma Contenido y Forma Contenido y funcién
funcién Decadificacién | Codificacion | Decodificacién | Codificacion
Pronunciar Comprensién | Memoriay Recordar el | Comprension Escribir un
fonemas, y empleo de segmentacién | trazo de e texto de
" recordar vocabulario de grafemas letras, identificacion manera m
.g sonidos, comprension organizarlas | de coherente, [}
fot Promocién de habilidades organizacién | del lenguaje para formar | personajes, vocabulario Promoci6n de habilidades o
g involucradas en el lenguaje oral del habla, tanto palabras, del problema | adecuado. involucradas en el lenguaje escrito S
4 uso de expresivo y empleo y su solucion. g
sufijos, receptivo. adecuado
géneroy Establecer de género,
ndmero. una ndmero,
conversacion prefijos,
sufijos y
ortografia
Acciones para Acciones para la
establecer organizacion de
una la informacién en
De gestion conversacion X un texto. De gestion
por el manejo
de turnos y
organizacion.
Acciones para Acciones para
mejorar la mejorar la
g pronunciacion. ortografia. J
a s Acciopes para X X X 3 s
< &L organizar sus o =
S ideas y poder 2
> comunicarlas. 2]
Acciones para Acciones para o
- utilizar analizar y S
2 verbalmente comprender D
S palabras poco mejor los temas g
S, comunes. X X escolares. 2
o Acciones para =
2 mejorar la 3
£  comprensién S
§ enuna
conversacion.




Estrategias no verbales

Respecto a las estrategias extraescolares, la mama de Omar refirid que una
accién que realizaban juntos entre padres e hijos, tanto antes como durante el
confinamiento era leer por diversas razones, entre las cuales mencioné que les
entretenia, les gustaba, les servia para mejorar y corregir la ortografia. También
comentd que realizaban frecuentemente crucigramas porque los obligaba a pensar
sobre las letras que integran una palabra, lo cual puede asociarse con las habilidades
para decodificar y comprender la lectura, para organizar textos escritos de manera
espontanea, con vocabulario adecuado, no obstante, en el caso de Omar, éste se
encontraba en proceso de consolidar dichas habilidades. Otra estrategia extraescolar
que menciond la mama era que visitaban a la abuelita de Omar para convivir con ella'y
para que en el periodo de confinamiento sus hijos platicaran con otras personas.

Es evidente que la madre de Omar empleaba estrategias motivacionales para
fomentar en el nifo el gusto por conversar, por leer y por escribir, asi que comentd que
antes y durante el confinamiento buscaba sentarse junto con sus hijos para leer, para
platicar y para realizar las actividades escolares, principalmente en el programa
“Aprende en casa II” fue una practica cotidiana porque asi animaba a su hijo a realizar
las tareas debido a que al nifio se le hacia muy pesado el trabajo, ya que no le gustaba
la educacion a distancia.

Finalmente, en relacion con las estrategias de manejo de recursos materiales, la
madre refirid que durante el confinamiento compraron libros digitales porque fue una
manera de mantener en sus hijos el interés y gusto por la lectura, ademas que
acondicion6 una mesa de tareas para que su hijo pudiera estar mas atento a las
actividades escolares, como comprender el tema veia en el programa de television o las
instrucciones de las actividades que debia de revisar. Le adaptaron un foco extra para
tener mayor luz y una extensidn para conectar la Tablet y el celular para investigar
sobre la tarea o sobre el vocabulario. Estas estrategias se pueden asociar con las
habilidades del nifio para comprender y analizar el lenguaje. De esta manera, la
asociacion de las estrategias no verbales que empleaba la madre de familia con las

habilidades de lenguaje de Omar se observa en la tabla 34.
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Tabla 34
Asociacion de las estrate

ias no verbales de la mama de Omar con las habilidades en el lenguaje de su hijo

Practicas comunicativas de la mama de
Aura

Habilidades involucradas en el lenguaje de Aura

Préacticas comunicativas de la mama de

Aura

Oral Escrito
Forma Contenido y Forma Contenido y funcién
funcién Decodificacion | Codificacion | Decodificacion | Codificacion
Pronunciar Comprensi6 Memoria y Recordar el Comprensién Escribir un
fonemas, ny empleo segmentacion trazo de e identificaciéon | texto de
" recordar de de grafemas letras, de personajes, | manera m
.g sonidos, vocabulario organizarlas | del problemay | coherente, 7}
ol Promocién de habilidades organizacié | comprension para formar | su solucién. vocabulario Promoci6n de habilidades o
g involucradas en el lenguaje oral n del habla, | del lenguaje palabras, adecuado. involucradas en el lenguaje escrito 3
4 uso de tanto empleo o
sufijos, expresivo y adecuado
géneroy receptivo. de género,
ndmero. Establecer ndmero,
una prefijos,
conversacion sufijos y
ortografia
Acciones Acciones
para para
organizar, decodificar y
analizar y codificar
comprender X X cuentos.
Extraescolares el lenguaje. Extraescolares
Acciones
para
enriquecer
su
vocabulario.
3 Acciones Acciones z
g para anglizar par‘a‘realizar s
g Motivacionales lo que siente X actividades Motivacionales o
> y expresarlo. de _ %
=z comprension n
Acciones Acciones
para para mejorar
enriquecer su
Manejo de su ) ortograﬁa. Manejo de
reCUrSos vocgbularlo. X X Acciones reCUISOS
materiales Acciones para materiales
para mejorar decodificar y
la codificar
comprension cuentos.
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Mama de Uriel

Estrategias verbales

Las estrategias de gestion que refirido la mama de Uriel fueron: establecer turnos
ya que era necesario debido a que Uriel casi siempre iniciaba la platica porque hablaba
mucho, asi que le debia decir que dejara hablar a los demas; también coment6 que
establecia rutinas para platicar, en especifico cuando todos estaban reunidos o cuando
estaban acostados en su recamara. Como ya se comento, este tipo de estrategias que
realizan las madres de manera cotidiana, influyen en la forma en la que sus hijos se
expresan tanto de manera oral, como escrita debido que favorecen la comprension de
la organizacion de las conversaciones, asi como la coherencia en la interaccién
comunicativa, no obstante, aunque se observé que Uriel consolido las habilidades en el
lenguaje oral, aun se encontraba en desarrollo de adquisicion en las habilidades en el
lenguaje escrito.

En las estrategias educativas la mama de Uriel empled acciones de modelado de
la letra, le decia que debia de iniciar de arriba hacia abajo y de izquierda a derecha y
cada letra en un cuadrito, le dejaba que hiciera varias planas de cada letra. Comenté
que realizaba acciones como investigar cuando Uriel tenia dudas, sin embargo, la
mama refirié que el nifio era muy bueno con la tecnologia y buscaba solo; también
empled la accion de explicar cuando no comprendia como debia de hacer la tarea. Otra
estrategia que ella refirié era que platicaban para comentar aspectos importantes para
su familia como tomar decisiones, expresar sus preferencias e intereses. Este tipo de
estrategias favorecen el desarrollo de habilidades vinculadas con la coordinacion fina,
de memorizacion, de comprension de la informacion que se le dice y que lee, de
organizacion de la expresion verbal, las cuales se identifico que Uriel las tenia
consolidadas. Ademas, la madre de familia comenté que empleaba la estrategia de
corregir cuando Uriel hacia mal la tarea, para lo cual, ella le decia al nifio que estaba
mal y le daba la respuesta correcta o lo hacia por él.

La asociacion de dichas las estrategias verbales que empleaba la madre y las

habilidades de Uriel se observan en la tabla 35.
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Tabla 35

Asociacion de las estrategias verbales de la mama de Uriel con las habilidades en el lenguaje de su hijo

Practicas comunicativas de la mama de

Aura

Habilidades involucradas en el lenguaje de Aura

Préacticas comunicativas de la mama de

Aura

Oral Escrito
Forma Contenido y Forma Contenido y funcién
funcién Decadificacién | Caodificacion | Decodificacién | Codificacion
Pronunciar Comprensiéon | Memoriay Recordar el | Comprension Escribir un
fonemas, y empleo de | segmentacion | trazo de e texto de
. recordar vocabulario de grafemas letras, identificacion manera m
8 sonidos, comprension organizarlas | de coherente, [}
5 Promocion de habilidades organizacién | del lenguaje para formar | personajes, vocabulario Promocion de habilidades o
g involucradas en el lenguaje oral del habla, tanto palabras, del problema adecuado. involucradas en el lenguaje escrito &
it uso de expresivo y empleo y su solucion. g
sufijos, receptivo. adecuado
géneroy Establecer de género,
ndmero. una ndmero,
conversacion prefijos,
sufijos y
ortografia
Acciones para Acciones
establecer para la
una organizacion
De gestion conversacion X de la De gestion
por el manejo informacién
de turnos y en un texto.
organizacion.
Acciones para Acciones
mejorar la para mejorar
< pronunciacion. la ortografia. J
@ % Acciones para X 3 g
= &L organizar sus o =3
b ideas y poder %
> comunicarlas. )
Acciones para Acciones o
Educativas - utilizar para analizar ) Educativas
2 verbalmente y @
S palabras poco comprender 2
S, comunes. X X mejor los 2
S Acciones para temas =
= mejorar la escolares. 2
983 comprension g
§ enuna

conversacion.
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Estrategias no verbales

Con respecto a las estrategias extraescolares la mama de Uriel comenté que
realizaban acciones entre padres e hijos como ver peliculas familiares y preparar
postres porque se divertian, se distraian y aprendian cosas nuevas. Reporté que leian
libros juntos porque les gustaba principalmente leian sobre la historia mexicana, de
animales y de planetas. Estas acciones estan relacionadas con las habilidades
consolidadas en Uriel con respecto a la expresién verbal adecuada y decodificacion de
textos. En las acciones que realizaban antes del confinamiento eran ir al cine o salir de
paseo para convivir fuera de casa, para conocer otros lugares y durante el
confinamiento lo seguian haciendo, s6lo que con cuidados sugeridos por las
autoridades. Este tipo de acciones se pueden asociar con las habilidades consolidadas
de Uriel en el lenguaje oral.

Con respecto a las estrategias motivacionales, la mama de Uriel comentd que se
sentaban a hacer la tarea con él para explicarle las tareas y animarlo a hacer la tarea
en especial durante el confinamiento, lo cual contribuyd para que Uriel quisiera trabajar
porque no queria realizar los apuntes y actividades que le dejaba la maestra. Con
respecto a las estrategias de recursos materiales, la mama refirié que antes del
confinamiento procuraba comprar libros para leerlos en familia, pero en especifico
adquirié materiales impresos para practicar el trazo de las letras en ellos, Uriel debia de
sequir las flechitas indicadas para trazarlas correctamente, sin embargo, a pesar de
emplear dichas estrategias, se observo que el nifio se encontraba en desarrollo de las
habilidades de escritura. De esta manera, la asociacion de las estrategias no verbales
que empleaba la madre de familia con las habilidades de lenguaje de Uriel se observa
en la tabla 36.
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Tabla 36
Asociacion de las estrate

ias no verbales de la mama de Uriel con las habilidades en el lenguaje de su hijo

Practicas comunicativas de la mama de
Aura

Habilidades involucradas en el lenguaje de Aura

Préacticas comunicativas de la mama de

Aura

Oral Escrito
Forma Contenido y Forma Contenido y funcién
funcién Decodificacion | Codificacion | Decodificacion | Codificacion
Pronunciar Comprensi6 Memoria y Recordar el Comprensién Escribir un
fonemas, ny empleo segmentacion trazo de e identificaciéon | texto de
" recordar de de grafemas letras, de personajes, | manera m
.g sonidos, vocabulario organizarlas | del problemay | coherente, 7}
ol Promocién de habilidades organizacié | comprension para formar | su solucién. vocabulario Promoci6n de habilidades o
g involucradas en el lenguaje oral n del habla, | del lenguaje palabras, adecuado. involucradas en el lenguaje escrito 3
4 uso de tanto empleo o
sufijos, expresivo y adecuado
géneroy receptivo. de género,
ndmero. Establecer ndmero,
una prefijos,
conversacion sufijos y
ortografia
Acciones Acciones
para para
organizar, decodificar y
analizar y codificar
comprender X X cuentos.
Extraescolares el lenguaje. Extraescolares
Acciones
para
enriquecer
su
vocabulario.
3 Acciones Acciones z
g para anglizar par‘a‘realizar s
g Motivacionales lo que siente X X actividades Motivacionales o
> y expresarlo. de _ %
=z comprension n
Acciones Acciones
para para mejorar
enriquecer su
Manejo de su ) ortograﬁa. Manejo de
reCUrSos vocgbularlo. X X Acciones reCUISOS
materiales Acciones para materiales
para mejorar decodificar y
la codificar
comprension cuentos.
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De tal manera que, con el analisis que se realiz6 con las cinco diadas (madre-
hijo) a partir del modelo explicativo de las practicas comunicativas maternas, se puede
concluir que respecto a las estrategias verbales, especificamente en las de gestion, se
observd que las cinco madres establecian acciones relacionadas con la estructura de la
conversacion, lo que implicé que explicaban a sus hijos cuando y como mantener una
platica respetando turnos y organizando sus ideas para expresarlas de acuerdo con lo
que se hablaba, esto ultimo tanto oral, asi como escrito. Este tipo de estrategias
también pueden impactar en aspectos sociales como lo comenté una madre, en
relacion con que ella consideraba que eran importantes para que su hija pudiera
expresarse con respeto con las otras personas y en el momento indicado. Estas
estrategias estuvieron presentes tanto antes como durante el confinamiento.

En las estrategias educativas se identificd asimismo que las madres emplearon
el modelado y la repeticion de la pronunciacién y del trazo de las letras, las cuales se
asociaron con las habilidades que los ninos mostraron para memorizar y pronunciar
correctamente las palabras y escribirlas; aunque en el caso de Aura todavia se
presentaron algunas dificultades especialmente en su habla y en la escritura en copia
Iris, Omar y Uriel. Las madres también indagaban sobre temas relacionados con las
tareas, sobre nuevo vocabulario, sobre cdmo mejorar la ortografia, explicaban temas
cotidianos, corregian los errores que cometian sus hijos, comparaban puntos de vista,
promovian la auto-revision, la creacion de nuevas palabras, la interaccion narrativa.
Estas estrategias se vinculan con las habilidades que los nifios presentaron para
organizar sus ideas, para analizar, comprender y defender un tema con adecuada
sintaxis incluyendo aspectos morfolégicos y con argumentos légicos, asi como con
vocabulario congruente con la ocasion, de tal manera que son estrategias que influyen
en la comprension y uso de su habla, en su lectura y en su escritura. Sin embargo, en el
caso de Omar, él aun no logro tener el nivel esperado para su edad.

Es necesario reconocer que estas estrategias estaban presentes en las practicas
comunicativas de las madres previo al confinamiento, sin embargo, lo que se observo
fue que se incrementaron las oportunidades en las que se llevaron a cabo durante el
periodo del programa “Aprendiendo en casa II” por las demandas académicas a los
niRos y a sus madres quienes estaban a cargo. Respecto a las estrategias no verbales,
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en particular en el empleo de las estrategias extraescolares se observaron diferencias
entre antes y durante el confinamiento porque en cada momento hubo condiciones que
favorecieron unas u otras estrategias. Antes del confinamiento las madres desplegaron
actividades fueras de casa como salir al parque a platicar y a jugar con amigos, ir al
cine, realizar paseos, asistir a un taller de creacion literaria, las cuales se asocian con
las habilidades para expresar verbalmente sus ideas, para sentirse mas seguros, para
conocer sobre otros temas, para enriquecer el vocabulario, para favorecer la creatividad
al inventar escritos y producirlos de manera organizada y clara.

Con el inicio del confinamiento y durante el tiempo que llevaba, se observé que
las madres modificaron este tipo de estrategias porque instrumentaron actividades en
casa como la de disfrutar del tiempo libre, enriquecer la relacién entre los miembros de
la familia y aprovechar el tiempo aprendiendo cosas nuevas, las cuales se relacionan
con el desarrollo del lenguaje. En el caso de las madres de Emma e Iris inscribieron a
sus hijas a clases del idioma inglés. Todas las madres refirieron que también realizaron
actividades entre padres e hijos como leer, hacer crucigramas, ver series de television o
peliculas y hacer postres. Cabe comentar que algunas de estas actividades ya las
realizaban antes del confinamiento, pero con éste se incrementaron.

En el caso de Emma, ella continud asistiendo al taller de creacion literaria de
manera virtual durante el confinamiento, lo cual puede ser un factor que se asocia con
las habilidades consolidadas de la nifia en el lenguaje oral y casi consolidado en lo
escrito.

Con respecto a las estrategias motivacionales, en tres nifios éstas se vieron mas
presentes en las practicas que desplegaron sus madres durante el periodo de
confinamiento porque era necesario motivarlos para que realizaran sus tareas
escolares. Como ya se comentd, Omar y Uriel no les gustaban las clases virtuales.
Todas las madres reportaron que se mantuvieron cerca de sus hijos, animandolos para
que escribieran correctamente, para explicarles los temas y asi realizaran todas las
tareas que les dejaba la maestra. Estas estrategias pueden asociarse con el desarrollo
de las habilidades para comprender los temas tanto de manera verbal como escrita.

En lo que se refiere a las estrategias de manejo de recursos materiales, las
madres comentaron que contaban con Tablet, celulares y libros desde antes de la
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pandemia y durante el confinamiento tuvieron que acondicionar de diferentes maneras
los espacios para trabajar con el programa “Aprende en casa II”. La mama de Iris
consiguio un libro impreso para trabajar los temas del grado escolar de su hija y la
mama de Omar compro libros digitales para continuar conociendo historias de manera
mas economica y sin salir de casa. Estas estrategias pueden asociarse con el
desarrollo de las habilidades en el lenguaje oral y escrito al favorecer la decodificacion
de textos, la comprension de temas escolares y la expresion escrita, asimismo
enriquecen el vocabulario. Ademas, pueden vincularse con aspectos motivacionales
como adquirir el gusto por la lectura, mejorar las habilidades en la tecnologia y en la
busqueda de informacion digital.

De tal manera que, con estos elementos se justifica la importancia de este
estudio, de los resultados obtenidos surge un modelo explicativo de las practicas
comunicativas maternas basado en el modelo psicolinguistico en el que se consideran
tanto los componentes de lenguaje y los procesos psicologicos para el aprendizaje
como las estrategias que las madres sefialaron desplegar en su cotidianidad, tanto
antes como durante el confinamiento. Elementos del modelo que muestran la
interaccion entre dichas practicas y el desarrollo de las habilidades en el lenguaje de
sus hijos con aptitud sobresaliente. EI modelo derivado de los hallazgos se ilustra en la

figura 11.

145



Figura 11

Asociacion de practicas comunicativas maternas con las habilidades en el lenguaje oral y escrito de los nifios con aptitud
sobresaliente desde una perspectiva psicolingliistica
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Discusion

En este estudio se evidencio la relevancia de las practicas comunicativas
cotidianas de las madres, de interaccion espontanea y natural que tienen con sus hijos
sobresalientes, lo que coincide con lo establecido por Ménks y Van Boxtel (2005),
Tannembaum (1983) y Gagné (2010) en relacion con que la aptitud sobresaliente que
pueden presentar los estudiantes desde que inician su escolarizacion estara
influenciada tanto por factores individuales como ambientales. Por lo que el potencial de
un nifio, independientemente de que posea aptitud sobresaliente o no, podra ser
totalmente comprendido, caracterizando su propio desarrollo, asi como conociendo a la

familia que es el primer sistema en el que él obtiene y adquiere sus habilidades.

En los resultados obtenidos se corroboré la asociaciéon que existe entre las
estrategias verbales y no verbales empleadas por las madres con el nivel de desarrollo
de las habilidades en el lenguaje de sus hijos con aptitud sobresaliente, lo cual coincide
con lo encontrado en diversos estudios (Aguaded Gémez, 2000; Dale, 1980; Del Rio y
Grécia, 1996; Hernandez-Pifa, 1984; Ramirez Vega, 2014; Romero Contreras et al.,
2007; Shum, 1988; Vilaseca Momplet, 2004; 2006). Esta asociacion observada, adquirio
particular importancia al situarse en el periodo de confinamiento causado por la COVID-
19 y sus consecuencias, sobre todo respecto a las formas virtuales de ensefianza
escolar, en las que se depositd en los padres y particularmente en las madres la mayor

responsabilidad del aprendizaje escolarizado de los nifios.

El andlisis de las estrategias maternas llevado a cabo, realizado con base en la
perspectiva psicoliguistica, en la cual se establece que el lenguaje se integra por
componentes formales, de contenido y de funcién y los procesos cognitivos que estan
involucrados tanto de manera oral como escrita, permitié establecer un modelo
explicativo de las practicas comunicativas maternas como un mecanismo para
sistematizar la comprension del tipo de estrategias verbales y no verbales empleadas
por las madres en dichas préacticas en su vida cotidiana, tanto antes como durante el
confinamiento. De hecho, se pudo constatar como estas estrategias estan influidas por

aspectos tales como las caracteristicas del funcionamiento familiar y de las propias
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madres, y cOmo se asocian con el desarrollo de las habilidades en el lenguaje de sus
hijos. De esta manera, en ambas situaciones, antes y durante el confinamiento las
estrategias identificadas en las practicas comunicativas de las madres fueron: de
gestion, educativas, extraescolares, motivacionales y de manejo de recursos

materiales.

En este sentido, diversos autores como Dale (1980), Del Rio y Gracia (1996),
Hernandez-Pifia (1984), Romero Contreras et al. (2007), Shum (1988) y Vilaseca
Momplet (2004; 2006) han reconocido que los padres realizan diversas acciones
linglisticas en la interaccion con sus hijos, no obstante, es importante mencionar que
respecto a poblaciones especiales, como es el caso de estudiantes con aptitudes
sobresalientes, Gémez-Arizaga et al. (2019) indican que es escasa la investigacion
sobre lo que los padres realizan con sus hijos con esta condicion en contextos muy
particulares. Ademas, para indagar sobre dichas practicas se requiere de instrumentos
confiables y validados por expertos. Es asi que, la Guia de Entrevista Semiestructurada
para ldentificar las Practicas Comunicativas Parentales validada especificamente para
este proyecto arrojé conocimiento valioso acerca del contexto de las familias que
participaron en el estudio, las cuales, aunque estaban integradas de manera diferente,
compartian caracteristicas en relacion con el funcionamiento familiar tales como el
establecimiento de reglas, la toma de decisiones por el bien comun y la generacion de

espacios de platica y retroalimentacion entre padres e hijos.

Estos hallazgos, concuerdan con lo senalado por Lépez Escribano (2003)
respecto a que es inapropiado establecer estereotipos acerca de cdmo son las familias
de los menores con aptitud sobresaliente, porque es importante reconocer que cada
familia muestra un determinado funcionamiento. No obstante, existen evidencias acerca
de que ciertas caracteristicas como lo son el alto nivel escolar de los padres, su
ocupacion, el numero de hijos y las aspiraciones maternas entre otras, pueden influir en
el desarrollo de las potencialidades de sus hijos (Davis-Kean, 2005; Nepper y
Beauregard, 2010; Ordaz Villegas, 2013).

En particular respecto a las madres, se identificd que ellas contaban con

caracteristicas comunes, como era el nivel académico que poseian que oscilaba entre
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el bachillerato y el universitario; en cuatro de los casos, su segundo hijo contaba con
aptitud sobresaliente; ellas eran sensibles a las habilidades y necesidades en el
lenguaje oral y escrito de sus hijos y reconocian en ellos ciertas aptitudes que los
describian como sobresalientes. Estas caracteristicas permitieron comprender que las
madres, tanto antes como durante el periodo de confinamiento utilizaron estrategias
que apoyaron el desarrollo y aprendizaje de sus hijos. Los hallazgos concuerdan con lo
establecido por Higueras-Rodriguez y Fernandez Galvez (2016) en relacién con que el
grado de implicacion de las familias es significativo en el desarrollo del potencial de sus
hijos sobresalientes. Pandey y Thapa (2017) lo confirmaron en su estudio al establecer
que el soporte de los padres, en si mismo, es un factor que contribuye en el logro

académico de sus hijos.

Por su parte, Dale (1980) y Luria (1979) resaltan que la importancia del ambiente
linglistico en el desarrollo de los nifios radica en que, si se presenta de manera
deficiente, es posible que se retarde el desarrollo del lenguaje en el menor, por lo que
sera muy probable que se asocie con un pensamiento poco estimulado, lo cual a fin de
cuentas afectard su aprendizaje y desempefio escolar. En el presente estudio, se
encontré que las practicas comunicativas maternas empleadas antes y durante el
confinamiento se vincularon con el desarrollo de habilidades en el lenguaje oral y
escrito de sus hijos como lo fueron las relacionadas con la memoria, la segmentacion
fonologica y de grafemas, la codificacion y decodificacion, alerta morfosintactica,

incremento del Iéxico y la comprension.

En cuanto a las estrategias verbales que refirieron emplear las madres, se
incluyeron las estrategias de gestion y las estrategias educativas que coinciden con las
encontradas por Del Rio y Gracia (1996), Hernandez-Pifia (1984) y Vilaseca Momplet
(2006). En particular en lo que se refiere a las estrategias de gestion, se confirmaron
por las adaptaciones que llevaron a cabo las madres cuando hablaban con sus hijos al
proporcionarles una estructura en la comunicacion. Los autores antes mencionados
enfatizaron que son las madres las que hablan mas con sus hijos y son conscientes de

adaptar su lenguaje a las necesidades y limitaciones de los pequefios. En relacién con
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la presencia de estrategias de gestion tanto antes, como después del periodo de

confinamiento, no se observaron diferencias entre ambas situaciones.

Es importante sefalar que las estrategias de gestion se observaron asociadas
con las habilidades de los nifilos para establecer una conversacion respetando turnos,
iniciando, manteniendo y concluyendo con coherencia dicha platica y asi como para la
redacciéon espontanea de un texto al tomar en cuenta cierta estructura, a la vez que
también impactaban en la manera en la que los menores se relacionaban con los otros.
En cuanto a las estrategias educativas se observé que fueron aquellas acciones
verbales que llevaron a cabo las madres con la intencién de corregir o mejorar el
lenguaje oral y escrito de sus hijos, las mismas que Del Rio y Gracia (1996)
reconocieron como estrategias educativas implicitas, que en particular, estuvieron

relacionadas con la forma, el contenido y la funcién del lenguaje.

Respecto a la forma del lenguaje, se consideraron las acciones que emplearon
las madres para que los nifios mejoraran la pronunciacion, la fluidez lectora y la
escritura de las grafias; también para la correspondencia considerando género y
numero, asi como para que organizaran sus ideas, tanto de manera oral, como de
manera escrita. En cuanto al contenido y la funcion del lenguaje, se identificaron
estrategias empleadas por las madres para que sus hijos ampliaran su léxico, su
comprension del lenguaje escrito y el empleo del lenguaje de manera coherente a los
contextos; habilidades fundamentales para alcanzar el nivel consolidado en lectura 'y
escritura.

Se coincide con Vilaseca Momplet (2004; 2006), quien reporté en su estudio que
los padres desempefiaban un rol muy activo en la crianza a través del andamiaje que
ofrecian a sus hijos para incrementar su vocabulario y para comprender temas de
cuentos y conceptos nuevos. Tan es de esta manera que se pudo constatar que las
estrategias que utilizaban las madres desde antes del confinamiento, cuando ayudaban
a sus hijos a realizar sus tareas, incrementaron en su frecuencia durante el
confinamiento, ya que las madres debian realizar una serie de actividades escolares

junto con sus hijos, que implicaban revisar un tema nuevo y hacer ejercicios sobre éste
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para que se los enviaran a la maestra como evidencias de que haber revisado
determinado tema con su hijo y éste lo habia comprendido.

Fue bajo las circunstancias del confinamiento que las madres reportaron que el
trabajo realizado durante el programa “Aprende en casa II” fue complejo para ellas,
porque les requiri6 de mucho tiempo, esfuerzo y la puesta en practica de muchas
estrategias para explicar un tema escolar, aun asi ellas atendieron las necesidades y
demandas académicas de sus hijos con aptitud sobresaliente. Para lograrlo, las madres
tuvieron que llevar a cabo diversos cambios a su rutina familiar y laboral, ellas
experimentaron dudas por no estar preparadas formalmente para hacerle frente a esta
situacion, lo cual también coincide con lo referido por De la Cruz Flores (2020) respecto
a las dificultades que enfrentaron las familias durante el confinamiento, que debieron
ser atendidas de acuerdo con lo que recomendd la Comision Nacional para la Mejora

Continua de la Educacion (2021b), pero que en la realidad no fue asi.

En lo que concierne al empleo de estrategias no verbales se observé el uso de:
estrategias extraescolares, de motivacion y de manejo de recursos materiales. En las
primeras se consideraron las acciones informales que apoyaron y/o promovieron las
madres para que su hijo o hija realizara actividades fuera de la escuela que, a su modo
de ver, ofrecian a sus hijos oportunidades para enriquecer su lenguaje oral y escrito
(Romero Contreras et al., 2007). En ese sentido se encontraron actividades tales como
asistir a talleres, a lugares de convivencia con otras personas, clases de idiomas, crear
espacios para la lectura y escritura o actividades recreativas entre los miembros de la
familia. En el empleo de estas estrategias se observaron diferencias obvias en cuanto al
periodo previo y al durante la pandemia, porque hubo acciones que tuvieron que dejar
de realizarse por el confinamiento.

No obstante, fue relevante identificar que las madres de las tres nifias de
segundo grado instrumentaron estrategias extraescolares mas novedosas y creativas
durante la pandemia en comparacion con las que las madres de los varones realizaron,
las primeras fueron mas activas para aprovechar el tiempo y capacidades que percibian
en sus hijas, ellas fomentaron el analisis de las situaciones de la vida cotidiana y el
aprendizaje de otro idioma de manera virtual, aunque vale la pena mencionar que no

todas las nifas mostraban el mismo interés por las propuestas de sus madres. Estos
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resultados contrastan con lo que Cervantes Luna (2019) reporté en su estudio debido a
que no encontro tanta actividad por parte de los padres de nifios prescolares porque fue
limitada la visita a las bibliotecas, no compraban libros para el nifio, por lo que hace
necesario destacar las estrategias de las madres de nifios sobresalientes identificadas
en el presente estudio.

Con respecto a las estrategias motivacionales se identificaron diversas acciones
de las madres para promover y enriquecer las habilidades en el lenguaje de sus hijos
vinculadas con la comprensién y uso del lenguaje, lo cual coincide con o mencionado
por Dale (1980) y Shum (1988). Se identificd que las estrategias estaban asociadas con
el analisis, comprensién y uso del lenguaje en el sentido de que eran fundamentales
para que los nifios pudieran acercarse y comprometerse con las actividades escolares
de lectura y escritura. Esto coincide con lo planteado por Morales Silva (2008) quien
establece la importancia de la motivacion y otros elementos para la adecuada
capacidad lectora.

Estas estrategias se incrementaron durante la pandemia porque las madres
constantemente incentivaban a sus hijos e hijas para que realizaran el cumulo de
actividades escolares asignadas pues, ellas comentaron que habia falta de interés, por
parte de los menores para realizar las actividades escolares desde casa. La motivacion
que compartié la mama con su hijo o hija respecto a las actividades relacionadas con el
lenguaje oral y escrito fue fundamental para el adecuado desempefio escolar, lo cual
fue un factor relevante para que continuaran con sus estudios, contrario a lo reportado
en la Encuesta sobre los efectos del COVID-19 en el bienestar de los hogares con
nifias, nifios y adolescentes de la Ciudad de México (2020) en que se sefialé que hubo
un porcentaje importante de nifios o adolescentes que abandonaron su educacion
durante este periodo.

Finalmente, en cuanto a las estrategias de manejo de recursos materiales fueron
identificadas aquellas acciones que implicaron la adecuacion del espacio fisico y el
poder contar con recursos materiales para que el nifio realizara actividades
relacionadas con el lenguaje oral y escrito, asi como contar con libros de interés familiar
y del nifio (Romero Contreras et al., 2007). El empleo de estas estrategias por parte de

las madres contribuyé en la capacidad de los nifios para centrar su atencion y
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comprension En este sentido las madres reportaron que ya contaban con este tipo de
recursos desde antes del confinamiento, incluyendo libros de diversos tipos, aunque
algunas de ellas tuvieron que hacer adaptaciones a sus espacios en casa para que sus
hijos estuvieran atentos, comprendieran y realizaran las actividades escolares.

De esta manera se reconoce que las practicas comunicativas de madres de los
nifios con aptitud sobresaliente que emplearon tanto antes como durante el
confinamiento fueron acordes con las habilidades y demandas de sus hijos e hijas, no
obstante, ellas no estuvieron suficientemente apoyadas por los docentes o el sistema
educativa, lo que pone en evidencia las altas capacidades de las madres para resolver
las necesidades tanto académicas, asi como de recursos econémicos y de tiempo para
apoyar a sus hijos, ademas de atender varios roles como el de maestras y madres de

familia.

Con respecto a las habilidades especificas de los nifios con aptitud
sobresaliente, participantes del estudio, se reconoce que ellos presentaron un
desemperio heterogéneo en cuanto al dominio del lenguaje oral y escrito. Este tipo de
habilidades son fundamentales porque constituyen el vehiculo a partir del cual los
estudiantes podran construir nuevos aprendizajes e interactuar con los otros. En el caso
de poblaciones especiales como lo es el de los alumnos con aptitud sobresaliente, se
pueden considerar como un factor que les ayude a enfrentar las situaciones de
desventaja que podrian estar presentes en su contexto escolar y social (Rutter, 1993).
La identificacion temprana del nivel de dominio de los nifios en dichas habilidades
contribuiria para el disefio de programas que enriquezcan y potencialicen su lenguaje.

Independientemente de que en la literatura se ha reconocido que las habilidades
linguisticas de los nifos sobresalientes son abstractas en relacion con las habilidades
de los nifios de su misma edad, también se ha manifestado la inquietud de que ello
podria implicar dificultades en la praxis del lenguaje, por lo que pueden presentar un
problema en la comunicacion (Martinez-Torres, 1995). En contraste con este supuesto,
en el presente estudio se identificé que cuatro nifios presentaron un nivel de casi
consolidado de acuerdo con lo esperado para su grado escolar y una nifia presento el
nivel consolidado, haciendo evidente que contaron con las habilidades esperadas en el

lenguaje oral y escrito. A su vez, también se observo que su desempefio fue
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heterogéneo en cada una de las tareas que se les presentaron como lo refirieron
Arencibia et al. (2016), Martinez-Torres (1995) y Toledo-Rojas y Mejia-Arauz (2015).
De esta manera se puede establecer que el estereotipo descrito por diversos
autores sobre el alto grado de dominio en habilidades en el lenguaje de los nifios con
aptitud sobresaliente (Espinosa-Vega y Reyes-Fiz Poveda, 2007; Gargiulo & Bouck,
2021; Morales Silva, 2008; Shea y Bauer, 2000) no siempre se presenta de la misma
manera en este grupo de alumnos. En el andlisis que se realizé de los resultados, se
mostro que la mayoria de los nifios habian consolidado las habilidades involucradas

con la comprensién y la funcién tanto del lenguaje oral y escrito.

Esto se pudo observar en la habilidad que tuvieron los estudiantes para
decodificar un texto, comprenderlo y analizarlo. Sin embargo, algunos de ellos se
encontraron en proceso o casi consolidaban las habilidades relacionadas con la forma
de la escritura de acuerdo con su grado escolar, lo cual confirma que la poblacién de
esta categoria de educacién especial, puede presentar mayor dominio o fortalezas en
ciertas habilidades dependiendo de: factores intrinsecos como sus intereses y
necesidades; asi como de factores extrinsecos como las condiciones y el apoyo familiar

y escolar, pero en términos estrictos, no se puede generalizar su potencialidad.

Es asi como se hace referencia a la complejidad en la identificacion de los nifios
con aptitud sobresaliente debido a que ellos pueden presentar niveles de desempefio
iguales que el resto de la poblacién de su edad en determinadas areas, pero también
cuentan con fortalezas en otras, que al compararlos con sus pares hacen alusioén a la
excepcionalidad (Gargiulo & Bouck, 2021). Aspecto que representa todo un reto para
las familias en el periodo de confinamiento por la COVID-19, debido a que, como ya se
comento, ellas se convirtieron en las encargadas de acompafar a sus hijos en su
aprendizaje escolar, no obstante, las madres de familia contaron con recursos
personales y familiares que les ayudaron a dar respuesta a las necesidades de sus

hijos con aptitud sobresaliente.
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Conclusiones

A partir del modelo explicativo derivado de la informacién obtenida, se puede
contribuir en el estudio sobre las practicas comunicativas maternas. Se reconoce la
importancia que tiene el papel de las madres para la promocién de estrategias que
favorecen las habilidades involucradas en el lenguaje, tanto oral como escrito de los
nifos, en este caso con aptitud sobresaliente. Estas habilidades son fundamentales
para la socializacion, para el aprendizaje de la lectura y de la escritura, por lo tanto, se
comprende la importancia de promover el enriquecimiento de las practicas

comunicativas de las madres a traveés del programa dirigidos.

A partir del modelo explicativo de las practicas comunicativas maternas se
identificaron las estrategias verbales y no verbales que emplearon el grupo de madres
de familia de manera espontanea tanto antes como durante el confinamiento. Se
reconocio que el tipo de caracteristicas familiares, su organizacion y el papel de las
madres de familia es fundamental para el desarrollo de las habilidades en el lenguaje
de sus hijos. Se observo que todas las madres desplegaron diferentes estrategias
desde antes del confinamiento por la COVID-19, sin embargo, durante la pandemia
tuvieron que emplearlas con mayor frecuencia porque ellas eran las principales
encargadas del aprendizaje escolar de sus hijos. Durante la pandemia se distinguieron
las estrategias extraescolares de las madres de las nifias debido a que promovieron el
analisis de aspectos vinculados con la vida cotidiana y el aprendizaje de un nuevo

idioma.

Por otra parte, se evidencid la presencia de diferentes niveles de desempefio en
las habilidades en el lenguaje oral y escrito de los nifios con aptitud sobresaliente. Estos
hallazgos deberan considerarse en torno a la caracterizacion de esta poblacion de
educacion especial en términos de que son alumnos con caracteristicas cognitivas y
académicas heterogéneas, lo cual debera de ser tomado en cuenta para la atencion de

sus necesidades y capacidades en la educacion primaria.
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Limitaciones

Se reconoce que la aplicacion de este tipo de estudios en muestras mas grandes
contribuira a enriquecer los resultados y a tener mayores evidencias que confirmen la

asociacion.

Perspectivas a futuro

Seria una aportacion muy importante probar el modelo explicativo de las
practicas comunicativas maternas en otras poblaciones con requerimientos de
educacion especial, porque se podran identificar las practicas que emplean los padres
con otras caracteristicas con hijos con otras necesidades. Esta informacién sera
relevante para el disefio e instrumentacion de programas para padres de familia,
ademas que enriquecera sus practicas para cualquier otra situacion de confinamiento
como la del presente estudio. Es necesario comentar que un elemento importante a
retomar en futuros trabajos es la posibilidad de evaluar las practicas comunicativas

maternas en interaccion con sus hijos de manera espontanea y presencial.
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Anexo 1

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES, ZARAGOZA
PROGRAMA DE MAESTRIA Y DOCTORADO EN PSICOLOGIA

GUIA DE ENTREVISTA PARA IDENTIFICAR LAS PRACTICAS COMUNICATIVAS
PARENTALES
Laura Ma. Martinez Basurto y Guadalupe Acle Tomasini

Fecha:
Escuela primaria:
Nombre del padre:
Nombre del nifio: Edad: Grado:
1. Numero de hijos 2. Lugar que ocupa el alumno
3. Estado civil Cuentan con todos los servicios
4. ¢Con quién vive el nifio?
Persona Edad Escolaridad Ocupacién Horario

éTiene computadora o tablet?
éTiene internet?
éTiene teléfono celular?

¢Realizan actividades rutinarias después de la escuela? ¢Cuales? ¢Por qué?

o ® N o U

¢Realizan actividades rutinarias los fines de semana? ¢ Cudles? ¢Por qué?
10. ¢Quién cuida al nifio? ¢Por qué? ¢Cémo lo cuida?

11. ¢Tienen platicas en familia? ¢Por qué?

12. ¢Con qué frecuencia platican en familia?

13. ¢De qué platican?

175



14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,

25.
26.
27.

28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.

¢En qué momento platican?

¢Cémo platican (turnos, intensidad de tono de voz)?
¢Existen reglas en su casa? ¢Por qué?
¢Quién establecid las reglas?

¢Cémo se establecieron las reglas?

¢éCudles son las reglas?

¢Qué hacen cuando se cumplen las reglas?
¢Qué hace cuando no se cumplen las reglas?
éToman decisiones en familia?

¢Qué tipo de decisiones? iPor qué?

éCémo lo hacen?

¢Por qué lleva a su hijo a la escuela?
¢Tiene informacion sobre el desempefio escolar de su hijo?
¢Qué sabe al respecto?

¢Eso cdmo le hace sentir a usted? ¢ Por qué?
¢Sabe como se siente su hijo por eso?
éSabe por qué?

¢A qué edad empezd a hablar su hijo?

¢Cémo cree que habla su hijo comparado con los nifios de su misma edad?

¢Usted qué ha hecho para que sea asi?
Cuando habla su hijo, ¢usted le entiende? éPor qué?

¢Qué hace usted?

¢Qué hace cuando se le dificulta pronunciar alguna palabra a su hijo?

¢éSu hijo organiza sus ideas al platicarle algo? éPor qué?
¢Qué hace usted?

¢éPlatica con su hijo? éPor qué?

Por favor indique la frecuencia sobre el siguiente aspecto. Para hacerlo debe elegir un puntaje del 1 al
10, donde 1 es nunca y 10 es diario:

40.

41.
42.
43.

¢Con qué frecuencia platica con su

hijo? Nunca |1]2[3|4|5]|6]7][8]9]10] Diario

¢De qué platica con su hijo?
éPor qué?

¢En qué momento platica con su hijo?
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44,
45.
46.
47.
48.

49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.

éPor qué?

¢Quién inicia la platica? ¢Por qué?

¢Usted qué opina de que sea asi?

¢éSu hijo utiliza palabras adecuadas con la platica que tienen?
¢Qué hace cuando su hijo no utiliza las palabras correctamente de acuerdo con la platica que
tienen?

¢Cémo le pide a su hijo que realice alglin quehacer en su casa?
De acuerdo con su grado escolar écomo cree que lee su hijo?
¢Usted qué ha hecho?

De acuerdo con su grado escolar ¢cdmo cree que escribe su hijo?
¢Usted qué ha hecho?

éQuién hace la tarea con el nifio?

¢Cémo hacen la tarea con el nifo?

¢Qué hace su hijo cuando tiene alguna duda con su tarea?

¢Qué hace usted ante lo que hace su hijo?

¢Qué hace usted cuando su hijo le dice que tiene alguna duda con su tarea?
Por favor describa cdmo lo hace

¢éTienen libros en su casa?

¢De qué tipo?

éPor qué tiene libros en su casa?

¢éLee libros con su hijo? ¢Por qué?

¢Qué tipos de libros lee con su hijo?

éPor qué ese tipo de libros?

¢éCada cuando lee con su hijo?

éPor qué?

¢Qué hacen después de leer libros?

69. éPor qué?

70. éConsidera estar preparada para atender las necesidades de lenguaje y de aprendizaje de su hijo?

Observaciones durante la entrevista:

éLa mama o el papa emplea el lenguaje no verbal?

iMuchas gracias por su participacion
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