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Esta tesis trata rtnci

nte .e‘xla metodologi‘a de 1a ensefianza del~

espaﬁol su- aplicacién préctica.=-0,uiero ;hacer'hmcapié en el hecho de que: 1os-

;:$métodos que se discutirén no /fueron de mi 'iAnvenslén sin etd:argo, es amplia -

mi experlencla en la ap;,cac‘ : todo Audio-Lingual,

El ..primer capltulo de_—:‘es;:.a-"i‘:;ls es un intento de hacer notar la impor
tancia de la éomﬁ;n'lcacllin».oral en el mundo moderno y a 1a vez, que plantear a
que edad débe.sér .introducida esta comunicacidn oral-en la-escuela.

El capftulo I ;A_iratalde.la_apl:;‘-g:ac};'én de los diferentes métodos mencio
nados en la tesis. Con muy buen i-e"sultadbd'.ime-empleado ia mayor parte del mate.
r'ial,_ recopilado en esta tesis, preferentemente el Audio-Lingual.

Espero que el muestreo de las respuestas dadas a las preguntas en esta
tesls sefiale.el camino para transffe‘r:ir el aprendizaje de ‘habi1idades de idio=
mas adquiridas por el e'stu&fénte,. a susltuaclén eswc_f?lca en el aprendizaje
del’ lenguaje.

En el capftulo 111 -he puesto gran énfasis en ¢l laboratorio de ‘idiomas
y-en el material empleado en “dicho laboratorio. El laboratorio de lenguas ex=
tranjeras es de lnesi:ima'b'le“yalor a la Acanprenslgsn-'.;ﬁd!tlva y la fluidez ===
oral. Esta clase de equlpo ’;érmi'fé afi.';"-:'u:‘iéestro iimpartir una ensefianza més. --
efectiva de comunicacién.-oral, (i@esuiéédo mejoresefectos en la lectura y las

escritura.)

’:Ei‘ ejemplo del '“’léi:dra’f&?i" I ‘lomas explicado en el capi‘tulo IV esté

en uso actualmenua en el ngh School ‘de. oﬁary en Donaldsonville, l.oufslana."

R 'maestro es una parte’ e laboratorlo de idlomas.
Dlrige el proce , ,
‘¢thamiento de los a I_'umnos «~El. maest

dad én’ clase necesita ‘acelérarse



ser mis efectivo,

El capftulo IV trata de los auxiliares visuales y el método de presen
tacién. También trata del vocabulario y de cémo se producen los sonidos, en-
espaiiol .

Es de vital Importancia que los maestros de lenguas extranjeras moder
‘nas, estén gdecuadamente preparados para una ‘tarea que cada dfa es considera
da como esencial para el bienestar de las naciones.

Aungue la mayorfa de los meestros de idiomas en nuestras escuelas es-
tén muy bien preparados y resultan.bastante eficientes, muchos no han sido-
sufic_lentelmnt_e preparados, aunque ‘a menudo no es culpa de ellos. Por lo tan
to el capftulo V trata principalmente de las cualidades de los maestros de -
_Idiomas extranjeros.

Los métodos y los materiales necesitan una revisién total para hacer-
poslbie la-adquisicidn progresiva de las habilidades en el entendimiento, ==
verbalizacién, lec,turg y escritura del lenguaje extranjero en ese orden.

El uso del laboratorio de idiomas extraénjeros para la :::onprensién al-
escuchar y la préctica oral es.una realidad prometedora.

La comunicaci 6n oral debe ser uno de los resul:_tados més importantes en
el estudio de idiomas extranjeros.

Hoy. en 'ci-la los objetivos de la ensefianza de idiomas requieren mejores
niveles valorativos. Los maestros riecesitan facilidad para-hablar el Idioma=
y ademis un conocimiento directo de Yos.palses y la gente cuyos idiomas ense
fian.
) En muchas fases de[}japrendlza,je de los idiomas se necesita hacer mayo
;i y mejores !nvestlgq;lé;es,-

. Un'buen -piloto se forma mediante muchas horas de experiencia y préctl
‘ca. EI' conocimiento del .idloma extranjero se adquiere exactamente de la mis-

ma ué,nera.- ‘Ehl 'dq.nl:nlo de un idioma extranjero solo puede ser adquirido me===



diante ‘horas de préctica y entrenamiento.. Espero que el conocimiento en esta-.
tesls hard que: resulte mas—interesante- y provechoso, para los estudiantes de

-habla. inglesa.

La fuente del material usado para la preparacién de esta tesis esta-
i

ba en inglés, por lo que tuve la ta;fe'a de traducirlo.



..Introduceién

Povo antes de la Primera.Guerra Jundial,se observaba
“poco interés en el -a.pre“ﬁdiga.jje."ﬁe. -1as’ lenguas extranjeras
en"1ds Estados Unidos. Factores . sociales y;olitiooe se
combinaban para hacer monolingle a la masa norteaméricana,
a.ﬂn en 'niveles académicos. En-esta época y en esta. trane
-gicién, sblo se estudiata el fra;‘xcé',s J el alemén. la po--
._pi;la.ri.d.ad".-de estas lenguas se debfa principaluente al hechd
de que eran éxigidas por las Universidades como un requisi-
“to.previo_para la educacién moderns. Antes de la Primera
:Guerra Mundial el alemén habfa adquirido mayor popularidad
‘que el franoés debido a'un factor: el aumento, en e‘sa épo=
“ca, de ‘1;'poblaoién ‘de habla alemana en los Estados Unidos,

La Segunda Guerra Mundial forsé a este pafs a tomar uid
‘Papel de .&iz;eccién‘ mundial,‘al.misno tiempo que le obligé
a enfrentarse oon geri;."qs' de diferentes lenguas y culturas,
ya dentro del pafs ya. fuera de 61 ¥y por lo que hace a idios
mas; con gran desventa.ja, ya. que el americano habfa.rehusa-
do ‘siempre ol aprendiza.:le ‘de otru lenguas pretextando que

,;,podia entendérse: por nedio da ‘intérpretes o mediante traducto~

Por. entonoes, no se percat& de la- Teacoidn desfavorable

.que ca.usahe. el hecho de

. esforurse POT conocer -a personas

de ﬂiferente cultur“:': Hoy estanoe conscientes de la c&lids

’bienvenida ‘que ireci‘oi.mos”? n pafsesvextranﬁeroe cuando hacemos

lnmicarnos ‘en su- lengua -natale



_Asf -6 ‘como’ se: ha: venido »aciéééfitah&o "8l estudio’ ciens:

titieo de las lenguas modems,

planeanmiento. a.cadémico, sino- debido ‘8 -una energencia naoion&l.;"
mrante 1a Seginde Guerra Hundial, los: Estadoa Unidos
‘88 vieron obligados ‘a entrena.r, en longuu extranjeras, a sus
elementos pilitares dado que, ten!an que servir fuera de los
1;mites.-j_pol'£-ﬁcos §- geogréficos del pafs. Este adiestramientd
debfa hacerse a la mayor brevedad '-posi‘ble:. Entonces; eén tuse:
ga de nuevas téonicaes que aceleraran-el -aprendiza:]‘e de otras
lenguas para comprenderlas y hablarlas, los Servicios Armedos..
de los Estados Unidos apelaron al Conse jo Americano de Socies
dades de Ciencia (Ameriean Council of Learned ‘Sgpieti‘es),‘ ‘en
'.pl cual ya algunos oientfficos: ensayaban las nuevas téoniocas
g la 1ingi{stioa oient:[fica. ‘En aquel momento, estos pioneros‘

del lenguaje hacfan: experinentos oon( lenguas que no. '

“tenfan escrituraj como “las, Ienguas ‘de. Tos: lndfgeﬁas amel:l--,
cqnos. Para dus- expermentos utilizaban ‘a. nativos aut6ctoimos
como repetidores de quienes ‘se aprendia, ‘como. 8@ ayrende hoy
“Jag canciones del 'tdlklore_,.-;quo':/,i:an pasado tradicionalments
;9 boca: en bocas.

Es asf como, ‘sl comienso dé-Ia Segunde Guerra Mundial,.
_plp‘arqce'n__‘_laé pr;i_;nera.s %6oniqg;§:-de la ensefianze.. audio-lingual
que los 'Estadqq:ﬁ;ﬂ‘doé emplﬁﬁ;gi‘h actuslidad aunque con
marcades- nddi,:;c_‘a.q__#oneé 7 notorio: adelanto. Los Jaborato-
'éoe nodernoa de lengua,:con sus: ﬁnta‘s ‘magnéticas, han 6lda

minado al informante nativo ya que. gracias'a la alts fideli~:



dad de las mismas, las voces de profesores nativos, impresas
en ellas, trasmiten al estudiante la diccién correcta.
Trataremos este tena en(él capftulo :eferente al estu=~
dio de la metodologfa usada en-la eqseﬁanzé‘del Espafiol a es-
tudiantes de habla inglés en los Estados Unidos. Su objetivo
serd demostrar que con el emﬁieo de los recursos que la lin-
gifstica ofrece, ha auméntado el interds por el aprendizaje

de la lengua espaiiola.



CAPITULO I

"Objetivos de los Métodos dé ‘la Ensefianza del.

Espafiol en los Estados Unidos.

A.ACOmunicaciaﬁﬁqggl

Los principales.objetivos dé, todos estoa métodos pare=
cen descansar en un intenso esfuerzo de aumentar la habili-
dad del estudiante en la comprensién de un idioma:extranjero
tanto hablado como escrito, acrecentar su habilidad para
comunicar sus ideas en forma verbal o escrita y proporcion-
arle suficiente informacién acerca de la poblati&n, la geoi
grafia y la cultura del pafs cuyo idioma est4 aprendiendo,
para inspirar en 1 1a comprensién de los habitantes y la
apreciacidn de su civilizacién-y sqs\réali;acionosr

Debido a la posicién de los Estados Unidos como uno de
los paises directores en las relaciones mundiales y la nece=-
saria aceptacién de esta posicién por las futuras genera-
ciones, su interés en los jdiomas.extranjeros proviere de
gsus deseos de obtenér un conocjmiento més cabal de otras na-
¢iones: sus habitantes, su economia, politica, geografia,
-Gastumbres, psicologid, mddai;s_y cultura, Debido a las cre=
‘eientes y cada dia4mé§_intings‘relaciones-con,otros paises
en todas 1as"ramas de.ia ciencia y del arte como en la di~-
plomacia y ;eléciones humanas, nuestra gente se apresura
a desarrollar tanto en forma oral como en forma escrita sus
.poderes de cdmunicgci&y, Consecuentemente el Sntasis actual

se concentra-en la.completa Icomprensién tanto de los habitdn-.



tes como de su idioma;

"En Norteaméiica el interés por los idiomas extranjeros
fue aumentado visiblemerite a partir de 1910, Si se considera
el total de insoripciones en idiomas extranjeros modernos en
las esouelas de segunda ensefianza (piblicas.y privadas) en
el pafs el aprendizaje del equ._iiol arro jé un cociente de
.65% contra 11.40% del francés y '23,60% para el alemfn, En
1915 el nimero de estudiantes de espafiol llegé a 35.148
que equivale a 2,72% mientras que el aprendizaje del fran-
cés arrojé la cifra de 136,131 .estudiantes o sea 11.70% y
en cuanto al alemin registraba 312,358 estudiantes cuyo equi-
valente serfa 24.19%.

Durante la Priméra Guerra Mundial, debido a la hostili«
dad que se tenfa hacia los alemanes el estudio del alemén
ba jé sibitamentes por el contrario, el francés y el espafiol
tuvieron mayor 'm!me_ro de estudiantes. En el francés fue po-
co perceptible dicho aumento pero, en cuanto al espafiol fue
mas alld de lo esperado,

Un gran incentivo para las inssripciones en lengua es-
_pafiola, ‘fue el aumento de las relaciones comerciales de Nor-
teamérioa oon la América Latina, El espafiol comercial se cone
virtié en una ralabra mégica por medio de la cual se suponia
que se tendria una puerta abierta hacia nuevas carreras,

Entre 1915 y 1922, se estiné que el alemén sufrié una



baja aproximada de un. total do 325,000 a8 14,000. En el.
mismo perfodo el francés amnt6 aproximdauente do 117,000

a 345,000, las otl’-.ras del eppanpl fueron las mas notab;_es;tig;_.f_.
de 36,000 a 253,000,

Tursnte el perfodo’ d.e":519510;_.e~_:196o 1a Asociacién de I,
diomas Modernos encontré-que habfa -en escuelas superiores.
y universidades.de los Bata.dos Unidos 3,567 masstros de
francés, 2,806 de espafiol y 2,364 maestros de alemén lo que
demuestra la necesidad que-hay en:los E.E.U.U. de maesiros
de esta lenguae

la alta reputacién del espaiiol se debe a-nmumerosos
factores, entre ellos el colapso del alemén antes dicho dus
rante la Segunda Guerra Mundials las ventajas expuestas de
Jlae relaciones comerciales opn- la Anérios. Latina,

la polftica del buen vecino, el reconcoimiento que exise
‘te una Literatura en la Aerica Espaﬁol& ¥ una mds’ 'anplia a=
preciacién de la Literatura-en.la lengua Espafiola contribuyes
Ton, mo pooo, & incrementar- la-importancia de esta lengua en='
tre las modernas. |

Pero hay un factor determinante que no. debe pasarse pPor
alto y es la gran cantidad de maestros com vocacién que ingre-
paron al campo docente. desde ;ioe- priiems afios de este .si_g]_.o'.
Estos hombres a trav_t{s de ‘sus-ensefianzas: en las aulas, de su
propia investigacién, y de sus _puﬁlicaciones, bhan sidp_ el
:Lnstrumgt___xto para re'cluta.‘r esﬁ;‘d}a;n_tés con el propésito de. que
condinuaran la trayectoria que sus l,engéfru les habfan seilas

‘Jado, que '8i no fue para todos, 6i fus para muchos’



Comio se Ve el espafiol ha venido a establecerse en escue-
las superiores y universidades americanas, Después de 1940
queda ampliamente documentado por estadfsticas anuales por
la Appleton-Century-Crofis en todo el afio de 1959, y por The
Modern Language Association més tarde. El reporte de la Crofts
mostrd que las insor%pgiones en espafiol registraron un consi-
derable incremento durante el perfodo de 5 a 7 afios (1941-47)
que significa un aumento que va del “27$'en 1941 a una alza
del 56.8% en 1946, Solo durante el perfodo de 1942-43 decre-
6ié la curva ascendente a que hacemos alusién,

Do 1948 a 1952 las inscripoiones del espafiol mostraron
una disminucién numérica. Desde 1952 las inscripciones han
continuado sumentando cada afios

Los reportes de inscripciones de The Modern Language
‘Association en idiomas extranjeros modernos en escuelas su«
periores durante cuatro afios (1958-61) mostraron sumentos
anuales del espafiol otro tanto fue comprobado.durante dos

afios (1959-61) en los mismos planteles.
"Inscripciones del espafiol en escuelas superiores con

porcentajes. crecientes

Afio 4 afios en €80, sup, _ﬁfde aumento 2 afios ﬁ de aud

e8C.8up. mento.

1958 125,905
1959 137,487 92 17,503
1960 158,720 12,2 19,969 14.1

1961 179,754 13.3 22,728 13.8 (1)

(T} ‘Traducoidn libre de J. Wesley Childers, Foreign Language
“Peaohing,  (The. Center foitxpplied.nesearch_in Education, Ince.,.
‘New York 1964); pp. 21-2.



Si nuestra intencién es mantener una posicién en el
mundo de hoy, propugnar por ‘el intercambio humano internacional,
debemos ampliar nuestras posibilidades convirtiéndonos en per=
sonas ‘que dominen varios idiomqg.

/ Una ragén por 1la cual Rusia se ha mantenido en un grado
‘bastante alto en. relacién con otras naciones es que ha apren-
dido-a comunicarse con ellas en sus lenguas ‘ntivas, Tal ejen;q
plo es laudable y creo que todos ;oé que aspiramos a una cultu=

ra internacional tendremos que conocer varios idiomas, |

8810 a través de la habilidad que tengamos para usar o-
tras lenguas, aunque modestamente, podremos realmente estar-j
conscientes de la gran significacién que tiene el ser un mie@-
bro més de otra sociedad o grupo culturale Es nuestro inte-
rés nacional ofrecer a nueﬁtro ciudadanos, tantog como Bea
posible, la oportuniddd de adquirir-esta penetracién cultes
ral,

Desde los educadores de escuclag primarias hasta los a
altos niveles del sistema universitario, deberfan dar inme~
diata atencién a este problema,. i
=" .Por mucho tiempo, la gente en los Estados Unidos ha' estas
.40 al tanto de que el c¢onocimiento de uno o varios idiomas #x-‘
tranjeros es indispensable en el mundo moderno. Es un eieméi-
to vital en el entendimiento universal. En este mundo en qug
las distancias se a¢6ftan;‘1as;pe?sonas se: comunican con ma=
yor frecuencia y nmés répidamente que antesf ¥y se preve qneui

continuarén baciéndolo a un ritmo mas acelerado',



Bn 1958, un total.de 1,398,000 ciudedanos americanos
que viajaron al extranjero gastaron 1,497.000,000 de déla=
.res, ¢Cudntos de ellos pudieron:conversar directamente con
personas del pafs en el que estuvieron?

‘Existe la suposicién falsa usada como excusa para no &< |
prender otras lenguas, de que la mayorfa de extranjeros co- |
nocen el inglés, pero los varios elementos de una ocultura di.
ferente a la propia, 88lo- pueden ser captados en toda su au= ‘
tenticidad mediante el conocimiento adecuado del idioma de
ese pueblo,

El viajero gue desconoce la lengua‘ del pafs que visita
seme jaré un hombre desesperado y sordomudoe y que por'lo mis-
mo se verd privado del placer de la comunicacién y del genui-
no disfrute de las tierrss que recorre. Ademds, ciertamente
no ganard simpatfa parg su pafs ni podrd realigzar su reputas
cidn,

Consideremos otro aspecto: la radio y la televisién haw
cen posible oir informacionee'hechas‘en otro: pafs.y hasta
eéventos que tienen lugar en un breve espacio de tiempo. Ta-
les informaciones son dadas o acompafiadas por una traduccién
literal en la que inevitablemente la lengua traducida sufre
mutaciones que la empobrecen. la transmisién de ciertas no-
ticias suele ser bilinglle o iinicamente en la lengua del pais
que la emite y generalmente se trata de hechos de importancia}
cultural o polftica; internacional,

¢Cémo puedo'porregirbe ést0? ¢Cémo lograr que oyentes

Yy t;aduetores puedan captar todos los matices y sentido de
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lo trasmitido?

Aquellos para quienes es familiar-el francés conocen
ejemplos de "false. friends" como la palabrg "demander", "pre-
guntar" y puede ser cqnfuqdida‘cpuﬂﬂto ask for" que en inglés
tiene significacién imperativa o de orden. Serfa ffcil dar
otros ejemplos de estas equivocaciones a las que 34 lugar la
demasiada confianza en sonidos-similares cuando se trata de
lenguas distintas. Tal confusidn s8lo puede evitarse mediante
la consulta del diccionario o la préctica dirigida del idioma.

Ja importancia vital de un idioma extranjero es bien cono-
cida. Por ejemplo 2o0s cadetes de la West Point han estudiado
francés desﬁe 1802, pues se reconoce la importancia de conmocer
otra lengua, afin para los militares.

Actualmente és por todos reconocida la importancia que tiene
el conocimiento de las lenguas para una mayor expansién de los
conocimiento de éualquier persona,

Otro caso presenté la incapacidad de las tropas americanas
para comunicarse con ‘sus aliados y la impogibilidad de nuestros
aliados para Bablaf'direcgamenté a nuestras tropas, causaron
frecuentemente malentendidos y afin retardos en la unificacién
de los esfuergzos comunes para la integracién internacional.

En 1944 poco despues de la invasién de. Normandfa, 100,000
hombres se. replegaron debido a la mala traduccibém de un pe-
riddico francés por la incapaciddd ce veinte hombres para co-

municarse con e;'pusrto vy 1aqiautbfidades,mnnicipales.



n

‘En 1954, un‘mifldn de civiles americanos en servicio
militar fueron designados por el Departamento de Guerra para
ocupar puestos en el extranjero; De ellos, un mimero muy re-
ducido.pudqigggendgr'fy hablariel idioma del pais al cual
se les habia enviado, La causa de esto pudo ser la educacién
americana que muy .poco prevea;a necesidad de conocer idiomas
extranjeros,

Es un hecHo curioso que a3 comenzar 1947, a pesar de
las muchas advertencias, el estudio de los idiomas registré
una baja en las insti}ucionesjamericanas

Esta situacién tuvo que ser -remediada a través de imsta-
laciones de proyectos especiales del gobierno, tales como: la
Bscuela del ldioma dei’Ejército-en Baltimore; el Coiegio de
Idiomas de la Marina en Anacostia; la Escuela de Ldiomas del
Ejército en el Presidium-deiMontérrey

Varias universidades tales -como la de Syracuse, :¥ale,
cornell, Georgetown, Indiana y Penmsylvania, también parti-
ciparon en el entrenamiento del personal militar. .Un ejemplo
de esta falta de conoci@iento:de idiomas extranjeros puede
hallarse en el ejércitos

Hace més o menos :setenta afios, la ensefianza de lenguas.
modernas estaba muy desgﬁidada¢§n=Ia§ escuelas pdblicas de
loers;ados<Unidos asi como enﬁ;§s~universidades ¥y colegios,
El iatinzy;el griego eraﬂ'cani@g;adds como los idiomas.quen
{ﬁrop6reionahan-unasdiséiplinéfiﬁfé;@pﬁualﬁderalfo~ﬁivélf

‘Cuando los 1dlomas modernos fuero"‘" "*iaos en los plas

~Nes. de estudlos de las unzver51dades, el interEs por ellas
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fue sustituyeindo al que-Be "oi;o‘rggjbg 4 las lenguss clésicas,
Qunque el. sistema de enseﬁanz&"aé”g\;ﬁ’i_l&‘s"- lz.neuhntosdn
las len'guai muertas. Por tanto se puso énfesis en €1 COno=
cimiento de fragmentos literarios y en procurar cierta e-
rudioién filolégica, en tanto que la comunicacién en-el.
idioma fue poco menos que- ignoradas

Entre 1890 y 1915 el estudio de lenguas extranjeras
‘aumenté, pero, los métodos dontiruaron siendo los mismos,
la Primera Guerra Mundial trajo una hajar-en el estudio de
los idiomas exiranjeres. El interés que se concedia a'la
ensefianza de 1as lenguas, cambié de objetivo y se aplicé a
los estudios sociales, concediéndose a estos la importancia
consiguiente. Asi pues, se quedaron fuera.del plan de ‘estu~
dios 1as lenguas modernas.

En 1924, los maestros de idiomas ‘axtranjei-bs_. organiza~ -
ron una investigaoién & largo plazo. (B Estudio Moderno-de
Idiomas Extranjeros). Esta_‘.‘inveetiga_ci&n fue realizada en
un 83% de estudiantes j;rfqge¢ientes a las éscuelas secunda-
un idioma extranjero- s_"éio por dos afios, no pueden en este bre-.
ve tiempo, adquirir destresa o habilidad suficiente para enten--
der,. habiar, leer y éscribir con .soltura. la. ¥nica destreza al-
canzada, de acuerdo con Coleman, fue la habilidad para leer.

Fue doiorosamgnte expuesta con la Segunda-Guerra ¥undial
la defiociencia de'; ‘personal ‘cepesz-de- hablar un idioma extran-

jero. Como ya lo hemos mencionado, fue cuando el -0 Jército. co=
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menzé a tomar las cosas en su propias manos, publicando el
puy difundido Método del Ejército.

Este método hace énfasis en ejercicios constantes de
nfmica y de memorizacién. Para ello los estudiantes son
escrupulosamente escogidos y forzados a concentrarse \Unica-
mente en el estudio de idioma.

Emplean el equipo mds moderno bajo la direcoién de
maeatros‘altpmente calificados y asistidos por personas de la
lengua native,

Fl pdblico se sintié defraudado tanto por el método
lanzado como por la #eleccién de los 9studiantes a quienes
en nueve meses se les ensefi§ a hablar un idioma extranjero
con evidente destreza.

1o que el piblico no supo: fue que esta destreza se li-
mité a situaciones muy especiales, tales como las que se
presentan en tiempo de guerra y esto improvisé personas bi-
linglies para quienes no fue necesario sino leer apenas un
‘1ibtro en su segundo idioma.

Adn mﬁs;_el.programa especial de entrenamiento del e-
jéreito rindié un gran servicio a la ensefianza académica
de lenguas extranjeraei primero, la necesidad del estudio
de lenguas extranjeras fue=reoonooi¢o finalmentej segundo,
la-comprensién y el'hablatiprog:esaron; Yy tercero, el equi-
Po, especialmente de léboratorios de idiomas, se convirtié

en una necesidads
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la comunicacién .oral es uno de los principales objetivoe
en la ensefianza de .los idiomas. Como las parejas én un salén
de baile, oyente y hablante estén relacionados en:una forma
directa, de modo que las' reacciones de uno dependen .de las
del otro. El maestro debe establecer esta relacidn entre at.
mismo y la clase,.luego entre sf mismo y un solo estudiante;

1d ensefianza del lenguaje como comunicacién, ha.venido
a ser uno de los objetivos aceptados ‘por el maestro de idio-
mas extranjeros en todo el yundo. Para la mayorfia de ellos,
esto ha venido a significar que debemos.ensefiar a los estu-
diantes como hablar el idioma oon fluidez y con expresiones
idiomdticas auténticas. Sin embargo, en lo que se ha puesto
menos énfasis ha sido en la comunicacién como proceso que
envuelve por lo -menos a dos personas. Simplemente hablar no
implioca comunicacién a menos que lo dicho sea comprendido
por. otra persona., Lo mds diffcil para el viajero, fuera de
su pafs, no es la imposibilidad de hacerse entender, ésto
lo logra frecuentemsnte por medio .de -ademanes, por escrito
o seflalando en una gufa del viajero lo que desea. Su mayor
difioultad y la que resql%a en considerable tensién emocion=
al e inhibioiones, es su incapacidad pzra comprender lo que
le d}ceﬁ ¥ las conversaciones que se susocitan a su alrededors

Aunque el nativo enuncie sus- palabras despacio y distintamente),



los elementos dejéhfasiq, enibnaqi3§ ¥ agrupacién verha122§
frecuentemente ex&é?rados por esfuerzos para la claridad, aue’
‘mentan la confusién del estranjero sin experiencia. El resul-
tado es la falta de comunicacién, y la habilidad del viajero
pare oonversar no ;ﬁede practicarse ventajosamente. Por otra
parte su deleite y.su-participacién en la vida y el pensamien-
to comunal, estén:reducidos.por su incapacidad para comprender
anuncios, radio difusiones, conferencias, actos teatrales y
pelfculas, Asf pues, la ensefianza del idioma hablado es de pri-

mera importancia si ha de realizarse el objetivo de comprensién,

1, La Ensefianza Audio~-Comprensiva

La audioién de un idioma extranjerc puede anzlizarse ba jo
dos niveles, los cuales deben ensefiarse. El primero! es el ni-
vel de reconocimiento y comprende la identificacidén de palabras-
¥ frases en sus interrelaéiones sintfoticas de secuencies de
tiempo, términos 1légicos y de modificacién asf como de frases
intercaladas redundantes que no afiaden cosa alguna a la lfnea
de pensamiento. El segundo nivel es el de seleccién en el cual
el estudiante escoge, de la-comunicacién, los elementos que a
su parecer ooﬁtionep'la esencia -del mensaje. Este proceso re-
quiers que el estudiante -se concentre en ciertas agrupaciones
fonéticas mientras esoucha otros gonidos. sin retenerlos. Tal
proceso puede compararse con la percepcién visual en la cual

apreciamos el objeto que atrae nuestra ﬁtencién 8in -tomar en
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cuenta todos los detalles que lo- rodea, aunque estén Tisicas
mente en nuestro campo visual. Para que el estudiante pueda
escuchar con facilidad el idioma extranjero en condiciones
normales, necesita un adiestramiento cabal &l nivel de roooﬁ
nocimiento y mucha préotica en la seleccién de detalles es-
pecfficos de la fuente ‘de sonidos

El ediestramiento al nivel de reconocimiento, debe co=
renzar desde la primera leccién, Esto de ninguna manera in-
dica la presentuzcién de material auditivo imitil y mal re~
dactado con la esperanza de que produzca resultados satisface-
torios. Bubo una época en la enseilanza de idiomas ettranjeroﬁ
en que se pedfa insistentemente que los maestros rodeasdn
desde el principio a sus estudiantes con cierto nimero de pad
labras del idioma hablado, recreando iasf en la clase(por lo=
menos as{ pensaban), la situacién en la cusl se encontrarfan
los estudiantes al encontrarse en el pafs donde se habla dicho
.idioma, Cierto es que, al encontrarse en un ambiente dpggé_preJ
domina el idioma extranjeros la gente en realidad aprende a
interpretar los sonidos que oys, pero ocon diferentes grados deé
precisién. Un hecho generalmente pasado por alto es que muchos
emigrantes en otrc pals, son incapaces de traducir mas 2llé de
1os intercambios de la vida cotidiana. ain después de muchos
afics de residencia, De ellos, hay quienes 8f’comprenden mas
allf de las trivialidades, pero oon un gran esfuergzo de su
parte. Tomando en qoﬁsiﬁe:adidnwefinﬁmero'de horas durante las
cuales el emigrante ordinario ogﬁ-si:idioma antes de comprender-

lo. con cierta efegtividad, §#§§b§ Justifioado presumir que no
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esté aprendiendo en iaﬁuéinfa mnfs _econbmica y eficiente la
audio-comprensién. En el nfimero considerablemente inferior
de horas'a disposicién del maestro -en la clase, es preciso’el .
uso de métodoe que toquen directamente el objetivo,.desarrolla;~
do el mayor grado de eficiencia posible. en el tiempo disponible.
Para que un nétodo sea econémico y eficiete, debe tomar en
cuenta los elementos de‘dgstgg;aapdr désarggllar. Como hemos
visto anteriormente, en una éitua&i&n auditiva el estudiante
debe estar tan familiarizado con los elementos de uns linea
de habla, que pueda reaccionar ripidamente respecto a algunos
de ellos y pasar por -alto a otros que son rédundantes o mar-
ginales respdcto a sus objetivos inmediatos. Debe poder reco-
nocer sin dificultad los grupqg“fonéticos. (discriminzcién
de sonidos que afectan al significado, entonacién, niveles
significantes de tono, agrupaciones de palab;as)ﬂéécuencias
gramaticales y tiempos, modificadores y palabras de. funcién,
clichés, partfculas exclaﬁativié o-expresiones de vacilacién
que pueden-ser omitidas como inaplicables al mensaje, niveles
de conyersacién-(familiar-o“{érmal), insinuvaciones emocione-
.ales (excitado, decepcionédo;.autoritario..canteloso. enoja-
do), as{ como también las variaciones regionales, sociales o
diaiectaies.ﬁa.me41da,que¢esggsuaspéétos<de1 hébla se hacen
-née familiares al esfud;hﬁf;;“sn espera para .su ocurrenéia“ep
cierto cq;texto seﬁhaégiiqxqgf? édﬁSecﬁeiteﬁente.au informa-
1'513nfse haég'nenor,'Comg el organiéqo humano solo permite la

asinilqcién-dg cicrtg'cautidgd‘de informacién de una vez, esta



faniliaridad con la disminucién del contenido aumenta el ni-
mero de.elementos a 10s.que el gstuil:_j.aii'to puede. hacer frente
en una declaracién. I.oa__'_i’at'er,ialg_,a.._d.e comprensidn auditiva,
sistemdticamente prepa’ra.d{os pr_ov#e_r‘ln entrenamiento progresi-
vo para 1;6@_13’_3"133 areas -m_e‘nc_'ibnddia .y de ‘ninguna manera de-
‘Jando al azar el aprendisaje /:‘esen_cjpl. Si falta material ade-
cuado, el maestro puede escoger, ajustar y reorganisar lo que
tenga a su disposicién o preparar material propio, consideranw
do siempre los requisitos;a?terijorno_nte mencionados,

El primer paso en la e‘nseﬂanzé de la comprensién auditi-
va, estd suficientemente ejemplificado en el estudio de dif-
logos. El estudiante oye continuamente el material que estd.
aprendiendo, el cual es repetido por la cinta patrdm, por o-
tros estudiantes y por 81 mismo. Do esta manera forma una i-
magen acdstica de estas expresiones cortas, las cuzles vuelve
a rgcondoer 8in anflisis, Sin embargo existe el inconveniente
de que radique este reconocimiento Unicamente en un nivel
aodstioco sin que tenga el estudiante idea de la.significacién
de sus declaraciones,

Para asegurer también la utilidad el nivel selectivo de
las frases que aprende, es conveniente facilitar al estudiante
frecuentes -oportﬁ.nidadeS"-pa.‘ra su aplicacién en situaciones
comunicativas dentro de la ‘éiaﬁe__j doxide se puede demostrar
claramente cierto grado efectivo de comprensién, por medio de
una respuesta apropiada, ya sea meodnica u oral. Esta respues-
ta, por re"gla. general, si es =61_fg.1 debe hacerse en el idioma

extranjerc, Si habitualmente se le pide al estudiante que de.
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muestre su comprensiGﬁ ‘haciendo traduciiones en a lengua natis-
va, se desarrolla o.fio p&ligroc---ihé 'aooatumhrai‘ a analigar los
elementos de cada expresi&n compardndolos con’ las categorias’
nes apropiadas y semeaantes de su idiom, perdxendo as{ la
oportunidad de perczl;}r expnesignea «goz_-tas;_y. gragmentos. de. laii
mds ‘larga_s,.--si,gnif::ioa“tivaa-‘pdx,‘f?gf--sd'las.:‘flgualmen%é no desar-
rollaré la facilidad para escuohar ¥y grabar, en s tiente, sos
nidos cuya retenoi&n deternmina un. fluir continuo de las voces
extranjeras entre su-aprehensién y -comprensién -de ellas lo
.cual motiva ia, res_pues,;tl‘a. El estudiante se- ocupar& -en descom-
poner la primera parte de cada expresién que oye para.retener
una versién de 12 misma en.-su idioma, cuando se atencién de~
biera estar enfocada en la formacién de una imagen acdstica
de la segunda parte y se],eooiémdé ‘de ella los elementos re-
lacionados con la anteriors
En las primeras etapa.g,_ el maestro debe concentrarse en

la ensefianza de la captacidn inmediata de un fragmento de so-
nido y no en la retenci&;t pfolonggaa; esto es, en el recono-
-ginzientq y no en la re_efbpaciiin,_‘ tardfa o total. Por ejemploy
el estudiante tal vez no poarfafnecorm- la .8ecuencia de lasg
expresiones en un diﬁlogo ) pero si puede, de esta ‘manera, res-
~ponder pronto. 'y correotamente a. oualquier elemento del did~
;lqu. «_Su oa.pa,oidadvm.ra._;,repordar :eol_ple.tamepte;lo. ap_rendi_._g_o
no serd. total hasta qﬁe’ taya empleado: tiempo extra en €1 &=
prendizaje del material b4 desarronado una fuerte a.rmsdn de

expectativas respecto al idiom.



Es‘dudosp.si'se'debe-exagéfif*ilwapréﬁaizaje de diZlogos,
puesto que su verda&erO‘valor:regidé:bn'la utilidad de las ex-
presiones individuales y no- en valores inttinsec¢s.jdéilé su~
cesidn redactada. La pqéenbiaiiéég de un. diflogo, para mejorar
+Ja comprensién auditiiai no»haﬁrg'5130‘éomplétamenteuexplotada,
pasta que elabstudiante:hgyajeScuchgqc recombinaciones de los
éiélogoe corrientes y pasa&oé'particularmente -en el contexto
Fe situaciones actuales, como las dramatizaciones representa-
das por- grupos de estudiantes ] e1 intercambio de conversa-
ciones entre ellos.

E] sentimiento de realidad también puede crearse haciendo
pelfculgs con el uso apropiado de estas -:combinaciones. En
las clases donde no se ensefian di&logos, el material de la
leccidn diaria y de las antgcedéﬁtéb debe aprovecharse simul-
téneamente en ~combinaciones de situacién. Con un poco de
ingenio se puede incluir el material recombinado pﬁra la com=-
prensién auditiva, en juegos que exigen una respuesta mecini-
ca u-oral., Se pueden emplear con éxitb los juegos de adivinanzas.
Los j?egos imaginativos“y-de-invéhcién ofrecen a los estudian-
“fés;"précticas de-cohpregpi&u en,nh€ sitﬁaci6n,donde-1a.ngpe-
tencia ‘aumenta el interés y su atencién se distrae de la habi-
lidad practicada. En est4. forma:quedari demastrada la compren=
8ibn de una situacidn-reéal apfaiechada més como un instrumento
que como un objetivo; €l maéstro tendrd una prueba gangible
de que el estudiante ha-pasa60~dg”;g etapa de reconocimiento a
la de seleccién. Breves inomentos dé Juegos de-eo@prgnsibn

auditiva, a intervalos regurlares, generalmente al terminar las



a

clases, facilitan al maestro_}a~reint?9&u¢¢16n sistemitica de.
cuaiquier material que en-el'steSentc. no haya sido utilizados
De esta ménera, la retencién del materiaiﬂde las lecciones ante-
riores se;& continuamente reforzado por una recapitulacién acti-
va sin causar tedios

Todo el material empleado en la comprensibn auditiva, aun
en las primeras lecciones, debe ser auigntico,'esto es, debe
consistir dnicamente-e&”;$pr3310nes con’ una alta probabilidad
de- ocurrencia, La ensefianza de combinaciones artificiales de un
idioma, usadas con poca frecuencia por los natiws, es una pér-
dida de piempo y energfa y servirfa mas bien para confundir al
estudiante al encontrarse en situaciones donde predomina el len-
guaje natural, El material auténtico frecuentémente inc¢luir de-
talles de locs h&bitos, comportamiento y actitudes tipicas de la
cultura extranjera, Pero, a no ser que el maestro prepare a sus
-alumnos para entender éstos elementos culturales, ellos pueden
pasarlos por alto o parecerles ridfculos o.pecdlaares. Sin embar-
g0, es la comprensidn de estas diferencias.culturales lo que cons<
tituye una de las experiencias mas valiosas en el aprendizaje de
un idioma extranjero. En caso de que todo el material de compren=-
sién consista en palabras y frases del idioma extanjero, se tra-
ducirén &stas y se verd perdida la oporthnidad para abriiles los
ojos a los estudiantes a otras actitﬁdes y.valores. Frecuente-
mente se puede_gpresurar eI'eﬁhepdimiehto ée las diferencias
culturales con una representacién visual. de la ‘situacién, median=
xe fotograffas, peliculas o cortos que dan énfasis eh las implica-

c¢ciones culturales,
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‘Sin ‘embargo, el estimulo 'visual, mas que una ayuda, pue-
de ser un estorbo siise’ "1§fintroducé sin la debida. atencién
al contexto. Una fotggratiﬁ cuyo concepto ‘es ambiguo, puede
concentrar la atencién @éifestnaiante;en un aspecto errémeo
y despertar as{, asocia?ignéé falsas que posteriormente serdn
diffciles de identificé:‘yﬁgorregir,por el maestro. tambiéh
puede adquirir nociones’iﬁgorrectas de.la cultura extranjera si
ciertos elementos en las representaciones visuales no son .de-
bidamente explicados. El instructor debe estudiar detenidamen-
te los auxiliares v@suhles'para.cebciorarse de la fuerza del
‘material que ensefia y dé que no est distrayendo la atencién
del lenguaje oral, El gsthdiahte que siempre depende de una
represeniaci§n visual, claramente estf indicando su falta de
comprensidn auditiva. En muchos casos, en las ciases. es impo-
sible determinar si:él estudiante ha entendido el mensaje oral
o si lo ha deducido de la represeptacién visuale. Por lo tanto -es
importante asegurarse de. que tenga mucha prictica oral sin otra
ayuda visual que la de ‘1a situacién en la conversacién norm#i»

Todas las expresionesﬁdésfiﬁaQas a la comprensién audifi-
va, deben pronunciarse desde un:priggipio con una velocidad
normal, Velocidad normal no indica’ragidez de habla nativa, si-
no una~qnunciacién‘iailque}nO-levpare#qg egcesivamente lentaj
una velocidad que retiene,iés'égrupaciones verbales normales,
elisiones, asimilacién de consonantés, ritmo patural y entona-
cién. <

las expresiones pronunciadas impropiamente lentas, inevi-
tablementessgydistofsioﬁénAy las?§h$§Enés ac@sticas. retenidas

por 16s estudiantes no 1les serfan de .-ninguna utilidad inmediata
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al encontrarse con ei habla naturale

Los materiales para laz -comprengibn auditiva, al nivel
glemental, consistirén; en su mayorfa, en el mutuo intercam=-
;10 de situaciones conversacionalés no complicadas, bocetos
cortos o cuentos que no contengan una cgntidéd considerable dé
conversacién y reportes breves. de los compaiieros de clase., El
material seri una combinacién de palabras y frases ficilmente
reconocibles por el estudiante. Fl oyente no puede concentrar
su atencién én cada uno de los elémentos.de una expresién con.
la misma intensidad. Las expresiones familiares forman una
fuente de donde se seleccionan ciertos elementos interrelacionﬁ
ados de un fragmento a otro y que le hacen el esquema del mo=
delo en desarrollo de las ideas éue persigue. Si el estudianté
se .confunde en su esfuerzo de comprender cada elemento al oifi
lo, concentrando as{ su atencidn en todas las partes constitu-=
yentes, no percibiré estas interrelaciones y por lo tanto no 155
retendré, En particular es en la comprensién auditiva cuando el
maestro puede fAcilmente menospreciar les dificultades del
estudiante, Para el maestro la comprensifn del material eles
mental es f4cil e inmediata. As{ pues debe tratar de observal
los procesos pertinentes desde el punto de vista del estudiana
té‘y;groporcionar suficiente material para que;practique, ade=
eﬂa&gmente preparado, al wismo tiempo que le exige la extrac-

cién de diferentes lfncas de pensamiento,

2§acomuniéae16n,Escfita
‘Para. el principiante de un segundo idioma, la escritura

se divide en tres freas principales: la escritura de oraciomes
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incompletas, de o_récioﬂé'é com‘i;léjéas" ¥y de pérrafoss En la pri-
mera, dada una parte de la o’é.q;&i{ el _estu'di‘?a',nte simplemente
la completa. Este reactivo excede la simple ‘escritura de_j’}"pala-'
bras y expresiones porque ya .no ‘nos -encontramos en efn;lvgl': de
‘elementos portadores @nicamente de signifié.,dos,_ sino al contrad:
rio en el nivel de proposiciones, en las cualés se juntan los.
términos para. producir un nivel de significacién mas alto
que el proporcionado por el ‘diccionarios En 1a segunda, .el prin=
‘cipiante debe manipular todos los elementos de la proposicidn
¥ juntarlos por si s6lo en una manera aceptable y coh.-fsj.echenci}.
significativa. En la escritura dé pérrafositiene que colocar 16~
gicamente las proposiciones con un sentido de seleccibn y sint
tesis que culiuralmente es auténtico, de acuerdo con el uso.
Adem&s del pirrafo queda un 4rea en la cual se afiade a :_l;;o ante-
rior ‘la composicién y el estilo donde ‘el interés por la creati-
vidad y la escritura empieza a asumir proporciones mas extensas,

La escritura de compendios o de resfimenes: de una obra-lefda-.
o de algo que se ha ofdo, es una de las mejores maneras para de-
sarrollar la habilidad de —es,_cribir. Debe" haber préctica en la
escritura de cartas a los amigos o0 los parientés, pero antes
que nada ‘el glumno debe recibir una informacién necesaria sobreé
las convenciones culturales a propSsito de lasicuales debe hacer:
observaciones escritas.

Como Ja habilidad de. escuchar y hablar hace posible que el
-éstudiante comprenda y'?prc;;iuzca secuencias mas ampli;é,; este
progreso puede ?eﬁejqfse en la "‘fhi)ilid:;d para es‘cx:ibif tales

/
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secuencias, ‘La escritura deheﬁhusarse en eonocimientos y: aébe

"igualmente ser una cqnsecuenci '163

”afae 1a experlencia?de‘

parado para producir "escritura creatlva", segﬁn ‘el ‘habla comﬁn.;
.probablemente ni en inglés. Su apreciaci&n de ila. escrltura como. E
una de las bellas:arteg, seguir& siendo -derivada de las. otras

que lee, Ni el estudiante, ni el profesor, deben desarrollar un
complejo de inferioridad. Lo mgs-dificil,de la escritira’en el
cuarto nivel o sea el-superid;gaocu?re en ‘log trabajos de an&-
lisis literario, apreciacién y cfitiqa,asignadog por el maes=-

tro. Seria mas eficaz procurar nn4hive1 mas elevado de trzabajo
asignando trabajos. menos difﬁéilea;iiiﬂél@gnfe exiéteg_dos pub~
tos mas sobre la escritura. Uno ééi@ii&sfﬁérece-mﬁy-bbﬁio. pepo*&;
frecuentemente es omitido. TodO‘tigyajodeéétito debe se} cor=-
regido por el maestro, 0 10 gue es mejor, por-el @studiante;
mismo.baip la.d;reégiénﬁdelrmaestrd; Es importante: que al esti=.
diante ae:ie*seﬁaien_Susieifbreégtanfproﬁto édmb‘losfédmeta¢

Adémés, eé-naszvenﬁéjoso;qgelﬁé cafrijs éifhism&._Pr§b Bieménte":

es me jor la"asignaci6n~défuna“éahtidad>ﬁ norbde:tareas=eécritas

las cuales pueden ser eorregidas cuidadosamente. que asignar

muchas sin.poder revisarlas adecuadamente. El estudiante no pue-
do aumentar su. destreza si su trabajo no es corregxdo. Cual-
zquier trabajo que tenga que volver a escribir serd dejado al jui-

sio ge; maestro. geguramentg-hay eatudian;es que se beneficiarén
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de-Iafgapéticjan.de sus es?uerzos;henog satisfactorios,
Una“ée_las p;ineiyéles:gazOhes para la recomendacién de la

‘discusién oral como antecedente %'35536 escrito, es la

;prevegéién de'los_erroresaque~mé§‘prop‘::ementé:puedin,ocu;r;;;

Demasiados maestros ﬁierdenisqffigypqacépg;giendo géroges,ng

podrian prevenir. con trabaj&é orales g?qgtivoq.

Es obvio que la escritura esiuna, pero solamente una, ‘de
las cuatro habilidades por ﬂésarroilar. La autoexpresidn es-
crita que es linglifstica y culturalmente auténtica, es el fin
Gltimo. Puede realizarse copiahdo’o escribiendo dictados, me-
diante fragmentos de OraciOnes,<oracidhes completas,- pArrafos
Yy una serie de pirrafos, con’ una disminuclén tan gradual de los
controles que el estudiante nunca se encuentra en la necesidad.
dd’intentar el'lenguaje. Se,acbnsgjhicontra.la\excesiva Yy tempra-
na preocupacién en composiciones de tema libre, que no contribu=
yen al progreso consiguiente a la buena escritura y cuyo dnico
servicio es socavar el progreso. adquirido en‘las partes mejor
‘controladas del programa,.-

B, la Introduccidn de la. Enseiianza’ Oral del Espanol en la- Es-
cuela Fiinaria 3 Secundaria, -

La mejor ocasién de introducir la ‘enséfianza del espaiiol

-oral, es sin duda, "la escuela primaria. usto, porque los nifios:

entre-108'8, 9y 10 aﬁos estén ‘en un periodo de desarrollo que-

.les=permite in;tar~sonidos.y-node105'de expresién con mayor fa—

cilzdad. Nb estén cohibldos'wal contrario. estén deseosos ¥

Eriosos ¥ ‘no se fastidian.por la” c tante repeticién que:. es>exac-
‘tamente lo que _se necgsita,paxafqongqguir qqq loa’modglgsgse,ha-

.gan_ ‘bébito. El estudiante tiene’gran.satisfaccién.de repetir .



una u otra~veztnnfdiélogo59;serie derdiélogos que kayan aprendiﬁ
do con exactitud. No hay necesidad ‘de introducir préctica oral
‘de laboratorio ya que los nifios de esta edad ¢rean su propia.
préctica ;n las ‘horas del recreo, enfei'qutobﬁs del colegio y en’
la mesa familiar de la comida, Té@éé&o'gs necesario el hacer

mas lento el tiempo normal del haﬁigflcorriente de los nativos
al hacer una.correccibn,

No hay problemas de estructura, ya gue los pérvulos no tiens
en idea de lo.que los adultos consideran diffcil. Usarin los sub=
juntivos, harén que los adjetivg§‘¢§n$ﬁerden cambiarfn los tiem-
pos de los verbos y pondrédn losipronombreé ¥ los adverbios éen
sus lugares. propios si se les da un modelo ‘a imitar. Algo que
hemos aprendido es el hecho de que=nqﬁﬁay necesidad de simplifi-
car la lengua hablada‘para los alumnos de escuelas primarias en-
cuanto se refiere a la esffuctura.

Antes de la edad de-diez afios, el -aprendizaje de un-idioma
extranjero es predoninantementg:ihitat@vo. Y es a-menudo deriva-
do de la actividad del nifio. El aprendizaje de un segundb idioma
al igual que el aprendizaje del primero, no es. tanto una materid
de estudio como una forma de hacer cosas interesantes. Hablar;j
éﬁcribir.el idioma extranjgrp 10~cu§ises'incidenta1 eon relacién
a una pibga¢i§ﬂndéda.”preQQQta+ﬁniiexbéfienciaidirecta,y una a-
legria en comunicarse; 1o cual es“&d{;ran importancia en esta
situacibn. El. joven estudiante: acepta los modelos de expresién :
oral que acompafian una .accibn sin pensar en tradcirios al ordél
inglés. Por lo tanto, un programa de estudios!de un idioma extran-
.Jero que empiéza antes del sexto grado debers ser planificado

para aprovechar este .alto nivel deé aprendizaje imitativo.
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La-destreza se desarrolla s6lo’a través de la préctica
'Y la pericia se alcanza cuando la p;&ctica sigue una:ordena~
cién planificada. El. aprendizaje en forpa'suqesivh‘eésel
desarrollo ordenado- de conocimientos y:destrezas, que
estén eﬁ armoniz y-ajustados a:igéihgiilidades de los alumnose
gf.vamos a éﬁtiéf;éer las ng@esiﬁades'de nuestra socie=
.dé¢”&e-gonocér un idiomﬂuextranjerqg }S’introduccién del aprens
dizaje de un idioma extranjero debe empezar a lo menos tan
témpréﬁo como en el tercer gradobiﬁna‘vez'qge el idioma ha
sido introducido en la ensefidnza elemental y en el bachillerato;
debeféér seguido por:ﬁnaAsecuencig de estudios, Una secqencia
§e_eé§hdios~p1anificada y progresiva empezando en el tercer
grqéo y continuando- hasta gi”duddécimo, permitird a un mayor
nﬁmeroxgewéstudiantes obtener una mayor pericia y a algunos
lograr ﬁé_dominio~efectivo‘del-idioma 9xtran§ero,-asi como
désarrollar un verdadero conocimiento culturale
. Para asegurar una ﬁerdadera continuidad dentro de tal
programa, cada maestro en_cada grado debe estar conciente
de lo que ha :sucedido: antes: ‘de .que Yos ‘alumnos alcancen: esé
-grado, y lo que es probable que suceda. después de que lo aé
bandoneng Los. maestros deben. naturalmente, comprender y
estar de acuerdo en la: importancia de los objetivos y de
dos métodos que deben ser usados, para lograrloss
Un horario que es’ probable produzca buenos resultados y’

que gshpracticableudentr9~de1.marco del sistema. escolar pﬁbl;co
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en~idiomas extranjeros .en Ioé:ifédos tercero al sexto.
b)i~- Un perfodo de- 40 ‘a 45 minutos tres veces por semana
‘én los grados séptimos ¥ octavo para aguellos que: ellaan
continuar en el‘programa;yﬁqug;hayén sido agonsejados-de
Hacerlo. .

¢).- Un perfodo de'kB'mi;;tos 3iafios en los grados noveno
y décimo,

d)e- Un perfoﬁo-dé k5 minutos trés veces por semana en los
grados once y doce..

‘Después de que los estudiantes hayan completado la en~
sefianza elemental en ‘la.secuencia propuesta de -diez afios,
es 16gico preguntarse qué sucederd después, En el séptimo
y octavo grado es apropiado ‘analizar la estructura del len-
guaje después-de quéfésé; haya sido usado aalmente y, a
fin de abarcar mas, se dgbe‘procédér gradualmehte desde ma=
:erias.familiarés arlos-alymngg hasta incluir nuevos tépi-
cogﬁ Ademés,~se debe edéeﬁag a -eseribir haciendoles copiar
pérrafos y pro medio. de dictados. Es muy importante, sin
embargo, mantener la hapilidaé;de oir y hablar que han ob-
tenido anteriormente.

La ensefianza’ oral de ididmas-extranigrqs,modernos
ba-progresado especialmente &ésde‘i952. Tal ensefianza en 108
grados elementales existe actualmenteen cerca de quinientos

pueblos y ciudadés esparcidos en cada estado de' la nacifn.
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El 61timo examen completo, realizado:en 1955, revelé
que -el némero de alumnos implicados entonces (270.000),
excedia en un tercio el total-'de alumnos matri§ﬁiédos:en

[ ‘
el estudio de idiomas extranjeros modernos en ﬁgﬁos nues~
tros institutos péblicos dé‘sﬁgunda-enseﬁanza,[y era aproxi-
madamente. igual alAnﬁmerO‘dg estﬁdiantes'que,curSaban/idio~
mas extranjeros modernos er todas las universidades.

Ya no- se le da énfasis.a la gramitica“en los dos pri-
meros afios de~estudios,rc6mo“se habfa estado: haciendo en
el pasado. Ahora a los estudiantes de escuelas elementales
y de segunda ensefianza se leé ensefia a hablar francés, es-
pafiol o italiano.

La ensefianza oral del espafiol.es comprensible. El
estudiante reconoce los sonidos gque oye, y los asocia con
el significado. S6lo- después que €1 comprende ﬁieg un grupo
de sonidos trata de repetirlos, Al igual que en la lengua na=
tiva, &1 siemyre.comprgnderé*unaﬁcantidad‘condiferable del
jdioma sin inteéntar expresarlo oralmente; E]l segundo paso
es.la imitacién del modelo;”fl‘mbdelo seré presentado tan-
tas veces como sea necesario a fin de lograr una_ imitacién

correcta y'sinrvacilaéioneSi{Durante -esta practzca de re=-

peticibén, el estudiante aprende de ‘memoria la expresl6n,
la continda repztlendo hasta que pueda decirla sin el modelos

Esta etapa, la repet1¢16n, es de gran 1mportancia, ¥ los
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maestros deben comprender que aquellos alumnos que no
parecen progresar bien, ordinariamente se debe a que no
han tenido suficieﬁté*piigtiCa.

Una vez que-unF;iio puede decir por s{ mismo una expre=
shén sin gran esfuerzo, empieza a afiadir o sustituir otras
palabras y frases dentro del marco de la expresién. que ha
‘apréndido_de memoria. Ep el aprendizaje de un segundo idio=
ma, el maestro puede guiar a los alumnos haciendo muchas
variaciones (que.despierten el interés de los alumnos) de
las expresiones 'que han sido aprendidas primero a través
de la imitacidn y el aprendizaje de memoria,

Por ejemplo, despuds de que los alumnos puedaﬁ decir
"Juan est4 jugando en el parque", ellos pueden répidamente

aprender a.decir:

-Juan est4’ jugando en casa

Juan esté ‘jugando en la escuela
Juan esté: jugando en la clase

Juan estéd jugando en el patio, etc.

EXl estudiante alcanza:ui-pétado avanzado en la formacién
del hﬁbito-1ingﬂis£ico~cuan@§ puede escoger de su repertorio
ge;expresiones ﬁésica;.las'éae son- apropiadas a una situa=
ciﬁn_determinada;"De las éibresioges aprendidas de memoria
no sélo seleccionafy“hace;wﬁ?iéqiones, sino que, y esto es
-pas igportante .aun, puede hacer ghétitugiones para expresar

sus pgopiasﬁide§89*2§}a'ééépa en el aprendizaig-;o-ileva;a



expresarse ’tﬁéilm’éntg__ﬁ_e’n-:.e:!;: nuevo idioma. Enla ‘ensefian=
za de un segundo idioma. los ‘éstudiantes "deaég ser guia-
dos a través de estos '_:",pv‘aso's': | ;

1)i- Re’c’ono’i::!.ﬁigptdai

2).- Imitacién

3).~ Repeticién;

4).- Variacién

5)e- Seleccién

Esto no quiere decir que los alumnos estén o .deban
estar consciente de estas etapas.del 'aprendiz.aj..e'.-"f@llos
se -aproximan al idioma cbmo_ima totalidad, Vy..:ap.ren,d‘en ine
cidentalmente, dependiendo de _su‘gé‘_acc"lo de concentracién
'y absorcibn de la. acﬁivid;d. ‘Pata.ellos, el proceso de Te=
conocer e imitar los sonidos, ~r_§petir y aumgxitar' lo que
pueden decir a travég: de variaciones y -au'stituziqn;es',‘_'_!gg,\.g
simplemente hablar el idioma.

A medida que el #imestro va.planeando las actividades
éducativas y escoge los materiales y técnicas ma“s'b,.épr'opia-
;;s a la edad e intereses de un grupo deteérminado, varios
aspectos bisicos acerca de la naturaleza del idioma deben
ser ':mantgnidos en mente:
1).~ El idioma es hablar; decir algo.
2)e= E1 idioma es usado en forma discursiva, y no debe ser
‘presentado como:-una lista de palabras.
3.~ El-lenguaje es hablado:a una velocidad normal, a fia

-de -expresar-un ;ipenisfagi:ent:o compléto. Desde el principio,
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1a linitada cantidad de palabras practicadas debe sonar como
sl fueran pronundiaﬁéa por'unquersona nativa.

4),- Al hablar un iﬁiom&.‘ia’étegeibn deber4 enfocarse en

la idea expresada, y no en igffo:qgfq en el orden de las
palabras.

En el:aprenaizgje de unﬂsegnndo idioma, .el orden pro-
gresivo natural para;aﬁmentﬁif}a.éficiehcia debe ser igual
al .usado al aprender el primqr'idioma: oir.y'hébiér; Y mas
tarde, leer .y escribir.

Pero'dehido-aiﬁéreciﬁiéntq en la madurez del alumno de
edad esdbip:.vel periodo -de exclusiva préctica audié=-oral
en el segundo‘i¢§oﬁa,puede ser menor- que ‘los cinco ‘o seis
aﬁos.emplgados en -aprender ¢l idioma nativo, antes de que
empiece a practi@grflafléctgqg_y la escritura,

Después de que los alﬁmﬁos puedan hablar:y comprender
el ‘idioma extranjérc_en_siﬁgacionesfde uso diario, y después
de que puedan leerfbieﬁﬁensihgléé. ellos podrén leer en el
segundo idiomaEIO'gpg ya hablan y comprenden. Esta etapa
del aprendizajeugeﬁéralmente«se alcanza en la escuela ele-
ment@;'después de dos o tfégﬁgﬁos de prictica oral en el
idioma extranjero. B

E1 dominio. de una lengua extranjera representa-la ad-
:quisicién de un determinado conjunto de habilidadea. Estaé

-habilidadeS':equigpgq;tigmp9jp;rgslograrse.xBay‘que<rec0d



Bajo ésta ‘lug el estudio de. una__engua*extranje,?ﬁ?

rante tres. aﬁos de escuela se consid 'a comOfmininnn. con

¢l deseable propSeito de: prolongar‘ 'astgasezs,agos;en el
caso'de que haya. estudiantes mﬁs ‘capaces.

En los siguientes diagramas hay ‘una ilustraciGn sobre
algunas: posibles series. (secuencias) para dos id1omas ex=
tranjeros, las cuales. pueden establecerse utilizando ‘10s.
seis niveles esbozados ¥ trazadosaenﬁesta tesis.. Y

‘En afios recientes el i@qap16¢N1v01~(LEVEL)Aha exten~
dido mucho su uso, reemplazando ‘Yos nombres tradicionales
de Espafiol I,- Frances II,:etcey.que se -aplicaban -anterior=-

mente a esos cursos.

-La. divigién de. lsas lenguas;hn .elestde rea‘izaciGn

libra a la instruccién de limitaclones en cuanto al tlempo
Y el grado. Se establece ‘para- eada nivel un minlmun de ha<
bilidades estructurales..: Todo un’ aﬁo se puede aedicar 2

-dominar cierto- nivel, o varios anosapuede llevar el- apren«

dlzaje dél miemo- contenxdo estruc al. Con nuevo‘;avancea.

en el proceso de. aprendiza;e del idioma. sistema -de’ grupos.

Y mejores métodos de instruccién. alflogro de un ‘nivel-en un

afio de- escuela, resultaré factible. permitiendo al estudian-
‘te répidos;progresosguy~ql~qhorro gg tiempo gnila:ingtrucc16g;

Esto permite que cieftovhiiéiﬁsefenseﬁe;g§5nuﬁlqgie:;;ugans
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durante el desarrolio:éel estudiante desde el Kindergarten
hasta el grado Doces

El sistema de niveles s¢ adapta f4cilmente en muchas
series 'y tipos de instruccién y aprendizaje. de ‘lenguas ex«
‘trenjeras desde el programa de una‘escuela elemental hasta
ve; sistema superior de .apréndizaje con miquinas, Este ‘mé-
todo tiene més flexibilidad que los cursos tradicionales
con su concepto rigiho.del'tiembo.

1. Programa de un afio: Para empezar al Nivel de cusls

quier grado, de siete a nueve

INIVELT | NIVEL II | NIVEL 111 ]

II. Programa de cuatro &fios. Para empezar al nivel

de cualquier grado, d¢ siete a nueves

TVEL 1| WIVEL 11| WIVEL TIT_ | WIVEL IV
III. Programa Ae cihdo afios.- Para empezarse en el gra=-
do séptimo u octavo,
[NIVEL T_ | NIVEL II ] NIVEL III_] NIVEL IV >| NIVEL V)

IV. Programa de aeig;;ﬂos. Para empezarse eﬂ”el sépti-

mo grado. El nivel primero debe realizarse en dos
etapas, la primera parte.en el séptimo grado y la
segunda en el octavo. LasgclaéeS'del octavo grado

se darén de tres a cinco veces por semana.

Faver 1-4 | NIVEL I~-B | NIVEL: EE: [ NIVEL TI1 | NIVI:L v | NIVEI.. v

v. Prqgrama"de diez -afioss Para empezarse en gl-terper
igrado. E} nivel .primero tiene que realizarse en-cuatro eta-

_pas. Desde el grado tercero al.sexto. Los grados siete y ocho



86 dedican al nivel dos. El duéaﬁcimo gradO'debe aeﬂicarae a

'nantener vy aumentar la competencia T capaeidad.

7 8 9 10 . 1
: nfvzi! IT  |NIVEL I1T° | NIVEL IV| NIVEL V| AV

Sugerencia para distribuir el tienpo.
Muchos maestros modernos de lenguas extranjeras se pre-

guntan cuanto tiemgq deitodo“el,aﬁosaescolar. debe dedicarse
a cada una de las cuatro-habilidades. fundamentales, La &i-
guiente distribucidn del tiempo se sugiere como ihdicadora
de 1o que debe ser actualmente, como un todo, la. profesiénm
de la enseifianza’ de los idiomas. Estosﬁpuntos deban tenerse |
en cuenta,

w 1.~ El Nivel I empieza con un‘ggtenso perfodo anterior

B a la lectura, sih"textosﬁﬂl.refergnciﬁ“alguna a

=z6imbolos escritos.

2.~ Inicialmente.las estructuraso sintaxis,:y. el ve-
cabulariovhe:q£i:;eg,hg,fbrhg Audio-iiﬁgﬁdl Y se
manejan en’‘contexto.
3.~"En el Nivel I ‘el estudiante no .debe leer nada que
no haya Sido:gprendidd-éﬁtqs*gpffggha Audio-Linguals
b,- 1a eécritupgzdgi.Niiglfiigbyﬁnheﬁte se practica
con brevggibjérciéips‘defai§t§aé.
S.~ En todos los niéélgé-la~le¢tu§a debé evitar refe-

rqpqiaégcoqsciehxgs al.ingiéé,;gxcépto cuando se



ensefia formalmerite traducoiones en los niveles

A

avanzados,

"Una distribuoién ai:roximadg‘d'el tiempo para las habili-
Aades fundapentales ess

. Audicién
(Por Giento)

Nivel 10'000000040
Nivel ITeeesees30
Fivel IITseesse20

Nivel IVeesesee20--

Hivel Veesseeee20

HETODO' AUDIO-LINGUAL

Eabla

, Lectura
(Por Ciento) (Por Ciento)
30 20
30 30
20 40
20 40
20 30

Se puede expresar gréficamente como sigues

Escritura .
(Por Ciento)

NIVEL T .Audio-Li;xgual- .- lectura m ,w.d..a»
NIVEL II AudioéLinélal | . "Le'étura?

NIVEL III Agdio-Linguai' ' [ ——

WIVEL IV | Aéaio.Ling_ua1 T .

FNIVEL ¥ Audio-l;ingual

Es muy importanté tener én cuenta un limite para el
ndmero de alumnos en cada clase. De esa manera se pPropor-
ciona a los estudiantes una adecuada oportunidad de desarrollar
la préotica del idioma y el maestro puede 'hao__er diferencias

individuales:entre los -estudiantes.

De dieg a doce alumnos es

lo idealy 25 como mdximum. KNimeros mayores que éste resultan

“R%brepared by Curriculun Divisién HIGH SCHOOL Course of Study,
Volume II Foreign Langg agesy.. (Carson City, Nevada 1963) p. 8-11




~expedientss administrativos'y carecen ‘de solideg educadcional,

‘Do acuerdo a mis investigaciones, tres de cada 10
escuelas primarias tienen un programs progresivo desde la
clase 3 hasta la sexta. Sys cursosde lengua ..extranj;ra
consisten en la enseilanza de 'diilogos o series de e jerci-
cios, usando un lenguaje normal en situaciones mrﬁles
que se presentan oralmente imitdndolos, dramatisindolos y
uséindolos tantas veces como fuera necesario y posible,

En la sexta clase, o bien, en mitad del cuerso, de
la ‘clase quinta, se presenta la lectura. Lo que parece
ser el mejor procedimiento es introducir en impreso o es<
crito el mismo material del cual el estudiante ya tiene
perfecto conocimiento oral.

Una de las escuelas Secundarias (High School) que vie
sité tieme un programa excelente de progresién planeada
en 6 afios. (B.T. VWashington High School de Nueva Orleans,
louisiana). Aquf el curso de lenguas éxtranjeras consis—
te en la lectura de diarios, periédicos y revistas y una
introduceién a la literatura, apropiada al nivel de la
edad ‘con énfasis en la apreciacién y finalmente una cri-
tica. También se procura dar material con algo de historid
'y oivilizacién, el deearrollo de la escritura mediante
algunos dictados e imitacidn. de modelos. El método de.
eacuei:a.r-halilar era mantenido ya que las clases eran con-
ducidas enteramente en la lengua extranjera. También se

usaban discos de grabaciones de piesasde obras maestras de
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la litératura y también pelfculas en la lengua extranjera,
la continuacién de los. primeros 5 efios y.ain de los

pri‘meros 6, ha sido »'g':].ahea;da-enamu_c"hos puntos de los Estados

Unidos y este plan pa;rece ‘que da ‘tuenos resultados. La ra-

z6n por la que no se adapta la secuencia de los 10 afios

en todo los Estados Unidos se debe al hecho de que: no hay

suficientes profesores de lenguas extran jeras. (3)

gB)anestigacione_s llevadas a efecto en Nuevo Orleans,
Louisiana, en los siguientes High ‘Sohoolss -McDonogh 354,
J.8..Clark, y B.T. Washington High Sohool, en el mes de
Octubre de 1966,
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Ay ELMETODO DE' TRADUCCION

Cualquier mtodo puede ser: Bﬁéﬂb"s.lmpte que conduzca.a un resultado - Wi

fiositivo, no consima ni micho tiempo.ni micho esfuerzo y-permanezca enla= |

‘enda del objetivo deseado, Al 'sjélecé‘tbﬂ?i‘f;f-un..métlbdo se-debe tener en ey
cuenta el tiempo qpe-'requl"ef;ev y. la energfa ‘que demanda, ademés de 105 me==
dios técnicos «_:oﬁ,que se CU_éﬁte. ’
Hay que partir del principio de que.tales métodos no reemplazan.al~
profésor, al contrario, el profesor debe ser-quien escoja dichos métodos =
segin las circunstancias ‘1o requierean. Sabemos ‘que s8lo el profesor cong
ce a sus educandos y tiene:a m’ano' toda la informacién necesaria para ‘asegy
rar la obtencién-del méximo beneficio de los esfuerzos dedicados a la ense
fanza. \_ _
A fines del siglo diecinueve el aprendizaje- de una 'Ielj_lgua.extr_aqjei

ra se concretaba a la recitacién de normas.gramsticales y a‘la constante-&

bdsqueda en‘el diccionario. -Los estudiantes se limjtaban a 'repetiﬁé-*déﬁ“";'

trina clésica sobre" las. '}:art.eg_’de. 1a bnaci&h, ‘a memorizar las conjugacio==
'n:s y &g]lnationes, -a obsegf‘va“l-wlgsinornas grangatf‘cales y-a traducir -'afgt_l_~
';@._s;'._‘—se}ez;.éimaj, usando para el efecto o un diccionario o un,gllosgr'"ji'q.f‘

E1 creciente Interés por-el conocimiento de las lenguas modernas sg :
bre todo_para la cmnlcgqiﬁﬁ',.o:al,:_jhh.j'l.lgviao a:la conélusién, demostra==-
ble de que el método de'.{?;raméflcéf y. traduccién. literal es-;'-:lhadecua:‘do.-.l.:,- ‘Per.
sonas que habfan estudiado:una-lengua -extranjera durante varios _,'aﬁo%trl:é;;_-'

podfan higcer uso de.la misma en la vida diarfa. ‘Al contrario,. se desarfo-

Haba en ellas la antipatfa:por 13.Tengua y-um complejo de inferioridad ==

‘en. cuanto_al.aprendizaje-de-cualquier: idiama-en- general: - Heydtacomrsn-

v/
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‘demos bien estos fracasos; la traduccién, se confudfa con ‘la actividad pri
mordial .de la clase, con la comprensién, la lectura y la escritura que son
d!sclpl!nasftOtaimqnte diferentes y que deben ser aprendidos como tales.==
Aquellos que puedan discurrir sobre iéﬁgramétlca de una lengua o que pue--
dan recitar sus relgas tal vez no puedan usarlas.

Bien se puede defender el método de traduccién si se considera en =
sT mismo para.propbsitos comerciales, pero no como un:substituto para la -
préctica diaria ae] lenguaje. Asf como la descripcién de la gramética, ==
(método sincrénico de Saussure) y el conocimiento de ella puede ser de ==
mucha utilidad al llngUIstg,-traténdose del estudiante, nunca sers un subs,
tituto para el empleo diario de la léngua.

Como una reaccién contra los métodos de la traduccidn, y-gramitica,
hubo un movimiento en Europa que écentUaba el aprendizaje de una lengua ==
extranjera mediante el contacto directo con ella en. la vida diaria. De es
te movimiento resulté la aparicién de varios métodos con diferentes denomi
naciones tales como; "E1 Método Nuevo', "E]1 Método Reformado", "EI Método
Natural’ y YE1 Método Oral"; pero, todos éstos métodos’ pueder ser expresa=
dos por el comlin denominador de “métodos: directos"; pues bien, estos méto=
dos gdemés de poner todo el énfasis en el contacto directo coh la lengua =
e§tranjera, quitan. importancia y en ocasiones eliminan la traduccién y la=
memor izacién de conjugaciones verbales y declinaciones. Mé&s adelante ten®
dremos: oportunidad de discutir eljuso“del método directo,

La tFaducci6n, como parte de la. ensefianza de una lengua extranjera,
ha tenido suerte de varias fndoles. A veces se ha considerado como. la fi=
nalidad primordial de todo estudio de.una lengua; otras veces se ha consi-
derado como un medio hacia una lectura ficil y en otras ocasiones se ha.to

mado como un. elemento de descorazonamlente en el estudiante; y asf es, un=
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“serfo obstculo en el proceso del aprendizaje de una lengua. Aln se discu
‘te, entre especlalistas, si un 'estud'fante.f,l‘lega a conocer a fondo una len-
gua extranjera mis ra;!pidame,nt; por el método que exige la traduccién lite=
ral desde el principio o por un p\;ro_ceso de absorcién aplicando el método =
directo, .'

Para. ello hay que. tomar en cuerita la ntaural‘e,__zaj‘ y la ‘conformaci6n =
personal de cada estudiante. Todo ello por que la meta ulterior de la = =
leccidn, debe ser, en un anilisis final, la completa.y correcta comprefi--=
sién de la lengua. ‘Por lo tanto cualquier ayuda o aportacién debers usar=-
se de manera adecuada 'y constante. 2

En aquellas clases .en que se ugu_lvlza, la traduccién, el profesor dé=-
be insistir en una traduccién meticulosa a un inglés o un espaiiol muy co==
rrectos, segln €l caso. La norma de o correcto se encuentra en la conver
sacién de.pe‘rso‘nas_ cultas de amblente académico; en. los modelos de ‘los es=
critores que mis brillo han dado-al espaiiol con sus _q_bras literarias; en =
iq oratoria, en el verso y en el teatro; en la ortograffa y en los dicta=-
dos de acad'émlcos y profesores de la lengua. Dicha norma se basa en- la -.
autoridad absoluta de la gramitica y del diccionario.

A i_ ensefiar una lengua extranjera se debe poner menor énfasis en los
términos traduccién literal y traduccién libre. - La mayorfa de las lenguas
extranjeras no ofrece muchas dificultades de sintaxis para requérir este =
tipo de traduccién, pero, si fuere necesario, el profesor es quien debe ==
hacerlo y no el estudiante, Sin duda, la traduccién meticulosa del espa=+
fiol al inglés es tarea diffcil’y requiere ded!’cacién y‘pre@racién._ Este=
hecho debe ser Aconstanteinente'puntuallza'é!o. Se debe hacer -el esfuerzo pa=
ra que 1a traduccibn no se convierta solamente en un ejercicio mecénico ==

que no requiera del estudlanté ni prfeparac!én, ni ‘comprensidn..
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La lectura también se puede ensefiar al reproducir en una cinta mag=
nética la traduccién inglesa de la lengua extranjera y ésto se puede hacer
a la vista del estudiante. Cor la repeticibn constante pronto la compren=
si6n se hace automStica. }

‘La traducclén es casi .lmpresclndible:al comienzo del estudic de una
lengua extranjera, y aunque es Gtil en clerigas formas, en otras puede ser-

dafiosa. Sin embargo, se debe prescindir de la traducci6n tan pronto como=

se haya obtenido una completa comprensién. |También se debe esquivar la ==

traduccibn cuando se hallen otros medios de hacer el sentido de la frase =
mas claro,. I

"Hay una diversidad de métodos de enTeﬁanza de lenguas extranjeras-
y al mismo tiempo una gran cantidad de controversias al respecto, Por mu-
cho tiempo el método de gramStica y traduccfdn estuvo de moda, por 1o me==
nos en lasaulas escolares. '

Los puntos sallentes del método "gral%étlca-traducclén" son; primero,
insistenclia en un an8lisis gramatical y seg_tjmdo. la presuncién de que las=
categorfas gramaticales se puedan definir en términos generales con refe=~
rencia al pensamiento. .De suerte que, se puede decir que todas las catego
rfas gramaticales sirvén de comln denomlnadLr a todas las lenguas. De tal
modo que, de acuerdo al método gramitica=traduccibn, la mejor manera de ==
expresar una frase en el idloma que vamos a'ensefiar serfa empezar con una=-
frase en la lengua extranjera y analizarla gramaticalmente dentro de sus =
componentes como son, el sujeto, el verbo y[el complemento, Si fuera nece
sarlo, las categorfas gramaticales ser'ta_naisu vez anallzadas y sélo enton

ces se le pedirfa al estudiante que engontrara-la forma correspondiente en

la lengua extranjera' (4). 1

(4) Robert L. Politzer, Foreign Language Learnin, A Linguistic Introductién,
(Englewood Cliffs, N.J.)s p. 1. : i

i
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B. Método Audlo-!,!nvgua o
I

Uno de- los métodos que se utiliza unh'lersalmnte en las Escuelas -
Securidarias y alin.en los colegios, es e[,_Méttlado Audio-Lingual, Al contra-
rio del Método Directo, E1 Método Audl;-un‘ggal admite el uso del idioma
nativo para acrecentar el entendimiento idel.!estudlante. Al mismo tiempo,
insiste en una memorizacién constante de§ parte del estudiante, especial--
mente en la etapa Inicial del'aprendln_fé. ‘\I’I‘plcamente:_‘el_ material que -
debe aprenderse de memoria consiste en d:l‘_lélgos que los alumnos pueden ==
dramatizar o recitar. -Generalmente no s;e-'lniﬁiste ni en Ta lectura ni en-
la escritura en las etapas iniciales del aprjendtza'je, porque se cree que~
estas actividades pueden, por lo menos al pr‘ilnctplo, interferir los cono-
cimientos audio=linguales, ya que la escritura podrfa dar a los alumnos -
una tendencia de pronunciar la lengua como se escribe.. Asimismo el Méto-
do Audio-Lingual ests de acuerdo con el Hétc;ido Directo en no. utilizar la-
traduccibn camo un medio de instruccién. Lo,s ejercicios gramaticales usa
dos por este método requieren que el estgc[lante sustituya unas palabras -
por otras o bien cambie una frase del singular al plurarl etc.

La aplicacién al Método Audlo-Llngualv! ‘tiene las sigulentes bases:~

|
el primer contacto del estudiante con la lengua extranjera debers limitar

se a escuhca:[_.y' cm_gg'gnd'er. este método conclede mucha importancia al desa
rrollo de la habilidad auditiva y a la expreis!gq;oral ¥, seflalan su apren
dizaje previo al de la lectura. Relacién entre una buena pronunciacién -
y la preparacién auditiva. En la etapa posierlw tratars de’ lograr la --
imitacién Inteligente de lo escuchado, poli'le_ndo mucha atencién en el acen

to, el ritmo, la entonacién y la pronunciacién,

Los ejercicios de introduccién debeniser éa_l_pllada de tal manera-

\
i



|
'.

que €l estudiante se vea libre del matefléliimpresp, por 1o menos hasta que

esté seguro de haber conseguido 1a pronéncléclén-correcta~de] material pasa
~do.

Una Iehgua no es mis que un-sistema-de comun icacién pof medio de so=i
nidos, y los sfmbolos escritos. Son*sécundarids reSpecto-al sistema oral.en
cursos para principiantes. lectura y lJ escritura serin introducldas -
gradualmente cuando cada segmenko del Traba;o haya sido asimilado ora1mentd;
por completo. Las expresiones gréficas serén aprendidas y entidades mejor,:
s1 estén basadas en una perfecc!6n audio-llngual de la'lengua. ;

Los ejercicios. deben consistir princpalmente en unidades que tengani'
sentido comln al de la lengua 7xtran;era, y “deben ser habladas y pronunclad
das en el mismo ritmo de los nativos., Los‘sonndos deben ser agrupados en i

|
mpdelos similares; es decir que varios ejewplos del-mf;mo problema gramatu

2t ﬂ\i\

cal o fonético deben ser agcupédos de'manera.que el estudiante escuche la'i
consistencia de los sonidos y los pueda-aplicar en ejemplos posteriores yaﬁ

que estos ejerciciqs-son~habla§OS<en-Ia-lengua extranjera, espafiol en ested

caso y las repeticiones del es;udlante son en la misma. lengua,
I ,
El inglés debe eliminarse totalmenée en estos ejercicios. Debe acon

sejarse al estudiante que formuleJSus ide#s.en la lengua extranjera y que =

no las obtenga por medio de sJ lengua natfva. Se debe puntualizar en el es;

‘tudiante que la lengua extranjera que esté aprend:endo es un método de comy

nicacién suficiente que &1 podré usar con' eficacia sin recurrir al inglés,

nl

EXPER IMENTO EN-LA ENSERANZA ORAL

Un nuevo programa p§réjel?e5tudio'de lenguas extranjeras fue agrega-

DEL issn’aﬂpl.

do al curriculum de Lowery Hi@h School en el otofio de 1966. Bajo este pros



meses,. El. métddo dej -lnstruccl
La lnsft_ruccfdn"cahenzﬁ

ge y trece afios.: Se consider6 que trabajar con tal .grupo-era. |o ideal
En la enseﬁanza oral delll espafio! el tamaﬁo de la clase es Impor 7

; l
te yé. que -cada alumnod_eb,e-sar vlsto y ofcio.

El primer pérfodo‘ée clase~ ~transcurr16 en explicar a los. 'é‘lumnos""ii‘i:?'
los objetivos y procedimientos de dtcho curso, la Importanc!a de estudlaré
el espafiol. y- de ser capaz de comunlcarse con gente de Latlnoamérlca' el -
tema sirvi6 para rélacionar- entre sf a los estudiantes,

A cada alumno le fué aiignad_o.un 'hlwnbre.espaﬁol equivalente-al su-
yo propio, Si no se encor_ltrabfa equ‘-tva,le’nfe_, se sugerfa un suplente. Ast
pues, a cada alumno se Ieense;ﬁ_& a decir: iMe 1lamo _. . Yen el-
idioma. Cuando se sugeri‘an 'nc;r;!ires en los dislogos, asf como en Jos de =
-adaptacién y ejercicios de’ reSpuestas, Ios nombres de’ Tos alumncs de da=

\qlase eran substitufdos. ' B

Cada perfodo de clase era“cuidadosamente planeado, asf' pues no:bha=

bfa deSperdlcio de tiempo.: [
Un nimero especffico de mlnutos er|an suflclentes para la presenta-'

cnén del nuevo material y para| una revisi6én de las unidades precedentes.
Al principfo de cada pérfodode c-lLse. se. empleaban cerca~ de tres=~
“minutos en ejercicios prelimlnares como: saludos, ejercicios ‘con nﬁmeros,‘_
el clima, los dfas de la. semana, el tlemp'o, las fechas, adaptaci&n del -
qllélogo,.p_regunatas de unldaq:es:_prevlas,, io;,.traba’Jo de conjunto con-un’ dié

)ogo ya aprendido, ‘
Tal procedimiento cre6’ fa atm&sfera inf¢ial del idioma y di¢ a to-
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-dos la~oprotunidad de hablar.: Durante los diez minutos sigulentes esta =

‘nueva - porcién del «di&logo, fue presentada ;'.i,_practicada.

Se pasaban de cinco a "’éiez minutos en el suplemento, adaptacién ==
del d1&logo c:‘ejerclcios de ‘contestac |6n Desde el ‘pr-inclp’to los ejerci=-
clos de contestaci6n eran usaTlos' d"_lal"ramént_e durante pocos  minutos y se -
continauban con regularidad a través 'Ae todo el afio. S'o'lamente una de ~=
dos \c'bsas. se Intentaba a un tiempo yé lfu'ei-a un nuevo didlogo ¢ una nueva~
estructura, pero no ambas al mismo tiempo.

bna nueva forma de estructura y de ejercicios fue introducido-du--
rante los dfas subsecuentes, mientras| el didlogo se aprendfa. El mate==-
rial en ‘la unidad era dividido con el|fin de agregar cosas nuevas cada =+

dfa, a 1o ms un nuevo ejercicio.

«

Aquf un ejemplo del tiempo que .se -empleS ni‘i'entras

se ensefiaba una clase oral del espaiiol.

Wimitos
Ejercicios preliminares 1| 3
‘pi&1ogo .nuevo _‘ 10
:Jercicio de pronunciacién; [ 3
1&Togo suplementario. 110

evisibn de diflogo-o.de ejercicios 5
- . l

eingreso al di4logo riuevo ‘o eferci 5

i“o_.? NE :. ! l‘6

i

En. el segundo perfodo-de !!i'asé se comenzb a ensefiar la: primera mi=-
tad del diflogo bdsico. Primero se dié el equivalente del.didlogo en in-

glés, Ensegulda la.primera mitad entera fue presentada en el .Idiama ex=
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tranjero a-la velocidad normal‘:ii’éah‘do ademanes y dramatizaciones. D02 ucue];

do con ésto, las primerasidos o trés Ifneas

las técnicas sugeridas.

Ejemplos

Roberto "‘”ﬁ%l‘_a,

lsabé( Estoy bien,
Roberto Bien, g'l;ac fas,

-Una oracién compPeti o una fi-a'sfe|

tfa cuatro o cinco veces, mjentras: e]*

alrededor: del aula,.

Asf pues todos los ‘estudiantes ffg:i

parecid muy- importante que los:estudian
una oracién. Desplies de pronunciar un
ademén, con el prop8sito de que la cla]
mente como fuera posible, Este procesg
la respyesta del coro. Yo, como maestr,

S habfa una frase o palabra dif

de

tes

fueron ensefiadas, usando todas

Isabél!  ;Céno estds?

.gracias, 1y ta?

diffci1 pronunciacién se repe<==

maestro (yo en este caso), caminaba =

mente podfan ! Nos=

oir y ver .

‘escucharan mientras construfan =

oracién varias' veces de hacfa un ==

e lo repitiera, Imitando tan precisa

se

Oy T

fc

repitib de ocho a diez veces con
o repetfa con ellos.

se dividfa en sflabas y luego: =

se juntaban nuevamente ‘en el contexto con el fin de mantener al alumno repl

tiendo la pronunciacién parcial.o-total

tor nativo,

a velocidad normal del interlocu

Durante el tercer perfodo de CITe las sigulentes oraciones se:revi=

saron por cerca de cinco mi_nutos-, enltént_‘o“el coro repetfa toda la oracidn=

‘seguida del aumento de tres nuevas 'lfné'as;"

Roberto “T"Hola
Isabel Estoy b
Roberto “bien gr

sabel i 1C6mo estés?

‘i_en‘, gracias, Ly ta?

acias.



49

‘Nuevas 1fneas |aum tadas:

Isabél. Oye;.squién es &se chica?
Roberto Es un amigo mfo/’
Jsabel® 3Cémo se llama?,j

‘Las nuevas 1fneas se ensefaron usando Ios mismo_procedimientos men=-
cionados ‘arriba, -al tercer perfodo de cléSe; fueron Introducidad las Gltimas
dos 1fneas de la primera mitad de]-dI4logo 'béslco.

isabél 1C6no se Hama?

Roberto Se llama Juan, Ven y te lo presento.

é,n el  cuarto perfodo de clase, el siguiente material fue revisado;.

Isabel Oye, ;quién es ése chico?
|

Roberto Es un amigo mfo.

Isabel 3C6mo 'se 1lama?

Las Gltimas dos 1fneas de la primera mitad del-diflogo bésico, que =
-

sé presentaron el dfa previo, también se paracticaron al final del cuarto =

perfodo de clase, Fueron presentados- los nimero del cero al diez:

cero, uno, dos, tres, cuatro, cinco, seis, slete, ocho, nueve, diez,

En el quinto perfodo de clase se procedié a revisar los. nlmeros jpor =

cerca de tres minutos. De esta manera f.ueifon presentadas, las primeras tres

1fneas del di&logo basico otra vez. La mitad del didlogo bésico se praci:i-
cd hasta que los _estud.[antes mos!:_‘rarpn dom’ihio del material. Después los =
estudiantes lo dramatizaron antés de clase. SI habfa un estudiante que no-
entendia el significado de una palabra, frasé o Ifnea, se hacla un nuevo =
intento para aclararlo por medio de un cUajdro o ademén. Pero, ‘cuando no ==
era posible, dibamos el equivalente en ingi:lé,:s y. répidamente lq“_gam'bléb_amos.

-

Al estudfante nunca le estaba ﬁérmiitidd continuar repitiendo si no =
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entendfa aquello que estaba dicfendo,

Por- cada perfodo de clase, se usaban las mismas técnicas del salén
de clasess construccién, repeticién copj'ull}'nta, doble repeticién, repeti===
¢i6h tedla del conjunts y repeeieisn Individual,

Discutiremos en el lugar indicado, las téenfcas.

No esperibamos el canple_t§ dominio de] material-en el perfodo de =
-una o dos clases, sin embargo,.dos o tres 1fneas nuevas, por dfa, eran ==
Introducidad pero, siempre, revisando-las| de los dfas precedentes.

Después de ejercitar el dlélog’_o,--él suplemento de la unidad era en
sefiado antes del final del perfodo de clase,

Por ejemplo:

Suplemento

Buenos dfas, sefior

Buenas tardes s sefiora. i
Buenas noches, sefiorita.

leés‘, hasta. mafiana.

cero, uno, dos, tres, cuatro, cinéo. seis, slete, ocho, nueve, diez.
tCudntos son dos y dos? Dos y dos son cuatro,

iCuéntos son diez menos tres?-Diez menos tres son siete.
-E1 suplemento present$ algunos segmentos Gtiles del vocabularios ¥

10s cuales' fueron:aprendidos.y practicados f4cilmente como parte de la ru

tina del df&logo. Muchos de éstos tales/como los dfas de la semana, fuer.

ron ‘aprendidos por pedctica diaria. ‘El r;mt'er,ial del suplemento por medio
de ejercicios de repeticién. El aprenéi{l-;iajé se aceler§-con aflenua’nes‘~-y --
ayudas tales como el calendario, cuadros que lustraban el cilllma-;y tarje=-
tas con némeros, |

Los nmeros se ensefiaron fuera'y ‘dentro de “la"secuencia,
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Después de que el diélogo quedaba razonablemente bien aprendido por
los estudiantes la adaptacién -dél mismo se hizo para relatar las oraciones
Y §ltuaclone§ del diflogo a la experiencia personal de los estudiantes, y=-
para ayudarlos a que memorizaran; consistib este ejercicio a base de pre=-
guntas y respuestas,

El proceso de la pregunta-respuesta de la daptacibn del didlogo fue
primero practicado entre maestro y -alumno, Cuando las frases se hicieron=
bastante-familiares, un estudiante era dirigido para hacer preguntas, otro
estudiante quien en turno, después de contestar le hacfa a su. compafiero la
misma pregunta.

Esta cadena de pricticas terminé después de que cuatro o cinco estuy.
diantes hubieron participado, Luego fue proporcionado un nuevo modelo y=
se requerfa al estudiante .pard que le hiciera una pregunta al maestro.

Ejemplo de adaptacién de un diflogo

Maeéstro Alumno
1C6mo estd Ud.? Bien, gracias.
/Quién es? Es Marfa.
iCémo se 1lama Ud? ‘Me 1lamo Pablo Mar-tfqéz.
4Cémo se 1lama ella? Se 1lama Marfa.
Marfa, quiero presentarte a Juan. Marfa mucho gusto

Juan: el gusto es mfo.

1Adénde va Roberto? Roberto va a clase.
JA qué clase? A la.clase de espafiol
7Qué estudia Roberto? Estudia espaiiol.

Ejercicios con contestaciones

.¢Se Tlama Ud. Luisa o Gloria? Me 1lamo Luisa.



;Se 1lama Ud, Pedro o Roberto? Me 1lamo Pedro.
iSe 1lama &1 Pablo o Juan? Se 1lama Pablo.
JSe 1lama ella Marfa o Teresa? Se 1lama Marfa.
1Cémo se 1lama Ud. Me 1lamé José.
iCbmo se llama &1 Se 1lama Roberto.
1C6mo se 1lama elia?- Se llama Ana. 5

"],= Orfentacién:

En la primera clase se debe explkcar al estudiante los objetivos del
curso y los procedimientos que serdn’ usados paré‘obtengr~lqs resultados ape
tecldos. He aquf algunos puntos que deben puntualizarse en este perfodo de
orlentacién:

El lenguaje es, ante todo, el habla. La humanidad ha hablado duran=
te miles de afios antes de escribir una sola palabra. Las palabras escritas
o impresas no son sino los sfmbolos del sonido y son una invencién reciente..

El aprender una lengua equivale a aprender una forma mfs de comunica
cién, Eas Hlsc!pltnas para obtenerla son: El escuchar; el habla; el leer=.
y el escribir, El primero paso para asimilar estas disciplinas consiste en
romper la barrera del sonido es decir que el aprendizaje para entender uné;
lengua y hablarla, viene primero qﬁe el aprendizaje para leerla y escribir=
la, )

El aprender una lengua extranjera es semejante al aprendizaje para =
tocar un ‘instrumento musical, S6lo con el constante ejercicio se obtiene =

la perfeccién y sliempre. que sea constante hasta el punto de volverse un hd=

(5) Esta seccién es solamente un ejemplo de cbmo ensefié espafiol oral por mis
,-de un perfodo de clnco dfas” usando. el método Audio~Lingual, Todos' los == ii|
ejemplos en espafiol que yo utilicé estén tomados del Audlo-Lingual Mate=
rial; Development Center. Espafiol, nivel uno.

(New York. 1963) pp. 1,3
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bito en =l estudlante,

burante la primera parte del curso el 4;_és_;_'t‘:“_i.|‘d?lante-~h'a de ccnc—entrarsé
‘en dos aspectos del aprendizaje de la léng_ua que ‘'song- apre_pd_er un s‘ls"i_:'e"ma.-'
nuevo de sonidos y el aprender a usar algunos elementos gramaticales bésu“
€os ‘de .c'iljfc'ha lengua, No d_ebejha‘beil'" ningln. libro de material I!nl_:reso ni,..na-'%'
da escrito en el pizarrén. Para.poder ‘obtener la segur-ldad-sdé':los nuevos=-,
sonidos el estudiante deber§ ;aﬁreﬁder' de memoria di§logos que imitars repi’
tiendo muchas veces de acuerdo al modélo, y seguir§ insistiendo en la pro~
nunciacién y entonacién. El.profesor podri ser el modelo principal, pero<
también se deben usar otros modelos:ya en discos, ya en cintas. magnéticas.

E1 habla que se escuchara en los discos o en las cintas magnéticas-
debers ser el habla de las ;personas cultas de la nueva lengua sin -1legar~
al purismo, y sin que medien acentos Eegima,les ni 1a jerga de-ciertos ess-
‘tratos sociales. Se debe indicar al estudiante que lo que est§ oyendo end
la lengua extranjera estd dicho a uha velocidad normal para los fhablan_te'si
de esa lengua, aunque a &1 I'e'.parezca'deﬁ\asiado.-répidb al principio, El <
habla de los di4logos debe ser autén'gfca, es decir que el didlogo sea en~=
tre estudiantes de' la misma edad y de 1o que dirfan en idé'nt!-cgs circuns==
’tanglas.

Los procedimientos 'grana:ilcales_ d'eﬁ_ep_ 'ser aprendidos por medio de <’
-ejercicios hablados y no escritos. Los. es{ﬁd fantes formarén sus hébitos 4
correctos del -hablar repitiendo una 'y otra vez estos e___iercfcl,os hasta que"'
puedan ejecutarlos a la velocidad normal del-hahbla-de 1a léngub que se = 4
aprende-sin titubear y sin ,hacer?-errtiresg._}_._

Hay que acentuar una o'bse‘rv_a_cl&n; 1a cantidad dg'? lengua extr_,anjerg?
quepueda. aprender un estudianté depende de su participacién activa en- Jad

constante repeticién de los ejercicios.
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2.= Uso de'lf nombre g"rgg' fo-como recurso didéctico:

Después. que se explique a ‘los estudlantes la manera enque ha de fup
clonariel metodo, se debe 1lamar a los .mismos en la lengua que aprenden, ‘es
‘te caso, el espafiol, ejemplo: George se volver§ Jorge: M se har§ - -
Juan etc. Si no hay un ‘nombre equivalente se sugerird un nombre parec!do
Entonces cada estudlante debe .repéé~i'r‘: MI nombre es e_ﬁ-‘
Ja lengua que estd aprendiendo.

Cuando se sugiera nombres proplos en los di&logos bésicos, en los ==
dislogos dirigidos o en los ejerciclos de respuesta,.se deben sustituir los
nombres dé los estudiantes de la clase (nombre de muchachos: para muchachas=

y viseversa) y hacer los cambios necesarios en la sintaxis,

3.= Distribucién del Tiempo...

Se debe panear cada perfodo de clase con mucho cuidado para.no per==»
der ningﬁn tiempo que es pr-ecfoso. Separar un nimero especffico de minutos’
para la.presentacién del material nuevo y para el repaso de la unidad ante=
rior,- Incluir alguna ‘nueva fase de trabajo en los diferentes sectores deli

di41ogo, complementando los ejerciclos, di§logos dirigldos y narraciones.
4, La Técnica de‘la c;'la;e.-

Modulacibn: se deben pronunciar oraciones completas -cuatro o:cinco
veces caminando por la sala de. clase de manera que cada alumno pueda escu==
char con facilidad.

‘Repeticién en coro: e} maestro repetirs. la frase modelo en voz alta;
con claridad y con un gesté "'i;digaré que-todo el-grupo debe repetirla, imi=
téndole en To posible, TE__s 't_:onveﬁ,ﬁleqte.repetir este ejerciclio delocho a-e=:

diez veces. El profesar...debe . ibstenense_de.ceD&t-ircmlaachss.
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Divisién de frases;. si la oracibn es muy larga para la reproduccién
oral, entonces, se la dividird en ‘frases breves con sentido. A veces se ==
obtiene un buen resultado al comenzar la divisién de la frase por la Gltima
parte de la misma ya que asf se mantiene la correcta e_ntonacién del fin de-
la frase. No siempre es necesario utilizar este método pero, da cierta va=~
riedad a -la presentacifn. Si una frase o.una palabra es diffcil para un es
gudiante,-entﬁnces,‘ se la puede dividir en sus sflabas pero, cuidando de ==
que enseguida se la pronuncie en la frase completa a la velocidad ordinaria
empleada por los nativos.

Repeticién doble: los estudiantes, despues de escuchar la frase omi-
tida por el profesor deberdn pronunciarla dos veces seguidas. Esta prictica
de doble repeticién obliga al-estudiante a memorizar la frase aunque sea ==
por segundos, recordar§ la posicién de las sflabas, el acento y la melodfa=
de toda la oracibn y asi quedar§ obligado a repetirla bajo el estimulo de =
una imagen aclistica, Se debe sefalar con los dedos cuando se requiera la .=~
doble repeticién.

Repeticin semi coral: después de que toda la clase haya repetido ==
una frase varias veces, se debe dividir la clase en dos sectores y se d’ebis-
.--obligar a cada sector a repetir la frase muchas veces, Estos sectores pue-
den ser Jiv;didos ya sea en muchachos y muchachas o bien, por filas, Se de
ben Ausar’-_él_gyno_s; signos para indicar cuales de los sectores han de repetir-
la frase. Cuando cada sector haya aprendido.dos- Ifneas, puede tomar otra =
Tueva.

También se debe ped'ir repetici6n individual en cada sector. Déesples
se pueden intercambiar las 1fneas;

Repetici6n Individual; Después de las pricticas con .las repeticio==

nes en coro, se debe pedir a cada jndividuo que vuelva a pronunciar toda ==
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‘ina linea; después uno, dos:o.tres alumnos:pueden reproducir una cuarta =
rte, la mitad o el total del'di4logo sefialado.

Correcciones; La correccién debe seguir: inmediatamente a cada - -

- error ya sea en la pronunciacién o enla gramética. El estudiante ‘que hé
' !

B
E ya hecho el-error deberd" repetir- Ia forma correcta dcs 0. tres. veces._si -

2
g

" el error es de pronunciacién 'y el estudi

§:segunda repetici&n, pfdase que lo haga- en -coro o escuche a algun otro: es=
; tudiante que sepa repetirlo bien y vuélvase enseguida.al primer estudian="
;.te para que é1 1o diga. Si un estudiante titubea al empezar una frase ==
'i o en medio de ella, se debe de innediato darle el modelo correcto para ==

?’su imitacidn. A veces se puede recurrir-a un gesto en vez de la palabra=-:

5.= E1 alumno:

Se debe insistir en la velocidad normal asf como en la entonacién-
fiy pronunciacién correctas en todo momento, Los estudiantes deben compren
- der desde un principio que es necesaria 1a repeticibn para saber los di4-
ﬁ logos en su totalidad.
g Ejercicios de estructura; Estos. ejercicios estdn orientados ha =
fﬁ cj§}1a ensefianza de ciertas reglas gramaticales.contenidas en el mismo ==
lenguaje. La esencia de estos efercicios consistird en 1a repeticién de=
ciertas frases encuadradas dentro de‘un marco‘gramatical las que podrén =
-ser manipuladas de tal manera que alin cambiando sus elementos no se alte=
re la estructura de la frase. De esta manera se atraerd la atencién del-
estudiante hacia los focos donde se hayan realizado los cambios y. é] ==-=
aprendérd la correcta manipulacidn de los elementos sustituibles y asf -=

graduaimente, -se dard cuenta de que é1' mismo pqdré_manejar el lenguaje a=



st crlte'rilo. A continuacién anotamos -jﬂné descripcién de los ejercicios
‘m§s usados ya que no se puede dar una. lista general, 'Edward M. Stack, au=

tor de "E] Laboratorio de Lenguas y Ensefianza Moderna de una Lengua The=

Languyge l:abgr‘a__t_ogyAand‘ Mbdgrn,'l._anguage-"i‘eaéh.ing),- ha. clasificado los ejer.
cicios como: ejerciclos de an‘al.ogf_a,. éjercicios de mutacibh, ejercicios ==
fijos de incrementacién, ejercicios con pares de ioraciones, ejercicios ==
de narracién 'y ‘ejercicios de explosibn. Me Timitaré a discutir algunos .de
ellos:

Ejerciclios de r'eget'iclén:.El.f.eje_i‘clclo g’ra_mati:é:al .que se quiere pa=~
sar serd designado por un nombre (ej_emp-io’: el verbo necesitar, tiempo pre=
sente), Las formas verbales serdn presentadas en cuadros fundamentados
en una 1fnea tomada de un di&logo bﬁsi.go., El camBIo‘.que"se' efectua en la=
pronunciacidn es mfnimo, sélo debe ponerse énfasis en la nueva regla grama
tical que se ejercita.

Ejemplo:

Yo necesito pepel (una 1fnea tomada de un di4logo bésico)

Té necesitas papel

El necesita papel

E_llé“»neces_lta' papel

Nosotros necesitamos papel

El propbsito de.este ejercicio es el de -acostumbrar al estudiante-=-
a las variaciones que ocurren dentro.de cuadros idénticos y por medio de -
la repet‘i,clﬁn para que aprenda todos 1os-.cuadros.

Presentacién: Escriba un modelo-de cada cuadro y haga que la clase
To repita hasta que lo haya aprendido corfectamente, Si hay errores deben
‘ser corregidos de. inmediato y los estudiantes deben repetir dichas ‘correc=

cionés, §i los ejercicios no soh suficientemente: intensivos; el .estudian=
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“te no tendrs el .conirol.-sdficlénte'"Ele .Ia—--g‘fap\éi:ida_ que se esté ens'e.ﬁa"ii_c:'llb""‘f,‘_y
no se podré pasar a otro- punto gramati‘cal. |

= Ejercicios de sustitucién' Un ejercicios. de sustitucién consls,
‘te en tres partes: un cuadro, una sugerenclg Y. una"reSpue_sta..-z La primera--

es una frase modelo que el estudiante~'.replte para én;pezar el“"e‘jercicio' oy

después se le hace una sugerencla de cambio ‘para uno.de los cuadros;: enton
cens, combinando: 1a sugerencia.con la primera parte de la frase modelo, el;}

-estudiante. podré. formar una nueva ‘frase.

Ejesplo:
Ejercicio Modelo:  YO.NECESITO PAPEL
Cuadro vacfo; Y0 ‘NECESITO
DINERO-
Sugerencias

Segundo ejercicio: YO NECESITO DINERO.

Presentacién: Despues de dar el ejercicio inicial, higase repetir=
10 a 1a clase entera, en coro, tres o cuatro-veces: éste es ‘el'.momento ‘de=
‘dar la primera sugerencia. Se 'éle:;:i”e;'pe.rml't];l" que uno de los-alumnos diga o
-el ejercicio con la sugerencia de(n_tro-.de_l'- cuadro que corresponde, ~“Se-con<
tinuard asf hasta concluir con ‘todas las sugerencias del ejercicio mante==
.._iiiendo I‘a'mayor actividad posi_ble._ Al principlo se procederd seglin el or=

den -en’ que se sienten los alumnos deSpués el profesor queda en -libertad -
;l:a elegir a otros alumos. De. yfez ‘en cua_pdo es conveniente alternaf ===
:1as respuestas- lndivliluale; con las g:qféfies'l para que todos los: alumnos ten
gan la oportunidad de participar en ‘el ejercicio. :

Si un éstudiante titubea o hace un-error, el profesor debe indicar-
l1a-palabra necesaria y hacer que ~1'.;_<;da"':‘la. é’la_':s_'e la repita -va_r"l‘a§ veces y ==
s6lo entonces se debe volver al ‘esitudt_anie que hizo el error para pedirle=~

que repita varias veces la \pa.’la.b'ra ) 'fr.ase;, correctamerite. .Se acostumbras
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dar dos o mis sugerencias a otros alumnos antes de proceder con el siguien
te ejercicio. En ejercicios posteriores se debe dar la oportunidad a los-
estudiantes péra ‘que ellos hagan la correccibén de los errores-:cometidos ==
y siempre volviendo al estudiante que lo cometid para que €l vuelva a repe
tir la palabrau orac'l6n-c6rrecta_f|.nente.

Sustituciones de persona y' nimero: Las sugereq_cias jndicarén cam=-
bios en género, persona vy n,_ﬁmero.[. Los estudiantes tendrén la responsabilji.
dad de hacer las mismas asf como la de corregir los errores que se hayan =
hecho en la emisién de la-frase. Este ejercicio servird para pnacticar ==

las formas verbales dentro de una frase dada,

Ejemplo:

Profesor: , Estudiante:
Nosotros necesitamos papei Nosotros necesitamos papel.
Yo.'..'....’......."l_..._’l Yo neces‘topape'l.

Mal'fa Y YOeoeosoesecocnsee Marfa Yy YO ne_cesita:mos papel._
Elcaouooroo..oaocooooomo-oo-‘ E1 necesita’ papel.
Ellos..-oooocooo.no-oooooo Ellos necesitan papel.

Sustituciones: Las sugere_'ncias requieren sustitucién de género o =
nGmero 6 de ambos. Solamente un'cajén cambia. Este ejercicio se usa gene

ralmente con sustantivos, adjetivos, demostrativos y posesivos.

Ejemplo:
Profesor: Estudiantes:
Marfa esta enférma Marfa estéd enferma,
—inglesa Marfa es inglesa.
— __cansada Marfa ests cansada.
—lista Marfa estd lista.

Sustitucién doble: Aquf se-deben dal"-su‘gérencias para sustituir ==

formas diferentes al mismo ti'e'inp_o, en vez 'de las mismas durante el ejerci=
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Profesor: | Estudiante:
El estd cansado- hoy E1 est8 cansado hoy,
ssecess ehfel'mo._... El esté enfel"mo hoy.
Marfaseoeeceiseenes Marfa estd enferma hoy.
..--...Pl‘eseﬂteuu Mal'fa esté p_l‘e_sente hoy’.
El]ds.'ocvonoocolcol E”OS estén _presentes hDY.

Cambio de ejercicios: La. frase modelo cambiard de 1fnea en 1fnea =
porque se dardn las sugerencias una tras otra para las sustituciones y en=-
varias partes de la frase., Solamente una sustitucién se-har§ a la vez, =--
Este es el ejercicio mds diffcil de sustituciones; pero al mismo tiempo el
que da mejores resultados, Cada cambio de ejercicio se debe repetir va===
rlas,veces a un paso r&pido; de tal manera que las sustituciones se volve-
rén automiticas., S algunos estudiantes no comprenden este ejercicio GSe=
se el mismo para Indicar las sutituciones. sucesivas,

Ejemplo:

‘Profesor:

A ellos eles gusta escuchar la radio.

A Udeseoesesooserssccnasssocncsseonsne

sescessssssesVd Bescrssinessonesesens

400060000000 sCOMPrare,eceicccsses:

Oltlotlooooc'd‘SC$¢'.‘»ll.ccaauc"l‘...

Yo.cn‘oaooaon'oooooo'n

Estudiantes:

A ellos les gusta escuchar la radio,
A Ud, :le gusta escuchar la radio;
Ud. va a comprar la radio. ’

Ud. va a comprar discos.,

Yo voy -a comprar discos.

Sustitucién de nlimero: -Esta sustituciédn trata de un cambio del sin

gular al plural, o.vicecersa, en el gjefc[clo de graméqtca. La sugerencia
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en este ejercicio es mis bien toda una frase.y no sélo‘una-leabra. El

cambio de nlmero puede implicar un cambio: correlacionado, dentro de otra =

posicidn.
Ejemplo:
Profesor: Alumno:-
Yo necesito papel. Nosotros necesitamos papel.
Ellos .necestian papel, El necesita papel.
Usted necesita papel. Ustedes necesitan papel.,
Este sombrero es muy bonito, Estos sombreros son muy bo-=
' nitos,
Yo conocf a estas ]évenes. Yo conocf a esta joven,

Presentacién: Se éxplica que cuando se da una frase en el singular,
‘1a respuesta debe ser en el plurai y viceversa. Dénse uno o dos ejemplos=
.en inglés, pero que no sean traducciones de las frases.que 'se van a dar.en

espaiiol,
3.~ EJERCICI0S DE RESPUESTA:

Los ejercicios de respuesta ggneralmente incluyen cuatro tipos de -
‘preguntas: y respuestas: respuesta: de seleccibn; respuesta de si o no; res-
puesta de sugerencia, y respuesta libré, Dichas respuestas. serdn redacta=
das-‘¢on el‘ffn de obtener contesfééioﬁes naturales o plausfbles Yy que re-=
quieran la-aplicacién de puntos gramaticales que se quieran demostrar en =
el ejercicio.

A.~ Respuesta de seleccibn: La pregunta indica dos posibles res===
Ppuestas. Generalmente cualquiera de las respuestas ser§ correcta o satis-
factoria. S6lo una respuesta se da en el téxto, pero el Profesor aceptaré
cualquiera de las dos que el estudiante ofrezca.

Ejemplo:

iVa-Ud. al cine o al teatro? Voy al cine o Voy al teatro.
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B.-_Re;guesta con 'sf 0no;. La respuesta puede 'ser formulada ya sea
afirmativamente o de manera negativa. Dése una sugerencia de: afirmative =
moviendo la cabéza de arriba abajo:y la -negativa de un lado.a otro; No es
siempre necesario obtener .ambas réSpdEstas; pero, el'profgsor! debe usar =
su discrecién para obtener ambas respuestas .o.aquella en que quiera que el
alumno responda., La pregunta requiere, generalmente una fraséqcompleta;

‘Ejemplo:

ile gusta el coche de Guillermo?

Sf, me gusta el coche de Guillermo.

‘No, me gusta el choche de Guillermo.

C.- Respuestas sugeridas, Estas preguntas requieren una informa=--
cién especffica en la respuesta, El profesor dar§ dicha informacibn en ==
voz baja, antes de que la pregunta seqéfectue, ‘Normalmente las respuestas.
requieren frases completas.

Ejemplo:

{len 1a calle) ;Dénde estén los -muchachos?

Los muchachos estén en la calle.
EJERCIC10S DE TRADUCCION,

Estos ejercicios §irven para enseiiar expresiores idiomiticas ©.una=
construccibn gramatical que difiere totalmente de la inglesa.

El profesor dar§ un modelo en espaiiol que el alumno: repetirs. unas
dos o tres veces., La sugerencia ser§ una frase en inglés que se ‘usa para-=
estimular una respuesta autoniitica e inmediata. Dentro-de.un"ejercicio ==

dado, las equivalencias del. inglés pueden ‘variar considerablemente, pero: =
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el ejercicio en espaffol permanecer§ el mismo!  ( 6)
C._ METODO _DIRECTO

La ensefianza con el método directo ayuaa al estudiahte, en conversa
cidn, déndole significados al referirse directamente 'a objetos o a éuadrgs
impresos, Los maestros actuan el significado de las frases para hacerse =
comprender, Algunos profesores del método directo dicen que pueden hacer=-
lo mejor-si prescinden del anélf;té'gramatlca1. Dicen que si se usa este=
método consistentemente, la parte‘gramatical-que se ofrezca.al estudiante=-
debe ser solamente la-que conclerne a la gramitica de l1a léngua del estu=-=
diante. No se debe menclonar la gramitica de la lengua, ni se debe usar =
la lengua materna para explicar problemas gramaticalqs.

Por método directo,. comprendemos la Interpretacién sin el uso de la
-lengua materna, Es aceptado hoy dfa, que este es el mejor método si se =~
persigue un conocimiento fntimo de la lengua extranjera. La razén psicol§
gica de ello es la siguiente: hay una serie de hébitos,pecuiiares a cada ~
lengua: h&bitos de pensamiento, de entonacién, de pdsiclén-de.palabras, de
accldentes gramaticales, qdé-juntoﬁ'hécen;la fndole" de la lengua. Los =
estados‘échslvos de conclencia harén la -comprensién de la frase extranje-
ra, .imposible para &l eStud}aﬁtg,-Qobre todo en su totalidad adn cuando ==
sepa el significado partlcdléﬁ de-éada palabra que entra en su:composicién.

Aln antes de la Primera Guerra Mundla]; en Estados Unldos se trata=-

ba dednmﬁhtar_el.concclmleﬁto‘de;las:lenguas,extranjeras, Algunas autor]

(.6) Audio Lingual Material, Teacher Manual Spanish Level 1
{New York 1964)_p. 6-23 ~ panish Lev
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dades, en su mayorfa europeas Insistfan en el entrenamiento necesarfo para
hablar, leer y escribir. De 1os maestros europeos un buen nlimero afirmaba
que la ensefianza de las lenguas deberfa‘gér precedida por el andlisis gra=
matical. Ellos evocaban un método natu;él de aprendizaje de una lengua ==
por el método de preguntas. y ré;pﬁestas_éqbre-varids téplcos, Traténdose=
de alumnos de habla Inglesa, este sistema prohibirfa enteramente el uso ==
del inglés.

"Uno de los mds vligorosos propyiéores:dg este nuevo método fue <<s=
Wilhelm Vietor, profesor-en la Universidad de-Marburg, Alemania, EI insis
tfa en el empleo de la fonética para la ensefianza de la pronuhCIéclﬁn en
una lengua extranjera. Sus fdeas fueron Incorporadas, mas tarde, al = = =
Methode Directe en Francia e?~l§0], y al Método Oficial de la ensefianza de
lenguas extranjeras en Alemanla €l afio de 1902 y, en 1911, dicho método ==
fue trafdo a los Estados Unidos por Max Walter, discfpulo de Vietor.

Los cuatro prlnc[plqs,béstcOS‘del método directo sons

1.~ Una lengua estd formada:de sonidos y no de letras, por consi===
gulente, el hablar deber&i ser la primer prerrogativa. El entrenamiento =
de 1os ofdos y de la lengua. deberfa venir -primero que el de los ojos.

2.~ Frases completas y no palabras alsladas, deben ser las emplea-~
das y todas ellas tener -un significado cabal.

3.~ Una lengua extranjera:debe- aprenderse en forma natural, asf co-
mo -una ¢riatura aprende la lengua materna. El método traduccidén-gramatf=-=
cal debe ser descartado.

4, - Los estudiantes deben ‘aprender la gramétlcavInfqitivamente, por
induccibn,

Los profesores de Lenguas, en-un principio dceptaron este método di

recto y nuevo que daba preferencia al ofr iy al hablar. En el'nivel de en=
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sefianza secundaria los profesores se entusiamaron con la ensefianza de la -
lengua viva y se Introdujeron en las clases mismas para hacer de la nueva=
“lengua una realidad,

El lenguaje oral, queofrecfa.primero todos los. sonidos -fue presen=
tado, Algunos profesores usaban s.fg'no‘s- fonéticos para Tlustrar clertos ==
sonidos; otros; en cambio, coqf_undfan ellos mismos los'modelos, pidiendo
a los estudiantes que los imitaran.

Las primeras clases se concentraban en la ensefianza de_saludos, de=
ntmeros de partes del cuerpo humano y la Identificacién de los ‘objetos .en=-
la sala de clase. EI vocabulario ctrecfa al presentar cqaﬁrgs- de frutas,
flores, &rboles, gentes y. an'l(nales, También se usaban mépa's Y cuadros “de=
pafses extranjeros para estimular el crecimiento del vocabulario y para =-
hacer conocer al aprendiz a'specios-' culturales de otros paf;es,; Los auxi==
‘I_Iares visuales servfan para dar un entendimiento.directo del____voéabul»;;l.qi--
que se presentaba, sin usar para. hada el Inglés., Las formas gramaticales=
del lenguaje eran presentadas como ejercicios escogidos. Los.verbos y las
expresiones Idiomiticas se aprendfan por el uso funcional de las mismas: eﬁ_
la oracién., No se explicaba la gramitica; se la usaba y'se la apfendfa.__,f_;:3---
induct fvamente.

De -los profesores de las Universidades es verdad que muchos lo ety
aceptaron'y pusieron énfasis en el habla-durante sus clases. pero, fueron-
mis parcos en la aceptacién.del Método Directo.  (6)

gy Método Directo esté. basado en el concepto de que una lengua no=
est4 compuesta de simples palabras alsaldas sino de frases y en la reten==

clién: dq:las’ expres fones., Elff'rcsu’!tadq_,es que, después de pocas semanas, =.

(©) TraduccTn Tibre de J. Wesley Childers, ore!gn Language Teaching
(New York. I%ll’) P 32‘331
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el estudiante deja de ensartar: palabras 's'ue"ltas- una después deé otra sin’hai
:cer una pausa entre cada palabra:para poder expresar la idea de que se tra~
‘;.-ta. El ya ha aprendido a expresar ‘esa’ ldea en su totalidad como un solo --h
-concepto. El ya no analiza el p]ensamlent-_o primeroy _grata de construir und
oracién por medio de la traduccién de cada palabra y ponerlas después en sl
lugar correspondienteé., Nodice la fra_g'..e;dlfec‘t_amente; asfcomo una crlatié
ra la dirfa sin detenerse, ni-por: un momento, -en 1a sintaxis o en el uso --'-
‘1dlomético" (7).

El Método Directo descartd los dos mayores errores del 'r'né'todo""grami
tica=traduccién” al sustituir el contacto con la lengua por la-recitacién <
-gramatical y la traduccién,

La ldea c__entraf del .Mét‘odo"Dlr'e_cfp’ae‘s 1a asociacién de'ga'labrés y &
frases con su sentido, por: m_ed'lo-‘de'_, la‘demostracién o la dramatizacién, o &
‘por medio de sefiales con una regla o con las ‘manos. Este-es, por ‘supuesto;
un punto:de vista vélido ya que los slgnlflcados pueden ‘ser: dramatizados. .

El ‘Método Directo tlene su:uso mﬁximp -en-un di§logo-dirfgido. EI -H
diélogo dirigido es una conyersacién controlada entr'e;"‘d'os‘ .estudfantes y _e's“':;
~timulada por la direccién del maestro.. .Consiste en una- serfe de brdenes . éh

“las ciales el maestro- le. ordena a ui estudiante hacer una pregunta o declas.
':I'EQ;P‘I'! éspecffica a otro estudiante.. Su propésito es cmblpar y reintegrar
“vocabulario-y estructura en’di _f_erentés‘ | iﬁéneras .

Presentacién: En: las primerasocasiones que ‘emplee-el-di§logo dirf=

gido se hard pasar: a dos eftuq_,l*antes‘.."a_l-!-;._fre_pte de 1os demds alumnos. Se:==

les platicar§ por su nombre, Los nombres empleados én las unidades no tle-

[§)) TraduccTn Libre. de Edmond A. Meras, A language, Teacher's
" Guide,, (New York; 1954):pi- 63
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nen otra importancia que Indicar que Se trata de un individuo,

El profesor se pondr§ al lado de uno de los estudiantes a decir las
palabras exactas, las cuales debe usar el estudiante en respuesta a su or=
den.

Ejemplos: -

“Luis, preglintele a Miguel cémo ests,

Luis: ;Como estd Miguel? e

Miguel, conteste que estd usted bien,

Miguel: Estoy bien, ;Y cbmo.-estds tG?

Luis, conteste que est4 bien.

Luis: Bien, gracias.

Juan, preglntale al .amigo de Roberto como se 1lama.

Juan: ;Como te' llamas?

Guillermo, dfgale a Juan como se .1lama,

Guillermo: Guillermo Martinez" (8).

Enseguida que el estudiante repita las palabras, el maestro, haré
repetir a toda la clase la misma declaraci6én o pregunta. Se acercars al -
segundo estudiante dindole exactamente la misma respuesta. Hard que &I -
la repita;_ después, que ‘la repita todafja clase. A continuacibn dari las-
instrucciones a los mismos dos estudiantes :evocando las respuestas sin nin
guna ayuda. Repetird el mismo di4logo dirigido con otros dos o tres pa==
res de estudiantes. Para conseguir mejores resultados los ayudar§ r4pida=
mente cuando sea necesario: Si los estudiantes encuentran"diffcil este ==

ejercicio, podrad aprovecharse el €jemplo que sigue:ﬂel inglés para mostrar

les lo que tienen que hacer.

Ejemplos:
‘Maestro: Estudiante:
"pablo preglntale a Jorge adonde va. Pablo: ;Jorge adénde vas?
Jorge'dile a Pab[o que vas a tu casa. Jorge: Pablo voy a mi casa"

).

(8) Teacher's Enualw (revised. ed,, 1962) p. 23
(9) 1bid, p. 24, ) =L
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NE] Método Directo es inductivo y. prctico. Tomar§ como base la =
lengua extranjera y no la materna; partiré de la’ observacién-y no de la =
abstraccién,

Las caracteristicas’ de este método pueden resumirse asf:

1.= Se da mucha importancia a la pronunciacién con més o menos in=

sistencia en la fonética.

2,= El trabajo oral se hace-en la Jengua'extranjera excluyendo la=

lengua verndcula tanto como sea posible.

3.~ Se practica micho la composicién ‘libre basada en temas tomados

de experiencias familiares,

k,- Se usa, la inducciénsiempre relacionada con el trabajo oral pa

ra ensefiar la gramdtica.

5.~ La traduccién a la lengua materna.debe reducirse al minimo.

6.~ Se acentlia la lectura de comprensién, aprovechdndola frecuente

mente para dar a conocer el pafs cuya lengua ee estudia.

7.~ Persigue un cuddruplepropdsito.hablar, leer, comprender y es=-

cribir, (10).

(10) Juvencio L6pez Vazquez, Didictica de .las- Lenguas Vivas, Tomo 1
(U.N.AM, Ciudad Universitaria Villa Obregbn, D.F., 1958). = =
p: 146=147,




CAPITULO III

Auxiliares Auditivos en la Ensefianza

Ithratofios de Lenguas

El laboratorio para la ensefianza de idiomas extranjeros
es relativamente un desarrollo reciente, aunque el germen de
1la idea estaba presente en los -discos fonogrificos y pelfcu~
las utiliszados para propd_gitos de ensefianza. Una.instalacién
extensa de equipo mecdnico y electrénico se realizé para la
ensefianza de idiomas extranjeros debido al -tremendo. éxito ob-
tenido con los cursos intensivos del Programa de Entrenamier-
to Especializado del. Ejér_cito; (Army Specialized Training Pro-
gram). Innediatuen%e Ty -recénoéi& la efectividad de estos
instrumentos en proporcio_nar mayor pricticz y experiencia en
el hablado y entendimieqpo de las lenguas extranjeras. Mejoras
importantisimas se han efectuado en los instrixmen;oe utiliza=-:
dos en ese entonces; Unode los adelantos més importantes fue-
el subministro de un:juego de discos fonogrificos junto con el
1ibro de estudio. Otro adelanto fue la insercidn deé- pausas én
los.discos para persmitir que el estudiante pudiese repetir,
BEsta dltipa adicién, permite que el estudiante tome una parte
mas activa que simplemente: 1a de escuchar. De 1948 & 1958 el
interés en el uso dfene&mip_o electrdénico para la ensefianza de
lenguas aumentd considerablemente. Fue en este tiempo que la

palalira "laboratorio" comenzé a utilizarse generalmente.
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El laboratorio, en la actualidad, tiene oierto mimero-de
oonotaciones. Definiiivamenté-i;plica mucho mas -que el uso de
discos fonogréificos o.piptas,grabadorasl"BdSioamentg“uh labo--
ratorio de lenguas es un salén separado. o especial,{éqpipado
oon instrumentos mecdnicos y electrénicos y con los:cuales 61;
‘gstudiante puede oir y repetir el material grgbgdoign.el.l;
dioma extranjero, Por lo general cads estudiante tiene una ca-
silla separada, la clase de prédfioa.obfenida'con:esfe<eqd{§¢f
depende de la olase y» complejidad del equipo. El estudiante
puede escuchar con un_auricular-de casco su\prbpia-voz a me=-
dida que va hablando en el micréfond, o_puedé hacer una gra-
bacién sobre cinta y luego puede escucharse a si mismo. En es—
ta forma puede escuchar su propia‘voz y comparar la. pronuncia-
cién con aquella del modelo.

Descrip¢;6n del Laboratorio

Egg;p_.— Al establecer un. laboratorio la primera consie
deracidén debe darse al equipo éiser utilizado. Equipo princi-
pal para un laboratqq}o de lenégaet ei tipo de emieorq ¥y el
#ipo biblioteca. El equipo conooido como equipo do radiodifu=
--gién es méds apropiado para-instalaciones en Qscuélas elemen=
tales o secundarias, donde una clase comgleta.estari-estudian-
do al mismo tiempo. Esta clase de.eéquipo es por lo general me-
nos costoso. El equipo conocido como equips de bibliotsca -es
més apropiado en aquellos cagbg_en que los estudiantes son

personas mayores.o donde ¢l estudiante estard estudiando in=



dividualuente y a mayor velocidad. Tal es el caso en la ma-

yorfa de las universidades y colegios,

A. - Equipo Tim‘nniqoraf;s El laboratorio que ha sido
establecido con un equipo tii)o emigora cuenta con casillas
individuales equipadas con -auq;[fox_ios' s un micréfono y conmus
tadores para la seleccién del programa. Por lo general la
casilla no tiene grabadora. Sin-embsrgo, la mayoria de los
fabricantes pmporciom un sistema por medio del cual la
actuacién del estudiante puede controlarse por medio de con=
trol remoto. Si el estudia,pte desea ser corregido, o si el
profesor desea utilizar el grabador para ayudar al estudian-
te, simplemente se conmuta un grabador dentro del circuito
de cuslquier casilla. Ia grabacién sobre cinta que tiene
el-ejercicio maestro se coloca en una unidad central (la
cbneol‘a'.), se colocan los conmutadores necesarios, y cuando
gse -comienza la g’ra.baciéq sobre cinta, el ejercicio se trans-
mite por medio de- radiotiiﬁxsﬁn a todas las casillas en el
circuito. Todos los estudiantes trabajan con la misma leo-
cién, dan la respuesta, y con el auricular de casco pueden
oirse a s{ mismos. ¥y también al ejercicio y al maestro. El
profesor también puede hacer gra‘bacione_s sobre (;inta de 1a
actuacién de estudiantes seleccionados.

El.laboratorio estf equipado de tal manera que varias-
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cintas grabadas pueden operar simulténeamente, Casillas indi.
viduales o blogues de casillas pueden por 10 tanto reeibir un
programa en espafiol, mieniras que otro‘grupqieeté'escuqhanQo
el francés, Esta IldxiGilidad es esencial ya que pérmite que
segmentos de una clasé~puedan trabajar en cosas diferentes;
por e¢jemplo, un grupo de estudiantes soﬁreealientes pueden
trabajar en ejercicios més avanzados mientras gue-los otrés
utilizan el ejercicio pegulhr, “Monitor" es 61 término uti-
lizado para indicar-que elvprofés@r~asté escuckando., La conso-
la estéd ehuipada con un conmutador mis o menos como 6l conrm-
taddr de un teléfono. El profesor puede enchfar el equipo de
cualquier estudiante para verificar el progreso de éste, pue=
de asf{ mismo hacer sugerencias o correcciones y daerle una ce-
lificacién, Esto facilita la comunicecién del profesor con el
estudiante y viceversa, Si el profesor no dice nada, el "monis
“$or? se efectuz sin que el estudiente sepa cuando le estdn ve~
rificando el trabajo., Bsto naturalmente le- da mes incentivo al
estudiante quien pone mas esfuerzo a todo momento, y le -da al
profesor al mismo tiémpo una mejor idea del progreso promedio.
del estudiante,

‘En una clasglcomﬁn ¥ corriente el profesor en reelidad
es el "monitor" y corrector del estudiante, mieniras @ue el
resto de la clase estd én silencio. En el laboratorio todos
los estudiantes estan trabajando activamente.con un "monitor"

individual,

B, Sistema de Biblioteca.— El lsboratorio que ha sido

equipado con el sistema de biblioteca puede-hacer lo mismo



que el laboratorio com el eguipo de tipo emisora, pero-en este
sistema cadz casilla estd equipada. con una grabzdora, .y asi log
ejercicios en vez de ser emitidos se graban con anterioridad a
la clase, utilizando el eguipo de duphcaclén que ha. sido cons=
truido en el laboratorio.: Oonunnente se prepa.rsrén la.s copias
colocando una cinta en blanco en cada grabadora cuando el la-
‘boratorio estd desocupado, y la leccién se graba sobre cinta
desde la grabacién maestra que ha sido colocada en ]:a:'coné.ola;
toda esta operacién se efectia por control remotos La trans—
misién se graba en uma orilla de la cinta de cada estudiante,

¥ no puede ser borrada por é1,

Cuando un grupo de estudiantes llega a recibir sus clases
en el laboratorio, cada estuﬁianté recibe una cinta pre-graba-
da. Este mismo método se utiliza en las universidades y muchas
veces el estudianté puede llegar solo a cualquier hora y tomsr
la cinta de los estzntes. Bien sea que el estudiante forme
parte de uns clase o que estudie individualmente, se dirige
directamente a una de las casillae, coloca ‘la cinta en la gra-
badora y comienza a practicar. A medida que el estudiante es-
cucha la leccién va dando las respuestas que’ autométicamérit,e
se van grabando en la misma cinta (en la parte destinada pare
el estudiante), El estudiante tiene la libertad de parar la
'-'grabadorar- en cualquier momento, puede .comparar las respuestus
de €1 mismo con las respuestas correctas que han sido previa-
mente grabadas en:-el ejérciciq; ¥ puede tratar nuevamente de dar
las respuestas; sus respuestas anteriores queédan automédticamen~

“te: borradas. El é‘j'ereioip queda en la cinta hasta cuando el
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profesor 1a retire ¥y 1a borre en €l Iaboratorio prinoipal,

e gran ventaja del sistema. de biis;ibtgcg es que el estus
diante puede practicar los ejercicios o;;a'nt'as veces -orea neoe_-";ﬁ};._
s_a,xf_io, Y a la velocidad siue'llé-aqued_e més fdeil de aouerdo .con
sus conocimientos; puede repetir una y otra vez un mismo ejers
cicio hasta que loadomi_ﬂ"e-perfé'ctaménte, a.-_]:éd que"és_-"imposiblé_ﬂ
de lograr con el sistema tipo emisora, En eéé_ sistema, si.el
estudiante no entiende 21g0, .queda.en la misma situacién que. .
una persona que ha-ido al cine y no entendié la palabra clave
de un chiste, tiene que ver la pelfcula nuevamente hasta que-
la lfnea vuelva aparecer. En el sistema de;i;iblioteca el es=
tudiante simplemente para la pelfcula y vuelve aeséuchar lo
que anteriormente no habfa ent_endi.ho. Los laboratorios de es=
cuelas secundarias se beneficiarfan tremen&ame’nte si uﬁliza-i
‘ran equipo de este tipo.

A. laboratorio Apropiado.— Bl espacio’ para “las casillas

de los estudiantes debe ser pds o-menos el sigulente: ca.da ey

8i1la dede ‘tener-un espacio-de .1.95 me de- anchq por 1,80 m, de
largo _;p'ara Que sean ‘contor?:lables. -.'s_i usted tiene pensado ins-
‘taler un laboratorio éon. 30 casillas, el espacio requerido pa-
ra ello serfa de 58 n : Espacio adicional serd requerido ‘para
eorredorea ¥ vara la’ ‘consola 'y los controles, estantes para
los hbrcis, espcacio .de. entrad.q.? 'e_spacxo par_a.p'u'er-tas, Y .ga.bi-i-
hetes y proyectores en la parte posterior del 'sé.16n, o una:

plataforme para _pi_'oyeét,ar -diapoéj;iivas, pelfculas. etcs.
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Este espacio débe’tenerﬁsuficienges enchufes eléctricos
Y auditivos y cbnfrgleé.remotdg‘s}-es-posible. Al frente del
lahoratorio.debe:colocarde“una‘pantalia-para:ppésentar peli=
culas, con vista suficiente para:que pueda-verse desde las
casillas, Tymbién deheh-hacerse-IQQ«instélagipné;-pecesarias
.ﬁara oonectar. el proyector dent:ovdél cangl aUdijiVo del ‘es-

-iudia.n'te.

3. 'gst&dio'para.Grabacioﬁés.~ Es ‘absolutamente necesarid

disponer de un:saldn -especial para hacer 1as~gra5aciones sobrd
las cintas. Fste salén puede .ser pequefio, quizg de 2.40 por

3 m. de tamafio y puede ser instalado dentro del saldn grandej
debe ser a prueba de sonido utilizando un sistema de,acﬁsticai
las paredes deben ser aieladéa, el piso de corcho y puertas
especiales. Este salén tiene que. tener una.ventana doblemente
cubierta (dos ‘vidrios. de espesor diferente, instalados & un
éngulo diferente el uno del otro, en vez de ser paralelamente)y
el salén debe ser oon~&i¥e aéondicionadd'&el'tipo silencioso,
la ventilacién es importantisima.

“Bste .salén dpbe.%onaezvarae exclhsivamente.para hacer las
grabaociones. Qnedaréfliprg'de'ruidos exteriores .- camiones, gri—
tos en los patios-de reoreo, ruido de. puertas, etc. lLas graba-.
ciones maestras y las cintas para este efecto debersn guardarse
en estantes instalados para este propésito. Debe haber suficien=.
tes enchufes para las grabadéras, luces y demds a¢cesorios_el{m¢
tricos necesarios. Los canales auditivos deben también tener

‘4erminales en.esté cuarto. Una mesa permanente instalada debe
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construirse a 1o largo de una de las paredes,para’boiocar

allf los instrunentoé.

C. Salén De Almacenamiento,- Debe instalarse un salén e-
dicional y con las mismas diménsibnes que el salén de -grabae
ciones, que debe estar provisto dé estantes, mesas de trab;jo,é
las cuales serédn utilizadhg para-unir cintas rotas, reparar
maquinaria, borrar las cintas con el instrumento apropiado,
hacer copids de grabaciomes sobre cintas, etc. Este salén

debe ser bien ventilado y con suficiente luz,

D. Salén De Control.- Si la consola del "menitor" no es-
t4 colocada en el laboratorio ( su sitio comin), se debe cons=
truir un saldén similar al estudio de grabaciones para que sir=
va como salén de control. Este saldén también sérvird de ofici-
na para el director del laboratorio, y puede servir ‘también

-para guardar guiones, textos y registros administrativos.

Ventajas y Limitaciones de up“Laborutorio de lenguas.

¥El laboratario para idiomas .o. lenguas extrinjeras puede
ser muy efectivo en el aprendizaje, no en términos de la natu-
raleza doble de una lengua auténtica - una conversacién ami-
gable con una méquina es algo que sucederd en un futuro lejano -
pero mds bien én términos de repeticidn y el aprendizaje de
‘modelos de palabras y'fraaes que llegarsn a ser habituales al
estudiante. La ventaja de-1la miquing-sobpe la. persona para
propSsitos de repeticién. continua es obvia. la mdquina puede

repetir una y otra vez lo que.fue dicho anteriormente, y4puéae
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hacerlo sin fatiga o-ir:itabiiidgd. La miquina también pue=-
de grabar'la respuesta del estud;anta, quien queda en capa=:
cidad de criticar sus:respuestasimﬁs-objetivamente que cuand
do simplemente habla o repite éoiq.yrambién puede comparar
la respuesta con el origina1?~cqn frecuencia .percibiendo lo
que no oyé muy clarameﬁte~cuanddf:atqbé escuchando .y contes-
tando, A continuacién enumeraremos.ventajas adicionales de

un laboratorio de lenguass

1, Prdcticamente todos 168 objetivos de un
ourso en otro idioma pueden lograrse con
un laboratorios habla, entendimiento, .pro-
nunciacién, préctica’de vocabtulario, con=
versacién, memor1zaci6n, lectura-y dicta~
do.

2, La pronunciascién mas cercana & la lengua
nativa estd siempre disponidle en el la~
boratorio. ‘

3. Fl estudiante se acostumbra ficilmente a
clases diferentes. de voces, hombre, mujer,
viejos y j6évenes, voces roncus y voces sua-
ves. En el salén de clase convencional el
estudiante ‘oye dnicamente la voz del pro=-
fesor,

4, En el laboratorio.el estudiante puede es-
cuchar unz misma leccién cuantas veces quie-
‘T8e

5. El laboratorio le da al:-estudiante la opor-
tunidad . de practlcar individualmente durane-.
‘te todo el tiempo. En el:salén de clase.
por lo general reclta o repite ﬁn1camente
unos pocos mirutos en cada sesién.

6. Los instrumentos en’el leaboratorio permi-
ten que se hagan ocorrecciones inmediatass
El estudiante puede comparar su actuacién
con la cinta maestra. Bl profesor puede
identificar errores habltuales del ‘estudian-
te escuchando sus grabaclones
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1.. R lahoratorio permite que ‘el “profesor pue-
' da ejercer otras actividades y evita traba-
jos tales como dictado.

8. Por medio: de’ ‘una-repeticién constante y-: eaer-
-cicios orzles ‘el estudiante adquiere facil-
mente nueves. costunbrea de: pronuncxacién ¥
del lenguaje = ‘el ‘verdadero objetivo del s~
prendizaje ‘de un idioma extranjero,.

“Como. ha sido coneutado anteriormente, cada ‘struméntq

meoénlco de aprendizaae tiene”sua ventajas y desventa;as..En
el eespzdel'lgborat§rid*d§ Tenguas, la desventsja es que -el
proceso se puede voiver mon&tond. Si no se mantiene el inte-
rés del ectudiznte, &1 va escuchar Unicamente a .medias lo

que dice la jrabacién. an
Se debe ejercer gran cuidado en le seleccidén del equipo:

para un-laboratorio de lenguas para ‘que los sonidos sean trans-
mitidos y recibidos claramente. Por ejemplo, una. consola con
defectos en-el alambrado oen el audffono puede.perjudicar la

'efﬁctividad.de-unfiahg:atorib.vLoé profesores por lo regular

hoﬁtiéhen’elitigqpﬁ'o 12 experiencia del persondl especializas
do en_e1>manteniﬁianf9 de un laboratorioj por lo tanto, la esa
_guelaro}univerqidad ti?nefel problema de conseguir-a alguien
-para que repare y‘atienga-elzeqﬁipo.

‘Un problema superior asgste del equipo es la seleccién Yy
prg?araciGn.dqi'material para-el laboratorio. Si el objetivo.
principal del.curso es el de ensefiar a los estudiantes a en-
tender y hablar un idiome extranjero, e} primer material debe

ser totalmente oral, comenszando con ejercicios de pronuncia=

(‘I)EradncciGn ‘libre de Theodore Huebener, Audio=Visual
Teohniquea In Teaoh1ng morexgn Languages, (New York, 1960)
_pe 1112112
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oidn, ¥y sin bhacer referenq{a-a Ig_ﬁﬁidbra esorita ‘durante
las primeras semianas. Tienen que preparsrée Numerosos e jers
ciciog para los estudiantes, Yy tignenfﬁpe ser también lo -sua
ticientementeAvariados,on.mantéhgan el interés activo del
-estudiante,

Los laboratorios de-leTguab?éstén sujetos a fracasos. ime
previstos. Muchos dg estos %uministran.largas‘horas de servi-
clo satisfactorio sin‘ningq;a dificultad. En otras ocasiores
las cintas de las grabgdété% se rompen f4cilmente, el audifo-
no no trabajé bieny los tuﬁta Se queman y otroéidefectos me~
cénipos pueden ocaéionar-uéa intgrrupci8n:en.el servicio., To-
das las grabadoras necesitég une limpieza ocasional y se tie~
nen -que estableoerimedios‘%ara la limpieza y reparacién,

Es muy importante Qar?e al estudiante no Unicamente e-
Jjercicios para esouchar yuﬁabiaf 8ino también ejercicios en
escritura (tan prénto_teng;_suficientes conocimientos) refe-

rentes al mismo material q&e ha estado.escuchando y repitien-
i
) ]
El laboratorio debe éer constantenente supervisado por

do.

Jna persona responsahle.q#é tenga en cuenta todas las activis
dades de los eatﬁdiantest}-dé las miquinas. El itinerario de
un laboratorio dehe_seq-qé acuerdo con las circunstancias
,Particulargs. Sin embargsg haremos algunas recofiendaciones
generales como resultado ;9 la ‘experiencia y observacién en
muchas instituciones de a?rendizaje. Se debe emplear mucho

nés tiempo en escuchar -y Tepetir m&a'que en la grabacidén y
|
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repeticién de las grabaciones, ﬁ;a.f"i)roporcidn debe ser quizds..
de ouatro a cinco véces mas para lo. primero que. ﬁaia lo ﬁlt:.-
mo. Aunque es muy--'im_porta_nte‘: que el estudiante oiga sus.erro--
rés. y los- corrijay es ﬂ'm'chq mas’ - importunte que emplee el gi:emﬁ
po en. esouchar el ‘modelo preséh‘iéfiib J no el escucharse *_a,.,,.’s}f

nismo.
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.En los Estados Unidos! la mayorfa de las escuelas y univer-
sidades estdn en el proceso de utilizar el método|Audio=lingual.
El material debe reflejar los objetivos y métodos que han sido
utilizados en el salén de clase. Como la mayoria de las escue=-
las estdn utilizando el método |Audio-lingual entonces los mate-
riales tienen que -suministrar medios para aprender por medio
del método/Audbo=1inguallutilizando -diflogos y modelos de préc-
tica relacionados con sitiuaciones selectas,_g tamhién deben sue
ninistrar medios para aprender a leer y a escribir. El material
de ensefianza también debe suﬂiﬁistrar medios para aprender gra-
mitioa y vocabulario, y para el desarrollo-de penetracién cul-
tursl y apreciacién literaria por medio de la lectura de arti-
culos que hayan sido debidemente seleccionados. Este m:terial
debe estar acompafiado de manuscritos para ser utilizados en
grabadoras y por ejercicios de. escritura que van:a ser utili-
zados en el laboratorio de lenguas y que igualan el aprendiza-
Je en el salén de clase. Durante. todo el curso también se de~
ben suministrer ejercicios gpropiados de préctica para ser u-
tilizados fuera del salén de clase y el laboratorio.

El maestro debe conocer 1los m&teriales de ensefianza per=
feotamente v tiene que’ haber participado en su preparicién,

Sin embargo, no debe esperarse que ‘el maestro prepare el ma-

terial que va a dictar en su’ curso. La ensefianza es una oCu~.
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pacidn de tiempo completo, y 1o es tzmbién la preparacidn de
los meteriales de ensefianza. Nadie puede realizar ambos simul-
tdneamente y tener éxito,

"El material utilizado en un leboratorio de lenguas tiene
que ser cuidadosamente preparado para estudio programado. El
material tiene que ser dividido en etapas consecutivas, y de-
be tenerse mucho cuidado para que todo el material esencial
sea incluido, y las etapas deben quedar arregladas de tal ma-
nera que la una lleve fécilmente a la otra.

El principio psicolégico que gobierna el uso de labora-
torios de lenguas y el aprendizaje programada incluye (10-ma—
yor interés de parte del.individuo para aprender, (2) la dis-
ponibilidad de un material especifico para ser aprendido, (3)
el "aprender-haciéndolo" que se require del estudiante, y (4)
el fdcil acceso a la respuesta correcta lo cuel entusiasma y

.motiva al estudiantes (12)
El material bdsico utilizado en un laboratorio de lenguas

e8 por lo general compuesto de didlogos y se encuentra dispo-
_fible-para estudiantés en*peqqeﬂqs discos de 7 pulgadas para

-grabadoras, o discos grandes de 12 pulgadas para ser utiliza-.
dos en la escuela: En ambes casos la presentacién es la misma
¥ es-seme jante a una buéna presentecidn en el salén de clase:
primero para esc@char Unicamente, sin que el estudiante”tengﬁ
que contestar, luego para repetir en palabras: parcialés, has-

/

('2)&raduccidn libre de Lester D. Crow, Educational Psychology,
(New York;.1963); p+ 237.




ta que se llega & la palabra completej y finalmente para re-
peticién Unicamente de palabras completas. El estudiante pue~
de entonces acelerar considerablemente el proceso de memoriza-
cidn del salén de clase al practicar ocon las grabaciones fuera
.-de la hora de claset 61 sigue las instrucciones.grabadas y
cuidadosamente ésoucha.y repite. Para el ﬁitimo, los espacios
de silencio para.repeticién ‘han.sido cuida&oéamente.medidos y
céloulados. Si él es?udiante‘estéwbien alerta y si estd repi-
tiendo el material a_Ia:%elopidad.apropiada, podré repetir

las ‘palabras en-el espa§}o aﬁminﬁstrado. En esta forma se ve
obligado a seguir-désdg,él@pf{ncigibnéasi,la misma. velocidad
de. una persona que habla.en lenquSe materno. El profesor tiene
la responsabilidad de hacer que el estudiante logre obtener la-
velocidad de pronunciacién de:una: persona que- habla el lengua<.
Je-materno,

En la presentacidén &s la-ensefianza de lenguas, se hace la
distincién entre el lenguaje para escuchar y el ienguaje para
imitar patre as{ lograr objetivos’diferentes. Las grabaciones
de un idioma Unicamente para oir ayudan a desarrollar una
habilidad que no' se -habia comprendido perfectamente antes, y
por consiguiente ha"sido-muygdéscnidado.ep ;a ensefianza de:
lenguas eztrahjeraa,(‘1§3habilidad§dewnn extranjero en ‘enten-
der féoilmente‘quandoile:pabié;un&ipﬂrsona:en_su lengua nativa
o lenguaje materno)..Por otra:parte las grabaciones de una
lengua hechas exclusivamente para imitacién, a la vesz que-pue-

den ayudar a desarrollar eficacia.al escuchar, tiene un pro-
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pésito principal diferentes le sirve de.modelo para la propia
»pioduooidn del‘estudi@pte-de la lengua hablada, Se'qucutan ¥
planean materiales exoélentqs teniendo en cuenta el resulta=~
do esperado de cada ejercicio ¥ cada pasaje. El resultado es
por lo tanto que el iqﬁguaje para escuchar y el lenguaje para
imitar no se confunden nunca, y el urio no se utiliza en el,
lugar donde el otro es el apropiado.

El material utilizado  en los laboratorios de lenguas de
la mayoria\de escuelas y universidades es disefiado.de tal ma-
nera que pueda ser utilizado con el método -audio-lingual. la
clave para los métodos nuevos de ensefianza de lenguas extran-
jeras se encuentra en los métodos .y materiales utilizados y
no en el equipo. La funcién del equipo es simplemente el de
un @mpiemento de instruccidén que el profesor presenta en una
forma particular (méteriales) y:forma'(método).

Una vez que -89 dé comienzo al adiestramiento de un idio~
-“ma serd necesario llevaira cabo muchos estudios y realizar
evaluaciones en el proceso de seleccién y preparacidén de los
materiales. Como es 1dgiéo,,uno comenzarfa con los materiales
del primer‘nivel'de“instiuCcidh ¥ gradualmente debe -dar la de-
bida atencién y esfuerzoral=siguiente nivel consecutivo, es-
pecialmente si tienen que. efectuarse cambios radicales,: Ma-
teriales adecuados-y .completos: bien sea imprimidos o grabados.
para ser utilizados en la clase y en el lgborat§rio:con el
.método.Audio—LingQAI:no‘eatﬁh disponibles en la actualidad

para. todos los nivbles'del periodo transitorio, pero empiezan
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a aparecer materiales ‘adecuados para-el nivel bdsico y en un
futuro cercano se espera que muchos mis aparezcan,.la revisién
de las listas de msteriales para Maestros de Lenguas-Extranja—-
ras "(Foreign Tanguage Teachers)" la estd elaborando en la ac=
“tualidad "The Modern Languageuigsociption". Ademds, .1a "Modern
language Association" ha prgpafagofduidadosamenfe’unaAlista

de criterios evaluativos para ﬁuq,sirvan de. gufa:en la selec=:
cién-de materiales.

Al planear para el futuro, los maesiros pueden por lo -mes
nos tener un comienzo graduzl al fdmiliarizarse con los nuevos
tipqs~&e‘matepiales y ufilizar‘estps materiales en situaciones
instructivas incf#siQe con el uso dé una .grubadora portdtil.
Una de las cosas mds ventajosas que una: escuela puede hacer dus
rante este perfodo. transitorio. es. el de suministiar una grabas
dora port&til a cads profeésor de lenguas extranjerus. para ser
utilizada en el salén de‘clasejy'fugra de €1,

Para poder presentar algunas de las caracterfsticas. inter<
relacionadas de los nuevos'métcdos Y maferiales-ei siguiente
bosquejb ¥ comentario tfata’de indicar que: las sucesiones dé
las progresiones y niveleq_estén constantemente .involucrades
en-comginaciones diferentes y con. énfasis variables. Cuando
pxiste una diférencia*dé.tiempo_éﬁtre algunas de estas etapaé
4guéde significar unos pocos ‘segundos o minutos pare una parte
pientras que parz otroipuedé_gignifiéhr meses. El propSsito
?rincipal aqul es el demostrar-que se trata de .sucesiones ¥

sucesiones dentrs de sucesiones. Adémds, aunque. el énfasis
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puede cambiar devunaféucesidnlg la otra, las etapas preceden=
tes por lo general se mantiepen.a‘través de todo el curso. Se
impiicg aprendizaje como’ un ppérfééuisito de una etapa a la

otra en aguellas partes relacionadas con el desarrollo.de ha-

bilidad,
ESCUCHE, ESCUCHE-EABLE,  ESCUCHE-HABLE-LEA-ESCRIRA,

Escuchar.-El ediestramiento-.del oido  debe preceder al
adiestremiento de la boca. la imagen aciistica del.modelo tiene
que ser establecida o incorporzda como principio de gufa como
parte de preparacién para hablar, Esto.implica el escuchar pa-
ra discriminacién-auditiva (pgra'distfnéﬁir'entregsonidos-de
contraste en el idioma.extranjero y distinguir entre la ver=
8ién correcta e incptreota'dqfestos.sonidog) y también escu-
char para entender o -saber elﬁgignificadoe’Ei:tormato-dé este
material en grabaciones serfa por ‘lo genéral -en lz forma del
Jdiopa natural inintgrrumpido, ejercicios especiales que hagan
contraste con-varios sonidos, o aun los materiales bdsicos u-
tilizadoa-después.para%memorizaéién-mimica.

‘Ebcucbar-hablara-,Lé;?réspuestas abiertas del estudiunte

<& las palabras, én‘los-eépacibs provistos en los modelos, pue-
'den,comenzar-después-déigpéﬁha.¢enido'sufiéiente préotioa de

éscuchar y por lo. tanto ya ha podido establecer discriminacién.
dg-entendimiento y dg;eoq}ﬁo.ﬁEl tiempo de -duracién de la pro-
nunciacién dé palabras paraZimf%ééiGn es ‘bastante ocritica, pues
la memorizacién.éuditiva es:sqrprendenfemgﬁte-corta a .comienzos
del entrénamientq. Palgbraaﬁqgilz 6 15 é{labasideben presentar-

:se en forma percial,:o: deben darse desde el fin poco & poco pa~.
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ra queé ceda pronunciacién percial forme un segmento significas
tivo y retenga el modelo de entonacién ratural. le pronuncia-
cién,parcial no debe cubrir mas de 5 6 6 silabas,

La combinacidn de parciales con espacios silenciosos y la
pronunegacidn final cqngsgpacios silencicsos le dan_al estudian—
te une oportunidad suceéiva-ébq ggda pronunciacidn antes de
pro-ceder con la siguieﬁte.'El tiempo' de duracidén de las pausas
o espacios silenciosos en e{_proerama‘grabado-deben-ser iguales
a la pronunciacién precedente mds un segundo adiciaerzl o dos
comno tiempo pdra reaccionar. la pausa nunca debe exceder el do-
ble del tiempo de ‘duracién de” la. pronunciacidén precedente: Fl
nivel de difioultad de la prdctica de éscucher y hablar debe
aumentar a medida que estg.héﬁiiida& se. mantiene a través del
programa “de apren@}%ajé déi&i&ioma extranjero.

Lecturs y Escritﬁra,—”La pr3ctica de estas dos paurtes de-

be ser normalmenféAimitativa-aI ?rincipio,_esto E8y préctica
‘de leer y escribir Snicamente con el material que ha sido ya
totalmente dominado por: medio de la prdctica de escuchar y ha-

‘b.lal}o

AUDIO-&INGUAL . Repéticidn. del Ciclo , Lectura Directa,
RETRASO DE TIFMPO INICIAL® del tiempo.-de Retraso®  y Eseritura v

Retraso de tiempo Audio-lingual inicial.~ Este perfédo de~

be dedicarse exclusivameptena'gjercicios de ;escuchar y repetir
antes de.comenzar‘cualquiérsacfividad de escribir y leer. El
tiempo de duracién para_esfe_periodo de' pre-lectura puede variar
desde. varias semanas hasta ééiibsf¢9§eé, dependiendo de muchos

otros factores,
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Repeticién del Ciclo del Tiempo de ‘Retrasc.-Una vez que
los estudiantesthan sido expuestos.a la lectura y la escrit&ra,
por lo general existe.un perfodo en el cual cada nueva unidad
de material se domina oralmente antes de que al estudiante se
le-dé acceso a la vbrsign‘por.escrito.’Tal ciclo puehe comple~
tarse en unos pocos dfas, pero el proceso de repetir el ciclo
normalmente debe continuarse durante todo el primer afio del
curso,

Lectura y Escritura'Direéta.- Una vez que el estudiante

ha logrado obtener contrdl;del sonido-y la estructura bisice
del idioma por.medio de la prdctica "audio-lingual, puede
darse .comienzo a la prictica de lectura y escritura directa
del nuevo material con reforzamiento continuo por medio del’
mantenimiento de la préciica Audio-Lingual,

B CREACION DE EXPRE-
DIALOGO., MODFLOS DE EJERCICIOS . SIONES NUEVAS

—

Didlogos.-Didlogos o materiales-orientados hacia una si-
tuacidn préctica de memorizacidén mimica comprende los materiales
b&sicos para caeda unidad. Estaé expresiones modelo (comunmente
10 6 15 al principio) deben comprender modelos de conversacicnes
auténticas basados en situucivnes frecuentes o la escritura y
vocabilario més comin dé la lengua hablada. Estas conversaciones
tienen mayor significado cuando se refieren a situaciones autén-
ticas de la vida que sean de interés al nivel de edad de los es-
tudiantes. La comprensién y e; significado pueden presentarss

-en varias formas,: pero la traduceién, excepto come.un medio oca-

sional de_gnseﬁanZabno debe ser utilizada-como un ejercicio pa-



ra los estudiantes.. El uso d§,diélogos de palabras asume que

‘las formas de conversaoiﬁn*de; idioma son utilizados, proce=-

dentés de dos o mds personas hablando acerca de si.mismos en

vez de hablar acerca de otras‘persdnaq o cosas. Narraciones y
descripciones deben incorporarse gradualmente.

Modelos de Ejercicios.e Después de dominar totalmente las
frases de los diflogos, se ?uede;presentar-una forma de la es-
tructura gramatical para prdcticz en verias clases de modelos
de ejercicios para poder iograr control automdtico de la forma=-
¢ién gramatical. Los modelos para estos ejercicios se basan por
lo general en frases selekbionadas del didlogo y puede empezar
a extenderse por medio ‘del didlogo directo y otros procedimien~
tos similares. Estos ejerc¢icios deben ser al principio para a-
prendizaje'ﬁnicamente,'ia'pruehavb examen tendrd lugar &espués.

Creacién de Fxpresiones Nuevas.- Después de dominar cierto
mimero de palabras, gjéféicios ¥y situaciones, se debe animar
al estudiante para que combine estas palabras con:palabras nue-
vas y situaciones dentro d¢ los limites de la formacidén grama-

tical y del vocabulario que estén bajo su control.

Imitacién 5 Hanipul&ci6n 3 Creacién 3

Imitacién.- Esta es la:préctica de mimica y memorizacién,
cominmente utilizando como ;odelo*ias-grases del didlogo, ‘que
.8iguen lg_préctica'de-escﬁch&r. Laﬁimitacién del modelo debe
incluir ‘numerosas repeticiones ‘hasta ‘que se llegue al punto de.
‘respuesia'automét;ca por medio de memorizacién. También en es-.
ta fage.délvcurgd.la pronuncigcién de los modelésrdebe<comenzar

2 perfeccionarses.
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Manipulacién.- Este es el moﬁeIOAde'préctica en que la va-
riecién controlada de.una estructura gramatical especifica se
practica hasta el punto en que se dominz totalmente. Esta prdce
tica debe comenzirse poco a poco comenzando con elementos sim-
rles o conocidos hastalllggar # los elementos mas .complejos o
desconoocidos de una estructura gramstical especifica. Estos
elementos pueden:basafée en un contexto situacional y no consis-
ten simplemente de preguntas y respuestas o conjugacién de fra-
ses. Bl material de prdctica grabado puede presentar el proble-

-ma, seguido por una pausa para la respuesta del estudiante,, pe~
ro la confirmacién de la respussta correcta debe seguir inme-
diatamente. Cuando se le pide al estudiante que imite la respues-
ta correcta, es.por"lq'regular preferible que el programa. lo
repita nuevamente para:que la Ultima impresidén del estudiante
de la palabra sea la.del modelo Eor:écto. Esta presentacidn
‘de desafio con una reoohbensa en-si misma suministra un refuer-
20 que es muy importante en el aprendizaje. El desaffo no debe
.ser sin embargo, superior a los conocimientos del estudiante.
Creacién.- A medida que se va desarrollando una habilidad
audio-lingual y a medida que se va ganando control sobre los
varios segmentos de ‘intercambio en conversacién, la prdctica
de conversacién con el profesor y con .otros estudiantes se va
baciendo poco a poco mas libre.y mes creativa., Esta es un 4rea
donde solamente el profeeoi‘yuede suministrar guia. creativa,
¥ el ‘equipo no contribuye en nada a este punto del aprendizaje.

SONL20, ECRMA Y. ORDEN,. YOCABULARIO o
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ma-debe recibir éafasis: inicial en:escuchar: ¥~ em: Hablar: aunque:
1os:modelos siempretienen:é:;jemplos: de: fbrmacridnz gramaticall y-
vocabulario,. Se debe: utilizar-una: forma. de: pronunciacidm tam:
natural’ y’ suténtics: como: 1a: dé: una: persons: que- hablar la: Tengue:
maternay. a medida.que: los:modéeloss qomgl‘"e;tam,l'asﬂ expresiones: en.
un-contexto significativo;, 1o: ¢nall ofirece: um velifculo: mas: pro=--
ductivo. para los: materialess. mi_eskt'a.a:_foxjma: no; aparecerdn: materias--
les especiales pzra:la: d.i;'sorihihaciﬁhw auditiva: de: entrenamientos,

Forma.y Orden.--En:esta: parte: se: incluye: la: formacim gra=.
matical del idioma: de:modo:que: vaya: incorporando:'en: los: gjerci.
¢ioss Las: varias: for:ma's;-x; .eliz‘oi'd'em en: el cual aparecen: en: las:
expresiones. normales: reciben:; cada: vez: mas; §nfasis: junto; con el
sonido- del: idioma,. E1' mimero: d’e“:«-vari’abl‘es; que: se pructican em
una- vez deben ser-cuidadbsameg.t'e';cc'ontrb'l‘a.d'os:-.; Iia;s,e-expli‘cacicone's
¥ los andlisis de: la:gramdtica:serdn necesario: en: ninimizar la.
necesidad de éstos.. La:progresién.en el aprendizaje: de la: es=-
tructura gramatical: rio: es: lineal: en: el sentido: de: aprender todo:
lo.que: es. necesario: acerca: de: un; punto: g;-amé;'l:i'co; ¥ luego: pro=-
ceder -a aprender. t0odo-'10: que: S8ea: necesario: respecto: al. siguiens
te.. Unicamente: formas: de: conversaociéhn) deben: ser-utilizadss: dis.
rante el: péerfodo: de: la:-hudiwtii@all ¥ quizd: tall vez: por- todo:
el primer. afios De:oualquier: forma,, formas: puramente: literarias;
deben: evitarse hasta que: se:liaya. establecido: Ya. habilidadi de:
Jeer: y-esoribir..

Yooabulario.~El: voca:bll;'aiti’d; dele: aprenderse: como: una: parte:

integralidel -h‘:ate‘:;ial‘; de: prédctica: em: vez: de; Iistas; aisladas.,
Lia: seleccidn: de: partes: debe: _s._er;?'-mum::il‘;'m‘riaqd.‘aa- du_néﬁ:l:'ea Tay pfﬁnea’:a‘.a
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fase del :en‘rﬁremmiexito ¥ debe-ser basado en las palabras mas
‘comunes utilizadas en el lenguaje diario, El vocabulario pue-

‘de irse expandiendo poco a poco a medida que se vaya utilizando
con estructures ,‘gr.amati?ai-es conocidas. Una vez que se haya domi--
mnado la estruciura sgmme\ztica?l bdsica'y los modelos de los soni-

dos, la libre expansién del vocabulario es casi ilimitada.

PRESENTACION -BEJERCT 10 CONSTANCIA

Prasentacidén.~ El material nuevo debe por lo general ser-
presentado por el profesor en la clase. Cuando el profesor
presenta este material personalmente puede controlar el gra-
do de .introduccién del nuevo material de acuerdo con la si-
tuacidn inmediata. El profesor puede establecer la situacidn
apropiada para comprensidn y luego mas tarde puede introducir
en el ‘curso. ¢l material visual. El nuevo material puede también
.ser -presentado -efectivamente por medio de un programa con gra~

~

‘badoras.

:Ej? ercioio.- Una ez -que el nuevo material ha sido debida-
mente presentado y el :e.jercité‘io se ha ensefiado a los estudian-
tes..por :medio .de jprocedimientos -de :salén de clase, la miquina
:puede ‘entonces .presentar ‘los modelos 0 problemas para las nu-
‘merosas ‘repeticiones mmecesarias para el .aprendizaje. Este e-
-jercicio :establecido ;para 1a. formacidén .de habitos automfticos
tanbién ;puede :ser dirigido ror «l maestro @& medida: que é1 va
-ensefiando -junto :con ila miquina. Tos.-ejercicios rep:gesentan U

+na .de ‘las ;mayores ;funciones del laboratorio ,:d'e__ idiomase
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Constencia.- La;hayiiidadfaudio-lingual tiene que presens
tarse: constantemente qu:igdib de. revisién-y prdcticas del
lenguaje. El material que ya ha sido presentado debe introdu-
.cirse-de nuevo durante todo el curso. Parte de estefproggso
comprende.laa:pruéﬂéi;dé-apfendizgjeuy elTiqgro;de la-domina~
*aiﬁn"delﬁlenguaje;.El laboratorio ‘de lenguas puede suministrar
,estawclase,de~précticé:§}faci¥idades}para las pruebas,

Debémos‘recordé;adge“éfﬁmaterialiutilizado actualmgqtgapa4
ra la’ ensefianzade un idiomg;éxtranjero-ésté_disgﬁado;para-ser
utilizado en el laboratoria-deuidiomés, o.con‘grabadorasgzsiano
:exiqfa;mategia;rdiéponible en grabaciones para poder probar el
adel#nto de lo;iestﬁ&iantes;qe;ug idioma*eitranjgro}centoh@qa
éiﬂprofesbr tiene que.prepararlo. A continu&ciég;ge‘presenya
un,éﬁeﬁplo dé:unafpgué%é'déiééibréns§§n“auéitiy§. Todas las
preguntaaude.lafprgéhaaesﬁﬁpgﬁasadaéhén 1§fm;§bgﬁté¢niqa»utii¥;
zada en los-éﬁerciciogudél7ma€erial_presegtado“a los estudian~
teb,(ﬁétodb AudibLLingual)?°Nb se deben hacer pruebas o exdmen-
es hasta que el éstudiante:no'haya-dominado totalmente el maééi
rial ‘estudiedo.

La?pomprenéidn al escuchar fdéfgréhadaﬂeh grabaciones es-
peciales. Cada seccidn se ha{divididq eén dos partes. En las-
:grabaciones-se-incluyénclga-ins?ﬁﬁcéi;ngswApropiadas en inglés
enﬁios,lugares apropiados. Un hombre y una mjer grabaron cada
garte.-

pu parte-i-conSistQ de“una: serie de.frases .que deben com=:

pletarse.
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La voz del hombre. pronuncia la primera-fase y anuncia
‘la primera respuesta sugerida &l pronunciar la 'leitrq g,
.Entonces la voz.de la mujer:da: }'a -primera- respuesta’ sugerida.
Fl ‘hombre dice "B", la-’mujery'é;}la segunda respuesta. El home
bre: dice .MD" » la mujer ds. la cuarta respuesta. Enseguida sé
repite nuevemente todo el proceso anterior. El estudiante de-
cide 8i la.primera, segundg, ‘tercera o. cuarta respuesta es la
mejor, y elige su respuesta marcando A, By, C, & D én la hoje
‘de respuestae.

La parte II consiste 'én' una serie de ;‘raees que requieren
respuesias. la parte para las respuestas-sigue el mismo modeloy
empleando dos voces tal como-‘feg;‘_ell.ca.so de. 1a parte I.

1a ‘Prueba de-Comprensién al ‘Escuchar se tiene disponible
en una grabacidén especial. Esta:prueba puede administrarse en
el saldén de clase con una ,g_ga.ba_dora, pero. en este caso se pre=-
senté en un laboratorio de lenguas. -Con el suministro de buenos
aud{fonos se _gsegu_x_-é -que;‘todos los estudiantes escuchasen per-
fectamente, y con 'éépgrac'i’onesflentfé las variaé casillas se e—
¥ité que el .est'i;g_ii‘a;nt;a_“'_se"dejapg. influenciar por:la reaccién
Jel vecino.

Terminacién de-la iComprensién al Escuchar.

‘Se ley6 en voz alta una "ll_istef ‘de frages .en,fl_as cuales ‘se
omitia una o mas palabras. Para:cada frase se sugerfan cuatro
terminaciones. Los estudiantes jescuchabsn cada frése ¥ luego

marcaban en la. hojﬁ de examen Ay B,y Cy 07D de acuerde si la

L.

Apronmadamente ‘en ‘la .mitad’'de les exAmenes se invir-
+i8 la sltue.cién ¥ -es{ ‘fue ‘como: la voz:de-la mu;er ‘daba la.
fra.ee ipicial’y ld voz del. homhre la respuesta. w



ruina,cﬁn mas prohableera lapinera, segunda, tercera-o
.Tizc\i;ita..~ ‘
‘Bjesiplor

Se oye. “la -chica se 1llama

“ Be nﬁonta
De. Marfa
“Tno ves A3 CD

‘Uno marcas (D) porgue la cusrts posibilidad-es mas “pl"aba:ﬁléi

l,. "Ese chico se nam

‘B ‘qu:_er-to
C.  Isabel

‘Do ‘papel’

2,. Cuatro y dos son _

c- ..dos




i “mi‘hermano’

.5+ Te espero _
A, en‘el ¢uaderro

B, en.la bibliotec

C. ‘en el espafiol”

Di  en:sl libros

6, Ila morena es ___ i .-
A,  mi clase
B, mi novela "

‘Ce 'e’s_pgring-i

De "‘.’:l"‘eg'r .
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9, ¢Adonde van Uds? Vamos _
A, Dbien
Bs a clase

Cs mafiana

D, ahora mismo

10, Buenos dfas, seﬁor'ﬂartinez, $Céimo P
A.  estd Ud.
B, es Ud,
‘Coe me llamo
D, e 'llama Ud,

Respuesta

Une serie de frases 8e leyeron en voz.alta. Para cada unz
se sugerieron cuatro respuestas. El estudiante escuché cada’
frase y marcé en su hoja de respuestas o letra 4, B, Cy o D,
de acuerdo si la respuesta mes probeble era.la primera, segun-
‘da, tercera o cuarta,

Ejemplos
vhted esoucha: jCarambal Se me olvidé el cuaderno.

A« No importa,. Yo. tengo papel.

B, Tengo algo mejor. Yo tenzo una novela.

C. No importa. Te guardaré una silla.

De -All{ delante. ;Vas ahora mismo?

11. ;Cémo estds, Isabel?
‘A En aquells mesa
B. Me llsmo Isabel

C. Bien, grasias

D. Musho gusto



12, -Quiero presentarte-a un amigo.
Ao ;fQuién es?
B, ';Cémo se llama su amigo?
C. AL deiente

D. Fs mi hermana

13, ¢Dénde estén las sillas?
A, Te'espero.all {
-Be Te guardaré una mesa
C, Fombre, si’la silla .es de Marfa
D, En la bibliotece.
14, Qa8 se le olvidd?
A. Voya la biblioteca.
B, No V_;‘import'a, Yo. -tengo papel,
C. Mi libro
D. A'la.mesa
’15. 4C8mo estd su hermano?
4. _Bién, graciss,
Be -Se llama Paco.
C., En aquella mesa.
D, Yo tengo uno,
16, A dénde vas, Pablo?
A. Mafiana
B, Voy a buscar a Juan
C. Yo también.

D. ',:Héfsta mefiana,



17, Quiero presentarte %Eﬁh amigp;ﬁiogvel‘seﬁorfﬂartineZy
A Mucho gusto k
B,: Adics, hasta mafiana
C. FEstoy bien, gracias,
Dy Muchas gracies; geﬁor.

18, Rolerto estudia espafiol
A, Yo véyytambiéﬁ
Bs ¢A dbnde va Roberto?
Ce Pbro;sé‘nefolvidG.ei libro.
De Yo también,
19. ;Tiene Ud, hermanas?
Ae No, éstd en la.biblioteca,
B, No, se 1lama Pablo
Ce No, se-llama Luisa
D. No, tengb=gn.permnno.
20, ué tiempo hace?
A. Fasta luego:
B. -No tengo tiempo
C. Haoce calorAF

D. Yo vas aho L&13)
El profesor debe . evaluar estas srustas. y déterminar el pro—
ceso y adelanteo de' los estudiantes, Como lo ipdiqué anteriormen~

te es muy 1mpor§§nte:que-q1<e§tudiante domine los ejercicios.en

-el ‘material presentado antes de-que se le de un.examen,

(13).1a prueta de comprensidn al escuchar utilizada en esta
-seeclén, fue disefiada por Anderson:Taté con la ayuda de 1s maes—
tra Marfa Rodriguez, cuya: lengua ‘materns. es el espafiol. Fsta
prueba fue utilizada en el laboratcrio de-lenguas.de Lowery
High School én* Donaldsonv111e, Louxslana, para ‘determiner el
aprendizaje de los estudiantes. La prueba fue basada en-el mé-
terial que se¢ Labfa .presentado en la-clase. El método Audio-
:Lingual fue el método utilizado.

+. Aproximadamente €n la.mitad-de las bruebas se invirtlé
“la sitwacidén; la voz de la muaer daba la frase inicial y la voz
del hombre. daba - 1la respueeta.
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Técnicas de Enseﬁanqg_gnﬂﬁhflaboratorio.dq*léipmag

Cualquier olas; de equipo para un laboratorio de_idicmas
presenta muchfsimas oportunidades dtiles pera que un profesor
pueda desarrollar una.gren variedad de técnicas, Algunas deé
estds técnioces serdn utilizadas y se desarrollarén con éxito}
otras tendrdn que sex abaﬂﬁonadgs; El propésito de esta seccién
es la de sugerir algunas de Iqs~téchioas N nétodos que por e
dio de la prdctica se han encontrado muy dtiles,

Al compartir esta tarea -con el material grabedo (bien sea
la voz del profesor u otra la que ha sido grabada) el profesor
debe recordar que é1 es el maestro o duefio del programa. Una
leccién determineda .no-debe repetirse. continuamente si los es-:
tudisntes- tienen dificultad con el material. O el material es
muy diffcil o los estudiantés no hen tenido suficiente prdctica
bdsica durante la clase.-Aun con grabaciones cuidadosamente
planeadas (incluyendo aquellas que se llaman lécciones "automd-
ticas" grabadas) es diffcil anticipar cual serd la reaccién.de
los diferentes grupos de estudiantes, El profesor, sin embargo,
puede responder instantdneamente a las necesidades inmediatas
de”aprendizaje de los estudiantes. Seguramente algunos ejercis
cios requerirdn wucha mas répeficié# que otroe, la extensién y
sucesi6n~@e estos ejercicios puede predeterminarse hasta cieto
punto en una leccién-grabada‘bign planeada, pero nunca con la
precisién de un material prégramado genuinamente para duto-
instruccién que estf aun en la’ etaparexperimental, La sensib;—

lided del profesor a-las necesidades inmediatas de los estudian-
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tes debe compensar las deficiencias en. el material-grabado
‘para préctica.

.Un profesor que no ha .tenido experiencia considerable en
la enssfianza de .idiomas en labgratorié, debe tratar de utilizar
ﬁnicamenfe un: tipo de programa:a la vez,;p@rque_énseﬁar efeqti-
vamente con mas de unnprOgrémanes‘dgpasiado diffcil y exigente.
Es muy dudoso .que uno pueda enseﬁar efecﬁivémente utilizando siw
multdneamente diferentes programas al -mismo nivel de instruc-
cidn, por no decir nada de 16-difici1 que serfa al ‘tratar de
ensefiar con diferentes programas a diferentes niveles y con i«
diomas diferentes, excdepto cuando'se estd haciendo gl papel de
locutor .de un-pfogramavéeldiséps-dguun jdioma. Un profesor né
debe tratgr"de elaborar demasiadas actividades'simuiténeamente
¥ debe limitarse a realizdf“ﬁ;iCamente aquellas -que puede elaw
horar‘confortahiemente»y con-efioiencia, De otra manera, la
confusién y la frustracién va'a estorbar .tanto al profesor comé
a los estudiantes,

La variedad .es una neéesidad-esencial en los ejercicios
con miquinas, especialmente cuando cierta cuntidad deé prdctica
de saturacién eé‘heqesarig%pgra"memorizai v re~aprénder a desard
rollar hébitos de respuesta’ automitica, Cada ung de los estu—
diantes. tiene que estar tomando parte activa y tiene que estar
_lo.sufibientementeuestimulado;du:ante las sesipﬁéé;de eje;ciciﬁ
-con laaméquinamrabadétéinTambién e8 ﬁecesgrio‘;;far alerta a
‘los signos de fatiga q;e_phe&anﬁnoparséaen losEqstgdiantes. Came
bios de actividad ‘o de ejercicio.dehen;realizafse'inmediatamente

sl se ‘nota .que logqestudiantgé?estén caﬁsadoa-o:#burridqs.
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‘Bn ocasiones la causa del aburrimiento pﬁede ser qu.el mates:
rial es muy diffcil, demasiado- largo o demasiado mondtono, -0

que le faltan estfmulos al estudiante. En otras ocasiones puede
ser que falta una intéggacidn completa de las actividades del
laboratorio y la clase. Puedé‘gqurrir también como- resultado de

la deficiencia en el-equipo o en-la.calidad de los audffonos..
Ocasionalmente se debe cambiar el nétodo de audioién, es decir

el cambio de auricular de casco por el -altoperlente puede suminis-
trar una variacién sgradable,

Aunque se disponga ¥nicamente de una grabadora o de: unas
poces estaciones para ésoucher, el profeso%_puedé'utiliZar estos
medios. con éxito. Por ejemplo,.el profesor-puede pasearse por
entre los estudiantes a medida .que va corrigiendo las respuestas
erréneas, o -también puede algunas veces dividir la clase’ en grus
pos. Uno o mas grupos pueden:dedicarse a lg:préctica de escu=-
char cor auriculares de cascoj ﬁiehtras-q&e el.profesor convers
sa o conduce ejercicios wverbales con los otros gruros.

Con una consola~para'ppofgggn;ﬁuchosmde los movimientos giﬁ
sicos relacionados con p:éoticasxde-guis'puede llevarse a cabo
mas- eficiente y convenientemente. Sin embargo, lo Qﬁé-el pro=-
fesor hace con el equipo es mas.importante gﬁe lo que el equipc
hace por el profesor. En .la consola el profesor tiene acceso
inmediato a la fuente del programa grabado.y pﬁedg:fécilmeﬁte
controlar sus.movimientos. As{ también él‘pueda-dérle cualquier
refuerzo al programa qQue crea necesario eubstituyéhdold<ep ocuals

quier instante. La:duraoi6n de;qpaaipterrupqigh“dé este estilo
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naturalmente variard de acuerdo con.la situacién, pgro cqglqdier
comentario o explicacién duranté iel tiempo  en que se estdn ha-
ciendo los ejercicios con la grabadora deben ser lo mas breves
posibles (no mas de 30 a 60 segyndoa). Aun en las clases es
mucho mejor evitar cﬁéiqqier'explécéeiGn larga, particularmente
durante las primeras sésionesiéel'método'nuaiolingual.

El sistema de algunos laboratorios de idiomas suministra
facilidades de control en la consola para que asf el profesor
pueda oir selectiva e individualmente a los estudiantes ame-
dida que van contestando. Esto le da ‘al profesor la oportuni=-
dad de evaluar discretamente el adelanto de cada uno de los ‘es«
tudiantes.

Cuando la.consola viene .con qu'facilidad de intercomuni—
cacién doble, Unicamente con volver unAinte?ruptdrﬂse-puede~ve-
rificar la conversacién. Estas facilidades permiten hacer mas
ficilmente contacto individuales en un deterninado perfodo de
tiempo, siempre y cuando que el profesor utilice estus facili-
dades para prestar diligpnte atencidén a las respuestas de los-
estudiantes. En el espaciOnde unos ppCoa segundos la Tespuesta
de un esﬁudiante puéﬁe dérAescuchada"y corregida. En esta for=
ma, la verificacidn inmediétgfpueie.suministrar unrglicientg
compensatorio-a»varios~estgdiénte§teﬁ_él espacio de un minuto.
‘Aun cuando la respuesta de ‘un estudiante no tenga_errores,nei‘
prpfasor nunca debe.olvidar la influencia de:una palabra de

énimo y de aprobacién, ya que’el estudiante-debe .saber cuando
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‘he. dado la-gesp&estg correcta lo.mismo que la incorrecta,

El profesor debe éjércitdr“grah tacto con respecto gl
‘tiempo en que debe hacer las correcciones. Por ejemplo, cor=
regir a un estudiante antes de que ha terminado su respuesta,
-puede traer consigo efectos peiigrbeos. También debe evaluarse
Yy decidirse si la correccidén de un;pequefio error vale tanto co-
mo para que el estudiante pierda contacto temporal con el mate~
rial del programa que puede .Ser mas importunte-para el en ese
momento, Este punto es principalmente crucial cuando el estu=
diente esta grabando el programa y sus respuestas-alternativas,

Particularmente cuando se ‘estd ensedando pronpnoiaqidn,
el profesor tiene que é€star 1i§t0‘para_suministra; sugerencias
concisasApara'producir oiertos sonidos que pueden ser diffciles
para el estudiante. determinado., La mayorfa de los errores de
pronuncizoién pueden-corregirsé por medio.de.suficiente préc~
tica de escuchar e ‘imitar, pero las diferencias_individuales
entre los estudiantes debén ser reconocidas. Algunos estudian-
tes-tienen,muy'pooandificult&d en imitar correctaﬁénte, mien-
tpas~qué otros encugnffan-dificultades_persistentes'en pro-
;Q;hciar ciertos sQniﬁos:o combinaciones de sonidos. El estu-
diante puede o no saber ‘que sus. esfuerzos son incorrectos, Aun
ouando 481 saberque-au?pronuﬁciacién“nd es correcta, puede :que
&l noysébq como- corregirla.

La fditatdezpﬁrcepci&n de_los:sonidos puede eon-frecuen-

cia corregirse mas eficieitemente por medio de la demostracién



quue -de 1a: explicAtiGn"in profesor nuede indicar el error

-enaeﬁando.el“modelo-nnevament y solicitando una.pueve imis

3acién; .81 esto ‘no: roduce.buenos ~e_sultados ‘después de haw

“berlo nepetidogunaSLQuantas vecea,ﬁée puede bhacer'otra de-
_postrhqidﬁ Junto :conuna. explicacién breve de la posicién
de 1a lengua a los labios,

Sb“dbbe-evifég}la-éxagerada~distorsién o exageracién
del modelo, por lo tanto .no debe ponerse demasiado despacio.
-El sonido 0 sonidos deben.colocarse nuevamente en la posi-
cién natural y normal de la palabra, como parte de la demos-
‘t?ﬁciGn.'Langra%achn'QQi modélo;y;1a=respuésta de los es-
tqdi&ntgs.puédﬁgofpepeiwpna:héhéeiracién mas fuerte y mas
-convincentes | |

Se debe ejeroitar mucha disorecién en la cantidad de
“tiempo dada a-la ensenanza de-un. estudlante determinado para
;gpe lgggptros_nozpuedqn;pr1va@9§=de'lg“gporyunidad de una
ﬂugu£a indi€;dual;%d?épuéeugl prdfeéor-puede;;ggrgsar‘alveStué
}d{ﬁnfeﬂorigiﬁgl~ﬁ ;Bhtiqﬁér’I;tgﬁiaﬂiﬁdivi&ugl. En muchos

casosy. ei es%ndiante'hé‘méjoradofbénsiﬁeréﬁlémenfe—la pro-

,nun01a016n despues de la critica 1n1c£al.
Como - lo d1ge anteriormente el tlempo ‘de ‘duracién de las
~sgsion¢s;dealaypggtoriofpuedeq;vap;gr:considgrablemente de

CgaOuerdGfw7ldé*neceéidades de"la escuslay. perd-uné siempre

dehe oonsiderar el hecho que una sesidn dfaria de 20 a 30 mi~

inutos aa ‘mas. probable” ue produzca Tesultados efectivos en

-deficaoia tudiolingual que -la mlsma cantidad de tiempo ooncene

o8 sesiones por -semana.. In t1empo -de duraoidn.

iniduglqgn¢on;grabadoga~puedeQVariar congim.
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parte. Se puede ahOrrgrfﬁughd tiempo y eéfﬁeggé‘ep la detens-

©ién y en el reenrrollamientd de una leccién grabada. si se.

inciuypn"suficientes;zegefiéibne de cada partes El -format
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minado sin oonsiderar la situacién de aprendizaje, no es pro-
bable que produzca resultados efectivos en la ensefianza de un
idioma extranjero.

Orientacidn: El estudiante debe recibir orientac}én total
en-cuanto al uso del laboratorio al principio del semestres Un
buen entrenamiento en este punto hard que la prdctica de labo-
ratorio se desenvuelva pldcida.y eficientemente. La orienta=-
cién debe ser de dos tipos: mecdnica y linglifstica, La.orien-
tacién mecdnica es la relacionada con las acciones de 10s es=
tudiantes al entrar al laboratorio - qhtenér:Ia cinta grabada,
buscar un sitio, reajuste de. los auriculares‘y. mioréfonos, y
manipulacidén del equipo. La orientacién linglifstica significa
ensefiarle al estudiante la forma en gue el ejercicio modelo. ha
sido establecido,

Finalmente se le debe ensefiar al estudiante cgmd cerrar
la estacién. Apagar las mdjuinas, colgar el auricular de ca-
beza, arreglar la mesa de estudio, colocar la silla en posi-
cién adecuada, y (si es aplicable)'llevar la. grabadora a su
lugar apropiado. Todos estos puntos forman parte del entrena-
miento.

A+ Orientacién de Pre-Laboratorio: El ‘profesor debe expli~

car el propSsito de un laboratorio, plan-de clase: y reglas. de
asistenciae.Fl profesor describe la rutina que va a seguirse,
El profesor le dice. a los estudiantes lo que se espera que ellos
hagen el primer dfa que entren al laboratorio. Se-puede mostrar

una pelfcula de orieéntacién; si se tiene disponible, para gue
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el estudiante pueda ver un iaboraiqrib,en a00idén.antes de que

realmente lo visites,

B, Orabadora de Orientacién: El estudiante entra al labo-
ratorio donde se les asigna su.posicién en la casilla. los al-
rededores y el.equipo son totalmente extrafios pera ellos, por
lo tanto se gufan cuidadosamente. Entonces se coloca en radiodi~
fusién una cinta de orientacién-que ha sido especialmente ela~
borada, Esta grabacidén ha sido disefiada de tal maneru que dard.
orientacién lingdfstica y mecdnica. Primero explica cada una
de las partes componentes del equipo y el mecanismo de control
en términos simples y en orden 1lézico, y el estudiante asimila
cada parte a medida-que se va mencionando,

Fn seguida. se presentan algunos ejercicios de muestrz en
inglés pura orientar al estudiante en los prbcedimientés de los
ejercicios. Si el laboratorio estd disefiado para hacer graba-
ciones y luego escucharlas, se le.enseha al estudiante como
parar la grabadora, retroceder, oir sus respuestas y luegzo
tratar por segunda vez,

El propésito de esta-grabacidn es pura dar orientacidén ge-
‘neraly la grabecién ya ha sidogradiodifund;da. Si el labora-
torio es del tipo -biblioteca, la miswrs grabacién (en copias
para-eétudiantea)upe distribuye, ¥ los estudiantes aprenden a
enrollarla. La es#uchan nuevamente, -en ocasién realmente mani-
puldndola ellos mismos y a la vez aprendiendo., Esta prZctica es
nuy valiosa. El texto de'ﬁnaggrabaciGn de orientacién para un

lavoratorio (utilizando mdquinas tipo biblioteca con conirol
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del "Electronic mgaphing Laboratqry" 'LaboratorioAEIectrdnico
"de Ensefianza) comienza:en esta formas

‘"Bienvenidos al Laboratorlo de. Idiomas. Ahora que ya és-
tén ustedes sentados en.la casilla y. han prendido la mdquina,
comencemos -por. examinar 1os -varios controles. A medida que se
vaya.mencionando cada una.de las partes del equipo, familisri-
cese .oon. esa parte colocando: su-mano encima de esa y dese-
cuenta de ‘su propdsito y fqrnavde funcionamientos,

Directamente ante usted-eéstdn los dos carretes de la gra-
badora. El carrete de la derechs es .la cinta pars el estudien-
te. A la-izquierds ectd el carrete grande vacfo o carrete de
recepoiGn! El movimiento de la cintz es controlzdo por el ho-
téncolocado en la ranura en forms de wedia luna de la cubier-
ta de la cinta, mas cercano a usted. ¥ste boidn tiene -cvatro.
posiciones - est4.shara‘en "stop" (parado) si usted estd o-
yendo esta cinta por ‘primera vez por medio de rad10d1fus16n,

0 en "play-record". (‘tocando €l disco) si usted estd realmente
utilizando une cints ‘de’estudipnte. Fste botén de control debe
moverse con decisién: -de ‘una p081016n a otra. Usted debe. ahora
tratar de usar este con.rol colocande el botén en "stop" (pa—
rar), luego ponerlo nuevamente en "play-record" (tocsndo e
‘disco), B4galo ahors =- lo esperarémos (10 segundos de misica
de cédmara.

Ahora que la cinte se ‘estd moviendo nuevamente, f{jese
en las - otras dos posidiones-del botén de control. Bstas dos
posiciones en los dos extremos de la runura son: el uno es
répido hacia delante  y el otro €l reenrcllamiento rdpido...
etc.

 .Abhora- observe el ‘tablero vertical de la derecha. En este
tablero hay dos botones verticales de control, y encima un
registro. El botén mas cercanc a usted es el interrupior de
"encienda y apague" y el control del volumen, este control
funciona: -én 1a-misma forma que el-botén del radio de su case
.eve @tC,e

La cinta. de -orientacién continue en esta forma para dar-
le a Ioé'estudianté; un cohocimiento del mecanismo de la grabado-
Ta y’la'fqrma del”funcionamiento de la-piqta ¥ de los ccentro-
1esf&;L.eQuipq.iTaﬁbiéhiﬁe pueden incluir. instrucciones rela-

cionadas con?respeoéolﬁtla;fOrmanen que debe -de jarse la este-
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cidn al final del trabejoe Despuds de concliir la orientacién
mecédnica, las narrazcionss de la cinta comienzan a ensefiarle

al estudiante cowo funcionan los ejercicioe de anticipacién para
que asf la rutina del er les quede bien clara en la mente,

...Ahora que ya hemos examinado todos los controles, mi=
remos & ver-cémc es que estén organlzados :os ejercicios en
1a grabadora. Cologue el control en.funcidn (91 cual ya estd
identificado) "Listen-Record-Remember®, (Escuche- el disco =y=-
reouerde), este es el botdn que-estd dlrectamente deba jo.. del
registro en el tablero vertical de la derecha. (pausa). Esté
seguro que el micréfono estd enchufado. Usted estd-ahora listo
‘para grabar,

Bste ejercicio es conceido.como el ejercicio de anticipa-
cién, Usted oird una frase corta, tal como "yo estoy trubajan-.
do", Como el propdsito de'este ejercicio en particular es el dé
convertir la frase en una. frase nez:tiva; entonces usted dice

"yo no estoy trabajando™ En segulda usted oye la respuesta
correcta para éompararla con la suya, y usted debe repetir la
respuesta correcta. Continue a: medida jue vg_ent»ndlendo.

Ejercicio de Anticipacién. Néggcién.de los'Verboéﬁéh,Eépanl.

1. Estoy trabajando (Slmulando La Voz Del Estud1ante= No es-
toy trabajando)s
‘No estoy trabejando - (Slmulando '1la wvoz del Fstudl&nte, Yo
estoy trabajando)s.

2. Yo estoy hablando, (Voz Del Estudlantex Yo no. estoy heblando) )
Yo no estoy hablands (Voz Del Estudlantes Yo. no estoy hublando)-

3: Jobn iest4 pensado- Jobn' no estd pensando.
Jobn no esta. pensando woon _ "
4. Estamos pintando No..estamos . pintando’
L]

Fo estamos pintando

5. TUsted se va: “Usted no se- va.
Usted no-se va. wh "

Fin del éjercicio~de anticipacién -de muestra.

. Abhora usted podrd darse ouenta. de los buenos Tesultados
de. este ejercicio. Ponga el botén de retroceso. Reécuerde que.
‘este es el botodn directamente ‘debsjo del registro. Vuélvalo con
un novimientodel trégirouna vesz (pauaa) Tan: pronto. como usted
reclba la sefial usted parard la cinta -eon el mov1m1ento de control,
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la reenrollard solamente un poquite colocando el botén en.la po=-
sicién de "répido reenrollamiento™ en el extremo -derecho de la
ranurs en forma de media luna; y parard la cinta. luego mueva
el bYotén a toca disco y-escuche y oiga nuevamente 1o que usted.
‘ha dicho. Higalo ahora.

' (10 segundos de. misica de cdmara)

Si usted oree que ahora puede. hacerlo mejro, haga.el ejer-
cicio nuevamente. Parus grabar la segunda vez voltde el control
de funcionamiento nuevamente a "Listen Record" (escuche el dis-
co0), es decir un movimiento. Reenrolle la.cinta solamente un
poquito 2l principio del ejercicio, y repita-el ejercicio una
vez mas. Sus primeras respuestas ‘automiticamente quedardn ‘bor-
radas, y las nuevas quedardn grabadas.

Continue utilizando la cinta en esta forma para su pricti-
ca. Si usted tiene alguna dificualtad o tiene algunss preguntas,
levante la mano. Cuando las luces.del laboratorio sefizlen con”
luz intermitente, reenrolle la cinta completsmente, pongs el
carrete de la grabadora en la ¢aja de almacenamiento, y espere
las siguientes instrucciones.

Esperamos que el trabajo del laboratorioc sea de beneficio
para Usted y é‘la vez le sea*placenterd"iflg)

El uso de esta clase de €inta'de orientadién permite yue

el estudiante reciba supervisién-durante la préctica y al mis~

mo tiempo recibe instruccién bdsica en forma narrativa.

('h)ﬁhaducci6n'libre de Edward M. Stack, The Lanpuage la~

boratory end Modern language Teaching, (New York, 1960). p.66-70,
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Actividad Estudiantil en el Laboratorio: Segin el equipo
- = -

.Y los ejeroicios en el iabOratorio-el estudiante-puede 51mp1§4
mente: escuchar, o.escucbar:y hacer cualquier cosa, menos ha-
blar, escuqﬁar y hablarﬁy~escuchar.y grabar. En los ejercicios
de‘laboratofio se esoucha principa;ménte aunque también se ha-
bla y se hacen grabaciones: Las grabaciones forman-upa parte
muy peqnéﬁa-dgl'trabajg,tdtaifﬁﬁe‘hace el estudiante en el la=-
‘boratorio, En un laboratorio audio-activo ‘el estudiante puede
hacer cualguier abtiyidg&-deiprécticanue desee pero normal-
me?te no puede controlar la leccidén que le llega de una central,
Pafa practicar.los«ejerciéios que. aumentan au‘hgh{i;dad, Tre-
pitiendo las partes ditfoiles yfrasando por alto las partes Pé-
¢iles, el estudiante neéésita una grabadora en su propia casil-
la o:posioién.'Esfo=le~pgrmitiré“grabar'sus.reap&estas cuando
el caso lo. requieras

Se arguye .que el estudiante no debe escuchar:sus propios
errores sino presta;:atéhciéh SOIamepté a la grabacién maestra.
Sin embargg,.éstd'ea pggq.pertiheh%e, puesto que el estudiante
escucha sus propios errores én el laboratorio audio-activo. Es
verdad que de nada serviré_grapgr las ,reapuesfasldel estudian-
te,iduando.él,siente~gpéﬁtodav£a sigue luchgndé'ﬁara me jorarlas
¥ no puede distinguir sus errores. .Pero cusindo el estudiarte ha
progresado en percep¢i6n;y*hé_#&dui?ido cierta confianza en sus
conocimientos, ‘el equipo de grabacién doble habrd aloenzado su

'mﬁx;mo-valqr. Consecuentemente, deberd grgbar.sus Tospuestas ¥
después compararlas objétivamente con el modelo. Asf descubrird

problemas que en“otrgggcircunspanoigs'basaria por alto, Al -in=
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dicarle las fallas el maesfrb,;podré'cohcentrarse en ellas al
pasar la cinta sin prestar.aténcién;alguna a'la-complejidad
del idioma extranjeros

El material que escuchka el estudiante en la .grabacién mo-
delo {maestra), debe estar {ntimamente ligado con 1o gue hace en
la clase para conseguir -su cooperacién total en los” trabajos he-
chos en el laboratoriQ. Dobe seleccionarse el mzterial ya que,
cualquier material, en la grabadién, -que no esté relacionado con
el tema es de escaso valor. El estudiante debe tener en cuenta
que todo el trabajo desarrollado en el laboratorio le seri de
beneficio en la clase, encontrdndose en una natural desventaja
en la misma por su falta completa de participacién en los ejer-
¢cicios de laboratorio,

El significado de todo lo expuesto, en duanto se refiere a
la preparacién de material; es.una tarea que debe 'ser encarada
resueltamente., Todainversién en .equipo serd grandemente desper-
diciada si no existe esta integracién entre el laboratorio j el
‘aula de clase. Las‘lecciones preparadas deben relacionarse di-
rectamente con los diflogos, los modelos de prdcticas, las lec-
turas, el vocabulario y-expreéienes idiomdticas y les pruedbas y
eximenes que forﬁan_parte del trabwjo diario en ‘el -aula. Durante
la lecutra de las lecciones, €l tono de voz debe ser tal que el
_modelo, sea auténtiéd, al tiemﬁb que interesante. Debe ‘ineluir
un ejeroicio ‘de lgporgtorid‘que contenga todos los usos bébiles

del idioma ocon la secuencia y:con el énfasis apropiados. En el
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laboratorio al principio, el estudiante, debe escuchar material-
es pregentadoe anteriormente en ia clase,

En el Nivel Espafiol T, el estudiante debiera escuchar el
iaterial de didlogos, presentados de tal manera que, haya una
repeticidn contfnua de todas 1asgentonaciones, teniendo al mig-
mo tiempo la oportunidad d; repetirlas 61 mismo. Si el equipo
lo permite, puede grabar sus repéticiones, frase por frase, para
compararlas después con la grabacidén patrén.

Al presenfarse una clase al laboratorio, cada estudiante re-
cibe una cinta pregrabada. Fn las universidadés los estudiantes
pueden insdribirse como alumnog especiales, asegurdndose las
cintas apropiadas. Como -miembro de una clase o estidiante par-
ticular, el alumno tome una casilla, ajusta la cinta y empieza
a trabajar. Al escuchar la'graﬁacién modelo los alumnos gratan
autométicamente sus propias respuestas. Puede parar la cinta
¥ hacer repeticiones, comparando- sus respuestus con las correctas
en los ejercicios anticipados, tratando de corregir sus errores.,
Pueden borrar automfticamente sus primeras respuestas mientras
graban las nuevas, pero‘en"ningﬁh momento deben alterar las gra-
baciones de la cinta modelos. la igran ventaja de la cinta modelo,
es que permite a los estudiagtes:trabajar en los ejercicios a
velocidades diferentes segﬂnisue;ﬁabilidadeé;fPueden repetir las

partes dificiles hASta.qﬁe aprendan adecuadamente la materia,
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Recomendaciones Para Usar Discos y Materiales Con Cohtenido Cﬁlturai.

Muchos educadores consideran que- el resultado mas apre~
ciable de la enseiianza de un idioma extranjero, es el desper-
tar de una profunda simpatfa y la comprensidn de los nativos de
dicho pafs. Varios oursos de idiomas, se conéentganfpriﬁcigal—
mente en este aspecto cg}tural, pero estdn lejos de éer la rea-
lidad. Aunque, el aspecto cultural .es secundario, hay procedi=
mientos de ensefianza que pueden ayudar al estudiante en.la com=
prensidn de que existen otgasséQciones poderosas como 1@ suya.,
cuyo modo de vivir les es propio. En la-mayorfa de los casos se
puedé comprobar que sus costumbres:aungue difierern de las nues-
tras son igualmente prdcticas e interesantes. Por lo. tanto 1a
‘ensefianza necesita de la comprensién ¥- tolerancia mundial. Esto
probablemente es el mas importante de los f;nes_sécundarioe, en
el 4rea sociolégicabculturaI, tratdndose de la ensefiansza de un
~idioma extranjero.

Uno de los métodos.mas elementales para la ensiieanza de los
progresos culturales de un pais, es la orzanizacién de un proyec—
to escolar en el cual codperan los:estudiantes, en el ‘estudio de
“la misica, la poesfa, el arte; la arqﬁitectura)'ios modismos
¥ .las costumbres de.dioho pdisg-Por ejemplO'¢ada{éstudiante pue=.
de escoger un esoritur para presentar un péqyeﬁo discurso 'sobre
sus obras, Los estudiantes dotados pﬁedén:hacerlgyesentaciones;
prdcticas de las obras de un escritor para completir su discur-
80

Para dar la realidad viva de una ei?ilizaoi§n’extranjera a
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los estudiantes, se pueden proyectar pelfculas sobre la vida en
dicho pals, discutiéndolaq inmediatamente después,~Si las peli-
oulas no estan al alcance de los profesores; los iestudiantes:
pueden:adquirir una ‘idea relativamente clara y concreta de las
‘fases de tna_6{vilizacién-descri}h.pogﬁfotqgrafiaa v materiélés
impresos, exhibiéndolas en uan tabla de informacién. Esta éihia
“bicién, puede inclgirlaﬁépés desfatografkas, e jemplos de la: pu-
blicidad de dicho pafs, cortes de las secciones cémicas de pe-
riddicos y comerciales de dentrificos y Jjabones: exclusivamente
nacioaales.;@stas exhibiciones generalmente atraen el inte;§§
de los estudiantes. Ademfs de los conocimientos culturales;.el
estudiante adquiriréthmﬁién un -vocabulario prdcticos
“Cartas de restaurantesy etiquetas de vinos de paises vinf-

colas! moﬁedas Y ipapel ‘moneda, ggtémpiilas, boletines universi-
tarios, pasaportes y oredenciales, formas de giros y telegramas,
recortes de periddicos o copias de los mismos y de revistas, tam-
bién.son medios imprescindibles para traer la realided de otro
pais-a los .miembros de iaaplgsé»:Los trajes de diferentes &po-
cas, fotograffas de las obras pictéricas y escultdricas del.
pais, carteles y programas teatraleq, foiografﬁas del interior
de escuelas, los grandgszcomercio; ¥y movimién;ba hist&ricos, a-,
déméé de ‘ser buenos métodos de-ensefianza, inspiran a.los estu-
diantes., Pueden trabajar asi nismo en proyectos especificos,
~haciendo .por e jemplo, -un mapa:de la capita1~de1 péIs~éx€ranjero.n
Se puede encargar & cada estudiante la hechura de un modelo,
empleando jép&nzo cualquier otro material conveniente, de un

monumeﬁto*q-una‘estatuaffamosa,ique sea debidamente colocado
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en el mapa, También se pusde dibujar el mapa del pafs indican-
do los centros univeréitarios-o las ciudades principales con
sus catedrales y oastillos o cualquier otro elemento de in=
terés especial.

Una bueha pelfcula en el idioma extranjero, parece pro=-
ducir me jores resultados pese 2 que -los alumnos no entienden
lo dicho ni lo que yen. Presentaciones musicales de catego-
rfa del pafs, aumentardn los deseos de conccér el idiome de
los nativos.

Un esbozo introductivo de la cultura y de los habitantes
puede ser de mucha utilidad.!;Quiénes son? gCufles son sus
cardcteristicas mas pronunciadas? ;Qué cosas han hecho? ;En
qué parte del mundo se encuentran? gCufles son sus creencias
religiosas, su forma de gobierno y su sistema educativa?

Una seleccidn cuidadosa del contexto para los didlogos
¥ las lecturas, permite el uso cabal del idioma en 4reas li-
mitadas al inicldarse el curso. Fotograffas, proyecociones o
reliculas, ayudan indiscutiblemente a proveer el contenido

~eultural para la observacidén.de los estudiantes. la observa-
cién por ef sola puede traer engafios. Es menester explicar o
hacer clasificaciones sobre el material presentado.
Programacién de qintas Yy otros materiales ggaba@os.

Las grabaciones no- deben ser muy largas, no excediendo
quince minutos. Es .mas conveniente presentar en -este limite
de tiempo una pniﬂaﬁrdel material con repeticiones de la Mmis-
ma, que hacer grabaciones de larga duracién.. Debemos tomer en

cuenta el elemento de la fatiga pues nuestra capacidad de
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pseudocomunicacién con una-mdquina es muy limitadae

Todas las grabaciones deben hacerse de ejercicios prepa=-
rados con anterioridad. la re?accién de estos ejerc.cios es
la labor gue redhiere mas tiempo y de la cual mzs que de cuele
quier otro depende ‘el éxito que se iq;ra eén-un ladoratorio de
lenguas. Si laulecoién.éeté'&decuadamente redactadd y relaciona
el trabajo del laboratoric con 1o que se hace en el aula, es
18gico esperar la completa coneraei6n=del estudiante en esta
experiencia de la qnseﬁahi&.

Aunque existen posibilidades: de conseguir grabaciones he-
chas de antemano, el profesor querrd.prepararlas para eituzcion-
es diddcticas especfficas..Lab*siguientesgobservaciones son
dignas de tomarse en cuenta:péfa la preparacién'&el material des-
tinado a la grabacién.

‘1, Contenido

a) -la cinta debe tener todas las instrucciones. Si 1a.cinéa

ha de usarse con;untgmente‘con una'Iécciﬁh especifica
de un texto determinado la:pigina,. el ejercicio y el
tftulo del 1ibro deben. citarse al comiénzo de la gra<
bacién. Si se dan précticas’de sintaxis, se debe ‘ad-
verti? el tipo en pocas palabraé.'Elceétudiante delte
recibir sus instrucciones respecto.al tfabajo que tiene
que hacer.:

’b)‘Explioacioﬁésfg?aﬁétidales o de lingﬁiétiCa, deben

ser definitivamente*excluidaswdélla cinta, Se .debe

recurrir;al uso.exclusivo 'del idioma extranjero.
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‘Grabaciones bisicas, deben relacionarse Intimamente

con la materia del curso. F1 profesor rodrd asf mis-
mo grabar el vocabulario -nuevo de una leccién, hacien=
do preguntas sobre la. lectura de naturaleza comin.
Puede hacerse tamﬁiénhunh ¢rebucibén de un pasaje del
teito o de alguncs de los ejercicics, |
Para proveer pricticas .o ejercicios ¢omplementarios,
deben hacerse grabaciones especialés. El estudio de
poemas mediante la;grabadora es muy efectiva puesto
que ofrece las me jores posibilidades para fijar mode-

los de pronunciacidn, entonacidén y expresién.

2, Calculando el tiempo del material bablado.

a)

Es frecuente en las aulas de clase la tendencia a ha-
blar muy despacio, exaéerandOAIa articulacién de so-
nidos para. facilitar el entendimiento del eegudiante.
Esta exageracidn no es necesaria puesto gue .la grdbas
c¢ién sé puede repetir las veces que uno quiersz. El
profesor debe hablar .con uns velocidad normals’ Tscu-
chando repetidamente la grabzcidn, resultard en la
comprensién completa del material,

Segin el sentido; las frasés debieran comprnder a-
proximadamente de cuatro & ocho palabras. Cada frase
pronunciada con una velocidad normal, debe ser seguida
de una'pauSa‘due dure ‘mds- o menos el doble del tiempo
de la frase imitada. Esto facilita al estudiante la
oportunidad de repetir-la frase y al mismo tiempo or-

denar sus pensamiento: Es importante que las pausas



c)

d)

T l2%.
pera repeticiones gean'en}renfrases ¥ no-palabras
aisladas. A me&ida que avanza- la destrezgfdelvestu;
diante las peusas sé- pueden limitar al $iempo re-
querido por el profesor par: <enunciar la. frese, ‘El
maestro pueﬂg-examinar.e}:material articulando sua=

vemente ‘cada: frase-mientras prepara la grabuicién,

Preguntas gfabaﬂés”rgquiérgp el doblg»dél{ti@mpo-ﬁ_
sado por el maest§¢;=E1 tiempo se. puede ajustar me=
diante la ayuda de-un estudiante. al momento d;”jre;*
parar la grabacibh.

Fl objetivo principal de la grabuscién es el desarrole-
lo de fluidez y“giépisiﬁng.Por Ioatantqiiya iecba.las
pregunta y pasado?ki-@@gmpo requerido pafa la respuese
ta, puéde decirsqiig,:é;puesta correcta en la graba-
cién. ﬁe_éstaumaner&‘éiﬁesfﬁdggnte_puede compersr su

:espuesta~06nvgquella3dg:}a.g?abaci6n.

~Bn loéjdiqtadqs.ée deben haoep dstlecturasrcpn.Q§;h

ferentes.velocidades. La primera se hace con fluidez y

la segunda enafrases para-que puedan ser escritas..

‘Puesto que la. escriture -tarde mes que’ia repetici&hﬁd_

ral, ia g:abacidanébé*haoerse de tai'manera Gue ‘a-
comode:.a ios;gluMnosfque:son?lentos en escribir, iaf

durscién ‘de la. grabacién debe relacionarsé también

.oon la cdpacidad de estudiante regular de yprestar-la.

mayor ‘atencién posible.. Debe’ durer un tiempo méximo™
aproiihadamen§§-dé quince minutos. Esto permitird

volver ahen;ollar;ia:cfnta, la-repeticidén y la dis-



422

cusién, La prdctica de repeticién de un vocabula-
rio o de expresiores idiomiticas debe durar menos

tiempos



1V AUXILIARES VISUALES.

El primer educador de importancia que aprecid el valor de las ayugas-
yisuales en la ensefianza fue Comenius, el exponente &el realizamo de los ~ =
sentidos, durante el siglo dieclslé;e.vCon su §lngular mentalidad tan pene =
trante €1 anticipé muchas de las practicas y principios bésicos que. =
son de uso com(in hoy en dfa. Por ejemplo, en<su'Dldéctlc§ ﬁggggﬁpublicadé en
1632, en la cual desarroll8 sus teorfas sobre educacién, &1 re;omienda.entre
otras aulas atractivas, un méxium de motivacién de los sentidos, y buenos ==
11bros de texto. Estas dos: iltimas recomendaciones condujeron directamente =
hacia la consecucién del libro de texto Iiustrado, lo cual es otra:contri =-
bucidn muy significativa de Comenius.

En su_ggglg,Sensua}Ium P!gtus, que fue usado .hasta tiempos modernos,=
incofporﬁ fdeas que resultan efic;ces pa}éfla estructura-de textos escola ==
res.y la erisefianza de lenguas extranjeras.: El latfn, lengua mportantfsima -
en aquel. tiempo, tenfa que ser aprendido a través del lenguaje popular o = =

“verndculo, ya-que las frases estaban dispuestas en columas paralelas. Ha ==
bfa némeros colocados junto a Ias:palabrasidadas Y expresiones referidas.a -
objetos, personas, .y acciones con los nﬁmgros correspondientes en un. graba =

“do en madera a la cabeza de la'péélné. E1 Orbis Sensualium Pictus fue el pri

mer 1ibro. ilustrado y realmente fue un buen trabajo, Cada grabado no solamen
te era Interesante sino que tambtén:Servfa‘para un serio propésito pedagégi-
GO,

Comenius. puso..en pféctlca"otrds~xres_(B)Limportantes'prindipios con =
eficacia para el -aprendizaje de las lenguas; a)llés idiomas extranjeros.como.
en-este caso-ej Latfn, serfan ensefiados como lenguas vivas, (b) el vocabula-

rio consistirfa en palabras Ysexpreélpnesidéjtodos<Iosudra§, que famiiia -



24

rizarén.al nifio'con los fendmenos naturales, la vida y ocupaciones: cotidia-=
nas, y (c), el texto extranjero y su traduccién ‘tenfan que ‘ser colocados las

do a lado, Este Gltimo método ha vuelto a ponerse-de moda recientemente.

En éu'Janna'L(ngyarumfkeségéfa, ( “Puerta Ablerta de las Lenéuas,")gﬁ
Comenius esbozd ideas y teorfas que puso en préctica en. el Orbis Sensualium-
Pictus..El principio bdsico y fundamental que sustenta sus libros y prqcédi
mienfos<es presentar un yocabdjaribnamblental, es decir, ‘basado en la visie:
sién de objetos, personas y actividades que seiencuentren préximas a]{estup
diante. El1 mayor énfasis estd puesto:aqui’, por 5upuesto,.sobre lo visual, =
el maestro era realmente el ﬁnlco audltorlo disponible.

Comenius con justicla ha sido Ilamado el principe de los maestros =-
escolares''. Su Didéctica Magna-o "Didéctica Superior es una. de las obras = -
més sobresalientes. sobre educacién de’ todos los tiempos. Resuita diffcil = =
de comprender que sus escritos. tedricos, sin embargo, hayan permanecido - --
.desconocidos, y no-hayan tenido influencia inmediata ya sobre la educacién =
-eJementéi-oﬁya'sobre la ensefianza de los idiomas, s6lo cuando, dos siglos ==
despuds aparecieron propagandistas del método directo sus teorfas se acepta-
ron y se pusieron en prictica.

Entre las que se aplican al método audio-visual estén las sigulentes:.

o= La'introduccién y. educaci6n debe correspondér a. edadly capacidad-
del niifio,

2.= Una serie .gradual de textos y material ilustrado como absoluta =

Imente esenciales paraiensefianza eficaz. .
[

|
3.~ Evitar la fatiga.
liy= La-clase en grupos es preférlble ala enseﬁanza'lpdlvidual3
s;h,u§ar-1lbfbs imptesds en lugar ‘de material coplado,

-Qgrfdeos'loszasuntés;deben ser-{lustrados gréficamente, de ser po.-=
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7.- Los objetivos précticos y las cosas deben estudiarse primero.
§.- Los ejemplos vendrénjprimerosque las reglas,

9.- Preparar con tiempo la mente de los alumnos para los nuevos temas=::
" o asuntos,

10.- Queprevalezca un ambiente :agradable en el aula.

La’'ayuda de recursos ‘visuales enﬁgf aula no es-algo esencialmente: = ==
nuevo, pues ‘incluye todo lo que'abaféén los materiales flustrativo§'6.gr$”b--
ficos, excepto el 1ibro de texto. Su-sentfdo(fs.suplin‘la experiencia préc -
tica que no puede llevarse a cabo en el aula.

EL AULA DE IDIOMAS
EXTRANJEROS

Atmésfera: Jas condiciones favorables aumentan y adelantan el aprendi-.
zaje. Un ambiente atractivo con atmésfera extranjera facilita la captacién. =-:-
del idioma extranjero correSpdndiehte;-Esto“se-gonstgue con. un culdado*a;re--
glo de decorgctones interiores y apropiadas.

chpracléh.;En cuanto a los adornp§ del aula, el tipo medio de maes --.-
tro de lenguas: piensa“antes aue nada en el aspecto estético de su clase. El==
debe colocar el material que mejor produzca una agracable fmpreé[ép a 10§ =m=.
ojos.. Esto estd perfectamente justlffcado:'el aula no debé‘ser'so;brféty -——
aborrecible sino al contrario, alegre,ﬁﬁﬁfgggfva y hermosa.

La.decoracién, sin embargofdeberéumpf!r temblén: otro propdsito. Su 4--
naturaleza tiene que ser déﬁm@ne;a'queisirva para enseﬁar:ﬁh idioma. En:btras
palabras, el material que se muestra no. solamente serd estético sino también-

pqdag&gico.

Normas y patrones: Con sélo {lenar .un: cuarto de grabados, planos y mo
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:delos, aunque sean de’ colores, no se alcaizaré ningln propésito: educativo, -
-En efecto, una gran -_abqndancia de materiales inconexos puede provocar- una ==
idistraccién de la:atencién del-alimhado.

Es necesario, por lo tanto pensar<bien;en lo mis apropiado en cuanto-
a 1o que se coloca en el aula. El s'igu:i‘ente criterio para juzgar ese mate~ws
rial serd Gtll'si el maestro se pregunta asf:

.= }Es estético, es decir, es agra&able, bonito?

Esto es especialmente importante en el: caso-de carteles y cuadros que
van a permanecer sobre las paredes. Deben séer significativos en interés y ==
con valor permanente. El cartel en colores atraerd la vista de otros maes=--
tros y alumnos que usen de vez en cuando e’:'i aula de idiomas. He aquf, ‘enton=-
ces, la oportunidad de propagar el-estudio:de las lenguas,

2.- jEs de buen gusto? Los carteles: pueden ser pintorescos, técnica==
mente perfectos y decididamente atrayentes, pero no apropiados a un-.aula; no
son apnopladdé,,- por ejemplo, los anuncl'és de: p‘rop'aga‘nda para bebidas y ciga~:
rrillos. Podrfa ser contrario a la publicidad-de los viajes el hecho dé re=-
calcar demasiado la vida nocturna de un pals extranjero. También e;—g:l;seable
no acentuar mucho con decorados_y adornos; ciertos aspectos de civilizacio--
nes extranjeras que.son crueles osa’?ugrlentos, de acuerdo con' las normas nor
teamerid‘éﬁfas‘.* Por ejemplo, la corrida de:ioros:es:eligema de muchos carteles
bonitos pero:resulta, .después@ilé- todo, un®eSpecidciflossangriento; muchos ma~
estros de‘espafiol que la hacen resaltar en lia‘}@'é'c&ai:iiiﬂ’-‘ﬂensus_ aulas pare--
cen- destonocer el hecho de que. en la mayorfa de los:pSTses. ":l'béi'o-aﬂer:ica'n_bs
Ja~ettiidaiide toros no se acostumbra.

¥3+.»:3Es>0portuno? Deben. combi n‘aifsé" y-transformarse los: adornos: y-deco
305" de” dcuerdoscon &  marcha'de’ tiempo y Yas estaciones.

" Est fuera de’ lugar-por-‘compléto ‘colocar en la pared adornos’de Navi-
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dad durante el mes de Junio. El:tablero de noticlas tiene que responsabili--
zarse en estos respectos.

k.- 4Es todo esto pedagdgicamente Gtil? Un aula puede estar decorada=
con muchos materiales atractivos y sin embargo el material ser de tal natura
‘leza que el maestro no se refiera a él. Algunas cosas, por supuesto, son mas
bien pedagbglcas-y no tanto estéticas, como un reloj de pared, un-mapa y los

cartones de la pronunciacién.
TIPOS DE MATERIAL

La clase de los materiales que se exhiben en un aula pertenece a varias
categorfas. Hay objetos grandes y pequefios; miso menos permanente o tempora-
les, grafias y materiales escritos, comprados, y preparados por los propios-
alumnos y objetos planos o en volumen..

‘1.~ Decoracién con adornos ‘u objetos mayores y permanentes.

Carteles y grabados en colores, que pueden obtenerse en agencias de =-
viajes o en los departamentos correspondientes de los consulados extranjeros.
Algunos de estos carteles .son verdaderas obras de arte, sin embargo, lo me--
jor es escoger aquéllos que muestren escenas caracterfsticas y edificios tf-
picos de otros pafses. Por ejemplo:

Francia: Escenas, vistas y paisajes de Normandfa, Bretafia, Alsacia, =
Francia Mediterrénea, edificios 'y mon(mentos de Parfs, Marsella, Niza, cate-
drales .importantes castillos a lo largo:-dei ‘Loira. etc.

Espafia: Vistas o paisajes del norte, centro y sur de Espafia, edificlos
y monumen tos de Madrid, Burgos, Barcelona, Sevilla, Granada, etc.

Anérica Latina: Vista de las' ciudades de México, Caracas, Bogotd, Lima,
Santiago, Buenos Aires, paisajes, tipos humancs.etes

Todo 10 anterior es muy atractivo y adems puede prestar ayuda como =
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material 1lustrativo de las lecciones.dadas.

2.- Artefactos, Los maestros que hayan viajado y hayan trafdo objetos
de arte y artesanfas interesantes, pueden exhibir este material en el aula.-
Estos son, por ejemplo 'el sombréro'' y el sarape'' de México, abanicos y man
tilllas de Espaiia, objetos que deben ser-fijados soBre tableros y colgadosv-
de la pared, o mejor dentro de una vitrina, si es-que en la escuela, se pue=
de disponer de un mueble asf. Es convenfgnte clasificar y poner nombres a ==
este material.

3.- Banderas. Una bandera del pafs- cuya lengua se esté estudianto es-
una decoracién muy apropiada. En el cééoAdef aula de espaiiol existe, por su=-
puesto, la posibilidad de mostrar no sélo la bandera de Espafia sino también-
las de+todos. los pafses ibero-americanos.

L.~ Cartones y materiales Inst(uctlvo. Todas las aulas de idiomas de=
ben tener una cardtula de reloj sobre la pared, disponible para la leccién =
sobre las horas. Un recurso muy Gtll serfa tener a mano un-almanaque con un=
equipo*cambiable de fechas para estudiar los meses y los.dfas. Un alumno ayu
dante puede encargarse de cambiar las fechas. -

5.- Los mapas. Un.bUen_mapa del pafs extranjero cuya lengua se esti--
dia_es esencial. Si no se puede obtener un mapa grande de rodillo, el maes--
_;jp puede ‘conseguir uno mis pequefio y montarlo. ProcGrese que los mapas que-

dibujen los alumnos sean hechos con esméro.

El tablero de avisos y noticlas.

Cada aula de idiomas extranjeros deben tener un tablero de avisos; si
se prepara bien y se maneja con destre?a-llegé a ser un magnffico recurso de
motivaciones, ensefianza, -aprendizaje eiinterés. No debe esto consistir en un
inconexo revoltijo de figuras y_grabadés; recortes, noticias suelths,t;lnéA-
todo lo. relacionado con el trabajo de la clase. De preferencia, por supuesto,

muchos de los artfculos estafan escritos en la lengua extranjera; sin embar-
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go, serdn incluidas noticias en Inglés que traten de sucesos de actualidad.-

Hégase un esfuerzo por presentar cosas significativas, oportunas e interesan

tes: Una tira comica en lengua extranjera puede servir como distraccién si -

se fija en el tablero de vez en cuando, pero en general, el tablero de avi--

sos tiene que mantenerse con decoro. Las noticias -pueden tratar de sucesos-

polfticos o econémicos, aﬁpﬁteclmlenfds del mundo artistico y musical, comen

tarios sobre. escritores yggéqtas. Quizés }a descripcién de ‘un desastre, temas
de interés acerca de la escuela, la juventud, los deportes, festividades, ==

etc.

En la tarea de fijar papeles sobre el tablero pueden colaborar varios
miembros de la clase. Si el maestro, o la clase se suscribieran a un periédi
cO 0 a uha revlséa en el idioma éstqdlado,_esto proporcionaria una gran fuen
te de recortes para pagar.- Todos los estudiantes pueden cuidar del tablero,-
o un comité puede nombrarse.

El maestro llamaré la atencién sobre los temas mas interesantes y usa:
ré éstos en reportes o comunlcaciqpes‘en'forma‘oral y escrita.

El tablero puede emplearse para mostrar temas o asuntos de casitodas -

clases como por ejemplo:

Anuncios Dibujos

Folletos, folletos de viajes Graficas

Boletines Notas, avisos.

Planos y carteles Grabados, imagenes
Diagramas Panf le tos

Mapas ‘ Fotos

Recortes de noticias Tarjetas postales A

Vocabulario y contenido general.
-En el pasado el vocabulario se ensefiaba principalménte por traduccfén;
.0 bien,*Sé_daba-unavlisté.de_paia§ras al principio con su traduccién, o glosa’

rios al final. El error de este método consistia en confundir 1a traduccién -
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de palabras con el.uso del lenguaje y pensar que lo esencial de la ensefianza:
de ‘un vocabulario era .Gnicamente el significado de las palabras. En realidad,
el estudlante debe ‘conocer no séio el significado de las palabras, sino tam-
bién su funcién'y el lugar qur oéupa dentro de la oracién. Para esto, se re-
quierén muchas précticas para alcanzar la fluidez de. lenguaje y su compren-=
si6n -auditiva; -es necesario saber usar adecuadamente las palabras y no sime=
plemente conocer su significado.

Es necesario que los-estudiantes pronuncien primero la palabra por sf
'solo y luego en una oracién. Si losJ§onidos de la palabra son dominados, los
estudiantes la oirén correctamente y harén dos o tres repreticiones (én el -
caso de que se trate de ‘sonidos.o secuencias de sonidos nuevos se hacen mas=
exposiciones) pronunciando- lentamente sin distorsiones, fragmentando la pala
bra en sflabas, que poco a poco irén reconstruyendo si persisten dlficulta-;
des, sobre todo de vocabulario.

Pronunciacién de la palabra.- Los estudiantes deberén repetir la pala
.bra con.el fin de mejorar la lectura y la practica auditiva. La pronuncia=--
cidn les permite recordarla por mucho mis tiempo e identificarla mis facil--
mente cuando la oyen o la ven. Se debe procurar exactitud de la pronuciacién
les permite recordarla por mucho més tiempo e identificarla més fécilmente -
cuando la oyen o la ven, Se debe procurar exactitud de-la pronunciacién en =
‘detalles individuales aun antes de la prictica general de pronunciaci6én. No=-
es necesario poner demasiada atencidn sobre los sonidos que serén estudiados
posteriormente. Contrario a lo que comunmente se cree las repeticiones fre--
cuentes de una mala pronunciacién causada por las costumbres linguisticas na
tivas no aumentardn dificultad del problema de pronunciacién de una manera =
considerable ni pertinente.

Comprensidn del sentido. Se debe procurar que los alumnos consigan el

sentido del materfal sin el uso de traducciones, excepto como @iltimo recurso
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para la comprensién. Esto no se funda en la imposibilidad de la traduccién -.
para lograr el sentido exacto de la palabra. Se propone:por el hecho de que-
'si se emplea el idioma nativo cada vez que sea necesario una comunicacibn .,
veradera, el idioma que se estd aprendiendo resultaréd como una curiosidad --
fndtil y no el 'sistema comunjcativo vital que es. Es preferible que los estu
diantes salgan. sin haber comprendido el significado de una palabra cuya pro-
nunciacién. han aprendido, que recurrir a la traduccién.

1.- El maestro muy pronto se da cuenta de la rapidez, con que frecuen
te captan los alumnos el signiflcado-de palabras nuevas, cuando han aprendi~
do a pronunciarlas y emplearlas correctamente en oraciones. 2.~ Es verdadera
mente sorprendente el niimero de caminos abiertos a la ensefianza del signifi=-
cado de una palabra. 3.- Para dicha ensefianza se presentan los siguientes mg.
todos:

Autodefinicién contextual.- El contexto aclara 1a situacién y esto =
Tlumina el sentido de la palabra‘pueva.

Ejemplos en Espaiiol:

1s= Tarde.- La clase es a las 10:00. Pedro llega a las 10:15, Llega -

tarde.

2.~ Temprano.- La clase es a las 10:00. Juan llega a las 9.45. Llega-

temprano.

3.~ A tlempo. La clase es a las 10:00. Marfa llega a las 10:00. Llega

a. tiempo.

‘Defihiciénes.- Se pudden usar definiciones con eficacia en el idioma-
extranjero si se expresan.en términos féciles de adivinar.

1.- Ejemplo en inglés:

Ladle. A large spoon with a long handle, used to serve soup.

2.- Ejemplo en espaiiol:
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Cucharén.- Cuchara grande para servir sopa.

Anténimos.- Cuando se sabe uno de los términos de un -par:de anténi===-
mos, el significado del 'segundd puede ‘aclararse mediante el primero.

l.- Ejemplo en inglés:

Empty, The bottle is empty (opposite of full).

2.- Ejemplo en espafiol :

Sale ‘(salir).- Mér]é sale (lo-contrario de entrar)de la escuela,

Sinénimos.~ Se puede emplear un ‘sinénimo para aproximar el significa-:
do si e$ més conocido que la palabra que se quiere ensefiar,

1.- Ejemplo en inglés:

Enough.- One minute is enough ‘(sufficient) for this problem.

2.~ Ejemplo en espafiol:

Basta.- Basta (es suficiente) .un minuto para resolver este proble-
ma,

Fotorgraffas o flustraciones.- 'Sg ha tenido buen éxito en el uso de -
fotograffas o ilustraciones para demostrar Gtiles en las practicas porque sir
ven de estfmilo a los estudiantes en la percepcididel contenido. También pue
den emplearse dibujos de sus cualidades, acciones y relaciones. Las fotogra--

ffas o flustraciones para ilustrar los significados de las palabras enumeradas

y-posteriormente para practicar sus-reconoﬁfﬁlentos, tapéndolos y recordando-

las por las fotograffas, como estfmulo Gnico.
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_Dramatizacién.- H.u:has ‘palabras pueden ser "aprend_!ldas en una dramatiza
cién, AdemSs a los estudiar‘nt“es les gusta actuar.

Series, escalas, sistemas.- El"significado de palabras tales como los
meses del afio, los dfas de la-semana, los tiempos del dfa, las estaciones del
afio, nimeros ordinales y cardl_na]'e's, etc.,. que forman parte de series muy co-
nocidas, ‘pueden aclararse prestindolas en:sus respectivos lugares en las sex-
ries.

Ejgplos en espaiiol:

Enero, Febrero, marzo, a!‘;ri'f,'}'i-n'ayo, junio, julio, agosto, septiembre,-
octubre,. novletnbrei_ diciembre.

-Domingo, lunes, martes, miér(:oles, jueves, viernes, sébado,

Primavera; verano, otofio e invi{_e_mq:..

La maiana; el medio dia, la tarde, la noche, lamdianoche.

Uno, dos, tres, cuatro, cinco, seis, siete.

Primero, segundo, tercero, cuartd, quinto; ‘etc....

Partes de galabra;._e‘ Las partes de palabras complejas y compuestas pue
den ser mucho mas comunes que las palabras mismas. Separando estas palabras -
en sus partes componentes, frecuentemente aclara sus.significados.

Ejemplos en espalol: incondii:iona‘ln_enf;

Condicidn ‘(in=-condicionan<al-mente)-

condicienal

condicionalmente

incondicionalmente

La ciudad se rindié incondicionalmente.
producto

produccional (contra-produce-ente)

produccionalmente

contraproducente

El castigo resultd contraproducente.

Péactica de significado a expresién.- ‘Después -de lograr el entendimien
to de la significacién de -la. palabra, se pasa a Su_-uso prictico. para reempla-
zar los indicios Yy transformarlos en Héﬁitos, p_ar(a, lo cual existen muchos - -
ejercicios précticos.‘ Se pueden emplear Af'otogl'-afu‘as,--con rextos y-dramas,c- -
también se pueden usar series y:sistemas; debe ser u'r:a;précti ca controlada en-
la cual la clase, no crea uso$ ni contéxtos nuevbs, sinc que’se-limita a re~<

cordar lo 'que‘f le ha sido presentado.
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Un método que psicoldgicamente es mds profundd y que tal vez permita=
una asimilacién més répida de palabras que la memorizacién directa, es la ==.
agrupacién-en familias; por ejemplo familias de: frutas, pdjaros, Iegumbres;
objetos de la sala, de la recEmara, de la cocina o del aula de clases. Este-
método es muy popular en. el extranjero. Desafortunadamente estas agrupacio--
nes tienden a Incluir palabras raras e innecesarias que terminan confundien=
do al estudiante y 1lenando desordenadamente .su mente con conociﬁientos ind-
tiles.

Otro método para la ensefanza de vocabulario que fue aplicado por losb
partidarios del método directo, se basa en la presentacién ante la clase de=
objetos como bandejas, ldpices, plumas, manzanas, peras y naranjas, se los =
muestran a los estudiantes prosigulendo despues a la traduccidn directa en .=
el idioma extranjero equivalente, ensefiando asl' directamente el vocabulario{;
y no en términos del equivalente inglés. Desgraciadamente el nimero de obje%ﬁ
tos. que se pueden taraer a-la clase es limitado.:y aunque las fotogréffas-pug
den substitufrse por obié;os concretos, el estudio de vocabularios .general =&
mente‘}ebasa estos objetos. Las palabras abstractas, se deben aprender del =
equlvaiente>inglés o de] contexto en lecturas extensivas. La ensefianza del- =
vocabulario por. el método dfreéfb~es de mucho intéres y mantiene el interéss.
de los estudiantes’ especialmente en las. clases elementales, pero no -es acohﬁf
'sejable para.los cursos superiores, que sf necesitan el uso complementario =
de fotograffas, las cuales implican muchos objetOS“y proveen temas para con=
versacién y cdhppsicléﬁg”tales~como.estaciones’de,fe;focarril, tlendas de ==
comestibles, salas, etc.

Uno de Tos-principios ‘empleados en ef-método-qe lecturd de ‘1a ensefian_
za de vocabulario fue.léNjntroducciénrslstgmétlc; y repeticién de 42 misma -

-palabra en los.itextos de_léétura;due fﬁérohuhe¢hos;péra ésg'fip.AEasjpalabrasa

L
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son repetidas sels:veves a !ntérvalos calculados en‘?n nimero determinado de
paginas; se supone que los‘estudiantes los retendrén si los ven coa’frecheh-
cia. Este procedimiento se puede ap]ic;r en la clase sin la lectura-de tex--
tos, haciendo recordar laslpalagras a los estudiantes, en-un vocabulario pre
parado, a intérvalos definidos en ejercicios escritos con espacio§ vagfbs o=
en juegos.

Otro método que ha sido usado extensamente en afios recientes es &ste:
se presenta al principio de cada leccién, al final o en pdginas opuestas, un
vocabulario. de palabras nueva y dificiles de la leccibn que se estéd leyendo,
para la consulta voluntaria de los. estudiantes. Este método no ha dado bue=-=
nos resultados porque aparentemente los estudiantes no pueden retener pala--
bras que a su parecer son relativamente insignificantes; puesto que no fue=-
ron obligados a aprenderlas o buscarlas en un diccionario. Pronto llegan a -
encontrar repetidos ciertos nmeros de estas palabras claves, al final de las
pdglnas o en otros lugares facilmente accesibles, evitando por lo tanto todo
esfuerzo por aprenderlas.

Los crucigramas que parecen ser inventados para la erudicién son de -
gran utilidad para aprender el significado de.las palabras, si se controlan-
adecuadamente. ‘Se puede pedir que busquen el nombre de los colores. u otras -
palabras extranjeras que han sido incorporadas al inglés, la memorizacién de
los nombres de los colores puede ser adicionalmente motivada, haciendo que =
los estudiantes nombren los colores de la ropa de sus compaiieros.

PRONUNC IAC 10N

En élAproceso de aprender una lengua-nativa, se adquiere la habilidad
de pronuciarla de determinada manera lo cual caracteriza a todos los hablan=-
tes de esa lengua. Se forma un nimero de hébitos de pronunciacién bien arrai

gados, y aunque .el individuo no se dé cuenta, también ha formado hébitos co-
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rrespondierites de ‘oir e interpretar sonidos vocales. Cuando se oye la narra-

cién de una persona de otra parte del pafs, se podré notar que algunas. veces

"su pronuciacién es diferente a la propia pero mis comunmente, automiticamen=-

te se traduce su pronunciacién a que suene como la de uno. Por ejemplo, supo

niendo que &1 diga “"Is it far'' (;Estd lejos?), y pronuncie la Gltima palabra

con una larga vocal o con un diptongo y ninguna consonante ''r'', Si se esté~ =
habi tuado a pronunciar .una "r'' claramente audible, se puede autométicamente=

pércibirla como si é1 la hubiera pronunciado como uno.

“Cuando un extranjero, por ejeﬁblo, un espaiiol pronurc ia los sonidos =
de su lengua, se tiende a hacer la misma interpretacién semi-automtica. Se-
oyen los sonidos de una lengua extranjera como si fueran los propios, o bas=-
tante cerca. En una palabra, esto quiere decir que el -principio no se puede-
confiar entermanete en los oidos en el aspecto de percibir los sonidos de =--
una lengua extranjera.

La tendencia a traducir sonidos no familiares a los términos familia-
res de su propio sistema de sonido es aparentemente natural y universal. Pe=
ro el hecho es que los sistemas de sonido de dos lenguas -nunca son idénticos.
No es ‘una exageracién decir que nirgdn sonido de la lenéua espafiola es en to
do’respecto exactamente igual al inglés.

LOS ORGANOS

En'el dibujo de una radiograffa de parte de una cabeza humana que apa

rece. en la figura 1, se:.ve 105,articuladorés principales que usamos en ‘hacer

sonidos vocales.
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FIGURA L.

Hay tres cavidades de resonancia: la boca, la nariz y la garganta, La
mis Importante de todas éstas es la boca, Su forma y tamafio determinan la ==
c‘la‘se de sonidos resonantes que saldrn. La lengua ha sido reconocida desde-
hace mucho tiempo como el factor més l_mportagﬂ:e en el habla, eso es, en de--
terminar los diferentes sonidos, tanto que en muchos fdiomas la misma pala--
bra se usa para deominar la parte del .cuerpo y el fdioma hablado: lengua.

El clelo de la"boca estd formado por el paladar duro y el paladar = .-
blando. El paladar duro esté s'ub-jlv'idido, para el propdsito de describirlo
en fonética, en dientes, la regidn alveolar (encfas), y el paladar; el pala-

dar blando también es -1lamado velo.
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En 1a produccién de sorildos de vocales, la lengua se coloca en.un ar-
co en la boca, alto, mediano. y bajo. Este arco es hacia la parte delantera =
del paladar, delante de) medigvdédia<boca,:o,detrés del medio de la boca cer
ca del velo. Las vocales son_éntones;descrltas~como delanteras o traseras. -
Los cinco sonidos vocales en espafiol son: alta frente (i); mediana frente --
(®); baja frente (a); mediana trasera (oj; alta trasera (u). Con respecto a-
las posiciones de los labios que acompaiian las posiciones varias de la leni-
gua, decimos que los labios estén extendidos o redondos, y entonces 1lamamos
a las vocales por estos nombres: alta frénte extendida, alta trasera redonda
etc.

El aire puesto en marcha por la vibracién de las cuerdas vocales (yjé
braciones de la voz), resuena por todas_jas vocales en la cavidad de la boca
que estd formada por la posicién de la iengué y los labios. La vibraciones de
la voz también acompafian algunas de las :articulaciones consonantes.

Estas son. llamadas consonantes -sonoras. Las consonantes que no tienen
vibracién de la voz se llaman sordas. Para’describir ia'articulaciGnvde las=-
consonantes sonoras y sordas es necesario saber el lugar donde los labios o=
la lengua hacen contacto y en que forma trabajan.

LUGARES DE ARTICULACION

'En la figura 2 los lugares de articulacién son indicados por flechas:

1 Bilsbial 2 Dental 5 'Paladial

2 Lahindental I 4lvantan A Talamw
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La- Flecha No. | une los labios de arriba y abajo, y esté marcada bila
bial, es.decir, "dos-labid;"s.Una-articulacién bilabial es una-en la cwal se
usan los.dos labios, pegédndolos. o uniéndolos.

No. 2, labiodental gs un contacto con poca presién entre el labio de-
abajo y los dientes de arriba.

No. '3 dental, la punta de la lengua hace contacto con los dientes de-
arriba.

No.. b alveolar, la punta o el cuerpo de la lengua toca o se une a la--
encia detrés de los dientes delanteros de arriba.

No. 5 palatat, contacto completo o parcial entre la léngua y el pala-
dar duro.

No. 6.velar, contacto o unidn. del-:espacio entre la léngua y el pala--
dar blando o velo.

FORMAS.DE ARTICULACION

En una descripcién fonética déltsgnido de una gﬁnsonante, la forma de
articulacién también debe ser expuesta. Las siguientes expresiones describen
las formas articulacién que se encuentran’ en espafiol.

l.- Oclusiva se refiere a la clase de consonantes caracterizados por-
una cerradura. completa (oclusién)- de Ta apertura, cerrando el paso-al ‘aire.

2.-<Conson£ntes nasales son el cierre de la apertura de la boca, pero
con el aire expelido de la gargante a. la cavidad nasal, -resonando ahl y pa--
sando a través de la.nariz.

3.~ Constiuctivas ¢ fricativas se hgcen cerrando el paso para que el-.
aire, ya sea sonoro’o sordo sea forzado-con-un sonido audibleA&e fqiccfén.

L.~ Una consonante -se 1lama lateral cuando. la, lengua toca soi;mgnte -
las 1fneas del medio del«paladar para-que el aire escapr lateralmente alre--

dedor de los- lados de la lengua.,~
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5.~ Una consonante vibrante es una.en la cudl-alguna parte vibra eon-
‘tra otra (la punta de la lengua contra las ‘encfas).

6.~ Un toque es'bn-contacto:répidb»hechorcon'Ié.punta de la lengua. -
En espaiiol una serie de toques constituye una vibrante...

Como escribiéhdo, unimos letras de izquierda a derecha para'formar pa
labras, cuando hablamos, combinamos sonidos en secuencia para formar.p;labras
habladas. Mientras qae las palabras estén separadas por espacigs cuando es==~-
cribimos, las pala?ras cuando hablamos no- siempre estdn separadas unas de --
otras. Los espacios en el flujo de'las palabras son 1lamados pausds, cortos-..
perfodos de silencio. Las voces individuales que llenan el tiempo entre pau-
sas, son llamadas frases.

Dentro de cada frase,.un perfodo ininterrumpido de actividades del --
habla, hay otros fendmenos que corrirén simultdneamente con las articulacio-
nes. Estos son los fendmenos de énfasis y tono.

ENFASIS

Enfasis es el nombre que se-aplica al volumen relativo.de ciertas sf-
labas comparadas con las silabas adjuntas en la misma frase. Hosotros distin
tos de énfasis: énfasis fuerte, énfasis mediano, énfasis débil. Toda frase -
tiene al.menos un énfasis fuerte,.en-una frase .con mas:de.una sflaba que es-
t4 mds cerca del final es usualmente reforzada, un poco mds fuerte que las -
otras sflabas con énfasis fuerte. Todos los énfasis fuertes estin marcados -
con un acento en esta seccidén de la tesis. En espaiiol, un acento se dibuja
asf  a veces. Este acento indica un énfasis fuerte.

El énfasis mediano estd .entre el fuerte y el débil, en cuando-al vo-=
lumen..

El nombre énfasis débil se usa para indicar el grado mds bajo de votu

men. Se debe notar que muy raramente se encuentrar dos sflabas en sucesién -
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can ni por escrito ni en la traduécién fonética.

Excegto por un pequefio nﬁﬁerp-de palabras-con énfasis mediano, las pa
labras espafiolas de dos o mas stiabas-son fuertemente enfatizadas:

a) En la Gltima silaba (palabras- agudas) sofé, corazén

b) En la penultima silaba (palabras Ilanas o graves) mérmol débil

¢) En la ante-peniltima silaba (palabras esdrijulas)-pdjaro, vértigo.

ch) En las sflabas anteriores a la antepenéltima silaba (palabras s6-<

breesdrdjulas) pésimamente, comprométaseme.

‘Muchas palabras tienen. la Gltima silaba fuerte, algunas sin acento eg
critos estoy, verdad, farol, reloj, cantar, feliz. Otras tienen un acento ==
escrito: estd, curb, cancidn, después, etc.

Mas cominmente, el énfasis fuerte cae en la penliltime sflaba algunas=
sin acento escrito: esta, estas, 1laman, otras, tienen acento escrito: fécili
carécter, césped, Lépez,

Otras palabras tienen un énfasis en la antepeniltima silaba y el acen
to siempre es escri to: esdrdjula, fntimo, déndome.

A este grupo se le deben afiadir dos tipos de compuestas:

1) Compuestas de verbo (énfatizado) seguido por un pronombre (con én-
fasis débil.) Dandomela, vendiéndosela.

2.~ Compuesto de dos formas enfatizadas: nombre mis adjetivo, adjeti=-

vo mis sufijo adverbial, etc.

guardia + civil guardiacivil
facil+mente facilmente
fntima + mente fntimamente
firme + mente firmemente

Estas compuestas tienen dos énfasis,>el mis cercano al final es un ==

poco més fuerte.
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TONO

"Es tono se refiere a una nota musical, en otras palabras a la frecuen
cia de la vibracién de la voz. Todos los sonidos hablados tienen tono.

En espafiol el grupo:ténico presenta tres-niveles de tono significativo.,
Usamos la palabra nivel en vez de nota por que los intéfvalos entre ellas. no-
son fijo como son los intérvalos entre las notas de la escala musical. Lo que
es mds, los niveles varfan con los hablantes individuales y no tienen frecuen-
cia fijas como las notas de la escala musical. Nos referimos a los treS'djvé-
les de tono, como bajo, medio y alto o por nlmeros 1, 2 y 3 respectivamente.

Alto =3
Medio = 2
Bajo =~ 1
En la entonacién del espafiol, 1os cambios de un nivel a otro, sea para

arriba o para abajo, coinciden con un énfasis o siguen inmediatamente a un ==

EL SENOR L}PEZ

Las dos silabas con énfasis débil que proceden las primeras fuertes es.

énfasis.

tén en nivel 1 (Béjo). Las Gltimas sflabas débiles después de la fuerte estén
otra vez'en el nivel. Las dos sflabas fuertes estén en el nivel 2, y el segun
do es un poco mds fuerte .que el primero, también un poco mis alto de tono,

El ejemplo que sigue incluye un nimero mayor de silabas, pero con eség

clalmente el mismo patrén de entonacién.

A s

Don. Roberto Lépez vive en aquella casa.

Todas las silabas, desde la primera fuerte hasta la Gltima fuerte de -
la frase estén en €l nivel 2. La variacién de tono entre fuerte y débil en- ==

este nivel es muy pequefio. Se. debe tratar de mantener el tono casi igual a =--
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través de esta secuencia en nivel 2, sin contar con variaciones de énfasis.-
El mismo patron de entonacién se encuentra en la primera de las dos:.fases en

~1a siguiente oracién, la segunda frases es similar.

r A A A ,—ﬂ_ﬁ—l\ A "

La calle donde vive es cuesta arriba y no estd muy lejos de aquf.

En la segunda frase de -arriba, la caida al nivel 4 coincide con el =--
G1timo énfasis fuerte. Este patrén puede oirse también en:
A A___A A
— laa

Don Roberto Lépez vive en aqella casa.

Todos los patrones anteriores tienen una cafda de tono al final de la
frase, ya sea en el Qltimo fuerte o inmediatamente después. El siguiente - -

ejemplo muestra una subida de tono al final de la frase.

El sefior Roberto Lépez (vive en la casa)
Note que hay una pequefia pausa después de Lopez; que la silaba débil-
al final de la frase se mantiene en el nivel 3.
En respuesta a la pregunta ;Quién vive en la casa?

-_r"‘ﬁ'"“——m.

Tenemos El Sefior L6pez Vive en la casa.

Aqui la elevacién al nivel 3 és en el fuerte de Lépez otra vez, pero-
no hay pausa, y el tono de la siguiente silaba débil no se mantiene alto.

Ademés de la entonac¢idn de la.pregunta anterior podemos encontrar - =
‘otros dos tipos:

A A A4

WVive el sefior Roberto L6pez en aquella casa?

'-AL_A A Y S

iDénde vive el sefior Roberto Lopez?
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Una caracteri{sticas es comin a todos los ejemplos, y es la Gitima sf=
laba fuerte en el nivel |. Mis .comunmente la débil sube al nivel 2 o hasta =
el nivel 3" (15)

Para tener éxito en la ensefianza de la pronunciacién, se debe hacer -
un esfuerzo definido desde el principio, para familiarizar al estudiante con
todos los sonidos nuevos y asegurarse-que entienda en un nivel alto de per
fecclién;porque la perfeccion misma, es esencial en la reprodiccién de los so
nidos caracterfsticos del -idioma particular. También :se debé poner énfasis -
en la fraseologfa; porque el lenguaje estd constituido por la unién y.no la-
desunidn de  sonidos. Es el silabeo, el énfasis y la entonacién lo que dan el
significado a Tas palabras formadas por sonidos.

En uno de los métodos de la enhsefianza de pronunciacién el instructor-
produce los sonidos y el estudiante lTos repite en su lectura, en la conjuga-
cién de verbos o también en traducciones..

Sin embargo, generalmente esto no es adecuado para fijar el sonido:co
rrecto en su'mente de una'manera'bermanente.

Las grabaciones son .auxiliares inestimables en la ensefianza porque su:
plementan la preséntacidn inicial con pricticas orales y auditivas. Por esa-
razén los pasajes en un idioma extranjero debe ser graquo;,_ofdos e imita-=
dos por los estudiantes como parte de:sus. tareas, lo cual se puede llevar a-
cabo en ‘el laboratorio. Este estudio y la rgpeticién continua del material =

grabado hace que la correcta proéiécién,se-vuelva inconciente.

(IS)\Patricia‘O‘Connor, Oral Drill in- Spanish, ( Cambridge, Massachusetrs, -
1957) pp. 16 3-169.,



Otro método excelente de adiestramlento,‘aﬁn para los principiantes,-
es la memorizacidn de un poema facil, particularmente uno que tenga muchas =
repeticiones de sonidos de vocales y consonantes. Si el poema ha sido graba-
do es posible que el estudiante, con la ayuda de un fonégrafo, lo oiga con =
tanta frecuencia‘que lo pueda imitar casi perfectamente. En la mayorfa de las
escuelas donde no hay laboratorio de lenguas y equipo especial para hacer ==
grabaciones; tienen un fonégrafo. En este caso debe haber un cuarto en el =--
cual el estudiante se puede reunir después de clases para oiF discbs y al ==
mismo tiempo hacer los suyos. Por supuesto los mejores ‘resultados se obtie--
nen cuando elaestudiantqescuchasu propia pronunciacion y la compara con la=-
del disco que ha tratado de imitar y también con otros discos hechosipor él.

Para obtener un alto grado dé perfeccién en la pronunciacién es indis
pensable en énfasis continuo en 1a importancia de tono suplementarios hechos
fuera de.la clase. Si falta este énfasis en la pronunciacién, .como parteédel
curso, los alumnos se vuelven negligentes respecto a la misma. Se debe hacer
los creer desde el principio que 1a perfeccién en esta fase ﬂel trabajo oral
es indispensable para el curso,

El uso de tarjetas es ‘tambfén de mucha utilidad en la ensefianza de un
idioma extranjero. Para practicar la .pronunciacién y los sfmbolos de un alfa
‘beto fonético, las tarjetas pueden tener sfmbolos fonéticos o individuales y
_palabras fonéticas o fonémicameﬁtg stranscritas, Se muestran las <-<==-:
tarjetas a los estudiantes, quienes tratan de pronunciar lo que ellos encuen
‘tran escrito. El reverso de las tarjetas puede llevar las palabras comunmen=
te deletreadas para controlar el proceso.

Cuando el_pr;blema se reduce a un sole sonido, este se puede identi--

ficar subrayando la letra Egropiada en la palabra.
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""Algunos creen que una breve introduccién fonética es de mucha utilis
dad, pero todos estén de acugrdo, de la poca necésidéz de los textos Fonétin
cos. Se puede captar una-buena pfonunciééién de caiL.todos los sonidos del =
-idioma espafiol practicéndolos adecuadamente. Por ejemplo: Tagﬁsonidos;dé ;as
letras "j!, Vpet y 21 las consonantes Ign y '"t" son las mas d1ffc11e§, pe-
ro se puede lograr que los.estudiantes las aprendan con lamayor facil;dad;-
haciéndoles repetir oralménte los nimeros del uno.al veinte sin, que vean las
palabras mismas. Si al principiante se le presenta en primer término por es=
crito las palabras ''dos" y ''tres! es casi seguro que las pronunciarén como =
las .palabras inglesas ''dose'" y ''trys' que equivaldrfan a decir f'dis" y "tink"
por Mtkis' y "think",

Los estudiantes deben familiarizarse con los sonidos de palabras como
I'debo’!, 'dan', "todo" y "tinta" antes de que las vean. Sin embargo no es =.=
aconsejable detener-el progreso del curso hasta que se obtenga und perfec---
cién en dichos sonidos. Se-les podrfa reproducir satisfactoriamente con la =
prictica y al oirlas constantemente, las pronunciarfan correctamente.

Los  vocablos presentan muy poca dificultad (con- unos cuantos ejemplos
en el pizarréi) como 'pie", ''sea'l; Mee' Usale", etc. Servirfan para aciarar
las diferencias entre el uso de los vocablos en inglés y espafiol..

Se débe tener mucho cuidado con el silabeo, que ayudard por ejemplo a
evitar que la "'s'"-de palabras como 'presente! no se pronuncie con la suavi--
dad de "sinalefa'', cosa que es tan importante en el espafiol como. es la 'lai-
sién' en francés y que se-debe practicar desde el principio. Los estudiantes
-deben practicar el deslizamiento suave de una palabra a otra, preguntando y-

contestando preguntas. tales como: ";Qué es ésto’t, "3Cémo estd usted?, etc. -
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Ld expresién"wo‘he oido" es muy practica para este fin'', (16)

Los ejercicios son muy efectivos en la ensefianza de la pronunciacién,
Estos ejercicios han sido e]aboradbs,para introducir gradualmente las articy
laciones de todos 1os sonidos del idioma espafiol, y suministra un éjemplo*de
las combinaciones mas ‘comunes en que los sonidos se encuentran.

La pregunta en los siguientes ejefclcios de pronunciacién han sido ==
arreglados en-serie para que presenten la misma respuesta repetidamente, el-
estudiante debe pronunciar los ejercicios que incluyen ejercicios y resbués-
tas. El estudiante debe hacer un esfuerzo para pronunciar con exactitud cpqa
vez y asf establecer tan répido como sea posible los hébitos de pronuncfé---
¢i6n que caracterizan el espaiiol.

"Ejercicio de Pronunciacién..

1.= a) El sefior Lépez.

b) El sefior Roberto Ldpez.
c) El sefior Roberto’Lépez vive en la casa,
d) El sefior:-Roberto Lépez vive en ‘aquella casa de techo rojo.

1.1

(E1 sefior Lépez vive en ldcasag ST, el sefior-Lépez vive en la casa.

gVive el | sefior Lopez en la casa? St, el sefior-Lépez vive en la casa.

aQﬁié; vive en la casa? El.igefior LOpez vive en la-casa.

2,

a)-1a calle.

b) La cafle es cuesta arriba.

¢) La-calle donde vive es _cuesta arriba.

d) La calle donde vive'es cuesta arriba y no estd lejos.

7(16)4I;AFA:M;.fﬁéﬁfeéégfgéﬂéfjﬁodern Languages ( Warwick Square, London,l§§9)
" p.p. 102 ~.103 ' '
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e) 1a calle donde vive es cuesta arriba y no estd muy lejos de aqui.

2.1

iEs la calle cuesta arriba? Sf, la calle es cuesta arriba.

tEs  1a calle cuesta arriba?

$Como es la calle?

iQué es cuesta arriba?

2.2

iEs cuesta arriba 1a calle donde-vive? Sf, la calle donde vive es = =

cuesta arriba,

JEs cuesta arriba la galle donde .vive?

{Qué es cuesta arriba?

iCbmo es la calle donde vive" (17)

Los ejercicios de pféndnciacién’siguientes no prestan atensidn a to--
dos los sonidos de las palabras.en el espaiiol’, por lo tanto he aislado algu-
nos problemas diffciles en la pronunciacién que una persona de habla inglesa
tendrd cuando hable en espafiol. Las letras en paréntesis ;épresentan el soni,
do de que se estd tratando.

Uno de los errores mis comunes  de una persona de hablf;inglesa.cuandp
haylé en espafiol es la 'pronunciacién de las vocales que no son acentuadas, =
Esto sucede proque en Inglés las vocales inacentuadas son mds descansadas, =
y existe poca diferencia entre ellas.

En éspafiol sin empargo-cada-vdcal tfemeun sonhido distintivo propio,=-

y la falta de reconocmiento entre estos sonidos no acentuados puede dar como

(17) Pronunciation Drills. taken firom Oral Dr!l!s'ﬁy 0'Connor Haden (Cambrid-
ge, Massachusetts 1957) p. I, 3. .
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resultado un significado erréneo. Por ejemplo, las palabras cémo y como son-

similares. en sonido; sin embargo, la primera quiere decir "how" y la otra ==

"eat'l,

Instruccién; " Pronuncie los ejercicios siguientes en pares; luego ha

ga que los estudiantes repitan cada par &espués de usted. Luego siga con la=-

frase siguiente.

(0)

Chicos
Amigo
Mucho

gusto

O]

“Coma,

Chicas
Amigas
Muchas

gusta

A~ Gracias. Buenas Tardes, serfiora.

0 - Me llamo i’ablo.; Mucho gusto

E - Oye, ‘Quiénes .son esos sefiores?

(e) @)
Come Coma
11ame 11ama
oye alla
sefiores seforas
nueve nueva
() PR (o)
Come Como
guste gus@ / a') ) U \
- ) %
. . 14 W’/w
presente presento
2 iy
ese ~eso
‘nueve Nuevo

Instruccién: Los estidiantes deben escuchar culdadosamente miéntras =

que usted pronuncia estos pares de palabras y luego.debe pronunciarlas des--

<

pués de usted. Luego usted .proceders -con las: frases.
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®) (RR)
cero cerro
ghora ahorra
pero perro
hora harra
fiero fierro
para parra
eres erres
amarillo Marrilla
Maron marrén
sf,-eg__a sierra . ?

' Ca‘ramba; iQué -hora es?:

Prefiero leer el periddico

Roberto, dame el -arroz

Enrique, vamos a la sierra

+Prefieres el rojo o el marrén?

El paro (T) y (d) se hacen en la misma forma. E1 punto que debe te=-
nerse en mento es que la (t) del espafiol no va seguida por una exhalacién =
de aire, como sucede-con su contraparte en Inglés. En el espafiol ambos so=
rildos son dentales, y en.Inglés no 1o son. .

Instruccién: Slga el procedimiento anterior:

(t) (d)

te -de
tfa dfa
tos dos
tomar’ domar

tOSe 3 .-doce
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Tofia dofa
ti di
tan dan

Tu tfa Teresa tiene el tocadisco 4Por qué te tardas tanto, Tomés?

Daniel ;Dénde estd el disco? Démelo el domingo.

Al ensefiar la pronunciacién, el sonido de las letras no se ensefia<
_por separado, ya que los estudiantes aprenden a emitir cada sonido a medE
da que éstos van apareciendo en-cada expresién, El sonido se va ocurrier
do en el desarrollo natural de una conversacién o didlogo, asf que al ==
aprender a-hablar y comprender cbmienzava utilizar todos los sonidos comd
nes .del 1dioma.

Debemos recordar que una de las; funciones mis fmportantes del pro=
fesor de' idiomas es el de servir de:modelo-para la pronunciacién. Algu==~
nos estudiantes pueden imitar muy bien y necesitan Gnicamente escuchar a=-
un buen modelo y después;repetlr'parétproducir buenos sonidos, Sin embar
go, muchos estudiantes no-pueden autom4ticamente pronunciar tan bien como
otros. El profesor debe estar preparado para brindarles instruccién espe

cial cuando. pronuncien con-dificyltad“‘(lB).

GRAMATICA Y SINTAXIS

En la ensefianza de la gramdtica se debe hacer todo el esfuerzo pa-
ra presentarla en una forma-dréméfica:y clara, repitiende las explicacio-
nes con la frecuencia que:sea necesaria, Cuando més dramética sea la pre

‘sentaci6h de un hecho gramatical, tanto mis sera impresionada la mente =<

(18) Elizabeth Keesee, Wodern Foreign Language in the Elementary School =
(ashington D. C. 1962i p. 11
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del estudiante, particularmente de. Tos jévenes. Hay muchas maneras de lo=
grar este fin; entre los mds frecuentes estdn los diagramas y.sfmbolos que
reducen el hecho gramatical a sus.elementos mis simples., Es aconsejable =
el uso de tiza de color ayudaré a reforzar esta impresién,

Para muchos estudiantes uno de los métodos mids interesantes para ==
presentar la gramitica es el inductivo, en el cual se escribe una serie ==
de ejemplos en le pizarrén, haciendo que el estudiante mediante preguntas=
descubra las leyes gramticales por sf mismo. Sin embargo esto requiere ==
que el maestro escoja sus preguntas con un especial cuidado, teniendo en =
cuenta que las oraciones ilustren su correspondiente regla, Esta particls
pacibn el descubrimiento o formulacién de una regla gramatical capta la ==
atencibn de la mayorfa de estudfantes y tiende a adiestrarlos para el des-
cubrimiento de nuevas construcciones gramaticales en las lecturas. Otro =
de los resultados del método inductivo.es que los estudiantes generalmente
tratan de aprender las construcciones gramaticales por sf mismo sin.tener=-
que esperar las explicaciones del maestro,

Al principio-el proceso.es lento pero el resultado final es gemeral
‘mente provechoso,

He aquf un diagrama de los puntos.esenciales del método inductivo -
en la ensefianza de la gramitica espaiiola,

.= Con un libro en:la mano, el maestro escribe en el pizarrén,

Yo tengo un libro.

2.~ Luego con varios libros en la mano vuelve a escribir:

Yo tengo unos ]lbrog.

Los estudiantes deben hacer las traducciones,

Un método que ha ;ldo captado desde que los maestros comenzaron a =
poner énfasis en una gramitica funcional es 1é“que_requiere la memorizas=-~=

-¢ién por: parte de los: estudiantes. de: la.oraclén modelo de cada regla. Una
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vez que &sta ha sido dominada pueden redactar otras oraciones basadas en 1a
misma regla, refiréndose al modelo para corregir cualquier falta que come==
tan. Uno de-los fines del maestro es 1a necesidad de hacer ver a los estu-
diantes las importancias de la autocorreccién.

Los maestros que sepan dibujar, pueden ensefiar muchos de los puntos=
gramaticales en forma pictérica. Parece ser que los estudiantes retienen =
estos cuadros. indefinidamente, Por ejemplo la formacién: de la contraccién-
Uall', derivada de "a'" mas ""el" se puede demostrar gréficamente por el vacia

miento dé dos vasos de agua en un jarro.

En la enseffanza de las posiciones de los complementos pronominales=
directos e indirectos en espaﬁoi{_muchos maestros hacen que los estudian=--
tes porten letreros repreSentando'1as diferentes partes de la oracién, uno
.mmawmefwwmomodsqamouodcmmﬁmmdkumyelmq
mo el indirecto, Se ponen en fila énfrente de la clase en-el orden grama=
tical correspondiente; Ia'explicaciéngde.lo§ftiempos verbales®y sus usos =
se puede hacer por medio de preguntas en’ las que se emplea un adverbio --

‘que indica el tiempo. especifico 4esead3: iDénde fuiste ayer?, ;A dénde ==
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va mafiana?., De este modo los adverbios mismos se aprenden en una forma casi
automdtica. Se puede ponersiarjetas impresas conteniéndo en forma las re=--
glas mas importantes con sus respectivos ejemplos ‘en ‘las tablillas de anun=
cios para que los gstudlantes puedan familiarizarse con eltas de acuerdo con
la frecuencia con que las usen., Las tarjetas deben ser cambiadas con cierta
frecyencia pues de otra manera serdn ignoradas.

A este nivel €s posible -pasar proyecciones de movimiento en las cla==
ses donde hay equipo para ello. Se puede ensefiar efectivamente en esta for=
ma los verbos de accibn en la tercerﬁ persona. Con la proyecci6n de transpa
rencias con acciones varias se puedé.dominar las que se relacionan entre sf,
tanto por sus slgnificados como por su secuencia q?tural. Las proyecciones+
estimulan también las conVersaciones,,p;imero por‘preguntas~hechas por el ==
maestro y luego por el intercambio mutuo de preguntas y respuestas entre los
estudiantes mismos. En caso de que no existan proyectores se puede obtener=-
los mismos resultados dibujando caricaturas en el pizarrén.

Después del estudio de una leccibn de gramitica, el maestro puede = =
preparar un didlogo en el cual se repita con frecuencia, el punto de estudio,
Puede asimismo. formular preguntas cuyas respuestas requieran el uso de la -=
gramitica que se estudia. Los estudiantes pueden escribir y presentar, los-
di&logos, los cuales deben ser v[gllados por el maestro para asegurar élAusp
frecuente de la leccibn gramatical en ellos,

La ensefianza de lé.graméttca4para cubrir las tareas hechas en casa, =
-puede hacerse también leyendo en clase, cada una de las oraciones en inglés,
las cuales luego serédn traducidas por un estudiante. A otro estudiante se =
le: puede pedir la correcién de las traducciones y a un tercero la repeticién
de las formas corregidas; finalmente otro alumo las escribird en la pizarra,

Deben estar enumerada en una.forma consecutiva’y segun el orden- dado, . para =
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que puedan ser conocidas adecuadamente por los demss.

Ese énfasis cada dfa mayor en el método de 1a comprensidn auditiva =
ha creado nuevas técnicas para la ensefianza de la gramitica, Gran parte «=
de estas nuevas y varias técnicas se emplean en los laboratorios para adqui
rir mayor dominio sobre la estructura linglifstica. Entre ellas se encuen-=
‘tran las de substitucién en las cuales se cambfa un verbo por otro en el ==
subjuntivo, una cldusula subordinada por otra en el\lnfinitivo, un tnfiﬁiqiﬁ
vo por una.-construccidn subjuntiva; el estudiante escucha primero, después;A
de oit la oracibn original de la cinta, el estudiante hace su propia graba=
cién con los cambios que el :parezcan correctos. En algunas grabaciones se=
dan las formas correctas después de que el estudiante ha tenido tiempo sufl

ciente para rendir su versién.
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CAPITULO v

CAPACITACION DE MAESTROS

A.<ENFASIS BN EL METODO AUDIO-LINGUAL

F1 objétivo principal del Método Audio-Lingual es la has
bilidad de hablar y comprender un idioma extranjero, por esto
es de suma importsncia el empleo de técnicas. especiales y es~
pecificas parz el desarrollo de la habilidad de apréndizajeaée
dicho idioma. Cualquiera que sean las pricticas y otros ejer-
cicios que se empleen llevan consigo la virtud esencial de
facilitar la prédctica de la lengua hablada. Desde luego, debe
ponerse un- meyor énfasis en las-habilidides requeridas para
dichas situao}ones'particularmenté dificiles como la pronuncia-
¢ién correcta de algunos sonidos. la actividad y ajercicio lin-
gifstico més comin-que ihcorporaria estos agp usos del lengua-
Jje es sin dudas 1la conversaci§n¢ucOmoAresu1¥ado-del énfasis
puesto en 195 aspeétos audio=linguales del agrehdizaje de idio-
mos. En muchas clases se traté de una manera u otra, de adoptar
el principio metodongiéb de que, el estudiante debiera apren~
der a hablar antes de. escribir, tomandq en cuenta que la facul-
tad de poder escribdir un idioma es consecuencia de la fluidez
en el habla del mismog

"la razén por la cuel se sigue esta progresidn en la en-
sefianza de idiomas se¢ basa en un principio psicoldgico como 1l¢
indica Paul Angioiillo:’

««oIn the early steges of language learning, the written

word tends to confuse rather .than clarify pronunciation.
Naturally enough and even against his will.the student



18 strongly. .influenced by babits of English

pronuno:.ation vhen ‘the word image- presented for

:-zzgr:u?ciation is a-visual rather than an.auditory

Este adiestramiento auditivo-oral, debiera continuar
indefinidame]ri:t__e:'-é ‘fin de que, 108 estudiantes pudieran a-
_prender la estructura del “idioma por medio'de la éréctica de
.sonidos y no ;mediiante.’ éxpli_éaciones ‘tedricas. ‘Una vez que
hubieren dominado los sonidos, ‘§stos pueden ser sustituidos
gradualmente,-por sfmbolos graficos. Los ,,pz-inéi';'_iios estruc—
turales mas 'impbr:fantes pueden ser resumidos para el estudian-
te,cuando se ha familiarizado.adecuadamente con-el ‘idiomas

A medida que aumente el dominio sobre el idioma se puede
re@i}cir el tj,,e’mpéf entre el que se practica y el que se hagan
las correcciones; no ‘se debe: éoner demasiada atencién en el
vocabulario, haata -que el. .estudiante haya aprendido ‘1o mas im-

'-portante relacionado ‘con 'la. estructura y a.\in entonces, 8e de-

biera enseiiar unicamente .en’ texto,

B.- ciia.tcxmcxon.micmml; mjﬁh 1A FNSENANZA DE 1AS LENGUAS VIVAS,

'~P‘a_§1‘é.‘-el’ desempefio de.deberes profesionales. es: indispen-—
sé;"ble una~iarepéra‘oi6xif profesional al respectos: ‘F1 maestro de

idlomas debe tener una. educaciGn por o menos al nivel: de sus

compafieros. . Debe poseer la. preparaci6n profesiona.l general de
it ovestah

un mae‘stro"’:r 't'amb'ién las sig'uientes capacidades espec{ficas én.

el campo del idioma que ensena.

'(—y en. Tas. pnmerae etanas 61 aprendlze.je de - 1d10mas, Ta.
pala.bra escrita nende a confundir mas que esclarecer la’ ‘prénun—-
ciacién. Naturalmente ‘y.'2un -contra ‘si voluntad -el’ astud:.ante, oS
t4 fuertenmente . influencigdo. por los hébitos de ia pronuncia.cién '

“del inglés cua.ndo la imagen presentad.a por la palabra es .visual

¥ no. auditiva, -
.(l9)!l‘raduccion libre de Mayorie Ci: J'olmston, Idodern : Foreign-

%)
¢)
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iengttg.jé..—. El maestro’ debe ph'oce‘r"el idioma éxtra jero’ de:.

tal modo" que ‘pueda ‘éél"""imitadéix;'o;rh sus alumnos. Para el profe=
sor o maesiro extr‘a"nf“ro e’s"to ;éau'ie‘re‘ s 1O ’solament; el USO Nam.
tural dé los sonidos signif:.cantes, las censtrucciones sintéc-
ticas y el vocabulario general, §ino-también de los detalles de.:
__nronunciaciGn ¥ Ia.s"'! 'xpres:Lones id:l.oma‘.tz.cas del ‘habla asI como

de 1o escritura de los'nativos. Ea.te«_gx'a,d.o de.destreza en los
'

maestros, .es mucho mas amplio-que el z:égueridq_ parasoiros asuntos

ajenos ala ensp'r‘ianz_'a_'.'f:. .Qf‘g_i_iie"ri<se ‘expresa en otra ll'er’:{;gua que no
es la nativa, tendrd ..quei::;f;s'for_za;rse'p'a.ra alcanzarj ﬁicho nivel. y
as{ como:por maptex‘zég:‘.@.-'d_estzfeza'-.'_una vez que 1a haya alcanza~
do. |

El nativo. deberd usar con habilidad’su piopfs Iengue, &=-
dends del hablar de su ‘regién, oonociends las diferencias que
existan entre ambas. Tomando: é_'n:‘-'jéuénta., que los ‘e’_s.f_i':u(i/iantes a-
prenden un -'idioma extran;je‘ro -prihci‘palmen‘te ‘por ra.éones de edu~
¢a016n, es indmpensable q_ue aprendan un lengua je formal, Ya que
81 falte esta modalida.d corren el riesgo. de ser -considefados, co-
mo -ignoranteq; por'ejemplo‘_,‘ un 'qhino -debe teggr la suficiente
capacidad parz enseiiar: aiz.f;ﬁi_“smﬁfgji;e_mpo el maﬁdarin , aunque su
dialecto ‘Sea .0tro. “

la iﬁé'ricia_en }m;i‘dioma":;-é?:&i%ﬁero incluye- las:siguientes
‘cuatro hadilidadesy la comprens:.dn, la Pib_jz}}:‘,&? de expresién,
1s dectura ¥ la esoritura,:

-terpretaoi6n ya-que son destrezas profesionales, las:‘cuales son

Se éiélﬁieﬂ ia :fraduccﬁn v la-in-

esenciales ¥nicamente- al tra.duotor y al interprete ¥y no al

-m@estro -de idxomas.‘_



-No es: necesario poseer"' ‘ gran .Variodad de. conooimientos

-gotre 1a. lensua coloquial pa.ra “la: onversaci&n, e1 ‘}.’aestro de-

tinciones. sociales, En cuan.

‘cuentz los “dialectos'de mayo_ im rtanoia para la comprensién.

Los distintos niveles de destreza -para la 1ectura y la es=-

critura, son ‘eguivalentes a. los i orrespomhe tes ‘a"'la comprens;én,-__

Jala conversacién.- El-'-ma‘estrowdebe escnbir--‘con un estilo a=""

ceptable ¥ oomprender las- fomas varias mas’ importantes y tales
como la lnteraim.'a, modalidad leida por 1as -clases preparadas,
Sabrd redactar. reporta;es ¥y escribh- cartas, ‘sin- ‘excluir la ca~
pecidad. de corregir; al’ mismo tiempo » los errores de sus. alumnos )
mes no le gerd exigi_da latgexprgpxén escrita &’ m._ve-l literario.
‘Lingistica.— la faculiad Ee‘_‘;hablar un idioma no es oualidad
swticiente paraque se le ‘pueda;'ep_seﬁai; Un .netivo no puede en-
‘gefiar wn idioma, si no A_'i:,énoce_‘"lb j""'&féréntes eleméntos de que
we asf como- la:,desctipéi'csn':-’cjl:;-;lla 'e's‘t'rucfura del idiomas

“Bs. mdlsgemsable un: conociniento de los antecedentes lin-

ghisticos del lenguz je de lo} - estudiantes I para gue pucda com-

--mmi@c los problemas- particulares que tendrfan en el estudio
'@@1 Idlmma asf cotip : las simlitudes ¥y diferenc:.a.s tipicas de
llmsl‘slremas y]lo r,efgrente al: -v_ocgh_xla,r:l.o ._\fle“ (hcho__j.d:.oma.
mesﬁ@q;lw no se puede esperar ié:—'&e'ﬁcripciiin coﬁple"ta de las
diferencias entre el d‘.la.locto .( ‘e¥ 1d1oma, por: asuntos de -re-

feme*ilas, el me&estw debe :r:ecurzlr a andlisis. ‘1ing@istico para



flejar esta compr

-evolucién de dicho idiona & ‘través de. los

afios, Bsto. explicaria:po ejem 1 .," porqué ‘en: inglés ‘el dele-

treo no coinci.de con 1 "ronunciaciGn ¥ la: razdn 'de’ ser de- la.e-

i;mgulaii'dades en los + empos -:pretéri-tos.
Cultura,- El maestro de idiomas debe comprender 1;. estre-

cha relacién existente entre;el 1d10ma ¥ la. cultura. Los estu-:

diantes no- ieden protundiza.r en:- 01 idioma sin da.rse cuenta de:

las-diferencias” ‘en los -'-si@:l.ﬁcadoa culturales, pbrque ellos

estén deteminados principalnente ror la cultura.. -Bs imposible

1a completa colprensién ‘de.un idioma, 8in. que se: entiendan Pot

cados d:.stmtnms que .por éx

?-19 menos, -algmos-:;de_;;].og_ sign
8o expresen.
Esto requiere un conocimento de datos especificoa res—

‘peoto a "_a'.: culwra ¥ el i"to ntendim.ento de prinoipales
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Péonicas de Enseﬂdhza;A-laeméq"de 1a preparacién general ﬁ( &

de un maestro, se.necesit

un - idioma. E1 naestro- debe eétar"amiifﬁiizadaibbﬁltodOB los

mé%odqs‘qﬁ;"se'emp}eén pa

plos gl“agdib-lihgugl ‘Dovig. diegtrd:en~é15;§o;geféstae

téonicas en las ‘clases y tener' éﬂn_éapécimieniq;ae_sus‘rgqu

tivas efectividadéﬁ,f?ueréééf“ 11§‘ue55§1 e;iafﬂféﬁiliarizado

con la teorfa moderna 'y prébﬁicg en’la pricbe ié aptftudes

lingﬂiétioaé)_realizééi&p{y &eéﬁieia;i@ébé estar d?pacitaddcjaés

T4 preparar pruebas adﬁptadasi?épecifiqamehteua‘susvgiumﬁosga
tqner*conocimignto'dg;iajintetpfékaqiﬁn”estadféiica,de loe'féﬁ
sultados de las pruebas ygeaiarj.éaﬁggidadoﬂpg;;:iéer artfou-
los sobre la eneeﬁ&nggry prueba:def‘diomasaque contienen datos
estadfsticos,

Laboratorio de lenggqéu—%'Elzmaéétro debe estar familiari-
zado :con el laboratorio de ;gngpaszy de sus‘usost.Esto incluye

la supervisidén del laboratorio; la correcoidn de ejercicios .y

1aﬁoonsécu6i8nmdel~jggﬁajo:detftbqutudiantes,‘pgfo no el co-
nocimiento de ingenierfa necesaric’para instalar o mantener un
.laboratorio,

Bsta lista formidable dé;cugiiﬁédes pepfesenta una norma

que.-en. realidad ﬁp-es=llqnu¢€ﬁppr ﬁna,g:an5hayqriq,de profeso~

res. En cuanto que sean:.vélidas las cualidades; debioran alen-
‘tar’a.los maestros para ‘que continuen su preparacién hasta que
alcancen la normg ‘o-si‘es posible’en ciertas dreas, aun la -so-

‘brepasen,.

b, &
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Es de vital i-portdncia que los maestroc de lenguas moé-

dérnas sean adécuadsimente’ preparados para una lahor que vied

‘ne siendo considerada,ﬁcada"diafmas por'los-norteamericanos;

como. un factor esencial para el ‘bienestar naeional.

‘No obstante la btuena preéaracl6n de la- mayoria de los
maestros de lenguas de: nuestras escuelas, existen ‘muchos cuys
preparacién es inadecuadg,;gmpque:frecuentémente no sea suya’
le culpa. Losvsusqrijosvpbéjlé tanto, prgséntah,éstaidédla-
racién de 1o-que,ellbsf¢bnsidgrah las cualidades nfninas, bue-.
nas -y superiores de un maestré“defiehguas:modergas en una.es-
cuele. secundaria,

Lo menos que exige esta declaraciém esgéierfa pericia en
el idioma extranjero o algﬁyfconbcimiento de la cultura extran-
jero aunque sea sinplemente~sﬁpegfioiéla.hehezgé@ér claramente

entendido: que 1la enseﬁanza por las personas .que no pueden ala

canzar estas. normasxndnlmas,=no produoir£ los reeultados qu i

.nuestra profes:én puede endosar como contr1buci6n -digtintiva:

del aprendxzaje de* 1diomas“:1a vida norteamerxcana en la se=

._gunda mitad del- 31310 xx. Se reoomienda no tener un nivel nas
ha;o de prep«racién.

‘Se . menciona aqui ﬂnicanente:cono punto de partida que

HIleva_gonp}go,la,rg: sab -idadhpara el estudﬁo continuo Yy el

perfecionamiento de" 8 ismo; & través del adiestramxnnto uni--:
“versitario y de aér@iéig,;hagiaé}og_nivelga“de¥peraraci6n_buea
na .y superior.
‘-_m’ni-‘;‘:r:smglp PARA 1OS MARSTROS DE LFNGUAS

Para poder recibir. en los Estados Unidos un titulo.de Bachi-
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i

ller en Artes o1’ e’sfixd-'i‘.ant'qf' tiene! ue tomdr: los \curs‘& bésicos

de educacién y pasar los ’exﬁmeries'i‘_v d'émﬁsfdel curso en el idko-

. ezttanjero ei eéual désea:enseﬁar. ‘Los oursos de educaéidén

para: preparar un: estudiante para ser instructor en un idioma
eztra.njero son! héaioa.mente los mismos en todas las Universida~
- des de os- Eetados Unidos. (-

Para ‘gradiarse con un titulo de fi_B,_b.chiller en Artes o de
‘Bao}xiﬁller en Clencias el _estudiaqte. tiene que ‘seguir un pros
grama de estidios. de 1o menos de cuatro’ sfioss

En el primer a.i'i'os., el estudiante recibe un programa de
estudios que cubre .un_a:-i&éa .general de artes liderales. En el

segundo, tercero y cuarto, aiio ‘el estudiante se concentra en su %(
A ,V

Wuﬂ)‘ ,a\

CURSO - ciéd:_Ltq CURSO Crédito ) l
orientﬁci6n030 . o_c ooy ) % .-OrlentaoiGn. eg9eevssecne % 0}/

materia de especializacién. A continuacién se presenta un plan
de -estudios qué ‘¢l estudiante debe seguir pare llegar a ser un
instructor de. espaﬁol. [

71 Vg /v ,
OGRA _ _]JE ESTUDIOS' PARA .EL_PRIMER AVO

Primer a.no"de inglés... 3

Historia de’ América °
Eistoria. ‘de 1a Civiliw®
mi&n.olco-co-c X

Algebra _E]zemental.f_‘?}: 3

'ci’_enc%a Miditar..e. 2
- (homhres), -

- Eduoa.oﬁn l?fs;ca

‘2&016]\000'000-0.."'.0. 3

SaIud.. u,:'-q evesvsie "-"' o 2

Primer afio de inglés.es 3

Historia -de América o
Historia de la Civili-

Curso Int_ermedio de VJMCVY
Algebra' Yesresesseesese 3_
M /‘v’\ /

Ciencia 8_..~e.scoger. ses . 3—‘4'

'Ppt»al‘;n:;.oc-'o-ouuonlAol-‘Tg‘P;IB%



)

t

: I"re.ncés Elemental.

“i65

.- SEGUNDO A0
Primer. Semestre Segundo- Semestre
~ CURSO ‘orédite cuzsd” Crédite’
Espaﬁol Intermedio...... 3 .«: Espanol Intern.edlo...... 3
01v1lizaci6n Hiepana, vae 3 = Civ111zac16n Hispana.. .os. 3

::Francés Elementalessssie 3
.“I'-iteratura_._ Mundial. sesee :3

Algebra Int@rmediao . “oee 3 PriHCipios de Edue&-
ci6ﬂ .Seclindaria_. secessas 3

Composicién, Avanzada

Aprectacién Misicaleesss. 2’

Ciencias Militaresesiess 2 ‘Ciénciag MilitareSeeeseo 2
(Hombres) (Hombres)
Tota].o seeésevcasce o *e e 019 Totai ."'o'- es e 1\7
‘I'ERCER A
CURSO Crédito CURSO Crédito
Espafiol avanzadoe.s 3 — Espafiol Avanzadoesecscoss . 3

Conversacién en : -Fori_é'.tiga,_-E:spaﬁbl, R R

Espanol.o.oo‘-oobncoctc 3

Praneée Intermediceesss 3‘ ‘Francés Intermedio. Cecesss 3
Gobierno Anencano._,_., "3' Ciencias Soclales

. aescoeer'.l.."l..‘...... 3
Psicolog!a Educaoional..}' Psicologfa Infantileeecses .3
liétodos de-. enseﬁanza o Comprexisién de las
Secundari._a. s 080 .'. X X) 03 -Artesod_c_'o sossiservrces sace p. 2
T_:o-tai\ﬁ.I'.'..6.."’.':;..‘1’8. Total.........ll.'...l‘...l?

d- Un estudlo de princip:.os de eneenanza Y proced:.m.entos ge-
neralmente ‘aplicable en la- ina-trucci.6n de. enserianza:-secundaria,
Las palabras. ‘colegio ‘y. bachiller. no: ‘tlenen el mismo. sigmf;cado
‘que’ tienen -en - Latinoamei':.ca. ‘Por' e jemplos Colegio és8 un nivel. de
estudios.después de: 1a-escuela secundaria (la. Umv:..rndad); ol
t:‘.tulo de Bachiller es un. -grado que. obtiene un: -estudiante después
de- eua.tro atios ‘de estudiar en la Universidad.o colegio. .
Fl .gistema de- educaoi6n ‘en los Estados.Unidos tiene. ‘cuatro niveless-

Anos de estudios

1. Elementary: (Pr;mar:_.;t) 6
.2yJunior High School

3. Senior High School ~ Secundaria z
4 College or University (La. Un:l.versida.d) 4
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CUARTO Afi0
CURSO Crédito CURSO Crédito
- Literatura Espafiol@cesscess 3- Francés Avanzado eeeesceese 3
~Civilizacién Francesaseccee 3 Prictice de la Ensefianze... 9
Procedimiento de Evaluacion 3 Seminaric de Ensefianza.eese 3

Kateriales y M&todos de la
‘Ensefianza de los Idiomas ] _
EXtranjeros eeccccocecccece 3 Democracia Ve. Comunismoeeos 1

Historia de la Filosoffa
de lg Educuciénesceccesecsse 3

Ciencia a 63COgeTeeecsrvees 3od —
Tot&l (20)-0000-0005-0-0000018-19 'Pbta.lu-u-n......‘.......u16

CUALIDADES DEL MAESTRO DE LENGUAS MODERNAS.
FX_10S FSTiT0S URTDOS.

1.-CO¥PRFNSIOF AGDITIVA.

WINIKO.~ la habilided para:captar el sentido de los dichos
por un nativo preparedo, cuando estd enunciando. cuidadosanente
¥ bablando simplemente sobre un tema general.

BUENO.- Le habilided para entender una conversacién regu=
lar, discursos y noticiarios,

S'IPERIOR.= La habilided para seguir con facilidad todas las
variaciones del';.abla.norlizal, como las converseciones répidas o

de grupo, piezas .y peliculas.

(?0) %1 plan de estudios ha sido tomado del catflogo de ""SOUTHERN
:UNIVERS ITY". en Baton Rouge, Louisiana. "Volume 54, July
1967, number 1", Cada Colegio y Universidad de los Estados Uni-
dos establece requisitos especiales -para el plan de estudios de
gradundo, los requisitos para un tftulo en le mayoria de los co-
legios ¥y las universidades se mide en términos cualitativos y
cuantitativo de estze nopmas. 'El mimero total de créditos exi-
gidos y puntos de calidad varfan:con los planes de estudioes. Fl
miniro se establece como 124 horas semestrales y 248 puntos de
calidad. ' '
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PRUEBA.~ Se jueden probar estas: habilidades haciendo dic-
tados, pruebdas de comprs:.nsidi\ auditiva dé la Junta Examinadora
de Admisién Universitaria, organizada ya para el espafiolj el
-francés, el alezdn o iando pruebdas simil.ia;res para estos y otros
idiomas, con amplitud y dificultades mayores para el nivel su-
_periorj.
2.~ ELOCUFNCIA.

NIFIMO.- la facilidad para. expresarse sobre temas prepa-
rados, para situaciones de clase, sin vacilacicnes evidentes y
_para usar las expresiones comunes necesarias para salir sin die
ficultad. al pafs extranjero, hablando con una pronunciacién f4-
cilmente comprensible por el nativo.

BUENO.-~ la babilidad para conversar con un netive sin gue
se cometan errores muy obvios y con un dominio suficiente del
vocabtulario y la sintaxis, para expresar .sus péhsamiento en una
éouveztaaciéh sostenida. EFsto implica el habla normal con Yuena
pronunciacién y entonacién.

SUPFRIOR.- La hubilidad pera aproximarse al habla nativa
.en vocabulario, entonacign ¥ pronunciacién (la capacided para
interpretar ideas 'y sentirse cémodo en las situaciones socialea‘).

PRUERA.~ Actualmente las pruebas de esta habilidad son
llevadas a cabo por una serie ‘de prguntas cuyas respuestas se—
rén grabadas en un disco o en una cinta de grabadora,.
3.~ LECTURA

MINIMO.~ La habilidad para captar directamente (sin tra-
duediones) el significado de prosa simple ¥ sin tecnketsmos,,

con-la excepcién de unas palabras ocasiomales..
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PUENO.~. 1o’ numu yara loer oon’ oonprens“n 1nmed.io,ta._

obras de’ prosa y de: nm do ciem di.ﬁculud. Y -ouyo. oonteni-f'
do 1ios sea elonental.

SUPERIOR,~ u habuidsd para 1oer, oui igua.lmento que
‘o uglés oualquior uterul do considerable "ificultad, ta~-
les como 10s ensayos y ortticas nterariu.

mzm.- Se puoden probar eetu cnpuidades con una aerie

de lecturu reguladas a: .I.u cuales 8¢ han _a.ihd do preguntaq 80=
bre 1a comonsi6n y respuutas ni].tipleu, 1itres o de seleccién,
4.~ BSCRITORA

MINI¥O0,~ le. habilidad ,; gafziéi,-es'cribir' oraciones ¥ p’ﬁrr‘a.f&?
correctamente, tales como los q_ue T3 imc!é,n oralmente.para
1as préctices en la clsse 7. 1a posibilidsd ds esoribir cartes
cortas 3 sencilles. B

mo.-"-l‘.‘a. ha'btlidad '-‘p‘av” ie‘da.cf;r una é"ompo'sibi&n sen=
01114 de tema: 11‘bre con toda cla.ridad y exaotitud .en el voca-l

hulari.o, 1as- expresiones idiométicas y la sintaxis.

SUPERIOR.-:Ia habilidad‘ para esorib:l.r eo‘bre una: gran Vo




BUNID.~ Ua"conoeisisnto Waico del desarrollo histSiics

7 188 cavasteristicas presentes del idions,ey de las diferens,

PRIEM e Para los _niveles unc y dos, dicha i.nformacﬁn b4

diamimiam ao nwsde proba por datos de. seleccién mﬁlti;ple
o de réplicas liw iom Miaci.Gn, pautas da entonac16n
7 sintexis, Pars los niveles doo y tres, se. puada ‘presentar da-
" tos” sobre filologfa y ljnw‘tim : ﬁde‘scripti:va;a
6o COLTIRE: |

FININD,~ Tne miencia dsli.dion cono’ un elemento esen-
cial entre lss experiencias que se combinan pera formsr une Gul-
tare yerticular, y un cmocisiento mudisentario de 1a geograffa;
I historis, 1= 1iterstura, el arte ex general, costunbres, 50~
ciales y-1s kistoria contemporsnea de 12 gente cuyo idioms se
‘estudis, ‘

BUEND,— U Mmﬂ“d‘wimromnde las obras lite-
rariss. c]lﬁmim, memtemdinim de las piincipaies seme janzas

2 mmm Ia. mm xtranjera y la nuestra, mis.la
M&mummm omaizaulo de infomi&n sobre esta. avn-
te. y s cﬁvﬂ:ﬁmi&m.

m mrmmmu'wim do o8 extranjeros
y de s o»llm aﬂmﬂrm@ m, coptacto: perml, preferible-v
‘mets wigjmie g mmem e e'llmxm, mediziite descrip~
chm shslhmﬁ:ﬂﬁmdo 1 wlm exh-anjera.




PRUEBA.- ‘Estas informacione e pueden prébar"en=1os ni-

veles uno y dos ‘con pruebas d seleccidn mdlt le ‘80bre 11tera-

tura y conocimientos culturales, para el nivel tres, -gin embargo
se. pueden hacer oomentarios-escritOSusobre<un-pasage:de'prosa o

de verso que discutan - manifiestan los aspectos siznificativos

de la cultura extranjer.
7.— PREPARACION PROFESIORAL

MININO:- Algdn conocimiento de los métodos y las “téenicas
eféotivas.en;Ia_gnseﬁana; chidiomagf

BOENO,~ La habilidad para apliéa: el conocimiento de los
métodos y técnicas, & las situaciones diffciles de la ensefianza
(téenicas audio-visuales) y para iélﬁ@iphar la ensefianza del
idioma con otras 4reas déi"programé ;;cﬁlar.

SUPERIOR.- Una maestria de. los métodos. de ensenanza general-
mente -aceptados’ y - 1a poslbil1dad de experimentar ¥ evaluar nuevos..
métodos y téonicas.

. PRUEBA,~: Estos qqgodimientos?§3habilidadea,pueden-probarse

con prqéunﬁqs'de-éelecciﬁn’ﬁﬁltiflghééﬁfq*pegagogia ¥ los méto=~
dos de’ enséiianza de 1enguas,_mas;c$qgn%érios escritos sobre si-

“ tuaciones espécificas=é§;}af¢ﬁseﬁ;§2a7de idiomas.,
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CONCLUSTON:

En los Estados Uhidos estamos muy atrasados en~conmparacidén
con el: resto del mundo en: el aprendize.je de idioma,s extra.naeros.ix
Para lq mayoria de,loq,norteamerlcanos'el.apgendlzaae de un= =

Vﬁﬁoma'éxt;énﬁggo es sumamentéidificil.

Aquellos. profesores que ﬁanluiiliiado estos métodos para la
ensefianza:de idiomas*eitraﬁjéréé.han.recibido una respuesta muy
entusiasta . de. fodos los est;gi_’ian__tes.- La experiencia indica que
el énfasis ‘en escuchar ¥ hablap ﬁroducq"ﬁnicamente un enfoque
satisfactorio para el 'e.prand?iz'ajéi ‘Qe un ‘.i&ioma‘. Los objetivos de
leer y eseribir; que énalaé‘primeras-etapas son.ialgo menos -- -

gihpartantq Tuego se vuelven’mé;“féclleé.de obtener Después de-todo
asi aprendi mi propia lengua.de mis padres ¥ luego utilicé mi
idioma de acuerdo con lo que: escuchaba 3 mi alrededor. Es un
m;dlbinatﬁral ¥ efectivo ynauminisjia,una experiencia progresi-
va para una persona para quien es mucho mas 1mportante cuando el
puede comuniocarse mejor . con la gente ¥ no ﬁnlcamente por inter-
-mediqtde¢1a palabra@gggrita.
'wﬁinranié los ﬁltimgsiéﬁdé?Iﬁfénseﬁanza d¢ un idioma extran~
Jero en les: Estados Unidos ha logrado cambios importantes. La

necesidad ‘de- competnncia en el idioma, la habllldad de poderse

comunicar en"ése.ha~empezadq“afsentirse=cada*Véz;con<masafreh

dueno;agfLos%programgdf}j@dibxdhéiesjdﬁfin§truc¢£6n de un -idiod
ma_han comenzado .a-modificarse ‘en muchas: escuelas, ocolegios y

universidades pard satiaféégf-egﬁbsfobﬁptivos,.La ensefianza -de
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un idioma dnicamente como un instrumento de investigacién o
para lograr Unicamente los requerimientos acadé_micbé‘, gradual-
‘mente estd siendo reemplazado por cursos de instruceidén que
buecan ‘importar conocimientos précticos, activos en el uso de
la palabra escrita y hablada.

El aprendizaje de un idioma extranjero es un sistema com-
puesto de elementos de varios niveles: piedras de construccién
.pequefias hacen piedras grandes de- constmcci&n, Que a la vesz
deben encajar en un patrén de construccién definitivo. No im-
porta ‘que’ nétodo de ensefianza se utiliza s la meta del aprendi-
zaje de una l.ngua tiene que ser la memorizacidn de un dominio
‘automfitico del idioma y todos los elementos de los niveles in-
feriores. En otiras palabras, el hablar un idioma implica tener

sonidos. Esto implica tambien conocer las palabras y-la forma

en que las palabras se utilizan en una frase. A un nivel supe-
————
rior, las expresiones idiom4ticas tienen que aprenderse total-
mente de memoria, pues existen niveles y elementos de un idio-
ma en los cuales el aprender de memoria y la prdctica son los
aspectos bdsicos del aprendiza.je,- Uno no puede utilizar una’

palabra que no conoce, ni tampoco pugde__ uno utilizar o enten-

der algo gue no conoce.
h

Fuestro destino estd muy ligado con aquel de otras gen-
tes; sin embarzo, muy pocos americano; saben comunicarse en
Otro 3idioma que no sea el inglés.

i.g mayorfa de los norteamer icanos ICree  que. =<===n=-=.

aprender un segundo idioma e€s imitil, ys que pueden vivir o
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T

ganar lo suficiente parae sogtenerse sin dicho conocimiento,

Yosotros oomo.&nor:eamer1ééng§)'déBemos récordar, ==eme-

que para entender a otraé'perSQnas,~debemos estar en capaci-

dgd de comunicarnos con ellos, Si uno-ho-se puede cominicar con

su vecino ¢ con su- préjimo sigmp:eihébré imaléntendlmientos,
Bsperc que esta tesis sirva de algin estimulo jara profe-

sores, instructores y estudiantes de idiomas extranjeros,

liniSnars 7_{2_9_ ALikaFoc
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