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INTRODUCCION

Como estudiante de las Ciencias de la Educacidén en un plano de
Licenciatura, primero, y ahora en el mas profundo de los Estu-
dios Superiores, aunados a una ininterrumpida y modesta expe-
riencla docente de seis afios en el ramo de las materias Socia-
les, especialmente en la ensefianza de la Historia a nivel secun
dario, supe de las dificultades para obtener resultados vositi-
vos, no s6lo desde el punto de vista de la aplicacion adecuada
dé una metodologia o metodologias apropiadas y recomendables, -
sino también desde el terreno de la motivacidén e interés que de
be despertar, mas las consecuencias 1logicas del avrendizaje y -
la Educacidn,

Esta tesis trata de considerar oues, los aspectos mas criticos
de la ensefianza de la Historia a nivel Primario y Secundario y
de sus ulteriores efectos en el area pedagogica.

El propssito del presente estudio es ofrecer una visidn general,
pero substancial, de la forma como debe ensefiarse, teniendo en
cuenta su funcidn formativa en los miltivles aspectos humanos y
la relacion que ella tiene con otras materias, para una correc-
td integracidn de la Educacidn,

Comprende la consideracidén de las fallas y deficiencias mas no-
torias en su aplicacidn inadecuada, similtaneamente con las ri-
cas notencialidades que encierra como materia en sf y desde el
punto de vista del educando como sujeto de la Educacién, dando,

al mismo tiemno, propuestas globales de me joramiento, tanto en
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la aplicacion de 1a Metodologfa, como en 1a preparacidén del -
maestro y la seleccidn de temas y textos de ensefianza.

La efectividad de la ensefianza de la Historia no esta constrefil
da a su contenido en si, sino a la forma como se transmite, a =
la utilidad para la vida, a los mensajes que los conocimientos
‘puedan llevar y al logro de un verdadero Humanismo bien entendi
do.

¢En qué medida cumple la ensefianza de la Historia las demandas
del hombre actual y le resuelve los miltiples problemas e inte-
rrogantes de su cotidianidad en los hechos que rebasan mas alla

del 1imite de 1o comin u ordinario?

Es evidente el rico contenido de la Historia. Y a medida que =
81 aumenta, debemos profundizar mas en ella para que, llegan-
do al génesis-de los hechos, pnodamos comnrender mas lo que pasd
actualmente y captar en bases s61idas el futuro previsible que

en veces se nos torna esquivo e indescifrable.

Hay muchas barreras que derrumbar y prejuicios anacronicos que
vencer. Prejulcios de historiador, prejuicios de maestro de =
Historia y orejuicios de orogramas de estudios. Hay que e star
al dfa en 1a investigacidén y en los estudios histdricos. Tene-
mes que desvertar cel letargo y el anquilosamiento, salir del -
conformismo asfixiante que s6lo 1leva a la mediocridad y a la -

ineptitud.

Poraue, a diario tenemos una cita con la Historia y es deber -



III

inavlazable cumolir con ella vara encontrar nuestra identidad.

Hay que cambiar el antiguo andamiaje de las pasadas e inoperan-
tes estructuras donde descansan los estudios sociales para que
éstos encajen correctamente en los postulados de la Educacidn -
contermoranea. De lo contrario, no pasa de ser algo aparente,-
un esve Jismo que nos engafia, nara de jar desconcierto e incapaci
dad para lozrar las metas que nos prooonemos consegulr y absol-
ver interrosantes que a diario nos presenta la vida. Una vi--
s16n torpe del proceso historico o una mentalidad estrecha adop
tada ante la vida y los hechos humanos no s6lo trae consecuen--
cias desastrosas en la Educacion, sino que pone en peligro el =
futuro mismo de las generaciones. Esta situacidn de vor si ai-
ric11 se supera, si se tiene en cuenta un minimo de princinios
pedagdgicos simoles, aparentemente pero con hondo significado -
educativo:

E1 hombre nacid para vivir en sociedad.y su instinto gregario -
1o imnulsa a:buscar la comvafifa de los demas ¥ a consagrarse a

1a cormnidad en la que encuentra verdadero sentido a su vida.

Ello permite crear vinculos efectivos que sirvan vara actuar -

unidos basandose en la. solidaridad y la confianza,

En un clima pronicio de relaciones bien entendidas, el aula de
clase, como forma de comunidad, debe establecer condiciones fa=-

vorables en donde cada alumno pueda encontrarse a si mismo.

En esa pequéfia-gran communidad que es el aula, donde se forman -
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los hombres del mafiana, se requiere la particivacidn de cada --

uno y de todos con el derecho de opinar y ser ofdos.

A
Se requiere el respeto hacia todos y cada uno de los alumnos co

mo requisito basico para e) desenvolvimiento armdnico de sus -
pernonalidades y como condicion esencial en su pleno y libre -

desarrollo.

Esta mentalidad adootada vor el maestro de Historia tendra como
fin la me jora del hombre, de cada uno y de todos. A cambio, -
obtiene el despliegue de las potenclas creadoras de sus alumnos
v la satisfaccién de la necesidad natural de cambio interior -

del ser humano.

Y encuentra en sus discipulos, la admiraciﬁn, el reconocimiento

y el aprecio que &1 se merece.

Para el maestro que educa por medio.de la ensefianza implica una
labor ardua y delicada el transmitir conocimientos que a la vez
formen. Y su posicidn criterioldgica requiere de 31 prudencia
tal) que puede ser como la de una anﬁ]oga de “algod&n entre dos

vidrios",

El requisito inicial e ineludible es, que el maestro tenza alta

formacidn y calidad humana.
Que tenga fe en si mismo y en sus discioulos,

Los movimientos verdaderamente progresistas que se han produci-
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do en la Historia hant enido como fundamento la fe en el hombre.

Que mire al alumno como sujeto y no como "objeto" de la Educa-

d
cion,

Que sea el alumno el elemento basico y punto de partida ¥y no la

materia,

Aceptar al alumno como es, con sus cualidades fisiolégicas y

psicolégicas y no rebajarlo a la categoria de "cosa'".

Que eduque y no traumatice, Que sea mentalmente sano y maduro,

Que no refleje sus problemas personales en sus alumnos,

Que seva utilizar la politica del diilogo entre 61 y sus alum-
nos en forma amplia y accesible para comprender sus emociones e

inquietudes, sin temor a perder por ello, su autoridad,

No confundir autoridad con arbitrariedad e inflexibilidad irra-

cional,

Un maestro 1ddneo sabe de las necesidades y asviraciones mas no
bles del hombre y del compromiso histdorico que éste tiene vara

con su comnidad,

Con un maestro de tantos kilates, que hace a sus alumnos sentir
se el centro, s{ educa de verdad y vosee algo tan valioso y ra-

ro como e s la honradez pedagdgica.

Como se vera, la Tesis vresenta los dos primeros capitulos refe
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rentes a la Ciencia y a la Historia,
Debo aclarar que, si por un lado no son de mi especialidad 1los
terrenocs tan vgstos de las disciolinas historicas y rilqsaficas,
crel necesario incluir dichos capfitulos como referencias elemen
tales introductorias del trabajo ya que, en cierta forma la Te-

sis parte fundamentalmente del Capftulo III.

Con este sencillo y modesto trabajo no 8610'pretendo cumplir --
con un requisito académico para optar el grado de Maestro, sino
que también conlleva una honesta ¥y sincera intencidn de colabo-
rar y. contribuir, como profesional de la Educacién, a los es--

fuerzos de 1la superacién en el campo pedagégico.



CAPITULO I

LA CIENCIA Y LA EDUCACION COMO PIENITUDES HUMANAS,

1. CONOCIMIENTO: Y CONOCIMIENTOS CIENTIFICOS.

Ios vocablos "ciencia" y "conocimiento" son analogos.

En efecto, cuando nos referimos a la obtencidn de determinados
conocimientos ello ‘significa hacerlo en bases de datos confirma
dos, reales y verfdicos con respecto de los fendmenos materia--
les y espirituales, del mundo, de las cosas y de nosotros mis--
mos. Sin embargo, como también los animales tienen un conoci--
miento, es necesario aclarar la diferencia al rempecto ya que -
el conocimiento en los animales es algo instintivo ¥y estereoti-
pado y se limita a su campo vital, a la region de sus dominios,
a su habitat, a los miembros de su propia. especie y de su gru--
po, a los peligros que los rodean y a la jerarquia dentro del -
grupo. Son pues, conocimientos elementales y ellos también son
propios de los niilos,

En base a lo anterior tenemos que admitir que el conocimiento -
clent{fico no solamente radica en una simple informacion cierta
sino que es necesario ahondar mas profundamente en ella median-
te la realidad a fin de alejarnos lo mas posible de la ignoran-
cia que impide al hombre el dominio sobre la naturaleza, el des
arrollo de la produccion de bienes materiales y la transforma--
cidén de las relaciones soclales.

La ciencia es pues, producto de la capacidad superior reflexiva

que solamente el hombre posee, El hombre la obtiene cuando 1la
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razén lo impele del desconocimiento al saber, del conocimiento
superfluo y unilateral, al conocimiento profundo ¥ multilateral.
Los conocimientos se clasifican en cotidianos, precientificos ¥y
cient{ricos, empiricos y teoricos., Todos ellos tienen en comun
el hecho de que son el reflejo de las cosas,

Los conocimientos cotidianos, emQIrioos se ocupan de la constan
cia de los hechos y a describirlos en forma superficial, impor-
tando solamente el odmo se desarrolla el acontecimiento., Por -
su parte, los conocimientos cient{ficos no solamente estén basa
dos en la constancia y descripeidén de los hechos sino que tam-
b1én se explican e interpretan dentro del contexto general de -
conceptos de determinada ciencia, No se contenta con explicar
el como sino también el por qué se produce de esa manera,

El conocimiento cient{fico generaliza los hechos, por lo casual
descubre lo necesario, lo que esta apoyado por las leyes, parte
de lo particular a lo general permitiendo llegar a la previsidn
de sucesos, cosas y fendmenos.

La dinadmice ¥ la vitalidad de la ciencla radica precisamente en
la previsidn porque, como culminacidon cientifica permite al hom
bre el dominio de las fuerzas de la naturaleza controlando y di
rigiendo los procesos para aplicarlos conscientemente en el fu-
turo. S38lo mediante el saber el hombre puede prever y mediante
1a previsidn puede actuar razonablemente,

Otra garacterfstica del conocimiento cient{fico es la agrupa---

cidn ordenada del cuerpo de los conocimientos en un sistema de
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acuerdo con determinados principios teoricos. Un conjunto de -
conocimientos alslados que no se hallen vertebrados aegﬁn un -=-
sistema que guarde relacién, no puede formar una ciencia.

La esencia de los conocimientos cientificos estriba en una se-
rie de premisas iniciales y en leyes especificas que facilitan
la agrupacion de los conocimientos en us sistema Unico,

La acumulacion de hechos que obedece a un fin determinado lle--
gan a ser cientfficos y alcanzan un sistema de conceptos permi-

tiendo entonces la formulacidén de una teorfa,

2, CARACTERIZACION DE IA CIENCIA,

Bajo el término de "ciencia' se comprende todo el conocimiento
humano logrado a través de una actividad reflexiva que tiene co
mo motivo de interés ¥y como meta alcanzar la posesidén de la ver
dad.

La ciencia es un producto cultural que tiene una proyeccién in-
finita y totalizadora., Infinita, porque la verdad absoluta y -
universal que es la esencia de todo conocimiento significa ape-
nas una idea, en pos de la cual se ha empefiado el hombre de to-
dos los tiempos; totalizadora, porque el afan déd saber, aparen
temente concreto y especifico, alcanza cada vez contenidos mayo
res y diversos, razones ambas que dan a la ciencia el caracter
de una creacidn siempre inconclusa y constantemente renovada.
Como el arte también manifiesta la realidad, es necesario acla-

rar la diferencia fundamental entre &ste ¥y la ciencia.
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En la ciencia, la realidad se presenta en forma de conceptos ¥y
categorfas, En el arte, la realidad se refleja a travées de 1la
imagen art{stica, Ambos reproducen la realidad pero la unidad
dialéctica de lo general, lo especifico y lo singular se mani--
fiesta en forma general en la ciencia, en tanto que en arte 1la
misma unidad dialéctica se presenta como una imggen de la vida
en forma singular,

Ia objetividad de la ciencia rechaza toda subjetividad e indivi
dualidad por cuanto se manifiesta como desarrollo del saber lo-

grado a través de 1la prietica social y en sentido general,

5+ DEFINICION DE CIENCIA.

Es todo aquello que constituye el acervo humano desde el punto
de vista de toda actividad intelectual, logrado a traves de ob
servaciones e investigaclones constantes motivadas por un inte
rés determinado ¥ que, de acuerdo con constantes experimenta--
clones, se llega a conclusiones verfdicas y objetivas y se com
prueba algo que se crefa como probable,

El objetivo de todo conocimiento humano es descubrir la verdad
¥y sacarla a la luz para llevar su mensaje.

Ciencia y Cultura son hechos que estan intimamente ligados en-
tre si ¥ que tienen un comin denominador que es el Hombre,
Desde tiempos inmemoriales el hombre ha tenido siempre la ca--
racterfstica innata y latente del por qué y el como de las co-
sas, especulando sobre el origen del mundo y el suyo propio. -

Estas inquietudes han sido la motivacion de una constante supe
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racidén que lo ha llevado cada vez mis a situarse por encima de
los demfs seres en la escala zooldgica,

El hombre es, pues, hacedor de Cultura ¥ transmisor de la mis-
ma, El hombre, ser esencialmente dinamico y cambiante no estd
satisfecho de sus limitados conocimientos Y ©s por esSo que ca-
da vez ahonda y abreva en las fuentes que le ofrecen nuevas 80
luciones & su problemidtica cada vez mis extensa ¥y comple ja,

Ia Ciencia se renueva cada vez mas y el hombre trata de ir a -
la par con ella,

La verdadera olencia se fundamente esencialmente en tres requi
sitos que son: a) Que tenga su propio y especifico objetivo,-
es decir, que se concrete a algo; b) Que el conocimiento sea
ver{dico y auténtico; o) Y que esa certeza esté relacionada -
con otras. O sea: materia, teorfa susceptible de ser compro-
bada y unidad del conocimiento,

De estos requisitos, el primero muestra el punto de partida pa
ra la integracidén de dos campos cient{ficos notablemente dife-
renciados, y que se refieren, uno al conocimiento de la natura
leza, de los hechos ajenos al hombre, y el otro al conocimien-
to de la Cultura, de los hechos cuyo protagonista es el hombre.
Los otros dos requisitos, la teorfa y el sistema son communes a
todas las disoiplinas cient{ficas.

En el primer requisito, la aceidn integradora cumple su cometi
do cuando trata de la Naturaleza y sus fendmenos simulténeamen
te con el estudio del hombre y de sus proyecclones culturales,
Tiene entonces el caracter de aceldn geoldgica y cosmologica,-

antropoldgloa e histérica. La primera tiens su fundamentacién
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matemitica y la segunda una fundamentacidn de caréeter social,
La primera es exacta y la segunda es factible de sufrir cam---
bios. A pesar de la diferencia de objetivos y al contenido de
la materia en cada una de las disciplinas cientificas, la in--
tencion o finalidad es la misma ya que el hombre al ir en pos
de la verdad segin sean las metas, éstas llevan hacia el cami-
no de la verdad unica, En esta forma todas las clerncias se ==

vertebran en un solo campo llamado la Ciencia.

L. CONTENIDO DE LA GCIENCIA.

La ciencla estd formada por los siguientes elementos:

a) los datos que han sido reunidos a través de su desarrollo y
que forman la suma de las constantes observaciones y experi
nmentoss

b) los resultados de la generalizacidn de los datos obtenidos
que haran posible la formulacidén de las teorfas correspon--
dientes, las leyes que los rigen y los principios;

¢) las suposiciones y las hipdtesis cientificas que se apoyan
en los hechos que requieren ser experimentados y comproba-=-
dos;

d) La interpretacidn filosdfica de las leyes y los principios

de la ciencia, sus aspectos, métodos y conceptos del mundo,

El punto de apoyo de la ciencia son los hechos pero no los he-
chos a secas ni aislados sino aquéllos seleccionados mediante

la observacidén y la experimentacion que permitan la éonstancia
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del aspecto del fendmeno que se estudia, Una vez selecciona--
dos pasan a ser clasificados, generalizados Y explicados, Ia
ciencia descubre causas de los hechos, explica su importancia
¥y su razon de ser ¥ establece las relaciones y las oposiciones
entre los miamos,

Como la clencia se obtiene mediante la labor investigativa que

lleva al descubrimiento de la esencia de los fendmenos, dicha

labor se lleva a cabo mediante las fases que forman los proce-
dimientos en la investigacidon a saber:

a) La observacion directa de los fendmenos en condiciones natu
rales, es decir, la forma eapont&nea en que se presentan;

b) El experimento, que constituye la accion reproductora y ar-
tificial del mismo fendmeno pero en condiciones favorables
¥ preestablecidas;

¢) La comparacidén, que permite ver analog{as:

d) La medicién, que es una comparacion mediante la cual se 1lle
ga a una relacidn cuantitativa entre el objeto estudiado -
(elemento desconocido) y otro (elemento conocido) que cum--
ple la funcion de unidad comparativa (escala).

o) La induccidén y la deduceidén, que en forma 1ldégica generali--
zan datos empiricos;

f) El anAdlisis y la sfntesis, que mediante la descomposicidn y
la reconstitucidn, permiten descubrir las relaciones que --
hay entre los objetos, partiendo de los elementos constitu-

tivos a ellos.



5 LA FORMACION DE IA CIENCIA.

La cliencia se forma cuando determina y especifica la materia a
investigar, elabora los conceptos inherentes a dicha materia,-
establece la ley fundamental correspondiente a dicha materia y
descubre el principio y establece las teorias que satisfagan -
la explicacion de los fendmenos.

En base a lo anterior el conocimiento cient{fico se opone a to

da aquella creencia o convencimiento en algo que no es suscep=-

tible de ser comprobado en forma racional y verfidica.

El conocimiento cientifico implica una marcha, un proceso, un

desarrallo que va de los fendmenos immediatos al descubrimien-

to de la identidad, de la diferencia y de la esencla de todas
las cosas y de los fenomenos,

Ia ciencia como proceso dinamico, lleva en su desarrollo las

siguientes leyes:

a) Su formacidn estd relacionada con la prictica histérico-so-
cial, La ciencia no puede desarrollarse sin la socledad, -
como tampoco la sociedad no puede evolucionar marginada de
la ciencia,

b) Es independiente en su desarrollo por su misma objetividad.
La solucion de los problemes se lleva a cabo mediante el --
proceso del conocimiento de la realidad y de acuerdo con un
orden 1égico de transicidén de los fendmenos, que va de lo -
mis superficial a lo mas profundo y trascendente.

¢) Ia sucesion de principios, teorfas y conceptos hacia un fin
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determinado con etapas cada vez mis elevadas pero afianza-
das en otras precedentes y mas simples pero no menos cier--
tas. Ello le da caracter de indisoluble a la ciencia y 1le
permite pasar de la relatividad de las verdades a lo absolu
to de las mismas,

.d) El desarrollo gradual de la ciencia, con perfodos alternos
de desarrollo normal que caracteriza su evolucidn en con=
traste con los de transformacion brusca patentizada en la -

revolucionaria afectando su teoria ¥ su sistema,

Con el desenvolvimiento evolutivo consigue la ampliacién ocada
vez mas creciente de datos y de hechos con los nuevos aportes
que, debido a un natural proceso acumilativo lleva a un aumens
to, una concrecidn ¥ un perfeccionamiento de las actuales teo-
rias, de principios ¥ conceptos aceptados con anterioridad,

Cuando el cambio en la ciencia no se hace en forma paulatina -
sino repentina y radical, significa la revolucidn y ella trae
un imperativo de reestructuracidn de conceptos preestablecidos
y una revisidén da las tesis, leyes y principios vigentes en ba
se de la acumlacidén de nuevos datos y de otros fendmenos que
no encajan dentro de las estructuras anteriores. El contenido
sigue siendo el mismo., S&lo que se cambia su interpretacidn -

erronea que es lo que lo falsea,

e) Ia conexidn y.la interrelacidn de todas las disciplinas que
forman el cuerpo de la ciencia en forma tal que permita que

el contenido de una de ellas pueda ser investigado con auxi
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1io de métodos propios de otra. Esto da un modo integral -
para apreciar en forma amplia y profunda los fendmenos que
difieren entre s{ cualitativamente.

f) Libertad de critica. Lleva a la palestra de-la ideologfa -
la facilidad de entablar puntos de vista y opiniones respec
to a la miltiple y compleja problematica de la ciencia,

Carente del proposito parcial por determinada tendencia 1deol§

gica, la pugna se supera con una concepcion unitaria que esteé

lo mis cerca posible de la realidad.

Si se falta tan s0lo a una sola de las anteriores leyes se co-
rre el peligro de alejarse de la verdad que constituye la esen
cia misma de la ciencia,

Cuando la ciencia se ocupa de las distintas facetas,de la rea-
1idad, al mismo tiempo se estd metiendo en los campos de la --
especializacion, aumentando as{ su riqueza ¥y su potencialidad.
Esto tras como consecuencia, la amplitud de la terminologia ¥y
de los signos., A medida que ocurre la diferenciacidén de los -
conocimientos cient{ficos, éstos se enmarcan en diseiplinas re
lativamente autdénomas con sus propios problemas y sus especiti
cos métodos de investigacion,

En la medida en que la cilencia ahonde en los detalles, se des-
cubre mejor las relaciones entre las distintas facetas de esa
realidad de que hemos hablado., Ia realidad concilia entonces

la diferenciacidén y la integracion.

Mediante esa conciliacidn, la ciencia actual ha sabido aplicar
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las matematicas en las diferentes orientaciones del saber,
Es asf como 1a Biologfa, 1a Fisiologia y otras ramas cient{fi-
cas se han beneficiado de los métodos matematicos, ignorados -
hasta hace poco, Hasta en los planteamientos en el campo de -
las investigaciones soclales es necesario recurrir a la ayuda
de los métodos matemdticos,
Pero, por otro lado, y aunque parezca contradictorio, no se =--
puede reducir la ciencia a un esquema formal, matemdtico ¥ ra-
cio;al. También entran en juego las aptitudes que no encua---
dran de;tro de los anteriores pero que permiten al hombre dar

avances valiosos y son la imaginacidn, la intuicidn y el inge-

nlo.

6. OBJETIVOS DE IA CIENCIA.

En la clencia hay dos interrogantes fundamentales y bdsicos --
que son: qué se investiga y como se investiga. La primera se
refiere al objetivo clent{fico y su naturaleza y la segunda se
ocupa del gégg se hace la 1nyestiga016n ¥ sefiala la clase del
método empleado.

El objetivo de la ciencia es ir en pos de la verdad que radi-
ca en la realidad lo que equivale a las distintas manifestacio
nes de la materia en movimiento como también las distintas for
mas reflexivas en la mente del hombre.

De acuerdo con el objetivo, las ciencias se clasifican en gene
rales y particulares, En las primeras estdn las filosdficas -

que se refieren a las leyes generales de cualquier movimiento
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(1la dialéctica) y las especfficas del pensamiento (la 1dgica).
En las particulares estan las que tratan sobre la naturaleza -

y la sociedad,

T+ METODO CIENTIFICO.

El m8todo es el camino que nos lleva al conocimiento cient{fi-
cos Como la ciencia es tan amplia y asequible en sf, podemos
llegar a ella mediante distintos métodos. El método pues, de-
be estar adecuado a la materia que se investiga y 61 contenido
de ésta se refleja a su vez en el método., Como estd en intima
relacidn con el conocimiento ecientifico, cada fase en el desa-
rrollo de la ciencia puede originar nuevos métodos. FPor su -
parte, el método permite a la ciencia elevar su nivel de desen
volvimiento,

Son muchos los métodos cientfficos y es por eso que conviene -
clasificarlos:

a) Métodos generales:

Se refieren a todo el conjunto cient{fico y a cualquiera de -
sus objetivos. Aquf se incluye el método dialéctico, conside-
rado como el método cientffico de investigacidén y como pauta -
de principios metodolégicos, segin 1la doctrina marxista.

Sagﬁn la diseiplina cientffica, se orlenta y concreta en dife-
rentes formas, poniendo de relieve la conexidn general .

Esto hace posible el método comparativo que, aplicado a la Bip
logia, por ejemplo, se 1lega & la relacidén e interdependencia

entre los fenémenos.
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El método histdrico es otra manifestacidn del método general -
en la ciencia con la concepeidén fundamental del desarrollo de
los fendmenos reales.
En Biologia apoya la teorfa evolucionista del darwinismo,
En Geologfa, con el actualismo fundamenta la Geologfa histdrd-
ca.
En Astronomia, apoyando las hipbtesis cosmogénicas y progresi-
vas, De los métodos generales proplos de cualquier ciencia ¥

de todo el conocimiento cient{fico se ocupa la Filosof{a.

Los métodos especificos se circunscriben a 1la investigacion de
los aspectos particulares de los objetivos de las distintas ra
mas de la ciencla,

En cierta forma tienen caracter general por cuanto no se refie
ren solamente a una forma alslada de movimiento de la materia,
pero al mismo tiempo cada uno de ellos trata tan solo una face
ta especifica suya (esencia, estructura, etc.) y no al objeti-
vo en su totalidad,

En la ciencla actual merecen ser tenidos en cuenta los siguien
tes métodos:

Analogia: descubre la unidad interna y relativa de la esencia
de los fendémenos y a sus leyes, Se usa en cibernetica y mode-
lacidn,

Formalizacidn: generaliza la forma de procesos de diferente -
contenido para elaborar procedimientos generales., Se utiliza
en 10gica matematica y cibernética.

Matematizacidn: inclufdos en 81 los métodos estadisticos y el
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cdlculo de probabilidades, estudia y generaliza lo cuantitati-
vo, la estructura de los objetos y procesos que se estudian y
los nexos generales,

Modelacidn: modela la esencia de los fendmenos reales median-
te transformandola artificialmente en una imagen de un modelo

material,

8. CIENCIA Y TECNICA.

La Técnica viene a ser la Ciencia puesta en prﬁctica para el -
beneficio del hombre con el objeto de satisfacer las necesida-
des maAs elementales, A medida que dichas necesidades adquie-~
Ten un cardcter mas complejo se le plantean a la Ciencia y a -
la Técnica soluciones acordes con ellas. Es asf como a medida
que crecen las necesidades, se amplfan los horizontes de las -
posibilidades,

Si bien la ciencia es un producto netamente humano, no sélo --
basta de la inteligencia del -hombre para obtener éxito en la -
creacidn cientifica: se precisa de auxiliares para ahondar --
mis en aquéllos campos donde la capacidad del hombre es limita
da.

Con ayuda de esos aparatos le ha sido posible al hombre luchar
contra las enfermedades y alcanzar lo que hasta hace poco era
inaccesible para 81: 1la conquista del Cosmos., Esto se ha lo-
grado mediante la ayuda y el perfecclonamiento de la técnica -

que a través de potentes aparatos le ha ayudado al hombre a do

nminar el universo.
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La ciencia y la técnica han marchado siempre juntas y ellas --
avanzan en la medlda de los aportes legados por generaciones -
anteriores. Pero, hoy méas que nunca ese desarrollo se ha ido
acelerando vertiginosamente y a pasos gigantescos hasta tal -«
punto que el caracter que tenfa antes la ciencia como hija de
la produccidn se invierte ahora convirtiéndose en madre de &s-

ta.

9. CIENCIA Y SOCIEDAD,

Si el hombre es un ser gregario por naturaleza tenemos que to-
das sus actividades, por simples que ellas sean, giran en tor-
no a una colectividad, El influye en la socliedad y la socle-=-
dad influye en él, Para el hombre, mas que para otras espe---
cles era un imperativo el agruparse y el asocliarse para la de=-
fensa y otras actividades relacionadas con la supervivencia, -
No era lo mismo solucionar problemas sélo que el hacerlo en --
unidn de otros elementos, Tenemos entonces que, el desarrollo
de la ciencia corre parejo con la evolucidon de la humanidad, -
De aquf el caracter social de la ciencia, Asf{ también, tene--
mos que la ciencia es un fendmeno social. La sociedad no pue-
de desarrollarse al margen de la ciencia, como tampoco ésta ~-
puede hacerlo separada de aquélla, Son dos elementos que no =
se pueden divorciar y que se identifican {ntimamente.

La razdn elemental de la clencia estriba en que ella se desa--

rrolle para satisfacer necesidades que la misma sociedad plan-
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tea al hombre, Aparece entonces otra caracterfstica de 1a --
clenciat su fundamento social-histérico. Este va de acuerdo
con las épocas Y con los hechos sociales tales como: produc--
ci0n y consumo de bienes materiales, la estructura economica,-
politica y social, la técnica, la cultura ¥ las ideas imperan-
tes gobre la concqpcién del mundo, la estratificacidn Y la con
clencia social y el grado de desarrollo.

La practica social es la practica cientifica muesta en marcha,
Y dicha prdctica debe de hacerse segﬁn‘lo manda la investiga--
cion,

Como la sociedad, la ciencia ha tenido perfodos de revolucidn
Y de estancamiento. Por ejemplo, en la Edad Media debido a 1la
mentalidad dominante sufrid un largo estancamiento por cuanto
la investigacion era prohibida ¥y considerada como algo pecami-
noso,

Actualmente, en la palestra de la politica mndial con la pug-
na entre el capitalismo y el comunismo, la ciencia ha ocupado
su posicion segin esté de parte de la gran masa o de un grupo
dominante, ostd al serviecio de las clases privilegiadas o a to
do el puedblo,

Independientemente del credo politico o religioso de las perso
nas, la ciencia debe estar al servicio de la humanidad entera,
porque su objetivo primordial es el de facilitar a un verdade-
ro Humanismo bien entendido. Como procucto social, no debe es
tar al servicio de unos cuantos que son siempre la minorfa si-

no al servicio de todos y de cada uno de los que forman la ---
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gran comunidad universal, ILa ciencia debe servir al hombre Yy

no explotarlo.

10. CIENCIA Y PRODUCCION.,

Entre los miltiples factores que contempla el desarrollo de la
clencia estan dos que constituyen los puntos decisivos: la ne
cesidad de la produccidn de bienes materiales ¥ la lucha de =--
clases. La primera constituye el problema de cardcter cognos-
citivo porque es el consumidor mis importante de los resulta--
dos del conocimiento cient{fico de la naturaleza y el suminis-
trador de los medios cientificos de cognteién o sean los apara
tos y los instrumentos que ayudan en la investigacidn. La se--
gunda también tiene caracter cognosecitivo por cuanto influye -
directa e indirectamente en la vida espiritual de la socledad,
Cuando la ciencia eleva la cultura intelectual y revoluciona =
las mentes de los hombres, proporciona al mismo tiempo la con-
ciencia de clase de los mismos. De ahf la enajenacion en el -
trabajo de una sociedad esclavista,

Cuando la ciencia se utiliza en la produceidén transformando --
las fuerzas de la naturaleza, se obtiene la riqueza real de 1la
sociedad. Bs entonces cuando se reduce el trabajo, se buscan
nuevas fuentes de energ{a, se crean materiales artificiales y
se perfeccionan los mediés de transporte del personal’y de mer
cancias disminuyendo el tiempo en la informacion, aumentando -

el rendimiento agricola y ganadero, conservando el bienestar y
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la salud de las personas y elevando su nivel cultural, técnico,

econdmico y social.

1l. EL INVESTIGADOR Y EL TRABAJO EN EQUIPO.

La ciencia en su funeion constante ¥ renovadora requiere del -
hombre en la investigacidn para su desarrollo. Como producto
humano, también han encontrado en ella fuente de traba jo mnchi
simas personas ya sea en beneficio de la sociedad, ya respon--
diendo a la satisfaccidn, a las continuas y complejas demandas
del hombre a través de los tiempos.

Anteriormente el trabajo investigativo era propio de personas
alsladas en sus gabinetes de trabajo y penosamente limitadas -
por lo escaso y deficiente en los aparatos e instrumentos des-
tinados a la labor investigativa, Hoy, gracias a lo avanzado
de la iteonologfa esa labor se ha visto compensada con la in--
sospechada ayuda que los modernos aparatos proporcionan al hom
bre contomporineo. hasta tal magnitud que es imposible prescin
dir de ellos para cualquier labor por sencilla que parezca.
Pero no sélo de la ayuda técnica requiere el investigador de -
hoy; Se hace necesaria la colaboracidén de otras personas ---
igualmente comprometidas en la 1nvestigac16n a fin de aunar --
los esfuerzos, compartir experiencias, intercambiar ideas y --
opiniones, cotejar resultados, comentar soluciones y adoptar -
conductas que redundaran en beneficio colectivo. E1 equipo se

hace necesario por cuanto significa valiosa cooperacion e in--
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tercambio mutuo de experiencias de trabajd. La labor se faci-
lita y se amplfan mis los horizontes de aplicaciones en los -=
distintos campos,

Hoy en dfa la investigacidn no es labor de unos cuantos privi-
leglados que antafio eran considerados como los unicos capaces
de llevarla a cabo, Cualquier persona, por insignificante que
ella parezca, puede aportar datos valiosi{simos que no se consl
guen dentro de las paredes de un laboratorio. En las universi
dades actualmente se ha incrementado en tal forma que todo el
cuerpo de profesores y alumnos se estan familiarizando con --
ella,

Como la labor investigativa origina especulaciones como produc
to de la misma, surgen entonces i1deas y conceptos que forman -
el basamento de las escuelas cientificas a fin de dar interpre
taciones de acuerdo ccn los fendmenos estudiados y el punto de

vista del investigador.

12,~ DIFICULTADES EN IA TNVESTIGACION DE LAS CTENCIAS SOCIAIES.

Las Ciencias Sociales ofrecen al investigador dificultades mas
comple jas que las que ofrece el estudio de los fendmenos- fisi-
cos »or la naturaleza misma de sus contenidos. En efecto, co-
mo se trata de hechos y circunstancias propias del hombre, no
pueden ofrecer una fria objetividad ante los ojos del investi-
gador, los fendmenos fisicos, por ejemplo, se presentan regu-

larmente con cilertas caracteristicas exasctas, en base de las -
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cuales el investigador puede hacer predicciones futuras. En -
el caso de las Ciencias Sociales esas predicciones sf vueden -
hacerse pero en bases mis firmes y ain asf{ no dejan de ser --
arriesgadas,

La conducta humana es en sumo compleja, cambiante y dindmica.-
Cada individuo es un mundo y una entidad aparte de los demds y
difieren tanto entre si en tendenclas, apetencias y sentimien-
tos que es diffcil establecer generalizaciones ciertas como se
hace con los objetos inanimados,

Claro esta que, a pesar de estas dificultades el problema no -
es insoluble. Cada dfa se hacen esfuerzos para resolver el --
problema de descubrir los principios de la conducta humana y -
es por ello que se clasifican y delimitan las Ciencias Socia--
les en campos especificos como por ejemplo la Antropologfa, la
Economfa, la Educacidén, la Sociologfa, la Pol{tica y la Psico-
log{a, sin negar los nexos que existen entre todas las disci--
plinas humanas.

Esto nos lleva a comprender que las realizaciones en las obser
vaciones y las conclusiones que logran los estudiosos en las -
Clencias Sociales deben ser tan cuildadosas, arduas y laborio--
sas como las que logran los investigadores en las Ciencias Fi{-
sicas, por ejemplo. Los juiclos subjetivos deben ser supera--
dos en lo posible con las apreciaciones objetivas. Io cualita
tivo debe estar equilibrado con lo cuantitativo. En esta for-
ma el conocimiento sera mis auténtico y se podran describir --

las relaciones de causa y efecto, de la conducta humana en ter
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minos mucho mas precisos, logrando una acdesibilidad tal como

nos la permiten las ciencias exactas.

Una dificultad propia en la investigacién de las Ciencias So--
ciales que no la tienen las demés disciplinas cientificas la -
constituye la aplicacidn de las conclusiones Y de la experimen
tacidn, Si partimos del respeto a la individualidad humana y
de las caracteristicas de cada sujeto no podemos admitir una -
facilidad en las generalizaciones sin causar dafio y perjuicio
a aquéllas personas objeto de estudio. Esta barrera es diff--
cll de superar si tenemos en cuenta que las personas no son co
nejillos de Indias y que esté&n de por medio sentimientos, mo-

dos de ser y de pensar,

15. PROYECCIONES DEL- CONOCIMIENTO CIENTIFICO EN LA EDUCACION,

La Educacidn es una ciencia porque su contenido esta dirigido

hacia el alumno con la finalidad de darle una formacidn inte--
gral, Pero hay aue tener en cuenta que, si para obtener un co
nocimiento cientffico determinado ello se logra mediante un --
proceso investigativo, éste no representa en absoluto el proce
so educativo en sf; captamos el conocimiento, pero no obtene-
mos la Educacidn, que es la plenitud en 1la formacidn integral

humana, En este sentido pues, la instruceion y la acurmlacion

de_conocimientos no implica una Educacidén en el sentido justo

y cabal de la expresidn.
Ahora bien, la Educacidn es algo que ha de ser asimilado por -

el educando con el fin de formarse. Desde este angulo, el co-
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nocimiento cient{fico significa una materia educativa sin 1lu-
gar a dudas. Por otro lado, el conocimiento cientifico se Jus
tifica como materia educativa cuando se fundamenta en el cardc
ter cultural de la ciencia. La cilencia es una creacidén humana
que obedece al afdn del hombre por conocer ¥ llegar a la ver--
dad., Significativamente la Educacidon es el medio mas apropia-
do para transmitir el conocimiento cientffico de la verdad.
Sabiendo que la Educacidon es la forma como los bienes de la --
Cultura llegan a ser asimilados y disfrutados por los hombres,
los conocimientos logrados a través de la ciencia a titulo de
bienes de la Cultura, hacen realidad el proceso educativo. To
da vez que se fortalezoa el sentido educativo en el conocimien
to cientifico, tendrd éste mayor significado para el hombre =--
porque, s8i de un lado la ciencia le ensefia a1l hombre la reali-
dad natural y la realidad social en las que se desenvuelve co-
mo ser biolégico y espiritual, por el otro le permite robuste-
cer cada vez mis sus conocimientos con el fin de ampliar la ex
plicacidén y la significacidn de su vida.

Cientia, Cultura y Bducacidn son creaciones hechas por el hom-
bre y para el hombre y mediante su mutua conexion el hombre ob
tiene una formacidn mis genuina, pues no sdlo tendrd acceso a
los bienes y valores culturales, sino que también tomara con--
ciencia de sf, de su razoén de ser, de su propio valor social y
de su dimensidén histérica, ampliando cada vez mas su horizon--

te espiritual.
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14 EL FIN FORMATIVO EN LA POSESION DE CONOCIMIENTOS.

Si bien el resultado de la Cultura es la Ciencia y ésta, en un
sentido restringido no es absolutamente educativa, puede lle--
gar a convertirse como tal si buscamos su contenido educativo
¥ lo aplicamos convenientemente al sujeto que se educa econ el
fin de que esa formacidon sea funcional, en la Cultura y para -
la Cultura,.

Para que esta formacion sea funcional se requiere el provecho
de la versona que la recibe, para sf y para su papel social, -
que le permita comprender y conciliar las realidades natural y
cultural en que 81 se mueve; Yy un cumulo de conocimientos --
aceptables que especificamente se requieren en la actuacidn in
dividual de cada persona.

Esta incompatibilidad existente entre lo individual ante la to
talidad y la magnitud de la Clencia por parte del sujeto, se -
supera con la funcionalidad de los conocimientos cient{ficos,-
porque, si al mismo tiempo la ciencia lo dota de conocimientos
imprescindibles y necesarios que 81 requiere, le da la funcidn
que &1 pretende desempefiar en la Cultura:

Funcional en el sentido de que le sirva para la vida, que sea
operante y efectiva, que le permita resolver sus propios pro=--
blemas y entender su participaci6n en la socledad a la cual --
pertenece. Es el deber de dotarlo de lo mAs necesario y funda
mental segin sus cavacidades, aptitudes y necesidades.

La supcracidn se lograra en la medida en que &1 la busque y la

adquiera mediante su personalidad y su espiritu.
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15, LOS BIENES EDUCATIVOS CONCRETOS.,

Obtenidos los conocimientos cient{ficos por medio de la inves-
tigacidn e integrados a la Cultura; son tomados por el hombre
para su propio‘benefipio, no sélo en el plano material sino en
el més elevado de lo espiritual, Son pues, elementos de pro--
greso, y por lo tanto, educativos.

Tenemos gue, si por los medios cient{ficos el hombre obtiene -
cultura y se instruye, mediante los educativos se forma y se -
complementa, alcanzando su mds alta expresion humana,

Los bienes educativos pueden ser los mismos bienes culturales,
pero seleccionados de acusrdo con la naturaleza del hombre --
quien especialmente realiza una confrontacion con ellos, les -
reconoce su importancia y los asimila e incorpora a su perso--
na, Dicha asimilaqién e incorporacion puede consistir, ya sea
en su identificacién, o bien en su uso.

los bienes de la Educacidon se constituyen en elementos con los
cuales se hace posible el proceso de la formacidén humana, bie-
nes que adquieren su caracter desde la persona misma del suje-
to de la Educacidn, ya que en la medida en que pueden ser uti-
1izados por éste como medios de su formacidn, en esa misma me-
dida se convierten en materia de formacidn.

El conocimiento de la Naturaleza tiene un innezable valor en =
la formacidn del individuo porque impnlica el conocimiento del
medio en que 41 se desarrolla y actia, su significacidn como -

sor biolégico y sus proyeccliones en la evolueidn,
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Por otra marte, el conocimiento de lo humano lleva al hombre -
al conceimiento sotre sf mismo y a la explicacidn satisfacto-=
ria do suc actos, a la razén de su vica y a la anrcciacidn de
sus valores cocn los elementos que le ofrece la Cultura obtiene
su plenitud y se actualiza paralelamente a ella, ya que son ac
cion continua y pcrmanente en beneficio reciproco.
Ia integracidn verdedera Y firme del individuo se logra por me
dio del equilibrio entre los dos conocimientos, natural y so-
cial, porque, si se enfatiza el primero en menosecabo ¥ despre=-
cio por el segundo, se llege a la ignoranclia de nuestra propia
naturaleza e identidad; en caso contrario, el cultivo excesi-
vo de los conocimientos sociales, lleva a soluciones y plantea

mientos divorciados de las aspiraciones individuales,

16, EL CITNTIFICISMO Y EI HUMANISMO,

Para llevar al hombre a la culminacidn de sus destinos segin -
lo quc la naturaleza y 1la razon lo indican, hay que ovitar la
parcielizacién en los conocimientos, 8610 el equilitrio entre
la téenica y el humanismo puede llevar el mensaje civilizador
de la Cultura, Si se subestima una diseiplina, se falsea el -
cometido de la Rducacidn,

Esta tiene el deber de preparar no sélo profesionales y sabios,
gino también hombres cultos, utiles, animados del deseo de -
tranzmitir el caudal de conocimientos que han reunido.

Ante la serle de problemas a que ha dado lugar en todo el mun-
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do la especializacidn desmesurada y la tecnificacidén, ha vuel-
to a cobrar actualidad el prineclpio de que la sociedad tiene -
un interés cada vez mis marcado en que se aumenten las perso--
nas de una preparacion mas humanistica, amigas de los estudios,
no de las cosas. Porque, hay quienes que, creyéndose eruditos,
pretenden organizar el mundo y solucionar sus problemas desde
sus gahinetes de laboratorio, sin tener contacto con las reali
dades sociales, teniendo una limitada y parcializada visidon de
las cosas y los acontecimientos, Por otra parte, la ausencia
de las disciplinas cient{ficas limitan el horizonte cultural -
¥ provocan la malsana inclinacidén al profesionalismo, negando-
nos a nosotros mismos,

La integracion armonica entre el cientificismo y el humanismo,
evitaria la finalidad meramente utilitarista en determinada --
drea del conocimiento con desmedro de la otra, Sdlo as{ obten
dremos un resultado formativo, positivo y eficiente,

El humanismo no constituye algo abstracto sino un modo cons---
ciente y concreto de‘ver la vida y de dar pleno sentido a la -
existencia tanto del hombre como de los pueblos; es la autoa-
firmacién de sus destinos. Sabemos que los grandes personajes
actuales son, por lo general, grandes y notables humanistas.
El profesional o el técnico que carezca de la formacién huma--
nfstica aceptable, carece de 1la vision y comprensién de los --

ﬁroblemas integrales del ser humano, tanto de su pa{s como del

mundo entero.
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17. EL VALOR EDUCATIVO DEL SABER.

Asf como el hombre obtiene su autoliberacion intelectual POor -
medio del saber sustentado en 1la verdad, el saber mismo cumple
Su cometido educativo al conseguir esa superacidn de la perso-
na.

El saber, con sus conocimientos objetivos y su disciplina orde
nada por el hombre mismo, adqulere mayores valores cuando se -
une a las cualidades subjetivas del mismo, por cuanto es pro--
ducto de su accién, constancia y esfuerzo,

Una de esas cualidades es la inteligencia, por medio de la -~
cual capta el conocimiento y éste es asimilado por el racioci-
nio.

La verdadera realizacién del hombre estriba en el saber ¥ esta
en proporcidn-directa en la medida en que é1 tenga acceso al -
mismo y a los valores de la Cultura, pues tanto el saber como
la accidn educativa no tiene 1imites, y a medida que se inten-
sifica en ellas, son cada vez mas profundas.

Ia altura intelectual, la dignidad humana y la dimensidn histé
rica s6lo se consiguen mediante el saber y la educacidn, ¥y 80-
lo ellos permiten tener el sentido y la razon existencial y la
posesidén del mundo.

La educacidén es la tinica que permite al hombre el conocimiento
de sus potencialidades, de los medlos para é1 realizarse, tan-

to como ser individual, como célula social y realizador de Hig

toria,
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18. LO POSIBLEMENTE NEGATIVO DEL SABER EN IA EDUCAGCION,

Cuando la Ciencia no incluye en su formacién el imperativo edu
cativo, la educacion del individuo se falsea ¥y no responde a -
sus necesidades y aspiraciones., As{ también, cuando al impar-
tir un conocimiento se toma una actitud partidista, parcial o
de proselitismé, cuando se oculta o soslaya la verdad, cuando
se le da una falsa interpretacion a la realidad con fines aco-
modaticios, la educacidn-se desvia de sus fines mis nobles, se
deforma, se torna deficiente, ocasionando graves errores en =--
vez de bensficiar al educando.

El éxito no .depende solamente de la bondad, de la certeza o0 -~
del beneficio que el conocimiento por sf solo lleva. Se re---
quiere del grado de inteligencia del alumno, sus conocimientos
previos, su aptitud de capacitacidn y de asimilacidn, ademis -
del interés personal que 81 pueda sentir por la materia, inclu
yendo el servicio y el aprovechamiento que pueda sacar de ella,
pues de otra forma los resultados serfan estériles ¥ las fina-
lidades nulas. No se puede impartir el conocimliento por el co
nocimiento mismo. Hay que adscuar también el tema al indivi--
duo segﬁn sus capacidades de comprension y sus avptitudes, No
someterlo nl forzarlo a aceptar also que escapa a su limitada
capacidad intelectual, porque, si mucho, cumpliria la funcidn
del "relleno", atiborrandole la mente de cosas quc no le apor-
tarén nada positivo.

Cuando el saber, cue es el valor que cultive no se ajusta a la

natiraleza del sujeto, la formacidén cientf{fica tomn siros con-



29

trarios, errdoneos o desligados de la dignidad personal, E1 as
pecto negativo de dicho valor puede deberse, o a una falsa es-
tructura de éste, o a una limitacidn del sujeto para asimilar-
lo convenientemente, o también a una carencia de funcionalidad

entre la naturaleza del saber y la actuacidén personal del suje
to.

Un dogmatismo cient{fico, una erudicidn superficial Y la caren
cia del sentido dinimico de los conocimientos verdaderos pue--
den limitar la formacidn cient{fica en un alumno capaz.

El excesivo cultivo de una determinada disciplina cientlfica,-
la desproporcidn formativa, la formacidén unilateral y la técni

ca deshumanizada, llevan a soluciones irreales o quiméricas.

19. 10S VINCUIOS DE LA EDUCACION CIENTIFICA.

Como la educacidn cient{fica tiene miltiples y variadas rela--
ciones con otras disciplinas humanas, no se.puede decir que es
autonoma ,

Como es necesario difundirla y transmitirla, la forma 1ldglca -
de hacerlo es por medio del lenguaje. De ahi el por qué de su
relacidon con la Lingiiistica.

Se relaciona con }a Técnica, porque ésta es una forma de apli-
carla en forma practica y activa, pero no en forma mecénica ¥
estereotinada, sino con una base racional tanto en el adiestra
miento como en la ejecucidn del proceso.

Tiene conexiones con la educacidén profesional porque ésta per-

sicue no sdlo el beneficio individual sino que también busca -
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proyectarlos lo mismo que su utilidad a la colectividad sin --
sentimientos mezquinos, exclusivistas o egoistas.

Y por dltimo, no puede exclufrse su relacidn con la Moral, --
pues estando al servicio del hombre tiene que realizarse ba jo
los mejores principios éticos y morales en sus acciones de una

auténtich solidaridad bien entendida.

20, LA CIENCIA Y IAS NECESIDADES ACTUALES.

Hoy en dfa la aplicacién de la investigacidn cientifica y el -
pensamiento racional a4 los problemas del hombre actual, ya no
constituye una utopfa o una empresa diffcil de aplicar y de --
Justificar,

Se esta intentando conseguir una estrategia eficaz para incor-
porar la Ciencia con todo lo que ella tiene de valioso, al pa-
norame de los ideales y las acclones para someter y controlar
todo aquéllo que impide salir del retraso.

Por medio de la investigacidn se conocen a fondo los problemas
¥y ese acopio de conocimientos adquiridos permite y hace posi--
ble la formulacién de soluciones.

La problemética actual exige 1la superacién del profesionalismo
individualista al plano de la formacidn de profesionales para
o1 desarrollo porque urge avanzar mas rapido que el tiempo en
la construccidén de una sociedad nueva.

La Educacidn también reclama transformacidn y pide marchar pa-
rejo con el progreso superando el tradicionalismo y la actitud

I d
refractaria a la renovacién., Es necesario que se lo de una --
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orientacion distinta, de que se apersone mas por los problemas
que afectan a la colectividad y de que mire el futuro Y no per
manezca sorda ante el creciente clamor social.

Hoy no se justifican los lujos intelectuales de otras épocas -
que no tengan su sello de utilidad prictica y actuante.

Hoy, mAs que nunca se requiere de la clarificacidn de los obje
tivos para la definicidn de las metas de progreso.

El verdadero equilibrio educativo permite al estudiante tener
los conocimientos y técnicas que lo habiliten para una acciodn
eficaz que influya y modifique la organizacién soclal y que ==~
promueva la elevacion de los niveles de vida de la colectivi--
dad,

En esta época la Ciencia de la Educacidn no sdélo constituye un
derecho humano sino también un imprescindible mecanismo de rro
greso, una legitima necesidad econdmica y social,

Hay que cambiar la estructura del profesionalismo individualis
ta y aislado con su concepto de que la sociedad es un mercado
¥ los conocimientos, un medio ideal para explotarlo,

th que erradlicar el concepto de que la preparacién profesio=-=
nal es un principio de privilegio de unos cuantos y cambiar la
mentalidad de com?rcializar las profesiones. No podemos, pues
divorciar la razén de la realidad.

Esta es una empresa en la que estamos todos comprometidos. No
es una labor aislada de determinado sector educativo. Es una
labor a escala académica cuya base es la primaria, seguida de

la secundaria y continuada por los estudios universitarios y -

superiores,
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21, LA DEPRECIACION DE IA CUITURA,

Nuestra épooa ha trafdo con 1a especializacién desmesurada y -
la proliferacion de las miquinas el anonimato, 3a deshumaniza-
016n del hombre, el caos y la falta de la verdadera 1libertad,
el miedo y la aprehension en medio de un clima de angustia y -
desesperacion, frustraciones individuales y colectivas, donde
la evoluci&n sin control, puede a veces crear un clima de re-
traso y estancamiento, donde instituciones y personas son qui-
meras y banderas demagégicas. A 8sto se une la manfa por imi-
tarlo todo, por asimilar teorfas y doctrinas foradneas que no -
cuadran en nuestra idiosincrasia y no corresponden a nuestros
problemas y necesidades.

Una sensacion de impobencia y de complejo de inferioridad, -
unida al desconocimiento de nuestros valores, nos lleva a ren-
dir culto y sometimiento hacia aquellas férmilas que aprecia-
mos como acertadas y correctas, cuando la conducta del servi-
lismo intelectual nos lleva cada vez mis al retraso,

Somos imitadores pero no creadores y originales., Adoptamos el
conformismo y evitamos el encaramiento de la verdad mediante -
la polftica del avestruz don su sello personalista y egofsta -
sin aceptar responsabilidades. Formulamos soluciones pero no
participamos en su ejecuc16n. Cambismos y transformamos super
ficialmente la situaci6n, pero en el fondo todo sigue igual o
peor que antes, Esgrimimos teorfas y conocimientos con cierto

aire de autosuficiencia, pero desconécemos el mecanismo .del -

cambio,
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Necesitamos pues, accldn y realizacidn constructiva.
Necesitamos crear una nueva imagen del hombre, de &poca y de
transformacién,

Necesitamos que los ideales de las metas sean realidades y no
suefios imposibles y utopfas, superando el fatalismo y la inse

guridad para darnos un destino mejor.
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CAPITULO 1II
LA HISTORIA COMO CIENCIA.

a) CARACTERIZACION DE LA HISTORIA.

Cuando decimos que la historia es la narracién de los aconteci
mientos mds importantes de la Humanidad que han sido tenidos -
en cuenta por su trascendencia, suele parecernos una defini---
cidn sencilla pero lo cierto es que en el fondo enclerra ele--
mentos tan comple jos como la urdimbre misma de la Historia.
Las palabras "historia" y "suceso" o "acontecimiento" son ana-
logas. En efecto, cuando nos referimos a la Geologia, por --
e jemplo, nos estamos concretando al estudio de la Tierra, su -
origen y sus fendmenos. Mis concretamente 'y en nuestro caso,-
la Historia, escuetamente, se ocupa de la vida de los hombres
en €8rminos generales como en la Historia Universal, o en tér-
minos especificos, la historia de una nacidén en la Historia --
Patria,

El individuo tiene dependencia de la sociedad porque esta ads-
crito a ella y el destino del hombre es reflejo de la socledad
a la que pertenece, Podemos decir que el individuo también da
caracter a la sociedad en que vive, o 1lo que es lo mismo, el -
destino de la sociedad depende en gran parte del individuo co-
mo célula componente de ella, Ia historia de un hombre nota--
ble va ligada y se entiende en funcidn de la sociedad en la --

que le tocd vivir y actuar y, por lo tanto, esta vinculada a -
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la de su propio pueblo y de su &poca. Aqui va inclufda 1a fa-

milia, naturalmente, porque va paralela al desarrollo de las -
generaciones lo cual le da un sello mis propio.

Por tal razén, para el estudio de una personalidad debe tener-
se en cuenta la generacion a la cual pertenecio, pues ésta se
destaca en muchos aspectos importantes, entre ellos el intelec
tual y porque, ademds el hombre no debe considerarse ni estu--
diarse como elemento ﬁniqo ¥y aislado., Cada generacidon lleva -
su sello propio de las caracteristicas individuales de sus in-
dividuos mis sobresalientes. Surge entonces una interrogante:
iS1 el hombre depende del pueblo en que vive, el futuro influ-
ye en 61?7 O también... 3E1 futuro de un pueblo estd comprome-
tido en todos y cada uno de sus elementos? Indudablemente que
s por cuanto son acciones reciprocas que nos afectan por ---
igual a todos, ya que existe una especie de biologia de la his
toria y somos partes de un todo que es el mundo., Esto es algo
elemental que el educador y el maestro de historia no puede =--
desconocer., Las personalidades importantes tienen sus caracte
res propios que los proyectan y los enfocan en el manejo y en
la orientacidén del destino del pueblo Qque estd en sus manos.
Esa orientacion serd correcta en unos casos ¥ equlvocada en --
otros, Culdntas veces se juega el destino de toda una nacion y
de todo un continente en las manos de un solo hombre., {Cudn -
airfecil es aglutinar en uno solo los deseos de todo un pueblol
Un 1{der y un conductor influyen poderosamente en su pueblo, -

Pero también los pueblos, la masa influye como fuerte cataliza
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dor, en el modo de apreciar las cosas, de interpretarlas, de -
plantear problemas y de establecer soluciones.

La masa influye en el individuo y el individuo influye en la =
masa, Para citar buenos e jemplos, tenemos los de la Revolu--=-
cidn Francesa y la Revolucién Rusa, Cada una de ellas se desa
rrollaron de acuerdo con circunstancias y factores proplos de
su medio, pero en el fondo tienen un comin denominador que fue
la masa sin la cual todo hubiera sido una utop{a, lo mismo sus
dirigentes que las avivaron y las hicieron posibles.

E]l estudio de la historia y de los hombres y de los pueblos se
basa eri los hechos pasados y éstos, logicamente son juzgados -
a posteriori y no a priori ya que ignoramos los acontecimien--
tos que nos depara el futuro y aun el presentirlos y el prede-
cir el qué pasari ser{a en sumo arriesgado y temerario por 1lo
complejo ¥y dinamico de los sucesos y por las repercusiones que
tienen en el plano mundial, E1 mismo caricter cambiante de la
historia, sus evoluciones y revoluciones nos impiden ser certe
ros en nuestras limitadas apreciaciones., El presente viene a
ser como un puente, una transicidén entre el pasado y el futu--
Tr0,

Los hechos histdricos, pues, son de sintesis.

Cuando hablamos d; historia ssociamos 1a palabra con algo clexr
to, es decir, que estl cefildo a la verdad y que en realidad --
ocurrié., O sea, que tenemos una primera asociacidén entre his-
toria y suceso y certeza, Si ahondamos mis, podemos apreciar

1a esencia misma de la historia que radica simulténeamente en



37

tres elementos, a saber:
1) E1 suceso en sf, 1a importancia del mismo Y su trascenden--
ecla;
2) El relato o la narracidn del suceso y
3) Quién lo relata, y 1o que es mis importante, quidn lo inter
preta.
Por el tercer punto podemos colegir que un hecho es o no impor
tante desde el punto de vista de la subjetividad de quien lo -
narre. Pero, por otro lado, como la historia es algo vivo y -
que esta en continuo movimiento, es mis ficil para quien la in
terprete (en este caso, el historiador) echar mano de la que -
fue, es decir, la historia pasada, porque ella dejo huellas --
que son mids faciles de exhumar que la historia presente, la --
que estamos viviendo y esperando su trascendencia.
Si blen no basta con una narracidn escueta y la narracidén mis-
ma debe hacerse en base a documentos, tanto la una como los =--
otros deben ser vitales porque, en sentir de Croce: '"hablar -
de una historia cuyos documentos no poseemos, parecera tan ex-
travagante como hablar de la existencia de una cosa cualquie--
ra, afirmando al mismo tiempo que falta una de las condiciones
esenciales para su existencia, Una historia sin relacién con
el documento seria no verificable" (1).

Ia disponibilidad del historiador ante la significacidn del he

(1) CROCE, Benedetto, Teorfas e historia de la historjografias.-
Editorial Escuela, enos res, > Pe DPASe o
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cho dara sello a la exposicion del documento que, para tener -
visos de critica debe haber primero una autoridad intelectual
de quien los expone.

AdemAs, el historiador precisa de aquella fuerza interior que
lo lleva a identificarse con lo que expone, para comprenderlo.
Es aqu! cuando el historiador ¥ maestro de historia se identi-
fican ya que tanto el primero como el segundo deben sentir y -
vivir el momento que estédn escribiendo ¥ narrando,

En una palabra, dar vida a su relato, la vida que en una época
pasada lo animé y que, no por estar ya en el pasado, deja de -
ser o de segulr viviendo., A este respecto dice el mismo Croce:
2P6mo escribir la historia de un sentimiento o de un uso, por
ejemplo de la humildad cristiana o del honor caballeresco, sin
poseerA}a capacidad de revivir, o mejor aun, sin lograr revi--
vir efectivamente estos particulares estados de énimo?" (2),
Tenemos pues que: "La mera narracidn no es entonces otra cosa
que un comple jo de palabras vacias o férmulas, afirmado por un
acto de voluntad" (3).

Pese & tener un comin denominador que es el hombre, debemos te
ner en cuenta la diferencia entre la historia y la cronica por
que! "Ia Historia es la historia viva, la crénica es la histo
ria muerta; la historia es la historia contemporinea, ¥y la --

crénica, la historia pasada; 1la historia es principalmente un

(2) CROCE... Op. cit. pég. 13.
(3) CROCE, . . Op. cit, pig. 16.
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acto de pensamiento, la cronica un acto de voluntad, Toda his
toria se vuelve crénica cuando ya no es pensada, sino solamen-
te recordada en las palabras abstractas, que en un tiempo eran
concretas y las expresaban® (L),

Berheim, por su parte, cataloga tres gradaciones en el desarro
1lo de la historia y también la historiografias

La historia narrativa (expositiva) se ha sefialado como objeti-
vo la relacidn escueta de los acontecimientos en la Historia.-
Se enfatiza en el interés por el destino de los hombres. Des-
puﬁs pasS a primer lugar las hazafias y las acciones de los hom
bres como factor dindmico de la historia, Viene otra tenden--
cla de cardcter instructivo y pragmitico cuando saca del pasa-
do las ensefianzas aplicables a la vida publica y civica del --
presente, investiga las motivaciones internas de las acciones
hechas por los hombres importantes asf como las causas y las -
finalidades de esas acciones, ILa historia del desenvolvimien-
to de los pueblos es de cardcter genético o evolutivo y su in-
tencidén investigativa va ligada con hechos vinculados al Esta-
do y a la socledad.

Engefiar la historia tal cual nos la presentan los historiado--
res es imposible y todo lo que ella tiene de vida se trocaria
en historia yerma., E1 profesor tiene que sortear, entre mu--
chos puntos espinosos, la diversidad de criterio y de interpre

taciones de los que narran la historia, su mismo punto de vis-

(l4) CROCE... Op. cit. pag. 17.
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ta personal ante todos ¥y cada uno de elios, los intereses de -
los alumnos y sus capacidades ¥ la adecuacidén del tema y del =
relato de acuerdo con el nivel escolar.,

Siendo la historia la narracidn de los hechos concernientes a
la humanidad desde sus origenes hasta la actualidad, vemos que
s un campo vasto y enorme, Como es imposible destacarlos to-
dos en forma absoluta, ademis de encontrarnos con detalles me-
nores, superfluos y sin ninguna importancia objetiva, aclara--
mos que se trata de los principales acontecimientos y los he--
chos mAs relevantes que afectan al hombre ¥y son dignos de te--
nerse en cuenta. Esta apreciacion cabe también no sdlo parea -
los hechos en s, sino también para las personalidades que nos
daran las principales biograrffas en los distintos campos de la
actividad humana.

Como 1a historia siempre esta asociada con el pasado, con lo -
que ya sucedid, cuando la ensefiamos y la aprendemos 1o hacemos
en la forma de la reconstruccidn del pasado echando mano de da
tos y fuentes que nos expliquen sobre esa realidad que fue., =
Esas fuentes son libros, monumentos, documentos e inscripecio--
nes; pero como el todo no es el dato o la fuente en s{, por -
si sola, es necesgrio poseer una técnica, fuera de los conoci-
mientos que se tengan, una actitud filoséfica ante el hombre -
¥y sus problemas y una capacidad de interpretacion que se acer-
que a la verdad lo mas proximo posible. En una palabra, ser -
lo menos subjetivo, para ser lo mas objetivo, Esto es mAs ne-

ceserio cuando se emplea la 1llamada critica historica que equi
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vale & la misma interpretacion de los hechos desligada del me=
ro conocimiento de ellos,

La onsefianza de la historia presenta pues, tres dificultades:

1.- Como nos adentramos en la esquiva inaccesibilidad del pasa
dos

2.- Como nos situamos y afirmamos en el presente en base a 1o
estudiado; y

34= 300mo nos pre-vemos en el futuro?

Estas tres dificultades conllevan otras que se centran en la -

realidad:

l.~ Realidad de lo que fue.

2.~ Realidad de lo que somos, y

3e= Realidad de lo que seremos.

Una vez reunido el material posible, muchas veces escaso en la
proporci6n del agobiante trabajo del historiador que escarba =
buscando respuestas a los interrogantes, 81 debe sacer a la --
Juz el mensaje fntimo que el documento lleva en si,

Y no sobra repetir de nmuevo que; tanto para el historiador co-
mo para el maestro que ensefia la historia es en sumo dairfc1l -
despojarse de apasionamientos y predilecciones cuando el suce-

so asf{ lo requiera.



y2

b) EL CONCEPTO DE LA HISTORIA.

Para darnos una idea del contenido de la materia en determina
da 8rea del conocimiento, debemos tener, primero, nociones ==
conceptuales al respecto, saber de qué se trata y qué estudia.
Viene al caso la presentaci&n, en primer lugar, del concepto
o la definicidn.

La definicidén, por as{ decirlo, es delimitar y especificar al
go dentro de determinsdos términos, concretandolos en forma -
breve y al mismo tiempo, substancial,

Podemos decir que, debido a la complejidad de la historia y a
la multiplicidad de los aspectos que ella trata, y al sinmime
ro de obras y tratadistas que se ocupan del conocimiento his-
tdrico, los conceptos también son miltiples dificultandose en
esta forma la unificacion conceptual,

Como serfa interminable incluir todos los conceptos de la hig
toria, sdlo tomaremos los mAs importantes desde el punto.de -

vista de la seleccidn de las autoridades en esta materia.

1) Haizinga la define as{:

"Historia es la forma espiritual en que una cultura se rinde
cuentas de su pasado" (1).

La definicidn que Huizinga hace de la historia, estd fundamen
tada, como vemos, en el factor cultura, Para este autor, 1la

trascendencia histdrica de un pueblo estd en relacidn directa

(1) HUIZINGA, J, E1 concepto de la Historia, Fondo de Cultura
Rcondmica, WxToo, b ps 05
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con el mayor o menor aporte cultural que 61 done. E1 horizon

te histdrico es reflejo del horizonte cultural.

2) Bauer la define as{:

"Historia es la ciencia que trata de describir, de explicar y
de comprender los fendmenos de la vida, en cuanto se trata de
los cambios que lleva consigo la situacidn de los hombres en
los distintos conjuntos sociales, seleccionando aquéllos fend
menos desde el punto de vista de sus efectos sobre las épocas
sucesivas o de la consideracidon de propiedades tipicas, y di-
rigiendo su atencidon principal sobre los cambios que no se re
piten en el espacio y en el tiempo" (2).

Para este autor, no se trata de exponer y relatar la integri-
dad de todos los sucesos, sino la de tomar aquéllos verdadera
mente importantes que han afectado a las sociedades en una u

otra forma,

3) Para Kahler:
%1a historia es acontecer, un tipo partiocular de acontecer, y
el torbellino que degenera. Donde no hay acontecer no hay --
historia® (3)¢
En esta definicién predomina la dinimica de la historia. Pe-

ro no s una acoidn eadtica o desordenada sino una aceidn in-

(2) BAUER, Wilhelm, Introduccidn al estudio de 1la Hi;toria. -
Traduc, de la 2a. ed, alemana y notvas por . do val-
deavellano, Barcelona, Ed, Bosch, p. 38.

(3) KALEER ;Qgi es 1&,Higtoria? Trad, de Juan Almela, F.-
ogo' kﬁ.cc, s Po .
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tegradora y ccherente.

Para el mismo autor la historia, por sencilla que ella sea, -
debe tener, por lo menos, tres elementos constitutivos que -
son: "Conexidn de acontecimientos, relacidn de esta conexidn
con algo o alguien, que dé a los acontecimientos su coheren--
cla especiﬁ.ca, ¥ finalmente una mente comprensiva que perci-
ba tal coherencia y cree el concepto que significa un signifi
cado" (lt).

La casualidad es pues, un absurdo, lo mismo para Huizinga, -
cuando dice ques

"Ia historia es siempre, por lo que se refiere al pasado, una
manera de darle forma, y no puede aspirar a ser otra cosa, Es
siempre la captacidén e interpretacidn de un sentido que se --
busea en el pasado, También el simple relato es ya la transg-
misidén de un sentido, y la aaimi].aciﬁn de este sentido puede

revestir un cardcter semiestético" (5).

i) Para Lacombe:

"Ia historia es un océano ilimitado de hechos™ (6)y en los -
cuales es preciso destacar tanto las instituciones que forman
su principal objeto y los acontecimientos en la trascendencia

de una nueva institucidn,

(4) KAHLER, E. Op. cit. pag. 16.
(5) HUIZINGA, J. Op. cit., pag. 92.
(6) LACOMBE, Pierre, la Historia considerada como Ciencia, -

Trad, de Juan Luis de In'EgﬂsGBEepasa Talpe Argentina, S

A,, Buenos Aires, 1948, pag.
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Para Lacombe la semejanza es lo que importa mis que lo parti-

cular puesto que la primera permite la previsidén de) porvenir.

e,

Porque; segin 81:

"El problema del significado de la historia es el problema --
del significado del hombre, el problema del significado de la
vida lumana® (7)e

Ia historia, en Kahler, es también el futuro cuando affrma:
"En realidad toda la cuestidn del 'significado! de la histo--
ria ha surgido de un concepto popular equivocado del término
historias Esta expresidn ha acabado por designar el complejo
del pasado conocido del hombre, en tanto que -¢omo hemos vis-
to- y seguiremos viendo- la historia en su sentido propio no
estd en modo alguno restringida al pasado, o siquiera caracte
rizada por 81" (8) y agrega:

"No es un mero complejo de acontecimientos establecidos, nin-
gin museo de .objetos muertos, Ia historia es una cosa viva,=-
estd con nosotros y en nosotros en cada momento de nuestras -
vidas., No sdlo la persona informada sino todo el mundo, en -
todo lo que hace, se estd moviendo constantemente en la histo
riag En su vida interior la historia se mueve de manera ar-
quet{pica, En su vida exterior polftica, econdmica, tecnold-
glca cuando vota, firma un contrato, gufa un automdvil, mira
la televisidn, estd continuamente manipulando conceptos e ing

tituciones arraigados en la historia.

(7) LACOMBE, P, Op. cit. pég. 216
(8) m, E; mo _0.1-_1?_. pég. 250
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Para actuar y planear necesita el solido fundamento de la memo
ria sedimentaria formada durante su vida, es decir sin identi-
dad personal, pero mas alld ser{a incapaz de seguir su vida co
tidiana en la sociedad moderna sin el trasfondo de una memoria

comunal, =in el sentido de su identidad nacional o humana que

es historia" (9).

5) Caso la conceptia asi:

"La historia es una imitacidn creadora; no una invencidn como
el arte, ni una sintesis abstracta como las ciencias, ni una -
intuicidn de principios universales como la filosoffa (10).
La historia no se reduce ni se excluye a la erudiqun, ya que,
"No obstante lejos de poderse reducir a la mera erudicidn, es-
timada en su plenitud, es la historia un esfuerzo orgénico, es
tético, de reconstruccidén del pasado; y sdlo el que reconstru
ye la vida que fueé ¥ el mundo que se hizo antes ¥y después 80 =
disgregd en la sempiterna evolucidn de las cosas, merece el ==
nombre de histeriador" (11).

La historia no se repite, segun Casot

", ..es la historia una noble intuioidn romintica; una melencg
1fa estética, un sentimiento de amor hacia lo que nunca volve-
ra" (12)¢

(9) KAHLER, op., eit. pag. 23.

(10) €4S0, Antonio, El concepto de la historia universal, Ed.-
México Moderno, 1923, pEg. 136,

(11) caso, A. Op. cit. pég. 116.

(12) cAso, A, Op. cit. pag. 118.
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6) 1La historia, para Bloch es:

"Comprender el presente por el pasado" (13),

porque,

"esela ignorancia del pasado no se limita a impedir el conooi-
miento del presente, sino que compromete, en el presente, la -
misma accidén" (1h).

Ademds, y como complemento, también es necesario

"Comprender el pasado por el presente" (15),

ya que

"la incomprension del presente nace fatalmente de la ignoran--
cia del pasado® (16),

Es deecir, establecer y permanecer en funcidn constante con 1la
actualidad, vivir y ver vivir a los damia, compenetrarse en --
los estados anfmicos de los demas, Partir de lo que se vive -
actualmente para ahondar en el origen de lo que se vivid en el

pasado.

7) De la Cruz dice que:

"Es una ciencia reversible, de aplicacidn, y una ciencia del -
futuro® (17),

porque

(13) BLOCH, M., Introduccidn a la historia, F.C.E., México, ==
1965, pag. 3.

(14) BLOCH, M., Op. cit. pég. 35.
(15) BLOCH, M., Op. cit. pég. 35.
(16) BLOCH, M., Op. cit., pag. 35.

(17) DE IA CRUZ, V., Ia historis y su problema estético, Edito
rial E1 Monte Carmelo, Burgos, ﬁsgaﬂz, 1953, pag. 1X.
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"Cuando ha examinado los hechos puede formular sus leyes y =
construir sus reglas. Sus axiomas serdn deducciones mis o me-
nos aceptables, Y hasta pueden llegar a apriorismos 1néiscu§g
bles como cualquier teorema de las matemdticas., Con estos re-

sultados puede dar sentido al pasado y aclarar el povenir"(18Y.

8) Para Almagro:

"La historia nace de la existencia permanente de una preocupa-
cidn espiritual en el hombre que antes satisfizo plena y com-=
pletamente la fe viva y activa, la cual contestaba a esas pre-
guntas esenciales de toda existencia mmanaj ;ou&l es mi ori--
gen;'cﬁmo llegué a ocupar 6l puesto individual y social que -=-
mis seme jantes me otorgan?, cudl sera el futuro desarrollo de
los hombres que me sigan en lo material y espiritual, en lo sg
cial y en lo individual? ILa historia es la sustentacion espi-
ritual del hombre" (19),.

(18) DE IA CRUZ, V., Op. cit. pag. IX.
(19) DE IA CRUZ, V., Op. cit. pig. IX.
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c) LA FILOSOFIA DE LA HISTORIA.

No se puede desligar de 1a historia el aspecto filoséfico, --
pues éste es el movil en la evolucién de los pueblos y su mane
ra de pensar y conceptuary, la vision del mundo y de.las co--
sas ¥ su ulterior interpretacidén acorde a la idiosincrasia Y-
cultura, Esto hace que los pensadores, también con sus carac-
terfsticas individuales y puntos de vista personalewm, piensen,
especulen o tengan sobre la historia un concepto en una forma

diferente a los demas,

BEs natural en el ser humano el indagarse cont{nuamente sobre -
su origen y la razbén de ser de las cosas, el por qué de las co
sas y de los hechos que a diario nos afectan directa o indirhg

tamente, en una forma u otra.

Planteado el problema, se busca inmediatamente una soluc16n, -
una interpretacion y, sobre todo, una justificacion cabal a to

dq aquello que tanto incide en nosotros.

Cuando un problema es tan complicado y tan rico en facetas co-
mo lo presenta la historia, surgen entonces diversidad de cri-

terior al respecto,
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1) Asf, tenemos el concepto duslistico o teocrdtico que inter
preta la historia como una constante lucha entre el bien y el
mal, Dios y el demonio, las fuerzas benéficas contra las malé-
‘#blas. Desde tiempos immemoriales, la idea de la lucha cons-
tante entre el bien y el mal ha estado permanentemente en la -
mente del hombre, Tomemos ecomo ejemplo la mentalidad del hom-
bre pnh:l.atérico, ocuando ante la impotencia de explicarse la -
furia de las fuerszas de la naturaleza desatada en terremotos,-
inundaciones, truenos, rayos y reldmpagos, crefa ver en ellas
a los dioses que hablaban enfurecidos por 1los pecados y las -
faltas de los seres humanos, Este dualismo ha existido tam--
bién en las primeras culturas. En la religién persa, por ejem
plo, el bien y el mal estaban personificados en Ormuz y Arih--
man. Entre los hebreos, Dios y el diablo., En la cosmogonia -
maya el dualismo esta representado en los 13 dioses bienhecho-
res del cielo y los 9 sefiores infernales que estaban asociados
con la oscuridad o las tinieblas. Este dualismo estd igualmen

te presente en otras culturas, tales como la hindi, la egipcia,

la caldsa-mesopotdmica y otras igualmente importantes.
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2) Ia interpretacidén socioldégica de la historia iniciada por
Augusto Comte considera al hombre como el resultado de la so-
cledad. El desenvolvimiento del género humano se produce por
medio de su espiritu, facbbr primordial para su proyeccién co-
mo alta expresidn de lo humano, Para el desarrollo del esff#i
tu en el hombre hay tres grados: el teologico, el metarisico
¥ el positivo, Ia 1deologia se manifiesta en las sociedades -
en le misma forma como ocurre en el plano de lo espiritual, --
Comte imcluye la historia en la Sociolog;[a y la primera como -
la. segunda se encuentran en el proceso evolutivo del grado me-
tafisico al positivo, Ia interpretacion socioldgica en la his
toria investiga las leyes de la evolucion y las fundamente no
sélo en la observacién de los hombres en el plano social y psi
coldgico sino que también se ayuda actualmente de los recursos
que ofrece la Estadfstica, La historia es pues, la transforma
cién de los hombres por la naturaleza y ésta es a su vez trans
formada por los hombres. Realmente se considera a Comte como
el padre de la verdadera Sociologfa y este concepto tiene un -
innegable valor si se tiene presente que en la historia hay -=-
dos tipos de hombres sobresalientes en los sucesos: el caudi-
110 o héroe y el hombre eulto y anonimo en la masa, El prime-
ro constituye todo el engranaje de la historia, El segundo es

la fuerza misteriosa y oculta que la hace poner en marcha. Ha
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brfa un tercero no menos valioso que los anteriores: el hom-
bre del comin confundido en la colectividad. Pero como el hom
bre no es nico en la aecidn, es un ‘ser gregario por naturale-
za, es parte integrante de una masa, sus hechos pueden ser des
‘twuotores o constructivos que se calcan ostensiblemente en -~
aquélla., Partiendo de esta realidad, y afianzando mis el lado
progresista y positivo de las acciones humanas es como el edu-
cador puede y debe recurrir a elementos de juicio que esté de
acuerdo con 61 para ensefiar un hecho historico buscando aque-
1los que poseen riqueza palpable en sedimentos morales y otros
valores espirituales,

Engefiando la tpramaformacidn caracterolégica de los diversos i1
pos de hombres notables, el cémo y el por qué de las diferen--
cias individuales, la influencia del medio y de la Naturaleza
en general para un determinado comportamiento o conductas tipl
éas, como se forman las sociedades, es algo que ayuda mucho al
escolar para la interpretacidn aceptable y para su formacidn -
moral y social, El alumno es todo un conjunto de riquezas de
las que 81 se beneficiara., Hay incontables cualidades dormi-
das, ocultas, en potencia, que piden ser descubiertas para que
se produzed:la eclosidn arménica de todo lo que en su interior

bulle contfnuamente. De esas podtenétalidades sélo un verdade-
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ro maestro las conoce y las sabe sacar a la luz,

No es entonces para nosotros que aspiramos a ser pedagogos en
todo 1o que cabe de la expresidn, una responsabilidad ineludi-
ble y aplastante? No es un deber de misericordia el que res-
pondamos como debemos, & las constantes demandas educativas de
aquellos que se han puesto en nuestras manos moldeadoras con-
fiando y creyendo en que somos nosotros quienes estando en el
diffcil apostolado de la Pedagogfa, les ayudamos en 1la busque-
da de su futuro y en la felicidad anhelada de su destino?
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3) Hegel dice que la historia universal es la exposicidn del
Bspiritu, de como se esfuerza por llegar a saber lo que es &1
en af. La historia es el relato del desarrollo de la libertad
humana, Hegel no ha pretendido jam&s que la historia haya si-
do racional en todos sus pormenores; pyr el contrario, su -
abundante irracionalidad es t’miiante manifiesta,

Segun Hegel 10 que la experiencia y la historia nos ensefian, -
es que los pueblos y los gobiernos no han aprendido jamds de -
la historia, ni se han ecomportado de acuerdo con las ensefian--
zas que deberian haber sacado de 8lla. Mas la historia no es
el terreno de la felicidads las 6pocas de felicidad son en -
ella hojas en blanco.

Para Hegel 1a consideracion filosdfica de la historia no tie-
ne otro designio que el de prescindir de lo incidental. La -
historia humana es, -mucho mis que la naturaleza, el reino del
espiritu.

Individuos (histérico-universales) son llamados por Hegel aque
1llos que aparecen en una historia universal de extension mode-
rada y dice que hay momentos en que dichos individuos fueron -
arrastrados por la ambicidon y otras pasiones; pero también -
han dado origen a resultados que no pretendfan y han contribuf
do, a la larga, al desarrollo de la libertad en el mundo mo--

dernoe
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En la historia lo que nos ocupa son los resultados objetivos -
de los actos, no los sentimientos meramente subjetivos,

La libertad que se juega en la historia es la libertad humana,
El Estado es el objeto determinado con mis precision de toda -
la historia universal, en el que la libertad recibe su objeti-
vidad., El Estado tiene mucha importancia en la filosoffa de -
Hegel porque, segun sostiene, es la realizacidén de la libertad
y porque sélo &1 harfa posible el desarrollo ulterior del espi
ritu, el reino del espfritu absoluto. De allf 1a hiperbélica
sentencia de que toda la realidad espiritual y todo el valor -
del hombre dependen del Estado: Hegel se refiere, en concreto
a la dimansi%&‘ético-moral y al arte, a la religién y a la fi-
losoffa; pero pasando mas alla de ello, ptensa que el Estado
es el hogar de todo lo qua se eleva al ﬁdmbrq por encima de la
brutalidad de las bestias,.

Para Hegel la humanidad e sta orientada hacia los valores 1dgi-
cos del conocimiento. No le preocupan los valores morales o -
estéticos, sino el ddsenvolvimiento individual y colectivo del
espiritu en los pusblos, traducido en el Estado y la Cultura.
En las mismas circunstancias que le sucede al hombre, la Histo
ria del Mundo presenta sus fases:

a) Adolescencia, representada en las primeras culturas de Orieg
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da)
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te. E1 espiritu no toma ain conciencia de la propia liber-
tad,

La juventud, representada en el helenismo, Es cuando empie
za a tomar criterio de la libertad, a apreciarla y a ==
amarla,

Edad adulta, personificada en Roma, realiza sus propdsitos,
y tiene un orden en lo polftico y en lo moral conceptos ele
vados de valores,

Ia ancianidad, presente en los puebdos cristiano-germanicos,
En ella se arraiga el sentimiento de libertad espiritual, -
lo que completa profundamente la sabidurfa.

las expresiones historicas son movidas pues, por las ldeas, =--

Los héroes son los representantes auténticos y genuinos de los

pueblos.,
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) Opuesta a la opinién anterior, estd la concepcidn materia-
lista de la Historia, con su fondo econémico. Para los que la
abrazan, lo econdmico y sus fendmenos es lo que produce la Hig
teria, Llevada al clfmax por Carlos Marx ¥ seguida nor Engels
lleva a la solucidon comunista en el mundo ¥ & una sociedad sin
clases. Lo jurfdico, 1o polftico y lo cultural se apoyan en -
una estructura econdmica que dari a su vez una respectiva con-
ciencia social. la forma de la produccion material condiclo-
na los procesos vitales, lo social y lo politico, ademas de lo

espiritual,

Ios métodos de produccidn y la estructura social entran en copn
tradiccidn y 1lleva a la lucha de clases y a la revolucion so-

cial,

Que un hecho histoérico tenga un matiz economico y otro tenga -
rajigambres idealistas, debe saberlo el maestro de historia. Y
para ella tendra que tener una cultura my vasta en el aspecto
filoséfico, ademis de situarse en el tiempo y en la época en -
que le correspond16 vivir al pensador o al inventor de determi
nada teorfa. Xo podré 1imitarse al conocimiento de una o dos
teorfas, porque ello 1o llevaria a parcializarse; ademas, la

enseiianza histdrica quedarfa incompleta.
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A

5) Nietzche. Para eate rensador el animal vive desprovisto
de concepciones historicas, de una manera "no histérica"., Apa
rece siempre como lo que es, no oculta nada, Y esto lo hace =

vivir en una felicidad relativa.

El hombre, por el contrario; se dobla bajo el peso cada vez -
mayor del pasado, Para que el hombre tenga. tierta felicidad,-
necesita olvidar el pasado, as{ como tambidn para poder hacer
felices a los demls. Es absolutamente imposible vivir sin ol-

vi dar,o

Hay un grado del sentido histdérico que perjudica al ser vivo -
¥y termina por anonadarle, ya se trate de un hombre, de un pue-

blo o de una civilizacidn.

La facultad de poder sentir de una manera no-histdrica, debe-
nfa ser considerada por nosotros como la facultad mas importap
te, como una facultad primordial, en cuanto que fundamenta 1lo

verdaderamente humano.

El hombre no es hombre hasta que no llega pensando, repansande,

comparando, separando y reuniendo, a restringir este elemento

no historico. E1 hombre deja de ser cuando los recuerdos his-

téricos se hacen demasiado abrumadores.
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Ia historia, en cuanto es puesta al servicio de la vida, se en
cuentra al servicio de una potencia no-histdrica, Y, & causa =
de ésto, en este estado de sibordinacion, no podra ni debera -
nunca ser una ciencia pura, tal como 1o es por e jemplo, la ma-

tematica.

Pero la cuestidn de saber hasta qué punto tiene la vida necesi
dad de los servicios de la historia, es uno de los problemas--
mis elevados, uno de los grandes intereses de la vida, pues se

trata de la salud de un hombre, de un pueblo, de una civiliza-

I d
clon.

La vida tiene necesidad de los servicios de la historia., Pero

también, el exceso de estudios historicos es nocivo para los -

que viven.

La historta pertenece a un ser vivo bajo tres aspectosy le =

pertenece porque es activo y aspira; porque conserva y veners;

porque sufre y tieme necesidad de consuelo. A esta trinidad -

de relaciones corresponden tres especies de historia, si es li

cito distingulr en el estudio de la historia un punto de vista

Monumental, Anticuario y critico.

La historia pertenece ante todo, al activo y al poderoso, al -

que participa en una gran lucha y, al que, teniendo nscesidad



60

de maestros, de e jemplos, de consuelos, no sabrfa encontrarlos
entre sus compafieros y en el presente, De al11f e1 por qué ten

ga necesidad de buscar estas cosas en el pasado,

El punto de vista Monumenfal estaria formado por los grandes -
momentos en la lucha de los individuos, por los grandes momen-
tos de la humanidad, en una palabra, estarfa formado tnicamen-

te por lo sublime, Y, el hombre que quiere crear una cosa -=-

grande_tiene necesidad de tomar consejo del pasado, y se apo-

dera de éste por medio de la historia monumental. Por el con-

trario, cuando el hombre quiere conformarse con lo convenido,-

con 1o que la rutina ha admirado_en todo tiempo, se ocupa del

pasado como historiador Anticuario. Y, Unicamente agquel a -
quien tortura una angustia reticente y que a toda costa quiere

desembarazarse de su carga s6;p ese tiene necesidad de una -

historia Critica, es decir, de una historia que juzga y conde-

na.

La historia pertenece, en segundo lugar, al que comserva y ve-
nera, al que con fidelidad y amor vuelve sus miradas hacia el
Jugar de donde viene, donde se ha formado. Quiere cultivar Yy
conservar lo que ha existido en todo tiempo, ¥ as{ es como sir

ve a la vida. Esta es la historia del hombre anticuario. o3}

quiere conservar todo aquello que ha servido de marco a su -
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existencia, E1 sentimiento anticuario de un hombre, de una =
ciudad, de un pueblo entero, esta sienmpre limitado a un hori-
zonte muy estrecho. Y para este sentimiento anticuario, todo
lo que es antiguo, todo lo que pertenece al pasado y esta den-
tro de ese marco, es igualmente venerable. Por el contrarto,-

todo lo nuevo es rechazado y combatido.

El hombre, para considerar el pasado necesita el punto de vis-
ta Critico, o sea, que para poder vivir necesita el hombre rom
per y aniquilar el pasado. Necesita juzgar severamente el pa=-

sado y condenarlo. Para poder vivir hay necesidad de olvidar.

El conocimiento del paaddo (la Historia), no es de desear, si-
no cuando estd al servicio del pasado y del presente, ¥y no -

cuando debilita al presente o al porvenir,

La sobresaturacion de una época por la historia es peligrosa -

por cinco maneras:

1°,- E) exceso de estudios historicos debilita la personalidad.
2°,- El exceso de estudios histéricos da nacimiento, en una -
época, a la 1lusidn de que dicha época posee mas que cual
quier época, la justicia,

3%, El exceso de estudios histdricos.perturba los instintos
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populares e impide al individuo y a la totalidad llegar
a la madurez.

4°.- E1 exceso de estudios histdricos propaga la creencia, --
siempre nociva de caducidad de la especie humana, la --
idea de que todos #omos seres retardados.,

5°e«= El exceso de estudios histéricos desarrolla el escepticis
mo, y, todavia mas, el cinismo, orientando al hombre ha-
cia un practicismo egofsta, que termina paralizando y --
destruyendo la fuerza vital, )

Nietzche exige ante todo que el hombre aprenda a vivir y que -
no utilice la historia mAs que para ponerla al servicio de 1la

vida, una vez conocida @sta.

Nos dice que el exceso de estudios histéricos ha debilitado 1la
fuerza plasmante de la vida, de suerte que ésta no sabe ya ser

virse del pasado como de un alimento substancial,

Ios contravenenos de lo que es histdrico son, lo "no-histori--
co" y lo "suprahistérico". Con estas palabras volveros a los
inicios de nuestra consideracidn y a sus puntos bdsicos; bajo
la denominacion de "no-historico" designa el arte y la fuerza

de poder olvidar y encerrarse en un "horizonte" limitado. Lla
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ma "suprahistérico" a las potencias que desvian del devenir 1la
nirada, dirigiéndola hacia 1o que da a la existencia un cardc

ter de eternidad y de identidad: hacia el arte y 1la re--
1igidn,
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6) Scheler.- En realidad, Scheler no escribe un libro espe--
cial sobre su interpretacion de la historia, y la cultura la to
ma como expresion del hombre, de modo que el hombre debe crear
valores de bondad, belleza, justicia, etc. Y aunque pareciera
muy parecido a Hegel, aquf el hombre se realiza a sf{ mismo: -
el hombre hace al Hombre; porque el hombre es hombre cuando -

realiza al Hombre: 1la humanidad. Porque como hay valores --
eternos como bondad, belleza, etc,, hay también un conjunto de
valores en el Hombre y as{ se realiza plenamente, de tal mane-
ra, que el hombre comun traba ja para realizar al Hombre pleno

y 8sto 1lo logra a travées de la cultura.

Es as{ como el hombre realiza su esencia a través de la histo
ria porque, lo que distingue al hombre de los animales, es que

realiza su ser pleno como hombre,

1.~ 3Cudl es la esencia del hombre?

2.~ 3Como se realiza la esencia del hombre?

Lo que es esencial al hombre nos conduce a la Antropologia Fi-

1qsérica, llevados por la primera pregunta, Y cuando nos res-

pondemos la segunda, nos conduce a la Teorfa de la Cultura que

e8 la que nos dice cdmo se realiza el hombre. Ambos temas son

caracter{sticos de Max Scheler.
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l.- E1 hombre es uno de los tantos seres en la naturaleza que,
esencialmente, es diferente del animal, cielo, etc.y tie-
ne una naturaleza seme jante al vegetal al mismo tiempo que
a la del animal; mas tiene distinc16n, tanto del mineral,
como del vegetal (vida), del animal (animai instinto y mo

vimiento, que busca su alimento);

24- Por su espiritu con instintos, con prineipio puesto a toda

vica en general, con ecapacidad de elevarse sobre si mismo,
o de enfrentarse a s{ mismo, Rjemplos: Socrates, Jesu---
cristo., Y este algo (espiritu) es principio, puesto que -

es la vida en general,

En Scheler, el hombre es el tnico capaz de objetivarse a s --
mismo: que se separa de sf, se eleva, puede vivir en la cultu
ra, por medio de la accion y el producto de la accién; puede
oponerse al mundo, porque el hombre es un ente superior a sf -
mismo y al mundo, E1 hombre puede captar las caracterfsticas

que lo rodean, El Espiritu es la capacidad de auto-observar,-
autoconocerse, conocasr al mundoy se puede idealizar, Este -

gseparar la esencia y la existencia, es la capacidad de distin-
guir, en propiedad del Espiritu: Idealizacidn.
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El hombre pleno es a lo que tiende toda la historia y la histo
ria es un proceso de humanizacion. Quepa anotar que, en esto,
Scheler coincide con el marxismo en donde la mAxima expresion
es el hombre; 8610 que en Scheler es ideal ¥y en Marx es con-

creto, desenajenado, libre.

E1 hombre biolﬁgico es inferior al animal, no tiene garras, eg
ta acabadoj pero, por su esp{ritu puede usar posibilidades del

universo,

La funcién del hombre es que lo real realice los valores, co--
mo Miguel Angel sacando su David o el revolucionario extrayen-
do de la realidad, realiza valores; ¥y realizar en valor es ha
cer lo real de lo que es ideal y esto lo puede hacer el hombre,.
poco a poco, en un plano cultural de modo que, la Historia de
Ja Cultura es lo que el hombre ha hecho para realizar lo que -
de es esencial. Forque la historia es la esencia del hombre -

realizada,

El hombre es quien hace posible los valores latentes de la na-
turaleza, Gufa las posibilidades de la naturaleza y los con-=-
vierte en instrumentos de valor. Encauza las posibilidades de
la realidad hacia sus proplos fines, Y esta realidad no deter

mina la cultura sino su realizacidén. Porque es el hombre =---
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quien posee espiritu e impulso y sélo donde las ideas vayan --
acompaiiadas de impulsos se llega a una causa eficlente; el es

piritu, por s{ so2o, es impotente.

Hay que distinguir dos historias: Historia real o Historia -
ideal, Ia historia real siendo aquello que la realidad ha per
mitido hacer y la historia ideal lo que pudo llegar a ser.

En el prosente el hombre puede ver los elementos con los que -
ha contado en el pasado y con los que no ha contado para real%
zar lo que ha hecho, lo cual le permite proyectarse en una rea
1izacién mAs plena, Y al conocer la historia podemos proponer
un proyécto para suprimir los elementos que han frenado el des

arrollo de los valores.,
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7) Por su parte, el pensador Vico se basa en el estudio del -
hombre tomando como punto de partida del proceso histdrico, 1la
etapa primitiva prehistérica, El hombre esti acosado, asedia-
do y dominado por la naturaleza que lo rodea, 1imitandolo en -
sus acciones, Ello lo lleva a buscar un ser superior que lo -
rescate de ese estado de cosas y ese ser es tnicamente Dios, -
La base del estudio historico de Vico es pues, naturalmente re
ligiosas Todos los sucesos de las naciones corren sobre 1la -
historia ideal eterna en el tiempo, lo que viene a ser el de-
ber ser de la historia.
Es pues, trascendente y no excluye la realidad, ILa historia -
humana se sucede en tres momentos: la edad de los dioses, 1la
edad de los héroes ¥ la edad de los hombres, cada una de ellas
con sus caracteristicas particulares de costusbres, gobierno y
organizacién. En la primera, el hombre siente la fuerza del -
castigo de los seres divinos represeritados en las fuerzas natu
rales, BEn la segunda, el hombre, mids fantasioso que reflexivo
cultiva cualidades y virtudes heroicas., En la tercera entra =

el dominio total de 1la reflexidn.
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d) LAS CIENCIAS AUXILIARES DE LA HISTORIA.

Una caracterfstica notorlamente sobresaliente de la Historia -
es la de que sus materiales, testimonios y documentos no sola-
mente se enriquecen cada vez mﬁs, sino que las conceptuaciones,
interpretaciones y los métodos empleados para establecerlas, -
pilerden mucha parte de su valor al cabo de lapsos relativamen-
te cortos., Por este motivo, se impone la necesidad de estable
cer nuevas interpretaciones para afianzar en ellas reconstruc-
clones también recientes de los sucesos, otras veces de las co
yunturas y, en ocasiones, de las estructuras, En ello se tra-
duce igualmente el empuje vigoroso de otras ciencias sociales
mas jovenes y, por lo tanto, mAs susceptibles a las coyunturas
del presente,

La historia de la humanidad se puede estudiar desde dos planos:
1) como desarrollo de toda la sociedad, en interdependencia de
sus facetas y elementos, y 2) como desarrollo de una o varias
de sus facetas estructurales, extraidas de su interconexidn ge
neral, En el primer caso nos encontramos en presencia de la =
ciencia historica en el sentido estricto de la palabra. Es la
historia de los diferentes grados de desarrollo de la sociedad
(desde la primitiva hasta 1a contempordnea): antigua, media,-
moderna y contemporanea. En el segundo caso se trata del gru-
po de las cienclas sociales, que reflejan la interconexidn en-
tre los diferentes aspectos o elementos de la estructura inter

na de la sociedad: su base econdmica y sus superestructuras,-

pol{tica e ideoldgica.
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El grupo de las ciencias sociales esta compuesto por las disel
Plinas que estudian a la sociedad en todas las formas Y aspec-
tos de su desarrollo, lo mismo que las diversas actividddes --
que realiza el hombre, incluyendo los productos resultantes de
owas actividsdes,

Las eciencias sociales incluyen: la Economfa, la Arqueologia,-
la Polftica, el Derecho, la Sociologia, la Lingiifstica, la An-
tropologla cultural, la Etnologla, la Geografia Humana, la Geo
graria Polftica, la Pilologla y la Pedagogia.

Ayudan a la Historia otro grupo de clencias igualmente impor--
tantes, las ciencias filoséficas que aglutina las disciplinas
que se encargan de estudiar la concepcidn cientffica del uni--
verso, la interpretacién de la vida del hombre en sus diversas
facetas y la estructuracidn del conocimiento en todas sus for=
mas, Son ciencias filosdficas: 1la Idgica, la Teorfa del Cono
cimiento, la Etica, la Estética, la Antropologia Filosdfica, -
la Filosoffa de la Baucacién, la Filosorfa del Derecho, la Fi-
losoffa de la Polftica, la Filosoffa de la Cultura, la Filoso-
rfa de la Religién y muchas otras.

Otras disciplinas que prestan su apoyo a la Historla son: la
Cronologfa, la Numismatica, que se dedica a las monedas, la Si
gilografia, que trata de los sellos, la Epigrafia, que permite
desglosar las ilnscripciones grabadas en las pledras o en los -
monumentos; 1la Paleografia, que lee los tipos de lotras deo --

los documentos; la Diplomatica, que establece la forma como -
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estfin redactados los documentos; la Demograffa, que se ocupa
del fendmeno del aumento, dismimucidén, desplazamientos ¥y movi-
mientos de la poblacidén segin las épocas, Por otro lado, 1las
clencias recurren a la ayuda del sistema de la Estadistica que
permite representar griricamente el volumen y la frecuencla de
sus fendmenos correspondientes.

Tenemos pues que, con los avances del conocimiento se delimi--
tan cada vez mis las disciplinas clent{ficas que, tratando por
su lado fendmenos relacionados con el acontecer humano desde -
un punto de vista eapecirico le permiten al historiador mirar-
los desde &ngulos distintos y variados, al mismo tiempo que ca
da una de ellas éntran en interaccidn con las demis, estable-=
ciendo vinculos y conexiones mutuas entre sus campos de estu--
dios y las interrelaciones de sus métodos éspeciales. Ello -=-
permite al mismo tiempo integrar las ciencias en un sistema de
desarrollo ciclico, sin que exista propiamente una jerarquia -

entre unas clencias y otras.
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CAPITULO III

I0S VALORES FORMATIVOS DE IA ENSENANZA DE LA HISTORIA.

1. FUNCION FORMATIVA DE LA HISTORIA,.

"Adolescente e Historia son contingencia y probabilidad, es de
cir, son la vida misma: vigencia de pasado, dfirmacion de pre
sente y posibilidad de futuro" (1),

El adolescente de hoy se evade de la realidad y se rebela cone
tra todo aguéllo que sea para 61 una imvosicidén, un patrdn de
conducta prefabricado y concebido de antemano por sus mayores.
Como pues, podemos darle un contenido a su existencia, una 1li-
bertad concreta y no un libertinaje; como se consigue el pro-
ceso de su autoliberacidn, como formaremos su personalidad y -
su QSp{ritu, como le desarrollaremos los valores sociales y mo
rales, y finalmente, como 1o empu jamos al comnle jo mundo de =~
las relaciones sociales donde cada uno tiene que cumplir una =-
misidn para el servicio de la comunidad?

Lo lograremos por medio de una ciencia humana, la mids auténtie
camente humana de todas: 1la Historia.

El hecho de incluir la Historia en los planes y programas de -
ensefianza, es un reconocimiento tdcito de su funcidn formativa
que lleva a la comprensidén de la conducta social y a la proble

matica del hombre.,

(1) BOLLO DE ROMAY, Palmira y BENZIRHEM, Iola B.,, La historia
en la escuela secundaria, Ed. Universitaria de Buenos Al-

res, 1965, p. Y.
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En una palabra, educamos y formamos al hombre en potencia evi-
tando asf 1a frustracidn, el descontrol y la inversidn de 1los
valores en esta época tan convulsionada,
Cuando la Historia nos muestra el pasado de las sociedades hu-
manas, nos puede proporcionar una autodeterminacidn en el pre-
sente, esto es, lo que fuimos, lo que somos, y lo que podemos
llegar a ser,
Nos proporciona medios para situarnos en la comprensic"n de los
1deales de otras épocas » 8l mismo tiempo que nos forma en idea
les de acuerdo con nuestro tiempo,
Nos da m'zltiples explicaciones sobre el comportamiento humano
en todos sus aspectos.
Desarrolla valores humanos, tanto en el plano individual como
en el colectivo,
Nos muestra los hechos humanos en forma tan objetiva que nos -
permite ahondar en ellos, juzgando con imparcialidad los abis-
mos y las alturas de los hombres,
Su mismo contenido nos permite ubicarnos en nuestra verdadera
dimensidn individual y colectivae
Nos da identidad y autenticidad.

2, LA HISTORTA Y fA MORAL,

Si analizamos los valores que tiene la Historia como materia -

humana, vemos que ellos son miltiples, Y si se nos permite eg
coger el mejor entre ellos, la seleccidn se tornaria un tanto

dificil, porque, tan importante es el aspecto econdmico, como



h

el social o el polftico sin descartar otros,

81 nos conoretamos a especificar el valor mis elevado y su -
trascendencia en la Educacidn, no nos cabe duda en sefialar el
aspecto moral, con sus proyecciones en la Etica Y la lLegisla-
¢1én.

Ia vida de los grandes hombres, sus nobles acciones Yy 8us sa-
crificios en la lucha por el bien, constituye una valios{sima.
leccidn de Moral,

Es obvio que el maestro destaque lo positivo, lo grande Yy lo -
hermoso; 1o sublime y lo digno de ser alabado ¥ recordado., No
es posible ocultar el mal ni tampoeco disfrazarlo.

Pero al hacer alusidn a &1 no es necesario detenerse en sus --
pormenores y al traer a colacidn el despotismo y la ambicion -
desmedida se hard referencia en el sentido de algo execrable -

¥y odiosos

3+ EL FONDO MORAL DE LA VIOLENCIA Y DEL DOLOR.
La violencia y la paz, el bien y el mal marchan siempre de 1la

mano al lado de la Historia,

Como el maestro debe, tiene que @nsefiar necesariamente la ver-
dad, no soslayarla ni ocultarla del todo, se encuentra en un =-
punto neurdlgico de la Educacidn, porque la misidén de la ense-
fianza de la Historia es mision formativa,

La sutileza del maestro debe suavizar la presentacién de los =
sucesos sangrientos y de extrema crueldad, porque la inusitada

¥y malsana emocidén que condimente su relato, llevard al alumno
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a la aficidn por lo violento ¥ & la curiosidad morbosa por ==
los relatos y la lectura de las torturas, ejecuciones y prisio
nes; Las emociones latentes en el nifio puedsn despertarse con
nocivo efedto y le creara una mentalidad igual a la que forman
las pelfculas de guerras, pistoleros y vaqueros.
No muestre el maestro a los vencedores como dioses, fdolos o -
superhombres, sino en el plano, también probable, de ser mhs -
tarde los vencidos, ILa fuerza moral e intelectual estd por en
cima de todas aquellas fuerzas materiales, y el valor del hom-
bre radica precisamente en las primeras, sin duda alguna que -
son las que ennoblecen y enaltecen.
Repitiendo con Leif: "Destacaremos todo lo que contribuye & =
una justicia mayor, a un respeto mas marcado de la persona hu-
mana) al reconocimiento de la igualdad de los hombres entre si
a la supresion de la arbitrariedad politiea, a me jorar la suer
te de las clases pobres, Destacaremos el desarrollo del pro--
gbeso material, de las clencias, de las técnicas.
Aconse jaremos el repudio del fanatismo, el amor a la toleran--
oia ¥ 2 la libertad del pensamiento, Haremos admirar las gran
des creaciones del espiritu humano: mommentos, obras maes---
tras artisticas y literarias,
Nos aplicaremos, ;demis, a formar, por medio de la Historia, -
hombres conscientes de pertenecer & una nacidn ocuyas caracte--
risticas aparecerdn en el transcurso mismo de los acontecimien
tos que le han agitado y por la descripeidn del trabajo lento

por el cual se ha constitufdo tal como actualmente es.
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No haremos una apologla patriotera, No disimlaremos las mane
chas, Pero nos queda bastante con qud inspirar un amor razona
ble a la patria. Inspirar, mediante la Historia, el amor a la
paz y el horror a las guerras. As{ orientada, nuestra ensefian
za de la historia, adquiere un sentido aceptable por todos, y
se convierte en un poderoso y precioso medio de educacidn huma
na y civica® (2).

. LOS VALORES MORALES Y SU PROYECCION EN LA EDUCACION.

Bien sabemos que el concepto de:moral es relativo porque, si -
para una comunidad primitiva un determinado comportamiento es
aceptado socialmente, para nuestro medio, y de acuerdo con --
mestros patrones culturales puede ser reprochable y abomina--
ble, Por ello apreciamos también que en la actualidad, la mo-
ral constituye algo muy controvertido y confuso, dado que las
costumbres han cambiado y las sociedades son mutables,

Ia moda, las diversiones y los hibitos como formas vivientes -
de las costumbres, influyen directa o indirectamente en las -»
actitudes lmmanas, Entonces, tenemos que, el medio amblente -
con sus diversos componentes influye activamente en el nifio co
mo un constante catalizador, credndole y estimuldndole a deter
minado comportamiento,

Ia leccidn de Moral, a secas y en forma abstracta escapa a los

intereses del nific, Entonces, para inculcarla podemos partir

(2) IEIF, J., Didictica de 1a Historia y de la Geograrfa, Edi-
torial Kapelusz, Buenos Alres, I951, PPe 2%=2lle
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tomando como base el interés del nific, Una exposicidn sugestl
va del maestro en el tema de las costumbres de los distintos =
pueblos del mundo haciendo énfasis en el propio pais ¥ estable
clendo analogfas entre el pasdado y el presente, indudablemente
que dard buenos frutos.

Pedagdgicamente hablando Y moralmente educando, tenemos un pre
cioso binomio: el nifio es por naturaleza, bueno y constituye
la materia viva para inculcar la Moral, Mas que c¢con la narra-
cion la aprende por las palabras o las actuaciones de las per-
sonas que lo rodean y el maestro es una de ellas gque dejardn -
en 81 honda huella e imborrable recuerdo.

Partiendo del nifio mismo lo haremos en base a sus sentimientos
que e3 1o mAs noble que tiene. Aclaramos que no se trata de -
inculcar principios de moral elevada sino fundamentos rectores
que encaucen hacia la diferenciacidn clara de eonductas posi--
blvas o negativas para que aprenda a formmlar oriterios y jui-
cios histdricos sobre hechos y personas, En esta forma asimi-
lard mfs fécilmente el concoimiento y la ensefianza gerd mis ac
tiva,

En forma asequible el maestro podra plantear las causas de las
guerras, el fondo.de las divisiones, las consecuencias de la -
rela;]e.oién de las costumbres y sus m':ltiplea proyecclones, Hay
mchos ejemplos de los cuales se puede sacar buen material, --
por e jemplo, las consecuencias de las costumbres orientales im
plantadas en Grecia y Roma, la sed de poder y la decadencia po

1{tica de Egipto, el cisma hebreo y la ruptura de la unidn de
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las tribus,
En esta empresa toca al maestro realizar una tcc;l.én depuradora
en los temas de seleccién, haciendo ver otmo la decadencia de
una cultura lleva al debilitamiento de un pueblo, a su deamem-
bracidn y por @iltimo a la ruina, por un lado, y por otro, al -
sometimiento, opresidn y servilismo por parte de otro mis fuer
te que le quita su 1libertad.
El maestro encuentra en la Historia una larga lista de pueblos
que dejaron triste recuerdo por su anarquia, al lado de la pre
sencia de 1a preciosa herencia moral que dejé otroj dando la -
idea de lo que fensece y lo que perdura,
Todo el conocimiento de lo bello educa los sentimientos y ello
se puede lograr tambidn por intermedio de la apreciacion del -
Arte como forma de expresidn de los mis altos valoress
Consignado en un capftulo aparte de este trabajo, 1la aprecia--
0ién artistica como medio educativo guarde intimas conexiones
ocon el presente apartado,
Como la Moral tiene muchas relaciones desde el punto de vista
como se le mire, también podemos globalizar el interds del ni-
fio y relacionar el tema con otros. Si unificamos la ensefianza
de 1a Moral, uno de los elementos aglutinantes seria el trata-
do de la Historia de las Religiones con sus principios y dog--
mas rectores para que arroje luz en la mente del nifio y le in-
forme sobre la permanencia de los valores y la relatividad de
los mismoss

Otra proyeccion muy importante de la Moral se manifiesta en la
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vida de relacidn con los demis porque el hombre es esencialmen
te ser social,

La dimensidn social de la Moral tiens dos orientaciones: Ia =
primera, con relacién al hombre mismo, porque le da su sello =
particular en sus acciones que lo singularizan ante sus seme--
Jantes), actuaciones y comportamientos regidos por su propia --
conciencia, su medio ambiente familiar y social, 1o que 1 -=
acepta o rechaza; y la segunda, un poco més compleja que le -
permite la tolerancia ante circunstancias que, si Qien no 68~==
tén de acuerdo con su modo de ser y de pensar, las comprende -
como propias de:la’naturaleza y el actuar humanos.

Entran entonces dos elementos, que son, la libertad y el respe
to, este Ultimo identificado con la tolerancia., La libertad =
permite actuar segﬁn lo que la propia concliencia estipule que
estd bien, permitido y correcto sin perjuicio para los dem&s .
El respeto y la tolerancia hacla los demds consiste en hacer -
respetar nuestra propia personalidad, nuestro modo de ser, pen
sar, sentir y actuar, respetando al mismo tiempo a los demis -
para lograr la convivencia y las relaciones mutuas .

El maestro debe inculcar que el derecho a la 1libertad trae con
sigo el deber de la responsabilidad y debe hacerlo en la con-
viceidn de que en-la medida de su autenticidad se obtienen los
miabal del Hombre.

beneficios de la Educacion y la u}
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5+ LA PORMACION DBT. GARACTER POR MEDIO DE LA HISTORIA.

En la Historia, su trascendencia moral esta fntimamente rela--
cionada con el aspeeto caracteroldgico. El nific ird compren--
diendo poco a poce cdmo la eondueta ¥ ol comportamiente de una
persona ge reflejaran en la obra que 61 deje a la Humanidad. -
La mesura de Pericles, el apasionamiento de l(al;oleﬁn. el {mpe-
tu de Anfbal, el estoicismo de Ghandi, el espiritu combativo -
de Alejandro Magno, la firmeza de Judrez o de Bolfvar en sus -
decisiones, le mostraran de 1o que es capaz una persons por me
dio de su cardcter,

81 el mundo es el teatro de los .acontecimientos, los hombres =-
son los actores y la representacidn la constituyen los hechos
histéricos, la exposicidén quedarfa incompleta si no se tuviera
en cuenta el modo de ser, pensar y actuar de esos actores Qque
le da el sello caracteristico a la obra,

En esta forma, el hecho histdrico puede tener varios matices -
de acuerdo con el temperamento y las reacciones de los persona
jes. Un eaplritu avasallador toma una determinacion pronta ¥y
répida, y otro, calmado, calculador y frio la piensa y analiza
varias veces antes de tomar una determinacidn y actuar, Asi,-
un mismo hecho histérico puede ser digno de aprobacidn o de --
condenacidén, segin con al lente con que se le mire.

Claro estd que la influencia de la Historia en el caracter del
educando no es directa, pero olla s{ permite modelar en clerto
modo el temperamento, el caracter y la personalidad del esco--

lar, limando las pequefias asperezas de su comportamiento y pu-
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liendo las facetas del mismo,
Asf{ tendré un bagaje aceptable para dilucidar el verdadero va-
lor de una persona al mismo tiempo Que apresiara lo verdadero
de lo falso, lo auténtico ¥ lo aparente, tomando actitudes de-~
finidas frente a 1o pragmitico y lo utilitarista.
8010 as{ aprenderd que no todas las personas son iguales, que
hay determinadas formas de pensar y de actuar y, que por repro
chables o inauditas que puedan ser para los demids, obedecen &
razones complejas de modos de ser personales y patrones socia-

les establecidos y aceptados.

Como dice Sanst$ "Es indudable, en efecto que un conocimiento

exacto del pasado requiere no sdlo el de los hechos y circuns-
tancias histéricas, sino también el de la idfosinorasia y psi-
cologia del protagonista de la Historla, tanto en su aspecto -
individual como en su aspecto colectivo" (3).

Como los hechos humanos no son los mismos, ni las personas son
iguales, y aun en una sola de ellas se presentan distintas ga-
mas caracteroldgicas, es my arriesgado juzgar terminantemente
al hombre del pasado y predecir c¢émo serd y qué hard el hombre
del futuro, Concordando con el mismo autor: "Si el caracter

del hombre permaneciera inmutable, sus reacciones conocidas an
te situaciones o estimulantes determinados nos darfan dereecho

a deducir sus reacciones futuras ante situaciones o estimulan-

(3) 8A¥Z, .Viotor, Ia historia y el futuro, Montevides, 1962, -
Impresora cordo! Ne Pe 05
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tes similares, al tiempo que el saber cuales habfan sido sus -
reacciones en el pasado nos iluminarfia sobre los estimlantes

0 reacciones ignorados hasta ahora por nosotros"

Cabe,’ pues, encarar al aspecto caracterolégico en una dualidad
de importancia, es decir, las consecuencias que tienen las ac-
cionss del caricter sobre el individuo y las influencias que -
su caracter puedan ejercer sobre los demds, sobre la colectivi
dad. S1 el hombre es ser de relacidén eon otros no se puede -=
descartar la importancia que su oaracter ejerce sobre 81 mismo
¥y sobre los demads en sus manifestaciones porque "Si Ale jandro,
César, Pablo de Tarso, Mahoma, Gengis Kan, Pedro el Grande, Na
poledn, Mustafd Kemal y tantos otros personmajes que podrfan ci
tarse, mbieran tenido un caracter distinto al que tuvieron o
hubieran nacido en otro medio, 8poca o latitud, y sent{dose -
arrastrados, como consecuencia, por otras tendencias dominan--
tes, sus hechos, evidentemente, hubieran sido otros, o tal vez
ni siquiera se hubieran destacado como tales genios" (L),

Esto nos hace ver la importancia que tiene en la estructura---
cidén de la personalidad, la formacién del cardcter para que, =
mediante sus elementos positivos le permitan al alunmo lanzar
sus {mpetus hacia las accionesy metas, y obras que le puedan -
proporcionar mayor espiritudlidad, al mismo tiempo que, sin --
pretender aniquilar todo aquello que constituye el atavismo ne

gativo que trata a veces de dominarlo, lo puede encauzar en --

(’-l-) SANZ, @o -cﬁo Pe 81.
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forma provechoss, sacando buen partido de 61,
Ia educacidén del caracter permite al alumno el control de sus
potencialidades, la correcta aplicacidén de ellas, el autodomi-
nio en los instintos y reacciones que se puedan volver contra
é1 afectando su comportamiento con su radio de accion en los -
demas,
El alumno debe saber que "el hombre en quien la coyuntura his-
torica hace descansar o] peso del destino, no estd a la altura
de las circunstancias, no es capaz de cumplir la misidn que la
historia potencialmente le asignd" (5).
Ya que la responsabilidad que 81 tiene como individuo en la =-
historia s6lo 61 mismo se la puede proporcionar. Su sello per
sonal se calcard, por as{ decirlo, en las acciones colectivas,
Descargar su responsabilidad en otros seria la negacidén de su
misme individualidad para perderse en el anonimato,
En el estudio de los individuos y de las colectividades, del -
hombre y sus acciones, de valores, situaciones y circunstan---
cias, siempre se esconde una intencionalidad, una razon de las
cosas que llevan a un fin determinado, y como un comin denomi-
nador a todo esto se liga el cardcter: cardcter de los hechos
impresos por el cardcter de quienes 1os llevaron a la realidad.
Egtamos ante un sﬁceso histéiieo. Vamos a conocerlo y & col=-

prenderlo, a analizarlo y a juzgarlo desprejuiciadamente, lo -

(5) SAMZ, V., op, cit. p.p. 88-89.
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més objetivo e impareial posible para no malinterpretarlo por
la parcialidad de la subjetividad, Son hechos humanos y como
el ser hupano, tan insondables y profundos como el alma .huma-
na; El1 hombre es materia fécilmente moldeabls, influenciable
¥ susceptible de cambios y transformaciones por la complicada
marafia de factores §tnicos, econdmicos, polfticos, sociales,=
bloldgicos y ambientales,

6. EL VALIOR SOCIAL DE LA HISTORIA,

E]l pasado capltulo hizo referencia al aspecto caracterol&gico
¥ su trascendencia en el nifioc como ser individual y como enti
dad aparte de 1os demés.

Ahora, al referirnos al valor social, lo hacemos considerando
al nifioc como elemento de relacidn con otros, ¥y como componen=-
te de una determinada socledad.

Como individuo, le haremos ver su valor subjetivo, su autono-
mfa y sus derechos. Como célula de una sociedad, le ensefiars
mos sus deberes, el rol que 81 representa y su misidn para el
proceso historico, Simltédneo a su valor como individuo, 1le
haremos ver el no menos importante del hombre como ser social,
No puede descuidar el maestro en su ensefianza el aspecto so--
cial de la Historia, Ias transformaciones, los cambios, 1las
costumbres, los sistemas de gobierno, los organismos y las le
yes son reflejos del fendmeno social., Pero, por comple jos ==
que sean los fendmenos sociales, el nifio los puede captar si

.80 establecen comparaciones constantes y funcionales. Témese
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por ejemplo, el problema de la esclavitud, Se puede comparar
la de un pueblo con la de otro, la de una dpoca con la de ==
otra, la de tiempos pasados, con situaciones actuales pareci-
das.

Ia idea del trabajo y la ocupacidn y sus valores sociales, la
legislacidn respecto a la tenencia de la tierra, el anflisis
comparado de los principios de las religiones, son temas que
no deb;n escapar por ningun motivo,

Debemos destacar cémo el trabajo 1ibera al hombre y le propor
ciona bienestar, Y al mismo tiempo que le ofrece soluciones,
van aumentando también las exigencias y las demandas. Hasta
la misma guerra, que wn un principio tenfa la esencia de la =
defensa, se torna fuente de trabajo al enrolarse en ella ejé;
citos mercenarios.

El gobierno y las organizaciones pueden ser captadas ¥ oome-
prendidas si se compara, por ejemplo, el Gagigo de Hammurabi,
las leyes de Soldn y las normas de Dracén, Y actualizando -=-
afin mfs, la propia Constitucién con la de otros pafses,

Con 8sto, y con los elementos del capftulo anterior, nos aden
traremos en la personalidad de los legisladores y reformado-=
res,

En el aspecto social no debemos olvidar la importancia que ==
tiene la conciencia de grupo y el instinto de la solidaridad.
A todo lo largo 'de la Historia encontraremos ejemplos de ello

Bistenos citar un Espartaco, 1os hermanos Graco, un Zapata o

un Hidalgo, grandes lubthadores soclales que ofrendaron sis vi
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das y sus nobles ideales por una vida mejor y mAs Justa para -

los explotados y los oprimidos,

T. EL INDIVIDUO Y EL GRUPO EN LA HISTORIA,

Una pregunta intensamente discutida y controvertida es la de -
aclarar quién hace la historia, 81 es el grupo o el individuo
¥ s1 es aqudl o éste las fuerzas de primer orden que mueven ¥
ponen & funcionar los hechos y a dar estructura a los pueblos,
Dichas concepciones estan representadas en el individualismo y
en el colectivismo, La primera propugne por el dominio del -
hombre sobresaliente sobre el grupo., La segunda sitiia la ma--
sa, la colectividad, el pueblo en el centro de la historia., El
grupo predomina sobre el individuo.

Ante ello, el profesor de historia debe adoptar el criterio de
que tanto la masa y el pueblo influyen, as{ como también las -
personalidades, los individuos. No puede hacer desaparecer =-
la individualidad, someterla servilmente a las exigencias de -
la masa y hundirla en el anonimato de la misma, como tampoco -
aislar al hombre -ser eminentemente soclal- del grupo o de 1a
sociedad a la cual estd integrado pues el hombre es sociable -
por naturaleza, ya lo dijimos, El individuo da tanta vida a -
la historia como la sociedad que 81 mismo integra. As{ vues,-
estos elementos forman un binomio vital en tal forma que no se
pueden divoreiar. ILa unidn de los dos forman la vida y la --
esencla de la historia, Recordemos que la masa es la suma, la

nultiplicacién del individuo y que debido a una conciencia co-
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lectiva unitaria, cada uno de sus componentes labora en la for
Ja del destino nacional. Pasa inevitablemente que, de pronto
surge de entre esa comunidad un elemento que se destaca’y se -
perfila por sobre todos los demds, por sus cualidades, dotes y
caracteristicas personales sobresalientes que lo hace mejor --
que el comin o el tipo corriente y que tiene un gran poder de
influencia sobre el resto, una personalidad Qque no puede pasar
desapercibida. Imprime un valor caracterfstico a 1la historia
segin el campo donde 8i se destaque o descuelle: 1deoldgico,-
religioso, artistico, clentifico, politico, militar, inventor,
descubridor o legislador.

Poro el hecho de que un hombre sea un 1{der o un precursor no
quiere decir que siempre es aceptado o seguido en sus teorias,
doctrinas, convicciones y acciones: 8stas pueden ser rechaza-
das hasta en forma violenta y sangrienta o pueden, al fin, lo-
grar entrar en la sociedad o sociedades paulatinamente con el
traascurso de los afios y de los siglos,

Estas personalidades pueden obrar de acuerdo con su época, pe-
ro otras trataran de dar impulso a sus cometidos con mayor ra-
ridez que la normalmente aceptada, Ahora bien, no todos los -
personajes histéricos son iguales caracteroldgicamente hablan-
do. 8in necesidad de exponer a sus .alumnos un verdadero trata
do de Tipologia o Caracterologfa, el maestro sencillamente po-
drd demcribir uh Calfgula extravagante, un Anibal decidido y -

firme, un Napoledn siempre activo e inquieto, un temerario y -
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atrevido Espartaco o un equilibrado Pericles. Asf podrd com--
prender épocas,circunstancias, causas, consecuencias, personas,
multitudes, ideas y costumbres, Comprender la historia es com
pronder y respetar al individuo, su modo de ser, pensar y ac-=-
tuar, Ios tlempos cambian y con 61 las ideas ¥ las personas,-
Considorar pucs los personajes historicos como humanos con de=-
fectos y cualidades, no como semidioses., Si no se tiene en --
cuenta la naturaleza netamente. humana de la historia, se fal--
sea su enseflanza,

De aqul la importancia de que el maestro distinga blen hasta -
qué punto es histérica una personalidad, distingulr bieny ==
apreciar los hechos segﬁn sus notas determinantes y dominantes,
su ejecucidén y su trascendencia, las acciones de conjunto, el
pueblo y la masa, Saber en cada caso en dénde radica la parte
vital, el punto angular, la accidén principal en el tema a expo
ner, ror ejemplo, la finalidad de las guerras, las causas de -
los éxodos, los propdsitos de los movimientos o de las expedi-
clones. De cOmo las 1deas mueven a dirigentes y multitudes, -
(Mahoma, El Cordn, La Hégira). Destaquemos el valor de la -=-
clencia y sus avances, experimentos y comprobaciones de algo -
que se sospechaba como probable y que lleva a la formulacidn -
y evolucidn de las teorias en los distintos campos de la cien-
cla,

Munca el maestro debe separar, al estudiar movimientos (revolu

ciones, por ejemplo) el caudillo de la masa y de su propia --



89
1deologia que lo 1mpu1=6 a la aceidén. Volvemos ahora a traer
a colacién al caudillo en cuanto a cdmo se forman estas cele--
bridades y hallaremos medio ambiente, educacion familiar ¥ go=
neral, aptitudes innatas, temperamento e influencias y& que el
alumno se interesa y se concreta mids por los caudillos que por
las multitudes. Para 61 vale mas la actuacion heroica indivi-
dual y tiene mds méritos que 1la colectiva, Como es activo por
naturaleza, activo tiene que ser su héroe o su ideal de perso-
na, 86lo asf{ se puede identificar con 81,

Los poetas serdn destacados en el campo correspondiente y per-
teneciente por antonomasia, la literatura, los misicos en la -
misica, los pintores y escultores en las artes plasticas.
Cuando se trate de las biograffas los defectos también deben -
salir a 1la luz lo mismo que las cualidades e inducir al nifio a
no ser propicio al dominio de la sugestién por las apariencias,
Por medio de la razén dilucidara que no sdlo Ale jandro Magno,-
Julio C8sar o Napoledn ganaron batallas y conquistaron sino -
que también hubo y hay héroes que batallaron y batallan silen-
closos y modestos con sus armas intelectuales en la lucha con-
tra las enfermedades malignas, esgrimiendo solamente probetas
y tubos de ensayo encerrados en sus laboratorios.

Cada individualidad debe 1levar al final de su estudio unma cri
tica de su valor histérico.

Pero no se debe ensefiar historia sdlo a base de biograffas por

cuanto es tedioso y parcial, Como en todo, no se debe incu---
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rrir en exageraciones porque tacitamente niega el valor que --
tiene la masa, réempe la columna vertebral del proceso y del --
progreso historicos y supeditan ¥ reducen procesos culturales
& un solo individuo cuando es obra conjunta de individuo y co-
lectividad. No mostremos en una biograffa al hombre como ser
absoluto, como super-hombre sino la vida de un hombre que en-
carna y aglutina plenamente los valores de su pueblo.

81 4n hombre es capaz de persuadir y de convencer con sus ==
ideas y arrastrar tras de si a masas y pusblos entercs a la --
consecucién de un 1deal, esa personalidad serd grande en la me
dida de la nobleza de los fines para llegar & 61, Pero la efi
cacia en su logro no es obra aislada de un personaje: tiene -
que contar con el medio mids formidable y fuerte: la masa.

Un dirigente necesita de las multitudes y la masa requiere de

un gula'; un mediador en el que se retnen todas las ansias co--

lectivas,'
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CAPITULO IV

IMPORTANCIA DE IA ENSENANZA DE IA HISTORIA,

Antes de destacar la importancia de la ensefianza de la Histo--
ria, conviene saber el cardcter que tiene como materia.

En el aspecto de fondo o de contenido, la Historia tiende a --
ser mis bien receptiva que productiva por la formidable conjun
cidn de hechos humanos y por su simple y escueta transmisidn -
de conocimientos., La cantidad, el bagaje y el caudal de los -
conocimientos lleva a la formacidn cultural histdérica propia -
de los eruditos. Por otro lado, quienes se encargan de exhu--
mar la Historia por medio de la investizacidén, analizando e in
torpretando hechos son los historiadores.

En nmestro caso, como pedagogos y como maestros no tenemos pre
tensiones de hacer que nuestros alumnos lleguen & ser lo uno o
1o otro -al menos que se inclinen luego a dichas disciplinas -
ya en los claustros universitarios- pues 8dlo aspiramos modes-
tamente que "la maestra de la vida" les sirva para la vida a -
nuestros alumnos,

Nos encontramos pues con el hecho de que el valor de la mnse--
fianza de la Historia es relativo ya que la actividad intelec--
tual se desarrolla recibiendo y acumulando, pero no producien-
do intelectualmente en el criterio pedagdgico.

Que la Historia tiene un valor intr{nseco, es immegable. Pero

que su ensefianza en la mayorfa de los casos es estéril, diff--
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cil y tediosa, también es clerto. Nos encontramos pues ante -
varias dificultades que el maestro tiene que sortear con inte-
ligencia y pericia, dificultades que hablan por si solas:

a) La dificultad para presentar con objetividad -1a materia,

b) La dificultad para despertar la motivacidn en los alumnos.

¢) La dificultad para inculcar las finalidades en los alumnos,

d) La diffcultad para despertar interés vivo por parte de los -
alumnos,

e) La dificultad de saber pensar y de iniciarse en el griterio
histdrico.

f) La dificultad de aprender a respetar las opinionss de los -
demis compafieros.,

g) la dificultad de adquirir conductas deseables y actitudes -

positivas para el beneficio propio y el de los demAs,
h) La dificultad de situarse en el tiempo y en el espacio de -

la Spoca estudiada,

Ya sea como materia integrada en el frea de las Sociales con -
otras afines en el periodo de la Primaria, ya sea como materia
autonoma en el ciclo Secundario, debemos admitir pues, que es
una asignatura que manejada inteligentemente dara buenos fru-
tos y excelentes cometidos, con potencialidades educativas y -
formativas insospechadas. Con ella se obtiene la autoafirma--
cidn de un pueblo y el reconocimiento de sus proplos valores,-
el servicio y la contribucidn que dicho pueblo hizo o estd ha-

ciendo a la gran comunidad universal y la vivificacién de su -
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nacionalidad conservando vivo su pasado.

Pero, enunciadas anteriormente las dificultades que su ensefian
za entrafia, cabe entonces preguntamos: jBs temerario ensefiar-
la objetivamente en la escuela primaria? ;S{ cumple realmente
sus cometidos? jInfluye efectiva y positivamente en la vida -
del nific? jConviene inculcar la concilencia histérica en el ni
fio sin lesionar su naciente personalidad?

Desde luego que no se puede negar su importancia con relacidn
al educando por el entusiasmo contagioso que llevan sus rela--
tos. Con ellos, el nifio entiende, comprende y siento en una -
forma elementalmente subjetiva. Que el nifio comprenda la His-
toria en su significado mls amplio es exigir mds de lo que é1
puede dar en una medida pedagbgica razonable. Que &1 asimile
hechos en sus causas, circunstancias y trascendencias es impo-
sible, ademas de que no los puede juzgar si tenemos presente -
su mentalidad, su grado de cultura, su capacidad de asimila---
cidn y su coeficiente intelectual. As{ que, es sencillamente
18gico que 81 aprenda lo que le conviene sacar del conocimien-
to. De ahi que se identifique vivamente con débiles o con po-
derosos part{cipes en guerras y batallas, forme ejércitos que
salvan a unos, vencen y someten a otros, hacen prisioneros, --
destruyen o salvan ciudades y son paseados como victoriosos ¥y
héroes. El nifio participa en la lucha, la comprende y la asi-
mila. Por esto es por lo que le gusta la Historia.

Si o1 maestro tiene esto muy presente, puede encauzar fécilmsg
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te la actividad del nifio hacia otros temas que no sean de Inq2
le bdlica rara no desarrollar un esp{ritu'combativo que pueda

estar latente en 81,

Fuchos rinestros tienen la tendencia de ensefiar .la Historia te=-
niendo en cuenta solamente el pasado como si la Historia no --
fuese el presente y, yendo mas lejos, el futuro, Si el pasado
es la exaltacion del valor, el presente es la fundamentacién -
y la afirmacidén en el mismo presente pare un mejor porvenir, -
Del pasado recibimos ensefianzas que asimilamos y reconocemos -
para proyectarlas en el futuro como una contribucion para aqué
1los que nos siguen, amén de lo original o auténtico que poda-
mos de jar para otros los aprovechen.

Fo basta ni es satisfactorio dejar los hechos pasados narrados
asi neda mds., Precisamos aceptar las realidades de los mismos
sin suvroner o cavilar qué hubiera sido mejor: si la forma co-
mo sucedicron, o si hubiesen sucedido en tal o cual forma, El
hacerlo asf{ distorsionarfamos los hechos y &stos perderfan su
velor a causa de suposiclones cdmodas.

Sobre la ensefianza del tema histérico, independientemente sea
este do un alcance Nacional o Universal, debemos poncr como --
eje, nc el suceso histdrico en sf, escustamente, sino colocar
2l hombre como centro principal del cual emana todo y hacia el
cuel tocdo converge. AdemAs, siempre se ha de relacionar tanto
el asrecto e lo Universal con el Naclonal y viceversa ya que

no sor hechos aislados y su trascendencia humana es tanta, que
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nos afectan directa o indirectamonte a todos. Esto quiere de-
cir que, un movimiento local pierde su individualidad respecto
al pafs de origen, cuando llega a adquirir magnitudes interna-
clonales o mundiales.

Ocupa un sefialado lugar en la forja pedagdgica la importancia

de la ensefianza de la Historia desde el punto de vista unita--
rio, orginico y bioldgico. Ia Humanidad es un organismo y se
va desarrollando. Tiene su vida con sus caracteristicas defi-
nidas y es importante tener en cuenta los factores esenciales

de esa vida, estudiandolos globalmente, Iosg factores endége--
nos, Intimos, raciales, forman un grupo de gran interés. Y -
aquéllos que se refleren a las manifestaciones externas, infor
madoras del proceso general del desarrollo de la Humanidad -~
creando civilizacidn en: actividades, modos de vida, sistémas
de cultivos, comunicaciones, comercio, industrias, mercados, -
transacciones, habitacion, mobiliarios, indumentarias, costum-
bres, arte, religidn, ciencia y aprovechamientos naturales.

A igual que 6l hombre, la Humanidad tiene un ritmo de creci---
miento y de desarrollo en los hechos que se suceden ¢n la His-
toria. En ella tenemos miltiples e jemplos de como so gesta, -
nace, crece y evoluciona una civilizacidén con sus periodos de
aceleracidén y de estancamiento; cdmo llega a la plenitud, a -
la madurez, al esplendor y florecimiento, & la decadencia y a
la muerte,

aQué podemos decir de los millénes de aiios de larga gestacién
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de la Humanidad en el seno de la Prehistoria? ;Y de la infan-
cla del género humano? ILa posioién erguida, el dominio de las
manos y del lenguaje y los primeros balbuceos de la cultura en
las lascas de piledra le 1levd miles de afios de -lento aprendiza
Je al hombre primitivo, conquista valiosa en la medida obteni-
da proporcionalmente por un nifio pequeiio que estd en plan de -
realizar la misma conquista, Io unitario, lo bioldgico y lo =
orgﬁnico de la Historia estd presente cuando decimos que el in
dividuo es el germen de la socieded, la familia es una célula
social, cada uno de nosotros cumplimos con una funcidn social

y bay fermento de rebelidn.
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A) EN IAS RELACIONES HUMANAS.

Macho se ha dicho y se ha repetido hasta el cansancio dé que -
la ensefianza de la Historia nos muestra el pasado para compren
der el presente y que, estudiando el pasado con los éxitos y -
los fracasos del hombre, podamos planear un futuro mejor. ILa
Historia nos ensefia paso a paso a no caer en los mismos erro--
res, a sortear dificultades y a seguir los caminos mas apropia
dos. Nos ha mostrado siempre que las guerras no son mdtodos -
adecuados y justificados para resolver los conflictos mindia--
les y al mismo tiempo nos demuestra que la Humanidad no ha --
aprendido bien las enseflanzas’ que ella le ha proporcionado y -
sigue cometiendo el mismo tipo de errores repetidas veces has-
ta el punto de que tenemos a las grandes potencias y a otros -
pueblos. con la ambicién desmedida de serlo, compitiendo en 1la
lucha armamentista que jamas habfa conocido la Historia y con
animos, mds que de progreso, de provocar un nuevo intento de -
suicidio por medio de otra guerra,

Poseer conocimientos de Historia es ahora mas importante a fin
de utilizarlos como érientacidn de una accidn conjunta y atina
da en el futuro aunque constituye un problema complejo en sl -
que intervienen factores de indole cultural, scondmico, polfti
co, social y religiloso,

De otra parte, parece 1rdnico y hasta paradéjico que en nues--

tra dpoca es cuando mis se le dificulta al hombre poder apren=-
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der a vivir con sus semsjantes., FExisten razones valederas de
que el porvenir del mundo y de cada una de las naciones en par
ticular depende, tanto de las reallzaciones cientificas, como
de los conocimientos y habilidades en el campo de las Relacio-
nes Humanas,

La diplomacla, el comercio exterior, las relacionss entre pa--
tronos y obreros, el intercambio cultural, la conservacidén y =
el aprovechamiento de los recursos naturales y humanos, la ad-
ministracidn de las empresas publicas y la Educacidn, requie--
ren un alto nivel de capacitacidn social.

A pesar de que no esperamos que los alummos de Primaria den --
las soluciones para la problemitica enunciada, todos concorda-
mos en afirmar que la educacidén elemental tiene la responsabi-
1idad de introducir al nifio en la sociedad ¥y en sus problemas,
Hasta dénde llegar en el proceso y como lo haremos, son 108 ==
problemas fundamentales de la ensefianza de la Historia en el =~
nivel Primario que dejaremos en otro apartado,

Por lo pronto, la Historia ayuda a cada uno a perfecclonar las
capacidades requeridas para participar efectivamente en la vi-
da de unz sociedad libre., En una democracia, el comportamien-
to social aceptado lncluye: el ejercer el derecho al voto, el
vigilar que los derechos constitucionales, como son formulados
vor la justicia, se apliquen a todos por igual sin distincidn

de raza, credo o color; el trabajar por el bien de la comuni-

dad y el reconocer las responsabilidades de nuestro pais hacia
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las deriis naclones,
La inportancia de la Historia desde el punto de vista de las -
Relacionos Humanas estriba en el lozro del mejoramiento de 1la
vida de grupo empozondo por el aula como laboratorio de vida -

soclal y pasando por la comunidad, la nacién y el mundo,
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B) EN IA FORMACION DE UNA AUTENTICA CONCIENCIA NACIONAIISTA.

El hombre, ser gregario por naturaleza encuentra en la impor--
tancia soclal del hecho educativo la fundamentacidén de sus re-
laciones contingentes con el mundo real en el cual vive. En =
este caso, por lo tanto, la Educacidn se proyecta siempre a la
formacidn del individuo para que se desempeile adecuadamente en
el rol que le corresponde representar dentro de una comunidad
cultural determinada, Pero, aunque las corunidadec culturales
sean concretas, ya se trate del nicleo familiar, de la asocia-
cién profesional o de la comunidad local y a ellas pertenezca
el individuo, la trascendencia de la colectividad la impone la
cominidad nacional ya que, 2 causa de estar investida de cir--
ocunstancias especiales, tiene en s{ mds sentido histdrico que
aquéllas, ampliando ain m&s el horizonte social del hombre. En
este caso, la Educacidn persigue educar similtaneamente al hom
bre como ser autdnomo y como ser social, Para desarrollarse -
plenamente, el hombre no lo puede lograr marginado de la socig
dad. Y la educacidén individual, personal, persigue la forma--
cion del alumo como miembro de una colectividad cultural his-
tdérica.

He aqu{‘la evidente vinculacidén existente entre los elementos

relacionados,

En la actualidad y con los adelantos en todcs los ordcnos, se

han acortado distancias y se han transformado las reciaciones -
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entre las personas. La comunidad familiar ha cambiado tambidn
¥ el individuo ve en la nacidn a la comunidad que lo apoya y -
lo respalda cada vez mis y a la que debe su espiritu, su razén
y su historia,

Superadas muchas barreras geogriricas, las naciones han rebasa
do mis alld del marco antiguo donde se emmarcaba la patria, pa
ra conformarse en un concepto de humanidad mis amplio: el de
los pueblos.

Pero, al rdsmo tiempo se impone hoy mds que nunca la necesidad
de que el individuo se realice dentro de su medio nacional don
de y para el cual tiene deberes ineludibles. E1 medio geogra-
fico, las costumbres, la tradicidn, el idioma, el arte y la -=-
historia, son acicates vigorosos, fuerzas plasmadoras en la =--
educacién de la juventud.

Esto nos 1leva tangiblemente & una auténtica  educacidn naciona
1ista. El pasado, el presente y el futuro de la nacidn estén
conpronmetidos en una dualidad de responsablilidades: 1la de 1la
Educacién y 1la de la Historia por cuanto va cada vez mis en au
mento la demanda nacional de preparar las nuevas generaclones
de acuerdo con un noble y elevado ideal nacional con miras a -
tomar conciencia e los valores e intereses, estrechando con -
mids fuerza los lazos entre la Educacidén y los factores vivos =
de la Yacidn.

Siendo el pueblo el depositario del poder publico y de la vida

polftica y cultural de una Nacidn, la ensefianza histdrica debe
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situar al pueblo en el centro de ella,

Dicha ensefianza ha de conducir a los alumnos a una cermprension
viva del desenvolvimiento y la naturaleza de su proplo pueblo,
destacando los hechos mas sobresalientes, los momentos supre--
mos y los puntos criticos de la evolucidn nacional.

Ante el interrogante de la extension del tratado sobre la his-
toria nacional, diremos que, se debe llegar a un 1imite razona
ble, sin atiborrar innecesariamente de datos superfluos y riqi
culos la mente del educando, destacando, naturalmente, las Spg
cas mﬁs trascendentales del desarrollo del pueblo como organis
mo nacional,

Sobre la necesidad de tomar como punto de partida la historia
nacilonal para que, por medifo de ésta se llezue a la universal,
0 en caso contrario, partir de lo general o universal para con
cluir en lo particular, local o nacional, ambas tienen sus ven
tajas ya que sus excelenclas dependen del grado de escolaridad
y de la fndole de sus alummos. En efecto, la primera tenden--
cla es conveniente aplicarla en la Primaria ya que responde a
las necesidades de los nifios de esa etapa, empezando por los -
conocimientos mAs simples y generales de la historia nacioral
para adentrarse poco & poco en el desarrollo de otras grandes
culturas y sus repercusiones en la historia de la humanidad. -
la segunda tendencia cue sistematiza la historia naclonal es -
caracteristica del perfodo secundario cuando ya el escolar de

esta etapa puede seleccionar las luchas netamente naclonales
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con su repercusién de mayor o menor universalidad.,’

Pe todas maneras, en ambas tendencias es conveniente cefiirse =
a un proceso evclutivo y natural de acuerdo con las caracterig
ticas blo-psiquicas de los alumnos., Claro estd que o impor--
tante y orimordial para la finalldad educativa es el suceso es
té donde esté, y la mejor situacidén que éste ofrezca, para 1la
consecuencia pedagdgica,

Si el nifio de Primaria asimila convenientemente los conocimien
tos elementales que obtiene de su propia nacidén y de otros pue
blos, su comprensién en el conocimiento sistematico de su his-
toria nacional se enriquecerd razonablemente a medida que &1 -
avanza en los grados méds altos de la ensefianza y comnrenderd -
simultineamente la relacidén Ifntima que guardan unas haches con
otros, por ejemplo, la reciprocidad existente entre Espafla y -
los paises americanos conquistados por ella, en influencias ¥y
consecuencias culturales, econdmicas, sociales y politicas.
Este desenvolvimiento en el conocimiento de la historia naclo-
nal en el nifio va parejo con el aspecto polftico, con un senti
miento de unidad y una conciencia plena de libertad.

Pero, ccn la entrada en la escena de la vida nacional del ele-
mento polftico que la configura y le da su carécter distintivo,
nos adentramos en un punto espinoso de presentar a los alumnos
sean nifios o adolescentes, ya que se corre el peligro, slempre
dirfeil de sortear, de emplearla como medio de propaganda de -

partido de turno, con fines tendenciosos, proselitistas y bell



0l
cistas hasta tal punto que pensando con Verniers: "Ia ensefian
za de la historia se ha convertido de este modo casi en todas
partes en el instrumento del poder existente y no en el ‘auxi--
liar de la verdad" (1).

Por esta razdn, no es arriesgado decir que los candidatos de -
una contienda electoral se empeilan en una lucha inculcada des-
de los bancos de la escuela, cuando eran estimulados en sus am
blciones de futuros dirigentes de la comunidad local, regional
0 naclonal,

No es raro pues, que en las crisis sociales y politicas se cam
ble la orientacion en la ensefianza de las materias de conteni-
do social, Y la historia, muchas veces, ha estado sometida a
los vaivenes del cambio del momento como férmula de solucidn -
al conflicto polfitico y a la problemitica vital actual.

Con una evolucidn histdérica en la que el earacter polftico ha
sido el factor dominante y las dictaduras militares, casi una
constante,zqué se le impone a la ensefianza de la historla en -
los pafses de Amdrica Latina?

Con una lacra de immadurez politica sobre muchos pa{ses subdes
arrollados que la han convertido mas bien en fanatismo y secta
rismo ciegos y con un eoncepto de patriotismo mal entendido y
practicado, la polftica es un punto neuralgico y controvertido
en la ensefianza de la historia. La guerra, la conquista, la -

doninacidén y el imperialismo se han disfrazado de falso y enga

(1) VERNIERS, Louls. Metodologfa de 1a historia. Edit;chsada,
S [ ] PR )

S. A., Buenos Aires, Segunda Ediclon . pa
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floso patrlotismo y de aparente nacionalismo, envenenando la --
mente dol escolar desde su mis tierna infancia exaltando los -
énimos del adclescente hasta ol parozismo y desilusionando al
alumno universitario. Ia descomposicidn social que ahora pre-
senciamos y 1os vaivenes polfticos del momento hacen que 1a Ju
ventud de hoy sea una juventnd triste, decepcionada y amargada
Gue busca escapes falsos para no sentirse mas insatisfechos ¥
menos linseguros,

Serfa deseable que, como educadores pudiéramos adentrarnos mis
en el estudio de las causas de esé tormento interior que exhi-
be en su continente nuestra juventud. A veces esta contenida

ola de desconcierto y de anjustia estalla en violencias, en po
1émicas ardientes y encendidas sin contenido, en pugnacidad ¥y
en la agresividad que aflora en las manifestaciones estudiantl
les dol momento, crisis y dolores que es necesario remediar, -
sin protender hacerlo con simples paliativos, Y una forma de
solueionarlo seria, presentando la polftica, no en forma dogmi
tica y absolutista, sino con un sentido- positivo de hermandad,
de colaboracién y de solidaridad humana y con el mis amplio --
criterio de imparcialidad y veracldad, desterrando del corazon
gentinientos infundados y destructivos que ponen en ple de gue
rra a las naclones con la mis minima y absurda provocacidn, =
siempre teonsas, irritables y expectantes, listas a demostrar -

su vanidad en vn exhibicionismo bélico aplastante.

Integrada al estudio de la historia nacional se halla la histo
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ria de la provincia con el nombre de historia local o regional.
La historia local o regional tiene un doble significado Yy una
doble validez educativa puesto que su estudio estd aglutinado
al estudio de la historia general del Estado,

El hecho nacional se refleja en la llamada patria chica, de --
tanta significacion para la juventud.

Como el lugar o espacio histdrico es mas pequefio que el que --
abarca la historia nacional, en el estudio de la historia re--
glonal se puede recurrir mis facilmente a las caracteristicas
de la.localidad, del aspecto geogrifico ¥ on lo que pucda te--
ner de museo natural, real o histdrico.

El solo aspecto geogrifico por sf solo puede encerrar viven--
cias de sabor historico fécilmente palpables y asimilables. -~
Cuando esto suceda, el maestro puede conciliar fdcilmente lo -
geogréfico con lo histdérico. Y si hay la fortuna de que allf
se encuentren restos de pasadas civilizaclones, el maestro tie
ne abundante material y fuentes oﬁjetivas inagotables para eom
plementar admirablemente su ensefianza.

Si bien no se puede negar la importancia del ruseo local, 1las
cosas historicas adquieren més vida y trascendencia cuando no
han sido almacenadas y dispuestas técnicamente dentro de las -
vitrinas y dependencias de un edificlo.

El mensaje histdérico 1lega, pues, mas auténtico desde una afie-

ja catedral o desde las derrufdas alfardas de una pirémide ma-

ya.
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Figurillas antropomorfas pucden hablarnos de pretéritas glo-~
rias y de florecimientos culturales en el lugar mismo de los -
hechos y de los hallazgos, que alsladas en sus encierros de m
seo, En el aire del ambiente, de las calles ¥y de las plazas -
flota la vida pasada y el espiritu de quienes la vivieron tan
intensamente, y nosotros la respiramos y la sentimos nuevamen-
te,
La ampliacidn y la sintesis de todo esto constituye la histo-=-
ria local. Y a medida que se vaya abarcando mds y mis, los do
cumentos, la bibliograffa y las fuentes de la investigacidn se
rdn mis amplios y ricos.
No hay que despreclar documentos por simples que éstos parez--
can o por insignificantes que aparenten ser. Hay que recurrir
a folletos, revistas, oublicaciones, cronicas y anuarios que -
nos puedan proporcionar las personas y las entidades encarga--
das de distribuirlos.
Como una gran cadena donde uno de los eslabones lo constituye
la historia de lo regional, hay que hacer una 1ncorporacién or
génice y asimilativa entre la regldn y la nacidn y asi sucesi-
vamento hasta llegar al sentido de lo universal, Que el nifio
vea ¢omo su nueblito cual granito de arona se agiganta enrique
clendo la historia nacional, y como lo universal irradia sobre
81,
Sabicndo los procesos de causa y efecto, fundamentos y conse--

cuenclas, hechos, circunstancias, mitines, eleccioneos, campa--
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fias en la regién, los transforma mas fécilmente ¥ los proyecta
¥ los funde en lo nacionai, se fusiona y se vertebra en la Na-
cioh., Entonces, su sentido y su visién histérica seo arraiga-
rén mis firmemente en 81 para formar mis tarde la solidaridad,
el amor patrio y la libertad, sentimientos que cristalizaran -
en una patria grande y en una comunidad mAs nacionalista.
Pero, como en todo, no se debe exagerar la historia de lo re--
glonal, ya que puede llegar a un exclusivismo local que, en --
vez de unir, sea la causa de una desmembracidn que vor judique
a la nacién, en vez de beneficlarla, Qesencadenando el egofamo,
el regionalismo absoluto y cerrado, la politica estrecha del -
caciquismo y el particularismo anacrdnico, ¥y, llevando por ile
timo al desconocimiento parcial o total como ocurrid con Espar
ta, convirtiéndose en enemiga de su hermana Atenas a rafz de -
la Guerra del Peloponeso, No habfa un sentimiento unitario y
unificativo de nacionalided que evitara el desmembrariento, el
caos y la anarquia.

Cuando es més fuerte el sentimiento regionalista, la nacionali
dad se debilita., En el caso de Esparta y Atemas, por ejemplo,
se desarrolld un sentimiento de autosuficiencia y de egofsmo -
personificados en el dominio militar de la primera y en el im-
perialismo de la segunda,

Otro detalle que el maestro no debe poasr por alto es la nece-
sidad de ensefiar las circunstancias y los hechos que nos sir--

ven de relacidn o de unidn con otro u otros pueblos, y no la =
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desunidn, el alejamiento o la desmembracién. Pensar en los mo
tivos que nos acercan o identifican en vez de tener en cuenta
o darles mas importancia a los que nos separan o alejan,

En ello radica el secreto de la armonfa en la vida social: en
obtener la armonfa y la organizacidn de los cuerpos sociales.

Grandes problemas regionales alcanzardn dimensiones nacionales
o rundiales si no se tiene bien entendido el amor de lo histd-
rico, Fste aspecto puede ser mas delicado alin si el maestro -
tiene en su aula alumos de otras nacionalidades, Entonces, =
el maestro, para no estimmlar divisiones, debe ser un profundo
conocedor de la historia regional y nacional. S3lo asf podra
elegir todo lo que une y rechazar lo que es motivo de separa--
cién, As{ obtiene al mismo tiempo, un sentido globalizador ¥y
organizado para que su obra pedagdgica sea -bella y resistente

¥y que salga de los confines de la escuela. Esa es su responsa
bilidad.

Cuando el maestro se encuentra con la realidad de que unos lu-
gares presentan mayor riqueza histériéélﬁue otros, por ejemplo
en ruinas, castillos, casas de hombres 1lustres y mseos, se -
da cuenta que la vineulacidn histérica es un poco mis diffeil,
desde luego, en los luzares que casi o nada la tienen. Io que
debe hacer es resaltar proporcionalmente la importancia de los
hechos que, sin ser pobres de contenido son menos importantes

que otros que de por si solos resaltan o pregonen sus intimas

oxcolenclas., Kochos alslados podrdn servir como intermedia---
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rios o puntos de eontacto y adquirir as{ una relativa importan
cia, importancia que no tendrf{an si se considerasen aislados,
Cuando se trate de inventores y de sus inventos, no debemos ol
vidar su radio de accidn y el aporte valioso que se ha hecho a
la Humanidad.

Cuando los méritos tienen consecuencia puramente locales, debe
mos circunseribirlos solamente a la localidad sin darles mas -
Jmportancia de la que verdaderamente merecen.

Cuando se trata de hacer la monografia de la regidn, se le da-
rd valor al trabajo colectivo de los alumnos con sus aportes -
de datos, consultas sobre diversas obras, visitas a rmseos y -
monumentos, notas, esquemas, planos y fotograffas que puedan -
servir. Esos trabajos se distribuiran de acuerdo con los inte
reses, apetencias y aptitudes de los alumnos, pues en esta for
ma trabajarﬁn con mayor eficacia y entusiasmo y los resultados
seran mis provechosos y fructiferos,

Entre todos, lo haran todo. El maestro sdlo serd un gufa, un
orientador o un moderador. Por s{ solo el alumno actha, descu
bre y realiza, Si al nifio se le sitia como actor en la escue-
la, asimilard mejor el valor de lo historice,

S1 sus trabajos son depositados en el archivo de la escuela co
mo algo precloso, é1 stente aue su trabajo 4o 1nVOstigac16n no
ha sido realizado en vano y se sentird orzulloso de haber sido
un instrumento para el logro cultural (uo otros asimllaran, -

Otra base mis para la reafirmzcién de su nacients conciencia -

histdrica,
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C) ZN_IA CONPRENSION DE LA REALIDAD ACTUAL,

Repetidamente se ha dicho que la juventud que sale de la escue
la cstd desorientada Y qQue carece de aptitud y actitud ante la
vida debido a la poca o a la nula vitalidad de los planes y --
programas de estudios que, en la mayor{a de los casos suelen -
atiborrar a los alumnos de datos y de detalles que on nada 1lo
auxiliaran para abrirse paso y seguir adelante.

Ia misidén de la escuela es pues, la de formar hombres modernos
en posesi6n de todos los valores de actualidad, dotados de una
clara visidén de las cosas y de los objetivos de nuestra época,
de las instituciones polfticas, de las condiciones econdémicas
del propio pais, de los adelantos técnicos ¥s Cue sean capaces
de abrirse camino en la vida., Necesitamos personalidades «--
ablertas a la vida y que sepan realizar una labor positiva en
la existencla social,

Toda la vida escolar y particularmente la ensefianza en gene---
ral, deben enfocarse en este sentido,

Iﬁgicamcnte, la ensefianza de la historia se ocupa del pasado y
equivale al conocimiento y comprensién de 81 pero en un senti-
do mAs amplio, hasta aqui no puede ni es suficiente llegar su
misidn solamente. Detenerse en las puertas del presente no --
tendrfa ningin sentido pedagdgico, pues serfa renunciar a com-
prencerlo y no cumpliria con su finalidad propia, esencial y -

véerdadera.
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S1 nos preocupamos por la ensefianza del pasado es porque lo to
mamos como punto necesario de referencla con miras al presente,
al futuro y al porvenir en el marco de cuyos deberes han de --
ocrecer y desarrollarse los alumnos,
Entonces lo que importa es dar preferencia a los temas que ten
gan conexion més préxima y cercana con la época actual y darle
a la historia una estructuracion socioldgica en su ensefianza,
Las experiencias localés de los alumnos pueden servir como un
to de partida pero no deben hacerse en forma artificial o fin-
gida o forzada, sino natural y espontinea. Fn esta forma se -
puede hacer un paralelo entre hoy y el ayer para descubrir une
intercorrelacidn, un ir y venir histdérico, una marcha y un re-
greso, ir a lo le jos para comprender, y regresar para valorar
¥ estimar lo que tenemos, lo que poseemos, lo que es nuestro y
lo que Bomes y podemos llegar a ser. Bien aplicado, este métg
do comparativo rinde excelentes resultados porque en osa forma
se llega a comprender y a valorar la cultura contemporinea par
tiendo de ella para retornar a ella,
Todo acontecimiento de la vida real puede servir como punto de
partida y tendré Sptimos resultados si el alummo lo vive inten
samente ya que el educando vive alejado de la vida que no le -
es8 irmmediata, especialmente el alumno de primaria,
Por eso se preocupa mis de los hechos mids recientes o nuevos,.-
El interds de ayer es mayor que el de anteayer, los hechos ocu

rridos en la semana tondrén mayores atractivos que los de me--
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ses amteriores, De ahf el valor que tiene de tomar como base
de hecho histdrico la actualidad, la trama vital completa de -
1a sociedad contemporanea.

As{ podréd captar mejor el aspecto 1deoldgico dé lo que puede -
suceder y de lo qué pudo haber sucedido en otra Spoca, con -
otra civilizacidén y en el seno de otra cultura.

Un factor de cierta importancia que puede utilizar el maestro
en su clase como complemento de cilertos temas, por ejemplo las

guerras, los tratados, los camblos de gobierno, etc., es el em

pleo de la premsa, pero en forma correcta y bilen dirigida en

el sentido de que no vaya a inculcar entre sus discipulos la

1dea de que es infalible y todo lo que en ella se publica es

absolutamente clerto y verfidico, =in dar lugar a discusiones o

dudas. La prensa es un factor de poder y las tendencias de
partido y de clase se reflejan en ella, por e jemplo, en la seg
cidn de las noticias sociales es de suma categorfa aparecer fo
tografiado, y 8010 los de clase alta o burguesa son tenidos en
cuenta (fiestas, recepclones, banquétéﬁz bodas de gente famo
sa). Hay que ensefiarles a leer también la prensa, pues se ad-
quiere la costumbre de leer solamente la citada cronica so--
cial, en su mayorfa con datos cursis, de mal gusto y sin nin-
gin contenido, y la seccidn destinada a las caricaturas comi--
cas y de aventuras, Se les debe ensefiar sobre lo que deben -
leer y os importante leer, pués hay persoras que son exclusi--

vas en la lectura del perfiddico y las noticias de importancia
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para ellas las constituyen las notas deportivas. Podemos de-
cir que esta clase de personas, junto con las que leen las ti-
ras comicas o la pigina social, no saben leer ni estan éduca--
das en la lectura de la prensa,.

Estimulando a los alumnos a que lean la prensa diariamente y -
aprecien el valor de los suplementos literarios, es una forma
de ensefiarles a que aprendan a vivir mejor la vida de hoy y --
compararla ocon la de épocas pasadas.

El alumno que se acostumbra a leer diariamente la prensa se --
constituye en un testigo diario de los aconteceres historicos
cotidianos y sigue dfa a dfa 1a marcha del mundo. El vuelco -
que han dado las costumbres de hoy, el aumento de la dimensidn
y del poderfo humano en la conquista del espacio, la congquista
de la luna, los trasplantes organicos, la lucha cada vez mis -
tenaz contra las enfermedades malignag, el avance inusitado de
1a técnica, los fabulosos medios de transporte, como los jets
supersdnicos, los nuevos inventos, los nuevos descubrimientos
en todas las ramas del conocimiento humano, el cambio de menta
11dad que todo esto ha trafdo, la capacidad y la ambicidén del
hombre cada vez més crecientes, todo esto no puede, no debe es
capar al conocimiento de los alumnos,

Este es pues el objetivo de la ensefianza de la historia como -
ciencia de la cultura contemporﬁnaa: incorporar a la juventud
a la vida nacional para no hacer de ellos unos frustrados emo-

cional y profesionalmente, hacer de ellos ciudadanos consclen-
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tes para que comprendan la actualidad ¥ los problemas pol{ti--
cos, econdmicos ¥ sociales. En esta forma toman responcabili-
dad de lo que deben al Estado y de las obligaciones que con--
traen con 81 para hacer una Patria Grande.

Como podemos apreciar claramente en 8sto, la historia da los -
basamentos firmes para la Educacidn Civica.

En una época tan agitada y convulsionada como 1a que actualmen
te vivimos, los jovenes estdn cada vez mis interesados en los
problemas de la polftica nacional e internacional, Participan
indirecta o directamente en las luchas electorales, no ignoran
los deseos y los propbsitos de las resoluciones ¥y demandas po-
pulares, los viven intensamente y llevan su contagio a todas -
partes con el ardor y la pasidn propios de su edad. Si la es-
cuela pretende ser vital, no puede marginarse de estos hechos
y de estas realidades de lo contrario su polltica sera la del
avestruz,

Da verdadero gusto y satisfaccidn ver cémo en muchas escuelas
existe el llamado "periddico mural® y ﬁﬁé-aﬁn cuendo los alum-
nos se apifian para enterarsc de las noticilas mas importantes.
Fe aguf una manera fécil de componer una historia ilustrada de
los tiempos presentes., Puede haber en ella grandes sucesos po
11ticos, nuevos descubrimientos e inventos, personajes, poetas,
conzresos y otras manifestaciones de la cultura.

S1 en ol Estado late toda 1a vida cultural de la Nacidén, su mi

sidn es nreservar esta cultura y adoptar las medidas necesa---
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rlas para su desenvolvimiento progresivo,
Al preocuparse el Estado por transmitir esa cultura de la Qque
es depositario, al individuo, eleva el nivel de 6ste Y lo capa
cita para que &1 a su vez sea su servidor,
Ante esta estrecha vinculacidén de Estado y Cultura, tnicamente
puede darse una historia nacional indivisible que, segﬁn sea -
el punto de vista desde el cual se considere, seré historia PO
1ftica o historia cultural.
La historia nacional debe ser y es historia cultura y polftica.
La vida y el porvenir de un pueblo encierran estrochamente uni
das su existencia polftica y cultural.
En el examen de los fendmenos politicos, el profesor se deten-
drd y analizard en los momentos culminantes que han impreso el
verdadero caracter de la estructuracion del Estado, Como se -
prepara al alurmo para el mafiana, el maestro tendrd cspecial =
cuidado de no infundir, al comentar, tondencias o direcoclones
bajamenté partidistas,
Se debe respetar la tendencia natural del alurno a la verdad,-
a la Justicla y al bien.
Los estudiantes de nuestro tiempo son ahora mids activos y tam-
bién son mAs répidos, y temerarios en sus juiclos que suas com-
pafieros de Spocas pasadas,
Exigen nds efectividad on las vromesas y en los hechos de agque
1las mersonas que goblernan., Delimitan mas clararcnts sus nro
ferencias, adhesiones, rechazo o repudio hacia porcorfs ¢ sis-

r d
temas que los han defraudado., Viven con enfasis el nomento --
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hist6rico, pero no lo ve ni lo comprende en su esencia. Y 1o
nés dolorosamente paradéjico es que la misma vida de la histo-
ria no le ofrece las soluciones mAs inmediatas a sus crecien-=
tes e imperiosas demandas,

Y es que, el compromiso histdrico-social ha aparecido prematu-
ramonte en la generacidén actual.

Esas fuerzas arrolladoras se pueden encauzar mediante los cono
cimlentos, la habilidad didactica y la mesura y prudencia de -
quien educa vor medio de la historia y estén recordando cons--
tantemente el pasado del mundo o de la propia nacidn, E1 pue-
de, al mismo tiempo, presentar soluciones y apaciguar énimos -
¥ reacciones primarias,

Desgraciadamente en nuestro medio tan agitado por luchas cons-
tantes para lograr la deseada madurez politica, con brotes la-
tentes de violencia, con un temperamento tan latino en lasg =--
reacciones, la ensefianza de la historia ha sido tomada como un
recurso y un medio para imponer y enfatizar particulares orien
taciones de partido, ddndole una orientacidon marcadamente polf
tica ¥ politizante,

No se puede negar pues que, la enseiianza de la historia deja -
sus huellas, especialmente en el per{odo.secundario y mAs aho-
ra, cuando, desde muy temprana edad los adolescentes empiezan

a toner participaciﬁn més activa y direota en las manifestacio
nes de la vida nacional asf{ se trate de mftines y huelgas. Pe
ro esto no deja de ser prematuro y peligroso por cuanto fuer--

zas ocultas y personajes andnimos que no desean comvrometerse
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Y arriesgarse abliertamente, quieren escudarse en la gran masa
entusiasta de la juventud para lograr sus propositos.
El estudiantado formado por la generacidn joven de nuestro -=-
tiempo se ha tomado como fuerza de primer orden en las 1luchas
nacionales o internacionales y como explosivo reactivo en 1las
contiendas mundiales,
La pasién puesta en ellas, los énimos exacerbados ¥ la falta -
de objetivided ha trafdo como consecuencia la esterilidad de -
esas luchas y ha aumentado el descontento y el desconcierto en
las masas Juveniles,
Hoy, mAs que nunca la posicidn dialéctica del profesor de his-
toria en la ensefianza media se torna en problema dirfcil aun--
que no insalvable, Hoy, mAs que nunca se corre el riesgo de -
adentrarse en interpretaciones y en valoraciones falsas del pa
sadoiy, mis ain, del presente, inviertiendo esos valores y lle

vando inexorablemente a la enajenacidn,
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D) BN IA FORILACION DE LA PERSONALIDAD MEDIANTE ILOS DOMINIOS DE
LA CULTURA.

. AU{SCEDERTES, =-

No hay lugar a dudas que existe una fntima relacién entre la -
configuracidén de la personalidad y la cultura de la sociedad a
la que nertenecce el individuo. Ia cultura, independientemente
del grado de desarrollo y adelanto entre grupos lmanos es, =
esenclal y tasicamente la herencia social del hombre.

En un concento amplio la cultura es la herencla socilal integra
de la humanidad., Tn un concepto mas restringido, la cultura =-
reprosenta una modalidad particular de la herencia soclal,

Por tal razén, la cultura es la integracidn en un todo de un -
conslderable pﬁmero de culturas, cada una de ellas signada por
las caracterfsticas de un determinado grupo de individuos. Por
medio de la cultura pues, el hombre se ha elevado sobre los de
mls seres de la naturaleza hasta tal punto que, mediante su in
teligencia y sus capacidades superiores conserve las experien-
cias y conquistas del pasado y modela las futuras generaclones
de acuerdo con sus vatrones culturales,

Por otro lado, el concepto de la perconalidad aglutina el con-
Junto de 1las caracteristicas ps{quicas del individuo, o lo que
s lo mismo, renmresonta 1a suma total de sus facultades raclo~
nales, sus nercenclones, ideaé; hﬁbitos:y reacclones emotivas

condiclonadas que, si bien reunidas forman una sola configura-
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cidn, sus elementos funclonan en relacidn recinroca constante.
Entonces tenemos que, las cualidades de la cultura so derivan
de sus personalidades y de la relacidn de estas versonalidades,
al mlsmo tiempo que, la personalidad de todo individuo incorpo
rado en una sociedad dada, se desenvuelve y actua en constante
asoclacién con su cultura. Existe entonces una interaccién --
constante cuando las personalidades afectan a la cultura y 1la
cultura afecta a la personalidad,

Pero el hombre al nacer viene sin personalidad, Eso si, llega
dotado de un cerebro y de un sistema nervioso plenos de cuali-
dades en potencia nara abstraer, reaccionar a est{mulos ¥ para
desarrollar hibitos y asociaclones. F1 proceso de la forma--
cidn de 1la personalidad es basicamente el proceso de la inte--
gracion de las experiencias y vivencias del individuo de acuer
do con sus caracteristicas constitucionales vara formar un to-
do armdnico y ajustado, proceso que durz toda la vida y que se
hace funcional mediante la Fducacldn.

La experiencia, en primer lugar, constituye los contactos del
sujeto con el medio ambiente en que vive,

La cultura, a través de sus efectos sobro el medic, influye en
la experiencla y, a través de ésta en la personalidad.
Constituido el medio ambiente no sélo nor objetos y fondmenos
naturales sino también nor personas, para determinar las cuali
dedes de éstas y la naturaleza de las interacciones dc? indivi

duo con ellas, los factore: culturales son de onoriie importan-
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cla. Todas las personas que estdn en contacto con el indivi-
duo, a igual que 61, rarticipan en la cultura de su propia so-
‘cledad. Mediante ellas recibe todo su conocimiento, sus acti-
tudes hacia las cosas a las que da valor simbdlico, y sus reac
ciones emotivas frente a determinados actos o situaciones.
Como todas las actividades del hombre estan modeladas por la -
cultura, desde que nace ha de ajustarse a las pautas de su so-
ciedad y a medida que 81 va creciendo, las influencias genera-
les que su cultura e jerce sobre 61, se tornan cada vez mis mu-
merosas y complejas a fin de prepararlo para sus relaciones so
clopersonales y capacitarlo para su status de adulto,

Si bien hay diferenclias culturales en la formacion del hombre
desde que nace, lo mAs importante es el hecho de que toda cul-
tura actiia mediante una serie de influencias generales sobre -
los componentes que se desarrollan bajo su tutela. El comun =-
denominador de esas distintas influencias es el de proporcio-
nar experiencia a todas las personas de una gociledad determina
da., Esta experiencia comin es la base sobre la que funcionan
ias influencias especificas de la cultura, variando no sblo de
cultura en cultura, sino también dentro de cada cultura. Las
mismas organizaciones sociales y las categorias de personas &
las que pertenecé el individuo son las que imponen el que esté
sometido & unas y no a otras. Por ejemplo, los habitos parti-
culares corpartidos en el seno de una familia se constitu=--
yen como parte de la cultura, hibitos que pueden ser dis-

tintos de acuerdo con las familias (costumbres en las diversio
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nos, comidas, horarios, etc.). Lo mismo vale psra el efecto -
de‘ las actividades econémicas sobre el medio (las experiencias
del hljo de un campesino no son las mismas que obtiene el hi jo
de un profesional),

Ahora bien, las diferencias en el nivel econdmico ¥ en la cla-
se social constituyen influencias especificas aun cuando perte
nezcamos & una sociedad tedricamente igualitaria. Existen di-
ferencias notables entre familias burguesas, pequeiio-burguesas
¥y las que no lo son, formandose una estratificacidn social que
establece una marcada diferencia entre los grupos, cada uno --
con sus particularidades, Esto lleva al hecho de que ol e8--
fuerzo de la sociedad para educar al individuo estd canalizado
eon la finalidad de que ocupe un puesto determinado en su sis-
tema y la posicidén que ha de ocupar dentro de la estructura so
cilal y debe hacerse de acuerdo con los deberes y derechos de -
un status adscrito a su condicidén, condicidén delimitada por su

propla personalidad y no con un concepto mal interpretado de -

conciencia y privilegio de clase,

#. PORMACION, PERSONALIDAD Y CULTURA. =

Enfrentada la naciente personalidad del-adolescente a los domi
nlos de la cultuf; es este un momento y aspecto importante del
proceso formativo del hombre por cuanto trata de ver como a la
oclosién juvenil, a las 1nquiétuhbéfesb;pituales, al desborde

vital de esta edad se le oponen derroteros controlados de cul-
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tura y direcciones formativas.

La necesidad de encontrar una valvula de escape para librarse
de su sobresaturada sensibilidad empuja al adolescente & acti-
tudes vanales ppopias de su edad pero, al mismo tiompo 1o 1le-
va a vivencias cognoscitivas y sentimentales serias que le ha-
cen tomar el camino del arte, la rilosorfa, la ciencia, la po-
1ftica; la religidn, la profesidn, etc. Bl adolescente no so-
lo supera al nifioc en este proceso, sino que su vida es una -=
constante fluctuacion entre lo superficlal y lo profundo, la -
ligereza y la responsabilidad, que constituyen el ritmo carac-
tor{stico de su vida en esa fase.

Sobre la visidn migico-simbdlica que el nifio tiene del mundo,=-
el adolescente ve como se desarrolla progresivamente un perfil
real de las cosas, independiente del sujeto. Su mundo es mas
estable y objetivo,

Su actitud congnoscitiva empieza en la que lo 1dgico, sin des-
medro-de lo intuitivo, se yergue medlante estructuras organi--
cas de percepecidn y valoracidn y contenidos sistematicos del -
saber, Y a medida que supera distancias mediante la percep---
c;én espaclo-tiempo, adquiere el verdadero sentido de lo pasa-
do y lo futuro, en el campo ético se manifiesta el drama entre
lo real y lo ideal, y abonado por fuertes deseos éticos, por -
prototivos. de perfeccidn al mismo tiempo que siente la fuerza
de circunstancias inmediatas y pautas morales dominantes, de -

anhelos y deseos de realizar por s{ mismo su vida y su destino
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con idoales del ser y deber ser encaminados hacia el futuro.
Sus impulsos hacia el bien, la justicla, la moralidad, la aso-
.ciacién,.el amor, las valoraciones y juicios por s{ mismo en-
frentados a estimulos exteriores, objetivos, juegan un papel =
de doble importancia en su formacidn plena: recibe las in---
fluencias de la Cultura y de la Educacion para el ajuste de su

Poersonalidad,

Prente a la ensefianza tradicional de la Historia sobrecargada
de absurdo enciclopedismo, de aprendizaje muerto y verbalista,
de intelectualismo unilateral, despreciando o desconociendo su
esencia formativa y su valor en la repercusidn en la vida real
del adolescente se levanta un clamor de justa reforma que ten-
ga en cuenta el valor del joven eomo hnnire oen potencia del ma
fiana, cortando de raiz la creencia de que el alumms o8, y debe
ser espectador callado, frio.y apitico dentro del aula donde -
5810 se escucha la intermitente voz del maestro.

Cuando la vida le abre las puertas del mundo, cuando necesita
de la orientacidn fundamental que ha de guiarlo en su curso de
la existencia madura -y ya formada, el joven t;ene que encon--=-
trar en la Historia una ayuda acertada y eficaz en el complejo
trance vital y llenq.de escollos que es la adolescencia, ILa -
historia concilia armoniosamente el juego y el trabajo, la 1i-
bertad y la discivlina, la autoa;irmac@én individual y 1a inte
gracidén colectiva, los 1@puisas;§1téiesﬁy los anheolos espiri--

tuales,
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Al aceptar relaciones y alternativas, el adolescentc aprende a
vivir y sionte cdémo se desarrolla y robustece en su interior -
la fuerza y la estabilidad de una auténtica personalidad que -

es el supremo objetivo de la verdadera educacidn.

El enfrentaniento del joven con la cultura es un hecho vivo ya
que el sujeto unifica sus tendencias, participa en la vida so-
elal y en el trabajo y proyecta sus fuerzas espirituales a las
bases de su futura y vigorosa personalidad,

Bs en esta forma como participa en forma activa y personal en
las esferas de la comunidad y de la cultura. Es la reciproci-
dad entre dos fuerzas; una subjetiva y la otra objetiva for--
mando una verdadera categorfia pedagdgica, ya que ticne el sen-
tido mis profundo en la problemitica formativa,

La vida del hombre es constantemente un proceso educativo con
miras a la plenitud humana superandose cada vez mas en su for-
macion,

En la Bducacidn y en la Cultura conserva 1o que ha recibido ¥y
se perfecciona mediante transformaciones, incorvorzciones y -
aportes de realidades con sentidos y valores aumentando de es-
te modo sus fuerzas matoriales, espirituales y formativas. Al
reeibir y crear cultura vive objetiva y subjetivamente en la -
cultura y sus modalidades: historia, religidn, moral, dtica,-
derecho; politica, artas, economia, f1losoffa, clencia, al mis-
mo tiempo que capta los valores de belleza, bendad, justicla,-

verdad y bien desenvolviendo sus fuerzas vitales a £in de enci
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quosor ¥ vigorizar su esnfritu y de dirigir, elevar y ennoble=-
cor zus immulsos emoeionales en tal forma que la unidad de ac-

» L)
cion ¥ nen~amlento sean guiados vor el esniritu para vivir con

sentido dol cosmos cultural.

En la adolescencia pues, es cuando el hombre empieza a desarro
1lar la capacidad para vivir valores y para relacionarse en --
forma viva y activa con la Cultura y la historia, como dominio
de la cultura, es vivida, sentida y llevada en el espiritu, e
ro no en el sentido del conocimiento frfo, sino en la identifi
cacidn con las vivencias humanas ¥y las emociones grandes y con
la posibilidad de ser amada o execrada, Compartiendo ol con--
cepto do Mantovani: "Ia educacidn es desarrollo del ser que -
nos es naturalmente dado., Pero es, ademﬁs, fundamentalmente,~-
proceso formativo del ser que debemos ser, Y ese !deber ser'-
es tarea de la historia, de la cultura y de sus valores. De -
la cofuntdad histdpiva'y cultural que in"luye formativamente -
sobre la individualidad. No es, en modo alguno, desconocimien
to, anulacion, sino ensanchamiento y elevacidén de esa indivi--
dualidad, |

Desde el punto de vista empirico la relaciég no significa un -~
adolescente y .contenidos de cultura colocados frente a frente,
como 81 el nrimero se abriera a la recepciég pasiva de los se-
gundos, ¢ éstos penetraran coactivamente en la entrafia de ---
2quél, Los bienes de la cultura no lo cubren. Penetran y son

tomados mor el ser mediante un proceso interno de elaboracidn
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v asimilacidn, Io que era un blen potencial se convierte en -
una energia espiritual, viva. No es almacenamiento de repre--
sentaciones, suma de datos instructivos. ®s configuracién --

substancial del ser" (2).

(2) MANTOVANI, Juan: ADOLESCENCIA. Formacidn y Cultura, Segun
da edicién., Coleccion Zus ral, sspasa=-Calne lArsentina, -

S. A,, Buenos Aires, 1950, pag. 82.
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E) EN EL ENRIQUECIMIENTO DE LA VIDA Y LA SENSIBILIZACION POR -
MEDIO DEL ARTE.

En el pasado inciso hicimos referencia a la formacion de la ==
personalidad del educando por medio de los dominios de la cul-
tura,.

En el presente inciso trataremos sobre la importancia que tiens
el arte =como aspecto particular de la cultura- en el enrique~
cimiento de la vida y la sensibilizacidén del escolar.
BEntendemos el arte como la creacidn humana por excelencia, que
humaniza y sublima al hombre y lo lleva a plasmar en forma ma-
terial todo aquello que en su interior lo motiva: el senti---
miento, la razén ¥ la voluntad, y que obedece a un impulso in-
tertor hacia la belleza, cualidad innata que lo diferencia de
los animales inferiores.

El arte es un medio de liberar las potencias creadoras, de ma-
nifestar las emociones y de apreciar la belleza de la vida.

El origen del arte se remonta hasta la misma infancia del géne
ro humano cuando el hombre primitivo impulsado por un senti---
miento estético dejé consignados sus primeros balbuceos artis-
ticos en lo profundo de las cavernas =su habitacion natural- y
en los toscos juguetes vara sus hijos.

Desde entonces, la exteriorizacidén de las fuerzas emotivas tra
ducidas en obras, ha sido la proyeccién de sentimientos y vi-

vencias convertidas en arte.
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Sabiendo que el arte es una creacidn de la cultura, técitamen-
te se roconoce en &1 la posibilidad de convertirse en materia
educativa, pero no en un sentido aislado ¥ Puro, como cref---
cidén objetivada, sino desde el punto de vista de la relacidn -
existonte entre la accidn educativa ¥ la humanicidad de la «a=
creacidn artistica, A este respecto es necesario aclarar que
la humaniclidad en el arte radica en dos modalidades: en la ==
primera, el arte realizado y hecho objeto de la cultura es mo-
tivo de admiracion por parte del hombre que lo contempla §y ==
aprecia. En la segunda, el arte se constituye en la posibili-
dad de hacer realidad los impulsos y necesidades expresivas la
tentes en todos los hombres.

Es as{ como el arte, y yendo mAs lejos, la actitud del hombre
adoptada frente a 81, es 1o que conforma el contenido educati-
vo, aclarando que, no se educan a los alumnos en el arte, para
producir especialistas y ejecutantes notables, sino que se les
educa por y para el arte a fin de satisfacer las necesidades -
de todos los educandos y gular su-desarrollo de manera que sus
vidas sean mAs ricas, comenzando con los eésfuerzos creadores -
del nific de Primaria, a fin de lograr una debida maduracidn es
tética, el uso productivo de los ratos de ocio y el desarrollo
emociohal adecuado.

En consecuencia, el auténtico contenido educativo del arte es-
triba en la humanicidad del mismo como apreciacidn y como crea-
cidn, ¥ en la exteriorizacidn del espiritu por medio de la ri-
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queza vivencial plasmada en una obra artistica.
La educacidn estética, por consigulente, tiene un doble aspec=

to en cuanto implica el cultivo de la sensibilidad y el:estfmu-

lo de la habilidad creadora en los alumnos, Pero, entendiéndo
ge que, ni la sensihilidad es una percepcién pasiva de objetos
externos, ni la creacidn es una simple destreza para elaborar
objetos, Estos dos aspectos de la educacion por el arte y pa-
ra el arte, deben estar perfectamente relacionados en sus moda
lidades, interna y externa; 1la apreciacién no puede ser una -
emocidn extrafia a la apariencia del arte, como tampoco la crea
¢idn puede ser una obra indiferente a los sentimientos.
Es preclisamente el sentimiento estético producido por el arte
en el nifio de Primaria cuando canta, baila, modela, recorta ¥y
pinta, y es el goce y la admiracion que produce una obra maes-
tra de Grecia o Roma en el &nimo del adolescente del Bachille-
rato, 1o que es materia de una aceion educativa, y por consi--
gulente, motivo de una alta finalidad al cumplirde dicha forma
cion,
Por lo tanto, los objetivos que persigue 1la educacidén estética
pueden ernunciarse asi:
a) En el logro de la sensibilizacion mediante la modelacidén de
los sentimientos de los alumnos;
b) En la afirmacidén sentimental mediante el reconocimien
to individual 7y subjetivo del sentimiento vivido por -
cada uno de los alumnos, 1identificéndolo, precisdndo--

lo, reconociéndolo ¥y aceptandolo tal como es en la reali-
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dad a fin de dar autenticidad a los sentimientos de cada --

uno.

¢) En 1a sublimacion del sentimiento mediante la dinamicidad -

de 6ste hacia objetivos elevados, nobles y grandes a fin de
enriquecer la vida espiritual de los alumnos y propiciar el
crecimiento de la cultura de cada uno y de todos,

d) En proporcionar un medio para que el alumno exprese sus --

ideas, sentimientos y emociones; en encauzarlo en la adqui
sicion de una conciencia de lo estético y en el aprecio de
la belleza en el mundo que lo rodea, & adquirir confianza -
en sus propias habilidades.

e) En la satisfaceion de los impulsos creadores de los alumnos,.

El alumno, sobre todo el de Primaria, es un creador en poten--
cla.

Su fmpetu creador se debe a un real entusiasmo y alegria por -
la exvresidn; goza gastando sus energias dibujando y pintando
en la misma forma que lo hace jugando. En esta forma el traba
jo creador desarrolla los pensamientos y sentimientos del edu-
cando y permite valorar las reacclones individuales de éste.
El arte creador permite que cada alurno- madtire como individuo
mediante la aprec&acién de la belleza de las obras artisticas
que 61 hace y observa, y enriquece su vida por medio del cultl
vo de habilidades y la adquisiocion de conocimientos.

El aprendizaje se hace funcional y significativo ya aque permi-
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te al alumno el desarrollo de sus aptitudes innatas en un gra-
do mﬁximo, al mismo tiempo que tiende al me jorariento de 1la vi

da en nuestra sociedad,

f) En ayudar a los alumnos a pensar por si mismos ¥ hacer sus
propias interpretaciones, estimular la experimentacion Y --
promover la salud mental., Ayuda también a comprender las -
bases sobre las cuales se ha construfdo 1la propia cultura y

la de otros pueblos,

En consecuencia, estamos convencidos de los {ntimos nexos exis
tentes entre el arte, la historia y la educacidn cuando afirma
mos con Villalpando:

"S1 se reconoce en el arte una creacion hunmana, que habiendo -
trascendido el plano subjetivo se proyecta objetivamente en la
cultura, sin pretender rebasar los 1f{mites de la irmanencia hu
mana, resulta una creacion permanente del hombre a través de -
la historia, y pér tanto, supone una inagotable cavacidad de -
éste para crearlo y una también inagotable disposicldén vara go
zarlo por la contemplacidn,

A la pedagog{a interesa el arte, ante todo, por ser una crea--
cion lmmana, y despuds, por lo que implica esa croacidn: 1la -
inasotable capacidad para apreciarlo y sentirlo. ILa filosoria
de la educacidén no se identifica con la estética en el estudio

del arte, sino que, con autonomfa, busca la esencia educativa
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que en relacién con la creatiwidad y con la apreciacion, puede
ofrecer el hecho humano del arte, para inquirir sobre tal esen

cia de formacion', (3)

(3) Villalpando, José Manuel: Filosoffa de 1a Educacidn. Edi-
torial Porrua, S, A,, Mexico, . rimera edicion, pag.
321.
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CAPITULO V.

LOS OBJETIVOS DE IA ENSENANZA DE LA HISTORIA.

A) Generalidades.

Un factor de primerlaima importancia que debe tenerse en cuen-
ta para lograr el éxito de cualquier empresa, ya sea individual
o colectiva, lo constituye el conocimiento claro del fin o de
los fin?s que dicho individuo o grupo se propone obtener, En
una empresa tan diffcil como es la Educacién, y en nuestro es-
pecifico caso, el de formar por medio de la ensefianza de la --
historia, este conocimiento no es facil de alcanzar ya que se
reqQulere de la participacién de muchas personas involucradas -

en la tarea educativa: padres, maestros, Estado y sociedad.

En vista de la afinidad de términos tales como: fines, metas,
propdsitos y objetivos;, adoptamos este ultimo, no por ser el -
més preciso, sino en el sentido de eircunscribirnos a adoptar

una unidad de la terminologfa, ya que en el fondo las pequefias
diferenclas en las definiciones no alteran en nada los valores

dque se persiguen.

En el proceso educativo los objetivos que han sido comprendi--
dos plenamente y aplicados adecuadamente de acuerdo con los re
querimientos y necesidades de los educandos, solamente lle<an
a ser Utiles y funcionales conforme a la dinfmica del proceso
educacional mismo, a la realidad socio-cultural, y a la posi--

c¢idn abierta a los cambios. La utilidad de los objetivos se -



135

justifica sl se tiené en cuenta que:

1°,~ luestran el derrotero en que es conveniente que se realie

cerel desarrollo.

El maestro, como agente de la Educacidn y como parte importan-
te de la socledad, no puede eludir la responsabilidad de tomar
decisiones dilucidando las experiencias que son eminentemente
educativas, de las que no lo son,

Los nifios aprenden por medio de experiencias, pero no todas -
ellas son educativas si no se planean y encauzan hacia la rea-
1izacién #te valores espec{ficos apropiados y apreciados en 1la

socledad a la cual pertenece la escuela,

2°,.- Proporcionan una base para seleccionar las experiencias -

educativas.
A pesar de que hay muchas cosas importantes que aprender en la
escuela, se requiere de una base para que el riaestro seleccio-
ne aquéllas que 81 considere de mAs importancia para la vida -

cotidiana de los alumnos,

3°,- Ofrecen una base para la evaluacidn.
Sefialan la informacidn, las habilidades y destrezas, las acti-

tudes y los modelos de conducta generales ¥y especificos desea-
bles que la escuela estima importantes. La evaluacion de 1los
progresos de los alumnos consiste en determinar el adelanto --
que logra cada uno de ellos en la consecucidn de tales objeti-

vos. El empleo adecuado del material didactico, la efectivi--
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dad de los métodos de ensefianza -aprendizaje y la armonia en -
las relaciones maestro-alumno, son factores que deben tenerse

en cuenta en la contribucion al logro de los objetivos.,

L°.- Obedecen al surgimiento de las necesidades que una socle-
dad y una época le_ imponen al individuo.

En esta forma los objetivos educativos surgen de las necesida-
des y éstas, a su vez, plantean soluclones perentorias llegénp
dose a constituir en las mejores ideas de una época determina-
da.

Pero, a medida que las condiciones cambian y que las investiga
ciones sacan a luz nuevas informaciones sobre la problemitica
de la Educacion, los objetivos educativos también deben some--
terse a revision y cambio para amoldarse a las nuevas situacio

nes,

5°.=- Los objetivos educativos en cierta.forma.constitglgn una
Filosoffa de la Educacidn.

En efecto, el "deber ser" corresponde a un ideal educativo de
la Filosof{a de la Educacidén y 8sta, a su vez, constituye un -
conocimiento dindmico y vital, una visién del pesultado de la

tarea educativa.,

B) DEFINICION DE OBJETIVO EDUCATIVO.

Definimos un objetivo educativo como cilerta experiencia a al--

canzar en una situacidn determinada.
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El concepto "experiencia" equivale a un logro o conducta de t1
po intelectual, afectivo, o motor que el alumno internaliza --
graclas al proceso de ensefianza-aprendizaje.

Una fexperiencia) dentro de estos términos, puede ser la ada-
quisicidn de clerta habilidad, la formacidn de ciertos habitos,
ciertas destrezas manuales, etc. Dicho de otro modo, la "ex-
periencia" enriquece al alumno en cuanto le permite, frente a
circunstancias reales nuevas, responder adecuada y dinﬁmicamsg
te, echando mano de los mecanismos psicoldgicos y fisicos per-
tinentes. ILas "conductas" (habilidades, actitudes, .hAbitos, -
valores, destrezas, etc.) hacen que el alumno reaccione efi---
cientomente ante las renovadas y cambiantes necesidades de su
vida concreta,

Ia "situacidn determinada" (segundo térm%no de la definicion =

de Objetivo Educativo) se refiere a todo el complejo de cir---
cunstancias en medio de las cuales se vive el proceso de ense-
flanza-aprendizaje. Bste complejo situacional podria describir
se en términos, por e jemplo, de relaoiéﬁ profesor-alummo, de -
condiciones ambientales y materiales propilas de una sala de --
clase dada, de contenidos culturales o mate?ias de estudio, de
actividades para vitalizarlas, etec,

En relacidn con la ensefianza de la historia, la situacion de--
terminada a que se refiere la definicidén se vincula especffica
sente con los contenidos culturales de las distintas etapas de

escolaridad.
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C) NATURALEZA DE LOS OBJETIVOS EDUCATIVOS.

En la ensefianza de la historia los objetivos educativos ‘pueden

ser de distinta naturaleza, a saber:

1°,.- Pedagég;cas: Que persiguen formar y educar, cultivar y =

2°.-

3°0'

hOO'

culturizar por medio del caracter funcional dé la ensefian
za de la historia, a los alumnos, no solamente considera-
dos en su individualidad, sino también en el sentido to--

tal de la humanidad,

Culturales: Permiten a los alumnos la posesidn de los va

lores culturales que encierra la historia, tomados por --
los blenes con los que la educacion los ha conectado. En
esta forma, dichos valores culturales se convierten en -
valores educativos en virtud de que representa una digni
ficacidén para el hombre que la recibe por la misma razdn
de que ha sido creada por el hombre mismo.

Flosdficos: Persiguen que los alumnos tomen actitudes -
definidas ante la vida. Les resuelve el problema de la -
concepcidn del mindo, la vida y el hombre y les ayuda a -
tomar conciencia de sf mismos.

Psicolégicos: Persiguen la adquisicién de destrezas, ac-
titudes y hibitos que encaucen a los educandoc a una con-
ducte humana equilibrada e integral y a la formacion de -
una personalidad firme de acuerdo con sus posibilidades y

aptitudes.
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D)

1°.

2°.

3°.

Le.

5°.
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Sociales: Persiguen la adquisicién de 1la comprensi6n ¥y 1la

tolerancia hacia los demﬁs, la nreparacién vara el ingreso
futuro a la vida del trabajo; 1la partipipacién dinamica en
la sociedad democratica pluralista, todo lo cual en defini-
tiva, implica la internalizacion de valores e ideales que -
serviran al alumno de patrén para su comportamiento y de --
acicate para su progreso y el de la coiunidad en todas sus

formas,

10S OBJETIVOS GENERAIES EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA.

l. Objetivos Generales.

Conocer y comnrender hechos, conceptos y procesos que per-
ritdan una explicaci6n racional del mundo que rodea al hom-
bre,

Desarrollar habilidades en técnicas y métodos de estudio y
trabajo tales como: discusidn soclalizada, 1nvest1gac16n,
y estudio de fuentes, utilizacion de cartas, construccidn
de graficas, organizacién de contenidos, lectura comprensi
va, observac16h, anﬁlisis, réfiexién, Juicio critico, etc.
Desarro}lar intereses para la satisfacbiénvde inquietudes
del .educando en el campo filoséricp, rel;giﬁso, social, ==
cientifico, tecnoldgico y artistico.

Pavorecer la adquisicidon de valores y actitudes sociales -
que permitan und convivencia armdnica Y constructiva en -
una sociedad democratica pluralista en constante cambio.

Conocer, comnrender y apreciar nuestra realidad socio-eco-



6°.

7.

8°.

1°,

AR o
nomica ¥y cultural y desarrollar la responsabilidad perso--
nal y social en la conservacidén e incremento de bienes na-
turales y humanos que contribuyan al desarrollo integral -
de la comunidad,

Conocer y apreciar las grandes creaciones humanas y el pa-
vel desempefiado por personalidades sobresalientes en el de
venir historico, los motivos de su conducta e influencia,-
el significado de su labor en su tiempo y su legado a 1las
actuales generaciones,

Desarrollar conocimientos de localizacidén caracteristicas
¢ distribucion de los rasgos del medio ambiente risico y -
de los grupos humanos que son significativos para la com--
prensién de su interdependencia y que permitan el aprove--
chamiento inteligente del medio, la valoracidn del sentido
del trabajo del hombre, su proyeccién para las generacio-
nes futuras,

Conocer y apreciar las analogfas y diferencias existentes
entre los pueblos con el fin de comprender su interdepen--
dencia cultural, polfitica y econdmica para desarrollar ac-

titudes de tolerancia, solidaridad y de comprensidén inter-

nacional,

2. Conductas deseables.

Conocimiento y comorension de clertos conceotos, princi--
vplos, generalizaciones y teorias histsricas, geogrﬁficas,-

soclales y econdmicas.



2°.

3°.

Le.

5°.

6°.

7%

8°.

90, "

10°.

11°.

W
Conocimiento y comprensién de localizacién y distribucidn
de rasgos y hechos risicos y humanos mas distintivos de -
nuestro nlaneta.
Conocimiento de los procesos socio-econdmicos y culturales
del acontecer colombiano, latinoamericano y mundial.
Conocimiento histdrico del pasado que fundamente hechos y
procesos del presente y sus proyecciones futuras.
Conocimiento y comprensién de hechos y procesos que deter-
minan las caracter{sticas de clertas épccas histdricas y -
de clertas regiones geogrﬁficas ¥ de conceptos generales -
que las explican.
Comprensidén de situaciones reales en funcidn de la aplica-
¢18n de algunos principios, ideas y teorias.
Conocimiento y comprension de los derechos y deberes del -
hombre y del ciudadano y del esfuerzo que ha debido soste-
ner para alcanzarlos,
Conocimiento y comprensiGn de los hechos sociales del pasa
do y del presente que imponen la necesidad de cambios cul-
turales y soclo-economicos.
Habilidad oara me jorar vocabulario y conceptos de las Cien
cias Sociales.
Habilidhd'paﬁa establecer relaciones entre hechos fisicos
y humanos,
Habilidad vara la aplicacién de metodos elementales de in-

vestigacidn.
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13°,

we.

15°.

16°.

17°.

18°.

19°.

20°.

21°,

22°,

23°,

2y°,

2
Habilidad para interpretar y utilizar signos cartografi--
cos y otros de las Ciencias Soclales,
Habilidad para interpretar y utilizar signos y simbplos -
de. 1a realidad hiatérica.

Destreza para mane jar material didactico e instrumentos -
auxiliares,
Habilidad para clasificar conceptos culturales, sociales

y geograficos.

Habilidad para elaborar sintesis de hechos del acontecer
historico.

Habilidad y habitos para mane jar diversos tipos de fuen--
tes de informacién e interpretar datos,

Habilidad para avreciar y distinguir el valor de bienes -
¥y servicios de uso habitual,

Valorar en su extension y magnitud el esfuerzo del hombre
para controlar y aorovechar su medio.

Valorar la inteligencia de los pueblos para resolver pro-
blemas y establecer comunidades estables,

Actitud de conservacidn inteligente de los recursos natu-
rales del medio,

Habitos para mantenerse informado de los aspectos mas im-
portantes de la actualidad,

Actitud para apreciar objetivamente acontecimientos cultu
rales, soclales, pollticos, economicos y religiosos.
Actitudes positivas resvecto a la 1ntegrac16n de los vue-

blos latinoamericanos y éstos con el resto del mundo.
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25°, Ideales de 1ntegra016n dinamica de la persona a la vida -
familiar,

26°, Actitud de dignificacidn del trabajo humano como fuente -
de progreso socio-economico.

27°. Actitudes positivas hacia los derechos y deberes del hom-
bre y del ciudadano.

28°, Habilidad para descubrir la propaganda maliciosa.

29°. Resveto por la persona humana sin distincidn de raza, co-
lor, clase o credo,

30°, Voluntad para actuar con valor en defensa de principios,

E) LOS OBJETIVOS ESPECIFICOS.

l.- EN IA PRIMARIA.

Referencias nsicopedagégjcas que deben tenerse en cuenta para

el logro de los objetivos én este ciclo.

- El1 periodo anterior a la 1llegada del nifio a la escuela esta
lleno de experiencias adquiridas en los juegos infantiles, -
en actividades hogarefias, en el trato con otros nifios, en =
charlas diarias con sus padres u otras personas, en el descu
brimiento. de 1la casa y sus alredpdores que sSon para 6l un -
aprendiza je natural, Esta clase.de aprendizaje no es airf--
cil para el niﬁo-porque coincide con sus deseos e inclinacio
nes, con su interés y su natural atencidn; asi progresa en
su desarrollo mental de una manera muy libre,

El educando, entre los 6 y los 11 afios de edad, presenta ras--

gos psicoldzicos relevantes, entre los cuales cabe destacar --
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los sigulentes:

Posee hasta los 7 u 8 afios una visidén unitaria del mundo ex-
terno e inmediato, sincretismo que es superado luego con 1la
objetividad que le permite distinguir lo opuesto y lo analo-
g0.

Una marcada tendencia a la imitacion entre los 6 y 9 afios de
edad, gracias a la cual el nifio acostumbra a identificarse -
ripidamento con seres y objetos reales o imaginarios, hecho
que facilita extraordinariamente el proceso educativo.

Un fuerte sentimiento corporal de la vida que lo impulsa a =
la actividad, que se manifiesta preferentemente en el juego,
sea éste dirigido o QSpontaneo, necesidad vital que debe sa-
tisfacerse a traves de su participacidn activa en el aprendi
zaje y medio escolares,

Tendencia a la socializaciﬁn, especialmente a traves de la -
formacidn espontanea de gruvos y a la ampliacion de contac--
tos soclales, 1o que debe aprovecharse en el aprendizaje, me
diante el trabajo en equipo, visitas de experiencia, excur--
siones, etc.

Curiosidad intelectual dirigida, en general, a la explora--
cién ¥y conocimiento de detalles gobre hechos u objetos del -
mando exterior, lo que vierte en preguntas e indagaciones m<‘
conscientes, demostrando que la educacidén no es un proceso -
de transmisiodn, sino de alumbramiento, de despertar de fuer-
zas que pueden ser claramente canalizadas hacia la integra-
c1dn social,

Un clerto sentimiento de seguridad que se traduce en que el



s

nifio se siente posef{do de s{ mismo y cree bastarse por si so
lo, faceta psicolégica que importa considerar en relacidén a
le autoformacidén del nifio en la actividad escolar. Se da en
este perfodo un sentimiento de estimacidn de los demds que -
en 8l educando, se manifiesta en una situacidn de predispo--
g;g;ég que 1o lleva a estar atento a ser aprobado o desapro-
bado en la realizacion de sus actos. Al mismo tiempo s@ ===
muestra como un ser pleno de posibilidades que le permiten -
aceptar la orientacidn que se desee darle hacia diversos cam
pos.

- Un cultivo especial de la fantasfa creadora que da Jugar a -
interpretaciones libres de situaciones reales, lo que exige
una orientacion educativa, hacia incentivos en el campo de -
las artes plasticas, la literatura, la mﬁsica, el tallado,--
el modelado, etc.

Al final del periodo recién indicado, el educando entra en 1la

8poca critica de la pubertad, de gran inestabilidad psicosomd-

tica. Con esta fase se inicia un proceso vertebral de desou--
brimiento consciente del yo y su consiguiente proyecci6n, ante
la necesidad imperiosa de autodefinir y afianzar su propia per

sonalidad en desarrallo,.
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GBJETIVO_SI

1)

2)

3)

b)

5)

6)

7

8)

9)

Comprender que hay una secuencia en el desarrollo de los he
chos de acusrdo con el tiempo;

Ayudar al nifio para que comprenda la influencia que los su-
cesos pasados han hecho en el modo de vida del respectivo -
pals}

Oonocer hechos significativos acerca del movimiento de la =
Independencia de su pais}

l!itingﬁir la bandera y el escudo nacional como simbolos ra
trios y asumir actitud de respeto hacia ellos..

Sembrar en el educando un hondo y firme amor por su propio
pais, sentimientos de admiracion y gratitud por los hombres
que le dieron la libertad o contribuyeron a ello, por los =
que lo enaltecieron y ya pertenecen a la Historia y por los
actuales que llevan sobre sus hombros la responsabilidad na
cionaly .

Formar actitudes de sensibilidad social que se tradmzcan en

ayuda mutua y consideracidn para con los demds,

Valorar el trabajo como actividad humana que dignifica y ==
enaltece,
Conocer, comprender y practicar normas, responsabilidades y

deberes,
Guiar al alumno para que comprenda el alcance de las insti-

tuciones como realizacidén del hombre, esfuerzo humano y ser

vicio social,
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10) Encauzar al alumno para que posea la capacidad de compren=-
der conceptos y a su vez é1 pueda tener mAs tarde el domi-
nio de 1la conceptuacién personal y aprenda a pensar con =
sentido critico-histérico.
11) Ensefiar a los alumnos los conocimientos, conceptos y acti-
tudes que -1leven a la formacidén de conductas coherentes --
con nuestros ideales democraticos,

12) Formar ciudadanos inteligentes, responsables y autﬁnon;os.

2.~ EN EL BACHILLERATO,
Referencias psicopedagdgicas que deben tenerse en cuenta para

el ;lg‘gro de los objetivos en este ciclo,

Caracter{asticas del adolescente.

En este per{odo s o1 aspecto b1016gico aparece caracterizado

por un aumento siibito de la estatura y alteracidn de la coor
dinacidn neuromotora.

= En esta edad la personalidad se presenta como desequilibra--
da, sus actos, muchas veces, son inestables y lo llevan & =--
camblar de meta constantemente,

= En el aspecto intelectual, el pensamiento se vuelve mis abs-
tracto y menos intultivo; se intensifica su capacidad de de
finicidn de conceptos, aumenta el rendimiento de tipo analf-
tico y desarrolla -por ende- una mejor disposicion para las
criticas,

= Incurre en errores de juicio (generalizaciones precipitadas,

impulso intelectual, débil, escasa capacidad de concentra---
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cién, violencia de los factores emocionales que le producen
retardo momentdneo del pensamiento).

Su actitud generalmente extrovertida, se torna ambivalente -
(introvertida-extravertida), alternada y variable en su in--
tensidad.

Ia fantas{a se presenta con mis fuerza que en la otra etapa
anterior de desarrolle.

Ios intereses ds tipo cultural se diversifican y aumentan, -
tanto en lo art{stico, cient{fico, técnico, etc.,

En el aspeoto social, la actitud experimenta cambios, Empie
za & libergise de los lazos familiares, presenta una resis--
tencia a la autoridad, en forma activa o pasiva; experimen-
ta necesidad creciente de independencia y formulacién de opi
niones propias,

El grupo pandilla asume las funciones que correspondian a 1la
familia, Se integra a oilas por afinidad de edad, gustos o
sentimientos,

Ios grupos sufren subdivisiones internas, recomendéndose Jo-
rérquicamente de acuerdo con diversos rendimientos, siendo -
su principal base de unidén la lealtad y el elevado espiritu
de compafierismo,

Los escolares se desarrollan de distinto modo "en esta edad".
Todos adoptan, de manera consciente, actitudes especificas.-
Pero las nifias aventajan por el momento a los varones en ma=

durez intelectual, afectiva y soclal.
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CBJETIVOS:

1)

2)

3)

L)

5)

6)

Contribuir eficazmente a la formaeidn espiritual, moral y =
cfvica de los alumnos.

Reconstruir la fisonomia del pasado bajo sus diversos aspec
tos: social, econdmico, intelectual y moral.

Procurar que los alumnos se consideren partes integrantes -
de la humanidad actual, herederos del pasado, participes y
responsables del futuro de la comunidad universal,
Mostrarles y hacerles comprender la e¢xistencia de un proce-
so ascensional constante, as{ como la relacidn causal entre
los actos de las generaciones pasadas y la suerte de la ge-
neracidn presente con el fin de que reconozcan que el esta-
do actual de la sociedad en que viven y de la civilizaciodn
que usufructian es el resultado de la accién continua y co=
lectiva de los individuos y de los grupos mas diversos, en
estrecha solidaridad los unos con los otros,

Proporcionar a los jovenes los medios de adquirir ensefian--
zas practicas del estudio de los acontecimientos sociales,-
tendientes a procurar el perfeccionamiento humano y el cul-
tivo de sentimientos de convivencia y fraternidad universa-
les.

Formar el espi;itu democratico y propender por la compren--
s1dn v defensa de los derechos humanos, como base de la vi-
da democrdtica, a fin dedotar a los alumnos de un criterio
claro y darles una base 801ida para valorar este régimen PO

tico frente a otros del pasado y del presente.
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8)

9)

10)

11)

150
hacer resaltar la interdependencia cada vez mayor de los --
pueblos en el terreno de la filosoffa, la técnica, la cultu
ra, 1a economia y 1a polftica.

Ofrecer a la conciencia de los estudiantes cuanto hay de po
sitivo en el aporte de los pueblos a la cultura y a la civi
1izacién y capacitarlos para la apreciacidén.objetiva de los
fendmenos sociales, politicos y econémicos del presente,
Despertar en los alumnos el gusto por la -investigacion per=
sonal, la observacion escrupulosa de los hechos y de las co
sas, y puedan luego interpretarlos imparcialmente y formar-
se un criterio personal de ellos mediante el anﬁlisis, la -
comparacién y la generalizacidn.

Capacitarlos para entrever nuevas posibilidades en el futu-
ro del hombre por la contemplacion que ofrece la marcha de
los siglos,

Enriquecer la vida emooional, excltar la imaginaci6n y esti

rmlar la sensibilidad estetica por el caudal inagotable que

brinda la historia.
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2°.

3°.

be.

5%

6°.

7.

8°.

9°.

10°.
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3. PARA TA ADQUISICION DE I.A CONCIENCIA IATINOAMERICANA.

Comorensidn del destino comun de los pueblos latinoamerica
nos en sus nroyecciones actuales, como en sus perspectivas
futuras,

Comorension de algunos problemas sobresalientes que afec--
tan a América Iatina.

Conocer y comprender el proceso de integracion humana que
se derivd del encuentro eurOpeo-indigena en América Latina.
Valorar el proceso de 1ntegra016n como una realidad social
¥ cultural, que da nacimiento y vida a una socledad,
Compara los distintos tipos de comunidades en América Lati
na, como unidades independientes en un contexto comin.
Adquirir 1a conviceidn y el interes de incorporarse activa
mente al proceso de 1ntegrac16n, como tarea permanente y -
como via de autorrealizacidn.

Desarrol]gr la habilidad para aplicar diferentes métodos -
de las Cienclas Sociales con el objeto de abordar el estu-
dio de los problemas sociales y culturales en América Lati
na.

Desarrollar la habilidad nara analizar e interpretar docu-
mentos y para utilizar los métodos provios de la Historia.
Valorar los eiémentos permanentes que aportan las culturas
americanas antiguas.

Incentivar un interés particular por conocer e investigar

la realidad nacional y americana a través de la excursidn
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12°,

13°,
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de terreno, del manejo, con esoiritu erftico, de una in-
formacidn basica y de 1la pesquisa cientifica elemental.
Reflexionar sobre los valores universales de nuestra tra-
dicion cultural de modo que el alummo logre definir su -
propio sistema de valores, que informe su conducta y lo =-
comprometa ante el devenir histdrico.

Comprender los vproblemas que se le presentan a2 un paIs en
vias de desarrollo y adoptar una actitud favorable para =-
resolverlos,

Tomar conciencia. acerca del cardcter interdevendiente de
los problemas actuales de América Latina, en el sentido -
que desbordando las realidades nacionales son copunes al

resto del Tercer Mundo.



CAPITULGS VI

EL MAESTRO DE HISTORTIA.

A) GEIRALIDADES,

Cuando hablamos del problema de la Edueacidn, no podemos eX-e
cluir al maestro como sujeto que es de la transmision de la -
cultura y como elemento bisico y necesario, como eslabdn entre
la Educacion y el sujeto de ella: el educando.

Como 61 estimula, gufa, orienta y oxige, de su calidad y res-
ponsabilidad devende la eficiencia del cometido pedagdgico.
Tenemos pues, que dejar aclarado que no puede haber divorcio -
entre los elementos que forman la piedra angular de la aceidn

educativa; o sea, maestro~alumno-materia.

Iimiténdonos a analizar al maestro de historia, tendriamos aue
recurrir primero a una clasificacidn en general, para luego en
trar en consideraciones y establecer conclusiones,

a) En primer lugar, tenemos al maestro rutinario, tanto en su
método, como en la estereotipia de los cursos que dicta. Su
cultura, por lo tanto, es limitada y sus proyecciones huma-
nas alcanzaran, si mucho, 1la informacion del contenido. -
Tiene una obediencia ciega y servil hacia el programa im--
puesto.

b) En segundo lugar sobresale el maestro especializado sin mis
intereses que los de su especializacidén y sin mis creencias

que las de su autosuficiencia y, por lo tanto, un poco pe-
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dante 7 desveetivo hacia los otros maestros y hacia las de-
mis materias diferentes a la suya. S3lo su matoria es im--
rortante. Solamente 81 estd cavacitado para impartirla y -
su exizencia puede ir mis lejos de lo razonable. En sene--
ral, son mondtonos y ortodoxos.
¢) El tercer tivo correspende al maestro especinlizado y compe
tente, pero movido vor la constante actividad mental ¥ la -
inquietud intelectual encauzadas a todos los frentes del sa
ber y de la vida, siempre inquieto, activo y entusiasta en
la cltedra. Investiga constantemente y es elocuonte en 1la
ensefianza, Su autoridad radica en su misma eficiencia, no
es dogmatico y sabe escuchar a sus alumnos con montalidad -
amplia,
Encontrar este tivo de maestro es un privilegio, pues no sdélo
instruye sino que tamdién educa. Bsto es lo que nccesitamos ¥
por eso hace falta incrementarlos popque, debido a sus cualida
des se convierte en un espécimen raro,
Requerimos de meestros que sean personas integrales, de la mis
alta seleccidn, que estén capacitados para cumplir la diffcil
tarea y la delicada labor de ensefiar y de educar al mismo tiem
po, que sepan establecer la relacidn entre maestro-alumno en -
forma cordial, que mediante su preparacién cultural tengan una
clara concepcidén de los objetivos generales de la Educacién y
de su funcidn particular én el lorro de el}os. Que tongan vre

sente que lo esencial es formar hombres antes que futuros -=--
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profesionales, y que ellos sean el vuente, el punto de apoyo =~
entrc 1a escuela y la vida. Sd0lo asf se evitarfan las friceio
nes entre maestros y alumnos, se supera el feucdalismo docente,
la uniformidad monolftica de la enseflanza, el aniquilamiento -
de las potenclas espirituales del alumno y la ¢éificultad para
comprender la relacidn entre las asignaturas y su existencia.
La democratizacion de la ensefianza plde maestros que no exijan
absurdo y desmedido culto a su materia, que respeten la perso-
nalidad escolar evitando asf hacer de é1 una imagen y seme jan-
za suya. Necesitamos maestros que sean mas elasticos ¥ accesl
bles y menos rigidos, mis amplios, mis comvrensivos y menos ab
solutistas, Necesitamos maestros que rechacen la docencia yer
ma y mierta, la pedagogia del bostezo con 1la accidn, la renova
cidn y el dinamismo fisico y mental.

Necesitamos maestros econ talento integrador que les permita --
transmitir, relacionar, utilizar, verificar y transformar.

Un maestro que se encasille en su materia tiene una visidn cor
ta, torpe y parcial de los miltiples y comple jos hechos huma--
nos.

La visidn del mundo es la visidn limitada de su materia.

El maestro 1dbneo es necesario para la restauracién de los va-
lores, el rescate de la integridad y la busqueda de un mundo -
me jor. La liberacidn, la sabidurfa y el amor, sdlo los puede

14
dar el profesor-maestro por conviceidn ¥y por vocacion,
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B) CUALIDADIS DEI, MAESTRO.

Antes do entrar en materia proplamente dicha, insertaremos una
definicidn sobre el primer personaje de la Educacion: el Maes
tro.

Dice Titone: "Para entendernos, hemos de sefialar que tomamos
el término 'Maestro' en su aceocién educativo-escolar mis am--
plia, como aquél que no sélo en la escuela primaria, sino en -
cualquier nivel de ensefianza, forma a los jévenes alumnos a --
través de las fuerzas vlasmadoras de la autoridad y del amor,
Concretamente, ser maestro significa enriquecerse para. enrique
cer, perfeccionarse para perfeccionar, hacerse autdnomo para -
conducir a la autonomfa" (1).

A nuestro entender, el maestro tiene que ser de alta calidad -
humana no sélo desde el punto de vista de sus cualidades inter
nas e innatas, sino también de su preparacidn pedagdgica y de
su habilidad para transmitir el conocimiento en un climg de re
lacidén amistosa. Esta demanda de por sf exigente, se justifi-
ca si tenemos presente que la profesion de ensefiar vy de educar
por medio de la Historia en este caso, es delicada, Cualquie-
ra puede transmitir un conocimiento. Pero no todos pueden ser
al mismo tiempo instructores y educadores porque esta doble ac

¢idén sdlo puede ejercerla quien ame la profesién de ensefiar, -

(1) TITONE, Renzo. HKetodologfa Didactica, Editorial
pags. 63L4-035.




157

tenga cualidades innatas, esté en conctante superncidén perso--
nal profesional y tenga interés en hacer realidadec los valo
res humanos y las potencialidades espiritunles latenics en sus
educandos.
Para oue la ensefianza sea un éxito se requiere como condicidn
primaria de las cualidades del maestro,
La reunidn o conjuncidn de esas cualidades bien podrfa conside
rarse como una utopfa o un i1dealismo llevado al extreno s pero
si se tiene en cuenta que 1la ensefianza y la educacidén deben --
ser nlenas, se debe tener mucho cuidado en la seleccidn ¥y en -
el empleo del personal docente, desde los jardines de infantes
hasta las nltimas etapas de escolaridad.
Para enunciar las cuvalidades del maestro de Histobia, podemos
recurrir a una clasificacidn desde diversos puntos de vista ¥y
sons

a) Desde el punto de vista fisicos
1) Buena salud,.
2) Atractivo en su aspecto personal,.
3) Buena presentacidén y puleritud.
ly) Dinamismo y actividad.

b) Desde e) punto de vista del Cardcter:
1) Adaptabilidad.
2) Entusiasmo, animacidn e inspiracidn.
%) Firmeza, decisidn y fortaleza.

Li) Autodominio, anlomo y reserva.
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c) Decde el punto de vista Intelectual:
Corociniento de la materia y dominio de la miswma,
Ainlitud e integridad de ilustracidn.
Desco de renovacidn constante v suveracidn.
Conociniento de la realidad, de las nececidades y de los --
canbios,
Conociniento amplio de lo humano en todas sus facetas.
Poder creativo,
d) Desde el punto de vista con relacidén a 1los
demfs:
Espfritu de colaboracidn.
Interés por la comunidad.
Empatia.
Solidaridad.
Cooperacidén en trabajos en equipos.
Imparcialidad,
e) Deade el punto de vista de la Ensefianzas
Poder de conviceidn.
Riqueza de 1éxico.
Justicia en las calificaclones,
Substancial en tareas y lecciones.
Saber escuchar a sus alumnos.
Autoridad racional en la diseiplina.
Transferencia.

No proyectar sus problemas personales en los alumnos,.
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9) lMotivaecidn,

10) Planeacidon y Evaluacion.



.
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C) LA P=RSONAIIDAD DEL MAESTRO DE HISTORIA.

Como el maestro de Historia es, en cierta forma un dirigente y
no se puede negar su influencia directa en las sugestionables

personalidades escolares, tenemos que establecer que la prime-
ra exigencia de su personalidad se convierte automiticamente -
en un pre-requisito., Independientemente de su valor vor la --
preparacion que pueda tener, su fuerza primaria radica en la =-

capacidad para dirigir, tratar e inspirar a sus alumos en ==

virtud de 1la proyeccidon de su mentalidad, de sus dotes morales,

de su ejemplo y de su criterio.

Un maestro de Historia de gran personalidad es un personaje -
siempre activo fisica y mentalmente, de amplio eriterio, siem-

pre dispuesto al dialogo y con un gran sentido del equilibrio

ante porsonas, hechos y circunstancias.

Desglosada la personalidad del maestro de Historia, puede te--

ner los siguientes elementos:

1) Definido ante s{ mismo y ante los demas.

2) Madurez emocional,

3) Energia psico-somitica (Magnetismo personal).

;) Sentido del humor,.

5) Aceptacidn de deberes y reafirmacion de sus propios dere---
chos,

6) Sentido comin y buen juicio.

7) Amplitué de criterio y de mentalidad.
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8) Dismosicidn permanente al dialogo.

9) Resnreto nor sf mismo ¥ por los demas,

10) Definldo ¥ concreto ante creencias e ideolo=fas.,
11) Etica profesional,

12) Imaginacidn e Ingenio.

Ia importancia de la personalidad ¥ la prevaracidn nrofesional
del maecstro de Historia es definitiva ¥ por demﬁs, obvia,
Tiene aque ser un ejemplo vositivo y viviente acorde con lo que
ensefia y transmite. Para exigir de sus alurnos, lo puede ha--
cer s0lo en bases de su propio comvortamiento e idoncidad., En
esta forma no rifie ni hay contradiceidn entre lo que predica y
lo que 8 mismo practica., Su catedra debe ir parsja con sus -
accionos y su comportamiento ante determinadas circunstancias
Y situaciones. Cuando enscfia el patriotismo y los valores ---
civdadanos, por ejemplo, tiene que ser él mismo la encarnacidn
vy ol prototipo -digémoslo asf- de los auténticos valores huma-
nos en todas sus facetas. Poraque, sin lugar a discusiones, --
que €l alumno recordard durante toda su vida a los maestros --
que dejaron vrofunda huella en é1, y, desgraciadamente, tam---
bidn recordard a aquellos que calcaron en é1 sus propios pro--
blemas y conflictos humanos en el avla. De estos dos tipos de
maestros, no es mejor y mas laudable dejar huellas y gratom re

I d
cuerdos para una magna experiencia que se extendera para toda

la vida?
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La vordadera personalidad magistral vive la Historia a diario,
Y la hace vivir a sus alumnos, gozando al mismo tiemno del ri-
c¢o caudal de conocimientos y de inanotable cultura que ofrece
la asisnatura. Una auténtica personalidad en 1a cdtedra de -=-
Historia se proyecta en sus alumnos y los alumnos se proyectan
e ldentifican con el maestro. Para ello se precisa de una di=-
namica interior, de una cormnidn espiritual con sus educandos
tan diffc1l de establecer, que requiere rebajarse a su nivel -
de emociones y de mentalidades, rompiendo el pvrejulcio de una
falsa autoridad tan en bosa actualmente, pero conservando el =-
resveto y la admiracidn de sus discipulos.

El maestro de Historia de personalidad pujante y arrolladora -
vosee la exuberancia de la juventud, lo mismo que el amor a la
verdad. Ia misidn docente exige del maestro cualidades malti-
ples y raras tan dirfciles de encontrar ahora, como dec{amos -
anteriormente,

Y esas cualidades se deben principalmente a factores innatos y
a otros adquiridos y fraguados en la dura batalla docente y en
la maduracidn magisterial conseguida bajo la sombra tutelar de
las casas de estudios pedagdgicos. Esa conjuncidn de cualida-
des propias y adquiridas tiene que ser, debe ser arménica y --
equilibrada.

En el maestro de Historia recae la responsabilidad de la defen
sa de la verdad, del amor al trabajo, del espiritu de colabora

cién y de sacrificio y de la eclosion de valores y cualidades
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hunanas presentes en otras no menos importantes nersonalidades
docentes: 1los alumnos. Es aqui cuando, la parte activa asig-
nada al maestro o a los alumnos, se conjusa maravillosamente -
en el proceso ensefiahza-aprendizaje. ILa personalided dinamica
del maestro es el mejor reactivo para el comportamiento de sus
discipulos: activos en el aula y activos en el aprendizaje,
La importancia educativa de la influencia directa que la perso
nalidad madura del maestro de Historia ejerce sobre las inci--
bplentes personalidades escolares, necesita una cuidadosa eva--
luacién,

Y esto es clerto hoy mas que nunca, porque, aundque el e jemplo
personal y la actitud social del maestro siempre han sido fac-
tores dignos de tenerse presentes, bajo las complejas condicio
nes de vida que reinan en la actualidad, su campo de influen--
cia potencial llega a 1fmites sin precedentes. Sobre las ins-
tituciones educativas, y por lo tanto, sobre sus maestros de -
Historia, recaen responsabilidades cada vez mas grandes, Di--
chas resvonsabilidades exigen del maestro de Historia virtudes
muy peculiares. Solamente por medio de una apreciacidén de los
servicios mas amplios que en la actualidad prestan las escue--
las, ¥ de las demandas que una sociedad democratica les impone
puede comprenderse en su totalidad el papel que el maestro de
Historia desempefia dentro del sistema educativo.

La educacidn de hoy afronta la necesidad de hacer que los alum

nos sientan las formas democraticas de vida. Esto quiere de-=
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8ir que han de brindirseles oportunidades para que aprendan -
los principios de la vida democratica laborando juntos y en un
clima que fomente el respeto para con los derechos y privile--
glos de los demas ¥ la responsabllidad de las deecisiones que -
afecten al grupo.

Puesto que el maestro de Historia es el unico adulto del sru--
PO, cada uno de sus actos debe coincidir con el modo -de pensar
y obrar democratico que desearfa que sus alumnos adquirieran.
Las condiciones actuales de vida impone a la personalidad del
maestro otra exisencia en sumo realista: 1la de encefiar & sus

discipulos a adaptarse a condiciones modificadas. Con los ade

lantos logrados mediante el dominio de la técnica, ya es mAs -

diffeil vrever las confdiciones de vida futuras y prepararse pa
ra afrontarlas.,

El maestro de Historia debe ensefiar a sus alumnos a aguardar -
los cambios, a adaptarse a condicliones nuevas y a afrontar 1lo
inesperado, Pero esto no se consisue solamente a través de --
los tdpicos surgidos en el aula, sino también a través de las
experiencias de los mismos escolares para saber lo que signifi
ca dar la cara a una situacion desconocida y ajustarse a ella.
Pueden avnrender a razonar vor analogia v & imaginar las in-=-
fluencias v efectos ejercidos de los nuevos inventos sobre el
hombre; pero, a menos que cuenten con numerosas oportunidades
é&ra experimentar situaciones fluctuantes, no adquirirén la -=-

flexibilidad fisica y emocional cue la adaptacién requiere. El
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maestro de Historia es no sélo el mentor y el gufa en la confi
muracidn del e¢lima experiencial, sino que debe también tener -
una comprensidn clara del ritmo del progreso y los fines socia
les, Debe ser capaz de distinsuir los valores duraderos de --
las fases transitorias del desarrollo y poseer una personali--
dad flexible. El maestro de Historia que no ha podido mante--
nerse al dfa con la vida moderna no constituye una gran ayuda
para que sus discivulos avrendan a discriminar entre lo perma-
nente y lo que es fugaz y momenténeo, entre lo que perdura y -
lo que es transitorio. Los nifios y los escolares de hoy se en
cuentran, a ipual que todos nosotros, sometidos a la realidad

soclal cambiante y afectados en las condiciones de vida, Ia =
misma vida urbana y la especializacidon industrial han introdu-
cido notables alteraciones en la vida hogarefia haciendo que --
sus diversos miembros colaboren en el sostenimiento y comodi--
dad del zrupo familiar lo que ha impuesto gradualmente a la eg
cuela la responsabilidad de aspectos de la preparacién que an-
tes concernian al hogar. En la Educacidn actual, el maestro -
ya no es la via a través de la cual fluye solamente la infor--
macidn, sino que es el responsable de la planeacion de las ex-
periencias que, para sus discipulos, deben ser educativas en -
michos aspectos tales como la busqueda y el hallazgo de la in-
formacidén, en la participacidon mutua en los descubrimientos, -
en 1a aceptacidén de la informacién sustanciada y presentada --

por otros, en la actividad de conducir y de seguir a los de--
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mis, en la seleccidn de labores en equipos dignas de realizapr-
se, en la determinacidn de modios y formas de absolver proble-

mas, y de compartir la labor y los resultados de la misma con

los demds compafieros.
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D) EXIGENCIAS PROFESIONALES EW EL MAESTRO DE HISTORIA.

Para el maestro de Historia de todos los grados de la ensefian-
za es fundamental una prevaracidén académica amplia e integral,
Esto se hace necesarlo ya que en la actualidad los nifios evo-e
lucionan mAs rdpidamente y los jovenes participan més prematu-
ramente en las actividades soclales de toda fndole ¥ necesitan
ser comprendidos e interpretados en lo que para la mayoria son
conductas desconcertantes., Ademﬁs, el desconcierto y el des--
contento generales, la atmdsfera de inseguridad, la falta de -
objetividad, la propia aceptacidn ¥ la de los damis, la convi-
vencia y la tolerancia, se estdn haciendo cada vez més diffeci-
les,

Para el maestro, mds que a nadie, se le plantean serios proble
mas a resolver puesto que los mismos padres se declaran a ve--
ces impotentes para ello y existe un ablsmo entre &stos y edu-
cadores,

No hay una accidn conjunta por la misma incapacidad de unos ¥y
de otros, buscando solamente soluciones cdmodas, parciales y -~
transitorias,

Es por eso que el Maestro de Historia debe conocer, comprender
e interpretar la évoca y estar preparado para los contimuos --
cambios y, vara lograrlo, solamente puede conseguirlo mediante
una amnlia prenaracidn general que contemple lo complejo de la

vide y de lo humano y la participacién que cada discinlina hu-
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mana c¢el conociniento tiene en 1la nlenitud vital dol hombre.
Para l1a cormmrensidn f1lobal del hombre, el maestro de Eistoria
se ve onfrentado a la vasta reunidn de los campos gue lo con--
templan desde distintos &ngulos: antropoldgico, filoséfico, -
sociolé~ico, psicoldsico, bioldzico, histérico, polftico y eco
némico.

Ahora bien, por mucho que esté especializindose cada vez mAs -
el conocimiento, y admitiendo la especializacion especifica en
la ensefianza para obtener resultados concretos y definidos ade
mAs de nositivos, por cuanto no toleramos un maestro "orques--
ta" en la ensefianza ya que serfa una injusticia desde el punto
de vista de sus capacidades y esfuerzos, por ningﬁn motivo es
admisible la falta o la deficiencia en la preparacidén académi-
ca del maestro de Historia. Un buen maestro de Historia, Peda
gogo por excelencia, debe saber tratar simultineamente al- nifio,
al adolescente y al adulto.

La primera exigencia profesional habla por s sola ¥y creemos -

que basta con enunciarla: VOCACION Y AMOR POR IA ENSENANZA,

Sin este requisito, las demds cualidades se veran falsas en la
practica docente que se tornara mas diffeil,

Para ser maestro de Historia y para ejercer la profesion efi--

clentenente, es necesaria una FORMACION PEDAGOGICA, que inclu-

ya también estudios de disciplinas relacionadas con la Educa--
cidn a fin de que, mediante su concurrencia, se corrijan las =

[ 4
deficlencias que se pudieran presentar en un Curso comun y co=-

rriente,.
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Pero no solamente en las cualidades innatas radica el 8xito de
la enseiianza de la Historia por parte del maestro: tambidn es
necesaria la preparacidn didéctica ¥y en la téenica a sesulr, -
Mo basta un profesional lleno de conocimientos si no los sabe

transmitir como tamvoco basta con la experiencia solamente -=-
pues hay que estar al dfa con los muevos anortes culturales y
actualizar la Histobia. No sdlo se necesita de un buen profe~
sor sino también de un buen maestro en el mas ampllio sentido -
de la palabra, que conserve vivo el interés por la Cultura y -
cada vez la acreciente mis ya cue es inagotable. Por eso es -
preciso que estudie obras especializadas y que posea una bi---
blioteca bien dotada, Debe consultar y estar al dfa con los -
nuevos manuales, publioaeiones, revistas, folletos, informes,-
anuarios y boletines que incumben a su materia vara aplicar to
do lo provechoso que hay en ellos. No se puede conformar con
un simple manual, reducirse y limitarse a 41 con su escasa in-
formacion del contenido y emplearlo durante toda su vida docen
te. El maestro que rinda culto a un solo manual caerd inevita
blemente en la rutina. Sera un maestro adocenado, opaco, me=--
nesteroso de saber. Su método serd el de la repeticién y su -
proyecciGn educativa sera de un ser apagado, incapaz de conmo-
ver a una estatua, macho menos a sus alumnos. Maestros con --
mente de un solo carril y lencua de un solo lenguaje son tremen

damente mondtonos y aburridos.
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CAPITUTO VII
SUGERENCTAS MRTODOI.OGICAS ASENERALES PARA LA

ENSENANZA DE LA HISTORIA.
INTRODUCCION,

No debe sorprendernos que el objeto de la historia, los limites
de su dominio, su panel en la ensefianza y en la educacidn gene~-
ral sean discutidos por muchos educadores hoy dfa y puesto en -
duda. Sin embargo, debemos tener en cuenta que la historia ha
adquirido cada vez mas una imoortancia reciente en todos los =~
sistemas educativos del mundo, Ha nenetrado en la cultura de -
los ovueblos y forma parte de los programas escolares, con los -
mismos derechos que otras ciencias. Su valor educativo ha sido
reconocldo universalmente, como algo indisvensable en la forma-
cion del hombre moderno.

A vesar de ello, debemos reconocer que hay una gran ignorancia

de la historia por varte de muchas personas, aun de las conside
radas como cultas, La misma nrensa hablada y escrita, en m--
chas ocasiones se hace eco de errores garrafales en este senti-
do. Esta 1gp0rancia se debe en parte, a que la mente moderna -
se ocunra de multitud de cosas a la vez, y s0lo con profundidad

de algunas vocas,., Anteriormente, se conocia me jor el pafs pro-
pio y los palses vecinog corn los. que tenfan relaciones de algu-
na fndole. Pero el conocimiento de los paises le janos, no era
proniamente de interés vara hombres que vivian en un medio bas-

tante restringido y casi entregados exclusivamente a s{ mismos.

o
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Hoy dia, en este rundo cue se ha hecho tan vequefio, en el que -
los valses antes isnoracos adquleren bruscamente un valor uni--
versal (el Medio Oriente, nor ejemnlo), el camoo de la informa-
ci6n histérica se ha extendido mucho; Y el bagaje de nociones
historicas que estimamos indisvensables para los hombres del si
glo XX ha aumentado considerablemente.

El estudio de la vida de los vueblos de la Tierra que es uno de
los objetivos de 1la ensefianza de 1la historia, es de urgente ne-
cesidad para 1as relaciones entre los Estados y la comnrension
mutua entre los pueblos. (Cuantas centes, al enterarse a tra--
vés de la prensa, la radio o el cine, de los conflictos entre -
algunas naciones, son incavaces, no ya solamente de localizar -
sobre el mapa los acontecimientos que les comunican, sino de va
lorarlos en su alcance, de comvrenderlos, interpretarlos y juz-
garlos convenientementel Ignoran las condiciones de existencia
o la mentalidad de los pueblos distintos al suyo. Se reoresen-
tan los paises le janos a imagen de) que habitan. Hacen pensar
y obrar a las demas naciones conforme a sus orovios sentimien--
tos y lanzan julcios orecinitados, mal fundados y erréneos, que
generan sentimientos hostiles y desfavorables hacla los demas.
Posiblemente 1o que aqui decimos no es 1la Qltima valabra, ni --
muicho menos; sin duda los orofesores conocen métodos y procedi
mientos que les hagyan dado magnificos resultados, Esto no obs-
ta para que presentenos aqui nuestros ountos de vista al respec

to haciendo hincanié en ciertos aspactos que no se nuecden de jar
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nasar vor alto v que lejos de anular la autonomfa cel vrofesor
en la metodologia, lo auxi]iarén en nmucho en su cometido docen-
te.
El orofesor debe recurrir a buenos meétodos pedagdgicos. Saber
la historia es de vor s{ tarea diffcil; pero saberla ensefiar -
es aun mas delicado.
No tratamos aqui de sugerir o provoner un método especial de en
sefianza de la historta, Cada maestro tiene el suyo, de acuerdo
con su pronio temperamento, hecho a base de experiencia valiosa
y adaptado a su manera, al comoortaniento y numero de alumnos -
que debe mane jar. Sin embargo, hay algunas consideraciones que
hay que tener en cuenta como las que a continuacidn exponemos :
= El1 orofesor de historia en cuaiquiera de los niveles de ense-
flanza, debe tener en cuenta que a tono con la transformacidn
metodoldgica actual, los procedimientos autoritarios de ense-
flanza, tales como el dictado de resimenes; el método de la -
exnosicion de conferencias y e libresco de reveticion lite--
ral de una leccidn, en los cuales quien ensefia es el centro -
de la clase en tanto. que e alumno se convierte en un simole
receovtor pasivo, o en un automata recitador, deben ser pros--
critos definitivamente,
- Tocdo procedimiento directo de ensefianza que s0lo versigue una
aconomia de esfuerzo v de tiermo por parte del vnrofesor, en -
ver juicio del estudiante v de los altos fines de 1la educacion

moderna, orecisa abandonarse, para que se abra campo a concien
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cia a la efectiva vrevaracidn de las clases, a la planifica--

cidn del trabajo, a la escogencia y emoleo de un material de

ensefianza adecuado, a la seleccion de las actividades de los
alumnos, a la oportuna evaluacidn del aprendizaje, etc.

- Una buena clase de historia dete tener en cuenta entre otros,
los siguientes aspectos:

a) Su consciente prevaracidn previa, que implica la documenta
cién por parte del orofesor y el nlaneamiento de los e jer-
ciclos y actividades que van a desarrollarse, tales como -
los cuadros sindpticos en el tabtlero, los croquis y el em~
pleo de mapas murales, el alistamiento del material grafi-
co, la escogencia de las lecturas colaterales, el onlanea--
miento de topicos a discutir, el interrogatorio, etc.

b) Preparada la clase se enfrenta el profesor al proceso de -
su desarrollo el cual exige como etapa inicial, la motiva-
ci6n del gruovo de alumnos, o sea, despertar en ellos inte-
rés por el tema que se va a ensefiar, pues entre mAas oredis
ouesto estée el estudiante, mas efectiva es la ensefianza --
por cuanto se asegura su activa participacién en el proce-
so de la leccidn.

Ia activa particioacion de los alumnos en las clases permi
te hacer mas razonable el proceso del aprendizaje, facili-
ta la adquisicidén de los conocimientos, estimula la forma-
cion de habitos y habilidades que afianzan la personalidad
del estudiante.

- En el proceso de la ensefianza, que debe estar vitalizado por

las experiencias y actividades de los alumnos, tendrd en cuen
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ta, ademas e? profesor, la cavacidad mental de los estudian--
tes que conforman el grumo, sus necesidaces e intereses, a --
fin de que adopte y dosifique los contenidos del programa a -
tales factores,

La etapa final de una clase, debe comprender la revisidon de -
lo ensefiado y aprendido, la integracion de los conocimientos
¥ la inmediata evaluacidn de los resultados.

El profesor ha de realizar un planeamiento previo de sus cla-
ses, en orden a precisar los objetivos y conductas a desarro-
1lar en ellas en funcidén de la Unidad Programatica especifica
que corresvonde atender, reelaborando para este objeto la se-
leccidn y organizacion de los contenidos y actividades dados
en ella en términos de sugerencias, y en directa conexién con
las necesidades, intereses y capacidades de adquisicidn de -
los alumnos y las demandas y posibilidades culturales de la x
vida nacional y regional.

Iniciar el desarrollo de la clase con una motivacidn adecuada,
vinculando el trabajo de) alumno con el medio ambiente esco--
lar y extraescolar y refiriéndolo a sucesos de actualidad y a
hechos que se relacionen con las experiencias directas e indi
rectas de los nifios, lo que ha de permitir enriquecerlas cen
nuevas situaciones de aprendizaje.

Lograr una particinaeién activa de los alumnos en el desarre-
110 de 1la clase, en orden a conseguir un aprendizaje cormpren-

sivo y a promover un mayor desarrollo de su personalidad, de
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su sociabilidad y una orimera incursién tentativa de sus acti
tudes vocacionales, actuando e' maestro sdlo como un quia y -
orientador.

Necesidad de lomrar el desarrcllo de un numero suficiente de
hechos coordinados, a fin de resmonder al cumplimiento cde 1los

[ 4
princirios de intearacidn, secuencia, y =radacion de las exve

riencias dentro del concepto de ensefianza globalizada que ore

side este ciclo, de tal manera que los tépicos de las Unida--
des Proqramﬁticas se traten como un todo y las areas se nre--
senten en fntima vinculacidn con Jos que precedieron y con -
los que continﬁan, acentuando los asvectos sustanciales de -
‘ellas sin redundar en los asvectos aque carecen de verdadero -
valor formativo.,

Dar especial importancia al trabajo socializado y en equipo y
a2l estudio diriszido, oues permiten mayor entendimiento, tole-
rancla e 1ntegracién entre los miembros del gruvo ¥y una oro--
gresiva organizacion mental en cada educando.

Por norma general, la realizacidn de las tareas por los alum-
nos dete producirse dentro de la clase misma, dirigida vor el
profesor, y en el caso de haber un impedimento serio para ha-
cerlo, ponderar el tiermo que el nifio ha de destinar para es-
te cometido aque no siznifique mas alla de una hora de traba jo
diario,

Con el »rondsito de suscitar el esfuerzo versonal de corvren-

sidn y de inveqtigacién, los ovrofesores organizarén la activi
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dad de los alurnos en tal form2 cue estos se interesen vnor el

estudio y realizacion de un tema, se aversonen de &1 como 1lo

hacen con las emnresas de orden practico oue les conffan sus

padres o sus maestros. A este fin dardn a conocer, con la de
bida anticivacioén, a unidad de ensefianza proéxima a tratar, -
oronorcionaran cuadros sindpticos de las lineas esenciales de
su contenido o de temas varciales de este, indicaran las lec-
ciones o naginas del texto suia donde esté tratado el asunto

y daran las referencias bib]iogrﬁficas precisas que permitan

asimilar me jor la materia,

Toda clase debe ser en lo vosibtle distribufda en 1las siguien-

tes etapas:

a) Prenaracidn, nredisposicidon o motivacidn del gruvo.

b) Presentacidn o exnosicion del nmuevo conocimiento.

¢) Comprobacidén de los conocimientos impartidos para precisar
y corregir si hubo vacfos, malas intervretaciones, etc.

d) Estructuracidén e integracién superior de los conocimientos,
con todo lo cual se coordinan los principios de la unidad
con los del canftulo ¥y con los de la materia,

e) Evaluacion, o sea apreclar el rendimiento academico que ca
da alumno pueda dar,

f) Tareas, trabajos de consulta, etc.

Cuando se recurra al método expesitivo -que es uno de los mas

emnleados en la ensefianza ce la historia- el orofesor tendra

en cuenta las siguientes tacnicas que tornan activa la clase:
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a) Escribir en el tablero en cuadros sindoticos temas ¥ sub--
temas, objetivos, asf{ como las actividades que se van a -
desarroilar, con el fin de que los alumnos precisen el or-
den de 1la exposicién y tengan ovortunidad de intervenir -
con preguntas y sugerencias oropias,

t) En 1a exposicion del tema, ilustrarlo con diagramas, cro--
quis, laminas o dibu jos.

c) En el proceso de la exposicion, el profesor dete acords -
con la culminacidén de un conjunto de conocimientos y pro--
visto de preguntas claves o de esquemas a realizar vor par
te de los alumnos, cerciorarse de cuanto le aprendieron y
cuanto le confundieron.

d) De 1a misma manera, debe ofrecer ovortunidacdes a los alum-
nos para que contribuyan al desarrollo del tema o para que
formulen las dificultades que han encontrado en el desarro
1lo de 1la leccidén. Es entendido que si los alurmos espon-
tineamente no utilizan estas ovortunidaces, el orofesor, -
mediante ;écnicas debe provocarlas en el momehbo oportuno.

- La mimiea y el tono de voz deben ser técnicamente camblantes
para evitar 1la monotonfa y el estado de fatiga que ellas pro-
ducen, Ia exvosicidn no debe ser apresurada, para prevenir -
el atropello de las ideas y debe darse oportunidad a que 1los
estudiantes tomen notas o apuntes del contenido de la clase,

- El proceso de 1a exvosicidn no implica la exclusiva interven-

cion del orofesor, sino cue exlige las lecturas complementa---
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rias, la discusidén diriqida y la varticivacidén del alumno con

4
resumenes y exnlicaciones propias.

A) EN TA PRIMARIA.

- La ensefianza de 1la historia en este ciclo esta integrada a --
las Ciencias Sociales en forma global y ha de estar orientada
al conocimiento, comvrensidn y apreciacion del medio fisico y
social de modo que el educando caote la herencia histérico- -
cultural y no se transforme en un mero espectador, sino en un
real sujeto hist6rico, integrado dinamica y solidariamente a
una sociedad en.pleno desarrollo,

En este sentido, el profesor ha de buscar los medios adecua--
dos para integrar todos los aspectos basicos de las Ciencias
Sociales, relacionarlos entre si, a fin de que el alumno vea
en cualquier acontecimiento determinado (situacidén, cultura,
tiempo, etc.) su dimensidn total, con una visidén plena de to-
dos sus elementos,

- El conocimiento de los fenomenos histdricos y soclales debe -
partir de 1a realidad concreta y problemitica, de modo que el
alumno a traves del ejercicio de su esp{ritu reflexivo alcan~-
ce progresivamente conciencia de su realidad personal y su ==
particivacion efectiva en la cominidad,

- El profesor permanentemente debe ‘estimular que el alumno sea

capaz de observar, razonar, investigar, dialogar con sus com=
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pafieros y maestros, vensar vor si mismo y llegar a sus pPro--
oias conclusiones, en contravosicidn a 1la escuela tradicio--
nal que vonia énfasis en la memorizacidn v la repeticion de
los hechos.,

- La observacion directa y el conocimiento de los fendmenos --
historico-sociales y hechos culturales nacionales deben ser
el punto de vartida en el estudio de las Ciencias Sociales,-
de manera que se capacite al educando vara una efectiva com-
orension de los oroblemas, tanto locales y regionales como -~
latinoamericanos y rmndiales.

- Se debe dar especial orioridad a la utilizacion de los méto-
dos activos de ensefianza, as{ como el empleo de una amplia -
variedad de medios audiovisuales y técnicas evaluativas que
atiendan igualmente a las diferencias individuales y al tra-
ba jo socializado.

- La meta esencial de una buena metodologia es que el alumno -
realmente comprenda el tema tratado y a vartir del cual pue-
da usar los conocimientos y formas de pensar adcuiridos. De
ah{ que resulta fundamental que el vrofesor trate pocos te--
mas en orofundidad en lugar de muchos temas en forma superfi
cial,

- El.profesor deberéa evaluar frecuentemente los métodos y téc-
nicas emnleados con el fin de comorobar fehacientemente su -
efectividad,

- Resulta esvecialmente recomendable el uso del f‘

] v,
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descubrimiento", que sotre la base de exveriencias versona--
les del alummo lo 1levan a comnrencer mejor sus observacio--
nes y conocimientos, anlicarlos a nuevas situaciones de ---
aorendizaje y establecer las relaciones necesarias, Para es
te efecto, el vrofesor no debe vronorcionar las resvuestas y
soluciones a situaciones, prequntas y vnroblemas vresentados,
sino que debe estimular al alumno a aue los descubra por si
mismo,

Los métodos seleccionados deben provorcionar un adecuado -=-
equilibrio entre lo tedrico v lo vractico de modo que el --
alumno tenga variadas ovortunidades para la consideracidn de
diversos tipos de temas y vroblemas. Para ello debe dispo--
ner del tiempo suficiente en la realizacion de cada activi--
dad sin que ello signifique excluir una gama amplia de estas.
Los temas iniciales deben tener una orientacidn globalizado-
ra permitiendo la entrada a etapas de transicion que en for-
ma gradual, continuada y armdnica podra conducir con éxito -
al alumno a la plena sistematizacién que la asignatura debe-
ra aleanzar en la Ensefianza Media.

Auncue en los diversos tﬁpicos se debe enfatizar lo actual y
lo local susceotible de observaciones directas, plenas de vi
vencias y significacion vara el aluhno, algunas veces se ha-
ce necesaria una vision hacia el pasado como una forma de --
avreciar 1a mutabilidad de los hechos y procesos que el hom-

bre ha sido capaz de oroducir en su contimuado esfuerzo por
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me jorar sus condiciones de vida.
Solamente asf se nodra lograr romver el estatismo aparente -
que tienen para el alumno las actividades actuales y abrir -
las versvectivas de los cambios futuros deseables,
Auncue algunos temas por su enunciacidn parecen revestir de-
masiada comole jidad para ser tratados a este nivel, no es 1la
intencion que e) alumno los capte en su dimensidn total, si-
no el orororcionarle algunos elementos bisicos, especialmen-
te hechos concretos gue le permitan mas tarde ahondar en su
problemitica. Ia inclusidn de ellos resvonde a la necesidad
de satisfacer la curiosidad de los alumnos, que debido a 1la
expansion ¥y rapldez de las comunicaciones modernas, entran -
a muy temorana edad en .contacto con ciertos problemas que ne
cesitan comprender en sus rasgos mas esenciales.
Los diversos hechos ffsicos y humanos no deben presentarse -
aislados, sino fntimamente inter relacionados, puesto que es
la actividad humana la que da vida al paisaje y le impone su
dinamica esencial. Ia autenticidad de un paisaje humanizado
constituye no so6lo un atractivo para el alumno, sino una ==
fuente de gran riqueza didictica, oue ayudari al alumo a ex
plicarse las mﬁltiples relaciones entre los diversos fendme-
nos, desarrollara su pensamiento reflexivo, su espfritu de -
analisis, su cavacidad critica y le provorcionara la visidn
de sintesis necesaria para 1la comprensién de los diversos =--

problemas que afectan al hombre enfrentado a su medilo.
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- Es necesario insistir que las actividades del hombre y el -=-
voblamiento de cualquier area no s6lo devenden de las tarac-
teristicas del medio fisico, sino de la cultura del gruno hu
mano, de sus objstivos, actitudes y habilidades para anrove-
charlo., El hombre es un verpetuo transformador del pnaisaje
y en 61 principalmente reside la responsabilidad de 1a satis
faccion de las necesidades comunitarias, nacionales o mundia
les.

- La diversidad de los contenidos y de las actividades de 1las
Unidades ofrecen un camoo propicio para la toma de concien--
cia del rol que al ser humano le cabe desempefiar, esvecial--
mente en un pafs insuficientemente desarrollado. Sim embar-
go, no debe situarse al alumno en una posici&n meramente es-
peculativa, debe inducirsele a adoptar una actitud activa --
frente a los diversos oroblemas que afectan tanto a su vida
diaria como a la comnidad local, sblo asf{ se le abren 1las -
persvectivas para el analisis ¥ la resvuesta adecuada a 1los
problemas del mafiana.

- Ia enseflanza puede sar me jorada con el uso de materiales au-
dio-visuales en virtud de ocue ellos ayudan a hacer "recorda-
ble" el aprendizaje., Aunque las experiencias directas tie--
nen grandes ventajas, su alcance es limitado; mchas veces
en el tratamiento de ciertas Unidades, el orofesor se encon-
trara ante la dificultad insuverable de obtener experiencias

directas, debera entonces buscar sustitutos, representacio--



183
nes, es decir, acucir a la uti’izacidn de materiales audiovi
suales,

Corresnonde dar una esnecial consicderacidn al vavel del nifio
en relacién con su aruvo familiar, escuela y nacidén, desta--
cando sobre todo 1as relaciones socio-scondnicas.

Dar esvecilal desarroilo a las normas de convivencia democra-
tica, que se traducen en tolerancia, cooperaci5n, respeto a
la ovinidn ajena, resronsabilidad, respeto a las autoridades
1eg1t1mamente constitu{das, etc,

Los actos civico-culturales han de servir para cdestacar valo
res nacionales y nersonales relevantes (cientificos, civlcos,
morales, artisticos, etc.), de honda significacibn formativa,
de modo aue el nifio pueda justipreciar el legado cultural -
gue se le entrega y a la vez proyectar un mas amplio y rico
desarrollo integral de su personalidad,

Se hace necesario el uso elemental de cartas geogféficas, -
vlanos locales, glotos terréqueos, graficos unitarios y oic-
téricos, léminas, etc., vara que sirvan de base a "localiza-
cidn", "descriocidén" y "explicacion" de sencillos fendmenos
geogrﬁficos que se refieren al medio natural y cultural en -
que se cesenvuelve el nifio.

Ia ensefianza realizada en esta érea, en el aula, ha de ser -
comolementada con visitas y excursiones de estudio a lugares
de importancia fisica, econdmica y cultural de 1la ragién, -
previa confeccidon de una sencilla gu{a de observacién, procu
rando ademids elaborar, como resultado de tales visitas algﬁn
sencillo material didactico, e~nstitufdo por elementos y ob-

jetos del medio seleccionados mor los pronios alumnos.



-,

id,

B) Ei LT 2ACLILIiRATO,

Los mdtodos que se emnlean en el »roceso de la enseiianza de la
historia no deben consistir sdlo on téenicas mecanizadas ten--
diontes a la adquisicidn de conocimientos, al dominio de la ma
teria; serén, izualmente, medios eficientes de cumplir los ob
jetivos generales y especificos de 1a asicnatura, Asi, la for
macion del espiritu democrdtico irwlica en los alurmos el desg
rrollo del espiritu de comprensidn para actuar en equipo, espi
ritu que es la base del progreso democrético; de consigulents,
el profesor debera emplear métodos que exljan a los alumnos el
trabajo en mrupos, donde se respeten los derechos y opiniones

de cada cual, sienta el individuo su responsabilidad frente al
grupo y donde se ofrezcan oportunidades para el desarrollo de

una conciencia social., Es conveniente, por lo tanto:

- Utilizar variados métodos, especialmente los activos, de ==
acuordo con las caracter{sticas del asruvo de educandos, el -
contenido de la unidad de ensefianza, los medios disponibles
¥ las metas propuestas, El profesor esta en libertad para -
seguir el procedimiento que crea adecuado, Su propia inven-
tiva puede llevarlo a erear otros o a modificar los existen-
tes, de acuerdo con su idiosincracia o sus dotes pedagdbgicas
¥y con las condiciones del medio en que actia,

- Establecer durante las clases, paralelamente con las activie
dades cormunes, otras libres o electivas, que satisfagan los

intereses de los mejor dotados vara el estudio de la histo--
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ria, o oue resmondan a las dificultades do los estudiantes -
menos capacitados,

Relacionar ovortunamente la historia econ la geografia, en -
.cuanto ésta contribuya como causa a la me jor coimrensidon de
aquélla; con las eircunstancias que rodearon los sucesos -
las caracteristicas demogrdficas de las naciones y los facto
res que influyoron en la constitueidn de las distintas cultu
ras. Los mapas ffsico, polftico, econdmico o militar debe--
ran estar siempre al alcance del profesor y del alumno para
los ejercicios cartograficos y las localizaciones necesarias.
Partir de la base de que el aprendizaje es actividad y el --
alumno no puede reducir la suya solamente a escuchar; é1 so
lo da lo mejor de sf cuando se siente elemento activo de 1la
clase. Dejarlo en inactividad durante ella equivale a desin
teresarlo de la asignatura, condenarlo al hastfo, darle oca-
sion nara la indisciplina. Es aconsejable, pvor tal motivo,-
que =-salvo el caso en que el profesor explique o realice al-
gun interrogatorio- la clase esté constantomente ent»ezada -
a la cjecucidn de algun ejercicio. Aln mientras exnone un -
alurmo, los demis nueden sesuir trabajando.

Debe ofrecerse al alumno, por consimuiente, oportunidad para
discutir, observar, investigar, analizar, emitiy julcios, en
suma, vara actuar por si mismo en la ordenaciodn de sus pro--
plas exveriencias, desarrollar su esnfritu creador v manifes

tar sus aptitudes.
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- Los mbtodos de autoridad, medianto los cuales el wrofesor im

narte ol conocimiento “ejando al alummo en actitud meramente
recotiva, deben ser totalmente vnroseriios.
Tales son, por ejeriplo: el del Dictado =-memorizacidn maqui-
nal de rosuriones- y el Librosco o Verbalista -roneticidn 11i-
teral do una leccidn del libro de texto o del profosor-, --
Otros, como el de Conferencias -narrativo o expositivo- y el
de Lectura Comentada, deberan emnlearse con moderacidn Yy so-
lanente anlicados con fines especificos: recavitulacidn, --
prucbas de la asimilacidn o comprensidén de un tema, solida -
relacion de mrandes hechos histéricos, su ordenaniento y --
agruvacidén de sintesis globales, presentacidn viva y clara -
del proceso historico.

- Un buen libro de texto, de cualidades diddcticas esvecirficas,
es indispensable en la ensefianza de la historia.

o se hara uso de é1 nara la ensefianza libresca ni para ha--
cor del estudiante un simple memorizador de lecciones. El1 =
manual debe tenerse como guia de la palabra viva del profe--
sor, del trabajo personal del alurmo y del empleo del mate--
rial ilustrativo; facilitara la adquisicién de los conocie=-
miontos, su fijacildn y revisidén; no tendrd recarco de fe---
chas; dard la nocién cabal de los grandes ciclos; sera ame
no, ilustrado profusamente con material ~rafico (dando 1mpqg
tancia al cartogrdfico); serd conveniente que tensa cuadros

sinbdoticos y cuestionarios, no meramente catequisticos, sino
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vivos, aque ayuden a recordar, a ordenar las ideas, a orien--
tar la observacién, a fijar, comparar ¥ valorar los conoei--
micntos, a intorvretar, a relacionar los fendmenos 7 deterni
nar las consecuencias,

El texto gufa serviri también para la lectura corcntada, 1la
cual seguiré, mas o menos, el siguiente desarrollo:

Un alumno lee en voz alta un texto del manual que el profesor
¥ los alumnos tienen también ante sus ojos. De voz en cuan-
do el profesor interrumpe la lectura, sea esnmontdneamente o
a peticidén de sus alumnos, explica el sentido de una frase o
de una palabra, establece una relacion con un conocimiento -
ya adquirido, sugilere una idea nueva, plantea algin problema,
hace algunas preguntas o desarrolla con mayor amplitud el te
ma., Se prosigue luego la lectura hasta una nueva interrup--
cién del profesor y asi sucesivamente.

Supuesta la bondad del texto-pufa, el éxito de este sistema
depende esencialmente de la habilidad del profesor nara supe
rar las dificultades con que tropiece el alumno para la ade-
cuada asimilacidn y claridad de sus comentarios.

En otras ocasiones, la lectura comentada del manual o de una
obra de consulta, es apenas motivo para provocar una diserta
c¢idén dialogada que, bien comprendida, puede suscitar y soste
ner por alsin tiempo el interés de la clase. Este sistema -
se debe emplear con discrecidén para no incidir en la monoto-

nia,
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- Los métodos activos, en que el profesor es el dircctor de --
las experiencias de los alumnos indisvensables nara el apren
dizaje, se basan en principios psicoléﬁicos como los siguien
tes:

Por Loy Psicoldgica el espiritu necesita una disposicidn o -
preparacidén favorable para el aprendizaje, la cual se logra
mediante incentivos internos y externos que hagan apetecer -
ol conocimiento.

La Ley del Efecto, segﬁn la cual muestro espiritu tiende a -
desplesar las actividades satisfactorias y a evadir las desa
gradables, Al alumno le interesa todo lo que implique acti-
vidad y afianzamiento de su personalidad, Aprovechando es-
tos dos intereses el proceso del aprendizaje debe incluiri -
participacion del alumno en planeamientos de sus propilas la-
bores, desarrollo de las unidades de trabajo, de obras de -
cooperacion, teniendo en cuenta sus necesidades actuales y -
proviendo, en lo posible, las futuras personales y de la co-
munidad., De esta manera enriquecera sus conocimientos y for
mard hibitos y habilidades mediante actividades psicoldgica-
mente estimuladas y encauzadds,

Ia madurez y desarrollo general del alumno, que reclama adap
tacidén de la ensefianza a su capacidad mental o a los modos =
de conocer propios de cada etapa; de otra parte, considerar
sus necesidades, a fin de que el proceso de avrendizaje guar

de correspondencia con los intereses e inquietudes inheren--
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tes a cada grado de desenvolvimiento del estudianio,

A fin de que la ensefianza de la historia esté acorde con los
anteriores orincinios, se tendran en cuenta las sisvientes -
sweronciass

Debora ser intuitiva, especialmente en los primeros srados vy,
en todos, en lo referento al desarrollo de la cultura y la -
civilizacidn (costumbres, industrias, artes, vivicndase..) =
en la historia que cuenta la vida de la humanidad,

La intuicion se realizara vor la observacidén vy la compara---
cion, Observacidn de cosas, de costumbres y de acontecimien
tos. Io0 que no se ve directamente, se le evocara ror medio
de los recursos o ayudas audiovisuales: estamoas, mapas, fo
tograrias, laminas, discos, lecturas seleccionadas, dramati-
zaciones, oroyecciones. Se poncran al alcance de los alum--
nos documentos histdricos con los cuales se elabora la cien-
cia del pasado: cartas, relatos, manuscritos, pcriédicos, -
anuncios, vestiglos arqueolégicos, frasmentos de obras histé
ricas, actas, proclamas, discursos, monsajeS...

Tendra en cuenta el progresivo desarrollo de las canacidades
superlores de analisis, comparacién, seneralizacidn, coordi-
nacidn T abstraccidén., ror ejemplo, la vida de los (jrandes -
hombres; a medida cue avancen los estudios, la biografia 86
ré mehos anecddtica y se les dard, en cambio, mayor importan

o s noviles @
cia a los aspectos nsicolomicos que aclaran los roviles cde =

la accidén historica.
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- Partird de lo conocido por los alumnos: el vueblo, la ciu--
dad, la rcsion, la nacidn, los edificios, las costumbres; re
fererira o comparara lo lejano con lo immediato, lo pasado -
con lo presente, As{, al ostudiar los distintos pueblos y -
énocas se procurara dar la impresidén viva de ellos, por la -
contomplacion Y examen de grabados que indiquen, hasta donde
soa posible, detalles de templos, costumbres, viviendas, --
obras. de arte, y por la lcctura dosificada de los rrandes au
toros, pues las grandes obras del ingenio humano recogen el
esofritu de su pueblé, lo mAs hondo y auténtico de su tiempa.
Por ejemplo, Ia Ilfada y la Odisea, las obras de Virgllio ¥
de Cicerdn, Tacito y Julio César, Hontesquieu y Rousseau, Bo
lfvar y Santander, Narifio y otros, para sus respectivas &po-
cas.

- Se seguiré en la ensefianza un orden cronolégico, sin perjul-
cio de oportunas comparaciones con la época contemporénea. -
Iin materias de fechas conviene limitarse a las fechas-jalo==-
nes que evitan la vaguedad y la imprecision, ¥y due son como
los nombres mismos de los acontecimientos: 1,92, 1789, 1810,
1819, 191, En lugar de fechas secundarias que irmlican no-
table esfuerzo de la memoria, conviene apelar a la inteligen
cia, que asocia en mejor forma los acontecimientos refirién-
dolos a las fechas-jalones, sblidamente arraigadas on la me-
moria.

- Ho so encomondara en clase el desarrollo por escrito de te--
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mas generales; fuera de ocue los trabajos resultan muy exten
sos, quedan inconclusos, se incurre on divagaciones, suje---
cion al texto o a las conferencias del profesor, ¥ se corre
el riesgo de trabajos sin autenticidad., Io recomondable es
proponer temas concretos para trabajos breves y procisos que
el vrofesor revisara y devolveri con las observaciones del -
caso,.

Tos mdtodos activos Dpresunonen una nlaneaciodn nara lapsos -=
precisos de las diversas labores requeridas vara el desarro-
1llo de cada unidad de contenido, tal como nimero de horas, -
naterial didﬁctico, lecturas colaterales, referencias biblio
graficas precisas para temas especi{ficos, cuadros sindpticos,
los problemas y cuestionarios orientadores de la observacidon
y del estudio, de la captacidn y penetracién de los hechos =
histéricos que habran de promover la actividad mental y, por
ﬁltimo, los ejercicios e interrogatorios de la evaluacion co
rrespondiente.

I.os cuadros sin&pticos, el pvlanteamiento del problema y 1los
cuestionarios-herramientas de trabajo que harén do la clase
un vordadero laboratorio- daran ple a las explicaciones del
profosor y a las exposiciones orales y escritas de los alum-
nos, los cuales, de este modo, sentirdn que ellos mismos, en
clerta forma, han hecho el papel de historiadorcs.

Periddica y frecuentemente el profesor estimulara oen los --

alumnos la organizacidn y sistematizacién de sus conocimien-
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tos vy destrezas validndose do interrosatorios, dobates y dis
cusiones,

En Qltino término, la eficacia de los métodos demonde del --
profosor. "odos los elementos didacticos seran inttiles --
cuando falta el profesor con voluntad de trabajar o cuando =-
6ste, por recarso de horas de clase, incida en la fatiga, la

rutina, o el escepticismo profesional.
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CAPITULO VIII

ET PROGRA!MA DE HISTORIA EN LOS

PTANES DE ESTUDIOS

Ae= ANTECEDENTES,

FUNDAMFNTACIOY TEORICA V CONSIDERACIONES GENERATES SOBRE

LOS PROGRAMAS,

1., INTRODUCCION.
la problematica actual reflejada en grandes y profundas crisis
de caracter econdmico, nolftico y social hacen a su vez de la
Educacion uno de esos mas grandes oroblemas que, debido a los
mismos cambios reclama una revisidn de los vrogramas de Estu-
dios Sociales, acorde con las imperiosas necesidades del momen
to.
Nos encontramos también ante el hecho de que el idealismo -edu-
cativo es avenas una quimera, una utonia que se senulta en las
cuartillas de un Plan de Estudios ampulosamente trazado y con-
cebido, y que, vor otra parte, 1los encargados de oonerlo en -
marcha, el cuerpo vrofesoral, se encuentra a su vez apocado -
por su escasa retribucidn econdomica a su labor docente y por -
el escaso orestigio social que su labor 1leva.
La Planeacion de un Programa imnlica un enorme esfuerzo global
en el que estamos todos comprometides: Estado, socledad, pa--
dres, maestros y alumnos.
Cualquiera aue sea el concento de Programsa, éste implica:
a) Sistematizacion de qushaceres vpedagdgicos;

b) Una finalidad;
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¢) Un oroceso;

d) Una jerarquizacion o prioridad de necesidades.

2. RAZON V NECESIDAD DE TA PTANEACION DE IOS PROGRAMAS

Una Planeacion funciona]l de los Programas requiere un cambio,-

como ya lo di jimos, en las estructuras educativas vigentes de-~

bido a oue la Educacidén no puede quedarse atras mientras que -
otras instituciones marchan & la par del orogreso y del desa=--

rrollo. Si la Educacidn no puede, o no se atreve a ser la 13 1]

nera en este rfentido, dete, vor lo menos marchar pareja con -

ellos,

En el Planeamiento de los Programas debemos tener en cuenta co

mo factores basicos los siguientes:

a) Establecer un equilibrio entre 1la Educacién con las trasn--
formaciones sociales, cientificas y econémicas actuales.

b) Dar a los programas de estudies un enfoque nuevo y con con-

tenido socioldégico, concretamente, a los estudios de cardc-
ter social como son la Historia, la Geografia y el Civismo,
con el fin de establecer relaciones mas {ntimas con la comu
nidad.
Que los resultados didacticos se reflejen en las asviracio-~
nes de la colectividad., En esta forma, el alumno participa
en el analisis y en las vivencias de los préoblemas y orien-
taciones de su propnia cultura,.

¢) Se hace necesaria una revision en Ja Metodolog{a actual en
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e)

f)
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la consecucion de nuevas formas de aceidn pedazogica que -
orienten al alumno de acuerdo con sus necesidades y sus vo-
sibilidades, tanto en el olano indivicdual como en el colec-
tivo.

Hay que erradicar el concevnto de que el estudiante es un -
ser vasivo y amorfo en la escuela como sujeto recentor. Es
necesario darle mis camvo de accidn oronia y ello se consi-
gue pronorcionandole una autonomfa correctamente encauzada
sin desmedro de las autoridades escolares., En esta forma -
se logra tambien la varticipacidén vermanente de los alumnos
en su provio oroceso de ensefianza-aorendizaje ya que en de=-
finitiva, el protazonista del fendmeno educativo es el alum
no, De acuerdo con los objetivos de los nuevos enfoques en
los orocramas, la particivacion efectiva y personal de 1los
alumnos en dicho oroceso es nosible solam=nte en la medida
en que se eviten interferencias entre las situaciones de -
avrendizaie ¥y el sujeto de la Educacidn.

Para una correcta integracidn con su comunidad, es necesa-
rio establecer, 2stirmlar, y fortalecer las actividades ex-
traescolares de los alumnos. Las Materias Sociales son las
mas indicadas ovara ello.

Crear relaciones mas efectivas entre los alumnos y los pro-
fesores. HOy mas que nunca se necesita el diélogo frecuen-
te éntre las versonas. kn nuestro caso tiene una doble sig
nificacidén: no sdlo es un didlogo desde el punto de vista

de relacidn amistosa sino tamtién pedagdgico.
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%) El Planeami-rnto de Jos Proar:..:s de las Clencias Sociales -

h)

1)

J)

no estd limitada erclusivamente centro del marco ¢e las au-
las escolares sino cue implica sembrar en los alumncs una -
regnonsatilidad para el lozro de su autoformacidn Y su auto
cultura como noble causa pedagégica, como plenitud humana <
en la vida de ex-alumn, como profesional y como hombre --
adulto, En esta forma, los Programas no s6lo cumplen con -
requerimientos actuales sino también con los del futuro,
Debe acostumtrar al alumno a particinar, opinar, cotejar, -
analizar, sacar conclusiones, orononer, aceptar y tomar sus
pronias declsiones nartiendo de los planteamientos mas sim-
ples que se le presentan en su vida diaria, en su casa, en
su medio, en su escuela, para extenderse hacla aquéllos mas
comple Jos que le depara el destino. Z=sto es basico para la
estructuracion de la personalidad y no se puede descartar -
el pavel que juega la personalidad en todo el proceso educa
tivo en la formacion humana. '
Pensar que la materia vor la materia misma cumple con el -
fin formativo es un craso error: 1lo prueba la ineficacia -
de 1la mayorfa de los nlanes de estudios y la mala prepara--
cidn del profesorado.

Un mal tan grande como lo es la alarmante desercion escolar,
debe estar en las soluclones mas perentorias de la Planea-

cién.
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3. POSIBITIDADZS CUE PRESENTAN TOS PROGRAMAS DE I0S ESTUDIOS
SOCIAL=S,

Los Programas pueden oresentarse en forma flexible de acuerdo

con las necesidades, las vosibilidades y las caracteristicas -

de

Es

los distintos campos nara su aolicacion.

por eso que la efectividad surte sus resultados en los nive

les que se presentan tales como:

a)
b)
c)
d)

e)

Un
1)

2)
3)

L)

5)

Programa a nivel nacional.

Programa a nivel Departamental o estatal,
Programa a nivel de la comunidad.
Programa a nivel escolar,

Programa en el saldn de clases.

a) PROGRAMA A NIVEI NACIONAL,

Programa correcto a este nivel debe tener en cuenta:

Las orientaciones politicas del momento y sus repercusiones
en el ambito continental y mundial.

El aspecto econdmico.

La realidad social y las neceslidades de camblo tanto del =~
individuo como de 1la colectividad,

El acrecentamiento de la nacionalidad sin llegar a naclona-
lismos hiperbélicos en desmedro del conocimiento de otros -
pafses. Inculcar v afianzar el verdadero patriotismo como
defensa hacia 1la intromisidn de intereses extrafios vor par-
te de otros paises,

21 cornocimiento de la realidad nacional,
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6) Inculcar la comprensidén internacional como base para la in-

7)

cornoracion a la comunidad universal,
Recalcar con mayor enfasis el estudio de los asuntos actua-

les.

b) PROS7AMA A VWIVEL DEPARTAMENTAI O ESTATAL.

LDebe considerar:

1)
2)
3)
L)

5)

1)
2)

3)

L)
5)

El estudio del departamento como narte integ?ativa de la to
talidad de la nacidn.

Ias necesidades y las notencialidades de dicha seccidn.

Ias Interrelaciones con otros devartamentos o estadds,

El amor hacia la Patria chica sin llegar a exclusivismos --
anacronicos que dividen en vez de unir,

Ia flexibilidad del sistema a fin de recibir otros alumnos
provenientes de otros devmartamentos o secciones administra-

tivas a fin de que se integren mejor y con mas armonia.

c) PROGRAMA A NIVET DE IA COMUNIDAD.

Conocimientos de las necesidades de la regidn.

Me Joramiento de la cormunidad en sus distintas facetas; ho-
gar, escuela y medio amtiente social en general,
Imoortancia y necesidad de conservar los Recursos Naturales
y Humanos,

Importancia del embellecimiento de 1la regi6n.

Contribuir a la resolueidn de problemas. que se presentan co

tidianamente,
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d) PROGRAMA A WIVSJ ESCOLAR.

Aun cuando se haya efectuado un Programa extensivo a nivel co-
runal, siemore se requiere hacerlo también en el nivel de la -
escuela vorque es la forma de comunidad en donde el alumno vpa-
sa su mayor parte del tiempo.

Un Programa a nivel escolar local debe ser comoatible con el -
programa de las Ciencias Sociales como reflejo de la realidad
social circundante y debe estar de acuerdo con el "Status" so-
cial de la mayorfa de sus miembros. Por ejemplo: no es lo =
mismo.un Programa para una escuela rural que para una urbana,-
en cada una de las cuales la mayoria son de extraccion agrico-
la campesina que los pertenecientes a un nicleo de profesiona-
les.

En cuanto a los prozramas, debe existir cohesidn en los proce-
dimientos y normas pedagégicas que rigen anmualmente, a medida
qQue el nifio avanza en sus estudilos,

Las situaciones extremas deben evitarse pues las exareraciones
son contraoroducentes, Un nlan demasiado flexible un afio, y -

rigido en el sigu’ente vuelca sus consecuencias en el educando.

e) PROGRAMA A NIVET. DE CIASES,

Debe tener en cuenta los demas Programas para el proceso inte-

grado. Ademas:

1) Los conocimientos anteriores aportados por los alumnos y -
los que acdquiriran mas tarde y en los otros cursos,

2) Estudio de las posibilidades: época del afio, horario (diug
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no o vesnertino), fisstas nac.onales o regionales, materia-
les diddcticos de que dismone.

2) Hechos relevantes: acontecimientos locales de importancia,
flestas de centenarios, fundaciones, acontecimientos nacio-
nales (elecciones, nuevo presidente, nuevo gabinete, etc.).

l4) Debe estar detallada y esvecifica para evitar ambigiiedades
o confusiones,

5) Debe tener en cuenta las experiencias especificas de los es

coldares y partir de los problemas y vivencias,

L. EI_MAESTRO, PUNTO CTAVE EN I0S PROGRAMAS.

Ta Educacion actual demanda del maestro una mayor participa---
cion, en la elaboracidn y en la revisidn de los programas, es-
pecialﬁente en aquellos que constituyen su especlalidad docen-
te. Naturalmente ello presunone una preparacidn superior y en
forma mas deseable, una actualizacidn e idoneidad de altura =
académica, Supuesta la commetencia del vrofesorado, éste puede
tener incerencia en:

a) Ayuda a comités de vlanes de estudios.

Con nropésitos tales como seleccidn de libros de texto y de -
consulta, recomendaciones vara la adquisicion del material au-
diovisual y otras ayudas educativas de contenido didactico, =
desarrollo de guias, derroteros o patrones de ensefianza, deter
minacion de objetivos generales o esvecificos para cada grado
escolar, me joramiento de algunos aspectos del programa de Estu

dios Sociales, etc.
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b) Particivacidn en talleres de trabajo.

Para el desarrollo de muevos materiales, nara avrender la tec-
nica en la avlicacion de los planes nuevos, nara familiarizar-
se con los nuevos contenidos y rscursos metodolégicos y para -
considerar nroblemas esveciales tales como nifios sobre o sub-
dotados, etc.

¢) Conferencias, juntas y reuniones de maestros sobre' me jora--

miento vrofesional.

Para sstar al dia con las ultimas tendencias, prﬁcticas pedagé
glcas y orocedimientos de la ensefianza de los Estudios Socia-
les,

d) Establecer actividades integrativas.

Para lograr la efectividad del proceso integrativo-formativo -
de las Materias de Estudios Escolares como logro de la verdade
ra Filosoffa Educativa en la Escuela. Que la ensefianza sea -
una realidad concreta, eficiente y overante.

e) Actividades constantes de Investizacidn.

Tanto en el terreno pedagdgico como en el de la ensefianza de -
los Estudios Sociales,

f) Dominio de técnica.

Tanto en la Metodologfa de las Ciencias Sociales como en la =
Evaluacidén de los conocimientos vropios (autoevaluacion) y el

de los alumnos.

5. METAS DE LA PIANSACION DE I0S PROGRAMAS DE ESTULL OS SO--

CIAI=S,

a) Disnminuir la ricidez y la esterestipia de los volanes y pro--



b)

c)

d)

e)

r)

g)

h)

1)

J)
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gramas actuales, Hacerlos mi elasticos y menos ortodoxos.
Estimular a los alumnos a que también ellos escojan temas -
que, sagﬁn sus concentos e intereses, crean de importancia
analizar,

Que sus contenidos tengan motivaciones para gue el alumno -
se interese mis en su formacidn cultural general,

Que desarrolle una firme versonalidad del alumno. Gue 61 -
anrenda a conocerse y a conocer & los demis.

Busca el proceso formativo i;tegral en el alumno mediante -
la armonfa entre los contenidos humanisticos (Ciencias So-
ciales) y los contenidos clentificos (Matemﬁticas, Biolo-=-
gfa).

Busca incrementar los bachilleratos técnicos como un equili
brio entre éstos y el tradicional bachillerato clésico.

Una planeacidn fiexible de un frograma pernite incluir mate
rias optativas vara un me jor encauce del estudiante.

Ias Ciencias Sociales actuales permiten en su ensefianza los
contenidos vivenciales partiendo y concluyendo con las acti
vidades y las experiencias de los alumnos.

Ia renovacion de los contenidos de los estudios sociales de
ben estar de acuerdo con las transformaciones sociales, po-
1iticas y econdmicas actuales,

Dichos contenidos deben ser mas especificos para que permi-
tan al alumno del ¢iclo medio una me jor integraciGn con su

futura profesidn universitaria,
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1)

a)

b)

c)

d)
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Ia planeacion de los nuevos Programas debe llevarse a cabo
en base a anteriores investigaciones de tipo osicolégico, -
pedagodgico Yy social con el objeto de la elaboracion de 1los
vlanes y nrogramas de estudios de materias soclales y con -
el fin de establecer una orientacidn vara los alumnos.
Por G11timo, vara permitir una labor constante en este senti
do, cada escuela debe contar con un Departamento de Orienta
cidn Escolar y Vocacional y con otro Departamento Psicolégl
co, dirigidos por profesionales de la Educacion en los cua-
les pueda encontrar el estudiante toda 1a ayuda que 81 nece
sita en todo momento. En esta forma se solucionarfan m--
chos oroblemas fundamentales como la deficiencia en el ren-
dimiento escolar, las frustraciones, la desorientacidon ¥ la

desercidn.

6. REQUISITOS DE I.OS PTANES Y PROTRAMAS Dk ESTUDIOS SOCTA--

LES.
Que tengan un verdadero fundamento pedagdgico.
Que exista armonia entre la teorfa pronuesta y la préctica
anlicada, Gue sea una realidad funcionando y no se quede el
ideal educativo teorizado simmlemente en la redaccidon del
Plan,
Que se inyecte nueva vida a los mésodos empleados para con-
seguir los fines vrovnugnados,
Adecuar el plan a la cavacidad y edad nromedio de los alume-

nos,
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e) liedir las vositilidares del euucando, de? nrofesor y de los

r)

g)

h)

nedios didacticos como viedra angular del proceso educativo
de las materias Sociales,

Que el plan de los Estudios Sociales esté graduado en sus -
fases pero conservando su unidad interior, que esté verte-
brado,

Armonizar las actividades docentes escolares con las activi
dades extra-escolares como un medio vara conseguir el oroce
so correcto de la integracidn social y cultural,

Que tengan en cuenta el tiemwo total del afio-escolar, el =--
tiempo total de la clase de acuerdo con los contenidos y el

horario (matutino y vespertino).
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7, ZSLACTNMS ERLNAILS EPRE LAS LATDTAS SOCT LSS Y ALui~0,

a)
b)
c)
a)

®)

a)

Auior y corronsion de la materia nor warte del alwwmo.
Irportancia fntima que lleva en sf nisma 1a natoria,
Relacion con las demAs asignaturas.

Valor que la materia tiene nara el alwrmo y ¢l nox qué le -
sirve vara la vida,

Aplicaciones 7 servicios que la materia presta a la comuni-
dad, a la nacion y al mundoe.

Saber estudiar la materia con técnica ¥y oficiencia.

rBLACICILS ESPECIFICAS ENTRE ALURHO Y ILLVTURIA,

GEOGRAFIA.

Ubicar al alumno en su medio ambiente, en su esnacio vital.

Ubicarlo en las dimensiones de lo resgional, de lo nacional,

de lo continental, de lo mundial y de lo césmico en forma =

progresiva y 18sica.

Panvel que Juesa el asnecto geogréfico en el Ilombre:

2.~ Ln la raza,

be- En la constitucidn fisica.

ce.~ In el aspecto caracteroldgico (modo de ser, nonsar, re=
accionar, etc.).

La Georraffa y el Trabajo:

a.- Hodlos de subsistencia.

b.~- Vostido.

c.- Alimentacidn.
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g)
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d.- Vivicnda,

Ce= weCios de produccion y mecioc (e echswmo.

) La “comrafia y la Economfa:

2.~ Produccion y distribucidn de las riquezas.
be.= Anrovechamionto y conservacion de los Recursos iatura--
lecse
La Geosrafia y el proceso de Adantacidn:
a,= 31 hombrc ante el nuevo ambiente.
b.=- Caracteristicas vositivas y nesativas del nuevo ambien-
to y del proceso de Adavtacidn.
c¢.= Las migracionese. (Causas y consecuencias cn lo social,
econdnico y polftico.
Los valores en la Geografia:
a.- Valores econdmicos.
1) Agricultura.
2) Comercio.
%) Genaderia.
i) Industria.
5) Recursos Naturales.
be= Valores politicos.
1) 14nites externos (con otros pafses).
2) Limites internos (con estados, provincias, departa-

nentos).

5) Arues territoriales (limites y derechos marftimos).
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Ce.~ Valoros biolégicos:
1) Fauna,
2) Flora,
3) lidrograris,

9. RULACIONES ESPICIFICAS ZNTRE ALULTO Y MATLRIA.

LY

b)

HISTORIA.

Situarse y adoptar una mentalidad do acuerdo con la época -
que se estudic.

Acostumbrarse a oxponer oralmente y por escrito sus ideas =
personales y sus puntos de vista, en tal <forma cue aprenda
a redactar disertaciones historicas en todos los campos de
las disciplinas humanas: temas socioldgicos, filosdéficos y
literarios. Asf se consigue que piense histéricamente y =
con criterio propio que lo hacen un investigador historico

en potencia.

d) Evaluar constantemente su vensamiento y su ideologia, sus -

8)

s)
£)

acopios culturales y sus informaciones para obtener una in-
formacidn de sus conocimientos.

Hacer acoplo de datos y saberlos interpretar. Comprobar si
estan correctos., Saber corregir.

Que seva elaborar sus propios planes de disertacion.

Poseer un dominio en el asvecto de 1la redaccidén técnica de

las disertaciones tanto por escrito como en forma verbal.

g) Acostumbrarse a investigar constantemente.



208

h) Tonor conocimientos necesarios en el aspocto bibliogréfico,
coil0 olaboracion de fichas bibliogrificas y obras de consul
ta recientes,

4) Dar informes al grupo sobre las rnuevas bibliografias.

10. NITACIONES BSPECIFICAS EI'TRE ALUMNO Y IATERI Ao

CIVISiiO.

”

Hociones de los valores humanos.

h) Nocionos y conexiones entre derechos y deberes,

‘c) E1 hombre ante la Moral y la Libertad,

‘d) Papel del individuo en la sociedad. GConceptos de Status y
Funcidn.

‘p) E1 trabajo y sus aspectos legales.

#) Las Leyes. Caracter, valor, vigencia y derogacién. E1 de=
lito y la sancién, Clases de delitos y de sanciones.

@ E1 inconformismo social y maneras de manifestarlo. Paros.-

Hitines, Huelgas.

"¥1 ACUIVIDADES INTEGRATIVAS DE I.0S ESTUDIOS SOCIAL®S COMO FI-

LOSOFIA EDUCATIVA EN LA ESCUSLA.

a) Formar comités de ayuda y colecta vara futuros daminificfe=-
dos vor catastrofes geograficas como vor e jemplo, terremo--
tos e inundaclones, tanto en el plano regional, como nacio=-
nal e internacional.

b) Formar juntas para la coopveracidén con otras entidades o ins

3 [ 4
tituciones encarsadas del embellecimiento y conservacion de



d)

8)

L)
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parques y jardines, de la ciucdad o dé la residn.
Tormar grunos cavacitacdos nara arudar en la organizacidn de
desfiles, recenciones o recibimientos a nersn-alidaces, ac-
tos civicos y polfticos.
Establecer anualmente la Semana de la Cultira con eventos -
de caracter social, artistico, devortivo y literario.
Realizar intercambios culturales con otras regiones y paf--
ses,
Tener un ciclo regular de Conferencias en todos los campos

¥y con tocdo tivo de versonalidaces.

“"Be- IOS PIAYEZS Y PROTRAMAS DE HISTORIA.

Cuando al iniciar un muevo afio lectivo, toramos en nuestrar ma

nos y analizamos el programa de la materia que habremos de im-

14
partir, nos encontramos en una situacion critica en tres aspec

tos:

1)

2)

3)

Tenemos que ensefiar todo el contenido que se exice en el -=-
programa, desde el principio hasta el fin y sin omitir na-
da, El orograma es lo onrimero y 2.61 se tienen que someter
tanto el orofesor como los alumnos.

El profesor tiene un doble comoromiso de rendimiento en el
asvecto cuantitativo y cualitativo del prosramsa, concedién-
dose mas imvortancia a la cantidad de conocimientos que a -
la calicdad de los mismos., Esto hace que el alumno tenca un
mar de datos con un centimetro de profundidad; vy

Los resultados de 1a ensefianza en sus alurmos sera el refle

jo de su 1donseidad y nrestizio en Ja materla.
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Con un prorrana extenso v arbitrariamente larco con visos de -

erudfcidén mas que de formacidn y con una saturacidén numérica -

de las aulas cde clase atentando contra el mismo rendimisnto, -

el maestro se encuentra de repehte ante la perspectiva de redo

blar sus esfuerzos y canacidades vara impartir la materia. Y

al final del afio, se encuentra con resultados que, en la mayo-

ria de las veces no corresvonden a sus anhelos.

El balance es mas desfavorable de lo que imagin6 en un princi-

vio oues muchos alumnos salen reprobados, odiando y temiendo a

la materia. Por otro lado, queda la sensacidn del cansancio -

que deja la premura del tiemmo al lado de la labor cumplida =

cual si se tratara de una carrera contra reloj sin lograr ter-

minar satisfactoriamente el prozrama,

El profesor y los alumnos se encuentran tan cansados, que 2l =

entrar al estudio de los sucesos mas recientes ¥y cercanos, se

hace en forma somera y suverficial.

Es muy importante que el maestro ensefie el contenido del pro-

grama y aclare a sus alumnos que la parcelaci6n del mismo obe-

dece a razones de fndole nedagégica. S1 este nunto, que es -

tan fundamental, se omite, los alumnos creeran que los sucesos

estdn sevparados unos de otros como los 1{mites de los terrenos.
Los hechos siempre tienen que ir vertebrados en un todo que es

el Hombre. Ios sucesos por sf solos no tienen ninguna validez

sl no se consideran como hechos humanos. Ia idea del Hombre -

debe ser 1a dominante centr{peta donde todo converge. Siendo,

pues, la esencia de la ensefianza de la Historia su pronﬁsito -
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formativo como disciplina humana, tenemos ques partir de los -
alumnos wmismos como vautas de imposiciodn pedag6gica y adaptar
la materia a evlos sexun Jo requiera el nivel orimario o el se
cundario,

As! como la Historia en si{ misma es una accidn continua, verma
nente, dinamica y cambiante, asi también la enseiianza debe ser
actualizada y activa norque tocos los dias estamos haciendo --
historia, tarea en la que todos estamos comorometidos en una u
otra forma. En la misma forma lo estuvieron en la antigiiedad
los pueblos que contribuyeron en zrande o con un granito de -
arena aquéllos que ocunan un lugar mas modesto que los prime-
ros.

En base a esto el nrofesor no puede adontar una actitud de re-
chazo o acentacion de una o determinadas culturas como lo ha--
ria el nistoriador. No se trata de menospreciar o exagerar va
lores culturales determinados., Ia ensefianza histdérica no pue-
de encerrarse ni limitarse a un "orovincialismo histdérico", -
que no saldria de su anacronismo cerraco.

Afortunacdamente se le ha inyectado nueva vida a los programas
actuales de la ensefianza de la Historia por cuanto se le ha da
do el luzar cue se merece al estudio de nuestras culturas pre-
hispinicas que tenfamos antes en un olvido injustificado, inm-
perdonable y sin razon valedera. No se nuede excluir vues, =
los estudios de aquellos gruvos 1nd{genas que, mediante su con
cursn de fuerzas humanas se combinaron en la forja de nuestra

pronia nacionalidad. Ia vida nacional se nutrid nrimero de su
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sangzre y de su cultura, EI marginarlas, limitarfa el horizon-
te esniritual de 1la Patria. Afortunadamente la tencencia de -
viejos programas de "euroneizar" los contenidos, limitando asi
la conciencia social, se ha superado,

Deciamos vues, que la ensefianza ha de tomar vamo centro del su
ceso al Hombre-e je siguiendo el curso de la aensefianza en el =

mismo curso como se hacen los sucescs, es decir, en sentido -

gradual, evolutivo y e=calonado, ya que hombre y naturaleza

son binomio de acciones recinrocas. Porque, si el medio se -

miestra hostil al hombre tratandolo de dominar y someter, el
hombre resvonde intelimentemento ensefioredndose de 61 y ponién
dolo a su servicio, superando cada vez mis su impotencia.

Sin extremar su importancia, se puede sostener que un programa
de estudio es uno de los factores condicionantes del oroceso =-
de ensetianza. Y auncue es sélo un instrumento, su calidad y +
mane jo influye poderosamente en el losro de los objetivos edu-
cativos, ILas ideas que sostienen la estructura cientifica de
toda 1a planificacion de la enserianza y, de modo particular en
este caso, de los procgramas de estudio, constituyen el marco -
de referencia -para comnrenderlos y vara su eficiente anlica---

016nc

C.- CPIT%RIO PARA RT DESA®POTTO DET PROTRAMA DE HISTORIA.

En la ensefianza de la historia se consicderan los siguientes ag
pectos, corresnondientes a los seis sectores nrincinales de -

las actividades humanas:
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l.- EX pensariento de 1a évoca.
2.- E1 desarrollo cient{~ico.
3.~ El desenvolvimiento de la técnica.
L.~ Las manifestaciones artisticas.
5.~ Las concenciones revisiosas.

6.- Ia organizacidén vol{tica y social.

D.- EI._PR03RAMA DE HISTORIA PARA TA EDUCACION MWDIA VIGEN-

T% EN COTOMBIA.

A continuacién\bresentamos el orocrama de historia que actual-
mente rize vara la Revublica de Colombia de acuerdo con las -
disvosiciones del Ministerio de Educacidn Hacional.

Dicho ovrograma se presenta en dos rubros, fundamentales, a sa-
ber:

a) Una estructuracidon en Unidades Programﬁticas con determina-

dos contenidos culturales; y
b) Ciertas actividades vinculadas con los contenidos, y de -

acuerdo con el tonico central o sea la Unidad Proqramﬁtica.

El Prozrama esta delimitado en los temas corresnondientes para

cada grado de Fducacion Media.
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PRIMWR AHQ

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Demostrar coro e? hombre, rev de 1la creacion ¥ suprema rea-
1izacion de ella, necesitd para su norma) existencia de 1la
oresencia ovrevis de las demis criaturas ffsicas.

Lacer conocer el pasacéo remoto del nueblo americano y, orin
cipalmente, del colombiano, para valorar sus esfuerzos oor
1a conculsta de me jores formas de vida y dignificacién de -
su pensamiento, sin mis recursos que su inspiracion y la na
turaleza, que es también la nuestra.

Ilevar al conocimiento de los sistemas originales y avanza-
dos que algunos orecolombinos tuvieron en su organizacién -
nolitica, econdmica y social.

i jar claramente el significado de lo nuestro, las transfu-
siones ideoldgicas a Yo largo de América'y las migraciones
de Y3 cultura,

Formar en el alumnn la conciencia de que la sangre y los ==
sentinientos de los indios estan vivos en muestro pueblo ¥y
de como es indispensable, para el progresv de Colombia, com
prencer todas las tendencias y opasados que se funden en nos

otros.
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PREUISTORIA GENERAL, AMERICANA Y DE COI.OMBIA.

YRIMER ANO
Total de horas: 60
UNIDAD N° 1
(5 clases)

Generalidades referentes a la historia y a la prehistoria.

CONTENIDOS

a)

b)

c)

a)

e)

Nocién de historia., Fuentes: documentos escritos, montrnen
tos, tradicidn, El historiador y cient{ficos auxiliares. -
Utilidad de la prehistoria y de la historia.

La conquista de la escritura: su significado cultural con=-
vencional como actividad con la cual se inicia la edad his-
térica de un pueblo, Otros aspectos que permitan conside--
rar que un pueblo ha penetrado dentro de la etapa histori--
ca.

Graficos sobre las edades histéricas: Antipgua, Media, Mo--
derna, Contemporinea ¥ Atdmica. Los acontecimientos 1imi--
tes de estas edades,

Ia Prehistoria.- Fuentes: utensilios, monumentos, armas,-
manifestaciones artisticas.

El arqueblogo y los cient{ficos auxiliares; importancia de
los estudios prehistéricos.

Cuadro sinﬁptico sobre la divisidn de la prehistoria, con =
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base en las caracter{sticas esenciales de cada perfodo.

ACTIVIDADES:

1."'

2.-

30m

Representar las edades histdricas por medio de dibujos o -
1l4minas de los documentos caracteristicos de cada una,

En un cuadro sindptico mencionar las fuentes de la prehise
toria: utensilios, monumentos, armas, arte, y hacer en ca
da fuente las enumeraciones correspondientes en la mayor -
cantidad posible.

Iocalizar en un planisferio pueblos prehistdricos aetua19s
en el mundo,

Con ayuda del diccionario precisar el significado de tan--
tas palabras necesarias como: cronologia, era, milenio, =-

sistlo, generacidn, época, perfodo, cultura, civilizacidn.

UNIDAD N° 2
(L clases)

Evolucidn fisica de 1a tierra hasta el Cuaternario, época en -

que las condiciones ambientales son favorables & la exlistencia

de la vida humansa.

COMNTENIDO:

a) Eras geologicas: Azoica, Primaria, Secundaria, Terciaria y

Cuaternaria,

b) Ira Cuaternaria: concepto de glaciacién e inter-glaciacion

Clina, flora y fauna de estos periodos,
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¢) lava que indique los lugares donde han sido hallacdos los -
restos humanos més antiguos: Hombre de Java, Pek{n, Heidel

bers, Grimaldi, Rodesia, Neanderthal y Cromasnon.
ACTIVIDADES:

l.~ Resumir en cuadro sindptico las orincipales carscteristi--
cas de las eras geoldsicas.

2.- En croquis vertical de colores representar los animales --
que fueron apareciendo en cada era,

3= Hacer el mapa aproximado de las tierras libres do hielos -
durante el Gltimo perfodo glacial y las zonas de méxima ex
tensidn alcanzada por 8stos. Localizar en dicho mapa los

orincipales hallazgos de fésiles humanos.

UNIDAD N° 3
(12 clases)
Edad de la Piedra, Perf{odo Paleolftico., Formas de viday --

conquistas técnico-culturales del hombre primitivo.

CONTEHIDO:

a) Medio ambiente., Actividades econdmicas: caza, pesca, reco
leccidén., Conocimiento del fueso y sus ventajas. Primeras
industrias: 1itica, curtiembres, cesteria,

b) lManifestaciones esvirituales del hombre paleolitico: reli-

giGn ¥ sus caracterfsticas. Arte: escultura, nintura y sus
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caractoristicas. ZEvolucién del lenguaje.

Organizacidn social y familiar del hombre ndmada del paleo-

1{tico.
ACTIVIDADES:

1.~ Dibujar en el cuaderno o representar con liminas los ins--
trumentos propios del Paleol{tico.

2.~ Decir qué representaban los hombres primitivos en las pare
dos de las grutas y explicar porqué los animales allf gra=
bados o pintados aparecen alanceados o con flechas,

3.=- En un mapa encerrar con circulos las zonas de los principa
les hallazgos de arte paleo}itico en Europa meridional y -
Aslia Occidental,

UNIDAD N° |
(12 clases)

Edad de la Piedra. Perfodo Neolftico.

COMNTENIDO:

a) Significado del per{odo Neolftico como una etava nueva en =
la historia de la humanidad. Suposiciones sobre las causas
que produjeron este cambiot perfeccionamiento de técnicas,
influencias de otros pueblos,

b) Medio ambiente: caracteristicas econdmico-culturales de es

te perfodo: domesticacidén de animales, pastoreo, evolucidn
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da)
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de la acricultura. Consecuencias del sedentsrinmos ranade
ria, construccidén de viviendas, evolucidén de 1la cordmica v
sus relaciones con la cesteria, formas y decoracicnes. Evo
lucidn de industrias 1fticas y de los tejidos. Ampliaciédn

del comercio del Neolftico: el trigo, el nanado ¥ los obje
tos de pledra como primeras monedas,

Organizaciones sociales correspondientes al YFeolfticos gru
pos tutémicos, clanes, organizaciones tribales.

El Neolftico como 1la etapa donde se sentaron las bases para

la actual organizacidn econdmica ¥ social de la humanidad.

ACTIVIDADES:

l.- Dibujar en el cuaderno o pegar en el mismo ldminas de 1los

instrunentos caracterfsticos del Neolftico.

2,= Resumir en cuadro sinoptico todas las caracteristicas del

veriodo Neolftico.

3.~ Precisar el signifisado de los siguientes vocablos: tribuy,

clan, totem, tabi, sedentario, rupestre, grenario.

lj.= Dibujar o revresentar por laminas los distintos tipos de -

viviendas en este pariodo.

5.=- En un mava encerrar en circulos las zonas de los principa-

les hallazmos del neolftico en Europa Cccidental y en el =

Saharea,

Hacor disefios o valerse de laminas para revrescntar las ac

tividades artesanas propias del neolftico.
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. I d
Te= tWQue colores conocfa 1la naleta del vintor prehirtdérico? =
$Coro los producia? aCémo se conservaban las mezclasg?
o= gPor qué 1la gruta de Altamira en Espafia se le conoce como

la "Capilla Sixtina de 1la Prehistoria?

UHIDAD XN° 5
(3 clases)

La lletalurgia, Gltima etapa prehistérica.

COIITIETIDO

a) Reniones donde se usaron por primera vez los metales.

b) Primeros metales usados por el hombre: oro, plata, cobre,
Técnica de trabajo., Uso de estos metales en la ornamenta--
cién.

¢) El1 Bronce! sus ventajas. Desarrollo de la edad del bronce
en Asia Occidental y en el Mediterrineo.

d) El trabajo del hierro. Técnica, utilidad, ventajas.
ACTIVIDADES:

l,« Bl uso de los metales princip16 en todas partes al mismo -
tiempo? ILocalice en un croquis los sitios en donde prime-
ro se emplearon,

2.~ Resunmir en cuadro sindptico las actividades mis representa
tivas de la edad de los metales.

3 4= Trabajos de inwestigacién sobre la civilizacidén cretense y
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sobre las vrimeras culturas de Asia Occidental v del lledi-

terrdneo Oriental,

UNIDAD N° 6
(12 clases)

PREHISTORIA AMERICANA,

CONIZIIDOs

a)

b)

c)

d)

Toorfas mis aceptadas sobre el origen del hombre americano:

Pueblos mongélicos, melanopolinésicos ¥ australianos, Rutas
de poblamiento,

Caracterfsticas téenico-culturales de los pueblos prehistd-

ricos americanos en general. Caza. Pesca. Tipos de vi--=-

vienda., Vestidos y adornos, domesticacion de animales, -=-

agricultura, cerémica, te jidos, metalurnia, transnorte, co=-

mercio, moneda, religidn, arte, ciencia, orsanizacidn poli-

tica y social,

Estudio sobre las tres grandes culturas precolombinas: Ma-

yas, Aztecas, Incas, considerando: medio ambiente, activi-

dades econdmicas, clencla, arte, organizacidén social y polf
tlca.

Breve bosquejo sobre otros pueblos prenistdéricos de América
y su ubicacidn dentro de la cultura prehictérica americana:

escuinales, algonquinos, atapascos, pieles rojas, pueblos -

I
del suroeste, caribes, andinos, amazonicos.
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L4
e) Cormaracion breve entre la nrehistoria americana v la asia-
tilca o europea, considerando antigiiedad, técnicas y elemen-
tos de trabajo: animales domésticos, ruedas, carruaje, pro

ductos del anro.
ACTIVIDADES:

1.~ Hacor un mara con las posibles rutas de voblamicnto Yy con
las prineivales familias americanas antes del descubrimien
to do América.

2.~ Hacer enel cuaderno un cuadro especial con dibujos o lém;
nas de los animales importantes en la vida de los aborige-
nes precolombinos; otro tanto realizar con los cultivos y
frutos. oropios de América.

3.- Resumir en sendos cuadros sindpticos cuanto se estudid so-
bre las tres grandes culturas precolombinas, comprendiendo
los sigulentes asvectos: medio ambiente, actividades eco-
ndmicas, ciencias, arte, organizacidén social y politica.

ljo= Realizar exposiciones en carteleras, y franelégrafos refe=
rentes a la vida de los pueblos estudiados,

5= Lecturas alusivas a estos pueblos.

UNIDAD N° 7
(12 clases)
Prehistoria Colombiana.

a) Primitivos pueblos que habitaron en Colombia., Posibles ru-



b)

c)

da)

o)

g)
h)

1)

3)
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tas de penetraciodn.
Principales familias lingiifsticas en Golombia: Chibcha, ca
ribes, pueblos amazdnicos.
Localizacion de los princinales grupos de la fanilia chib--
cha,
El gruvo de los Muiscas o chibchas del altiplano, conside--
rando: origen, localizacidn, formas de vida, actividades -
econdmicas, caza, minerfa, Industrias caracter{sticas: te
Jidos, ceriﬁica, orfebrer{a, comercio, moneda, medios de =
transporte, vivienda, alimentacidén, vestido. Organizacién
soclal, polftica y familiar; religidn, arte, progreso en =
el lenguaje. Ubicacidén de la cultura chibcha en América.
Somera refersencia a otros grupos chibchas: guanes, tunebos,
taironas, aruacos, paeces, cunas, guambianos, andaqufes, --
pastos,.
Ia familia caribe, considerando los mismos puntos que se tu
vieron en cuenta en el estudio de la familla chibcha., Refe
rencias a los siguientes grunos: muzos, panches, pljaos, -
quimbayas, catfos, chocoes, motilones.
Cultura de San Agustfn. Cultura de Tierradentro.
Pueblos amazdnicos en general. Caracteristicas renerales,=
culturales,
BEstudio detenido del grupo aborigen mis sobresaliente de la
re-ion.

Leyendas ind{genas.
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ACTIVIDADES:

10"

2."‘

Se=

L.-

De=

Hacer un mapa para determinar la distribucion de los pue--
blos orimitivos en Colombia,

Como conclusidén del estudio del pueblo chibcha, hacer una
comnosicion escrita, con redaccidn espontdnea, teniendo en
cuenta los siguientes nuntos: localizacidén, arqueologfa,=-
vivienda, cultivos, alimentacion, vestido, comercio, alfa-
reria, orfebreria, tivo f{sico, cultura espiritual, gobier
no, leyendas, arte rupestre.

Hacor imual trabajo sobre el grupo de la regién.

Lecturat Selecciones del "El hombre dorado", por Eduardo
Posada.

Redactar almuna leyenda o tradicidén acerca del grupo indi-
gena de la localidad.

Recoger por escrito coplas, cantos, cuentos referentes a -

los ind{genas o provenientes de ellos.
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BGUNDO A0

ORJETIVOS ESFECIICOS

Destacar 1a relacidn causa? existente entre todas las cosas
de la creacidn,

Iniciar a los alumnos en el estudio del) nasado en vresencia
de los lugares, de los objetos, de los vestiglos y del monu
mentos histdricos o de sus reoresentaciones graficas, vara
que se den cuenta de la evolucldn de las formas y de los -
concevotos artisticos, de l0s procedinientos técnicos, de -
las condiciones de 1la vida indivicual y social de los ante-
pasados,

hHacerles comnrencer que el mundo en cue vivimos no es ‘'solo
oroducto de la naturaleza, sino tambien de la incesante ac-
tividad humana.

Poner de manifiesto e¢émo el homtre, gracias al factor esoi-
ritual de su nersona, ha venido verfeccionandose intelec---

tual y moralmente en el transcurso de los siglos.
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HISTORTA AFTIFUA Y DE IA EDAD MEDIA

SESUNDO Ai{0
Tiempo total: 120 clases.
PRIMERA PARTE
UNIDAD N° 1
(4 clases)

Generalidades referontes a la Historia y especialmente a la --

Idstoria Antigua,

CONTEHIDOS

a) Primitivos pueblos histéricos: China, India, Mesopotamia,=-
Ezipto, Fenicia, Hebreos, Persia, Grecia y Roma (su locali-
zacidén en el mava).

b) Ia escritura: sus diferentes formas y su influencia en 1la
historicidad.

c) Breve noticia de algmunos hallazgos que han permitido deter-
minar la edad cultural de algunos pueblos (excavaciones de
BEvans en Cnosos, excavaciones en N{nive y Troya, Piedra de
Roseta).

d) Pactores que favorecieron el desarrollo de las primitivas -
civilizaciones: clima, fertilidad relativa de las tierras,
coreales panificables, animales domésticos, los motales, la
ruoda, ete,

e) Acontecimientos que limitan la Historia Antigua.
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ACTIVIDADES:

1l.- hacer un mava de la cuna de las oprinmeras civilizaciones.

2+~ Croquis con localizaciones de la "Ledia Luna Fértil".

3+~ Conseguir o sacar reproducciones de diversos tinos de es--
crituras,

o= Investigar sobre el tema: Por qué las primoras sociedades

fueron agricolas.

UNIDAD N° 2
(6 clases)

Civilizacidén del lejano Oriente.

1.~ Razas del Lejano Oriente (localizacidon en un mava de con--
junto).
2+~ La China:
a) Medio geogréfico ¥y circunstancias favorables a la evolu
cidn histdérica de la China,
b) Orizenes del Imperio: su fundador Wu-wang. Dinastia -
Chou., Dinast{a Chin. Dinastia Han.
¢) Pildésofos. Inventos. Contribuciones a la cultura.
3.~ La India:
a) Hedio geogrifico y circunstancias favorables a la evolu
cidn yistérica de 1a India,
b) los dravidas de la India y los conguistadores arios. -

Ias castas. Los tiempos védicos, tiempos brahamanicos,



228
tiempos budicos, Religidn y sus caracterfsticas. Goe--

bierno. Arte. Contribuciones a la cultura.

ACTIVIDADRS:

10"

le=

3e=

ll.o-

5e=
6.-

7-'

Croquis con localizaci.nes sobre las culturas del e jano -
Uriente,

Cuestionarios con presuntas alusivas al tema.,

En qué se refleja el amor que el chino tiene por la Natura
leza,
Reconilar vensamientos de los fildsofos chihos.

Leer selecciones del Cbédigo de Manu.

Por qué se caracterizan la literatura y el arte hindi?

Con qué material se construyd la Gran Muralla. Suponiendo
dque arrancara de Barranquilla hacia el sur, directamente,-

hasta donde llegarfa aproximadamente?

UNIDAD N° 3
(22 clases)

Civilizacion del Cercano Oriente.

1."'

2.-

Razas: semitas e indoeumopeos (localizacién en un mapa de

conjunto),

Esipto Antiguotd

a) ledio meografico y circunstancias favorables a la evolu
cidén histérica de Egipto.

b) Formacion del pueblo esipcio: 1las grandes fases de su
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historia: los tres imperios: Antiguo (I'enfin), Hedio
¥ Nuevo (Tebas). La declinacion (Sais). ILa relizidn,
cultos y monmumentos. ILa sociedad ¥ las costumbres. Ia
ciencia y el arte (literatura, agrimensura, arauitectu-

ra, cultura).

Sintesis: Por qué es importante el Egipto Antiruo.

ACTIVIDADES:

1.'

2.-

s
De=

ho"
De=

3 o=

liapa de los pueblos del Cercano Oriente con localizacidn -
de pueblos semitas e indoeuroveos.

Iuestras de los tres tipos de éscritura ezincia,

En qué medida puede deécirse con Herodoto que Eripto es "un
don del Milo"?, o un "Oasis entre un cinturdn de arena"?
Lecturas: Selecciones de "El Nilo" de Emil Ludwir,

Con qué contribuyeron los egiveios a la cultura de los pue

blos posteriores,

Ios pueblos de la Mesonotamia:

a) liedio geogrdfico y circunstancias favorables a la evolu
cidén historica de los pueblos de la Mesopoteiiia.

b) Grandes periodos de su historia: los sumerios ¥y aca=---
dios. El primer reinado de Babilonia y el largo perfo-
do de invasiones y guerras (someramente, sin prolijida-
des).

E1 Imperio asirio, cardcter de pueblo mis muerroro gque

culto. Sesundo Imperio babildnico o cnldeo., Ias tres
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reandes eiudaces: Winivo. Assur. BabilTonia, ‘onumen
tos, temmlos., Palacios. Organizacidn politica, econé-
mica y social, Relinmidn: divinidades, creoncias, prég
tleas, ritos Adivinacidn y Astrologfa. Ia vida inte-
loctual, las artes, las clencias. Astronomia, matemét;

cas, medicina,

Sintesis: Por qud son importantes los antiruos pueblos de 1la

Mesonotamia,

ACTIVIDADESS

l.~ Mapa de Mesopotamia,

2.~ En qué se distingue la civilizacion de los pueblos de 1la

lesopotamia de la egipcia?

3+~ En qué sentido 1a maszia y la astrologfa de la Mesopotamia

contribuyeron al progreso de la ciencia,

o= E1 pueblo de Israel:

a)

b)

liedio geografico y circunstancias favorables a la evolu
cidn histérica del nueblo de Israel,

Su formacidén: los Patriarcas. Abraham y la Alianza, -
loisés, el Legislador. Ia réligion mosaica. Exodo. La
tierra prometida. Ios Jueces y los Reyes. David y Sa-
lomén., E1 templo. Ios profetas., Venida do Cristo. El
Antiguo y el Nuevo Testamento., Bl Cisma, La Biblia, =

Decadencia politica.

Sintesis: TFor qué es importante 1 pueblo de Isracl,
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ACTIVIDADES:

le- Croquis de Palestina,

2.= iPor quéd el arte religioso (pintura y escultura) no tuvo -
desarrollo entre los hebreos?

S+~ Locturas de la Biblia, especialmente de "El iixodo", "Re---
yes" (El Arca de la Alianza, el Comercio en la época de Sa
lombn) "Amés" (Cap. 9). Isafas (Cap. 11 y 5l sobre el mo

notef{smo),

5e= Bl Imperio Persa.

a) Medio gseografico y circunstancias favorables a la evolu
cidn histérica del imperio persa.

b) Los pueblos del Asia Menor: Hititas, Frigios, Lidios.
Persas. Formacidn y orzanizacion del imverio persa, Ci
ro. Darfo., 1la civilizacidn persa. ILos palacios. Ia
relizién y la moral.

Sintesis: E1 aporte al progreso humano de los pueblos del =

oriente clasico.

ACTIVIDADES:

1.- Establecer una comparacidn entre los palacios persas y los
asirios,

2.- Mapa del Imperio perse en la &poca de Darfo.

3.~ En el diccionario hallar el significado de: dualismo, --

ordculo, hegemonia, efimero, politefsmo, ritos, sedentario,

imperio.



232

lie- 4Por qué se dice que el imperio persa contribuyd a la uni-
dad de los pueblos y facilitd la obra de Alejandro, de Ro=-
ma y del Cristianismo?

5.- Sintesis de 1los ragsgos comnes de las civilizaciones del

Cercano Oriente.

6.- Los pueblos del mar: cretenses ¥ fenicios,
a) Hedio geogréfico y factores provicios a la evolueidén -
histérica de los pueblos del mar,
b) Creta: Habitantes, Comercio, arte, sociedad. ILos -
aqueos., Civilizacidén micénica.
¢) Fenicia: Origen. Ciudades principales y su historia.-
BEconomia. Expansién maritima. Colonias. E1 alfabeto.
S{ntesis: Creta, el mAs antiguo imperio maritimo de 1la histo-
ria,
Fenicia, propagadora del comercio en; el Mediterra--

neo.

ACTIVIDADES:

l.- Croquis de los principales centros de 1la civilizacidén ci--
clddico-cretense-micénica.

2.- $Cuil es la expresidén mids espectacular de esta civiliza-=--
cion?

3.,= Referir la Leyenda de los Argonautas.

lio= Lectura de selecciones de los poemas homéricos referentes

a la cultura micénica.

Mapa de las ciudades fenicias y sus factorias.

5e
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SEGUNDA PARTE

GRECIA
UNIDAD N°
(8 clases)

1° .~ Factores que influyeron en las peculiaridades anfmicas, -

2°.-

590‘

Lhe.-

género de vida y en la evolucidn del pueblo griego: re--

lieve, mar, clima, formacion del pueblo griego, jonios, -

dorios, aqueos,

La Grecia Arcaica,

a) Ia organizacién social, Costumbres., Arte de la gue-=-
rra. Religion. Mitologia.

b) Grecia arcaica no homérica: expansidn colonizadora y
las metropolis, Las transformaciones sociales y polf-
ticas, los legisladores y los tiranos,

Las ciudades griegas: Esparta y Atenas,

a) Esparta: la llanura de Laconia. ILa conquista doria.-
Las instituciones de Licurgo. Gobierno, La vida de -
los espartanos, La educacidén. E1 ejército.

b) Atenas: El1 Atica: Los or{genes. El régimcn aristo-=-
critico. ILas leyes de Dracén. Ias reformas de Solon.
La tiranfa de Pis{strato. Progreso de la democracia -
con la reforma administrativa de Clistenes.

Las Guerras Medicas.

Origen, brevisima exposicién de las causas, desenlace y -

consecuencias de las tres guerras.
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ACTIVIDADNLS:

l.- Lectura: Ias comidas piblicas. (La ciudad antigua, Fus--
tel de Coulances).

2.~ Los griesos consideraban a los persas como barbaros., En -
qué scntido debe interpretarse este juicio.

3 4= Comparar el mava de la coJonizacién'griega con el de Feni=-
cia, a partir del siglo VIII, Hacer un mapa del mundo Me-
diterrdnco y delimitar las zonas de actividad de los comer
ciantes sriepos y de los fenicios, Colorear las zonas de
coincidencia,

lio= Encerrar el mapa de Grecia dentro de la Repﬁblica de Colom
bla. (Ambos mapas deben estar diseflados dentro de la mis-
ma escala).

5e= Lgctura de selecciones de la Ilfada ¥ la Odisea. Pasajes
como: Aquiles se prevara para el combate. Los dioses en
las disputas_de los hombres, de la I1fada; 1a advertencia
de la hermosa Circe, los nobles de la Odisea.

6.~ Calcular la distancia que sevara a Atenas de Tebas, Espar-
ta y el Helesponto; Grecla balcanica de Grecia asidtica.-
Busque en un mapa de Colombia ciudades o reglones que se -
encuentren a esas mismas distanclas.

Te= Por qué puede decirse que Maraton fue a la vez un modesto
combate y una gran victoria? Citar un ejemplo andlogo en

nuestro pa{s.
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UNIDAD F° 5
(3 clases)
Ia Religidn sesin la Mitologzia.

a) Caracteres generales de la Religidn griesa, Iitos. Origen
de los dioses, y los hombres, Dioses mayores y dioses meno
res, Héroes. E1 culto, los santuarios, los oréculos., --

Otros vfnculos. Anfictionfas, grandes juecos.

ACTIVIDADS:

l,- Iectura: Visita al reino de los muertos (Odisea, X).

2.~ 3Por qué los crandes juegos tenfan entre los sriegos un ca
récter religioso?

3e= Coleccionar vistas y laminas que representen las divinida-

des rriegas en sus actividades caracter{sticas.

UNIDAD N° 6
(5 clases)
El siclo de Pericles.

a) Atenas en el siglo V. Las clases sociales. El foblerno. -
Los monumentos de la ciudad., La educacidén, Ia vida coti--
diana., Comercio.

b) E1 menio griégo: sucinta informacidn sobre los ciferentes

géneros literarios. ILa Filosoffa, las clencias, las artes,

¥y sus renresentantes,
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ACTIVIDAUSS

l.- Locturas: selecciones de "Vidas Paranlelas', Plutarco, so-
bre Pericles; de "Ias avispas", Aristofanes, sobre la Jus
ticia; de la polftica, Aristéfanes, sobre la esclavitud;-
de Tucidides, sobre la Peste en Atenas.

2.~ Ia Constitueidn de Atenas, Pericles, segun Tucfdides.
%2+= Renresentar en un diseiio de las mrtes principales de la =
columna clasica ¥ los troes estilos de columnas griegas.
lie= A qué perfodo se considera que pertenece la Victoria Alada
de Samotracia? Establecer una comparacién entre la Venus
de Ililo y la Victoria Alada,

5.~ Comparar la educacidén del joven ateniense con la del esvar
tano.

6.- En doble columna establecer las princinales diferencias en
tre Esparts y Atenas,

Te- Reconstruir la jornada de un cludadano atenlense.

UNIDAD N° 7
(6 clases)

La guerra entre ciludades.

a) Breve noticia de la guerra del Peloponeso. ILa lucha por la
hegemonia.

b) Filipo II y la conquista Maceddnica. lLas conquistas y la -
obra de Alejandro. Las monarqufas helenisticas.

¢) E1 Helenismo. ILos nuevos focos de civilizacidn. Ale jandria
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canital de la ciencia.

Sintesis: El legado de Grecia a la cultura occidental,

ACTIVIDADES:

le= Croquis del imperio de Alejandro.

2e= lectura: La vida de Esparta, de Plutarco.

3.~ Como representaban los griecos a las lmsas,

.= Cudles fueron las circunstancias que facorecicron la con--
quista de Grecia por Filipo?

5e= Buscar ejemplos de laconismos en Vida de Licurgo (Plutar--
co).

6.~ 3Cullos son las obras principales de Fidias?

T.- la palabra "orquesta" tenia entre los griegos el mismo sig
nificado due se le da hoy?

8.~ Sumaria enumeracidon de los caracteres generales de las ar-
tes griepas,

9.= Loctura: Apologfa de Sécrates (Didlogos de Platdn).

RONA
UNIDAD N° 8
(6 clases)

los Primeros Tiempos.

1.- Ia Penfnsula Italica: caracterf{sticas de reliove, clima.
2.~ Ia diversidad de pueblos de la Italia primitiva. Las ciu~

daces latinas.
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3e= LBl nacisiiento de Roma: E1 Lacio, leyenda e historia del =
oricen de la ciudad,

o= Los comienzos de 1a republica: la defensa del territorio,
La conquista de Italia. ILa orcanizacion de la Italia Roma

na,.

ACTIVIDADES:

a) Croquis de Italia antisua.

b) ILectura: Combate de los Curiacios v de los Horacios (Tito
Livio).

¢) 4Qué significado tiene la expresién "Pasar bajo las horcas
caudinas"? ;A qué hecho histdrico se refiere?

d) Explicar brevemente c¢dmo los romanos aplicaron el lemas "Di
vidir para vencer",

e) Lecturat selecciones de la Eneida referente a los origenes

de Romna,

UNIDAD N° 9
(4 clases)

El pobierno republicano antes de las mrandes conauistase.

a) Las primeras instituciones romanas republicanas. Ias con--
quistas de la plebe. ILas Nuevas Magistraturas. ILa socle=--
dad romana. Vidd privada y pﬁblica de los romanos.

b) La Roligidén: caracteres menerales. Los dioses. ILa organi

zacion del culto., ILos sacerdotes.
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ACTIVIDADES,

a) Hacer un-disefio del Foro Romano,

b) iPor qué la creacidn de la censura beneficiaba al patricia=-
do,segin Pito Iivio?

¢) Nombrar alpunas de las mrandes ceremonias entre los romanos.

d) gQuienes eran los augures y los aruspices? jlin qué circung
tancias los romanos los consultaban?

e) Averipuar culiles eran entre los romanos las medidas de lon-
gitud, de superficie y de peso, cudles sus monedas y las --

respectivas equivalencias con las nuestras.

UNIDAD N° 10
(9 clases)

Apogeo y crisis de la Reoublica.,

1.- El ejército de la Republica: el reclutamiento. Organiza-
cidn del ejéreito. Los campamentos, La disciplina. ILas
recompensas.

2.- Rivalidad entre Roma y Cartago: Resumen de las Guerras Pi
nicas y de las conquistas de Oriente.

3.~ Consecuencias de las grandes conquistas: el enriquecimien
to, las transformaciones de la sociedad, de la vida mate--
rial, de la vida moral, intelectual y politica.

li.- Ias crisis de la Repiblica: ILos trastornos civiles. Ia -

conauista de las Galias, César, Jefe de Estado. ILa cri-

sis de sucesidn.,
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ACTIVIDADES:

a) Hacer una reprosentacidén grafice del ejército romano en mar
cha,

b) iDonde de jaban durante el combate los bagajes y las bestias
de carga?

¢) En un mapa encierre en ¢ {rculos las zonas de accidén de Roma
Yy Cartago.

d) Por qué Maharbal, uno de los jefes de la caballerfa, dijo a
Anfbal, despuds de la victoria de Cannas: "Sabes vencer, -
Anibal, pero no sabes aprovecharte de la victoria”,

e) Debate: resulto beneficioso para la civilizacion el triun-
fo de Roma sobre Cartago?

f) Hacer una s{ntesis de las consecuencias de las grandes con-
quistas.

g) lectura: Roma se transforma (La conjuracidén de Catilina, -
por Salustio; "Yo te acuso, Verres,.., por Cicerdn -Proce-
so de Verres). Descripcidén de las Galias (Guerra de las Ga

lias, por Julio César).

UNIDAD N° 11
(7 clases)
E1l Tmporio.
a) E1l Siglo de Augusto. Los emperacdores,

b) La crisis del sislo III, ILa agonia del Imperio. Factores

que la nrodujeron,



2

c) Aportes de Roma a la cultura universal: idioma, dorecho, =
orranizacion del Estado, literatura y arte.

d) Papel de Roma como centro ce fusidn y de difusidn de la cul
tura,

e) Influencia del derecho romano en la legislacidén colombiana,

ACTIVIDADES:

‘a) Hacer un mapa del rmndo romano en tiempo de Augusto.

b) 3Qn8 navel desempeiiaron los vretorianos?

¢) Lectura de algunas lidximas do Epicteto y Epfstolas morales
de Séneca.

d) Describir el Gran Circo de Roma y decir qué espoctéculos se
ofrecfan en 81.

e) Mapa de la division del Imverio.

f) Hacer una sinopsis de lo que debemos a Roma,

g) ¢Por qué ol Coliseo estd vinculado a la politica de los em-

veradores?

UNIDAD N° 12
(4 clases)
Bl Cristianismo,

a) Situacidn social, volftica y relisiosa del rundo romanizado,

v

a la llepada de Jesus.
b) Los orizones del Cristianismo.
¢) La doctrina cristiana. Su orizinalidad. Pronasacion. Bl

Yhuovo Testamento.
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d) Ia organizacidén de las Iglesias,
e) Los cristianos y el mobierno imperial, E1 imperio cristia-
no,

f) Su influencia en la transformacidén de la sociedad.

ACTIVIDADES:

l.- Jesucristo recomienda la sumision a la autoridad estableci
da. ¢Por qué Roma consideraba a los cristianos sujetos re
beldes?

2e= acuél era la actitud del gobierno imperial resmnecto a 1los
cristianos?

5.~ En forma sumaria decir cuiles eran los asuntos representa-

dos en las decoraciones pictéricas de las catacumbase.

TERCERA PARTE

UNIDAD N° 13
(13 clases).
Ia Bdad lledia.

1.~ Breve estudio de los pueblos barbaros.

a) Su situacidn en v{speras de las invasiones.

b) Sintesis de las invasiones. ILos reinos resultantes: -
el franco, el visigodo, el angzlo-sajon, el de los ostro
godos,

c) Ias consecuencias econémicas, raciales y culturales de

las invasiones.
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6.-

2L3

El Imperio Romano de Oriente y la Civilizacidn Dizantina.

Bl

a)

a)
b)

c)

El

a)

b)

a)

b)

mundo &rsbe,

La expansidon del Islam: Los &rabes. kahorma. 131 Islam.
Ia conquista &rabe. E1 Califato. Los rmsulmanes en Es
vafia, ILas ciencias y las artes isldmicas. Su influen-
cia en la civilizacion occidental.

Imperio Carolingio.

Carlomagno. Conquistas y orsanizaciones de) Immerio.
El renacimiento vara las letras y las artes.

Las nuovas invasiones, Desmembracidn del imporio. Cam
sas y consecuencias.,

feudalismo.

Sus orfgenes. E1 régimen feudal, la orsmanizacidén so-
cial, econdmica y polftica. Costumbres.

Decadencia del feudalismo,.

Iglesia en la Edad Media,

Ia conversidén de los bArbaros al catolicismo.

Los monasterios y su papel en la cultura, en la econo--
mia y en el dominio religioso.

El prestimio del Pontificado, su proceso evolutivo.
Cismas ¥y herejfas. Ia Inquisicion. Ordones ronasticas.
El Sacro Imperio Romano-Serménico.

Relaciones del Papado con las Monarquias.

Ia accidén de la Izlesia: Las Cruzadas. orfgenes y cau

sas. Breve noticia de las exnediciones. Consecuencias.
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Te= Las crandes transformaciones econdmicas a nartir del si--

5lo XII.

a) Los provrosos del) comercio v el renaciniento de la vida
ciudadana,

b) Desarrollo de la burmuesfa. Cartas o fuoros.

¢) Organizacidn de comorciantes y artesanos..

8e= La cultura y las artes de la Ldad Hedia.

a) Las Universidades,

b) El vensaniento ledieval: ILa Escoldstica,

¢) La clencia, El arte: rominico y gético. Longuas Roman
ces,

d) Orfgenes de las Instituciones Parlamentarias.

9= Surgimiento de las naciones europeas.

a) Francia, Inglaterra, el Imperio Aleman, la Italia com-
nal, (Breve noticia del desenvolvimiento y vida de cada
una).

b) La literatura renacentista.

¢) Ia conquista espafiola. Los reinos peninsulares. Expan
sién mediterrédnea de la corona aragonesa. Luchas por -
1a unidad espafiola. Los Reyes Catdlicos.

Sfntesis: E1 anorte positivo de la Edad Media.

ACTIVIDADES:
a) De los »ueblos barbaros ¥ las invasiones.
1) Mana de 12 ubicacldn de los barbaros en visveras de la -

- 14
wan invasidén y las rutas que siguieron a esta.
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c)

d)

o)

2)

3)
Bl
1)

2)

25

5Cuéndo se realizd la conversidn de los francos al cris-
tianismo?
Leer y extractar algunos articulos de 1a Iey SAlica.

Imperio Romano de Oriente y la civilizacidn bizantina.
Hacer una investigacion sobre Las Institutas do Justinia
no.

Resumir las caracterfsticas de la civilizacidn bizantina.

El rundo arabe.

1)

2)
3)

L)
El
1)
2)

El
1)

2)

Leer algunos preceptos de El Coran y decir si so encuen-
tran similares en otras religiones estudiadas,

liapa del Imperio Nusalmin,

Eséribir grupos de vocablos de origen 4rabe, en diversas
actividades.

Breve descripcidén de la Mezquita de cordoba..

Imperio Carolinglo.

liapa del Imperio de Carlomagnoe.

Ieer selecciones de Rolando (Cancidn de Rolando). Emume

rar 1as consecuencias del Tratado de Verdin.

Feudalismo,
Representar en una pirimide la organizacién social del =
feudalismo.
Durante la Baja Edad Hedia, los nobles arasonoses forma=-

ron una Unidn. ilimitaba &sta la autoridad del Rey? aQué
quorfan evitar los nobles? aCuéndo el rey pod{a ser des

obedecido?
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g)

26

\S1)
~

Establecer las diferencias entre camnpesinos libres y -

sicrvos durante la edad feudal.

La Iglesia en la 2dad Media,

1) Colorear en un croquis los territorios donde so hallaba
extendido el cristianismo al producirse las invasiones -
barbaras del siglo IV,

2) Tomando como punto de pvartida la ciudad de Paris, trazar
las rutas que acostumbraban segzuir los peregrinos que se
dirigfan a Roma, a Jerusalén o a Santiago de Compostela.

3) $Qué episodio se conoce con el nombre de "Humillacidn de
Canosa'?

L) ;Qué influencia tuvieron las Cruzadas en el pensamiento
¥ en el comercio medievales?

5) Con ayuda del diccionario, precisar el significado des -
peaje, jerarqufa, fuero, estirpe, dinastia, litérgico, -
batdn, confederacidn, ermitafio, ¢ lero regular, templario.

Las grandes transformaciones econdmicas a partir del siglo

XII.

1) Indicar mediante 1{neas de diferentes colores o trazado,

las principales rutas comerciales que se utilizaron en =

la Edad Media y distinguir con signos convencionales los
lugares donde habfa factorfas, ferias, centros econdmi--
cos de las diferentes Ligas.

2) 3Por qué en esta época sentfan la obligacion de agremiar

se?
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1)

%) Breve descrivecidn del proceso de formacidn de las ciuda-
des medievales.

) Comparacién entre las corporaciones medievales y los/sig
dicatos modernos,

La cultura y las artes en la Edad Media.

1) En un croquis localizar las ciudades donde se establecle
ron las vrimeras Universidades,

2) A qué obra se le denomina "Testamento de la Edad Media',
¥y cual es su importancia.

3) Dar las razones para que en la Edad Media abundaran 1los
horéscopos, renacliera la astrologia ¥y surgiera la alqui-
mia.

li) Representar en la cartelera una exhibicién de ldminas so
bre arte romanico y arte gdtico.

Surgimiento de las naciones europeas.

1) 3Por qué se considera que con la Carta Magna empieza 1la
historia de la nacidén inglesa?

2) Lectura de algzunos pasajes de la Divina Comedia referen-
tes a la polftica de la época.

3) aQué consecuencia tuvo para la economia de Hspafia la ex-
pulsion de los musulmanes?

l,) Lectura de selecciones del Poema del Mo Cid,

5) iPor qué se dice aue el mil trescientos fué un siglo bri

llante y creador?
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TEPCE® Aj0

QOEJSTIVOS ESPICITICOS

Hacer ver aue América es una nor la geografia, por la histo
ria y nor 1a icdentidad de las instituciones politicas de ==
los nuetlos gue la forman.

Presentsr la evoveya de la emancipacidn americana como una
gloria comin de los nueblos de? continente.

Fortalecer el sentimiento americanista y excitar a los es--
tudiantes a vermanecer fisles al mandato de los fundadores
de la nacionalidad,

Cultivar el sentimiento de la solidaridad continental y ha-
cer ver que los problemas que confrontan las naciones ameri
canas son similares, lo mismo que las contingencias a que -

»
estan expuestas.
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HISTORTIA
I"ODERNA, CONTEMFORANTA Y DE AMERICA

TERCER ANO
TIENPO TOTAL: 120 Clases
UNIDAD N° 1
(4 clases)

Generalidades referentes a la Edad Moderna.

a) Grandes acontecimientos que enmarcan esta énoca.

b) Breve recuento de los factores que posibilitaron los gran--
des descubrimientos geosraficos.

¢) Cambios polfticos, meograficos, econdmicos, sociales, cultu
rales, de los descubrimientos.

d) Breve bosquejo de 1la evolucidn de América desde su descubri

miento.

ACTIVIDADES:

1.~ Difcrencia entre el hombre medieval y el moderno.

2.- Esquena de los grandes acontecl:ientos que emmarcan la --
Edad koderna.

3.- Sinopsis sobre el estado politico y econdmico de Luropa al
fin del siglo XV,

UNIDAD H° 2
(9 clases)

ILas invenciones y los descubrimientos geogréficos.

a) Estado cultural y cientifico de Eurona en el siglo XV. Ios
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srandes inventos: 1la p61vora, el papel, la irm»onta, la -
brﬁjula; sus concecuencias,

b) Bl comercio del oriente. ILos nrogresos de la geograf{a.

c) sintosis de los descubrimientos portuzueses,

d) Los descubrimientos esvafioles; viajes de Coldn, descubri--
mientos del Kar del Sur. MNagallanes. EI1 nombre de América.

e) Sintesis de 1a empresa de los inszleses, de los franceses ¥y
de los holandeses.

f) Consecuoncias: goograficas, ciont{ficas, polfticas, econo-
micas, sociales, relisiosas, étnicas, de los descubrimien--

tos.

ACTIVIDADES:

le.= Hacer una sinopsis del proceso de ensayos e invencidn de -
la inprenta,

2.- En un mapamundi trazar las rutas de los viajes de Colon, -
Vasco de Gama y de lMagallanes.

3 .= Loctura: Embarco de Vasco de Gama y discurso de un ancia-
no filésofo, (Camoens, Los Lusiadas).

.- Cuadro sindptico de las consecuencias de los grandes descu

brimientos,

UNIDAD I° 3
(9 clases)

Las grandos econquistas de América,

a) Ia conquista de México.
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b) La conquista del Perd.

¢) Quesada y Ja conquista del Fuevo Reino. Federman, Delalci-
Zar, Jorge Robledo.

d) Los concuistacdores del. sur: Pedro de iiendoza, Juan de Ga-
ray, Fedro de Valdivia,

e) La labor evannelizadora de la Iglesia Catdlica on la Conauis

ta.

ACTIVIDADES:

l.- Lectura: Selecciones de Historia de la Conouista de Méxi-
co, por Antonio de Solfs.

2e~ En un croqpis de América trazar las rutas de la conquista
de M8xico, MNuevo Reino y del Perﬁ, por Gortés, Pizarro y -
Quesada.

3.~ Sintesis de 1la obra de San Francisco Solano, San Luis Bel=-

trdn y San Pedro Claver.

UNIDAD N° L
(12 clases)

Movimiontos Renovadoress

Renaciniento, Reforma y Contra-Reforma.

a) Caracteristicas esenciales del Renacimiento.
b) Causas. Difusidn, Asmectos: humano, politico, social, ar
t{stico, literario. Consecuencias del Renacimiento.

¢) La Reforma: Causas, desarrollo, consecuencias,

d) La Contra-Reforma y el Concilio de Trento.
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ACT
1."

2.-

Ll'o"

De-
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[ 4
Tas ordenes reliniosas: sus finalidades ¥ sus obras.
Breve noticia sobre las ruerras de religién en Buropa., En-

ricue IV, El Edicto de Hantes.

IVIDADES

dPor qué fué Italia la vrimera que disfrutd del desarrollo
comlercial de fines del siglo XV?

En croquis distinguir con circulos las ciudades italianas
aque fueron centros industriales, comerciales y bancarios.-
En el mismo croaquis poner triéngulo de color a los sitios
que fueron centros arti{sticos en el Renacimiento.

Lectura: Un Programa de educacidn humanista.: (Rabelais,-
Pantasruel, Cap. VIII),

Exposicidn en las carteleras de vistas, laminas y reproduc
ciones de obras del Renacimiento art{stico en diversos pqi
ses.

Sinopsis de los representantes del orogreso cient{fico en
ol Renacimiento, y sus contribuciones.

Sintesis de las causas del Protestantismo.

UNIDAD N° §5
(12 clases)

Sintesis de la evolucidén polftica, social y econdmica de Euro-

na

en los siglos XVI, XVII, y XVIII,

a)

Zsnafia: predominio v decadoncia de Espafia en Eurova en los

reinados de Carlos V, Felipe II y sucesores principales. -



b)

c)
d)

é)
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Los Dorbones Carlos III y Yernando VII.

Inglaterra: ascenso de Innlaterra en el panorasin curopeo -
con Isabel I, florecimiento de la literatura, el dominio na
val, iniciacidn del colonialismo y de la industrializacidn;
el anglicanismo. Los “stuardos. Cromwell y la Rontiblica,-
Los llannover y la evolucidn de la monercufa conctitucional,
Francia: PFrancisco I, Los Luises.

Concevtos en boga: de autoridad, soberania, sobierno, 1li--
bertad, estructura social y economica.

El siglo de oro de la literatura de Espaiia, Inslaterra y --
PFrancia., Ver en forma sinéptica las caracter{sticas, sus -

principales autores y obras destacadas.

ACTIVIDADES:

l.= Croquis de los dominios de Carlos V en Europa.

2e= Invectisar sobre la Insurreccion de los Comuneros contra -

S

Carlos V,

- Hacer una sfntesis sobre las empresas de Felipe II.

- ;Qué es el Escorial? ;Qué representa en el Renacimiento =
art{stico espaiiol? Comente estas palabras de Folipe II: -
"ouerfa hacer un palacio para Dios y una choza para e1".

- Iccturas: selecciones de "Iistoria de Inrlaterra', por An
dré Haurois (Especialmente Liarfa Estuardo y Juan Inox).

- Hacer un cundro sindptico de la obra de Isabel do Inglate-

rra.
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tiana de las nosesiones europeas de Felipe II.

llncer un extracto de la Declaracion de los Derechos de -=-
1069 en Inclaterra,

Hacer una sinopsis de la obra de Richelieu,

Lecturas: Selecciones de obras de Racine y de ILope de Ve-

sa.

UNIDAD N° 6
(6 clases)

La formacion de Nuevos Estados de Europa. Sigios XVII y XVIII

a) Sintesis del surgimiento del pueblo ruso.

b) Resumen del surgimiento de Prusia.

¢) Evolucion de Suecid.

d) Polonia y su desmembracidn.

e) Evolucidn de Austria y su nueva organizacion.

f) Evolucidén de Holanda, Pérdida de su poderfo marftimo.

ACTIVIDADES:

10"

2.-

Se-
L.

Mbnografias sobre temas del siguiente tenor: Los procesos
cientfficos y técnicos del siglo XVIII; 1la miquina de va-
por; 1la conquista del aire; 1los progresos de la medicins;g

los progresos de la democracia.

Hacer el mapa politico de Europa a principios del siglo -
XVIII.
Paralelo entre Federico II y Jose II.

Exposicidén en la cartelera de liminas y vistas sobre cos--
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tumbres, vestidos, edificios, del siglo XVIII,
Sinopsis de la obra de Catalina II,

UNIDAD N° 7
(5 clases)

El proceso_evolutivo de las Colonias de América.

a)

b)
c)

d)

Las colonias espafiolast Las autoridades coloniales residen
tes en Espafia v en América. El1 Patronato Real.

Las colonias portuguesas. Régimen monarquico del Brasil.
Las colonias fraﬁcesas: particularidades de su organiza---
cidn y explotacion.

Las colonias inglesas: sistema de colonizacidén y de organi

zacién., la independencia de las colonlas y sus consecuen--

cias.

ACTIVIDADES:

1.~ Hacer el esquema de los Organos del gobierno colonial espa
fiol,

2.~ Hacer croquis de las colonias de Espaiia, Portugal, Inglate
rra, Holanda, Francla.

3.- 3Quidn fud Guillermo Pitt, Lord Chatham? 3Como se vincula
su nombre al establecimiento de 1la supremacia de Inglate--
rra y a la formacion del poderio colonial de ésta?

lie= En doble columna establecer las diferencias entre la colo-

5e=

nizacidén inglesa y la espafiola.

Reseiia biogréfica de Washington.
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6.~ Si{ntesis de las consecusncias de la indevendencia de Esta-

dos Unidos,

UNIDAD N° 8
(5 clases)
Generalidades referentes a la Epoca Contemporinea.

a) Acontecimientos que limitan esta época.

b) Doctrinas filosoficas, c ient{ficas, politicas, religiosas y
sociales imperantes en Europa.
c) Sintesis de los grandes movimientos revolucionarios en el =-

orden polfitico, social, econdémico, filoséfico, etc.

ACTIVIDADES:

l.~ Investigar sobre el sigulente tema: "Lo que significa el
sigstema mercantil", y escribir las bases del mercantilismo,

2.~ 3Por qué la expansién del comercio marftimo acelerd la re-
volucion industrial?

3,.- lacer un cuadro sindptico del Filosofismoi

.= Presentar una sintesis sobre las ideas econdmicas imperan=-

tes a mediados y a fines del siglo XVIII.

5e.= Extractar algunas idoas sobre las instituciones politicas
contenidas en: "Del Espiritu de las Leyes" y "Cartas Per-

sas" de Montesgquieu.
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UNIDAD F° 9
(12 clases)

1 d
Rovolucion Francesa,

a)

b)

c)

d)

e)

Causas: sociales, econémicas, politicas, de la Revolucién

Francesa,

La Enciclopedia. Filosoffa del siglo XVIII,

Desarrollo de 1la Revolucién, principales acontecimientos ¥y
autores.

Napolodn: su ascenso al plano polftico, sus reoalizaciones,
su derrota y la trascendencia de su obra,

Consecuencias de la Revolucidn, tanto en Europa como en Amd

rica. Consreso de Viena y la Santa Alianza.

ACTIVI DADES:

10-

20"'
Se=

Do
6.-

Hacer un cuadro de las ideas politicas del siglo de las --
luces,

Cuadro sindptico de las causas de la Revolucidn Francesa,
Extractar los artfculos esenciales de la "Declaracidn de -
los Derechos del Hombre',

Hacer el cuadro sinéptico de las primeras Acambleas, 0 --
sea, la orimera parte de la Revolucidén Fransesa hasta las
jornadas revolucionarias del 20 de julio y el 10 de agosto
de 1792,

Kapa politico de Europa durante el imverio de Hapoleén.

Croouis de las fronteras establecidas por el Conireso de -

Vicne,
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UKFIDAD N° 10
(5 claszes)

ILos hochos sobresaliontes del Sirlo XIX.

a) Ia énoca victoriana. Ixnansidn territorial de Inglaterra .-
Résimen polftico, econdmico y socials

b) El sesundo Imverio Francds. Sesunda Repﬁblica.

¢) La Unidad Alemana,

d) La Unidad Italiana,

ACTIVIDAD:SS

l.- lapa de los grandes imperios coloniales en el siglo XIX.

2.- Disefio cartografico de la situacidn de Italia a mediados =
del simlo XIX.

3e= Sinopsis de los sucesos que culminaron en el establecimien
to de la Sepunda Revublica.

lio= ¢quidnes fueron Disraeli y Gladstone? A qué vartidos per
teneciesron? A qué obras se asocian especialmente sus nom
bres?

5e= Sucinta historia de uno cualguiera de estos pa{ses: Bélg;

ca, Suiza, Holanda, (Mapa resmectivo).

UNIDAD M° 11
(6 clases)

La era industrial y maquinista.

a) E) avance cient{fico y el desarrollo industrial,



259

b) La cuestidén fabril y sus remercusiones econdmicas ¥y socia--
les,

¢) Muevos partidos y doctrinas de tivo nacionalista ¥ socialis
ta.

d) El1 obrerismo y las conquistas sociales.

e) La cuostidén social, ILas Enciclicas y la doctrina social de

la Iglesia,

ACTIVIDADES:

1.- Konografia: ;Qué influjo tuvo el invento de la maquina de
vapor en la Revolucidén Industrial?

2.- Comparacidn entre los primeros vapores que cruzaron el --
Atlantico ¥ un barco moderno, relacionando el tonelaje y -
el tiempo minimo de la misma travesia.

3.~ Resefias biograficas de Pasteur, Roentgen y karconi,

.- Extracto de los principios basicos exvresados on la Encf--

clica Rerum Renovarum,

UNIDAD N° 12
(5 clases)

Generalidades referentes a la evolucion polftica de Asia.

a) La evolucion de China.

b) La evolucidn del Japdn.

c) La evolucion de la India.

d) La evolucibén de Turqufa y del Cercano Oriente.

o) Ultimas transformaciones polfticas en Asia, Inconccsia, Fili
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vinas, Indochina y Africa.

ACTIVIDADES

l.- GZsquemas de la evolucion de la China desde la proclamaeién
de la Repiblica (1911) hasta nuestros dfas.

2.~ Sintesis de 1las transformaciones del Jandn con ol empera--
dor lmtsu liito,

Je= Ancrtura del Canal de Suez, su importancia comercial Yy es-
tratégica.

lLe= Croquis de Indostan v Palistan., Coleccionar ilustraciones
vistas y ldminas de vestidos, animales, banderas, lideres,

¥ gobernantes de la India,

TUNIDAD N° 13
(10 clases)

[ 4
Generalidades referentes a los acontecimientos americanos mas

destacados durante los siglos XIX y XX.

a) Indenendencia de las colonias espafiolas: Haitf, Paraguay,-
Argentina, Chile, Mueva Granada, Venezuela, liéxico, Ecuador,
Peri: y Cuba.

b) La Indenendencia del Brasil,

c) ILa Independencia del Uruguay.

d) El Panamericanismo, la Doctrina Monroe.

o) Ios Estados Unidos: Ia Guerra de Secesion, su ampliacién -

territorial y desarrollo econdmico.
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ACTIVIDADES:

l.= iPor qué se dice que el establocimiento de repiblicas demo
criticas en Anérica completa el triunfo de las ideas filo-
séficas y polfticas del sizlo XVIII?

2.= Decir los rasgos semejantes de las diversas Juntas America
nas que se reunieron en los afios 9 y 10,

3e= Locturas: "Un hombre envuelto en el misterio” (Ricardo -
Rojas) "El Santo de la Esvada" (del mismo); "Ii delirio -
sobre el Chimborazo" (Simon Bolfvar); Carta Circular’ del
7 de Diciembre en que Bolfvar invita al Congreso de Panami
¥ sofiala los propdsitos de éste.

lio= Escribir una lista de dos o tres nombres de personajes so-
bresalientes de la independencia de cada pa£s~amoricano.

5.- Croquis de la expansidén de los Estados Unidos.

UNIDAD N° 1l
(10 clases)

Las dos guerras mandiales.

a) Ceusas remotas y préximas que motivaron las Guerras lundia-

lese

b) Desarrollo y principales episodios de cada una de ellas,

¢) Consecuencias: politicas, econdmicas, sociales v cientifi-
cas de ellas,

d) E1 mundo de la post=guerra.
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AGIIVIDAD:ES ¢

l.= Cuadroc sinépticos de las causas ¥y consccuencias de las --
dos puerras mundiales.,

2.~ lapa politico de Europa desnués de la ruerra do 191L.,

3e= Ilacer un cuadro cronolégico con nombres de invcstiradores
¥y descubrimientos cientificos a partir de 1789 con el Tra-
tado de Qufmica de Iavoisier hasta nuestros dfas.

lie- Hacer un cuadro cronolégico de los acontecimientos polfti-

cos 7 sociales sobresalientes del siglo XX.

UNIDAD N° 15
(10 clases)
Generalidades referentes a la actualidad americana marftima.
a) Participacién de América en los problemas de post-guerra.
b) Cenflicto de ideologfas: Democracia y Comunismo: perspec-
tivas,
¢) Tucha clentffica por la superioridad bdlica y por la cone---
quista del espacio,
d) La O0.N.U. y la promlgacion de los "Derechos Humanos".

e) El "Plan Marshall" y la "Alianza para el Progreso,

ACTIVIDADES:

1.- Coleccionar vistas e ilustraciones de proyectiles teleguia
dos y de satélites artificiales. Hacer el esquema de uno.

2.- Hacer un paralelo entre democracia y comunismo.

3+~ Hacer ol esquema de la composicién de las Naciones Unidas.
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lie= Ieer la Carta de las Naciones Unidas ¥ los Estatutos de 1la
Corte Internacional de Justicia,

5e= Coleccionar o coniar en el Cuaderno de Historia los "Dere-
chos Humanos".

6.= La Alilanza para el Progreso:
1°.- Extracto del Programa econdmico y social,
2°,~ Loctura del Discurso del Presidente Kennedy ol 13 de

marzo de 1961 y de la Carta de Punta del Este.
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CUARTO AKO

OBJETIVOS ESPWCTTICOS

Cultivar el sentimiento de la nacionalidad, anoyéndo?o en -
1a trinle tase de amor, conmrensidn y servicio a 1a npatria,
hacer percibir las esencias de]l alma colomtiana, su génesis
y sus manifestaciones caracteristicas,

Robustecer el amor a la vatria en el conocimiento de sus --
glorias y nor la exaltacidn de sus héroes consagrados,
Destacar sl rentido histdrico de las zrandes luchas vor 1la
livertad, y, a oroodsito de la narracidén de &stas, desver--
tar la admiracidén hacia las ficuras de los libertadores, -
por su vatriotismo, espiritu de sacrificio en bien del pue-
blo, su perseverancia en superar los obstaculos que se les
presentaron y ofrecer como e jemvlo las virtudes que adorna-
ron su caracter.

Destacar 1a imoortancia de los sacrificios que hizo el pue-
blo para lozrar su indenendencia,

Hacer ver que 1la emancivacion fue el resultado de factores
humanos, tales como mestizaje, lengua, religion, gobierno,-
leyes y costumbres, canaces de producir una revolucién noli
tica,

Estudiaf la obra y 1a doctrina de Rolfvar, oresentar a éste
como el Padre de la Patria y el Genio de América, en quien

14
converge toda una evoca, la encarna, orienta y define.
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Presentar 1a fizura de Santander como el organizador de 1sa
Renublica v como defenscr de la justicia v el resveto a la
Ley.
Presentar las guerras civilas del siglo vasado como resul-
tado de los esfuerzos nor restablecer la justicia; hacer
notar como ellas retardaron el orogreso, como la vaz bene-
ficia a todos v es indisvensable vara el adelanto material
y cultura? del nafs, nor lo cual tocdos los colombianos es-
tamos en el deber de avudar a conservarla.
Explicar que Colombia ha sido desde la Indevendencia hasta
nuestros dias una reviblica democriatica e indevendiente, y
hacer ver que para cimentar sus instituciones libres lucha
ron, sufrieron y murieron los hombres que edificaron y con
solidaron la nacionalidad,
Dar a conocer a los estudiantes las instituciones de la Re
putlica; infundirles su resveto y acatamiento; despertar
la fe en ellas; indicar como resvonden a nuestro temoera-
mento.y son oreullo de nuastra tradicidn civilista; for--
mar el conceoto de que bajo su vigencia todos los ciudada-
nos encuentran oportunidades para la accién y el enalteci-
miento y han sido establecidas para salvaguardar el resve-
to a la versona humana, su vica, su vensamiento, su con---
ciencia,
Llevar al estudiante a la comnrension de la vida nacional
como factor dinamico en la interdenendencia de los pueblos,
y, esveciaimente, en el fortaleciniento de la solidaridad

continental v de la conciencia americanista.
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HISTORIA DE COLONBIA

CUARTO AiO
TOTAL DE HORAS: SESENTA (60)

IA I NDEPENDENCIA
UNIDAD N° 1

(2 clases)

Generalidades referentes a la Conquista y la Colonia.

a)

b)

c)
d)

Divisiones de la Historia de Colombia. Caracteristicas de
cada énoca.

La Colonia como largo perfodo de profundas transformaciones
en Amdrica hispana: fusidén de razas, propagacién de la re-
1ig1dén catdlica, difusidén del idioma espafiol, desarrollo de
la cultura, adelanto material y camblo del sistema economi -
co.

Rocapitulacidn sobre el régimen politico de la Colonia.
Como 1o malo y 1o bueno del régimen colonial fueron causas-
de la independencia, Divisidén de éstas en internas y exter

nas.

ACTIVIDADES:

1o~ ;Qué queria significar J. Hart{ con la expresiont '"Del --

arado nacid la América del Norte, y la espafiola, del perro

de presa"?

2.- ;0u8 quiso decir Cervantes cuando llamé a las Indias, en -

o). tiempo de 1la conguista: "Refugio y amvaro de los deses
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perados de Espafia, ivlesia de alzadose.."?

3= Loctura: Seloceiones de "Ios Conquistadores del siglo XVI"

Charles F, Tummis.,

lie= Croquis del Virreinato de Santafé en 1810.

De-

iilncer un esquema de los Organos del gobierno colonial.

6.= Honograrfa: Un viaje directo de Cadiz a Santaié durante =-

la Colonia.

' d
Te= Enumeracion de lo que le deberos a Esvaiia,

UNIDAD N° 2

(6 clases)

Causas internas de la independencia.

a)

b)

c)

a)

e)

f)

g)

Posicidn de inferioridad del indio. =Encomiendas, mitos y =
resguardos, Fray Bartolomé de las Casas, defensor del in--
dio.

Posicion fnfima del negro. Trata de esclavos. San Pedro -
Claver, apdstol de los negros.

Posicién desventajosa del criollo frente al peninsular. Su
panel en los Cabildos y en la promocién de la independencia.
Bl nonopolio industrial y comercial,

Cambio de dinastfa en Bspafia. Cambios en el ordon adminis-
trativo, intelectual y comercial.

Expulsidén de los jesuftas. Influencia de su extrafiamiento
en la independencia.

El movimiento de los Comuneros, Antecedeontes, Visitadores

Religiosos. Insurreccion de 1781. Capitulaciones y sus --
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1.-
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3e-
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andlisis. Incumplimiento de éstas. Huevo levantamicnto. -
Consecuencias.

Cultura colonial., Colegios y universidades. El periodismo.
Don :lanuel del Socorro Rodr{guez. ILa bibliotoca piblica. -
Tertulias literarias de fines del siglo XVIII,

Bxpodicidon Botanica., Finalidad, organizacion y porsonal --
quo la integrdé. Labores. Consecuencias en relacion con la

indovendencia. Personalidad de José Celestino lutis.

IVIDADES:

Sacar extractos de las Ieyes de Indias referentes a los na
tivos americanos,

Debate: ;E1 Movimiento de los Comuneros, una revuelta o -
una revolucion?

Leetura: Selecciones de "Los Comuneros", por Germin Arci-
nic~as.

Sinonsis de la suerte de los esclavos negros hasta su com-
pleta liberacion.

Locturas de articulos vublicados en periddicos do la época,

coro por eojemplo, "Semanario del Nuevo Reino de Granada',

UNIDAD H° 3
(L4 clases)

Causas Extecrnas.

a)

Ia Indevendencia de los Estados Unidos corlo e jemplo a las -

colonias espafiolas. Colaboracidn de Espaiia. Polftica in--
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c)

a)
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flesa hacia la corona esnafiola y sus colonias.

Influencia de los enciclopcdistas en el ambiente americano,
Las ideas revolucionarias del siglo XVIII., Sus renercusio-
nes en el pensaniento americano.

La Revolucidén Francesa, ILa Declaracion de los Dorochos del
Hombre. Su influjo desde el punto de vista social, polfti-
co y econdmico.

La crisis polftice de Esvafia en 1808. Cémo influyd en nues
tra indevendencia 1a invasion de 1la Peninsula, Junta Supre
ma de Sevilla y sus llamamientos & las colonias, dJuntas si

milares en las colonias.

ACTIVIDADES:

1.~ Extracto de la "Declaracion de Independencia del L, de ju--

1io de 1776".

2.,- Lecturas: Selecciones de "Historia de América (Iuis Al--

berto Sanchez).

3 4= Hacor sinopsis sobre causas generales internas, externas,-

pr&ximas y remotas de nuestra independencia.

UNIDAD ¥° L

(3 clases)

Los Precursores.

4 = i - -
a) Francisco liranda. Su intervencion ante los fobiernos ex

’ e .
tranjeros, propaganda revolucionaria en America. Zxpedicion

de 1806.
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b) Antonio Harifio: su Jjuventud, ideas y actividades revolucio
narias. Publicacidn de los Dereciios del Hombre ¥ su reper-
cusion.

¢) Pedro Forrfn de Varmas. Biografia y sus escritos.

ACTIVIDADES:

l.- Lactura y andlisis de los 17 articulos de la Declaracidén =
de los Derechos del Hombre y del ciudadano, publicados por
Antonio Narifio.

2.~ Sintesis de los motivos por los cuales Miranda, Narifio y -

Varzas son merecedores del tftulo de Precyrsores.

UNIDAD I° §
(2 clases)

Tos antecedentes immediatos de la independencia.

a) Sucesos de Quito el 10 de agosto de 1809 y su repercusion =
on Santafé,

b) El liemorial de Agravios: Contenido. Semblanza de su autor
Canilo Torres.

c) Los Comisarios Regios, Sucesos de Cartagena.

ACTIVIDADES:
1.~ Biograffa de Antonio Villavicencio.

2.~ Razdn por la cual El llemorial de Apgravios se concidera co-
mo declaracion de derechos de la América esvaiiola, Sinte-

sis de las ideas fundamentales de este documento,.
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UNIDAD ¥° 6
(% clases)

El 20 de julio de 1810.

a) Desarrollo de los acontecimientos de ese dfa.

b) Ia Junta Suprema., E1 Acta de Indevendencia. Contenido, au
tor, significacidn en nuestra historia polftica.

¢) Resultado de este movimiento en ol plano pol{tico, soclal y
econdmico.

d) Préceros del 20 de julio.

ACTIVIDADES:

l.~ Lectura "Despertar de la conciencia americana, por ILuils -

I8vez de Mesa,

2.~ Reconstruccion de la fisonomfa de 1o que era la Plaza de -
Bolfvar en 1810. Iaminas en cartolera.

3+= Paralelo entre el 20 de Julio y los Comuneros.

.= Sinonsis de los acontecimientos del 20 de Julio de 1810 en

Santafé.

UNIDAD N° 7
(3 clases)

La Pririora Republica.

a) Acontecimientos que ermmarcan este poriodo.

b) Consreso de 1811, Federalismo y Centralismo. Cundinamarca

se ornsaniza como estado independiente. Anexion de territo-

rios de otras provinclas.
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¢) Proclamaciones de independencia absoluta (Destacar las de -

Cartascena y Cundinamarca),.

d) Cammaiia de Harifio en el sur.

ACTIVIDADES:

l.- Andlisis de las ideas sobre federalismc ¥y centralismo,

24~ Coloccionar en cuaderno e special para la biblioteca del co
lenio las declaraciones de independencia absoluta de Carta
zena, Mompas, Cundinamarca y Antioguia.

2 e= Cuadro sinéptico de los mandatarios del periodo de la Pa--

tria Boba.

UNIDAD RK° 8
(4 horas)

Personalidad de Bolfvar hasta 1812.

a) Hacimiento, herencia, educacidén, viajes, su accidn revolucio
naria en Venezuela,

b) Manificsto de Cartagena. Andlisis,

¢) Campafins del Norte: 1la del Bajo Magdalena y la de los Va--
1les de Cucuta.

d) Contribucidén de la Nueva Granada a la libertad de Venezuela,
La campaiia admirable.

e) Regreso del Libertador. Sometimiento de Cundinamarca a la
Federacion., Breve informe de los ultimos gobiernos de la =

Primera Republica. Bolivar sale para las Antillas,
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ACTIVIDADES:

l.=~ Ioctura del Juramento de Roma.

2.~ Croquis con loealizaciones de las campafias de Bolfvar en -
los aiios de 1812, 1813 y 181L.

3.~ Biograf{as de Atanasio Girardot y Antonio Ricaurte. Anto-
logfa poética relacionada con estos héroes.

L.~ Sinopsis de los mandatarios de la Primera Reviiblica.

UNIDAD N° 9
(3 clases)
Ia Reconquista y el Régimen del Terror.
a) Expedicion pacificadora.
b) Sitio y cafda de Cartagena.
¢) Breve relato de la invasion del interior, por regiones.
d) Cdmo funcionaba el Régimen del Terror.

e) Principales victimas del terror.

ACTIVIDADES:

1.- En croquis vresentar las diversas rutas de las invasiones
de 1la reconquista, Distingulr con cf{rculos en color las =
principales acciones sostenidas por los patriotase

2.~ Elaborar una gufa o boletin informativo sobre un monumento
erigido a un précer de la independencia én la localldad.

3e= Hacor la enumeracidén de las causas de la pérdida de la Pri

mera Repﬁblica.
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UNIDAD N° 10
(2 clases)

Bolfvar en 1las Antillas vy en Venezuela.

a) La Carta de Jamaica. Contenido y analisis.
b) La Exvedicion de los Cayos.
c) loticla muy breve de la actividad de Bolfvar en Venozuela -

durante los afios de 1816, 181% y 1818,

ACTIVIDADES:

l.~ Croquis de las campafias de Bolfvar en este’periodo.

2.- Lectura: Ia vida diaria de Bolf{var en los Llanos. "Dia--
rio" por F.0'Leary.

UNIDAD N° 11
{3 clases)
La Campaiia I4bertadora de la Nueva Granada.

a) Enviado por Bolivar, Santander organiza en Casanare la van-
guardia del ejército libertador.

b) Iniciacién de la campafia de Hantecal, travesfa de los Lla--
nos, cruce de la cordillera, batallas de Pantano de Vargas,
y del Puente de Bogyaca., Sintesis de las consecuencias de -
la batalla de Boyacd.

¢) Biografia de los vrdceres de este perfodo.

ACTIVIDADES:

l,= gPor qué liorillo dijo que Bolivar era mis temible vencido

ocue vencedor?
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2.~ Croquis de la marcha en la Campafia Libertadora, desde la -
Aldea de 70 hasta la entrada triunfal enm Santafé. TIndicar
las princivales batallas,

5e= Lecturas de alocuciones de Bolfvar ¥y Santander.,

Lo~ Sinonsis de la camvafia libertadora de la Nueva Granada.

Se= Breve descripcion de las armas que se usaban en la época -

Y visita a un museo donde se conservan.

UNIDAD N° 12
(3 clases)

Creacidén de la Gran Colombia.

a) Creacidén de la Gran Colombia en el Congreso de Angostura.
b) El Congreso de Cicuta.

c) Normas fundamentales de la Constitucidn de Glicuta.

d) Idbertad de Venezuela en la batalla de Carabobo.

- [ 4
6) Revolucidn de Riemo y sus consecuencias en Amdrica.

ACTIVIDADES:

1.~ Del liensaje de Bolivar al Congreso de Anzostura oxtractar
las ideas basicas del Libertador sobre: a) Forma de go--
bierno; b) Misidn del ejecutivo; ¢) Sucesion presiden---
cial; d) Organismos varlamentarios y el poder judicilal.

2o~ Colecceion de pensamiontos memorables de BoliVar, Santander
y Narifio expresados en sus discursos ante el Consreso de -
Chcuta.

%.,- Sinonsis de los Mandatarios de la Gran Colombia.
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UNIDAD ° 13
(5 clases)

Las Camvaiing del Sur.

a) Libertad del Zeuador con la batalla de Pichincha., =ntrevis
ta en Guayaquil,

b) Contribucidn de Colombia a la libertad del Peri: envio de
tropas colombianas, aprovisionamiento, organizacidén. Bolf-
var y Sucre dan las batallas de Junin ¥ Ayacucho,

¢) Creacidn de Bolivia, Bolivar redacta su constitucién. Ideas

bldsicas de dsta,

ACTIVIDADES:

l.- Croquis con localizacion de los sitios de Pichincha y Bom-
boni,

2.~ Paralelo entre Bolfvar y San Martin.

%e= Croquis con localizacién de Junin ¥ Ayacucho,

lie= Loctura del Discurso de Choquelanca.

UNIDAD N° 1l
(4 clases)
Iochos salientes de la Renublica de Colombia de 1819 a 1830.
a) Gobierno de Santander (1819-1826), nombrado primero vor Bo-

1ivar, elesido luesgo vor los Congresos de Angostura y Cacu-
ta. Sus tres asvectos fundamentales, Polftica internacio-
nal de la Gran Colombia.

b) Ultimos dfias y muerte del Iibertador.
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c) Particivacién de la Irlesia en la Indevendoncia.,

d) Patriotismo de la mujer colowbiana.

ACTIVIDADES:

l.- Fn croquis representar las distintas évocas desde la inde-
pendencia.

2.~ Biografia de José Marfa Gérdoba.

5e= Cuadro cronoldgico de fechas principales de la independen-

cia,

UNIDAD N° 15
(3 clases)

La Mueva Granada,

a) La Mueva Granada ante la disolucion de la Gran Colombia. =
Convencidn Granadina de 1831. Rasgos salientes de la Cons-
titucidn de 1832,

B) Hechos destacados de los gobiernos de Santandor, IArquez, -
Herrédn Hosquera y José Hilario ILdpez.

¢) Hacia 1848 se deslindan dos partidos politicos,

d) José Marfa Obando, presidente constitucional, es derrocado
por llelo,

e) Los dos partidos polfticos se unen para restablecer la lega

l1idad. Gobierno de Mallarino,

ACTIVIDADES:

1l.- Sinonsis de los principales avances realizados cn los dis-

tintos 6rdenes durante la Nueva Granada.
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- rd
24= i¥0>» que se 1llama a la suerra civil de 17240 la "Juerra de

los Sunrenos"?

TIIDAD i 16
(3 clases)

La Confederacion Granadina v los Estados Unidos de Colombiae.

a) Constituciones de 1858 y 1863 establecen el régimen federal.

b) E1 pa{s toma el nombre de Confederacion Granadina bajo el -
gobierno de Mariano Ospina Rodrisuez. Revolucidn de Tomds
Cinriano de llosquera contra el presidente de. la Confedera--
cidén Granadina.

¢) Gobierno provisorio y dictatorial de kosquera. Convencion
de Rionegro ¥ constitucidn de 1863, que dan al pafs el nom-

bre de Estados Unidos de Colombia.

d) Sinopsis de los gobernantes y de hechos destacados de los -

Estados Unidos de Colombia.

ACTIVIDADES:

1.- Suma de los avances culturales y materiales operados en es

te perfodo.
2.~ Emmierar los periddicos maAs notables surgldos desde 1830,-

hasta el término de los Estados Unidos de Colombia.

UNIDAD N° 17
(L clases)
La Republica de Colombia.

a) Reforna Polftica de Nufiez.
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b) Formas fundamentales de la Constitucidn de 1806. Reformas
constitucionales: 1910, 1956, 1945 y 1957,

¢) Avances logrados en el aspecto social, nolftico ¥y econdmico
hasta la guerra de los kil Dfas,

d) Causas ¥ consecuencias de las muerras civiles del siglo va-
sado. Separacibén de Panami.

e) Sfntesis de los hechos notables durante el Muinquenio.

f) Sinopsis de mandatarios Yy hechos sobresalientes desde 1910
hasta 1930,

g) Esquema de los Presidentes desde 1930 hasta nuestros dias.-
Avances culturales, institucionales, econdmicos T volfticos

de este perfodo.

ACTIVIDADES:

l.- Extractar los puntos fundamentales del liensaje deo Nhfiez al
Conse jo de Delegatarios.

2e= monografia: Historia sucinta de nuestros ferrocarriles,

3e.= Esquema de la Historia de Colombia con perfodos, nombres y

formas de gobierno que ha tenido el pais.

UNIDAD N° 18
(2 clases)

Trayectoria internacional de Colombia en los siglos XIX v XX.

a) Conmreso Anfictidnico de Panamid. Ideales amcricanistag del

Libertador,
b) Contribucidén de Colombia al Derecho Internacional,

-FACBLTAD D FILOSDFI ¥ LET!
Bibtet: 00
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c) Doctrina de la doble nacionalidad. ' &:

d) Doctrinas de la Neutralidad ¥y de la "Armonfa Bolivariana",

o) ILa "Carte de Bosmotd",

ACTIVIDADES:
l.~ Locturas: Escrito de Bolfvar sobre el Congreso de Panamd,

2.~ Sintosis de los puntos tratados en la "Carta de Dogota",

UNIDAD N° 19
(3 clases)

Bl desarrollo Cultural de Colombia.

a) Relaciones de la Iglesia y el Estado. El Concordato.

b) Representantes destacados de la cultura colombiana en el -
campo clentifico ¥ literario durante las diversas etapas de
la Reptblica.

b) Entidades propulsoras de la cultura nacional: Iglesia, aca
denias, instituciones cient{ficas, educativas, entidades co

merciales, etec,

ACTIVIDADES:

l.- Leer el Concordato y hacer una sintesis de los puntos en -
é1 tratados.

2.~ Esquema de las prelados que han gobernado la iglesia metro
politana durante la republica.

3.~ lacer un cuadro sindptico de las universidades, con sus fa

cultades, que existen en el pa{s.
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E.2 103 P°03%AMAS C0“0 INSTRUMANTO ™E TRABAJO.

Ios vrogramas juegan un pape]l esvecialmente significativo en -
el proceso de ensefianza-aorendizaje. De aquf e1 vor qué de en
fatizar el caracter de instrumento que tienen en sf, Ellos --
permiten orientar el proceso de ensefianza-aprencizaje y consti
tuyen el recurso indispensahle vara el t ratajo docente sistemé
tico.

Son un marco de referencia necesario. hay, por tanto, como --
sustentacion pedarndgica, una teorfa educativa en cualquier pro
grama de estudios.,

El caracter instrumenta! de los programas cobra real vigencia
en la medida en que su disefio se trace con un gran sentido de
flexibilidad y de funcionalidad, de manera que el desarrollo -
de 1as actividades vrogramiticas se adecie a las capacidades,-
interés Y necesidad de los alumnos y de la comunidad, Aqui ca
be, por cierto, una labor realmente creacora de parte del pro-
fesor, tenlendo siemore presente los ot jetivos especificos del
proceso de ensefianza-aprendizaje, el vrofesor debe seleccionar
¥y organizar las situaciones concretas de la clase, estructuran
do, como guia del oroceso educativo, la oportunidad para que -
se prolonguen las experiencias vitales que pongan al estudian-
te en condicidon de resnonder racional y eficlientemente a situa
ciones reales cuya superacidn overa en funcidén de las conduc--

tas proqramﬁticas logradas a través del oroceso de ensefianza--

avrendiza je.
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Ias seme janzas vitales entre las situaciones de aprendizaje ma
nipuladas nor el nrofesor en la clase y las que le tocara vi-
vir al alumno en un contexto real futuro garantizan el grado -
de la transferencia del avrendizaje. De aqui, en consecuencia
que los Programas de estudio se disefien tomando en considera--
cidn el nive?) actual de los programas cientificos, culturales,
tecnnldzicos de nuestra civilizacion. Frente a un mundo que -
caribia con portentosa velocidad, no hay otra alternativa que -
no sea incornorar en el curriculum aquellos princiovios, esque-
mas conceotuales, valores y técnicas que dinamizan a 1la civili
zacién contemvoranea. Se comnrenderﬁ, por lo tanto, gque un --
prorrama de estudios moderno estd miy lejos de reducirse a una
forma mis o menos exhaustiva de informaciones sistematicas. --
Por el contrario, el énfasis de los programas se marca en la -
vivencia de los procesos intelectuales, en la ejercitacion, en
los métodos de investigacidn, la inilciacidén en la integracidn

versonal y en el trabajo en ‘zruno y la anlicacion de los ﬁ%in—
cinios cientificos.

La sola acumlacidon de in“ormaciones emvobrece incdebidamente -
el nroceso del aprendizaje. Ia transferencia y durabilicad es
tan garantizados cuando los alumnos obtienen, a través de  --
aquél, habilidad, hébitos, destrezas, valores que los capaci--
tan vara enfrentar nor si mismos la situacidn futura de la vi-

s - [ 4
da moderna e incluso, vara csatisfacer la necesicdad de mas in--

formaciones,
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En resunen, los procramas, detidamente anlicados, ovormiten a -
los alummos ciertos niveles de autoadecuacion y abren el cani-
no vara concretar una de las exizencias de la cultura conteipo
ranea: el esfusrzo versonal sostenido de permanente auto-edu-

cacidn.

- Hay que avanzar ranidarente en la construccidn de una socie-

dad nueva,

Colombia recla=a una etapa 13 iransformacion y deoe marchar --
aceleradamente hacia nuevas formas de orsanizacion social. Ia
Educacidn, desgraciadamente, ha marchado atrds del orogreso y
su contritucion al desenvolvimianto de? pa{s ha sido escasa. =
La Educacidn, en todos sus nivels, ha sido la gran ausente del
estudio de la oroblematica nacional; ella ha vivido mirando -
al pasado, se mantiene sorda ante el creclente clamor social y
se ha convertido en una de 1las instituciones mas tradicionalis
tas del pa{s, debidamente refractaria a la renovacidén. Ya es
tiempo de aue sus »rogramas, eswecialmente los de historia y -
ciencias sociales, se orienten en forma distinta, de que ten--
gan en cuenta los zrandes nrohlemas que afectan a la colectivi
dad, y de que nmiren el futuro. Los programas de historia y de
otras clencias de contenido social no guardan corresnondencia

entre lo cue se discute y se pronone y lo que se lleva a la ac
cidén. Mis que nro=zramas de realizaciones son prozramas de "me

morizaciones",
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[ 4
- Algo mas que informaciones,

Si nor un 1ado no suele fiscutirse el nivel de nrevaracidn aca
démica de muchos maestros que laboran dentro de innumeratles -
instituciones ecucativas, por otro es notoria la insatisfac---
,cién aue gira en torno a la aotitud pedagdgica de 1la gran mayo
ria. Hov se esta superando la creencia tradicional de que bas
ta el conocimiento de 1a materia para saber transmitirla., Na-
turalmente que no nodemos negar que, la mayor profundidad de -
conocimientos facilita notoriamente la lator docente porque, -
entre muchas razones permite distinguir lo que es esencial y -
secundario en el contenido de una determinada disciplina y por
que el dominio de la materia vrovorciona los me jores recursos
dicddcticos. Sin embargo, es obvio que la ensefianza no puede -
centrarse solamente en la materia y que ha de tener en cuenta
al alumno., Ios términos ensefilanza-aprendizaje no pueden divor
clarse. Esto es lo que nrecisamente da sentido a la profesidn
docente v satisface esa exigencla la formacidn pedagGgica.

Si en toda profesidn es necesaria la actualizacidén de conoci--
mientos, el perfeccionarniento en servicio, la profesion docen-
te requiete, corio la que més, esa exigencia, De otra manera --
se asgrava e)] riesgo que siempre estd presente en la educacidn:
prevarar para situaciones ya rebasadas o de producir una de -=-

las vpeores escuelas profesionales del docente: 1la rutina.
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F.- PROBIEMAS DET YUNDO ACTUAT,

El alcance de los procramas de Ciencias Sociales nuece basarse

en oroblemas que nueden revestir la forma de los nroblemas de

la vida; En esta forma la ensefianza se hace nas objetiva y -

real., Los nroblemas de este tino son valiosos norque vermiten

a los alumnos avnlicar sus ccnocimientos, actitudes y capacica-

des en el estudio de los problemas y diferentes caminos que -

oueden concucir a su solucidén., EI deber de los encargados de

la elaboracidn de los nlanes es identificar las situaciones -

cruciales de la vida que son continuas, y colocar al educando

en situaciones de avrendizaje que le permiten desarrollar su -

habilidad cuando se vea en circunstancias semejantes.

Dichos problemas nueden ser nlanteados én la forma siguiente,

teniendo en cuenta el vroceso evolutivo del alumno y sus capa-

cidades:

1) Utilizacidn de los avances cientfficos y tecnoldzicos para
el bienestar social,

2) Resneto al trabajo y al tratajacor en nuestra sociedad.

3) Forma razonable de consumir bienes y servicios.

li) Asumir derechos y deberes ante 1a region, la nacion y el -
muando,

5) Hanera de adaptarse al medio ristco y mocificarlo,

6) Ser sano mental y cornoralmente.

7) Porma de disfrutar de las diversiones sanas.

8) Vivir en armonia con nersonas diferentes a nosotros.
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9) Ser un buen miemkro ce famivlia,
10) Buscar el entendiniento y la cooperacidn con otros vafses
para lograr la vaz y evitar las muerras,
11) Practicar y hacer que otros también lo hagan, normas de de
mocracia auténtica y bien entendida.
12) Practicar los valores morales, esnirituales, culturales y

estéticos.,
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G.- TAS TAREAS ESCOTARES.,

Ias tareas, siendo una oroloneacidon natural de la clase, deben

vlanearse persicuiendo finalidades esnecificas, tales como: =

medio de estfrmlo vara estudiar y repasar la materia, formar -

habitos de estudio, fijar el contenido del aprendizaje, incul-

car esoiritu de investizacion y autoorevaracidn. Cualyuiera -

que sea el fin, sierore d ebe brindarse instrucciones, técnicas,

pasos, resaltar immortancia, dificultades y, principalmente, -

que la tarea adquiera un significado de valor para el alurno -

v no el de pasatiermwo.,

A manera de e jemplo se sefialan a continuacidn los pasos funda-

mentales del t rabajo de investisacion como tarea escolar a fin

de que el profesor anrecie que cada actividad como tarea re---

quiere sus técnicas respectivas.

a. Exacta forrulacion del problema.

b. Indicar métodos, medios y material adecuado.

c. Distribucidn nor equivos o asignacion individual, Despe ja-
dos estos tres aspectos, comienza el t rabajo de observacion

y analisis por parte del alumno que comprende:

1) Tarea previa de determinacidn de los objetivos.

2) Obtencion de datos.

3) Sobre esta base se elabora un esquema previsto de lo que
es el tema y de lo que abarca, lo cual constituye una -
guia de investigacién. Tuego, lectura del material bi--
blioqrﬁfico escogido, ¥ se obtendran los concentos que -

constituyen el material de investigacidn.
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[
i) Relacion cde exneriencias y de los conceptos aorendidos,
5) Conclusiones., Deben exvresarse en forma sencilla y con-

creta.

En cuanto a las tareas se deben seguir los sigulientes crite-

rios para evitar atnusos e indicar normas practicas que facili-

ten la lator del nrofesor:

1.
2.

3

,Jo

5e

T

Ta tarea debe estar de acuerdo con la capacidad intelectual
v el nivel de corocimientos del alumno;

Debe cumplir una finalidad de revaso, de sintesis, de res--
nuesta a intereses e inquietudes del alumno;

Su enunciado debe ser claro y preciso, es decir, exoresado
en lenmuaje facilmente entendible vor el alumno;

Ia fijacidn de las tareas debe hacerse de acuerdo con una -
programacion esnec{fica, en la que deben intervenir el di--
rector del establecimiento docente y el profesorado;

Deben ser revisados y comentados en discusion conjunta del
profesor y los alumnos y calificadas por el primero.

Deben ser de tal naturaleza que no requieran maestro. saple
madntario o dedicacidn considerable por parte de los padres
de familia;

Para la e jecucion de las tareas se preferiran las horas de
estudio dirizido, esnecialmente en la enseflanza primaria ¥y
los primeros afios de educacidn media; ¥y

Ia tarea escclar es una actividad mental; en ningﬁn caso -

vocria anlicarse como castigo,
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He.- IINEAS GENuPATTS DE BVATUACION,

Ia evaluaciodn es el proceso de commarar los resultacos de la -
ensefianza con los objetivos generales y esveciricos antieipa-
dos o enunciados, Es tan comnleja como el nismo oroceso de en
seflanza-aprendizaje y, como la eficiencia de la educacion, de-
vende de la habi’idad y cavacidad del maestro vara avlicarla.=-
La evaluacidén es necesaria debido a la fntima conexidn existen
te entre los tras elementos bAsicos de la ensefianza: los ob je
tivos, los vrocedimientos oedaqagicos y 1la valoracidn.

Ia administracion de nruebas nuede hacerse de variadas formas
¥ si se emnlean elasticamente todas y con vroniedad, surten re
sultados deseados y son:

a) La discusidn socilalizada o de gruoo.

b) La observacion.

c) las listas de verificacidén o comprobacion.

d) Las entrevistas entre profesor-alumno.,

e) El relato de anécdotas.

f) las ruestras de traba jo.

g) Los resimenes de exneriencias.

h) Los diarios y apuntes,

1) Los recursos sociométricos.

j) Las pruebas "standard".

k) lLac pruebas elaboradas por el maestro.

rd
Se hace 1a recomendacidn de hacer la evaluacion constantemente

pues hay algunos maestros que sdlo la nractican al final de la
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senana, del mes o de) semestre,
Ia evaluacién de hoy rechaza 1la memorizacién, la retencion de
datos suverfluos e innecesarios y la acumulacidn de conocimien

tos que, erroneamente dermestran al orofesor que el alumno "sa

be mucho”,

Para la evaluacidn del trabajo escolar, deben sesguirse los si-

gulentes criterios:

1) Ta evaluacion debe realizarse en funcion de los objetivos -
nronuestos,

2) Los orocedimientos se ajustarén a la orientacidn dada a 1la
enseianza y a la varticivacidn activa que el estudiante tu-
vo a travées del vroceso de avrendizaje,

3) Las pruebas empleadas en la evaluacidn no pendrﬁn, pues, ca
rdcter inquisitivo; seran, por el contrario, un estimilo -
al alumno, una oportunisad vara que éste dermestre no sb6lo
los conocimientos adgquiridos sino su canacidad, el proereso
alcanzado en la Tormacidn de hdbitos y en el desarrollo de
antitudes, destrezas y habilidaces.

Li) Emolear pruebas objetivas, que ofrecen las siguientes venta
jas sobre las subjetivas:

a) Cubren casi la totalidad de la materia, con lo cual se =-
ofrecen al estudiante mayores ovortunidades de manifes--
tar su aprovechanmiento,

b) Se hacen prequntas concretas que evitan resnuestas vagas

v demasiado generales.
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¢) Facilitan en gran manera el trabajo de correccién, con

economia de esfuerzo y tiemvo nor varte del vrofesor.
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CONCTLUSIOYES

Ta esencia y el valor “ormativo de la ansefianza de la his-
toria no radica en la simnle y escueta transmisidn de he-
chos pasados #ino en la exnosiclidn significativa de las ex
veriencias y de las acciones humanas.

Ia situacion vor l1a que atraviesa nuastra sociedad actual
le nlanrea a la ens~fianza de la historia una demanda urecen
te: 1la de formar y canacitar a los alumnos para enfrentar
se a log aspectos sociales de la transformacidén de su vro-
oio na{s, de América Tatina y de saber cooverar en la nla-
nificacion de su desarrollo.

Tos nlanteamientos que a diario nos presenta la vida nos -
demuestra que nuestros problemas no se pueden resolver con
espfritus bizantinos, con rorientaneos paliativos o con fag
rmlas para otras latitudes., La demanda es mas seria en el
sentido de una particivacién mas temnrana del alumno en -
ellos v es por eso que nos exige formar hombres capaces pa
ra enfrentar con madurez, imaginacién y resoonsabilidad 1la
dirfe1) coyuntura del respectivo vafs y del continente pa-
ra sacarlos del estancamiento, del atraso o del subdesarro
1lo,

Tenemos un compromiso hisfdrico ineludible con nuestra so-
ciedad y 81 implica sunerar ese estancamiento de acuerdo -
con e mecanismo aproniado y el nroceso lsgico y substan--

L4
cial, va que los métodos violentos y drasticos no son los
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racionales y justos.

Io que prononemos es un cambio positivo, concreto ¥ con -
fundamentos: 1la oromocidén de una cultura de las realiza--
ciones, de 1as acciones constructivas, aue cree en la men-
talidad de nuestros estudiantes una nueva imazen el tiem-
vo y del camhio, en que las ideacs se conviertan en instru-
mentos de las transformaciones que requiere el hicer reali
dad un oroyecto nuevo oue tan ansiosamente los hombres de
nuestro continente esveran.

Ia princival intencion de la ensefianza de la historia es -
dar a las nuevas generaciones fe en su pronia canacidad y
en la canacidad de un nafs vara cambiar y mejorar su desti
no y esto quiere decir que tenemos la oblicacion de entre-
gar también a los alumnos los conceptos e instrumentos in-
telectuales de una cultura del desarrollo para que ellos =-
a su vez abran los nuevos rumbos haciendo hincanié por so-
bre el juego de las circunstancias en el sentido cdel hom--
bre, sujeto de la historia vy a la cua? &1 imorime su trazo.
Debenos sacar al estudiantado de la atmdsfera de las lu---
chas esteriles canalizando sus mejores inouietudes, orien-
tando su talento e imaginacién con imnulsos constructivos,
ladeas, contenidos, valores y orincinios, estudio, alegria,
higiene mental, en una nalabra, cultura, que es la mira y
el climax de una historia verdadera.

Tenemos el derecho y 1la canacidad en votencia de darnos --

una sociedaé¢ y un destino mejores y en esta amnresa todos
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deberos estar unidos con 1a conviceidn de que la magnitud
del aesario exige audacia, cuvos valores sean sieqore las
exveriencias de) pnasado, la critica del presente, el defi
nir metas hacia las cuales se oulere ir y como se puede -
llesar,

9.- Como educadores, debemos presentar a los alumnos los he-
chos fntezros ¥ con abso'uta niticez y con un punto de vis
ta elevado, ecuanime v nositivo nara que inculquemos y --
desarrollemos en ellos 1a idea consciente y humana de una
particinacidn en la historia como eleméntos de una deter-
minada sociedad, Al fin y al cabo, vertenecemos a la -=-
gran comunidad universal y la historia la hacemos y la eg
cribimos todos,

10,~ El resultado inevitable de estos camhios y logros es que
nuestra sociedad tendréd en el futuro un creciente numero
de ciudadanos bien educados, bien adiestrados y animados
de busnas intenciones, quienes ouedan hacerse cargo con -

1 d .
éxito de las tareas educativas, econdmicas, sociales Y vo

1fticas de su nafs.
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