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PROLOGO

Desde que inici€é mi labor como profesora de la Facultad de Filoso -
fia y Letras surgieron en mf mmerosas dudas; me inquietaba particularmen-
te el desconcierto de mis alumos ante diversos aspectos de la carrera, su-
dificultad para escribir los trabajos académicos, sus interrogantes acerca-
de la utilidad y la funcifn de determinadas materias y, cuando se conver
tian en pasantes, la angustia que les asaltaba ante la elaboracifn de la te
sis o la tesina, Yo misma participaba de esta preocupacién y, al llegar el
momento de elegir tema para mi tesis de maestria, tras dar vuelta a inmume-
rables opcionesy pronto adverti que me seria imposible escribir acerca de -
un tema literario em particular, sin antes aclarar internamente mi posicién
con respecto a la carrera, para, de esta manera, ayudar parcialmente a los-
estudiantes y a aquellos profesores que, como yo, no estaban absolutamente-
convencidos de la efectividad y la trascendencia de su labor docente.

Recordé que en la Facultad de Quimica se habia escrito una tesis en-
la que se analizaba la carrera de ingeniero qufmico, y supuse que un anli-
sis similar de mi 4rea podrfa satisfacer mis inquietudes. Aquella tesis
consideraba, sobre-todo, la situaci@n del egresado: dada la problemitica -
de la carrera de Lengua y Literaturas Hispénicas, pens€ que seria mis conve
niente tomar en cuenta la opinifn de los profesores y los alumos que dia -
riamente acuden a la Facultad. No se podrfa elaborar el trabajo sin entre-
vistar a todos los profesores de la carrera y al mayor nfinero de estudian -



tes que fuera posible, También parecfa conveniente analizar aquellas cir -
amstancias histSricas que, de una manera u otra, han incidido en la confor
macidn de 1a carrera tal como hoy se le conoce.

Después de un afio en la tarea, finalicé el primer borrador de la te
sis; tres de los miembros del jurado lo revisaron: faltaba el aspecto
tedrico y mi asesor, Arturo Souto, echaba de menos una comparacifn con pla-
nes de estudio de otras universidades y un diagnSstico de la situaci6n ac -
tual del examen de grado Fue entonces cuando descubri que la crisis en la-
ensefianza de las humanidades y de la literatura en particular, era algo ob-
jetivo y de ningfin modo la preocupacifn de wnos cuantos profesores y alum -
nos de la UNAM: se daba en todo el mmdo, inquietaba a muchos escritores,-
investigadores, criticos vy maestros en Francia, Espafia, Italia, Gran Breta-
fia, Estados Unidos. Los testimonios estaban ahi, a la vista de todos, en--
1libros como L'criséignenent de 1a litterdture, Litérdtird y educacifn, ‘The -
dissenting academy; en los sublenentos del Times de Londres... La empresa-
se enriqueci6 con este material; al desconcierto sucedif el entusiasmo, no
bastaba delinear la fisonomia de los aspectos académico-administrativos cir
cunscritos a la carrera, era indispensable cuestionar todas las facetas de-
la ensefianza de la lengua y la literatura, e invitar a los colegas a que lo
hicieran también.

Admito que la présencia de un linguista habria dotado de mayor con-
sistencia a la investigacién. La insuficiencia de los cuestionarios que ya
habfa aplicado result6 evidente, pero no se podia echar marcha atrés;
otros vendrfan a pulir y perfeccionar un trabdjo que apenas prefigura las -
posibilidades futuras.

Saber que Todorov, Rolland Barthes, Dimaso Alonso, Fernando L&zaro-
y muchos otros respetables profesionales de las letras, también se ocuparan
de los problemas de la ensefianza, y que hombres como Justo Sierra, Pedro
Henriquez Urefia y Alfonso Reyes crearon e impulsaron la Escuela de Altos Es
tudios, antecedente inmediato de muestra Facultad, me alentaba para conti -~
nuar en mi empefio. La tarea, debo reconocerlo, fue apoyada por algunos pro
fesores y autoridades y, desde luego, recibida con entusiasmo por los estu-



diantes, aunque una fracciin menor del cuerpo docente mostré reticencias an
te este trabajo por razones no muy definidas.

Hoy, al cabo de casi tres afios de trabajo que hube de altexnar con-
labores docentes y administrativas, la tesis queda concluida. No sé preci-
sar la magnitud de su alcance, aunque confio en contribuir, asf sea minima-
mente, a orientar a aquellos profesores que buscan renovarse siempre, sin -
importar su antiguedad en la docenciay y a aquellos estudiantes cuya con
ciencia los anima a juzgar criticamente todo lo que se les ofrece como ver-
dadero, Por 1lo que a mi respecta, esta investigaci6n ha coadyuvado a defi-
nir una posicién personal en cuanto profesora e investigadora.



INTRODUCCION

Se sabe que en México la lengua y la literatura se han estudiado en uma-
institucién de caricter universitario en dos grandes periodos: durante la Co-
lonia, y en el lapso que abarca desde la creacitn de la Escuela de Altos Estu.
dios en 1910, hasta nuestros dias. La Real y Pontificia Universidad de Méxi-
co, fundada en 1553, siguidé en mucho los lineamientos de la Universidad de Sa
lamanca que, como otras universidades de Furopa, dividia los estudios humanis

ticos en el trivium y el cuadrivium; el primero camprendia gramitica, retdri-

ca y dialéctica y el segundo miisica, aritmética, gecmetria y astronomia. En-
los primeros afios Blas de Bustamante impartia la citedra de grimatica, Cervan
tes de Salazar la de retdrica, Diego Martinez la de dialéctica, y precisamen-

te Cervantes de Salazar, autor de los Didlogos latinos, inaugurd los cursos.

Durante el siglo XVIII repercutieron en la Universidad las ideas enciclo
pedistas. La lucha por la Independencia se reflejé también en este centro de
estudios que sufrid una crisis paralela a la que sacudid a todo el pais.



Aquellos liberales que ejercian la literatura, dedicaron sus mejores esfuer-

zos durante esos afios al periodismo politico.

A partir de la consumacién de la Independencia, en 1822, desaparecieron
varias instituciones que regian durante la colonia. En el periodo que va --
desde esta fecha hasta su clausura definitiva en 1867 por Comonfort, la Uni-
versidad pasé un periodo dificil. Sdlo hubo dos intentos por parte del con-
servador Diez Sollano por conformar un plan de restauracién de la Universi -
dad; en el primero se pensd en "tres citedras para cada una de las ramas de-
sagrada teologia, jurisprudencia, medicina y filosofia; tres para bella lite
ratura, una de ellas... filosofia, otra andlisis de los clisicos y la terce-

ta de estudios de los autores griegos..." (Julio Jiménez Rueda, Historia ju-

ridica de la Universidad de México, p. 174). En el segundo plan, de 1858, -
se pretendid instituir un claustro dividido en las secciones de teologia, de
recho civil, medicina y filosofia, y humanidades o literatura. Podria afir-
marse que el siglo XIX se caracterizd por una immovilidad respecto del estu-
dio de las disciplinas literarias y filosd6ficas, pardlisis explicable en vir
tud de que los liberales consideraban que todo estudio humanistico (las ca -
rreras de medicina, leyes e ingenieria se mantuvieron) podia significar una-
vuelta a la tradicidén escoldstica que sustentaba la Universidad colonial, o-

sea, un retroceso histérico.’

Al 1legar Judrez al poder se tuvo en México, por primera vez desde la -
Independencia, una concepcién global de la educacién nacional; correspondié-
a Gabino Barreda trazar los lineamientos que darian forma y coherencia.a la-

prictica educativa., Hacia 1847 este pensador liberal habia escuchado a Au -



gusto Comte dictar sus conferencias sobre filosofia positiva., Desde aquel -
momento Barreda fue seguidor y defensor de sus ideas; para él y sus seguido-

Tes:

El sistema positivista se presenta como el me
jor instrumento educativo, capaz de cambiar -
la indole de los mexicanos, haciendo de ellos
hombres amantes del orden y del progreso. El
positivismo tiene como misidn formar hombres-
pricticos, realistas. De esta formacién de -
pende, por un lado, el orden social de México
y, por otro, la supervivencia de México como-
naci6n; por un lado hace posible la conviven-
cia de los mexicanos y por otro hace de Méxi-
co un pais respetable. De lo primero depende
lo segundo; es decir, del orden social depen-
de la fuerza de 1a nacién mexicana; y de la -
educacién de los mexicanos.dependen. ambas co-
sas, (Leopoldo Zea, Ebpositivismo'en Méxi -
o, p. 349). =

Las ideas de Barreda acerca de la formacién del adolescente quedaron --
plasmadas en el plan de estudios de 1a Escuela Nacional Preparatoria que él-
mismo fundS en 1867. Predaminaban en el curriculum las materias cientifi --
cas: matemiticas, cosmografia, fisica, geografia, quimica, botdnica y zoolo
gia; posteriormente se estudiaba la légica, una 'ldgica abstracta considera-
da como arte y como ciencia especulativa", pues "la 18gica prictica y concre
ta" se habria aprendido ya en los cursos anteriores, especialmente en el de-
matemiticas. Por lo que se refiere a la gramitica espafiola, Barreda 1a si -
tuaba en el tercer afio de los estudios preparatorios, porque consideraba que
para que se ganaran en profundidad se requeria "que los alumnos tuvieran una
'inteligencia'més cultivada ya, asi como también que con la edad fuesen capa
ces de penetrarse de la necesidad y de la utilidad de este estudio" (Estu-



dios, p. 7). Apoyaba su posicidn a este respecto en que

El caricter abstruso y eminentemente ana
litico de todo estudio gramatical, cuando se-
quiere que no sea slo una operacifn automiti
ca de la memoria, sino un trabajo realmente -
intelectual, exige un desarrollo mayor de la-
facultad de abstraccién e introduccién por --
parte de los alumnos... ib.)

El hecho de que las humanidades ocuparan un porcentaje minimo en-el
plan de estudios de la Preparatoria, no fue obsticulo para que hombres de --
gran importancia en el mundo intelectual impartieran citedras en dicha escue
la. Tal es el caso de Ignacio Manuel Altamirano, Ignacio Ramirez, Mamuel --
Payno, Justo Sierra y otros. La verdad - escribe Martin Quirarte-es que
maestros y alumnos de la Escuela Preparatoria estuvieron en contacto mis de-
cuanto se ha supuesto con muchas corrientes que agitaron al mmdo durante -
medio siglo. (Gabino Barreda, Justo Sierra y el Atene¢ de la juventud, p, --
69)

Es tan cierto lo anterior, que en la Escuela Nacional Preparatoria efipe
zaba a configurarse un grupo que daria caracteristicas muy definidas a la --
cultura nacional. Antonio Caso, Vasconcelos y algunos etros estudiantes
constituirian mds tarde la generacién del Ateneo.? la trascendencia de las-
reformas de Barreda nos ha hecho detenernos en esta etapa de la educacién -
en México, aunque no se pensara afin en restablecer los estudios universita -
rios en su totalidad.

f
i Fue Justo Sierra quien sirvid de emlace entre sus contemporineos y la -

|



nueva promocién al crear, en mayo de 1910, la Escuela de Altos Estudios, una
institucién en la que no sélo se haria investigacién cientifica, sino tam --
bién investigacitn humanistica encaminada al desarrollo de la filosofia, la-
historia y las letras. Sierra la concebia como la coronacién de los estu --
dios profesionales. Ahi se harian estudios de postgrado en ciencias y huma-
nidades.

El propdsito quedd expresado en el proyecto de creacién de la Universi-
dad Nacional del afio de 1881,

II. La Escuela Normal y de Altos Estudios --
tendrd por objeto formar profesores y sabios-
especialistas, proporcionando conocimientos -
cientificos y literarios de un orden eminente
mente prictico y superior a los que puedan ob
tenerse en las escuelas profesionales. Se es
tablecerdn desde luego clases campletas de pe
dagogia, 'y a medida que los recuros de la Uni
versidad lo permitan, se irdn abriendo cite -
dras correspondientes a todos los ramos del -
saber humano, comenzando por los estudios bio
18gicos, sociolégicos o histdricos. (Obras,-
t. VIII, p. 68)

Asi 1a Normal Superior y la Escuela de Altos Estudios quedaban unidas -
desde sus inicios: &sta seri uma de las condiciones histSricas decisivas pa
ra entender parte de la configuracién académica de la Facultad de Filosofia-
y Letras, y mds particularmente la'de la carrera que aqui se analiza. jPor-
qué pensé Sierra en unir ambas instituciones? -El mismo lo camenta amplisima
mente, y aunque .se abuse de las citas, trataremos de transcribir aqui de la-
manera mis completa posible sus ideas al respecto:



Puesto que en 1a instruccitn son esenciales -
estos dos factores, el maestro y el dlSClpu -
lo, es necesario buscar por medio de la mejo-
ra del maestro el adelanto del discipulo. Un
maestro no es solamente un hombre que sabe, -
sino que sabe ensefiar; necesita, pues, no so-
;a:;:ente la ciencia, sino el método. (ib. p.-
2

Yo he creido 16gico coronar el departamento -
docente del edificio universitario por una --
gran Escuela Normal. En ella se formarin di-
versas categorias de profesores; unos para la
instruccidn primaria, otros para la superior-
... he unido a ella una Escuela de Altos Estu
dios, porque camo alli se preparan también --
profesores para la ensefianza secundaria y pro
fesional, era necesario perfeccmnar estos es
tudios haciendo llegar a las mis encumbradas-

regiones de la ciencia a los que aspiren a --
los altos puestos de la ensefianza cientifica.

Ahonda mis Sierra en el mismo sentido:

En tesis general carecemos de profesores; es-
necesario hacerlos, si queremos que no sea --
abortiva la semilla de la mstruccnm, tene -
mos bastantes hombres de ciencia, peroc hom --
bres de ciencia que posean el instrumento pro
pio para commicarla a los nifios y a los j6ve
nes, son contados.

Los profesores que entre nosotros pueden 1lla-
marse tales, se han formado gracias al niimero
de afios que llevan de profesar, gracias a una
experiencia generalmente adquirida a expensas
de los alumnos dé los primeros cursos, lo que
es necesario evitar en adelante cuanto sea po
sible. Saber ensefiar es conocer a fondo los-
métodos de ensefianza y &sto va siendo una --
cuestién mis dificil. (ib., p. 75)

En las ideas anteriores se ve claramente el equilibrio que buscaba Sie-
rra entre el conocimiento y la posibilidad de commicar dicho conocimiento
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Se les di a ambos gran importancia, los dos son complementarios. El profe -
sor de Normal deberd saber mucho mis que lo que corresponde al nivel de pri-
maria, y el profesor universitario por su parte, no ha de conformarse con te
ner amplios conocimientos sobre los cursos que imparte, sino que buscard te-
ner una clara idea acerca de como se impartan. Quizd se pueda pensar que --
don Justo minimizaba la Escuela de Altos Estudios. Algunos profesores han -
desarrollado cierta alergia a la pedagogia, explicable desde un punto de vis
ta histbrico; se ha cometido el error de considerar que ofreciendo conoci: --
mientos acerca de pedagogia en el nivel de primaria y de psicologia del ado-
lescente en el de secundaria, este requisito quedaba resuelto, lo cual es --
falso, camo ha sido también falso considerar que eliminando este tipo de ma-
terias por la forma en que se impartian, se liquidaba el problema.

Para confirmar que don Justo media con objetividad la importancia de la
Escuela de Altos Estudios, se transcribe a continuacién otro de los aspectos
que se considerd entre sus objetivos:

La Escuelade Altos Estudios, lo indica mi pro
yecto, no estd destinada solamente a preparar
profesores; su objeto suprémo es hacer sabios
Los fundadores de esta gase de establecimien
tos estimaron siempre que ademds de las escue
las profesionales, cuyos alumos tienmen por -
objeto obtener un titulo y a quienes basta un
minimm de conocimientos especiales, para es-
tar instruidos en ciertas partes de la cien -
cia, de immediata, ficil y lucrativa aplica -
cibn, es necesario sefialar un territorio ele-
vado y libre en donde pudiera cultivarse la -
ciencia por la ciencia, en donde algimos esco
gidos pudieran ser iniciados en las }ucubra-
ciones mis altas y menos accesibles, en donde
los cursos se hicieranno con el objeto de pre
parar alumnos para los. eximenes, sino de reve
lar a hombres de estudio y buscar para ellos-
y con ellos los secretos del saber humano., --
@b., p. 73)

Se concluye que dos eran las funciones que debia tener esta Escuela: --
crear investigadores, personas dedicadas al mumndo cientifico, no en el nivel

KN
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de licenciatura, sino en el nivel de posgrado, y crear un cuerpo docente --
que, teniendo pleno conocimiento del area a la que se dedicaria, impartiera-
dichos conocimientos en el nivel universitario, con la preparacidn pedagdgi-
ca suficiente para que su labor rindiera resultados dptimos. Maestros y doc
tores debian ser los profesores de las licenciaturas, pero también debian --
ser hambres que aceptaran plenamente la responsabilidad que implica ensefiar.

Estas eran las bases de la Escuela de Altos Estudios en 1910; quedaba -
constituida precisamente en un momento histSrico en el que se cerraba una --

P

época: 1la de la dictadura porfirista, y se abria otra: la de la Revolucidn
Mexicana. Como ha dicho Alfonso Reyes, Justo Sierra '‘tendia enmtre el anti-
guo y el nuevo régimen, la continuidad del espiritu, lo que importaba salvar
a toda costa, en medio del general derrumbe y las transformaciones venide --
ras", (cit. por Martin Quirarte, op. cit., p. 84).

La generacién que tenia en sus manos esta continuidad cultural era la -
ya mencionada generacidn del Ateneo. Estos j6venes estaban perfectamente --
conscientes del mamento histdrico en que vivian., En un magnifico ensayo, --
"Pasado immediato', Alfonso Reyes, miembro de aquel grupo, nos di una sem --
blanza de los Gltimos afios del régimen de Diaz.

El antiguo régimen -- o como alguma vez lo oi
llamar con pintoresca palabra, el Porfiriato-
-- venia dando sintomas de caducidad y habia-
durado mis alld de lo que la naturaleza pare-
cia consentir. El dictador habia entrado --
francamente en esa senda de soledad que es la
vejez. Entre €l y su pueblo se ahondaba umn -
abismo cronolégico. La voz de la calle no --
llegaba ya hasta sus oidos, tras el teldn es-
peso de la prosperidad que tejia para si uma-
sola clase privilegiada. El problema de una-
ineludible sucesi6n era va angustioso. El --
caudillo de la paz, de 1la larga paz, habia in
tentado soluciones ofreciendo candidatos al -
pueblo. Pero no se es dictador em vano. La-
dictadura, como el tdsigo, es recurso desespe
rado que, de perpetuarse, lo mismo envenena -
al que la ejerce que a los que la padecen. --
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El dictador tenia celos de sus propias criatu
turas y las devaraba camo Saturno, conforme -
las iba ‘proponiendo a la aceptacion del sen -
tir pliblico. Y entonces acudia a figuras sin
relieve, que no merecieron el acatamiento de-
la nacion. Y el pueblo, en el despertar de -
un suefio prolongado, queria ya escoger por si
mismo, queria ejercitar sus propias manos y -
saberse duefios de sus miisculos, confe -
rencias del Ateneo, de 1a juventud, n.

En estas circunstancias viven su juventud los futuros integrantes del -
"Ateneo de la juventud", grupo que tuvo importancia decisiva en la cultura -
del México contempordneo. La Revolucién Mexicana se enfrentaba "a preguntas
vitales e inaplazables. En este enfrentamiento de problemas el pais va ad -
quiriendo conciencia de su responsabilidad como tal, frente a si mismo y
frente al mmdo. Ha llegado el momento de las.revisiones fundamentales'. --
(Ma. del Carmen Millin, "La generacidn del Ateneo y el ensayo mexicapo! p. -
625)

En el campo de las humanidades son los ateneistas los que llevan a cabo
estas "revisiones fundamentales". Su gran trascendencia ha sido vista con -
claridad por Samuel Ramos

Por la calidad de sus miembros y por la uni -
dad de su accién, es el "Ateneo de la Juven -
tud" un acontecimiento en muestro pais. La -
vocacién de cada uno de los ateneistas era he
terogénea, Habia humanistas, como Pedro Hen-
riquez Urefia; fildsofos, camo Antonio Caso y-
José Vasconcelos, el primero orientado hacia-
la ensefianza universitaria, y el segundo ha -
cia la accién politica; habia ensayistas, co-
mo Alfonso Reyes, Julio Torri y Jesis Aceve -
do; criticos, como Eduardo Colin; poetas como
Gonzdlez Martinez. No era el Ateneo un ceni-
culo aislado del mndo; su programa era reno-
var y extender la cultura, Todos sus miem --
bros eran escritores, y la mayor parte de --
ellos han sido después profeseres de la Uni -
versidad. Dentro de la variedad de objetos a
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g::,l cada uno se dedicaba, habia en la activi-
de todos una intencién comfin: la morali-
zacion. Esto equivale a decir que se trataba
de levantar por todos lados la calidad espiri
tual del mexicano.

@0 0000000000000 000000000080060000008000000000008

La obra del Ateneo en su totalidad fue una sa
cudida que vino a interrumpir la calma sofio =
lienta en el mmdo intelectual de México. --
Propagd ideas nuevas, despertd curiosidades e
inquietudes y amplificd la visién que aqui se
tenia de los problemas de la cultura, Median
te su filosofia tendid a contrarrestar el in-
flujo creciente del utiliterismo, inculcando-
en la juventud el sentido de los valores del-
espiritu, El resultado que di6 aquella agita
cion en la década que comienza en 1910 fue --
elevar el tono y ensanchar el radio de nues -

tra vida intelectual. erfil del Lombre-
y la cultura en México. pp. 77-9)

Lo integraban también pintores camo Diego Rivera, misicos camo Ponce y
Carrillo, arquitectos, como Jeslis T. Acevedo y Federico Mariscal que abrie -
Ton un movimiento que revaloraba la tradicién colonial mexicana. Enrique --
Krauz di cuenta muy exacta de sus componentes: ''Su poblacién total 1llegd a
ser de cerca de 100 miembros: poetas en su gran mayoria (32%), pintores
(16%), arquitectos y musicSlogos (5%), contaba con escasos ensayistas (tres)
pocos filoséfos (dos), y apenas un especialista en cuestiones agrarias".
(Caudilles culturales en la Revolucidn Mexicana, p. 47)

Ahora bien, jcOmo veian estos jovenes la vida cultural de México antes-
de la Revolucién y de que existiera un canal para realizar su vogacién, como
la Escuela de Altos Estudios? Aunque reconocen el valor de las aportaciones
de Barreda, todos coinciden en la decadencia de las humanidades en aquel mo-
mento. Como elementos positivos veian que  gracias a la Preparatoria Nacio=
nal el estudiante mexicano, habia tenido la posibilidad de acercarse a las -
corrientes del pensamiento europeo. Vasconcelos di su opinién al respecto:

Don Gabino Barreda... implant5 entre nosotros
los fundamentos de un sistema de pensar dis -
tinto al que habia prevalecido en los siglos-
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de daminacidn espafiola y de catolicismo. Re-
lacionindolas con el pensamiento libre de Bu-
ropa, puso generaciones enteras en aptitud, -
no sdlo para ser asimiladoras de la cultura -
europea, sino para que sobre el asiento firme
que proporciona una educacién de disciplina -
s6lida,desarrollasen las propias virtualida -
des espemlat:.vas y morales. conferen -
cias del Ateneo de la Juventud, n. 99)

Por lo demds, Barreda habia tamado del postitivismo ideas de orden mo.-
ral que marcaron favorablemente a aquellas generaciones. Estas eran seoix.-

el mismo Vasconcelos:

La solidaridad, virtud emanada del instinto =
de sociabilidad, permite la vida colectiva en
que la c:.vﬂlzacmn se desarrolla, El al .--
trulsmo, inclinacién social a obrar en benefi
cio de los demds por el provecho que con ello
nos resulta: y como premio de los mis altos-
servicios, la immortalidad que se alcanza en-
la memoria de las generaciones venideras. --

(ib. ,, p. 101)

Altruismo y solidaridad animarian a los atemeistas en toda su obra, su-
labor intelectual no era una labor elitista, sino que, mis bien, llevaba la-
intencién primordial de servir al pais y de dar cultura al pueblo. La mejor
prueba de la verdad de estos ideales .fue la creacién de la Universidad Popu-
lar.3 Pero volviendo a la situacién cultural de fin de siglo, escribe Alfon

so Reyes.

La literatura iba en descenso, porque la retd
rica y la poética, entendidas a la manera tra
dicional, no ‘soportaban ya el aire de la vida
Yy porque no se concebian ain el aprendizaje <
histérico--otros hasta dicen "cientifico"--de
las literaturas, lo que vino a ser precisamen
te una de las campafias de los JévenesdeICen
tenario. Un dia inventaron para sustituir --
los cursos de literatura, no sé que casta de-
animal quimérico 1lamado "Lecturas comentadas
de producciones literarias selectas'" y puedo-

aseguraos que los encargados de semejantes ta
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reas, por ilustres que fueran en su obra per-
sonal de escritores, no tenian la menor noti-
cia de lo que pudiera ser un texto comentado:
unas veces se entregaban a vaguedades senti -
mentales, y otras iban frescamente a acabar -
en clase el libro que, para su deleite propio
habian empezado a leer en su casa... Quien :-
quisiera alcanzar algo de mmanidades tenia -
que conquistarlas a solas, sin ninguna ayuda-
efectiva de la escuela. (ib., pp. 194-5)

Esta situacién se veia reforzada por la general desconfianza que habia-
hacia la cultura y el rechazo de todo lo que fuera tedrico.?

Un sintoma, s6lo en apariencia pequefio, de --
aquella descamposicién de la cultura: se puso
de moda, precisamente entre la clase media pa
ra quien el sistema escolar fuera concebido,-
el considerar que habia un ‘ cisma entre lo --
tedrico y lo prictico. La teoria era la men=
tira, la falsedad, y pertenecia a la era meta
fisica, si es que no a la teoldgica. La pric
tica era la realidad, la verdadera verdad. --
Expresion todo ello, de una reaccién contra -
la cultura, de un amor a la mids baja ignoran-
cia, aquella que se ignora a si misma y en si
misma se acaricia y complace. Cuando la so -
ciedad pierde su confianza en la cultura, re-
trocede hacia la barbarie con la velocidad de
la luz. (ib., p. 196)

Si el concepto general de cultura-era menospreciado por la gran mayoria
otro tanto pasaba con las letras, otro campo "poco practico' para aquellos -
que propugnaban por el mis exacerbado utilitarismo

Creian los hombres de entonces ser précticos;
pretendian que 1a historia y 1a literatura so
lo sirven para adornar con metiforas o remi -
niscencias los alegatos juridicos. Afirmaban
que la poesia era una forma atenuada y.deglu-
tible de la locura, fitil s6lo en la juventud-
a titulo de ejercicio y entrenamiento silaba-
rio de segundo grado o juego auxiliar de la -
mente camo los acertijos. (ib., p. 198)
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La cultura mexicana se iba perdiendo paulatinamente bajo estas premisas
absurdas. '"Ayuna de humanidades, 1la juventud perdia el sabor de las tradi -
ciones y sin quererlo se iba descastando insemsiblemente'.

Todo lo que hemos citado anteriormente muestra la importancia que tuvo-
en ese momento la Escuela de Altos Estudios. Antes de su existencia en jéve
nes interesados en las humanidades, dado que no existian las carreras de fi-
losofia y letras, solian seguir la carrera de Jurisprudencia: "las leyes pa
recian una apraximacidn a las letras que no tenian refugio en lo académico'.

Al valorar la obra educativa de Sierra, Reyes menciona como especialmen
te positivo, el hecho de la formacién de la Escuela

aquella Escuela de Altos Estudios llamada pre
Cisamente a ser el baluarte de nuestras campa
fias juveniles: 1la escuela contra la que se -
agitaron-- como es natural--la ignorancia de-
legisladores improvisados y el sectarismo de-
los menos que positivistas: 1la escuela que -
abrig al fin las puertas a las letras y a la-
filosofia, de la que procede la actual facul-
tad, cuyo solo nambre hubiera sido incompren-
?b%e en aquella edad venturosa. (ib., p. --
97

El gran entusiasmo con que la generacidn de Reyes recibia a la hoy Fa -
cultad de Filosofia y Letras, se hizo sentir muy pronto. Se volcaron hacia-
la institucién y 1a engrandecieron con sus citedras, cumpliendo asi de mane-
ra mis que satisfactoria uno de 1lds objetivos primordiales: el de formar sa
bios especialistas, hombres que buscaran en todas las fuentes posibles una -
cultura que fuera realmente nuestra, "mexicanizaron el saber', umiversalizidn
dolo, por mis paraddjico que ésto parezca.

En los afios posteriores a su u“:acién, la Escuela pasd por graves pemu -
rias, pues la condicién general del pais era precaria - Don Pedro Henriquez -
Urefia nos habla de su destino, - a partir de 1a caida del porfiriato que ca
si coincidia con su fundacién
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Sobrevino a poco la caida del antiguo régimen
y la Escuela, desdefiada por los goﬁliemos, --
huérfana de programa definido, comenzé a vi -
vir vida azarosa y a ser la victima escogida-
para los ataques del gue no camprende. En --
torno de ella se formaron leyendas: las ense
fianzas eran abstrusas; la concurrencia mini -
ma; las retribuciones fabulosas; no se habla-
ba en castellano, sino en inglés, en latin, =+
?stl)xebreo... Todo ello jpara qué? (ib., p.-

La situacién llegd a.ser tan critica, que muchos intelectuales, entre -
los que destaca principalmente don Antonio Caso, impartieron sus clases en -
forma gratuita. Aunque llegd a la direccién Ezequiel A. Chdvez, seguidor de
Sierra, quien se empefio en hacer resurgir la Escuela, ésta

Se veia pobre de recursos, y sin esperanzas -
de riqueza préxima. Afortunadamente, ahi es+
taba el ejemplo de lo realizado meses antes.-
Se podia contar con hambres de buena voluntad
que sacrificaran unas cuantas horas semanales
(acaso muchas) a la ensefianza gratuita...

No se equivocd don Ezequiel A. Chivez, y lo -
grd organizar con profesores sin retribucidn-
la secci6én de Estudios Literarios, que funcio
nd durante todo -el afio académico, y la de --
Ciencias, Matemiticas y Fisicas que inicié --
sus trabajos ya tarde, Una y otra, ademis de
ofrecer campo al estudio desinteresado, aspi-
ran a formar profesores especialistas; y su -
utilidad para este fin ha podido comprobarse-
en los meses Gltimos: de entre sus alumnos -
han salido catedriticos para la Escuela Prepa
ratoria. El curso Ciencia y Arte de la Educa
ci6n (que tomd a su cargo el doctor Chidvez) -
sirve, al igual que en la Sorbona, como cen.-
tro de unificacion, como nficleo sintético de-
la ensefianza. (ib., p. 159)

En estos pirrafos, Henriquez Urefia evalGa la aportacidn suya y de sus -
campafieros, al desarrollo de la Escuela en aquel momento.

Ni se pretendid, ni se pudo, encontrar en no-
sotros, jovenes la gran mayoria, maestros in-
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discutibles, duefios ya de todos los secretos-
que se adquieren en la experiencia cientifica
y pedagdgica de largos afios ,.. Pero todos
samos trabajadores constantes, fidelisimos de
votos de la alta cultura, mis o menos afortu-
nados en apraximarnos al secreto de la perfec
, Cibn en el saber, y seguros, cuando menos, de
' la sinceridad y perseverancia de nuestra dedi
~ cacifn nos permitiri guiar por nuestros cami-
(  nos a otros, de quienes no nos desplaceria --
verIq;t? con el tiempo se nos adelantasen (ib.

p. 15

Puede suponerse lo reconfortante que resultaria para los jévenes que --
acudian a la Escuela, el que hombres que hoy, con la perspectiva que nos di-
el tiempo, pueden considerarse como pilares de la cultura actual, no tuvie -
ran reparo en dedicarse a la educacidn, la difusién de la cultura, a esfor -
zarse porque sus alumnos no fueran solamente sus émlos, sino que buscaran -
su propia superacidn. Se ha visto aqui como autores de la talla de Reyes, -
Vasconcelos o Henriquez Urefia, se detuvieron en algiin momento de su vida a -
dar a conocer la Escuela de Altos Estudios, a aquilatar la importancia de la
educacién, sin que por ello nadie pueda pensar que desmereci su valor camo-
investigadores y estudiosos de la filosofia y de las letras, sino al contra-
rio, con ello se muestran mis humanos y ejemplares, mis dignos de ser segui-
dos. Para los j6venes que fueron testigos de sus ensefianzas, la influencia-
fue determinanteﬁ Lombardo Toledano les valora con justicia:

La obra de 1la generacidn de los intelectuales
de 1910 tuvo, pues, la significacién que tie=-
ne_toda renovacién espiritual en la historia-
de los pueblos. Subvirtid los valores en'que
apoya la conducta: no conformidad sino rebel
dia creadora, sentimiento de responsabilidad-
ante lo injusto, afan de vuelo ante los obstd
culos del destino aparente. Los que cursdba-
mos el primer afio de 1la Preparatoria en 1910,
y que por diversas circunstancias no nos diba
mos cuenta exacta de las quejas amargas de --
las masas, al llegar a la cdtedra del maestro
Caso oimos la revelacién de muestro pasado --
histdrico y adquirimos la nocién clara de --
nuestro deber de hombres y la confianza en la
consecucién de los designios del espiritu, --



19

Este beneficio enorme--digolo por mi--no pode
mos negarlo con nada en la vida. Aprendimos-
a amar a los hombres filosdficamente, que es-
la manera de amarlospara siempre, a pesar de-
algunos de los hombres, y por eso nos sumamos
sin condicjones a la causa del proletariado,.

(ib., p. 181)

Crear conciencia social, conciencia del pasado histérico, sin el cual no
s€ puede entender el presente; revalorar los valores culturales nacionales:-
educar, ésta fue la labor de la generacidn ateneista. La obra es insupera -
ble, y muestra como el intelectual no debe nunca olvidaz:se de su realidad -
mediata. Es necesario que la comprenda plenamente y que la trasmita en la -
medida que le sea posible, aunque en algunos momentos su campo de accidn sea
reducido.

La Escuela de Altos Estudios sigui6 adelante con no pocas dificultades.
En 1922, Antonio Caso realizfuna magnifica labor camo director. Entre otras
cosas dividid las humanidades -en Filosofia y Letras. Por primera vez se te-
niaun plan de estudios coherente, pues hasta entonces los alumos tomaban --
las materias en forma desordenada. Las materias que se impartirian eran las
siguientes: filosofia, linguistica, lenguas indigenas de América, hebreo,
latin, griego, espafiol, italiamo, francés, inglés, alemdn, sanscrito, litera
tura comparada e historia de las literaturas. (cf. Ruiz Gaytdn, Apumtes pa-
ra la historia de la Facultad de Filosoffa y Letras, pp. 62-3)

En el plan de 1923, en el que. intervino Ezequiel A. Chivez, se hacia es
pecial hincapié en la formacidn de profesores; ello did origen a la Normal -
Superior. En 1924, Obregdén decreta que se cambiari el nombre de la Escuela-
de Altos Estudios, por el de Facultad de graduados, Normal .Superior y Facul-
tad de Filosofia y Letras; las tres 4reas compartirian un mismo local. Por-
estos afios la Facultad vivié en un periodo de auge en cuanto a la numerosa -
inscripci6n que se registrd. La mayoria de la poblacifn escolar estaba for-.
mada por normalistas que buscaban especializarse.

Los objetivos de la Normal Superior y los de la Facultad pronto empeza
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ron a confundirse, hasta que en 1927 se intentd deslindarlos

La Facultad de Filosofia y Letras tiene camo-
finalidad el cultivo de las disciplinas del -
saber y la difusifn sistemitica de la cultura,
su -desideratum, etpero, estriba en iniciar y-
ejercitar a los alumos en los métodos de in-
vestigaci6n de las ciencias y de las artes. -
La Bscuela Normal Superior tiene otros propd-
sitos por el método y la tendencia, pues aspi
ra a preparar directores e inspectores de es-
cuelas primarias, profesores de secundaria, -
preparatoria y Normal, asi como también jefes
de sistemas educativos rurales... administra-
tivamente fundidas en una sola, existe un ne-
xo técnico: el requisito de estudios académi
cos hechos en la facultad de Filosofia y Le -
tras exigido'a los maestros que aspiren a per
feccionar sus conocimientos pedagdgicos con -
la mira de graduarse en la Normal Superior. -
También se busca en la Facultad mantener la -
tradicién nuestra, proponiendo temas de estu-
dio .aplicados a México en aquellas materias -
que por su indole lo permitan. (cit. por Ruiz
Gaytin en op. cit. p. 69) '

En 1925 se crea la Secundaria, al estilo de la high school norteamerica
na; ésto le cercenaba a la Preparatoria tres afios de su érbita.de accién. --
Las consecuencias no se hicieron esperar porque

Naci6 el bachillerato especializado. Los di-
rectores de las Facultades y escuelas de la -
Universidad diéronsea.forjar el tipo de un -
bachiller que fuera especialista en las mate-
rias que debieran servir de preparacién a la-
carrera que el estudiante pensaba seguir. --
Exigieron estudios que luego iban a realizar-
en la profesional. Se congestionaron los pla
nes de estudio, se mltiplicaron las horas de
trabajo lectivo y se llegd a este callejon --
sin salida en que ha vegetado y vegeta afin la
Escuela Preparatoria. Por una parte, y con -
el pretexto de que el estudiante no traja --
bien sabidas las materias que cursé en los --
tres primeros afios, se repitieron emn los dos-
dltimos: por otra parte se agregaron a las -
ensefianzas que los especialistas consideraron
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fundamentales para la preparacién profesional
y el resultado fue la :g:mtruosidag de hacer-
que el estudiante concurra a cinco o seis ho-
ras de clase diarias con el supuesto de que -
deberd dedicar otras tantas al estudio de los
temas tratados. De veinticinco a treinta ho-
ras a la semana no bajan los planes de Estu -
dio de nuestra Escuela Preparatoria, lo que -
constituye un atentado contra la pedagégia y-
el ign;lgo comin, (Jiménez Rueda, op. cit. -
p. 199 '

Con el afio de 1929 se separa la Normal Superior de la Escuela de Altos-
Estudios, En adelante los egresados de Filosofia y Letras tendrian mis difi
cil acceso a las escuelas secundarias, pues éstas dan preferencia a los egre
sados de la Normal Superior.

La Facultad decayd entonces, entre otras cosas porque hasta ese mamento
sblo ingresaban en ella maestros y profesionistas y no bachilleres como en -
las demis Facultades. Esto limitaba muchisimo las posibilidades y empezd a-
contemplarse la idea de que los estudiantes que egresaran de la Preparatoria
tuvieran también acceso a Filosofia y Letras. Es necesario observar que es-
to modificaba los lineamientos iniciales que tenia la Escuela de Altos Estu-
dios, segiin los cuales se concebia como el coronamiento de los estudios uni-
versitarios y como una instituci6n que no otorgaria licenciaturas, sino sélo
titulos de postgrado.

Por lo demds, al separarse de la Normal, se pensd en dar mis fuerza a -
las labores de investigacion especializada:

La Hacultad de Filosofia y Letras, no sélo --
tiene por objeto la ensefianza superior de la-
cultura hecha, sino sobre todo educar a los -
alumnos en los métodos correspondientes de in
vestigacitn... con este fin todos los cursos-
se dedicaran en lo fundamental a estudiar pro
blemas aln no resueltos, de modo que el alum-
no conozca y ejercite desde luego los procedi
mientos para elaborar-cultura. Siempre que -.
la naturaleza de la materia lo permita se ini
ciardn en su curso investigaciones sobre pro-
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blemas y cuestiones mexicanas. (cit. por
Ruiz Gaytdn, op. git., p. 72)

En 1939 se separa la Facultad de Ciencias de la Filosofia y Letras, Le-
tras se divide en: lengua y literaturas cldsicas, lengua y literatura moder
nas y lengua y literaturas castellana.’ Ademds de los cursos que ofrecia la
Facultad "se implantaron una serie de cursos sustentados por profesores de -
1a Casa de Espafia en México, cuya presencia anim$ grandemente la vida inte -
lectual de 1a Facultad". (ib., p. 80)-

Un afio antes, en 1938, Antonio Caso, Ezequiel A. Chivez, Garcia Miynez-
y Francisco Larroyo estudiaron el problema de la labor docente que debian de
sempefiar los alumos egresados de la Facultad

La principal dedicacidn, al menos la que pue-

de presentar ventajas econmicas a los alum =

nos de la Facultad, es la préctica de la ense
fianza de los conocimientos recibidos en nues-

tras aulas...resolvimos reducir a lo estricta
mente indispensable el.curriculum de los estu
dios pedagbgicos para poder exigirlos umifor-

memente a todos nuestros estudiantes, de modo

tal que todos los estudios puedan emprenderse

cancomitantemente - con otros a los que llama-

su vocacién. Los estudios relativos a Cien .-.
cias de la Educacidén, de acuerdo con las in -

vestigaciones del presente, necesitan un: cen

tro de experimentaci6n adecuado a sus fines..,
se proyecta declarar que tanto la Escuela de-

Iniciacién Universitaria, camo la Preparato -

ria, habrin de ser los centros antedichos, en

que los alumnos de la Facultad de Filosofia -

practiquen las ensefianzas respectivas de. sus-

maestros. Sin esta oportunidad, que respetuo
samente reclamamos por medio de las autorida-

des universitarias, los estudios pedagégicos-

que se imparten en la Facultad no tendrin el-

caricter de disciplinas verdaderamente cienti
ficas. (ib., p. 81)

De la cita anterior pueden desprenderse datos muy interesantes. Se lle
gaba a la conclusién de que el estudiante, lo deseara o no, podia esperar --
miy poco en lo econdmico de la prictica exclusiva de su carrera, que indepen
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dientemente de que su verdadera vocacion no fuera la ensefianza, en la pricti
ca no le quedaba otro remedio que ejercer &sta para poder sobrevivir. Pues-
tas asi las cosas, quienes presentaron este estudio, decidieron dar a los -+
alumnos una preparacitn verdaderamente s6lida en lo que respecta a la pedago
gia y capacitarlos asi para la prictica laboral.

Muchos acontecimietnos de importancia para la Facultad tuvieron lugar -
en 1os afios posteriores. Entre ellos la llegada a México de los exilados es
pafioles a raiz de la guerra civil en los afios 36 a 39, muchos de ellos inte-
lectuales de reconocido prestigio que alentaron con sus ideas a varias gene-
raciones de estudiantes. Estudiar aqui su labor y la huella que han dejado,
misma que se deja sentir todavia hoy, escapa a las posibilidades de este tra
bajo, y por lo demis, aunque su aportacidén intelectual fue de gran magnitud,
en lineas generales la problemitica interna de la carrera y de la Facultad -
en general en cuanto a planes de estudio y programas,no tuvo muchas altera -
ciones.

Hay otrc momento de la historia de la Facultad, mejor dicho de 1la Uni -
versidad, que resulta ineludible; me refiero naturalmente a la crisis vivida
en 1968,. Es indudable que ha dejado secuelas, que muchas acciones de los --
universitarios c¢omo tal y como ciudadanos se han visto sefialadas por el 68,-
que incluso esta tesis es, en gran medida, resultado de aquello.

En el terreno de la investigacidn, tan afin a la docencia en el nivel -
universitario, cabe mencionar la fundacién del Centro de Estudios Literarios
que empezd a funcionar dentro de la Facultad de Filosofia y Letras, y cuya -
fundacién oficial data de 1960. En 1966 pasé a formar parte, académica y --
presupuestalmente, de la Coordinacién de Humanidades y desde 1973 es inte --
grante del Instituto de Investigaciones Filologicas. Sus objetivos son:

Formar, ‘dentro de la UNAM, investigadores de-
la literatura e impulsar, mediante seminarios
y publicaciones los estudios e investigacio -
nes que se realizan en el campo literario y -
que conduzcan al conocimiento, valorizacién,-
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ensefianza y difusién de lacultura en México. 8

Otro centro de investigacién de gran importancia es el Centro de Lin --
guistica Hispinica, que se fund6 como dependencia de la Coordinacitn de Huma
nidades. Este centro también forma parte del Instituto de Investigaciones -
Filoldgicas y sus objetivos esenciales son:

Investigacién de la lengua espafiola en gene -
ral y, en particular, de la variedad propia -
de México; capacitacién de investigadores y -
de profesores, especializados en linguistica-
general y espafiola; publicacién de estudios -
filoldgicos y linguisticos, obra de los inves
tigadores del Centro o de otros estudiosos de
reconocida autoridad; formacitn de una biblio
teca especializada en linguistica general y -
espafiola. (Boletin PILEI, pp. 19-20)

En 1974 se fundd el Centro de Irwestigaciones Hispdnicas, dependiente -
de 1a Facultad de Filosofia y Letras. Lo integran aquellos profesores de -
carrera que imparten clases en la Divisidn de Estudios Superiores, y se con-
sideran adjuntos quienes, siendo también profesores de carrera, realizan es-
tudios de postgrado. El objetivo fundamental de este Centro es el de propi-
ciar que la labor docente se enriquezca con la investigacidn.

Se puede observar en lo que hasta aqui sefialado, que el pasado histéri
co .legd a dos posibilidades de la carrera: 1la’'de formar hombres sabios, es
pecialistas en cuyas manos se depositaria la cultura, y la de formar maes --
tros. Ambas se han realizado en mayor o menor medida a lo large de los afios
pero nunca plenamente. Hoy es tiempo de decidir entre asumir y superar am-
bas tareas y dar a los estudiantes todos los medios para que logren su desa-
rrollo académico, o rechazar abiertamente una de ellas o ambas, para comen -
zar de nuevo, En cualquier caso se debe llegar a conclusiones a través de -
un andlisis detenido de la realidad, y trazar la nueva ruta sobre bases soli
disimas que nos den seguridad en el camino emprendido, para que pueda ser --
trasmitida a los estudiantes. Quizd si asumimos plenamente esta responsabi-
lidad, no sea necesario preguntarnos cuil es la funciém social de la carre -
ra de letras para qué sirve y en suma, cuil es su sentido Gltimo.



CAPITULO I

ALGUNAS OPINIONES SOBRE LA ENSENANZA DE LA LENSUA Y LA

LITERATURA

1.1 EL PROBLEMA DE LA EDUCACION

Hablar hoy de cualquier aspecto referente a la ensefianza es tarea
dificil y poco reconfortante. Entre las crisis mfiltiples que se presentan-
en el siglo XX, la crisis de la educacifn tiene un lugar preponderante; pa
rece ser un hecho que la ensefianza tal como se concibe hasta ahora, es ya -
inoperante, y a juzgar por los resultados de las investigaciones que la
UNESCO ha realizado’, no parece ser ficilmente sustituible por otros méta -
dos y sistemas. Ante el educador presente se plantean dos problemas bisi -
cos: por una parte el aumento ostensible de la poblacién estudiantil; por
otra la necesidad imperiosa de utilizar métodos mis activos, que despierten
en el alumo una acti‘tud critica ante los asuntos que se le presentan.

Este Giltimo punto adquiere particular importancia en paises depen
dientes como México, en donde la educaciton puede convertirse en un medio
mis de dominacién. Paulo Freire ha visto con claridad el pmblemaz. En su
prélogo a La educacién como prictica de la libertad, Julio Barreiro resume-
las ideas del pedagogo brasilefio:
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El educando es el objeto de manipulacifn de los educa
dores que responden, a su vez, a las estructuras de =
dominaci6n de la sociedad actual. Educar, entonces -«
es todo lo contrario de "hacer pensar", y "mucho mds -
afin es la negacidn de todas las pos:Lbilidades trans «
formadoras del individuo vueltas hacia el ambiente na
tural y social en el cual le tocard vivir, Se conver
tird, sin quererlo, por efecto de esta situacién alie
nante, en un miembro mis del status quo. (p. 13)

Mis de un profesor habrd recapacitado sobre esto, sabiendo que
educa hoy a quienes se enfrentan a un mmdo constante en transformacifn.,

Frente a una sociedad dinimica en transici6n, no admi
timos una educacién que lleve al hombre a posiciones-
quietistas, sino a aquellas que lo lleven a procurar-
la verdad comfm, “oyendo, preguntando, investigando".
S6lo creemos en una educacifn que haga del hombre un-
ser cada vez mis consciente de su transitividad, cri-
ticamente, o cada vez mds racional. (Paulo Freire, -
ib., p. 85)

La participaci6n del educador en este concepto de educacidn que -
propone Freire, tiene uma importancia decisiva: debe aceptar dialogar con-

el educando.

A veces se olvida que:

Nadie ignora todo, nadie sabe todo, La absolutiza -
cién de la ignorancia, ademis de ser la manifestacidn
de una conciencia ingenua de la ignorancia y del sa -
ber, es instrumento del que se sirve de la conciencia
dominadora para arrastrar a los llamados "incultos",-
los "absolutamente ignorantes" que, '‘incapaces de d:.-
rigirse', necesitan de 1a"or1entac16n“ de la "direc -
cién", de la "conduccién" de los que se consideran a-
si mismos "cultos y superiores". (ib., p. 101)

Evidentemente ha habido errores en la educaci6n tradicional. Sin
embargo, no debemos olvidar que los hombres que han transformado en alguna-
medida el mmdo, han sido educados con estos sistemas que hoy rechazamos. -
Hoy dfa, incluso, la necesidad de cambio se gesta dentro de las umiversida-
des y en granmedida, de las antiguas instituciones deberdin surgir muevas

propuestas.
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Tampoco se debe olvidar que hasta el momento, sociedades de los «
mis diversos signos han utilizado los sistemas educativos como medios efica
ces para conservar sus propios valores, no es esta, pues, una caracterfsti-
ca privativa de los paises del tercer mmdo, de hecho podria afirmarse que~
1a educaci6n en general implica esta caracteristica,

No se trata entonces de destruir sin ofrecer algo s6lido a cambio,
sino de hacer wm anilisis critico y lo mis objetivo posible, que permita
aprovechar 1o positivo y dar un paso hacia adelante.

Esta actitud critica flota en el ambiente; cada vez un nGmero ma
yor de profesores y estudiantes se plantean inquietudes con respecto a los-
métodos de ensefianza. Afin mis: se ha caido en el error de pensar que todo
el problema puede resolverse intentando una nueva terminologia para desig -
nar los fenSmenos de ensefianza-aprendizaje, que muchas veces mis que acla -
rar, confmﬁe.3

No se trata de evadir el asunto por medio de una jerga seudo-cien
tifica, ni tampoco de caer en el error de eliminar la llamada "teorfa", de-
la que tanto se habla, muchas veces sin aclarar lo que se entiende por este
término.

Generalmente, cuando se critica nuestra educacién,
muestro apego a la palabra hueca, a la verbosidad, se
dice que su pecado es ser “teSrica". Se identifica -
asi, absurdamente, teoria con verbosidad. Verdadera-
mente es teoria que implique una insercién en la rea-
lidad, en un contacto analftico con lo existente, pa-
ra comprobarlo, para vivirlo plenamente, pricticamen-
te. En este sentido teorizar es contemplar; no en -
el sentido distorsionado que le damos de oposicién a-
la realidad, de abstraccién. Nuestra educacién no es
tebrica porque le falta ese apego a la comprobacitnm,-
a la invencién, al estudio. Es verbosa, es palabre -
ria, es "sonora", es "asistencialista", no commica -
hace commicados, cosas bien diferentes. (ib., p.89)
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1.2 LA CRISIS EN LA ENSENANZA DE LA LITERATURA'

La ensefianza de la literatv.:ra5 también se ha visto afectada por-
la crisis general de la educacién: 1la mayorfia de los profesores, criticos
¥y escritores que se han ocupado de estos aspectos, se refieren particular-
mente al enfoque metodol6gico . que prevalece afin, y que concibe la ensefian
za como la sola memorizacién, el dictado de apuntes y la repeticién ad li-
bitum de los lugares commes de los manuales de literatura, como uno de -
los males mis graves por los que atraviesa la transmisi6n de esta discipli
na hoy dia.6

No se han empleado los recursos adecuados,

La ensefianza de la literatura debe ser enfocada para
‘que los alumos amplien y hagan mis rica su visitn -
del mmdo; para que, dialogando con los grandes es-
critores aprendan a contrastar puntos de vista; pa-
ra que piensen de un modo personal, sin dejarse a -
rrastrar pasivamente a modas y consignas; para ad -
quirir en definitiva, wna mentalidad critica.

... hay que ensefiar al alumo a criticar un texto, a
desconfiar de lo que le aseguran. A no creerse todo
Jo que lee, a formar su propio juicio critico. Creo
firmemente, que -1a -ensefianza “de 1a 1itératura puede-
ser inmejorable instrumento para todo esto. En defi
nitiva, creo que puede servir para educar a los alum
nos en la libertad. (Literatura y educacién, p. 41)

1.2.1 ITALIA: INTUICION LIRICA E HISTORICISMD

Pero la situacién actual suele ser otra, asi Franco Ferruci, ex-
pone con gran acierto y no sin ironia, lo que sucede en Italia.7 Empieza-
por asentar que desde que el nifio entra en la escuela, pasa a formar parte
de un engranaje que tiene como meta principal crear un "SM
quiera cuestionar si hay alguna cosa a discutir. El estudiante pronto se-
da cuenta de que dicho sistema de valores se le impone en un acto de fuer-
za, y que el sistema emplea toda su energia en hacerlo olvidar los proble-
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mas de la realidad cotidiana, imponiéndole a través de los estudios, cues--
tiones que nada tienen que ver con lo que vive. Esto en cuanto a la situa-
ci6n general; por lo que respecta a la ensefianza de la literatura, el nifio
de secundaria ha de enfrentarse a los clisicos en pésimas ediciones. Debe-
leer a Homero, a Dante, a Petrarca, a Bocaccio, a Tasso, no sin que antes -
muchos de estos autores sean recortados por la censura.

En medio de todo esto, "el instrumento de tortura mis refinado es
el manual de historia literaria, suerte de Biblia oscura, fuente inagotable
para las composiciones, que nos manda frases de una sonoridad vacia. Todo-
pasa como si se nos quisiera imponer algo, pero aln no estd claro de que
trata". (L'enseignement de la Litterature, p. 516)

Si los franceses se quejan de la rigidez de la "explicaci6n de
textos", en Italia, por el contrario, no hay métodos, pues gracias a Croce-
y a la escuela idealista, se sostiene que

El arte es intuicién lirica, no se aprende: se debe-
gustar de la poesia separandola de la no poesia......
la mentira... estd en hacer suponer a los j6venes una
libertad que se niega en la prictica misma de la ense
fianza y de la cultura... que en Italia estd en manos-
de una autoridad que wo no debe discutir, y que siem
pre a considerado como su principal enemigo al dile -
tantismo. (ib.)

Después de estas experiencias con respecto a la literatura, son -
pocos los esmdiantes que llegan a la Facultad de Letras. Ferruci divide a
la poblacitn estudiantil en tres grupos. E primero lo comp% -
que desean hacer ma carrera ficil wientras Se casan, despufs estfn los mi-
chachos que desean-a-toda.costa.obtener un titulo universitario por el pres

Gl i

ug}‘ga que_representa;..y.por iltimo, un escaso ATUpO de estudiantes. que.ver.,
daderamente tienen yocacidn-por.la llterg,tm‘a};ue se. coxwertlrm n.un

"Julisn Sorel que cubre el rojo de su pasién literaria con el negro académ_i_
co". En cuanto a los métodos que se siruen, porque aqui si ya hay métodos-
el historicismo es el principal y muchas veces el estudiante se pasa cursos

enteros estudianto, por ejemplo, la historia de la critica, sin haber leido
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en todo el curso wna sola obra literaria. Lo Gnico que descubre es que
"existen dos categorias de autores, los mayores y los menores, dos catego -
rias de difuntos, los santos de un lado y los bien aventurados de otro".
(ib.,-p. 580)

Hay excepciones, como la de la Escuela de filologia romana, pero-
este grupo s6lo se dirige a especialistas y su contacto con los alumnos se-
limita a que cada maestro verbalice sus propias investigaciones que muchas-
veces carecen de interés, por lo que "la exasperacifn presente y porvenir -
de los estudiantes parece ser muy justificada".

¢Cudl podria ser 1la soluci6n para este problema? ;cudles los mé-
todos que deberian emplearse? Ferruci es de la opinién de que no se puede-
decir cuiles son los métodos, seria necesario ver al profesor en el momento
de dar clase. "Asi se podria verificar la verdad quizd mis simple y mis
profunda de toda ensefianza, que la personalidad del profesor tiene un valor
esencial”. (ib., p. 581).

1.2.2 ESTADOS UNIDOS: EL NEW CRITICISM

Frente a la situacifn que presentan paises como Italia (o como
Mexico), también se escuchan las quejas de aquéllos que han sido adeptos a-
métodos muy concretos, como puede ser la "explicacitn de textos™ o el new -
criticism anglosajén El profesor Herbert Myron de Estados Unidos, opina-
que los profesores han sido hasta ahora

demasiado pedagbgicos, demasiado sistemdticos, dema -

siado dogmiticos en su ensefianza ;Por qué insistir -
inGtilmente sobre la biografia y la bibliografia de -
los autores, sobre la cronologia y la psicologia de -
los personajes de las novelas antiguas y modernas? -
¢Por qué conceder tanto lugar a los actos y a las doc
trinas, a las épocas y a las escuelas? ;Por qué refor
zar, en nombre de un terrorismo cientificista, las di
cotomfas entre la mvest1gac16n y la ensefianza, entre
la literatura como mensaje y como lenguaje, como len-
guaje y como metalenguaje? ¢No es peligroso olvidar-
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a los novelistas que son a la vez teéricos de la lite
ratura y de la estructura, para favorecer a los "es -
critores de wna critica arch1-c1entif1ca. .. inventan-
e imponen una "literatura" secundaria... sobre la ver
dadera y Gnica literatura? Es necesaria para nues -
tros estudiantes una percepci6n inmediata, una pene -
tracién individual, una comprens16n mtelectual y cul
tural del texto 11terano sin academicismo y sin rigo
rismo (ib., p. 72).

Propone Myron que no s6lo se analicen libros de literatura, tam -
bién pueden leerse obras como Mitos y epopeyas de Dumezil, Critica de la vi
da cotidiana de Henri Lefebvre, Hacia la liberacifn de Marcuse, Las palabras
y las cosas de Foucault, y en general todas aquellas lecturas que contribu-
yan a formar en el estudiante su propia concepci6n de los valores humanos y
culturales. De los textos que escojan hay que mostrar su significacién "se
trata en todo momento de saber dar significado a los j6venes a través de la
ensefianza de la literatura, del papel que van a desempefiar en la sociedad -
del futuro". (ib., p. 573).

Peter Brooks, sefiala también los errores del new criticism: tris -
haber hecho una presentacién de las caracteristicas mis destacadas de dicho-
movimiento, asienta que aunque desplazb a otras corrientes como el histori -
cismo, el positivismo y la historia literaria, se ha transformado en una ri-
gida ortodoxia que hay que transformar. En su blisqueda de un lenguaje y um-
método que sean exclusivos de la literatura, y de analizar los aspectos for-
males que son propios sobre todo de la poesia, el new criticism ha cometido-
el error de dejar a wn lado

la historia como revelacién de las coordenadas socia-
les, politicas, ideoldgicas, humanas, de la literatu-
ra... toda liberacién de la historia es sin duda wn -
engafio, el esfuerzo de hacer de la literatura una uto
pia gratuita y anodina. (ib., p. 562).

Ante una realidad escindida de la realidad inmediata, se ha abier
to otra posibilidad: 'la pedagogia radical, abierta a los problemas socio-
politicos de nuestro tiempo”, pero Brooks Se pregunta si hay una contradic-
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cién en el término, pues quizd toda pedagogia es conservadora, ya que "tie-
ne por tarea asegurar la continuidad entre el pasado y el presente, de mos-
trar como subsistimos en una prolongacién del pasado y como este ﬁesente -
aclara nuestro pasado comfin™. (ib.)

1.2.3 FRANCIA: EL COMENTARIO DE TEXTOS Y LOS MANUALES DE LITERA
TURA

En Francia hay dos aspectos fundamentales de la ensefianza de la -
literatura que estén en tela de juicio: el mftodo de "explicacibn de tex -
tos" y los manuales de literatura. Para Greimas, la explicacién de textos-
"no es sino una explicacién parcial de estructuras profundas, una suerte de
desmitificaci6n que consiste en reducir al nivel figurativo del texto a su-
nivel conceptual y en mostrar su organizaci6n y funcionamiento". (ib., p.81)

A partir de la revolucién universitaria de mayo de 68 se plantea
Ton varias preguntas respecto a esta situacifn ies necesaria la desmitifica
cién? ¢la lucidez es un valor en si? ila ensefianza debe tender a dar el -
gusto de lo inteligible?" (ib.)

La polémica en torno a las historias de la literatura es mis anti
gua. El propio Lanson” proponia en 1903 que se hiciera un deslinde entre -
historia de la literatura e Historia literaria. Esta filtima estaba por ha-
cerse y debia consistir en "el retablo de la vida literaria em la nacién, -
la historia de la cultura y de la actividad de la masa oscura que ley§ tan-
bien a los individuos ilustres que escribieron". (cit, por Genette en L'en
seignment de la Litterature, p. 244). Se trataba por lo visto de una espe-
cie de sociologia de la literatura que tendria en cuenta la relacién pbli-
co-escritor. Sin embargo, nada se hizo en este sentido y en 1941 Lucien
Fevre planteaba nuevamente la necesidad de que se escribiera esta historia-
literaria, que €1 concebia como

La historia de una literatura, en una época dada, en-
sus relaciones con la vida social de dicha &poca...
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Para escribirla serfa necesario reconstruir el medio,
preguntarse que formacidn recibieron los escritores -
en la escuela o en otra parte y paralelamente, qué
formacién tenian sus lectores... seria necesario sa -
ber qué éxitos obtuvieron.. como fue entendido este -
éxito y cudl su profundidad. Seria necesario relacio
nar los cambios de hibito, de gusto, de escritura y -
de preocupaciones de los escritores con las vicisitu-
des politicas, con las transformaciones de la mentali
dad religiosa, con las evoluciones de la vida social,
con los cambios de la moda artistica y del gusto, etc.
("L%te;‘ratm’e et vie social" cit. por Genette en ib.,
p. 245).

No s6lo existe esta posibilidad de historia literaria. También -
hay otra que considera las obras literarias como documentos histéricos, co-
mo reflejo de la ideologia y la sensibilidad peculiares de una época. Una-
historia asi pensada forma parte de la historia de las ideas o de las sensi
bilidades. '

Como puede verse, ambas historias tratan aspectos no estrictamen-
te literarios, por lo que seria indispensable otro tipo de historia de la -
literatura "que tendria por objeto primero (y Gltimo) la literatura: una -
historia de la literatura tomada en si misma y no en sus ciraumstancias ex-
teriores) y por ella misma (y no como documento histérico)". (ib., p.247)

Ante esta posibilidad se plantea una nueva objecién, porque iqué-
puede decirse de las obras literarias -sostiene Genette- sino que se suce -
den?, y la historia no es la ciencia de las sucesiones; sino de las trans-
formaciones. La obra literaria para Genette debe ser objeto de la crfitica,
"y la critica... no puede ser hist6rica, porque siempre consiste en una re-
laci6n directa de interpretacién, de imposicién del sentido entre el criti-
co y la obra, y esta relacién es esencialmente anacrfnica..." (ib., p.248).

;Cuil seri entonces el objeto de esta historia literaria? Gene -
tte piensa que son las formas, que al decir de Todorov son los elementos or
ganizados de la obra; para €1 el tema es tan forma como la rima, por ejem-
plo. (cf. ib., p. 283). Para elaborar esta historia de las formas, habria
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que fijarlas. La teoria literaria, contra lo que suele suceder se adelanta
ria asi a la historia. También habrfa que terminar con el prejuicio que ha
ce suponer que no se puede teorizar diacrénicamente, sino siempre sincréni-
camente "como si las formas literarias no fueran transhistéricas, sino in -
temporales". (ib., p. 249).

Otro de los aspectos que puede someterse a discusifn, y acerca
del cual nos habla Todorov, es 1o que el 1llama la "herejia temporal' que
consiste en creer que la sucesi6n en el tiempo es también una serie causal
Se pregunta Todorov si realmente podemos afirmar que Homero es el principio
y la literatura contemporinea el final, lo que es realmente dificil de pre-
cisar en literatura. Cada profesor debe elegir su programa, no hay razén,-
nos dice, para creer en el programa de tipo cronoldgico.

El segundo préjuicio al que se refiere es la "herejia espacial" -
segin la cual, se estudia una literatura en particular dejando a un lado
las otras. Considera Todorov que es imposible conocer a .determinados auto-
res dentro de una literatura, si no se conocen autores de otros paises que-
han tenido una influencia determinante sobre ellos. Asi en lo que se refie
re a la literatura francesa, no se puede estudiar la literatura contempori-
nea sin referirse a Joyce o Kafka, o al siglo XIX sin conocer a Edgar Poe -
o a Hoffmarn. No hay ninguna razén, continGa, para privar a los estudian -
tes de las obras excepcionales que existen en otras trddiciones. (cf. ib.,-
p. 634).

Si la razén fuindamental para conceder un lugar preponderante a
las literaturas nacionales, es preservar los valores que le son propios a -
cada pais, cabria preguntarse si realmente esto es imnecesario y sobre todo
si un buen curso de literatura de cualquier perfiodo o regién no supone el -
planteamiento de problemas tebrico literarios que incurren en las obras ana
lizadas y las relaciones con autores de otras nacionalidades que tengan una
importancia fundamental en algln aspecto.

Encontrar la soluci6n no resulta ficil. Todas las posiciones que

|
|



35

se presentan pueden ser disentidas, pues detris de ellas se encuentra la
teorfa literaria de cada uno de los exponentes y en filtima instancia su per
sonal ideologia. Lo que resulta immegable es que se necesita un cambio,
pues con los métodos de ensefianza actuales, cuando los estudiantes egresan-
de la Preparatoria, 1lo que les queda de sus cursos de literatura

No son sino algunas palabras de crucigrama, de los --
concursos televisados, de los carteles de centenarios
de nacimientos o muertes de los escritores algunos ti
tulos de los libros de bolsillo, algunas alusiones -
criticas en el perif6dico, alusiones que leemos con

otra intencién: con la intencién de encontrar ahi

cualquier cosa menos esas alusiones a la Literatura.-
(Rolland Barthesh"Reﬂexiones sobre un manual", en -

Siempre: p. IV)

Da enseguida Barthes algunos ejemplos de este metalenguaje: el -
siglo XVI es vida desbordante, el siglo XVII es la unidad, el siglo XVIII -
es el movimiento y el siglo XIX, la complejidad. Hay ademis algunas oposi-
ciones: ‘"desbordante", frente a "contenido"; "arte altanero", "oscuridad--
voluntaria" opuestas a la "abundancla', y "frialdad ret6rica", opuesta a la
"sensibilidad". También se oponen "las fuentes" y la "originalidad"; 'el-
trabajo" y "la inspiracién". (cf. ib.)

Hay otros aspectos impugnables en estos manuales, por ejemplo,
pocas veces definen su objeto de estudio. "El concepto mismo de literatura
«s.., Mmca es definido en tanto que concepto, siendo la Literatura en todas
esas historias un objeto evidente y que nmunca de pone en entredicho para de
finir, ya no su ser, sino por lo menos sus funciones sociales, simbSlicas o
antropolégicas". (ib.) Como contrapartida Barthes propone que se escriba -
una historia de la idea de literatura.

El concepto de pureza del idioma estd implicito también en las
historias de la literatura francesa (y habria que explorar con cuidado las-.
de las literaturas en lengua espafiola) y ni que decir que la presencia de -
distintas clases sociales es casi nula, "la estructura social que estd deba
jo de la Literatura no se puede encontrar sino raramente en los manuales de
Historia Literaria..." Ademds en michas ocasiones se identifica la litera-
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tura con el rey y con los valores nacionales. A esta situaci6n se afiade

otro elemento a partir del siglo XIX y consiste en relacionar la conforma -
cidn psicol6gica del escritor con su literatura. "Todos los juicios escola
res se basan en la concepci6n de la forma como "expresi6n' del sujeto. La-
personalidad se traduce en el estilo... " Asi tenemos que '"Du Bellay seri -
alabado por haber proferido gritos sinceros y personales; Ronsard tenia

una fe catélica sincera y profunda; Villon, el grito en el corazén, etc.."

(ib, p.VI)

Barthes piensa que detris de muchos de estos problemas aparente -
mente inocuwos, se esconden 'las estructuras de la alienacién del saber", en
lo que coincide con Ferruci, para quien toda la historia de la literatura -
estd

estrechamente ligada a lagma forma de Weltanschaung-
o de ideologfa nacional y/o religiosa.. en consecuen-

cia,.. toda historia literaria marxista, ideoldgica -

estd destinada al fracaso y... estas tentativas estdn

destinadas a instalarse en una arquitectura de formas

artisticas (en un sistema de valores) creado por los-

otros, sin poderlos derrocar o cambiar profundamente.

(L'enseignment de la Litterature, p. 578).

La ponencia de Claudette Delhez-Sarlet en las Décadas de Cerisy -
también estd dedicada al anilisis-de los manuales de historia de la litera-
tura. La ponente resume lo que se dice en numerosas obras de este tipo,
acerca de Corneille, Racine y Mme. de Lafayette, con respecto a cuatro as -
pectos centrales: personalidad de los escritores, significaci6n de la obra
su forma y el papel que juega el escritor y su obra en la evolucién de la -
literatura. (cf. ib., p.p. 225-272). Las conclusiones a las que llegan
(y a las que también llega el lector) son: que estas obras de historia de-
la literatura, que pretenden ser una "‘suma de saber' (la Biblia de la que -
habla Ferruci), "contienen una parte enorme de juicios, de opiniones, de in
;:emxvetaciones, que no tienen nada que ver con la historia. PEn realidad -
la parte "histdrica" estd dada por la biograffa del autor y el medio en que
-se mueve,.., Todo lo mis tendemos una historia de los literatos" y aun asf -
casi mmca se refieren a "'su actividad propiamente literaria, a su papel y-
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a la condicién del escritor". (ib., p. 273).

Los autores de estos manuales suelen proygctar subjetivamente carac-
teristicas de los personajes de las obras literarias, em el caricter de los-
escritores que analizan. (cf. p.p. 273-4) Se refiere también a la retdrica-
Gue Barthes 1lama metalenguaje, y que hace decir a algiin escritor de uno de-
estos manuales que "el estilo de Racine es armonioso y musical”,

En resumen estos manuales constituyen una galeria de retratos a los-
que se les dedica

un piso por siglo, uma sala por "periodo" ..., una pa -
red por género; aqui y alld un corredor o un rellano de
éscalera para asegurar las relaciones o poner a los in-
clasificados...

En estos museos paseamos a nuestros alumnos, diciendo -
ante cada cuadro lo que sabemos, casi siempre de segun-
da mano, al final interrogamos a los visitantes: pobre
del que haya tomado el pelo o sofiado demasiado tiempo -
delante de un croquis sin importancia y desvanecido; po
bre del que no sabe todo. Casi nunca les preguntamos -
sus impresiones; lo que hayan retenido de nuestro dis -
curso y que nos lo prueben. (ib., p.p. 275-6).

Como otros autores de los que hemos citado, Claudette Delhez se re -
fiere también al problema ideoldgico que encierra la emsefianza de la Litera-
tura, al plantear el problema de la seleccidn de los autores que si pasan a-
la historia de la literatura, porque hay autores en cada época, anatemizados
muy probablemente por razones ideoldgicas, que no ingresan en los manuales -

que todos conocemos.

1.2.4 EL ASPECTO IDEOLOGICO

Resulta pues evidente, que detrids de un problema aparentemente lo --
cal, subyace un conflicto ideolégico. Una ensefianza de la literatura consis
tente en la acumulacién de nombres y fechas resta a la literatura todo su po
der critico y cambativo. Cuando en 1965 el grupo Clarté organizé un debate-
para discutir sobre "El poder de la literatura"!2 Jorge SemprGn afirmaba --

———
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que aunque ambiguo y en cierta medida mistificador, el poder de la literatu-
ra es tal que

1d la capacidad de resistencia y de ab-
sorcién de la sociedad que domina, que marca con su se-
1lo. Ha entendido le es preciso tratar de neutrali
zar el principal poder de la literatura, que es el po -
der de discusidn, de verdad, y ello en todas las socie-
dades. De ahi su apoyo absoluto, por medio del aparato
del Estado, a esa "cultura de masas'" que es la negacidn
de la cultura: cuando mucho la organizacién racional -
de los ocios mis alienantes posibles. De ahi también -
su nueva actitud hacia los escritores, su voluntad de -
integrarlos, de asimilarlos. Todos los medios son bue-
nos para hacer que los escritores se vuelvan respeta --
bles, que particpen gozosamente en los trabajos de nf -
cleos de poder ..., todos los medios, inclusive el Pre-
mio Nobel..l3 (;Para qué sirve la literatura?, p. 44).

Naturalmente que su carfcter de cuestionadora de la realidad hace --
que la literatura sea vista con desconfianza en una sociedad cada vez mds --
alienante y tecnificada, Al preguntar Fernando Lizaro, en el libro tantas -
veces mencionado, si habia crisis en la ensefianza-de la literatura, y a qué-
podria deberse si la habia, la mayoria de los encuestados respondieron afir-
mativamente, atribuyéndola a varias razones, entre las que se citan la in -
fluencia nociva de los "medios masives", la necesidad de los alummos de esco
ger carreras lucrativas y pricticas en nuestra sociedad tecnificada, pero --
.también el cardcter subversivo de la literatura. Los extremistas de todos -
los sigmMﬂm tiende naturalmente a --
subvertir ... la mayor parte de la literatura moderna es nihilista y destiuc
tora respecto del orden establecido en la sociedad tecnolégica", nos dice --
Fernando Lizaro haciendo suyas las palabras de Colin Falk.!5

Joan Fuster por su parte menciona la oposicifn entre ciencias y huma
nidades:

La sociedad en que vivimos es ... "tecnocritica". Lo
cual significa que el poder tiende a ser ejercido en --

fapre hn L\& t/wxﬁvtwmv, 4 Wl
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funcién de la dinimica exclusiva de la "tecmologia", --
Lo cual, a su vez, significa que en su seno ha de preva
lecer una 16gica desconfianza frente a materias como la
Literatura, la historia, la Filosofia, cuyo "arcaismo",
paraddjicamente, puede conducir a flexiones conflicti -
vas. Caducas, las "humanidades", se desoficializan, ad
quieren libertad, y se vuelven criticas" ... Las "huma-
nidades", si vale la expresidn, "hacen pensar", Y la -
tecnocracia no desea que nadie peinse por su cuenta: --

al proporcionar las "ciencias" a expensas de las TIg sw
tras", no sdlo obtiene una mano de obra calificadisima,
sino también y a] mismo tiempo - una ciudadania ddcil.-
No olvidemos que la mayoria de los embrollos universita
rios de los filtimos afios se originaron en las Faculta -
des mis o menos humanisticas ... y no fue por casuali -
dad. (Literatura y educaciém, p.p. 235-6)

Si debemos reconocer que la literatura, y en general las humanidades
tiefien’ cierto poder subersivo, pero no debemos olvidar quela cultura, el co
nocimiento

tuvo siempre, y sigue teniendo, caricter instrumental,-
al servicio de unos fines de clase evidente, o0, cuando-
menos al servicio del mecanismo a la vez econfmico e
ideolégico constituye cada sistema de produccidn.
La "sociedad" -su clase dominante - estipula y promueve
el repertorio de conocimiento y técnicas que le son im-
prescindibles camo dispositivo de supervivencia. Las -
"humanidades' no fueron munca un saber gratuito. Al
contrario eran cultivadas e impartidas con miras a una-
aplicacidn practica muy concreta, que durante siglos, -
siglos de estructuras agrarias casi immdviles, se tradu
cia en sixln:ple justificac ién gel statu-quo, o, a la su-
ma, 3 a sus ligeras rectificaciones. (ib., p.p. --
n 4_55%3 @b, p.p

En base a esta realidad han actuado muchos marxistas radicales, 'S
particularmente en China, para atacar con violencia el patrimonio cultural -

de 1a burguesia, que se ha forjado con "un disfrute impiadoso de la sangre y
el sudor del pueblo trabajador".!®

En resumen encontramos "radicalismo marxista, por un lado, temor y -
eficacia capitalista por otro ..." y ante esta situacién se pregunta Fernan-
do Lizaro, y nosotros con €l ";Tiene alglin puesto en medio, mientras no se -
declare oficialmente su extincidn, el profesor de literatura?' (prol. a El-

comentario de textos, p. 19).
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1.2.5 1A LITERATURA COMO EXPRESION DE LA PROBLEMATICA HUMANA

Hemos analizado aqui sobre todo, la importancia de la literatura en-
cuanto a-su_coptenido politico, de critica a la sociedad, o de vehiculo de -
Ws de poder, pero ;jabarca s6lo este aspecto la literatu
ra? creemos que no. El escritor elige libremente el tema y su compromiso na
cerd "si estd comprometido con su época, si "trata de encontrar un asidero-
sobre la historia por medio de una accidn o de una indogacifn, o por la rebe
1idn", este tipo de escritor "tiene con el mundo vinculos mucho mis ricos y-
mis profundos que el que se retira del mundo, que quien se recluye en una to
rre de marfil". (cf. Simone de Beauvoir en ;Para qué sirve la La Literatu =
ra?, p. 74) El escritor sélo puede interesar por lo que le interesa verdade
ramente. Si el campo de sus intereses es estrecho y mezquino, nos entrega -
un universo mezquino". (ib., p. 76).

Junto a esta necesidad’ de muchos escritores por aprehender el mundo
que los rodea, estd también la presencia del tiempo, al que "sblo la litera-
tura puede hacer justicia de esa presencia absoluta del instante que habia -
pasado de una vez para siempre." (ib.) En la litratura "las palabras lu --
chan contra el tiempo, contra la muerte; pero tambi&n luchan contra la sepa-
racidn, pues tienen el poder ... de restituir su generalidad a lo que tene -
mos de mis singular: al paso del tiempo, al sabor de muestra vida, a la muer
te, a la soledad." (ib.)

Aprehensién del mmdo, tiempo, vida, muerte, soledad y no sélo pro -
blemas sociales, estdn comprendidos en la literatura. .Todos ellos son pro -
‘blemas que el hambre no puede evadir.

Yo veo por qué-continiia Simone de Beauvoir-so pretexto de que se tie
ne la confianza en el porvenir, de que se cree que un dia existird una socig
dad socialista, es preciso callar la parte de fracaso y de desdicha que im -
plica toda vida. O bien me parece que el optimismo socialista se asemeja mu
cho al optimismo tecnocratico que hoy hace estragos, y que denomina abundan-
cia a la miseria y utiliza el vorvenir camo una coartada,
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Si la literatura busca superar la separacifn en el punto que aparece-
mds insuperable, tiene que hablar de la angustia, de la soledad, de la muer -
te, porque estas son precisamente las situaciones que nos encierra en forma -
mis radical en nuestra singularidad. Tenemos necesidad de saber y de compro-
bar que estas experiencias son también commes a todos los htmbres.

El lenguaje nos reintegra a la comunidad humana; una desdicha que en-
cuentra palabras para expresarse ya no es una exclusidn radical, se vuelve me
nos intolerable ... (ib., p.p. 78-79)

Los lectores buscan en cada libro umna significacién. Segiin Sartre se
leen novelas o ensayos porque

Hay algo que falta en la vida de la persona que lee, y -
esto es lo que busca en el libro. Lo que falta es un --
sentido, spues.précisamente ese sentido totales lo que le
dard al libro que lee. EL sentido que le falta es evi -
‘dentemente el sentido de su vida, de esa vida que para -
todo el mmdo estd mal hecho, mal vivida, exaltada, alie
nada, engafiada, mistificada, pero acerca de la cual, al-
mismo tiempo, quienes la %ven saben bien que podria ser
otra cosa. (ib., p. 102)

Y 1a lectura es ademis un acto de libertad porque el lector une libre
mente las partes de realidad que le ofrece la lectura. Si cuando lee, el lec }
tor ha vivido ese momento de libertad, es decir, si durante un momento ha es-
capado - gracias al libro - a las fuerzas de la alienacién.ode opresién, tén-
gase la seguridad de que no lo olvidarid. (ib., p. 106).

i

Si el escritor transmite su visitn del mundo, lo que ha encontrado co
mo respuesta a sus interrogantes, necesariamente lo hard de acuerdo a sus va- >
lores; la literatura entonces, implica uma axiologia, una ética, por lo menos | )1\
tal parece ser la directriz de la literatura occidental. (cf. Beaujour, en -
Lénseignement de la literature, p. 39)

Ideologias y axiologias es lo que transmite la obra literaria, lo que //




Greimas 1lamaria "contenidos miticos no pricticos", que son intrinsecos a la
literatura y que en gran medida la caracterizan:

la forma literatia no transmite en principio mds que --
contenidos miticos y no pricticos. A pesar de las ten-
mh’x%fﬁ%ﬁnm literarias no som -
convenientes para transmitir un tratado de ilgebra, ni-
el oficio de zapatero. Se debe entender por comunica -
cidn de contenidos miticos, la transmicién de lag axior
logias y las a;deologmw,(los sistemas de valores morales
y esteucos, ,_asi camo los conjuntos que valoren loren 1as es -
tructuras “sociales, econdmicas, etc) y ademds los ritos
sociales y las liturgias personalizables que se encuen-
tran en las formas literarias. Puede decirse que la Li
teratura es susceptible de transmitir de manera eficaz,
los contenidos miticos (que se consideran frecuentemen-
te como los valores fundamentales de un cierto humanis-
mo), contenidos cuyo conjunto contribuye a lo que se --
1lama la formacién del hambre, y no a la adquisicién de
conocimientos practicos. (ib., p.p. 75-76)

La duda que aparece enseguida es la de si la literatura es el Gnico-
medio para plantear este tipo de contenidos, aunque quizi hasta ahora lo ha-
sido, pudiera ser que fuera desplazada en el futuro. En los filtimos afios, -
por ejemplo, se ha visto que el ensayo es cada vez mds favorecido por los --
lectores. Muchas casas editoriales, lo apoyan mds que la creacién.sznte la
bisqueda cada vez mis acusada de una explicacién del mmdo que nos rodea, el-
ensayo parece ser en ocasiones mis directo, va mis al grano. Pero quiemes -
creemos en la literatura tenemos que ‘estar de acuérdo en que el tipo de rea-
lidad que presenta la obra literaria es insustituible, como lo ha dicho Simo
ne de Beauvoir al referise a Los hijos de Sinchez. Se pregunta la escrito -
ra, si obras que presentan la realidad de una manera tan clara no podrén des
plazar a la literatura, para responder negativamente,

Cuando leo Los hijos de Sinchez permanezco en mi casa,-

en mi habitacidn, en la fecha en que vivo, con mi edad,
con el Paris que me rodea; y Mé&xico esti lejos,-con sus
tugurios y con los,nifios que viven alli, Y me intereso
por ellos, los anexo a mi universo, pero no cambio de -
universo. (iPara qué sirve la literatura?, p.

——

Observémonos, dice a este mismo respecto Ortega y Gasset, en el mo -
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mento que damos fin a la lectura de una gran novela. Nos parece que emerge-
mos de otra existencia, que nos hemos evadido de un mmdo incommicante con-
el mestro auténtico. Esta incammicacitn es evidente, puesto que no pode -
mos percibir el trinsito. Hace un instante nos hallabamos en Parma con el -
conde Mosta y la Samseverina y Clelia y Fabricio, comenta refiriéndose a la-
novela de Standhal, viviamos con ellos, preocupados de sus vicisitudes, in"-
mersos en el mismo aire, espacio y tiempo que seis personas. Ahora, sfbita-
mente, sin  intermisifn, nos hallamos en muestro aposento, en miestra ciu -
dad y en nuestra fecha; ya comienzan a despertar: en torno a nuestros ner --
vios las preocupaciones que nos eran habituales. (Ideas sobre la movela, p.
178) Esta posibilidad de crear un mundo, que atribuye a la novela, "es el -
poder migico, gigantesco, tnico, glorioso, de este soberano arte moderno". -
(db., p. 179)

1.2.7 EL CRITICO Y EL PROFESOR COMO INTERMEDIARIOS

Hasta este mamento parece ser incuestionable la necesidad de que
exista un intermediario entre la obra literaria y el lector, pero puede pen-
sarse que el tipo de ensefianza que plantea la literatura difiere del de las-
disciplinas cientificas para las que "la ensefianza ha de desembocar en una -
descriptiva, la literatura ... esconde un secreto que no revela por el mero-
hecho de mostrar el lugar donde se halla encerrado y que reservado y dirigi-
do al lector s6lo en parte puede ser compartido y que para disfrutarlo es --
preciso pasar a la lectura privada" (jb., p. 201) Doubrovsky ve de manera-
muy semejante el problema "para la ensefianza de la literatura, la transmi --
sifn de un saber de tipo objetivo, no constituye mds que un momento ... den-
tro de un proceso dialéctico de orden existencial”. (L'enseignement de la -
litterature, p. 19) Es necesario, dice mis adelante, "no hablar tanto de la
obra y sobre la obra, sino dejar que la obra hable por i sola". (jb., p.
20)

Segin Romero Tovar, se deben diferenciar "activiades tan diferentes-
camo son la ensefianza de la literatura, la creacién y la critica literaria;-
actividades las dos filtimas que aunque asumidas y exblicadas por la primera,
se producen con una independencia de medios e incluso, de objetivos" (Lite-
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ratura y Educaci6n, p. 36) Hay una gran distancia - afirma Benet - entre -
el lector comfin, que busca ser sorprendido, y el lector "profesional”, que -
dificilmente se sorprende, que "teniendo en su mano una formacién litera
ria considerable, conociendo las determinaciones de época, los recursos del-
lenguaje y las vicisitudes de 1a moda, le basta la primera pdgina de la nue-
va obra para situarla”. (ib., p. 203) La obra literaria no modifica los -
juicios y categorias de este tipo de lector, para €l "toda nueva creacién --
es un incremento marginal'.

Una actitud asi puede resultar negativa para el alumno que decide --
cursar los estudios literarios en base a su placer por la lectura, pues si -
cae en manos de un profesor que se semeja a quienes beben "no por el placer-
de beber sino por el prurito de demostrar que resisten los efectos de la be-
bida...", puede ocurrir que adquiera "mentalidad critica antes que gusto y -
pasidn por las bellas letras". (ib., pp. 204-5)

1,3 PROBLEMATICA DE LA LINGUISTICA, En este apartado se analizardn cier
tos problemas de los estudios linguisticos que se han reflejado implicitamen
te en la ensefianza. Aunque en los aspectos relacionados con el lenguaje y -
la lengua no existe una polémica tan honda como en 1o que respecta a la ense-
fianza de la literatura, la linguistica también participa de la crisis gene -
ral de las humanidades.

Camo con respecto a la literatura, cabe preguntarse acerca de su uti
lidad, pues son contados-quienes tienen conciencia de ella. Por lo pronto -
podemos afirmar con Saussure, que

las cuestiones linguisticas interesan a todos cuantos -
- historiadores, £il6logos, etc.--- tienen que manejar-
textos., Mis evidente todavia en su importancia para la
cultura general: en la vida de los individuos y de las
sociedades no hay factor tan importante como el lengua-
je. Seria inadmisible que su estudio.no interesado el-
mundo se ocupa del lenguaje, poco o mucho ... (Curso -
de Linguistica general, p.p. 47-8)

Dada la importancia de esta disciplina y su relativa juventud, son -
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muchos los cambios e innovaciones que se han dado en los Gltimos afios, mencio
naremos aqui sélo algunos de ellos.

1.3.1 GRAMATICA NORMATIVA FRENTE A GRAMATICA DESCRIPTIVA. Como se -
verd en el siguiente capitulo, desde la &poca cldsica se considerd a la grami
tica como una disciplinaesencialmente diddctica, por medio de la cual se pre-
tendia preservar la tradicidn de buen hablar y el buen decir de acuerdo con -
cinones establecidos de antemano. Este estudio ha sido rechazado a princi --
pios.de este siglo, particularmente por Saussure quien considera que

estd fundado en la 16gica y desprovisto de toda visién -
cientifica y desinteresada de la lengua misma; lo que 1la
gramitica se propohe Gnicamente es dar reglas para dis -
tinguir las formas correctas de las formas incorrectas;-
es una disciplina normativa, muy alejada de la pura ob =
servacidn, su punto de vista es necesariamente estrecho.
(op. cit., p. 39)

A la concepcitn normativista se opone el punto de vista descriptivo -
que surge a un tiempo en varias naciones de Europa y cuyos representantes ini
ciales fueron Baudouin de Courteney de la universidad de Kazan; H. Sweet,
quien fundd la escuela de fonética inglesa, y el propio Ferdinand de Saussu -
re, profesor en la universidad de Ginebra. La importancia de esta corriente-
no debe desdefiarse, gracias a ella

empieza a observarse el lenguaje en si mismo, es decir -
... S€ amite conscientemente toda filiacién a los méto -
dos psicoldgicos, filoséficos, sociolégicos, histdricos-
o de cualquier otra disciplina, El cambio es radical; -
el lenguaje se presenta ya como un sistema de signos for
males intimamente relacionados entre si. No importa que
determinados hablantes tengan una voz aguda, un nivel --
cultural elevado o sean de procedencia indoeuropea; el -
estructuralismo sBlo se interesa por los signos que se -
emplean en cada lengua, los cuales se manifiestan a tra-
vés de formas. (Cerdd, Linguistica hoy, p. 44)

En adelante el sistema de una lengua podrd estudiarse a partir de su-
funcionamiento integral; la repercusitn en €l terreno de la ensefianza ha sido
enorme, no se trata ya de seguir al pie de la letra unas cuantas normas, ni de
memorizar una a una las définiciones de las partes de la oracién, sino de un-
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estudio racional del idioma. No obstante otros aspectos de la contribucién-
estructuralista y en especialidades dif pie a una polémica entre sus discipu
los y los representantes de la escuela idealista, de quienes Karl Vossler es
uno de los principales representantes.

1.3.2 EL ASPECTO HISTORICO. Como se ha visto a partir de Saussure -
se separa el aspecto histdrico del anilisis de la lengua. Al referirse al --

Curso de linguistica general de su campatriota y maestro, Bally afirma que

Esta publicacién nos curard de no pocas faltas de método
y nos ensefiard, sobre todo a no mezclar la historia con-
el estudio de los sistemas 11ngu1st1cos » porque estos re
posan enteramente sobre la oposicién simultinea, sincré-
nica, de signos que en cada momento reciben de esta sola
oposicidn, y de ninguna otra fuente, sus significaciones

y su§ valores diversos. (EL lenguaje y la vida, p.p. --
34-5

Sin embargo no se puede olvidar que si bien la linguistica diacrénica
tiene sus limitaciones, fueron los camparatistas, quienes, por necesidades me
todoldgicas, hicieron considerables aportaciones. Si al principio su preocu-
pacién fue fundamentalmente léxica, pronto pasaron a descubrir-y a fijar las-
reglas de la evolucidn, lo que di6 a la linguistica su caricter cientifico.

La exigencia de lo sistemitico en las correspondencias -
apartd a los primeros linguistas de las desacreditadas -
comparaciones lé&xicas y los indujo a preferir como mate-
rial de estudio, primero, la conjugacién, la declinacién
y los SUflJOS, y luego la fonética. En la Fonética no -
contentd ya el establecer cuiles habian s1do algunas eta
pas recorridas por un cambio, y se exigié saber e1 cémo-
de cada una de las evoluciones cumplidas, De aqui nacid
en la segunda mitad del siglo la fonética experimental -
Con tales pertrechos de método y con una critica cada -
vez mis exigente, la 1mgu1st1ca 11egé en menos de un si
glo a una consistencia de conocimientos realmente asom -
brosa... (Amado Alonso, prdlogo a la Filosofia del len-
guaje de Vossler, p. 8)

La relacién de 1la historia con la linguistica tiene ademds aspectos -



47

tedricos camplicados y muy similares a los que, segfin vimos aqui, planteaba -
Genette con respecto a la literatura. Si consideramos que en su parte hists-
rica la linguistica no debe centrarse en los cambios idiemdticos en si, sino-
tambi&n en los factores naturales y culturales y en sus relaciones con el gus
to idiamitico, nos encontramos, como apunta Vossler, ante dos tropiezos

+«. la historia de la lengua corre el peligro de convertirse-
en una ciencia ambigua con dos especies distintas de fines y-
de métodos explicativos., Con lo.cual, como es facil de ver,-
quedaria escindida; la primera parte de su objeto -estudiar-
1a lengua camo cultura o como paturaleza cultivada- caeria, -
sin mds, en el dominjo de la historia cultura; mientras la -
segunda -estudiar la lengua camo producto artistico- entraria
llanamente en la historia de las artes, especialmente en la -
de la poesia y de la literatura. (ib., p. 45).

Queda entonces la duda de si los problemas histéricos de sintixis, de
etimologia, de fonética pueden considerarse como exclusivamente linguisticos,
autbénomos. Vossler opina que tienen doble posibilidad: en la medida en que-
son problemas linguisticos, son de orden gramatical, pero como ademis son his
téricos, participan de la ciencia general de la cultura., (cf. Filosofia del -

Lenguaje, p.p. 51-2).
Saussure intentd resolver esta disyuntiva, asi, escribe Amado Alonso

... descarta todo lo referente al lado individual, todo lo
que es intencién, conciencia y voluntad en el manejo de la
lengua, y se queda con el lado colectivo o.social, el "siste-
ma'" de cada lengua con el que los hambres pueden hablar, pero
no el hablar de los hombres; reconoce las conexiomnes entre -
la evoluci6n de una lengua y la historia cultural del pueblo-
que la habla, pero las descarta como cbjeto de la linguistica
porque camplican la unidad estricta del objeto verdadero: el
sistema como un conjunto coherente de formas y de valores que
funcionan, gracias a un juego idiomitico de asociaciones, de-
un modo pricticamente igual a todos los individuos de la comu
nidad. (op. cit. p.p. 14-5).

De esta manera linguistica y f£3]ologia gquedan separadas, y también
queda fuera del campo de la linguistica, el lenguaje literario.
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1.3.2 LINGUISTICA Y LITERATURA.

También ha contribuido a la escici6n entre ambas disciplinas la escue
la de linguistica norteamericana de Bloomfield, entre otras cosas, porque uti
lizan para el anilisis linguistico el nivel oracional y "los segmentos mayo -
res de la oracidn que el estudio literario debe investigar por fuerza, estdn-
organizados por otros medios diferentes que los reconocidos camo gramaticales
-y, por tanto, linguisticos-, en la teoria de Bloamfield". (Uitti, Teoria li
teraria y linguistica, p. 166). '

Esto de ninguna manera quiere decir que no haya habido serios inten -
tos por reconciliar ambas diciplinas; del lado de la linguistica resulta de-
gran importancia la aportacidn del circulo linguistico de Praga, pues sus
miembros (Trnka, Vachek, Trubetskoy, Mathesius y Jakobson), se proponen anali-
z2ar todos los niveles de la lengua, tanto hablada como escrita. En su tesis-
de 1929, reconocen que "la lengua poética ha sido durante largo tiempo un te-
rreno abandonado por la linguistica". Es indudable, continfian, que muchos --
historiadores de la literatura han tocado estos problemas de vez en cuando,--
pero al no temer la suficiente preparacidon en materia de metodologia linguis-
tica, se han visto inevitablemente inducidos a cometer errores. (Trnka ¢t.al.
Bl Circulo de Praga, p. 46)

Al extenderse en este sentido, estos autores sostienen que no son so-
lamente los factores sociales, econfmicos, politicos y religiosos, los que ex
plican la conformacitn de la lengua literaria. Desde el punto de vista exclu
sivamente linguistico pueden observarse ciertas caracteristicas fundamentales
tomarido en cuenta como punto de partida la funcitn que desempefia, y que con -
siste en expresar 'la vida de cultura y civilizacién". Esta funcifn conlleva
una intelectualizaci@n de su vocabulario, "debida igualmente a la necesidad--
de expresar la interdependencia y la complejidad de las operaciones del pensa
miento". (ib., p. 44). Otra caracteristica es "una actitud mis éxigente ha-
cia el significado, sino hacia el signo en si mismo", (ib., p. 51). De aqui-
se desprende la importancia del andlisis del lenguaje en la obra literaria.
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Entre los idealistas es importante la figura de Leo Sptizer, quien se
ocupa de problemas mis especificos que Vossler; al decir de Uitti, "Spitzer-
no solamente cambina el estudio linguistico y la investiracién literaria, si-
no que "cruza", en realidad, "las fronteras" que separan las dos disciplinas.
(op. cit.p. 121). Spitzer camo estilista analizé con criterios linguisticos-
la literatura, y por tanto, se ocupd fundamentalmente de fendmenos individua-
les.

Stephen Ullmann también se ha ocupado del problema y ha intentado
conciliar ambas disciplinas a través de la semintica que hasta ahora "ha si-
do la sierva pobre de la investigacién linguistica", particularmente para la
escuela norteamericana. f{cf. ib., p. 163). La estilistica también le ha in
teresado y considera que "puede contribuir a tapar la fisura que existe ac -
tualmente, tanto en la ensefianza como en la investigacidén, entre la linguis-

tica y los estudios literarios". (Lenguaje y estilo, p. 157).

Desde el punto de vista tedrico literario, Wellek y Warren comside -
Tan que para acercarse a la literatura hace falta el conocimiento cabal del-
idioma en que estd escrita, el estudioso de la literatura "tendri necesidad-
de una rama especial de la linguistica: sobre todo de la lexicoiogia, el es
tudio del significado de las palabras y de sus transformaciones". (Teoria 1i
teraria, p. 209) Reconocen la importancia de la fonética, pues toda obra
literaria "es primero que nada uma seleccitn hecha en el sistema fonético de
una lengua dada". (ib.). También se debe hacer uso de la fanologia, que "re
sulta indispensable para la métrica comparada y para analizar convenientemen
te las estructuras fonéticas". (ib., p. 210). Desde el punto de vista grama
tical podria escribirse acerca de estos aspectos respecto de una o varias
obras, "empezando por la fonologia y la morfologia, siguiendo con el léxico-
(barbarismos, provincialismos, arcaismos, neologismos) y elevindose a la sin
téxis (v. gr., hiperbaton, antitésis y paralelismos)". (ib.). Puede decirse
en resumen que consideran, camo Yndurdin, que

la literatura es un hecho de lengua, y &ésta, ademis de sus
condicionamientos histéricos y sociales, tiene una realidad -
peculiar camo sistema de commicacién. Necesitari por tanto,
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el estudioso de la literatura un conocimiento adecuado de la-
lengua en cada nivel histdrico, tanto de la literaria como de
la comiin. Con esto se apunta a algo tan esencial como la ne-
cesidad de no disociar el estudio de la lengua del de la lite
ratura, aunque no se descarten especializaciones en uno y --
otro_campo.

A tal exigencia nos obliga no sélo la consideracién de la en-
tidad histérica de nuestra materia, sino, y no con menor ur -
gencia, el que la lengua literaria es una especialidad de la-
linguistica general, acaso la mds noble y seguramente 1a mis-
compleja. (Literatura y educaciénm, p. 186).

(MMW reducir el estudio de la 1i-

tera;ur& al~aial1s1s de uti~hecho wmeramentedmgmstlco ,-.de. alguna manera bus;
can evitar la ambiguedad que implica la literatura. Hay en nuestros dias una
nece51dad de hacer ciencia, un rechazo a lo subJetlvo, y la linguistica se
plantea como ciencia. Pero el fenfmeno literario es demasiado camplejo camo-
para reducirlo a esto, de tal manera que para Eugenio Bustos "en su estudio -
se pueden -y quizds afin deben- entrecruzarse principio y métados de diverso -
caracter..." (ib., p. 66)

Por otra parte, continfia, la obra literaria puede servir como punto -
deé partida para otras disciplinas, en este sentido

Parece claro que el estudio de la Literatura tiene que dar --
acogida a las técnicas linguisticas en la medida en que toda-
obra es un hecho idiomdtico; al mismo tiempo, los textos li-
terarios son empleados camo datos para el conocimiento y emse
fianza de las lenguas. Y, sin embargo, ambas esferas del sa.-
ber son irreductibles: la lengua literaria rompe constante -
mente los esquemas gramaticales -por lo que no es infrecuente
expulsarla al limbo d> lo "extra-linguistico'- y la Est111s-
tica se mueve entre la "satisfactoria erudicitn de saber cuin
tos adjetivos antepuestos emplea un poeta o el porcentaje es-
tadistico de los imperfectos de indicativo que hay en una no-
vela y la sugerente vaguedad de postular, camo punto de part1
da del conocimiento cientifico, una intuicién previa. La

grandeza de la Ciencia literaria estriba en que su cbjeto de-
estudio es, tambign, un hecho social, econémico, politico, re
ligioso..., en una palabra, radicalmente humano cuyo cientifi
co asedio exige la reintegracién de la ciencias parciales. -

(Literatura y qucaclén. p. 67) 22

Reunir todos los conocimientos que estdn presentes en el hecho litera
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rio parece definitivamente necesario, asienta Romero Tobar, siempre y cuando-
no se entierre "lo especificamente literario en un turbién de logomaquias que
vuelven a hacer buenos los versos del romance: entre tanta polvareda/perdi -
mos a don Beltrdn". (ib., p. 138).

Hay quienes destacan excesivamente esto de lo "especificamente litera
rio", confundiéndolo con uma visifn exclusivamente estética de la cbra litera
ria; quienes asi piensan, optan por la posicién de Ricardog, y

dio del cual se transmite una ensefianza o testimonio; no lo -
ven camo un instrumento. Lo aceptan, mis bien, como una espe
cie de material, y este material lo trabajan con mm cuidado,
una paciencia infinitos. Para ellos lo esencial es el lengua

je mismo, (Para que sirve la literatura, p.p. 46-7)

no admiten en modo alguno el lenguaje camo el vehiculo por me /

A la manera kantiana hablan de "belleza pura", sin tomar en cuenta
que -opina Meyer- "ninguna obra es pura: en su textura misma estd marcada
por la problemitica de autor y las diversas maneras por las que intenta solu-
cionarla". (L'enseignement de la Litterature, p. 201).

1.4  conclusIONES

Como podrd verse en un recorrido tan superficial como el que aqui se-
ha hecho,Euscando los principales problemas en torno a los cuales gira la en!
sefianza de la literatura y de la lengua, no hay soluciones precisas y en cam-
bio si hay innumerables interrogantes: jc@mo debe ser la ensefianza? jla li-
teratura consiste en memorizar? ;se debe identificar ensefianza de la literatu _
ra con ensefianza de 1a historia de la literatura? jes conveniente ramper con' (,(Y‘\’BV
el marco espacial y temporal? ;son vdlidos los métodos rigidos de andlisis -
de textos? jes vdlida la presencia del profesor de literatura camo interme - {
diario entre el escritor y el lector?. Y dentro de la problemitica general
de la teorfa literaria: jqué es la literatura?, ipara qué sirve?.

Por lo que toca a la linguistica se presenta la disyuntiva entre la -
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gramatica tradicional nommativa, con todos sus inconvenientes y la mueva gra- l
matica descriptiva. La separacidn entre las disciplinas del lenguaje y la 1i
teratura queda también de manifiesto, asi camo las posibilidades para inter -
rrelacionarlas. [Se ha planteado también si el estudio de la lengua es el Gni l"
co acercamiento vilido a 1a obra literaria, o si son necesarios otros acerca- | ;
mientos. Queda en manos del profesor de lengua y literatura, si no contestar
a estas preguntas, si, por lo menos, plantearlas:j

i




CAPITULO IT

OBJETIVOS IE LA ENSENANZA I= LA LENGUA Y LA LITERATURA

Se hace necesario intentar la delimitacifn de los objetivos que pue
de proponerse la ensefianza de la literatura y de la lengua, a partir de los
enfoques anteriores. El caricter ambiguo de esta disciplina trae como con-
secuencia que estos fines sean de dos tipos: los de orden académico, que -
son ficiles de precisar y evaluar, y los de orden axiolégico e idenlfigicoy-
que dependen de cada sujeto y que son muy dificiles de establecer y medir.

2.1 PANORAMA HISTORICO

Es importante anotar que esta doble posicidn respecto a la ensefian-
za de la literatura ha existido en la cultura occidental desde la &poca cli
sica griega, en la que tombé forma la "paideia". Por uma parte los documen-
tos literarios servian camo base a la moral; todo comentario de textos con-
cluia con un juicio &tico; pero también se veia en la literatura, de manera
predominante, una herencia cultural-que habia que preservar. Lo que real -
mente importaba es que todo griego que se preciara de ser culto hiciera de-
continuo referencia a los autores cldsicos usando en los discursos o en la-
conversacién cotidiana citas de estos escritores, tradici6n que se conserva
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hoy en dia,

2.1.1 LA FILOLOGIA

En la medida en que los clidsicos eran importantes, se desarrolld la
ciencia filoldgica con el objeto de camprender sus obras hasta en el mis mi
nimo detalle; se trataba de .descubriries las "intenciones" y las "bellezas"
ocultas, tal como al decir .de Marrou,.' se hace hoy en las escuelas france-

sas con Corneille o Moliere, por ejemplo.

Una vez que el nifio aprendia a leer y a escribir con métodos absolu
tamente memoristicos en lo que hoy 1llamariamos educacidn primaria, al alum-
no se le daban a conocer resmenes de epopeyas, poesias liricas o piezas --
teatrales. Venia después la explicacidn de textos que consistia en cuatro-
pasos: critica del texto, lectura, explicacién y juicio. La explicacién -
se dividia a su vez en explicacidn literal y explicacién literaria. EL
alumo "'trataba de precisar la construccibn, el valor de los casos, trans -
cribia las formas poéticas y traducia las palabras dificiles a la lengua co
min de su tiempo. (Marrou, Histoire de 1'education dans 1'antiquite, p. --
253) 2

Seguia después el estudio del fondo: 1las "historias", lo que el --
poeta narra; los personajes que intervienen, los lugares en que transcurre-
la accién y los acontecimientos. Aqui camo en otros aspectos de la ensefian
za de la literatura y de otras disciplinas sobresalia el aspecto memoristi-
co: era mucho. mis importante aprender todos los nombres de los héroes lite-
rarios, que los sentimientos o las ideas a los que se referia el autor, El
estudio de 1a cbra finalizaba con un juicio que era moral mds que egtétic;-—,
"el gramitico heleno seguia la linea de la vieja tradicién, buscando, en --
los anales del pasado, los ejemplos herdicos de la perfeccién humana'.

En cuanto al aspecto gramatical, &ste consistia bdsicamente en "um-
anilisis abstracto, formal de la lengua griega, descompuesta y dispuesta en
elementos simples, cuidadosamente clasificados y definidos". (ib., p.. 258)
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En tanto que analitica, la gramitica que se ensefiaba en Grecia no abarcaba-
la sintaxis.

Los ejercicios de composici6én literaria, que completaban el aprendi
zaje de la educacién secundaria, consistian en la fdbula, la narracidn, la-
sentencia, la confirmacién (o refutacién), el lugar comin, el elogio (o cen
sura), la comparaci6én, la epopeya (descripci6n del caricter y costumbres de
las personas), la descripcidn, la "tesis" y la discusién de rigor.

En lineas generales, los ejercicios no pedian al alumo que escri -
biera wna composicién libre; se trataba sobre todo de que resumiera y anali
zara conforme a un patrén rigido, una pequefia historia, de un autor clisi -
co. Un ejemplo nos da la idea del tipo de pasos que el alumo debia se.
guir: @crates dijo "La raiz de la educaci6n es amarga pero sus frutos --
son dulces". Sobre este parrafo se debian desarrollar en orden estricto --
los siguientes puntos:

Presentar a Isdcrates y hacer su elogio;

Parafrasear su aforismo en tres lineas;

Justificar brevemente su opinitn;

. Establecerla por contraste, refutando la opinién

contraria.

Ilustrarla con wna comparacién;

Después con una anécdota atribuida por ejemplo

a DemOstenes;

7. Citar autoridades para apoyarlas tomadas de los
antiguos (Hesfodo ...)

8.p Concluir: "Asi es el bello pensamientc de

IsGcrates acerca de la educacién. (cit. por

Marrou, pp. 262-3)

BN N =
o e

a n

Como se podrd ver en el ejemplo; -se trata de ejercicio que piden --
del alumno conocimiento de los cldsicos en cuanto que dan sentencias de or-
den moral, capacidad para presentar sus puntos de vista dialécticamente y -
saber servirse en todo momento, no de sus propias ideas o sistemas de valo-
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res, sino de una ideologia y una axiologia previamente impuesta. Los aspec
tos de orden liferario realmente no se daban. Con estos métodos estudiaron
Homero, Pindaro, Esquilo, Euripides y Soflocles, todos ellos grandes creado
res.

Los romanos siguieron casi sin alteracién los métodos de ensefianza-
griegos: 1lo que se concebia como gramitica se basaba en el tipo de expli-
cacién que ya se ha comentado , aunque el autor variaba, Catén en vez de --
Is6crates, por ejemplo. Los progresos de la 1lamada gramitica met6dica, in
fluyeron poco en la ensefianza secundaria.

El gramitico utilizaba un tipo de explicacién que consistia en wna-
introduccién ripida, seguida de una "explanatio", en la que desmenuzaba pa-
labra por palabra. Al alumo se le hacian preguntas como éstas: separe el-
siguiente verso, cuintas cisuras tiene, cuiles son, cufintas figuras tiene,-
por qué, de cuintas palabras consta, de cuintos nombres, de cuantos verbos,
de cudntas preposiciones, etc.

Al terminar el comentario literal, el profesor pasaba a la explica-
cién del fondo o "historia" o sea, 1lo que cuenta el texto estudiado; "el co
mentario abundaba en todos sentidos, acumilando anotaciones e informaciones
miy diversas, en las que el gramitico hacia gala pretenciosa y puerilmente,
de una informaci6n libresca y minuciosa". (ib., p. 408). Se servia para -
ello de la mitologia, la leyenda herbica, la historia, la geografia y en ge
neral todas las ciencias. Asi, si se mencionaba un rio, habia que decir --
donde nacfa, que territorios atravesaba, etc.

Este tipo de erudicitn, nos dice Marrou, seria en adelante uno de -
los pilares de la cultura liberal, '‘el hombre cultivado no es solamente un-
"letrado", sino también un erudito, un sabio; pero con el nombre de ciencia
hay que entender esencialmente la erudici6én adquirida en base a los clisi -
cos".. (ib., p. 409) Una versidn contemporinea de este comentario de tex-
i:os la encontramos en el sistema de ensefianza francés, que ha tenido magni-
ficos resultados, aunque hoy estd en tela de juicio.
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En Roma como en Grecia, la educacifn superior también se basaba en-
la poética y la retSrica, para la que ya se les preparaba con el tipo de --
ejercicios arriba mencionados. Los alumnos aprendian una serie de reglds -
fijas para organizar sus discursos, muchas veces sin tener una formacién --
realmente s6lida. Manejar la oratoria, no era wn fin en sf. Se solfa usar
en el servicio pfblico, con fines utilitarios como ahora. El comocimiento-
de esta desciplina era tan importante que

eran nombrados para los puestos mids elevados perso
nas sin ninguna preparacién juridica ni administra
tiva, pero competentes en literatura v gratoris. -
Dado 1o que son las burocracias, el Imperio .Roman
fue una miquina extraordinariamente eficaz, y en -
la cfispide estaba tripulado por oradores abogados«
Se crefa que la vieja educacifn cldsica daba flexi
bilidad y claridad mental y que todo aquel cuya in
teligencia hubiera sido cultivada de aquel modo po
dia aprender por la experiencia en el trabajo, to=
do lo que se necesitaba saber sobre el manejo de -
asuntos pricticos. (Myers, Ld educacifn en la --
perspectiva de la historia, p. 157) 3

En resumen puede decirse que la ensefianza de la literatura tenfa ob
jetivos extraliterarios, pues estaba unida a fines pricticos. La prepéra -
cién filolégica, de tipo esencialmente memoristico, se consideraba como una
gimasia mental que capacitaba para el servicio.pfiblico, y detrds de ésto -
la presencia de los clisicos, de una visifn del pasado como valor fundamen-
tal, Esta tradicifn se conservl durante la Edad Media y se prolongf hasta-
los siglos XVII y XVIII, aunque como apunta acertadamente Kayser '"Debido al
espiritu especial predominante en estos siglos, todos los esfuerzos realiza
dos en el terreno de la Poética se hicieron siempre con la idea de encon --
trar leyes fimmes que sirviesen de orientacién a la poesia”. "(Initeipreta -
cién y anidlisis de la obra literaria, p. 23) Se trataba entonces de siste-
matizar las normas que el escritor.debia tomar en cuenta y utilizarlas como
punto de partida en el anilisis y juicio critico. Muchos de estos aspectos
se conservan hoy.
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2.1.2 LA GRAMATICA

Como puede observarse gramitica y literatura estaban estrechamente-
ligadas: 1la clasificacién y anilisis de los elementos del discurso se ha -
cia muchas veces en base a escritos literarios, pues la utilidad de la gra-
mitica consistia en conservar la tradicién cultural, y eran precisamente --
los mejores escritores y pensadores quienes servian como ejemplo para el ~-
uso del idioma. Este concepto clisico se mantuvo en la Edad Media y puede-
decirse que en largo periodo no hubo gramiticos puros, aunque muchos refle-
xionaron acerca de aspectos tedricos del lenguaje y sus aspectos técnicos.-
Al decir de Uitti

La disciplina que, siguiendo a los antiguos, llama
mos "'gramitica"... se fund$ y- se mantuvo sobre la-
base de una valoracién cultural antigua. El len -
guaje burdo exigi6 refinamiento y perfeccién, ya -
que sin ello el lenguaje seria inadecuado para cu=
brir las necesidades o capacidades del hombre; de-
ahi que esta disciplina se haya definido asi: "la
gramitica es el arte de hablar y escribir biemn". -

(Teoria literaria y linguistica, p. 37)

El enfoque didictico inicial de la gramitica, se conserva afin hoy -
en lo que se llama gramitica normativa, y subyace en la educacién tradicio-
nal a pesar de los intentos que se han 1llevado a cabo para modificarlo. La
tradicién de autoridades, que discrimina lo "incorrecto" de lo "correcto",-
ha tenido larga vida en la tradici6n occidental. (cfr.Vossler Filosofia --

del lenguaje, pp. 27-37)

2.2 LA CONCEPCION ACTUAL

2.2.1 LA LITERATURA

Ya se ha hablado ampliamente de la funcién &tica y axiolégica de la
literatura. Se veia camo las distintas posiciones se relacionan directamen
te con las posiciones de cada individuo. Pero en lo que toca a la literatu
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ra camo producto estético parece que hay todavia mucho que decir, sobre to-
do si se refiere al nivel universitario, en el gue se supone gue hay en el-
estudiante un afin preciso de conocer todo lo referemte a la literatura.
Ese todo incluye desde luego aspectos ideoldgicos y axioldgicos, pero tam -
bién informacién acerca de aspectos culturales, histéricos, formales y ted-
ricos.

Los dos primeros, tienen sentido en la medida en que, camo opina --
Pingaud

un escritor no cae del cielo; escribe en uma cier-
ta época, en cierto medio, para cierto pdblico. --
Estd irmerso en una condicién sociolégica, econﬁm
ca, ideolfgica. Al mismo tiempo un escritor estd-
en relacidn con otros escritores, los libros se re
lacionan unos con otros dentro de una historia pro
pia de la literatura que se une a la historia y --
que es indispensable conocer si se quiere penetrar
completamente una obra literaria. 'ensei ent
de la literature, p. 10)

Si pasamos a la obra literaria en si, pueden analizarse los dos si-
guientes aspectos: tedricos y formales; lo que Todorov llama aspecto tefri
co y aspecto prictico,

una parte que es la podtica o teoria literaria y -
otra que es el andlisis de textos...

La poética e§ una investigacion tebrica que inten-
ta iluminar las categorias inherentes al discurso-
literario; frente a ella, el andlisis muestra el -
funcionamiento de estas categorias en ejemplos pre
cisos. (ib., p. 630)

Es muy importante determinar ciertos aspectos de la obra literaria,
continfia Todorov, como son "la linealidad del tiempo, la digresién, la ca -
dencia, el ritmo, etc., y que los alummos los identifiquen en un texto.
La cualidad de un trabajo de este tipo es um cierto rigor, y por consiguien
te la posibilidad de someterlo a la verificacién ". Pero la desventaja es-
que "nunca seri sino un estudio preliminar, que consiste precisamente en --
constatar, en identificar las categorias que estdn en juego en el texto li-
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terario, y no de hablarnos del sentido del texto". (ib.) Asi Romero Tobar
piensa que hay que

Mantener en su justo valor las formas operati -
vas y los resultados del historicmno, tanto en
el plano de la investigaci6n filoldgica c

el de la investigacién documental, | lo que ga-
rantiza 1a solidez en el camino hacia la obra -
literaria al par que vacuna contra el descubri-
miento de mediterraneos.

Tampoco son nada desdefiables los modos de anilj
sis formal-herencia de las viejas retéricas-ni-
las generalizaciones de base estet1co-soc1010g1
ca que prolongan la especulacién de las Poéti -

cas)ancestrales. (Literatura y educacién, p. -
139

A la literatura es posible aproximarse también por las vias exter -
nas; no se trata, como afirma justamente Todorov, de rechazarlas, sino de -
precisar su lugar, y de tener presente que no hay un solo enfoque externo «
sino varios, lo que implica "pluralidad de sentidos y por tanto pluralidad-
de lecturas”, ninguna de las cuales puede eliminarse. Pero ya sea que se -
trate de una aproximacidén filos6fica, socioldgica o psicoanalitica, hay que
hacerla con todo rigor, teniendo en cuenta que

un estudio psicoanalitico de la literatura® de-
be responder a las exigencias que se piden a um
estudio psicoanalitico en forma; que en la so.:
cmlogla de la literatura, no hay un pequefio do
minio en el que se puedan permitir imprecisio -
nes, puesto que... en literatura no debemos --
tenerlas jamis. Aquel que quiera hacer socio
logla de 1a literatura debe obedecer a las exi-=
gencias de la sociologia moderna tal camo se --
practica hoy, Y respecto a la historia hay -
lugar para hacer una historia de la literatura,
una historia de la vida lietaria, una historia-
las ideas, pero en ese momento esa historia de-
be obedecer a las exigencias que se plantean --
los historiadores, y no gozar del privilegio --
que consiste en manejar los métodos que han ca-
ducado después de muchos siglos. (L'enseigne -
ment de la literature, p. 632)

Si bien puede considerarse que em el nivel de la licenciatura, mane

\ . \



61

jar estos métodos es dificil, se le debe familiarizar con éstas y otras co-
rrientes que son propias de la critica literaria, pues, entre otras cosas,-
el estudiante deberi tener pleno dominio de la lengua en que esti escrito -
‘un texto literario.

Al futuro investigador le comviene conocer, come opina Yadurain,

problemas de andlisis textual, desde la trams -
cripcidn paleogrifica, hasta el establecimiento
de un texto critico... serd objeto de immediata
atencién el que los futuros investigadores se -
adiestren en el manejo de repertorios, fuentes-
y demds bibliografias, sin descuidar la sistemd
tica formacion de ficheros. (Literatura y edu-
cacién, p. 187)

Ni que decir que "partiendo del bien fundado supuesto de que los --
mis de los estudiantes universitarios de letras se han de dedicar mis ade -
lante a la docencia, tampoco podrd quedar desantedida su formacidn a estos-
efectos". (ib., p. 188) y en este sentido no se debe olvidar en ningln mo-
mento que estos futuros maestros, no sélo ensefiarin literatura, sino tam --
bién su lengua materna,

Y si se plantearon otras posibilidades para el egresado de uma ca -
rrera como la de letras, habria que adecuar siempre su formacitn a dichas -
necesidades, sobre la base de una formaci6n s6lida en los aspectos cultura-
les, histdricos, tedricos y formales, que ya hemos mencionado.

Ordenar de una manera clara y precisa los objetivos antes emimncia-
dos, es tarea dificil. Por ello se cree.adecuado servirse de los logros de
la didictica contemporinea, y mis precisamente de la taxonomia de Benjamin-
Bloom. Nos basaremos especialmente en el articulo de Alan Purves: "Evalua
tion of learning in Literature”

De acuerdo con este autor el coatenido de instruccién en literatura
cae dentro de cuatro categorias generales: obras literarias (se refiere al
autor y a las obras): teoria literaria; terminologia; e informacién cultu-
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ral. Las obras literarias pueden clasificarse a su vez en géneros: &pica-
y poesia narrativa, poesia lirica, drama poético, drama em prosa, novela, -
cuento y lo que podria llamrse ensayo. Purves incluye ademds de estos géne
ros, la televisibn y el cine y otros medios masivos (diarios, radio, revis-
tas), y una tercera categoria que consiste en "cualquier trabajo litérario’

Se debe lograr que el estudiante reconozca estos géneros a partir <
de "los fenfmenos linguisticos, retdricos y referenciales" que les son pro-
pios. Es importante también la informacifn contextual: datos biogrificos-
de los autores e historia literaria, cultural, social y politica.

La teoria literaria es una tercera categoria que incluye terminolo-
gia literaria y sistemas criticos. Se trata en el primer caso del vocabula
rio técnico de 105 ESTtos-titerarios y de los conceptos que dicho vocabu-
lario conlleva. En lo que se refiere a métodos criticos, se considera que-
en el nivel medio no deben estudiarse en si mismos, sino que deben dar "for
ma a la estructura, secuencia y técnicas seguidas en un curso". \Quizd en -
el nivel universitario, sea necesario enfrentarse a las diversas corrientes
criticas de manera particular y detallada,}

Un aspecto del contenido que Purves considera importante es el pro-
pio lector: ''sus respuestas, sus asociaciones personales y su psicologia",
aunque en general suele concedérsele un lugar muy secundario.

Las conductas descritas em los planes de estudio de literatura se -
expresan bajo los encabezados: Conocimiento, Aplicacidn, Respuesta expresa
da y Participacién. El conocimiento consiste en reconocer y recordar ; aun-
que el autor precisa que el recuerdo "no implica necesariamente ningiin en -
tendimiento o aplicacién acerca de lo que ha sido recordado", reconoce la -
utilidad de la memoria, en la medida en que un lector critico necesita rela
cionar datos acerca de las obras ya estudiadas, cada vez que se enfrenta a-
un mievo texto. El reconocimiento se refiere sobre todo a la capacidad de-
identificar instancias especificas de un fenfmeno determinado, como podria-
ser definir y localizarlas en un poema, distinguir el estilo de um autor,
etc.

v’
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La aplicacién consiste en que el estudiante relacione diversos con-
ceptos ya conocidos con un muevo fenSmmeno, o sea, que se trata de un proce
so clasificador. Purves considera que en el nivel universitario debe haber
cierta aplicacifn contextual, pero que en el nivel medio el desarrollo de -
esta conducta es mds tedrico que prictico. Los tipos de aplicacién que ci-
ta son: aplicar informaciGn biogrifica acerca de un autor al andlisis de -
una obra; aplicar la historia literaria, cultural, social, politica e inte-
lectual que esté en relacion con el texto; aplicar términos literarios (per
sonificacién, didlogo, comedia, soneto, etc.) y aplicar informacién cultu -
ral.

Ademfis de la aplicacifn, la taxonomia considera importante la res -
puesta del individuo ante un estimulo, en este caso la lectura, audicién o-
representacitn de una obra literaria. Dicha respuesta implica participa --
cifn activa e incluye no s6lo la respuesta immediata, sino sus efectos pos-
teriores. Asi, se consideran respuestas la inquietud, el deseo de escribir
un ensayo, el silencio, el aburrimiento, el no despegar los ojos del escena
rio, el contimuar una obra por cuenta propia, etc. Se trata de un fendmeno
intelectual e inconsciente.

Lograr una respuesta por parte del estudiante es uno de los objeti-
vos mis importantes, pero la parte referente a la influencia sobre el in:
consciente (introyeccidn), no se puede ensefiar, y tampoco es ficilmente me-
surable.

El alumo puede expresar la respuesta de dos formas principalmente:
mediante la recreaci6n de una obra de manera oral, dramitica o artistica, y
escribiendo o hablando acerca del grado de identificaciGn que ha tenido con
la obra, si cree lo que en ella se dice, etc. Aunque es muy importante lo-
grar que los alumnos se involucren, es necesario establecer una distinta en
tre ellos y la obra para lograr cierta objetividad en el anilisis, aunque -.
Purves advierte, sin embargo, que muchos lectores buscan precisamente esta-
identificacidn.

Desarrolla en seguida lo que recibe el hombre de expresidn de la ==
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percepcifn, que se subdivide en: andlisis de las partes y andlisis de las-
relaciones,

El primer aspecto incluye el anilisis linguistico de orden fonéti -
¢o: ritmo, metro, alteracidn y rima; de orden 1léxico: estilo, etimologia,
connotacién, ambiguedad, o de orden sintictico: gramitica, tipos de oracio
nes, extensién y transformacidn de las oraciones. Este tipo de andlisis su
pone objetividad y preparacién por parte del estudiante para poder enfren -
tarse a las palabras como fenGmeno linguisto separado de su contexto semin-
tico; ademds debe aprender a usar herramientas analiticas y la terminologia
necesaria para clasificar los fenfmenos que analiza,

También se puede analizar el plan o esquema literario y el conteni-
do. El primero incluye la descripcién de metiforas, imigenes y otras cons-
trucciones retdricas como la paradoja, la ironia, el didlogo y la narra
cién., Al referirse a la comparacién, debe decir en qué téminos se da (vi-
suales o auditivos, etc.) y cfmo suelen ser las comparaciones.

El andlisis de contenido se refiere a la camprensién y al anilisis-
critico de, los personajes y el ambiente; se puede afiadir el tema. Este -
anilisis conlleva: discusién de la relacién de caracteres, la trama, quién
es el narrador, cuindo y dénde transcurre la obra y cuil es el asunto; se -
pasa después a 1la relacién forma-cantenido.

Las relaciones pueden establecerse entre dos o mis obras, entre tér
minos literarios y entre m&todos criticos. Purves le confiere a este punto
un alto valor cognoscitivo, pues va mis alld del planteamiento sintético de
la obra.

En cuanto a la interpretacifn, el lector debe basar su inferencia o
conclusidn en sus lecturas y en su conocimiento de la naturaleza humana. --
Esta supone capacidad para percibir la obra y establecer generalizaciones -
acerca de ella, '

Puede relacionarla con psicologia, sociclogia, historia, &tica,-teo
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logia, estética o antropologia (lectura arquetipica), y también se pueden -
relacionar los hechos descritos en la cbra y las palabras empleadas para --
describirlas, con los contextos que estin fuera de la obra. La validez de-
la interpretacidn dependerd de la cantidad de evidencias que se aduzca a --
partir de la obra y de la retdrica de la argumentacién.

El estudiante también debe evaluar la obra (interpretacién perso --
nal); en literatura la evaluacién puede basarse en el efecto que causa la -
obra en el lector, en los recursos técnicos empleados (qué tan bien cons --
truida esti la obra, si concuerda su género y su forma, etc.), en la visién
del artista (qué tan significante es, si es fitil en alglin sentido, etc.) --
Estas tres formas de evaluacidn corresponden respectivamente a la dulce, lo
estético y lo fitil, factores fundamentales en todo andlisis literario.

Cuando el estudiante evalfia una obra, logra un nivel superior de la
involucracién, pues a partir de la emocidén, la forma o el sentido, concep :-
tualiza y establece un criterio para juzgar la obra o su experiencia frente
a ella, Respecto al criterio, Purves advierte un peligro: muchos estudian
tes usan el de sus profesores, quienes a su vez les piden usar este crite -
rio durante su instruccién. Realmente la tarea del verdadero profesor de -
literatura deberia consistir en capacitar al estudiante para formarse un --
criterio propio, a sabiendas que lograrlo plenamente, implica una tarea de-
afios.

Los dos Gltimos puntos son la expresién de un patrén de respuestas-
y la expresidn de una variedad de respuestas. En el primer aspecto se pre-
tende que el estudiante cada vez que se enfrente a una obra literaria, en -
cuentre el significado de 1la obra y s6lo hable o escriba de lo que pueda -=
comprobar. El segundo tiene que ver con la adquisicién de un repertorio de
posibilidades de respuesta: se trata de tener una proporci6n variable de -
capacidades intelectuales o introyectivas (inconscientes, emotivas), de
acuerdo con la obra de que se trate,

Por lo que puede observarse no ha variado en mucho el acercamiento-
a la literatura. Es aspecto filolgico que se menciond antes referido a la
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educacién grecolatina, en la parte de andlisis formal y en la aplicacién de
conocimientos extraliterarios, se ha conservado. Lo que parece haber varia
do con el tiempo es que hoy se concede mis importancia al estudiante: 1la -
medida en que éste se involucre y su concepci6n peculiar del mundo, asi co-
mo su criterio critico tienen mn valor perfectamente definido. Purves pare
ce tener conciencia, como Romero Tovar, de que si bien "la investigacién fi
lolégica como... la investigacitn documental garantiza la solidez en el ca~
mino hacia la obra literaria alpar que vacuna contra el descubrimiento de - -
mediterrdneos™ (loc. cit.), es necesario dar una proximacién por las vias -
externas, y lograr ademis cierto proceso de sintesis. Lo que se echa de mg
nos en la exposicidn de Purves, es ese aspecto documental, necesario para -+
la investigacién literaria, si no en el nivel medio, si en el nivel univer-
sitario,

2.2.2 1A LINGUISTICA. podemos definir el lenguaje camo "un método exclu-
sivamente humano de commicar ideas, emociones y deseos por medio de un sis
tema de simbolos producido de manera deliberada". (Sapir, El lengudje, p.-
14) Este medio de comunicacién intrinseco al hambre, es un ISroducto social
de gran important¢ia; toca a los estudios linguisticos definirlo en todos --
sus aspectos.

En el nivel general que corresponde a la.linguistica tedrica, se =+
analizan problemas como el caricter simbdlico del lenguaje, la arbitrarie -
dad del signo linguistico, la relacién de la linguistica con otras discipli
nas camo la filosofia, la psicologia, la fisielogia, la literatura, etc.,-
y también delimita las diferentes afeas que la integran. Entre esta Gltima
se encuentra la linguistica comparada que tiene camo propSsito analizar las
diferencias y afinidades entre las diversas lenguas; cuando se estudia la -
evolucidn de una o varias lenguas se hace linguistica diacrénica o histéri-
ca; si se trata de definir un momento de una lengua desde todos los puntos-
de vista se hard linguistica sincrénica o descriptiva, y por Gltimo si se -
la utiliza con fines pedagégicos o como auxiliar de una ciencia se hace lin
guistica aplicada, (cf. Cerds, Linguistica, hoy, p. 26)
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El estudiante deberd manejar estos conocimientos generales para pa-
sar después al estudio de los aspectos que abarcan el signo, Lo primero --
que se percibe es que las palabras se distinguen entre si en el proceso del
habla, mediante los sonidos que .los integran; corresponderi a la fonologia
estudiar las cambinaciones de sonidos y sus oposiciones distintivas. La ma
nera en que estos sonidos se articulan al ser emitidos por los diversos ha-
blantes, asi como la forma en que se producen, cae dentro la fonética. Si-
esta investigaci6én se realiza teniendo como punto de partida un informante,
se trata de investigacitn de campo; de filologia cuando se recoge la informa
cidn a través de documentos escritos.

Por otra parte resulta evidente que los fonemas no significan nada-
si se emiten de manera aislada; se vuelven significativos al cambinarse en-
tre si para integrar las palabras o morfemas, y corresponde a la morfologia
dedicarse a estudiarlos desde el punto de vista formal. Estos morfemas, --
que son las unidades minimas con significado en una lengua, se combinan a -
su vez en construcciones mis o menos complejas, dando por resultado la ora-
cifn: 1la sintaxis es la disciplina encargada de analizar la manera en que-
se dan estas combinaciones. Queda por hacerse el estudio del significado -
de la palabra, tarea de la que se encarga la semintica, y analizar la mane-
Ta en que se agrupan y entrecruzan las palabras: este es el objetivo de la
1 exicologia.

Fonética, fonologia, filologia, morfosintaxis,, semintica y lexico-
logia pueden referirse a una lengua en particular; asi en la Facultad, don-
de no existe una licenciatura en linguistica, se estudian estos puntos en -
relaci6én con el espafiol.

Finalmente si se desea estudiar la realizacidn de una misma lengua-
en los diversos lugares en que se habla aparece la dialectologia; la socio-
linguistica se encarga de estudiar una lengua en relacifn con el estrato sp
cial y la edad de los hablantes y toca a la gramitica histdrica amalizar --
los cambios de una lengua a través del tiempo.
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2.3 OBJETIVOS DE LA ENSENANZA DE LA_LENGUA Y LA LITERATURA® EN MEXICO

Si aceptamos con Ramero Tovar que

++. los distintos niveles del sistema educativo
exclusivamente diversifican el modus operandi -
del ejercicio docente y que las metas bisicas -
de la ensefianza de la literatura son las mismas
en todos los grados de la ensefianza ,y afec -
tan por igual a todos los estudiantes. (Litera

tura y educacién, p. 136)

podemos revisar, a la luz de las piginas anteriores, cuales son los aspec-
tos que cubren los objetivos que se proponen los diferentes niveles educati
vos en México. Este andlisis resulta particulamente interesante en un mo-
mento en que en miestro pais se estd efectuando uma revaloracién del siste-
ma educativo, a partir de la reforma educativa en primaria y secundaria, y-
de la cracidn de los colegios de ciencias y mmanidades y de bachilleres. -
Detenerse en este punto es conveniente, ademis, dado que nuestros egresados
suelan ser profescres de nivel medio.

2.3.1 NIVEL MEDIO BASICO. La reforma educativa se ha extendido a las se-
cundaria, aunque el mnuevo programa de espafiol, s6lo se ha implantado en
ler, afio, Su objetivo general es "que el alumo desarrdlle los mecanismos-
dé la comuicacioén verbal: emisi6n y recepcién, en su propia lengua. Los-
mecanismos que se proponen para lograrlo son: expresidn oral y escrita, lec
tura, literatura y nociones de linguistica. Estos mecanismos deberén desa-
rrollarse a lo largo de los tres afios del ciclo medio bdsico, "a fin de con
servar la unidad del ciclo”. A cada uno de ellos corresponde, a su vez un-
objetivo general:

BExpresitn oral. Perfeccionard el uso de los mecanismos de esta for
ma de.comunicacién; hablar y escuchar,
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Expresidn escrita, Aumentard sus habilidades en la escritura, la -
ortografia y la redaccidn.

Lectura, Ampliard su capacidad de comprensidn de los textos escri-
tos y fortalecerd el hibito de leer.

Literatura. Enriquecerd su conocimiento de las obras literarias y-
acrecentari su creatividad y goce estético.

Nociones de linguistica. Aplicard conocimientos y procedimientos -
cientificos para el mejor uso y comprensién de la lengua espafiola". (Pro -
grama de espafiol, 1975)

Se incluyen "aquellas informaciones que tiendan a la erudicién y en
cambio, se ha procurado tener presentes en la planeacién del programa los -
intereses escolares y extraescolares de los educandos”. (jb., p. 2) Enes
te y en otros aspectos la reforma educativa en la secundaria se asemeja a -
la de la primaria, pues el objeto es "lograr la contimuidad indispensable -
entre los dos niveles educativos”. (ib.)

El programa se divide en ocho unidades’ que corresponden a un mes-
de trabajo escolar, y en cada una de ellas se dan objetivos particulares, -
desglosados en objetivos especificos, '"que son conductas precisas que de --
sean obtenerse de los alumnos". Se trata de que estas conductas denoten --
"acciones de los educandos que el maestro pueda evaluar con facilidad". Pa
ra lograr estos objetivos se sugiere una serie de actividades que "pueden -
ampliarse o disminuirse o ser sustituidas por otras que logren la comsecu -
cion del objetivo". Al final se ofrecen bibliografias literarias para el -
alumo y una bibliografia especializada para el maestro.

Dentro de los objetivos especificos encontramos que, independiente-
mente de los ejercicios que ayudan a mejorar la escritura desde el punto de
vista grifica, la redaccién, la lectura oral, la comprensién de la lectura-
y a implementar nociones de linguistica y gramitica, se ha tomado en cuenta
otro tipo de actividades importantes, como que el alumno presente los traba
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jos bajo ciertas normas (mirgenes, sangrias}),.que se famaliarice con todo -
tipo de bibliografias (diarids, revistas, y libros,) que organice y analice
-dicho material y que se.adentre el manejo del 1libro y sus partes (portada,-
contraportada, cantos, datos editoriales, indices, divisiones internas,
etc.). También se le ensefia a elaborar fichas bibliograficas y fichas de -
estudio o temiticas; se le capacita en la elaboracién de sintesis y resime-
nes, y se le piden entrevistas, conocimiento de abreviaturas, etc., de tal-
manera que se inicia al alumo en la técnica de investigacidn desde el pri-
mer afioc de secundaria.

La bibliografia literaria en que se basan muchas de las actividades
del curso, abarca autores de varias nacionalidades, lo que difiere de pro -
gramas anteriores en que sdlo se leian obras en lengua espafiola. Es necesa
rio decir que en cuanto a la presentacidn del programa la mejoria respecto
a los anteriores a 1973, es evidente., Los objetivos estin cuidadosamente -
desglosados y se sugieren actividades mis cercanas a las necesidades e inte
reses de los alumnos, que exigen su participacidn, tanto individual como en
equipo.

Dado que la reforma educativa no.abarca afin el segundo y tercer afio
de secundaria, hemos de tomar en cuenta los programas de 1973. Estos pro -
gramas presentan objetivos especificos para cada unidad. Aparecen ademis -
cuatra columnas divididas en: aspectos, temas fundamentales, actividades -
que se sugieren y recursos didicticos.

Los aspectos que abarcan estos dos afios del ciclo medio basico son:
expresidn oral, expresifn escrita, lectura oral y silenciosa, léxico, orto-
grafia iniciaci6n literaria y teoria gramatical. En lineas generales se se
mejan al de 1975 para el primer afio; en la bibliografia hay una diferencia:
los autores que se sugieren son espafioles e hispanoamericanos, que pertene-
cen casi siempre a los siglos XIX y XX.

2.3.1,1 SECUNDARIA ABIERTA. Hemos querido acercarnos también al texto que-
ha aparecidy recientemente .y que tiene como fin iniciar el curso de Espa -
fiol de 1a Secundaria abierta. Si analizamos cada una de las seis unidades-
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en que se divide el 1ibro en cuanto a sus objetivos especificos , vemos que
los autores se proponen:

1, Enriquecer el léxico del alummo.

2. Ensefiarlo a leer comprendiendo lo que lee.

3. Ensefiarlo a redactar,

4, Ponerlo en contacto con cierta informacién gramatical-
sobre la base de ejemplos concretos.

5. Iniciarlo en nociones de Teoria literaria.

6. Ensefiarlo a apreciar el valor estético de la obra lite
raria.

7. Mejorar su ortografia.

En la seleccién de lecturas, en torno a las cuales gira cada lec --
cidn, puede observarse que se ha roto la secuencia cronoldgica y espacial:-
el alumno entra en contacto con autores de varias épocas y de varios pai --
ses; de hecho el factor que se ha tenido en cuenta al escogerlas es que se-~
adapten hasta donde sea posible a los ejercicios gramaticales, literarios,-
de redaccién y ortogrificos, que se desee realizar.

Como se ve todas aquellas iniciativas que se han tamado en cuanto a
los niveles educativos que corresponden bisicamente a la Secretaria de Edu-
cacién PGblica, guardan entre si una notable relaci6n. Su objetivo primor-

giil_ es lograr que el alumo maneje su idioma de la mejor manera posible, -
considerando que la lengua es el medio de comunicacién por excelencia y que
usarla de manera adecuada implica pensar adecuadamente. Es un acierto que-
ademis se inicie al alumo en las técnicas de investigacién y que se le fa-
miliarice con aspectos fundamentales de los estudios literarios., La mayor-
participacién del alumo a través de las actividades que se proponen y de -
las muchas veces adecuada seleccitn de lecturas, puede contribuir a reme --
diar parte de los defectos de la educacién que se ha impartido hasta ahora.

2.3.2 NIVEL MEDIO SUPERIOR

Se ha hablado acerca de la necesidad de que los programas del ci -
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clo medio superior sean verdadera contimuacién del ciclo anterior, para im-
pedir caer en repeticiones, sobre todo en el aspecto informativo, 1o que no
implica necesariamente cambiar los objetivos bdsicos, sino ganar en profun-
didad, Veamos ahora los programas que se ofrecen en el drea de Lengua y Li
teratura en la Escuela Nacional Preparatoria, en el Colegio de Ciencias y -
Humanidades y en el Colegio de Bachilleres.

2.3.2.1 ESCUELA NACIONAL PREPARATCORIA, Esta institucién cuenta con tres --

cursos dedicados a la enseiianza que aqui interesa: Lengua y Literatura es-
pafiola, Literatura Hispanoamericana y Literatura Universal: nos referiremos

a los dos primeros. La materia Lengua y Literatura espafiola tiene dos obje
tivos fimdamentales: que el alumo adquiera conciencia de la importancia -
del idioma y afine los instrumentos que le permitan usarlo con correccidn -
y soltura (gramitica, redaccién, ortografia), y por lo que se refiere

a la literatura que aprenda a evaluarla, "interrelacione las obras lite

rarias con la realidad econdmico-social" y, desde el punto de vista éti
co, que la utilice camo un medio que le permita conocerse mejor a si mismo-

y a quienes lo rodean y campartir sus conocimientos y experiencias. Final-
mente se persigue que incremente ''sus intereses personales, su curiosidad -
intelectual y su capacidad critica.

La segunda materia de lo que nos ocuparemos pone énfasis en el co -
mentario de textos, no incluye entre sus objetivos aspectos relacionados --
con la gramitica, Como en el programa anterior se busca que la literatura-
dé al alumno capacidad critica y dado que se trata de analizar autores his-
panoamericanos, no sélo conocerd aspectos fundamentales de la historia lite
raria de esta regifn, sino que ademis se busca que el alumno adquiera un --
marco de referencia, se identifique con "modos de ser y de pensar semejan -
tes a los que le son propios y familiares". En este mismo sentido se pre -
tende que se "solidarice con mexicanos e hispanoamericanos de otras regio -
nes y con sus problemas".

Resulta claro que los fines que se persiguen a partir de la ensefian
za de la literatura no solo se refieren al aprendizaje de la lengua y a la-
valoracién de la obra literaria camo objeto estético, sino que se tienen en

cuenta aquellos aspectos que mencionamos en el primer capitulo, que hacen -
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de la literatura un vehiculo de ideas sociales y politicas y de una visién-
critica frente al mundo, Se considera que el estudiante de este nivel tie-
ne intereses vinculados con estos enfoques y que la ensefianza tendrd um va-
lor ético, axioldgico y critico, pero camo ya lo hemos dicho. también, re -
sulta dificil evaluar en que medida se realizan estos objetivos, que, sin -
embargo, no pueden dejarse de lado,

Por lo que se refiere a la ensefianza del espafiol, Moreno de Alba, -
al referirse a la preparatoria, anotacamo principales problemas que "1)No -
estin adecuadamente elaborados los programas y 2)No se dispone de buenos --
textos". (“Ensefianza de la lengua nacional en México", p. 195). Apunta --
ademis que falla la contimuidad con respecto a la primaria y ia secundaria,
1o que trae camo consecuencia que se incurra "en repeticiones innecesarias-
de lo que ya visto en ciclos anteriores". (ib.)

2.3.2,2 COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES. Las materias relacionadas con -
la ensefianza de la lengua y la literatura en esta institucién son: Taller-
de redaccién (dos semestres), Taller de redaccifn e investigacién documen -
tal (m semestre), Taller de lectura de clisicos universales (un semestre),
Taller de lectura de clisicos espafioles e hispanoamericanos (un semestre) y
Taller de lectura de autores modernos espafioles e hispanoamericanos (um se-
mestre).

Es claro que en los planes de estudio no se ha descuidado ni el es-
tudjo de la literatura, ni aquellos elementos que sirven de instrumentos pa
ra su mejor aprehensién., Conviene ahora a resumir y analizar los objetivos
que se proponen las diferentes materias.

En los talleres de redaccidn e investigacidén documental se busca --
que el estudiante adquiera un manejo adecuado de la lengua y que aprecie su
jmportancia y aprenda un método que le permita "asimilar sistemitica y cri-
ticamente, y en el menor tiempo posible, la informacién que, por medio de -
la palabra hablada o de la imagen, nos proporcionan los diferentes medios -
de commicacién de masas". El alumo por lo tanto, no debe limitarse exclu
sivamente a los libros, sino que también manejard hemorografia, emtrevis --

I 4
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tas, etc. Este Giltimo aspecto, del que carece de estudios de la preparato-
ria, nos parece indispensable para el estudiante y es ademis, una manera de
reforzar aquellos aspectos de técnica de la investigacién que ya se tama en
cuenta en los programas de Secundaria, Ni que decir que nos parece acerta-
do que la redaccidn tenga un lugar independiente dentro del plan de estu --
dios y que se le conceda gran importancia, pues existe conciencia de que el
uso inadecuado de la lengua impide asimilar ideas y organizar las ideas, --
ademds' de dificultar la cammicacién en general (cf. "Programa de talleres
de redaccitn", p. 1)

A través de los cuatro semestres que integran el drea de literatu -
Ta, se persiguen varios fines: conocimiento-de la historia literaria (prin
cipales corrientes, autores destacados y su obra, contexto histérico en que
aparecen, etc,), del valor estético de la obra literaria, de sus aspectos -
formales de la relacién que guarda con la sociedad, etc., El estudiante tam
bién debe adquirir conciencia de los valores que contienen las obras litera
rias de diversas épocas y paises. Como podrd observarse hay un equilibrio-
‘entre la literatura moderna y la de &pocas pasadas.

Al analizar estos programas se debe tener en cuenta el sistema gene
ral de ensefianza del Colegio, que pretende una ensefianza de tipo activo, --
con la intervencidn continua del alumno y la discusién de grupo, ademis de-
una actitud critica; de ahi que las materias de redaccifn y literatura reci
ban el nombre de talleres.

2,3,2,3 COLEGIO DE BACHILLERES. Al igual que en el plan de estudios del Co
legio de Ciencias y Humanidades, el de esta institucién separa la ensefianza
de gramitica, y redaccidn y ortografia de la ensefianza de la literatura, en
sendos cursos de dos semestres cada umo.

El programa de literatura Iy II que ha servido de modelo, fue ela-
porado por Carlos Magis, quien lo desarrolld ampliamente. En €1 se busca -
qu el alumo tenga una visi6n integral de la historia literaria como wn to-
do coherente, como ™un proceso dinimico, en el cual las diversas y sucesi -
vas innovaciones de &pocas, escuelas y autores se van integrando en el sus-
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trato de toda la tradicién artistica y cultural". (p.1)

En el nivel de la obra literaria como objeto estéticc,el: estudiante
deberi tener en cuenta el uso del lenguaje propio de la literatura, las es-
tructuras de la obra literaria y su caricter de expresitn de "un modo de ex
periencia integral configurado tanto por las vivencias intimas del escri --
tor, como por su respuesta personal a las circunstancias histfricas y socio
culturales". (ib.). Otro objetivo importante es que el alumo adquiera ca
pacidad para disfrutar con la lectura de las obras literarias.

Se propone como método a seguir el de escoger un texto que se comen
tard siguiendo pasos determinados, a partir de lo cual se verén las relacip -
nes de ese autor con su &poca, tanto en lo social, como en lo cultural y lites
rario, tanto en su pais de origen como en otres &mbitos,

La eleccifn de autores espaficles e hispanoamericanos, con énfasis -
-en la literatura mexicana, no debe implicar que el alumno desconozca otras-
literaturas, a las que se hari mencién continia, pues desvincularla de esas
tradiciones equivale a una mutilacién.

El orden cronoldgico que se sigue es inverso al tradicionaly se em-
pieza por la literatura contemporinea. Las razones que da el autor del pro
grama para hacerlo es que se le evitan al alumno dos dificultades:

La dificultad de iniciarse al mismo tiempo tan-
to en la comprensidn de la estructura peculiar-
del lenguaje literario como en la comprensién -
de formas expresivas arciicas en el.plano grama
tical y en el plano estilistico.

La dificultad de iniciarse al mismo tiempo-
tanto en la camprensidn de expresiones litera -
rias con estructuras arcdicas como en represen-
taciones del mundo que quedan totalmente lejos-
de las que el lector puede entender y sentir na
turalmente. (ib. p. 5)

En cada unidad se ofrecen, ademis de los objetivos especificos de -
orden literario, un contexto hist6rico, una parte de literatura y sociedad-
(historia de 1la cultura), elementos que permitan establecer "conexiones re-
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trospectivas entre €pocas inmediatas' y "aspectos fundamentales de la crea-
cién literaria en una época dada".

El proceso de ensefianza - aprendizaje en el nivel medio es conside-
rado tomo una "actividad educativa integral, por lo que en Gltima instancia
se debé procurar "el conocimiento de la obra literaria como un valor cultu-

ral tanto como la apreciaci6n de la misma en cuanto obra de arte". (ib. p.
)

Paralelo al curso de Literatura I y II, se imparte el Taller de Lec
tura y Redaccién que abarca también dos semestres, En el programa de la ma
teria se dan los objetivos especificos, la bibliografia, las actividades a-
realizar y el tiempo ideal para impartir cada tema. Los temas son: 1lin --
guistica (cammicacion y el lenguaje y el sistema de la lengua); lectura --
(clases de libros como son los textos informativos, recreativos, de consul-
ta, etc.), métodos de lectura, fuentes de informacién camo periédicos y re-
vistas; manejo de bibliotecas y hemerotecas y elaboraci6n de fichas; infor-
macidn gramatical (emunciando, estructura del sujeto, estructura del predi-
cado) y diferentes aspectos de redaccién (léxico, sintesis, tipos de des --
cripcién y narracién, correccidén de textos y exposicidn de temas)., Los
ejercicios de ortografia dében realizarse a lo largo del semestre.

En el segundo semestre la divisitn es semejante: temas de linguis-
tica de gramitica, ejercicios e informacién sobre aspectos de la lectura,
aspectos léxicos, (redaccién de diversos tipos de escritos) (telegramas, --
cartas, entrevistas, articulos, etc.) y exposicién de temas, oral y escri -
ta.

2,3.3 CONCLUSIONES. Al hacer este recorrido por les diferemntes ni
veles de ensefianza en muestro pais, se puede decir que existe conciencia de
la necesidad de renovacion de los métodos educativos en general, La refor-
ma de la primaria y la secundaria, la creacidn de la seaumdaria abierta, --
del Colegio de Ciencias y Humanidades y del Colegio de Bachilleres, asi lo-
demuestran.
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En lo que respecta al estudio de la lengua puede observarse que se-
concede gran importancia al lenguaje como instrumento esencial de aprehen -
sién y commicacién. Era indispensable que &sto sucediera; desde hace ya -
varios afios que en México se notaba un descuido progresivo en aspectos tan-
fundamentales como la redaccién y la ortografia, y muchas de las fallas de-
redaccién se deben desde luego, a la incapacidad de muchos para expresar --
con coherencia sus ideas. No basta desde luego que en planes y programas -
se refuerce el estudio de estos aspectos del lenguaje, es necesario evaluar
los resultados de los métodos seguidos en los diferentes centros educati =-
vos, y también es necesario saber de antemano que la manifestacién de la en
sefianza y la presencia de la televisifn y las historietas o comics, cuyo im
pacto debe sefialarse y analizarse, serdn obsticulos importantes en la perse
cucién de nuestos fines. Es necesario hacer constante énfasis en la necesi
dad de pensar y redactar con claridad, en la relacién lenguaje-pensamiento.

La ensefianza de la literatura también participa de la renovacién: -
el adolescente se inicia hoy en los estudios literarios, distingue poesia y
prosa, aprende a percibir ciertos elementos del lenguaje literario y cuenta
en muchos textos con una buena seleccidn de lecturas. Se ha roto con la sg
cuencia espacio - temporal, buscando sobre todo interesar al estudiante.

La preparatoria se ha hecho eco de las corrientes que consideran --
que los estudiantes de este nivel deben tener un contacto mayor con los es-
critores modernos y contemporineos, mis afines en cuanto a lenguaje, sensi-
bilidad, problemidtica, etc, En esta misma linea va la decisién de Magis de
iniciar el curso de literatura en orden inverso al acostumbrado, para que -
el estudiante estudie la literatura medieval una vez que haya tenido contac
to con autores mis cercanos. En el Colegio de Ciencias y Humanidades las -
reformas son sobre todo metodoldgicas,yabarcan al sistema de ensefianza en-
su totalidad,

Si bien puede tenerse una actitud optimista ante estos cambios, no-
debe olvidarse que se trata de ensayos que intentan reparar antiguas fallas
y que para apreciar su validez hard falta educar a una generacidn entera. -
S6lo asi se podri tener una visitn de conjunto que corresponda a la reali -
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dad, Y tambi&n es necesario recordar que los cambios no se hacen por decre
to, sino preparando a los profesores que los llevardn a cabo y que muchas -
veces 1o desean salir de la rutina o ven.en estas transformaciones la posi-
bilidad de saltar por encima de toda norma con una actitud fraudulenta, que
no produce sino la desorientacién en los alumnos.

En todo caso el saldo es positivo y no debe dejarse sin cauce -esta-
actitud innovadora que abre nuevas posibilidades y que obliga a la umiversi
dad a hacer tambi&n una renovaci6n de planes y métodos.



CAPITULO III

LA CARRERA DE LENGUA Y LITERATURAS HISPANICAS !

La carrera de Lenguas y Literaturas Hispinicas de la Facultad de -
Filosofia y Letras de la UNAM cuenta actualmente con 82 profesores y cerca
de 600 estudiantes, El plan de estudios vigente fue elaborado en 1972.

3.1 PERSONAL DOCENTE

El personal de carrera asciende a siete profesores de medio tiempo y
dieciocho de tiempo completo, lo que representa un total de 820 horas de --
trabajo semanales que pueden ocuparse en impartir y preparar cursos, en ase
sorar a los alumnos, y en realizar labores administrativasz' e investigacio-
nes personales. Los cincuenta y siete profesores restantes son de asignatu
ra.

El 26.5 por ciento de los profesores tiene el grado de doctor, y --
el 8.4 por ciento, han hecho estudios de doctorado; el 26.1 por ciento son
maestros y una cantidad igual son licenciados., Hay ademis dieciséis escri-
tores de los cuales algunos tiemen titulo universitario, y al resto les ha-
concedido autorizacién para impartir clases el Consejo técnico de la Facul-
tad, tomando en cuenta el articulo 53, capitulo VI del Estatuto del perso -
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nal académico.

Los profesores de asignatura y los de medio tiempo suelen combinar-
su labor dentro de la facultad con actividades relacionadas con la docencia;
y cerca de treinta son investigadores en el Colegio de México o en diferen-
tes dependencias de la UNAM, como el Centro de linguistica hispanica, el
Centro de estudios literarios, la Biblioteca nacional, el Imstituto de filp
logia y el Centro de investigaciones hispdiiicas. La antiguedad del profesg
rado dentro del plantel suele ser de mis de seis afios.

3,2 EL ESTUDIANTADO

De los 182 alumnos que contestaron el cuestionario, el ¥5 por cien-
to cursaban el segundo afio, el 29,5 por ciento el tercero y el 23 por cien-
to el cuarto afio; 1la mayoria ingresd a la Facultad entre 1971 y 1973. Es-
tos estudiantes cursan de seis a siete materias en un 78 por ciento de los-
casos.

En cuanto a su situacidn personal el 10.4 por ciento afirmd pertene
cer a la clase media baja, y s6lo el 3.2 por ciento a la clase baja. El
57.7 no contribuye con él presupuesto familiar, el 32.4 por ciento contribu
yef ‘parcialmente y el 6 por ciento tiene a su cargo el sostén total de su fa
milia. La mayoria pensaba trabajar durante sus estudios, y de hecho el
58,2 por ciento trabajaba en el momento de la encuesta un niimero de horas -
semanal que en el 38.4 por ciento oscila entre 15 y 30. Al preguntarles la
razdén por la cual trabajaban en caso de no contribuir al presupuesto fami -
liar, el 17 por ciento di6 camo razdn principal que consideraba la prictica
profesional como una experiencia fitil y el 8.7 por ciento que deseaba inde-
pendizarse econémicamente. Los comentarios a la pregunta reafirman estos -
dos aspectos. El tipo de trabajo que desempefian no esti relacionado con la
carrera el 48,1 por ciento de los casos, el 46.2 por ciento trabaja en es -
cuelas primarias, secundarias, preparatorias y?:olegios de ciencias y lma-
nidades; el 14.1 por ciento desempefia su trabajo en editoriales.

En conclusién se puede decir que la mayoria de los estudiantes en -
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trevistados tienen su problema econfmico resuelto, pero no cbstante, muchos
optan por trabajar. Es bueno detemerse en este punto porque varios profeso
res viven la experiencia de recibir continuamente, como excusa de los estu-
diantes para no cumplir con sus deberes acadé&micos, que sus horarios labora
les les impiden cumplir con la carrera. No se puede juzgar el total de los
casos por una muestra parcial, pero tal parece que los estudiantes trabajan
porque la Facultad les deja tiempo para ello; quizd si se insistiera em la
evaluacién periddica del trabajo acad@mico, el alumo seria mis constante -
y su preparacion mejoraria.

3,3 OBJETIVOS DE LA CARRERA

Una vez analizada la situacién general de profesores y alumos se -
revisarin los objetivos de la carrera y la manera en que stos se cumplen,-
Independientemente de los objetivos generales de la UNAM, que fija la Ley -
orgénica del afio de 1945 en la Organizacién académica 1974 de la Facultad
de Filosofia y Letras, se especifica que las carreras de letras se proponen:

Formar profesores e investigadares en el campo de la len -
gua y la literatura. Difundir y estimular la creacién Ii-
teraria a través de talleres y seminarios en Letras Cldsi-
cas, Hispédnicas, modernas (alemanas, francesas, inglesas e
italianas), dramiticas y teatro. En esta {iltima formar -
profesionales en el arte de la representacién y personal -
académico a nivel medio y superior. Capacitar profesiona-
les en la critica, teoria, sociologia e historia literaria;
asimismo en el anidlisis del lenguaje en sus aspectos gra--
maticales, estilisticos y estéticos. (p. 32)

Quedan establecidas como posibilidades: 1la docencia, la investiga-
cibn, la critica y 1la creacién literaria. De acuerdo con estos objetivos
la misma Organizaci6n académica dice que:

Ya que el propésito principal de estas carreras es la crea
cién de profesores de ensefianza media, al obtener la Licen
ciatura y formar investigadores o creadares en los ciclos-
de Maestria y Doctorado, se tiene como primera fuente de -
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trabajo para ellos la referida a la docencia en institucig
nes de ensefianza media y superior; en el IPN, Secundarias
Normal y Normal Superior de la Secretaria de Educacién Pd-
blica; en organismos descentralizados como la UNAM y en -
general diversas instituciones educativas privadas tanto -
en la capital camo en provincia.

Debe considerarse asimismo, el mercado de trabajo que ofre
cen las empresas de cardcter editorial y periodistico, fun
damentalmente en tareas de traduccién, redaccién y correc-
cién de estilo, asi como empresas privadas y establecimien
tos como la radio, la TV, el cine, etcétera. (p. 46)

En este sentido resulta importante conocer los puntos de vista de -
los maestros en cuanto a las posibilidades que debe ofrecer la carrera,
puesto que su opinién nace de su propia experiencia docente y de la expe
riencia laboral que han vivido personalmente o a través de otros profesiona
les de las Letras, cuyo campo de trabajo difiere del magisterio.

A través del cuestionario puede verse que ademis de la docencia, la
investigacién y la critica, que han sido consideradas las actividades prin-
cipales del egresado de la carrera, se anotan.camo posibilidades, en orden-
de importancia:

1,
2.
3.
3.
5.
6.
7.

8.

10.

Trabajo editorial

Creaci6n literaria

Redaccién y correccidén de estilo
Periodismo

Traduccién

Difusién cultural

Tareas relacionadas con la educacién (planeaci6n a nivel nacio-
nal, elaboracidn de libros de texto; orientacién vocacional, --

etc.)
Asesorias humanisticas diversas

Problemas del lenguaje (ensefianza y rehabilitacién) y Linguisti

ca aplicada

Otras actividades (politica, relaciones plblicas y humanas, pu-

blicidad, locutores en la radio, el cine y la televisidn)
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Aunque en la Organizacidn Académica 74 y en la opinién de }65_ profe
sores se considere el trabajo editorial y la creacién literaria, el pﬁ‘meg-
punto no parece estar contemplado en el plan de estudios, ni siquiera en -
las materias optativas. En cuanto a la creacidn literaria, nos encontramos
con una dificultad mayor, pues es dificil determinar en qué medida se puede
formar un escritor gracias a una carrera determinada; el escritor puede
ser autodidacta. El caso de nuestro pais resulta una prueba de ello: du -
rante el siglo XIX no hubo nada que pudiera semejarse a una carrera de Le -
tras y son mumerosos los escritores que representan a las letras mexicanas-
de esta época. Sin embargo, no debe perderse de vista que actualmente die-
ciséis de los profesores de la carrera son escritores y muchos de ellos han
ingresado a la Facultad porque los estudiantes han insistido en la forma
cién de talleres literarios.

No hace mucho apareci6 en el periddico mural Siete Dias un texto de
Arturo Souto, coordinador de la carrera, que expone con claridad esta pro -
blemitica:

Con frecuencia, los estudiantes que se inscriben en-la ca-
rrera de Lengua y Literaturas Hispanicas no tienen una -
idea muy exacta de los propdsitos y alcances de la misma.-
Muchos piensan, por ejemplo, que su finalidad es la crea--
cidn literaria. Pero esta suposicién no es precisa. Por-
miy estrechas relaciones que tengan entre si, no deben con
fundirse el lenguaje y la obra poética -sea verso, teatro,
novela, con el estudio del lenguaje y la obra poética. Son
puntos de partida diferentes, quehaceres diferentes. Aun-
que su deslinde profundo sea dificil de lo que parece,
hay que seflalar que, en lineas generales, una cosa es es -
cribir artistica, creadoramente, y otra analizar y valorar
los muy complejos y delicados mecanismos de este proceso.-
El propdsito esencial de los estudios linguisticos y lite-
rarios es el conocimiento metddico, analitico, objetivo, -
hasta donde la objetividad sea posible-, de la obra lite--
raria y la "materia” con que esti hecha: el lenguaje. --
Verdad es que del estudio de los cldsicos se desprenden -
significativas lecciones para el escritor; verdad también
que la inspiracidn puede brotar de la lectura de las obras
maestras; cierto, en fin, que la historia, el andlisis -
del lenguaje y la literatura colaboran eficazmente con el-
escritor en su trabajo prictico, pero estos estudios son -
casi siempre exteriores a la vocacién profumda, al don in-
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nato, a la "fatalidad" que lo 1lleva a escribir su propia -
obra creativa. Una cosa es el objeto (lenguaje, poesia);-
otra la disciplina que lo contempla y estudia... (Siete -
Dias, 11 de Noviembre de 1974) 4

Volviendo al resto de las opciones laborales que anotan los profeso
res, vemos que varios de ellos suponen un manejo adecuado de la lengua espa
fiola por parte de los egresados, pues esto se requiere al redactar, tradu -
cir y corregir, Los alummos no son ajenos a esta necesidad: sorprende ver
que un alto procentaje de ellos considera los cursos de espafiol camo uno de
los mis importantes del plan de estudio. A esta materia bien podria aunar-
Se un Curso que se dedicara a la redaccién.

La difusién cultural también merece atencién; recordemos que uno -
de los puntos que se recogen en la Ley organica es el de "extender con la -
mayor amplitud posible, los beneficios de la cultura". Definiciones de cul
tura hay muchas, pero la mis amplia considera como cultura todo lo que el -
hombre ha producido. Esta definicidn puede ser objetable o no, pero lo que
mse puede dudar es que la Literatura es un aspecto importante de la cultu-
ra humana y que por tanto, nuestra carrera tendria que jugar un papel bisi-
co en €l. Naturalmente que no se puede especializar a un alumno en esta
drea; nuestros egresados difundirdn la cultura donde quiera que actiien,
si en la carrera han encontrado los medios adecuados para enriquecer la su-
ya propia. Hay que observar, sin embargo que este campo bien puede relacio
narse con el de elaboracitén de guiones para radio, T.V., etc., asesorando -
los distintos medios de difusidn para elevar su nivel, etc., de lo que se -
desprende que habria que tener una idea mis clara de qué son y de cémo fun-
cionan los medios masivos de comunicacion, tan discutidos hoy en dia.

En cuanto al periodismo, este abarca tantos aspectos (periodismo po
1itico, critica literaria, entrevistas diversas, notas culturales, ensayo,-
etc.), que bien puede pensarse que se deberian delimitar los aspectos a que
se refiere la respuesta, sin embargo podemos adelantar que seria indispensa
ble para realizar esta labor,usar adecuadamente el idioma y que si se trata
de cualquier 4rea relacionada con literatura o con asuntos culturales en ge-
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neral, cabe decir lo mismo que se dijo para la difusitén cultural: podrd ha
cerlo cualquiera de los egresados siempre y cuando la carrera le dé los ins
trumentos necesarios.

La planeacién educativa a nivel nacional, la elaboraci6én de libros
de texto, de métodos audiovisuales, etc. se derivan claramente de una buena
formacidén en literatura y linguistica, y de un comcimieﬂia—ademado del es
pafiol; seglin el drea que pretenda cubrirse. Es necesario tomar en cuenta tam
bién que en los Gltimos afios la técnica didictica ha cobrado mayor importan
cia, y que algunos planes de estudio, como son los de Secundaria y CCH, em-
plean una terminologia y unos conceptos con los que tendria que estar fami-
liarizado quien se dedique a estas importantisimas tareas de la labor docen
te.

El resto de posibilidades que se ofrecen, politica, relaci?nes ph -
blicas y humanas, publicidad, locutor de radio, cine y T.V., escapan a lo -
que pueda ofrecer cualquier carrera en particular y dependen de las caracte
risticas personales de quienes se dediquen a estas ramas.

Respecto a’la filologia hispanomexicana, Juan M.Lope Blanch opina-
que las tareas mis urgentes que estdn por realizarse, y a las que podrian de
dicarse los egresados de la carrera, son:

I. Estudio y descripcién de la lengua espafiola que -des-
de Espafia y desde las Antillas- 1lleg6 en el siglo XVI a -
México; II. Investigacidn rigurosa de la evolucién que-
ese sistema linguistico ha seguido en nuestro pais desde-
aquella época hasta nuestro siglo; ILI. Estudio y descrip
cién del estado en que se encuentra actualmente el mexicd
no. (la g)ilologia hispénica en México. Tareas mas urgen -
tes, p.

En conclusi6n se puede decir que a la critica, la investigaci6n y la
docencia se afiaden otros dos campos que piden una preparacién mis amplia:
el trabajo editorial y las labores de redaccién y correccidn de estilo;
mientras que el resto de los campos pueden cubrirse teSricamente a partir -
de la formacin general que se reciba en la carrera,
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Hasta aqui se han visto los objetivos ideales que debe cumplir la -.
carrera, pero icbmo se estin cumpliendo en la realidad estos objetivos? En
la opini6n de los maestros, se cubren solo parcialmente pues consideran que
cumple en la formacién de maestros de nivel medio, pero no mencionan en ge-
neral las otras dreas.

Al analizar las posibilidades de trabajo que los estudiantes atribu
yen a la carrera se hace evidente una realidad que ya se habia amunciado: -
el 50 por ciento de los alumos de primer ingreso que fueron entrevistados-
desconocian parcial o totalmente el plan de estudios.

Esto se explica por la falta de orientaci6n vocacional; 1la mayorfa
no la reciben y cuando la reciben es deficiente. Si bien corresponde a las
instituciones de nivel medio cubrir esta necesidad, en la Facultad podria ~
tomarse en cwenta la iniciativa del Coordinador de nuestra carrera de ini -
ciar los cursos en cada afio escolar con una serie de conferencias que otor-
gue a los estudiantes cierto conocimiento del funcionamiento administrativo
de la Facultad, de algunos aspectos académicos y de las perspectivas labora
les que ofrece 1la czu'rera.S

Esto dltimo es determinante, pues hay que recalcar que los alumnos-
conocen muy limitadamente las posibilidades que ofrece la carrera. Suelen-
limitarse a considerar la docencia, la investigaci6n y la creacién litera -
ria, y para confirmar lo que va se habfa mencionado, casi el 50 por ciento-
de quienes ingresan a la carrera piensa dedicarse a la creaci6n. Esta si -
tuacién se repite en lineas generales en los alumnos del tercer semestre -
en adelante, aunque ya han ampliado su visi6n, pues se refieren ahora a la-
investigacién en lingufstica, al trabajo editorial y al periodismo, como po
sibles campos de acci6n; también han reconocido la importancia de la criti
ca literaria.

Si cuando ingresan a la carrera muestran inclinacién por la crea --
cién y la docencia, en el curso de sus estudios persiste esta Giltima y de -
clina la primera; en cambio aumenta el ndmero de candidatos a investigado-



res en linguistica y en literatura. Cabe destaca¥, em lo que se refiere a-
la lingufstica; que la mayoria de los estudiantes desconocen las posibilida-
des que ofrece esta disciplina y que cuando se les preguntan las razones

que lo han impulsado a escoger la carrera, el 56.5 por ciento dice aue prin
cipalmente por su gusto por la literatura, el 36.2 por ciento por su aficién
a leer y el 21.9 por ciento porque les gustaba escribir. S8lo un 14.8
por ciento dijeron haber basado su decisi6n en su interés por los estudios-

linguisticos.

Es necesario preguntarse también si el estudiante se siente satisfe
cho con sus estudios y en este sentido los resultados no son halagadores, -
pues la mayoria lo estd s6lo parcialmente, lo que atribuyen fundamentalmen-
te, no a su desconocimiento inicial de la carrera, como podria pensarse, si
no a razones de orden metodol6gico en los cursos que se les imparten.

3.4 SITUACION ACADEMICO ADMINISTRATIVA

Uno de los defectos que encuentran a la carrera un gran nfmero de -
alumos, es que les parece una serie de materias aisladas y que esti desvin
culada con el contexto real de trabajo, lo que hace urgente que se establez:
can objetivos aglutinadores que den coherencia al plan de estudios y que €s ",\,
te se establezca teniendo en cuenta las posibilidades laborales mds impor - J’
tantes. Esta necesidad se refuerza con los comentarios adicionales, que -
son particularmente mmerosos y se refieren a la falta de coordinacién de -
los maestros y los programas, a la falta de orientaci6n y precisién de los-
objetivos, y al enfoque de las materias, entre otras cosas. Esto puede ex-
plicarse particularmente por la falta de coordinacién y el desconocimiento-
del plan de estudios por parte de la mayoria de los maestros.

Al entrevistar a los profesores se descubri6 que varios de ellos no

rhabian tenido munca posibilidad de exponer sus dudas ante ninguna autoridad
de 1la Facultad, por falta de tiempo en muchos casos y por cierta resisten -

cia a las asambleas y juntas que ademis pueden no coincidir con su tiempo -

libre. Cabe afiadir que el drea de lengua y literatura llegd a carecer de -
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coordinador durante varios meses.

Esta situacién empez6 a cambiar en el afio de 1972, y recientemente,
en junio del 74, se dividi6 el Colegio de Letras en dos coordinaciomes: 1la
de Letras modernas y Literatura dramitica y teatro, y la de Lengua vy Litera
tura Hispénicas y Letras cldsicas. Se pensd ademis que en hispanicas hubie
ra tres freas: de Teoria Literaria, de Lingufstica y Filologia, y de mate-
rias introductorias y Literatura espafiola e hispanoamericana.

A nivel de profesores ha existido un Consejo Académico Interno y
una Asociacitn de Profesores; entre los objetivos de ambas organizacig
nes han prevalecido los de orden académico, lo que incluye la formulacién -
de programas de materia actualizacidn del profesorado, adquisicidm.de mate-
rial bibliogrdfico, etc. Poco de'estos fines se han cumplido; apenas
hace unos meses que la coordinacién, gracias a numerosos memoranda, ha 1o -
grado reunir el 70 por ciento de los programas, afin asi queda mucho por ha-
cer en este terreno.  MNumerosos profesores desconocian el plan de estu
dios hasta el dia de la entrevista. En general, puede decirse que se ha-
desempefiado 1a labor académica de manera individual, aislada del contexto.-
Si las asambleas no funcionan es evidente que urge que exista un camino a -
propiado para informar al cuerpo docente de lo que ocurre.

Si el plan de estudios se desconoce y falta la commicacién, tampo-
co extrafia que muchas veces mo coincidan los profesores al dar los objeti -
vos de una misma materia, y que no se establezca con exactitud la relacidon-
que cada una de ellas debe guardar con el resto del plan de estudios.

La situacién anterior es absolutamente irregular desde el punto de-
vista legal dentro de la UNAM, pues esta institucién establece en el Regla-
mento- general de estudios t€cnicos y profesionales que:
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Se entiende por plan de estudios el conjunto de asignatu-
ras (cursos técnicos, laboratonos, talleres, pricticas,-
seminarios), exdmenes y otros reqms:.tos que, aprobados -
en lo particular por los consejos técnicos de las faculta
des y escuelas, _y en general por el Consejo Universitario
aseguren que quien haya cubierto el plan, obtenga una pre
paracién tefrica y prictica suficiente para garantizar a-
la 61slcx:ledad el ejercicio eficaz y responsable de su profe
si

Lo anterior implica, entre otras cosas, que todo plan de estudios -
tendrd que estar en funcién directa de las profesiones para las que supues-
tamente preparan las distintas carreras, que los obijetivos, segln esto, de-
ben corresponder con las actividades profesicnales. Una vez dé acuerdo res
pecto a cuales deben ser estas, se pensari en el plan de estudios adecuado-
para lograrlo. Ahora bien, jcuil debe ser el contenido de un plan de estu-
dios? E1 articulo 17 del mismo reglamento dice lo siguiente:

Los planes de estudio deberidn contener:

a) Los requisitos escolares previos para poder inscribir-
al estudiante en la carrera correspandiente;

b) La lista de asignaturas que lo integran organizadas
por semestres o afios lectivos, sefialando cudles son
obligatorios, en su caso;

c) Indicaci6n sobre las asignaturas seriadas, ya sean
obligatorias u optativas;

d) El valor en créditos de cada asignatura y del plan com
pleto;

e) El programa de cada una de las sggnjtms.6

Resulta claro que todo plan de estudios que no cumpla con estos pun
tos estd infringiendo el reglamento que hemos citado.

En la actualidad existe la lista de asignaturas obligatorias y opta
tivas y su valor en créditos, parece indispensable establecer la seriacién-
de dichas materias y sugerir que se respete, pues de otra manera se corre -
el riesgo de que el alumo curse Espafiol II, sin haber cursado Espafiol I, o
Teoria literaria sin temer los créditos correspondientes a Iniciacifn a las
investigaciones literarias. En la tabla que proponemos a continuacién apa-
recen las seriaciones que nos parecen pertinentes; las lineas continuas in
dican las seriaciones obligatorias y las punteadas, aquellas que son reco -
mendables.
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Si se observa la tabla, puede verse que el actual plamn de estudios,
a pesar de que se rige con calendario semestral, estd planteado en base a -
cursos anuales que simplemente se dividen. Serfa tal vez pertinente que en
aquellas materias en que esto sea posible, se indicaran los perfodos o 4rea
que cubren los programas de las asignaturas. Con esta divisién podria evi-
tarse que los profesores por desconocimiento del programa, no lo cubran ade
cuadamente. En el caso de Teoria literaria, haria posible ademis, que umo-
de los semestres se dedicara a la critica, como ya lo hacen algunos maes

tros.

Fonética y Fonologia
Corrientes generales de las
literaturas hispanicas
Historia de la cultura en -
Espafia y América

Iniciacién a las investiga-
ciones literarias

Literatura espafiola medie--
val
Literatura Iberoamericana

Teorfa literaria
Latin II y Cultura Latina

Literatura espafiola de los
Siglos de Oro

‘Literatura mexicana I

Literatura Iberoamericana II

A continuacién se ofrecen algunos ejemplos:

1ER. SEMESTRE

(Fonética)

(Edad Media a Siglo
de Oro)

(Siglo XII a siglo
XVII)

(Técnica de 1a In -
vestigacitn)

3ER. SEMESTRE

(Siglos XI a XIII)

(Literaturas indige-
nas a S. XVII)
(Teoria)

(Latfn II)

So0. SEMESTRE

(S. XVI)

(literaturas indige-
nas a s. XVII)

(1850 a 1950)

20. SEMESTRE

(Fonologia)

(Ilustraci6n a nues
tros dias)

(Siglo XVIII a si -
glo XX)

(Introduccién a los
estudios litera -
rios)

40. SEMESTRE

(Siglos XIV a XV)

(S. XVII y la. mitad
del XIX)

(Critica literaria)-
(Cultura Latina)
60. SBMESTRE

(Siglo XVII)
(Siglos XVII a 1850)

(1950 a nuestros
dias)
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7o. SEMESTRE 80. SEMESTRE

Literatura espafiola moderna (siglo XVII a 1898) (1898 a nuestros

Yy contemporinea dias)
Literatura mexicana II (1850 a 1950) (ﬁg a nuestros
)

El siguiente paso consistird en elaborar un programa bdsico de cada
materia con el acuerdo de los maestros que las imparten; serfa de gran uti-
lidad que los resultados se dieran a conocer a los profesores que imparten-
materias seriadas. Aunque esto ya se ha llevado a cabo en algunos casos, -
los programas suelen consistir en una lista de temas, a la que incluso pue-
de faltarle la bibliograffa. Por ello habria que seguir los requisitos del
reglamento, que son:

Articulo 18. Los programas de estudio para cada una de

1as asignaturas deben incluir:

a) El valor en créditos de la asignatura;

b) La lista de los temas principales que la componen y de
los complementarios;

c) Una sugestion (sic) sobre el nfimero de horas que con -
viene dedicar a parte del curso;

d) Los métodos de ensefianza (exposici6n, trabajo, semina-
rio, programa de lectura ocbligatoria, investigaci6n di
recta, etc.);

e) La bibliograffa minima;

f) La forma de medir el aprovechamiento del alumo (exime
nes, trabajos, etc.)

Al revisar los programas que existen actualmente en la coordinacién
con especial atencifn a los de las materias obligatorias, se puede ver que-
algunos indican también los objetivos generales de la materia y los requisi
tos que debe cubrir el alumo para cursarla, aspectos ambos que convendria-
incluir. Somos conscientes de que los puntos c) y f) s6lo se pueden-elabo-
rar en forma personal, por lo que, anexo al programa minimo, deberfa apare-
cer el programa de cada wno de los profesores de cada asignatura.

Si bien algunos de los programas con que se cuenta actualmente cu -
bren los requisitos correspondientes, la mayorfa no son sino una lista de -



temas, y en michos casos les falta incluso la bibliosrafia minima. Las ven
tajas que. podrian obtenerse son:

1. Se contaria con un contenido bdsico para elaborar eximenes ex
traordinarios.

2.  Serviria como gufa a los profesores que impartan por primera-
vez la materia.

3.  Permitiria que los estudiantes tuvieran los mismos conocimien
tos aunque se les hubieran dado con enfoques distintos.

4, Profesores, estudiantes y en general todo aquel que desee sa-
ber en qué consiste la carrera en nuestra Facultad, podria
formarse una idea clara al respecto.

Parece indispensable que cada profesor esté familiarizado con el
plan de estudios en su totalidad, para que haga consciente a los estudian -
tes, hasta donde sea posible, de las relaciones que guarda su materia con -
otras del plan de estudios. Asf, al enfrentarse a cada punto del programa,
si se refiere al concepto de arte de una determinada época, aludiri al cur-
so de Corrientes generales de las literaturas hispinicas, si se refiere a -
informacién cultural, a Historia de la cultura y si a problemas teSricos o-
criticos, al curso de Teoria literaria.

Es indudable que para que todo lo anterior se cumpla integramente -
y con el acuerdo de todos, se necesita la colaboracién de los maestros que-
forman parte del departamento. En el cuestionario 1a mayoria dijeron estar
dispuestos a que se fijen los lineamientos para cada programa, con base en-
la utilidad que esto reportaria. Si se toma en cuenta que 72 de los 84 pro
fesores que contestaron el cuestionario respondieron que estarian dispues -
tos a colaborar en la redaccién del programa de su(s) materia(s), serfa im-
portante aprovechar su interés por cumplir este urgente compromiso.

Un aspecto que conviene destacar del Regalmento general es que con-
sidera que el estudiante debe obtener una preparacifn tefrica y préictica
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JESTARTA USTED DISPUESTO A COLABORAR EN LA ELABORACION
DEL PROGRAMA DE SU MATERIA?
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suficiente para garantizar a la sociedad el ejercicio eficaz y responsable-
de su profesifn, y que este objetivo deberfi cumplirse mediante el plan de -
estudios.

3.5  ANALISIS DEL PLAN IE ESTUDIOS

3.5.1 LOS GBJETIVOS

Se supone que las 4reas principales que cubre la carrera son la do-
cencia, la investigacifn y la crftica, sin embargo, la mayorfa de los profe
sores consideran que slo se preparan profesores de nivel medio. Almmos -
alumnos por su parte, consideran que la carrera no estd vinculada con el
contexto real de trabajo.

Por 1o que toca a. creacién de nuevas materias los profesores dan
prioridad a cursos relacionados con la investigacitm v la critica, vienen -
despuss cursos referentes a historia y en un porcentaje inferior los del
frea de filosoffa v lingufstica.

No sorprende que los profesores deseen hacer hincapié en la prepara
cién del estudiante respecto a la investigacifn, pues para los propios alum
nos la carrera deberfa enfocarse principaluente en este sentido; no chstan-
te, vacos profesores opinan que la carrera forma buenos investigadores.
Desvincular la investigacién de los estudios universitarios puede ser peli-
groso; Louis Hay opina a este respecto que en filtima instancia "tanto
nuestras investigaciones como nuestra ensefianza constituven dos aspectos
complementarios de una misma tarea que tiende a ampliar los 1imites del sa-
ber. Si el lazo profundo que los une se rompiera, la ensefianza y la investi
gacifn estarian en riesgo de volverse estériles”. (lLénseignement de la Lit
terature, p. 152). En el mismo sentido se dirige Andrés Amor6s, al decir -
que "considera imposible separar la ensefianza de la literatura de la inves-
tigaci6n". (Literatura y educacifn. p. 47.) Cabe esperar que estas opinio-
nes coincidan con las de nuestros profesores, por lo que serfa necesario
aprovechar las posibilidades que encierra la existencia del profesorado de-
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carrera para cubrir esta falla, v que en el caso de que se yevisara el plan
de estudios, se viera la posihilidad de dar al estudiante mejores Bases pa-
ra dedicarse a la investigacifin.,

3.5.2 GRADO IE UTTLIDAD IE LOS CURSOS

La creaci6n de cursos de crftica literaria parece responder a wa «
necesidad todavia mis obvia: siendo el ejercicio de la crftica literaria «
wna de las posibilidades que ofrece la carrera, es extraflo que en el plan <
de estudios no exista una sola materia obligatoria aue se dedique a cubrir-
esta drea, Se dird que el alumo aprende del maestro a enfrentarse a la
cbra literaria, pero aunque asi fuera. este tipo de aprendizaje no seria me
tbdico y se correrfa el riesgo de que algma de las corrientes importantes-
de la critica quedara sin analizar.

Entre muchos profesores existe inquietud con respecte a la falta de
preparacitn en historia de los estudiantes y a ello responde el que se pro-
vongan varios cursos mevos de esta disciplina, En tal sentido alundan los
comentarios adicionales de algunos profesores: "Los alumpos descomocen su -
propia realidad y la historia de Amrica Latina en general; mo existe ningu
na materia (a excepci6n de Literatura y sociedad) que ubique al alumo en -
contexto y la problemitica de que son resultado esas obras que estudia..."-
Este aspecto de la ensefianza de la Literatura se ha esbozado ya en el capfi-
tulo I v refleja una necesidad de nuestra €poca y de pafses como el nuestro
en narticula.rs, seria my importante que en los cursos generales de litera-
tura los maestros dedicaran parte del programa a establecer los contextos -
en que aparecen las principales obras de cada perfodo leterario, indepen
dientemente de que se considerara la posibilidad d¢ crear nuevos cursos com
esta directriz.

Por cuanto a la supresién de cursos, los profesores han sido cau
tos, aungue una décima parte del total del profesorado propone la supresién
parcial o total de las materias de lineuistica. Los alumos fueron mis ex-
plicitos en este punto, el 37.9 vor ciento surpimirfa uno o dos de los cur-
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sos de Latin que se imparten actualuenteg. Es claro que los estudios huma-

nisticos est4n en crisis, v el estudio del latin y el griego se ha visto -
particularmente afectados. Al respecto apunta Finley,

existe cierta crisis al respecto es indudable. En

1693 John Locke sugerfa ya que el griego s6lo era necesa-
rio para los eruditos... En 1809. un colaborador de la -
"Edinburch Review'" ponfa en tela de juicio la utilidad de
las lenguas clisicas para los individuos aue optaban por-
las funcianes pfblicas. En 1916 el ataque a la formacién
clésica adquiri6 proporciones suficientes como para provo
car la publicaci6n de un sustancioso e influyente libro -
titulado Defensa de la Educaci6n Clisica. (Crisis en las
humanidades, p. 16).

Se han esgrimido numerosos argumentos en defensa del estudio de las
lenguas clisicas. Se dice, por ejemplo, que si se conocen se podri leer
mejor a los cldsicos griegos y latinos, pero, se pregunta Finley "iHemos, -
pues, de aprender ruso para leer a Tolstoi; hebreo para el Nuevo Testamen-
to, alemin para enterarnos de lo aue dicen Heine y Goethe, chino para enten
der a Confucio?' (ib., p. 17). Es también conocido el areumento de aue en-
la literatura v el arte grecolatinos se encontraban presentes todos los va-
lores de verdad, de moral y de estética de un hombre civilizado. (ib., p.-
18). Claro que si muchos grandes hombres se alimentaron de las "fuentes
clisicas", también ha habido "administradores incompetentes,...indignos os-
tentadores mercenarios...”" aue leyeron las mismas obras v recibieron igual-
preparacién. Por lo demis, entre los mismos grieros v latinos habia eiem -
plos indignos de seguir en lo moral, de hecho en nuestra tradicién educati-
va "no eran los cldsicos quienes proporcionaban los valores, sino los valo-
res los que seleccionaban los clisicos". (ib., p.19).

Se arguye que el latin, independientemente de su valor literario
“constituye una gimnasia intelectual de primera importancia", a lo que res-
ponde Justo Sierra:

Esto en mi sentir es un error. Puede esta gimnasia, espe
cialisimamente la del estudio gramatical de una lengua -
muerta, hacer hasta cierto punto mis &gil la inteligencia,
puede serlo muy bien; pero no es esa la ensefianza educa-
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tiva que desarrolla las facultades y las robustece; por-
que es forzosamente wna gimndstica en el vacio, un ejerci
cio puramente formal, porque su materia no son las ideas-
porque en el fondo de tal ejercicio no hay hechos, o esos
hechos no tienen substancia. (Gbras..., t. VIII, p. 264).

Semejante al argumento de la gimnasia intelectual, es el de suponer
que los conocimientos adquiridos con el estudio del latin pueden transferir
se a otros estudios, pero se ha demostrado que el aprendizaje directo es mu
cho mis eficaz que el indirecto:

Los escasos beneficios que se consignen a través de la
"transferencia" del aprendizaje indirecto han de pagarse-
con las numerosas horas dedicadas a impartir la ensefianza
del latin, a expensas de una mayor cantidad de logros que
podrian conseguirse si ese mismo nfimero de horas se dedi-
cara a otros contenidos... (M.I. Finley, op.cit. p.- 25).

Lo importante en cuanto a los estudios de las lenguas clisicas es -
que exista wn grupo de especialistas que den a conocer de manera amplia,
aquellos aspectos que enriquezcan las cbras griegas y latinas a los lecto -
res de traducciones. Una buena traduccifn es de un valor incalculable.

Queda por analizar la relaci6n que tiene el estudio del latfn en
nuestro propio plan de estudios. Partiendo de los objetivos que deberfa te
ner esta materia en una carrera de Lengua y Literaturas hispénicas, es ob -
vio que si se va a ensefiar 1la lengua espafiola y esta se. deriva del latin, -
debemos conocer la estructura sintictica de esta lengua, para entender par-
te del funcionamiento del espafiol.

Cuando los maestros que imparten la materia hablan de que uno de
los objetivos que se persiguen es que los alumos "adquieran la base para -
el aprendizaje de las lenguas romances", y "que asimilen el fondo esencial-
del léxico y la estructura gramatical latinas, base de las espafiolas", o
"que los estudiantes de letras hispinicas conozcan la base de la lengua que
usan cotidianamente. El buen castellano depende de estructuras latinas", -
"que el alumo tenga una s6lida base para la sintixis espafiola y para - -
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el estudio de la lingufstica hispfinica", claro estd que se adecuan clara
mente a lo que es necesario. Pero veamos la realidad, Muchos de los maes-
tros de latin desearfan que los alumos de 1a carrera se convirtieran en
traductores de latin "que el alumo llegus a leer en su propia lengua a los
clasicos latinos", ' debe terminar sus estudios de latin traduciendo éste,-
con ayuda de un diccionario"; 'Mamejo de la lengua latina para la lectura-
y el estudio de los autores clisicos y todos aquellos escritores en lacin®;
"EL cbjetivo seria (subrayado del maestro) que el alumno pudiera manejar--
los textos literarics y cientificos de la antiguedad romama y de la cultura
occidental que se expresan en esta iengua™. Con mucho realismo se indica -
en este Gltimo caso que seria deseable, pero que en la realidad "con tres -
semestres (el objetivo) es que pueda entender con ayuda del diccionario los
textos latinos que salen al paso". Con el mismo realismo um maestro de ia-
tin I piensa que con dos afios de lLatin se intenta "Que el alumo termine -
de fijar la morfologia del primer afio de latin e intente esquematizar la
sintexis latina, de suerte que en ciraumstancias de necesidad pueda compren
der frases o pasajes latinos con los que se pueda encontrar em obras de 1i-
teratura. '

Se enfrenta una disyuntiva: en dos afios de latin el alumo no
aprende a traducir flufdamente, el curso se limita entonces a mociones mini
mas. El aspecto "cultura latina™ del cuarto semestre parece olvidarse. iHa
cen falta realmente dos afios de Latin o podrian substituirse por cursos que
se adecuaran mis claramente a las necesidades de nuestro plan de estudios?-
o ¢serfa necesario ampliar el latin para que el alumo acabe por traducirlo?
Parece que este punto mo coincide con nuestros cbjetiwos gemerales. En
cuanto al tiempo necesario para aprender el latfn de menera "plema" o "si -
quiera mediana" y ™no elemental y fragmentaria™:

Dos afios ciertamente que no bastan: el primero apenas
sirve para ssa famosa giméstica intelectual sobre pala -
bras, declinaciones y conjuciomes... iTres, cuatro, cinco.
afios? Los jesuitas necesitan mis todavia y &stos son los
grandes latinistas modernos. (Sierra, op. cit. p. 226)
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Para que la ensefianza del Latfn funcione con mivel de Facultad y no
con nivel de preparatoria, es necesario shondar en la sintaxis latina en re
lacién a la espafiola y hacer "el estudio de las lenguas neolatinas em su
primera formacién; el (estudio de). todos los tipos literarios y gramatica-
les que ha ido recorriendo (el castellano) desde el momento que se despren-
di6 de su matriz latina hasta que lleg§ al estado que nosotros lo comace
mos". (ib. p. 267).

De lo anterior se desprende que habria que pensar ,en wn curso en
que se vieran elementos de sintaxis latina sin que esto signifique formar -
traductores, y que el nexo siempre debe hacerse en relacitn a la sintaxis -
espafiola; que harfa falta conocer el latin vulgar, del cual parti6 el espa
fiol, y que habria que dar un curso de historia de la lengma o de filologfa-
hispinica, tal como se ha venido haciendo hasta ahora. Que en este filtimo-
curso se dieran elementos suficientes para que el alumno de Siglos de oro y
de Literatura medieval pueda entender con soltura los textos en la lengua -
en que se escribieron, sin necesidad de acudir a modernizaciones, y que los
maestros de ambos cursos recuerden de manera comstante a sus alumnos lo que
ya sabe de historia de la lengua. Es importante impartir Filologia antes de
Literatura medieval, de no ser asi el maestro careceri de un antecedente in
dispensable

En cuanto al problema de fonética y fénologia, a través de comenta-
rios con los alumos en clase y en los pasillos de la Facultad (por ello
quizi se pueda considerar imvdlido lo que aqui se dice} se llega a la con -
clusi6én de que los alumnos consideran que este curso es demsiado especiali
zado para llevarse en primero. Al llegar a la Facultad tienen idea mis o -
menos clara de que estudiardn literatura; lo que muy pocos se imaginan es -
que llevarin Lingufstica, y muchas veces salen de la carrera pregumtindose-
para qué llevaron materias con FonStica. Algimos profesores de la especia-
lidad como la maestra Elizabeth Luna y el doctor Moreno de Alba opinan que-
-esta materia debfa ser pesterior y que serfa conveniente impartir previamen
te wn curso de Lingufstica general dividido en dos aspectos: primero una -
introduccién a los grandes problemss de la lingufstica y segundo, uma pre-
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sentacién de las principales ciencias lingufsticas; este curso no esta pen
sado de ninguna manera camo una historia de la lingufstica. La seriaci6n -
que consideran ideal para las materias de esta 4rea va de lo general a lo -
particular, es decir, comenzar por este curso de linguistica, para conti
nuar despufs con los cursos de espafiol que participan de lo tefrico v lo
prictico; impartir Fonética y Fonologia antes que Filologfa y por @iltimo -
es idea del doctor Moreno de Alba, que aparezcan materias que amalicen los-
problemas particulares del espafiol de Hispanoamerica y de México, o sea,
Linguistica en Espafia y Amfrica.

Introducci6n a la Filosofia aparece en tercer lugar entre los cur -
sos que se suprimirfan. Este curso fue pedido con insistencia en las plati
cas que se sostuvieron con los alumnos al elaborar él plan actual en el afio
de 1970. Participaron en su elaboracién representantes de cada-afio de la -
carrera y algunos profesores: Juan M. Lope Blanch, Luis Rius, Jose Luis --
Gonzilez, Alicia Correa, Margarita Pefia, Antonio Milén, Jorge Rueda y la au
tora de este trabajo, entre otros. Habria que revisar los objetivos que se
esperan que cumpla esta materia y ahondar en su relacién con la historia de
la cultura, y con la relacién que tieme con los movimientos artisticos y --
por tanto con la literatura; el rigor y la 16gica del pensamiento filos6fi-
co seria también de gran utilidad para nuestros estudiantes, no se trata --
pues de dar un curso de historia de la filosofia, sino de reforzar los as -
pectos formativos que puede temer esta materia.

Consideramos miy importante saber cuil es el grado de utilidad que-
han tenido las materias del plan y de qué tipo de materias se trata. Los -
tres primeros lugares los ocupan los cursos de Espafiol, de Iniciacidén a las
investigacionies literarias y Teoria literaria, que constituyen elementos bd
sicos para aproximarse a otrs materias del plan de es1:1.1d.ios.10

En cambio los cursos de literatura no parecen estar entre los mis -
Gtiles, quizd porque se continfian impartiendo como cursos de historia de
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literatura. La Unica materia que no aparece entre las mis Gtles y si entre
las mejor impartidas es Literatura espafiola medieval. En Iniciaci6n a las-
investigaciones, Teorfa literaria y Espafiol, la relaci6n entre la manera de
impartir los cursos y la utilidad de las materias queda claramente defini -
da,

Si tomamos en cuenta el interés del alumo para las materias que
cursa, encontramos que destacan Historia de la cultura en Espafia y América,
Literatura iberoamericana I, Taller de creacifn literaria, Literatura de
los Siglos de Oro, Fonftica y Fonologia, Literatura mexicana I, Literatura-
iberoamericana II, Literatura mexicana II y Literatura y sociedad.

En cuanto a las materias que el estudiante afiadiria, tienen prepande
rancia redacci6n, anilisis y comentario de textos y materias pedagbgicas. -
Los resultados de esta pregunta corresponden a la necesidad ya anotada de -
que 1a carrera tenga mayor relacién can la realidad profesional. Si los tra
bajos que el estudiante va a desempefiar, suelen estar relacionados con el -
uso del lenguaje, resulta claro que necesita ademfs del conocimiento descrip
tivo y tefrico de la lengua, el de sus mecanismos prdcticos, aspecto que-
desgraciadamente parece no cumplirse con los niveles anteriores.

La inclusién de materias pedagfgicas se justifica en la medida en -
que la docencia se destaca como prop6sito fundamental; hay que recordar
también el avance que ha tenido la pedagogia en los Gltimos afios y la medi-
da en que, a veces con acierto, otras en detrimento de logros mis profundos,
se ha utilizado en la elaboraci6n de nuevos planes de estudio. El andlisis
y comentario de textos se presenta como cont'raposicién a los cursos genera-
les como historia de la literatura, que no toman en cuenta la obra litera -
ria en si: los alumos de la carrera desconocen en general cualquier tipo-
de mStodo para realizar un anilisis critico desde ningln marco, ya sea for-
mlista, historicista, sociolégico, estructuralista, etc., porque no suele-
hacerse en clase y porque como ya se dijo, no hay materia aue cubra este as

to.



3.5.3 BL ASPECTO METODOLOGICO

Al analizar la parte metodol6gica, fundamental en la ensefianza, el-
resultado es que la mayoria de los profesores consideran necesario utilizar
métodos que se basen en el anilisis de la obra literaria. En los comenta -
rios se hace también hincapi€ en la necesidad de que los cursos sean mis ac
tivos, que los alumnos participen vy que las materias sean mis formativas
que informativas.

En este mismo sentido los alumnos consideran que los defectos meto-
dolégicos bisicos son: que no se analizan directamente los textos litera -
rios, que muchas veces se presentan las ideas del autor, pero se olvida el-
aspecto estilistico, v que se pone demasiado enfisis en la historia de la -
literatura; opinan ademds que no se estimula el interés y la creatividad -
de los alu:mos.11

La desvinculaci6n que observan los alumnos entre la linguistica vy -
la literatura es un problema grave que puede desorien1:ar1c>s;12 asi 1o de -
meestra el siguiente comentario de uno de ellos: "no me interesa la lin
guistica, soy poeta". Cualquiera que conozca minimamente el fen6meno lite-
rario, se preguntard c6mo es posible que se pueda hacer una afirmacién como
ésta. Se sabe que los poetas suelen ser magnificos teéricos del lenguaje,-
que es el material que modelan, frente al lenguaje se establece su lucha
diaria, de palabras se compone la poesia. Si no reforzamos lo suficiente -
1a relacién entre lengua y literatura seguiremps viviendo este tipo de erro
Tes.

Que los alumnos ven desvinculadas ambas disciplinas, se hace eviden
te con estos datos: mis del 50% consideran que no guardan relacién entre -
s o s6lo parcialmente. Atribuyen esta situaci6n scbre todo a que se estu-
dian de manera aislada, sin presentar sus relaciones, sin aplicar la lin
guistica al andlisis de textos y a la falta de coordinacitn de los maes
tros, tanto de Linguistica como de Literatura y consideran, por consiguien-
te que una solucién al problema serfa organizar el plamn de estudios, con el
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CONSIDERA QUE LAS MATERIAS DE LITERATURA:

(ENUMERAR EN ORDEN DE IMPORTANCIA)
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(ENUMERAR EN ORDEN DE IMPORTANCIA)

CONSIDERA USTED QUE EN LAS MATERIAS DE LINGUISTICA
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acuerdo de los maestros, para deliminar los contenidos de las materias vy
las relaciones que guardan entre si. También proponen que se eviten las
historias de la Lingufstica y la Literatura, que se apliquen ambas 4reas a-
problemas reales y pricticos y por filtimo que se incremente el estudio de -
la lingufstica a partir del texto literario.

No se trata de hacer exclusivamente anfilisis formal de la literatu-
ra, pero suele olvidarse el aspecto linguistico de los textos literarios, -
de ahi que tan pocos seminarios se dediquen a la poesia, y que muchos maes-
tros de los cursos de literatura dejen en un plano secundario dicho género.
El anilisis de un texto puede hacerse desde muchos puntos de vista; es cla
ro que depende de cada maestro el enfoque que quiere dirsele, pero el sus -
tento de la literatura es en gran medida el lenguaje, puesto que del uso
que se le dé, depende el caricter esencial de la literatura.

Una parte fundamental del aspecto metodol6gico es la forma de medir
el aprovechamiento del alumo; en el Reglamento general de la UNAM, es uno
de los puntos que debe precisar cada programa de materia. En la carrera de
letras el sistema que parecen preferir los profesores es el de trabajos y -
exdmenes parciales, lo que resulta muy positivo y debia ser una norma comn.

Aunque en muchos casos es casi imposible la evaluaci6n perifdica del
alumo, por la magnitud de los grupos, se debe considerar la importancia que
tiene que el estudiante cuente con la posibilidad de reparar sus errores an
tes de que se le entregue la calificacién final.

Para el maestro también resulta Gitil saber cmo se reciben las opi-
niones y conocimientos que imparte, y si el alummo mejora a través de los -
trabajos y eximenes parciales. Es de tanta importancia este aspecto que
incluso valdria la pena dar mis horas de clase a la semana en algunas mate-
rias, para que el maestro tuviera tiempo de hacer una revisi6n periédica. -
Asf se evitaria el condenar irremisiblemente a un alumno al final del semes
tre, 1o que hace del examen un mero requisito, un trimite para eliminar alum
nos y no una forma de medir el aprovechamiento y reparar errores a tiempo.-
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M que decir que en todos los casos el maestro debe elaborar un tipo de exa
men 0 pedir un determinado trabaijo que tenga relacidn directa con lo que de
sea que el alumo hayva anrmdido.13

El problema del tiempo, aunque secundario, preocupa a profesores,y-
estudiantes.” Nurmerosos maestros proponen que se amplie el nfmero de ho -
ras semanales de su materia e incluso que se imparta durante un semestre
mis. La idea de que las materias no se impartan menos de dos horas a la se
mana esti generalizada entre los alumnos, que en un 45% opinan que deberian
ser tres horas semanales; y en un .30.7% que cuatro horas a la semana; s6-
lo wn 18.6% se inclina por conservar la situaci6n actual. Habria que tomar
en cuenta opiniones tan coincidentes. Si, como creen los estudiantes, se -
trata de abarear- demasiado en los cursos, esto puede deberse, ademis de la-
falta real de tiempo en algunos semestres particularmente agitados, a la
falta de planeacién de los cursos generales de literatura: se trata de des
lindar si hay que trasmitir al alumo toda la informaci6én sobre wn periodo-
determinado, o si lo que se debe hacer es analizar unas cuantas obras a par
tir de las cuales se genere la informaci6n, que el alumo debe completar
por su cuenta; desde luego esto iltimo es lo que corresponde al nivel uhi-
versitario. >

Hay cierto acuerdo en aumentar las sesiones semanales de clase en -
cada materia, e incluso entre los estudiantes parece haber una ligera ten -
dencia a considerar que serfa conveniente ampliar la carrera a diez semes -
tres, lo que puede deberse al va mencionado problema de tiempo y a que los-
alumos consideran que no reciben la preparacidn suficiente en el lapso de-
cuatro afios.

Respecto al nfimero de materias por semestre, la mavorfa de los pro-
fesores considera que seis son suficientes; los alumos en general opinan-
que serfa conveniente cursar cinco materias cada semestre. Al establecer -
el nfimero de materias que deben cursarse, es necesario tomar en cuenta el -
ntmero de horas que el alumo debe estudiar por su cuenta, pues muchos pro-
fesores desearian que trabajaran dos horas por cada hora de clase y muchas-
veces la suma del tiempo que el alummo asiste a la universidad y estudia,
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sobrepasa las ocho horas diarias. Este es un punto sobre el que habria que
reflexionar; en las condiciones anteriores no sorprende que el alumo de -
see reducir el nfmero de materias por semestre, a costa, incluso de ampliar
la carrera um afio.

3.6  RELACION ENTRE PROFESORES Y ALUMNOS

La relaci6n entre profesores y estudiantes es digna de ser tomada -
en cuenta; en lineas generales parece ser adecuada, aunque los profesores-
consideran que sus alumos suelen tener una preparacién deficiente, aunada-
sobre todo ‘a la falta de criterio, pero también a la falta de interés y de-

tieupo. 19

Es indudable que al enfrentarse a los estudiantes los profesores no
parten de cero: 1la mayor parte de la educaci6n la han realizado en otras -
instituciones, con maestros y mStodos diversos, que en México suelen incu -
rrir en tres errores fundamentales: no hacen participar casi al alumno en-
clase, no le ensefian a pensar, y no le dan un método a seguir. Reparar
errores del pasado es muy dificil, pero en algunos casos podrian diagnosti-
carse con exdmenes al iniciar la carrera, cuyos resultados se darfamn a cono

cer a los alumos para que los repararan por si mismos y con la ayuda de
maestros que lo asesoren.

La necesidad que existe de una asesoria académica es basica, sobre-
todo si tomamos en cuenta que hay 22 profesores de medio tiempo y tiempo
completo. Los mismos profesores la consideran indispensable en un 58% y muy
Gitil en el 30.9% de los casos. El problema de espacio podri resolverse si-
los profesorés se organizan y lo solicitan con firmeza a las autoridades de
la Facultad.

Cuando la relacién con sus profesores no es del todo adecuada, los-
estudiantes consideran que suele deberse sobre todo a.la actitud autorita -
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ria del maestro, a que no se apega al programa y a su falta de tiempo y en-
1:us.iasmo.17 En los comentarios sobresalen también los que se refieren a la
actitud autoritaria del maestro.

Aunque la mayoria de los profesores tiene grupos que oscilan entre-
menos ‘'de veinte y sesenta estudiantes, lo que se estima adecuado,valdria la
pena reconsiderar aquellos casos desiguales en los que un curso cuenta con-
cinco alumos, mientras que otros llegan a tener mis de ochenta, lo que ha-
ce myy diffcil la labor académica.

37 W BIBLIOTECA'®

En el mismo terreno de las condiciones de trabajo se hace imprescin
dible sefialar, en inciso aparte y de manera muy especial, que siendo el ma-
terial bibliogrdfico el fundamento del desarrollo académico de profesores y
estudiantes, el acervo de las bibliotecas con que cuenta la Facultad es muy
deficiente. Una abrumadora mayoria de los profesores saben que casi nunca-
se encuentran los libros que se les piden; los alumos confirman también -
en forma mayoritaria este hecho y recurren a la adquisicién por su cuenta -
en librerias a préstamos entre sus compaﬁeros, a la Biblioteca Central o a-
1a Biblioteca del Colegio de México para llenar esta carencia. Esto ocasio
na que el estudiante no ddquiera el hdbito de consultar bibliotecas; no =
puede ser de otra manera: la biblioteca de la Facultad solo cuenta con
umos cuantos nfmeros de dos o tres revistas espec:.ahzadas la colecc1&n in
completa de la Biblioteca de Autores Espafioles, y salvo en el caso de la
Biblioteca de Bstudios Supenores, muy pocas obras editadas despufs de 1960.

Una vez mis se enfrenta wn problema de falta de organizacifn; si -
se cantara con los progrmaas de todos los maestros, con bibliograffa minima
incluida, se tendrfa la posibilidad de pedir varios ejemplares de los 1i
bros bésicos.

Se debe participar conjuntamente en la soluci6n de este viejo y
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penoso asunto.

3.8  OTRAS NECESIDADES

Hay otras carencias, no tan notorias e importantes, que van desde -
la falta de gises hasta la falta de limpieza, pero dejando esto a wn lado,-
si serfa necesario contar con materiales como copias fotostiticas y con una
secretaria que se dedicara a colaborar con el profesorado, elaborando mate-
rial mimeografiado. Esto permitiria no s6lo tener impresos los eximenes, -
sino, lo que es mis importante, fragmentos con los que el profesor podria -
trabajar en clase.

Ni qué decir que también se necesita informacién, informacién de in
dole politica, universitaria, académica, y académica administrativa. Profe
sores y alumos estdn mal informados y este es un mal grave. El aspecto
académico-administrativo, que es el que nos compete aqui debe ser subsanado
reforzando 1a labor que en los Gltimos meses ha desempefiado Servicios Esco-
lares a través de la ventanilla de informacién que por fin existe, mediante
planos de la Facultad y folletos de todo tipo; incrementando la difusi6n -
del Boletin de la Facultad, creando una vitrina que dé razén de las activi-
dades culturales, avisos de los profesores, etc. Hay que agotar todos los-
medios disponibles.



CAPITULO IV
COMPARACION DE PLANES DE ESTUDIOl

La comparacién a fondo de planes de estudio necesita abarcar los pro
gramas de cada materia, el método que se sigue para impartirlas y el nivel -
de preparacion de su personal docente. Este Gltimo no tiene una importancia
fundamental. El prestigio de las universidades se apoya, en Giltimo témmino,
en la valia de sus profesores e investigadores. También seria necesario cono
cer el nivel académico con el que ingresan los estudiantes a la universidad.

Cuando faltan estos datos, la confrontacidn que se basa en listas de
materias no informa mucho; el presente capitulo se limita a este tipo de com
paracion,

4,1  Los DATOS

Se han utilizado planes de estudio de doce universidades extranje --

extranj eras2 :

1. Universidad Iberoamericana (México)

2., Instituto Tecnoldgico de Estudios Superiores de Monte -
TTey.

3. Universidad Veracruzana.
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4, * Universidad Complutense de Madrid.
5. Universidad de Buenos Aires.
6. Universidad de La Habana.
7. Universidad de 1a Sorbona.
8. Universidad de Toulouse.
9. Universidad de Oxford.
10. Universidad de Berkeley.
11, Universidad de Princeton.
12, Universidad de Washington.

La documentacién que se maneja data de 1972 a 1976.

4,2  FACTORES QUE SE ANALIZAN

1. Tipo de calendario

2. Duracidn de la carrera

3. Ntmero de materias por periodo lectivo

4, Horas de clase semanales

5. Tipo de especializacién si la hubiere

6. Materias que se cursan, desglosadas en lo posible.

A simple vista se puede observar que los planes de estudio de las --
universidades analizadas pueden dividirse en dos grandes grupos: las de pai
ses de habla hispana y las eurcpeas y norteamericanas, que difieren notable-
mente en su estructura, no s6lo en cuanto a la cantidad de cursos de espafiol
que se requieren (0 su equivalente en conocimientos, que habrid que demostrar
se en un exdmen), sino también en que son menos rigidos y contiemen menor nfi
mero de materias. Por estas razomes se ha preferido no vaciar en la tabla -
1o que se refiere a Buropa y Estados Unidos, sino analizarlas de manera inde
pendiente.

4.2.1 TIPO DE CALENDARIO. En casi todo el mundo se tiende a abandomar los-
calendarios semestrales o trimestrales. Se considera que el rendimiento de-
los estudiantes aumenta en periodos cortos e intensivos y que ademds se ga -
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rantiza asi una evaluacitn mis frecuente del trabajo académico. Como podri
verse s8lo Espafia, entre los paises estudiados, conserva un calendario
amual, En muchas universidades norteamericanas existen ya los trimestres,-
y la Universidad de Buenos Aires se rige por cuatrimestres. La UNAM sigue-
el calendario semestral comfin a la mayoria de las umiversidades que se cam-
paran,

En México, la Universidad Autfnoma Metropolitana ha optado por un -

plan trimestral, y aunque la carrera de Humanidades que ha iniciado el plan
tel de Ixtapalapa no se ha puesto en marcha en su totalidad, por lo que no-
se analiza aqui, convendria tener em cuenta los resultados que obtenga.
Por 1o pronto se considera que se aprovecha mis el tiempo, que los alumnos-
pueden regular con mayor facilidad la duracién de su carrera, e incluso rea
lizar cursos ajenos a la misma, y sobre todo, que se evalfa el estudiante -
con mayor frecuencia. Es claro que para lograr implantar planes trimestra-
les, seria necesario contar con la colaboracitn de los maestros y del perso
nal administrativo, lo que en la UNAM seria dificil, no sflo por el excesi-
vo nfimero de alumos, sino por que en ocasiones falla el aparato burocriti-
co y por la morosidad con que entregan la documentacidn muchos profesores.

4.2.2 DURACION DE LA CARRERA. En la mayoria de las universidades oscila -
entre cuatro y cinco afios, aunque en algunas se incluyen en este lapso, dos
afios de estudios comunes.

4.2.3 NUMERO DE MATERIAS POR PERIODO LECTIVO. Varia notablemente, pues --
aunque el promedio es de seis materias, en un mismo plan de estudios puede-
darse el caso de que en alglin momento se cursen entre diez y doce materias-
en alguno de los periodos lectivos. Por 1o que se refiere a la Universidad
Complutense de Madrid, es dificil saber cuanto tiempo se emplea en cursos -
como religidén y formacidn politica, que son las.que hacen notorio el aumen-
to de materias por afio. En este pais y en Cuba, también cabe preguntarse -
c£6mo considerar los cursos de Educaci6n fisica, que en ambos paises son

obligatorios, y por lo demds irrelevantes por lo que toca a la carrera enm -
si. En la Universidad Iberoamericana existe un minimo y un miximo de mate-
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rias que deben cursarse en cada semestre; una distribucifn racional del tiem
po, dado el plan de estudios de esta umiversidad, podria incluso alargar la-
carrera a cinco aiios.

4.2.4 HORAS DE CLASE SEMANALES. Muchos planes de estudio que se han consul
tado no especifican el nfimero de horas de clase que se cursan semanalmente,-
Entre las universidades que si lo especifican, este nfimero es superior a las
veintidos hora, o sea menor al de el plan de estudios de 1a carrera. La di-
ferencia no sblo estriba en el nfimero de materias que se cursan cada semes -
tre, sino también en que muchas materias son de cuatro horas semanales.

4,2.5 ESPECIALIZACION. En las Universidades de Buenos Aires y de [a Habana
existe una especializacién., Las pociones que ofrece la primera son licencia
tura y profesorado, ambas se eligen después de haberse cursado umn ciclo in -
troductivo y un ciclo basico. Quienes optan por el profesorado deben cursar
cuatro materias pedagbgicas. En la Universidad de 1a Habana hay materias co
mmes y materias especificas para las licenciaturas en Literatura Hispanoame
ricana, Literatura Espafiola, Bstudios Cubanos y Linguistica.

El caso de la Universidad Iberoamericana difiere de otros planmes de-
estudio. Esta Institucidn divide la carrera en cuatro fases: &area bidsica,-
drea mayor, irea menor y irea libre. Las dos primeras estin estrechamente -
relacionadas, el drea menor puede ser especificante si el alumo la cubre --
con materias optativas del 4rea mayor, o complementante, si se cubren con ma-
terias de las dreas mayores o bisicas de las carreras de Antropologia, Histo
ria, Filosoffa, Sociologia y Commicaci6n. El 4rea libre se elige tomando -
en cuenta que las materias que se cursen deben ser de otra especialidad.

4,2.6 MATERIAS QUE SE CURSAN

4.2.6.1 MATERIAS DE LITERATURA. En este rengldn se comprende: literatura-
espaficla, iberoamericana, universal, en lengua extranjera, introduccién a la
literatura, literatura camparada y literatura del pais correspandiente si es
de lengua hispana (argentina, ‘cubana, etc.) Se trata definitivamente del --
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drea que ocupa mayor nfmero de créditos en casi todas las umiversidades ana-
lizadas, siendo la Universidad Complutense la que ofrece un mayor nfmero de-
materias de literatura en lengua extranjera, dando como total 12 cursos amua
les de literatura. La Universidad Iberoamericana ofrece 20 semestres de Li-
teratura y la UNAM 18; Cuba es el pais en que hay menos materias de esta
drea en el plan de estudios (7 semestres).

4.2.6.2 MATERIAS DE LINGUISTICA. Se ha considerado dentro de este grupo fo
nética y fonologia, historia de la lemgua, linguistica gemeral, linguistica-
espafiola e hispanoamericana, filologia hispinica, 'y espafiol (actual y medie-
val). Las universidades que ofrecen mayor nfimero de estas materias som la -
UNAM y la Universidad Iberoamericana, con 12 y 11 semestres respectivamente.
En general puede decirse que en nuestro pais existe la tendencia de integrar
al plan de estudios una gama muy amplia de cursos de estas materias. Asi, -
por ejemplo, s6lo en muestras universidades se imparte fonética y fonologia-
y sblo tres incluyen histoia de la lengua. Los cursos de espafiol existen en
todas las universidades de México, siendo lo mis comlin que abarquen cuatro -
semestres, aunque hay instituciones que sblo imparten dos; espafiol medieval-
solamente aparece en el Instituto Tecnoldgico de Monterrey. Es importante -
sefialar que en la Universidad de La Habana se imparten dos semestres de cin-
co horas semanales del curso de Redaccidn. En la Universidad Veracruzana &s
ta materia abarca cuatro semestres horas semanales.

4.2.6.3 MATERIAS DE TEORIA Y CRITICA LITERARIA. Se incluyen bajo este ru -
bro teoria literaria, literatura y sociedad, investigacidn literaria y meto-
dologia, y critica literaria. Cinco de las umiversidades ofrecen cursos de-
teoria literaria que suelen oscilar entre uno y dos semestres: literatura y
sociedad s6lo aparece en la Universidad Iberoamericana y en la UNAM. Imves-
tigacidn y/o metodologia es, junto con teoria litaria una materia que se in-
cluye en casi todas las universidades de habla hispana; critica literaria en
cambio, Gnicamente forma parte del plan de estudios de la Universidad de La-
Habana y de la Universidad Veracruzana, siendo esta filtima institucién la --
que pone mayor énfasis en este aspecto., Al igual que el Tecnoldgico de Mon-
terrey, esta Universidad también incluye un semestre de estilistica.
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4.2.6.4 LATIN Y/O CULTURA LATINA. Se incluye en seis de las umiversidades-
y abarca como promedio cuatro semestres. SG6lo em la Universidad de Buenos -
Aires se cursa ademds, lengua y cultura griega; en la Universidad Veracruza-
na es opcional. En la Universidad Iberoamericana se imparte un semestre de-
cultura grecolatina.

4.2.6.5 MATERIAS DE HISTORIA. Las universidades de Buenos Aires y de La Ha
bana se destacan en cuanto al nfimero de cursos de historia de sus planes de-
estudio. En ambas existe Historia del arte, Historia umiversal e Historia -
nacional; en Buenos Aires también se incluyen 6 cuatrimestres de Historia de
Iberoamérica. En el resto de las instituciones o no existen,o son escasos.-
En.las Universidades Iberoamericana, Veracruzana y Nacional Autfnoma de Méxi
co, se imparte Historia de la cultura.

4,2,6.6. MATERIAS DE FILOSOFIA. Abarca Filosofia camo curso gemeral o in.-
troductorio, Estética y Filosofia hispimica. La primera suele impartirse en
casi todas las universidades de uno o dos semestres, salvo en la Ccmpluten -
se, donde el curso dura dos afios. Estética puede cursarse durante un cuatri
mestre en la Universidad de Buenos Aires y es obligatoria durante un semes -
tre en la Universidad veracruzana., El resto de las universidades no la in -
cluyen. Filosofia hispénica s6lo se imparte en el Instituto Tecnoldgico de-
Monterrey.

4.2,6.7 MATERIAS PEDAGOGICAS., Esta drea es muy amplia, pues incluye Psico-
logia general, Psicologia de la adolescencia, Psicologia de la educacién, Di
dictica general, Didictica de la especialidad, Pedagogia e Historia de la --
educacién. El Instituto Tecnoldgico de Monterrey ofrece a sus estudiantes -
un semestre de cada una de estas materias, con excepcidn de Pedagogia. En -
la Universidad de Buenos Aires cursan tres Cuatrimestres de cuatro de &stos-
cursos, solamente aquellos alumnos que hayan cptado por la especialidad de -
Profesor en Letras; la Universidad veracruzama incluye dos semestres de Di -
.déctica general, y en el resto de las institucicnes estas materias no apare-
cen como obligatorias.



123

4,2.6.8 IDIGMAS. Es obligatorio cursar un idioma extranjero durante cuatro
semestres en el Instituto Tecnolégico de Monterrey, en la Universidad de La-
Habana y en la Universidad Veracruzana, Ignoramos si en otras universidades
como en la nuestra se exiga dominio de una lengua moderna extranjera, al fi-
nalizar la carrera, aunque no aparezca en el plan de estudios.

4,2,6.9 OTRAS MATERTAS OBLIGATORIAS, Aparecen en alguna universidad, como-
materias obligatorias: Composicién literaria (Universidad Complutense de Ma
drid); Marxismo (Universidad de La Habana, dos semestres); Religién (Univer-
sidad Complutense, seis semestres); Geografia (Universidad Camplutense); Co-
mentario de textos (Universidad Complutense, seis semestres); Cervantes y su
época (Universidad Complutense); y Lexicografia y Semdntica (Universidad Com
plutense). Existen seminarios de tesis en la Universidad Iberoamericana co-
mo materias obligatorias y en la Universidad Veracruzana camo optativas.

4,2,6,10 MATERIAS OPTATIVAS. Nuestra Facultad es la que mayor nimero de op
tativas de la especialidad ofrece (24 créditos) y solamente la UNAM y la Uni
versidad Veracruzana ofrecen optativas libres. El caso de la Universi --
Iberoamericana es muy particular, pues entre sus disposiciones esti el in --
cluir un 40% de materias que no sean de la especialidad, que corresponden a-
la 1lamada 4rea libre.

4,3  UNIVERSIDADES FRANCESAS, INGLESAS Y NORTEAMERICANAS

4.3,1 FRANCIA. las universidades francesas que se han camparado son la --
Sorborme nouvelle y Toulouse. Los planes de estudios son muy semejantes en-
ambas instituciones; constan de 2 afios de asignaturas interdisciplinarias,
pero orientadas a las humanidades y mis particularmente a las letras moder -
nas, con las que se obtiene el DUEG (Diploma Universitario de Estudios Gene-
rales) y de un afio de licenciatura integrado por ocho asignaturas o unidades
de valor, cinco de la especialidad, una obligatoria interdisciplinaria que -
puede ser otro idioma y dos optativas que pueden ser o no de la especiali --
dad, tas dreas que abarca el plan de estudios son: Literatura espafiola, --
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América Latina, Cultura ibérica y Lengua y Linglistica, que se dividen entre
las 8 asignaturas del plan.

Los folletos en que se ammcian los cursos cambian cada afio y contie
nen el valor en créditos de cada materia, un programa minimo, el tipo de eva
luacién que se utiliza y 1a bibliografia; en algunos casos incluso se indica
al estudiante las lecturas que son recomendables antes de ingresar a cada --
asignatura,

El calendario es semestral, aunque existen materias amuales y existe
paralelamente una especialidad en Linguistica general.

4.3.2 GRAN BRETANA. El sistema inglés estd basado fundamentalmente en tuto
rias, especialmente en Cambridge y Oxford que son las universidades que se -
analizan, A cada estudiante se le asigna un asesor cuando inicia sus estu -
dios y el asesor indica los cursos que debe seguir teniendo como medio de =-
evaluacidén peri6dica, los trabajos escritos y la discusién con el alumno, --
Las clases tradicionales reciben el nambre de lectures (conferencias), y va-
rian en cada trimestre. Ejemplos de estos cursos son: Literatura y Guerra-
civil espafiola, Bfcquer, Neruda, Anilisis estructural de la novela, Textos -
linguisticos, etc., pero como ya se ha dicho la caracteristica principal de-
estos planes es su gran flexibilidad.

Después de tres afios de estudios, se presenta un examen que difiere-
en ambas universidades (en Cambridge recibe el nambre de tripos y puede pre-
sentarse en dos etapas), pero que fundamentalmente tiene como objetivo que -
el sustentante demuestre conocimientos amplios de la.lengua moderna que ha -
elegido, tanto hablado como escrito; de la literatura escrita en esa lengua-
y de la historia, la cultura y las corrientes de pensamiento que permitan en
tender tanto la lengua como la literatura (en el caso de espafiol se eligird-
entre Espafia y América Latina, y de ambas regiones se escogerd una &poca de-
terminada). E1l alumo debe conocer ademis otra lengua moderna que no sea in
glés.

En ambas universidades el calendario de tres trimestres o temms, y -
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el titulo que se otorga es el de B.A. o Bachelor of Arts, que no debe con--
findirse con la licenciatura hispénica.

4.3.3 ESTADOS UNIDOS. Bste pais, como la Gran Bretafia, tiene lineamientos-
distintos en cada estado e incluso en cada umiversidad, aunque a grandes ras
gos puede decirse que los estudios equivalentes a la licenciatura constan de
-cuatro ciclos divididos de acuerdo con el nfmero de créditos que establezca-
cada universidad, y que en total suelen abarcar cuatro afios de 30 créditos -
cada umo, Estos ciclos son: freshmen, sophomore, jumior y major. En los-
dos primeros el alumo puede cursar algunas materias de su especialidad, pe-
10 es indispensable que ademds presente varias materias interdisciplinarias-
camo ciencias naturales, matemiticas, historia, etc, Otra opcifn es cursar,
ademds de las materias interdisciplinarias, un drea menor, que equivale a --
una especialidad paralela. Al finalizar el sophomore, el alumo deberd de -
clarar el 4drea en que hard el major.

Este filtimo ciclo consta de 15 asignaturas de su especialidad que se
dividen en materias optativas y core curses o cursos bisicos,-entre los que-
encontramos materias que abarcan diferentes niveles de ensefianza del espafiol
y materias de literatura y cultura espafiola o hispanoamericana (Literatura y
cultura espafiola del siglo XVIII, Prosa y poesia de los Siglos de oro, Cer -
vantes y su &poca, etc.). Al igual que las universidades europeas, las uni-
versidades norteamericanas ofrecen cursos distintos cada semestre y no exis-
te un orden rigido y reglamentado como en las unmiversidades hispanoamerica -
nas. El jefe del departamento asesora a los estudiantes en la eleccién de -
las materias y el resto de los profesores tienen la obligacién de cumplir --
con un nfimero de horas de asesoria semanales.

En las tres universidades que analizamos los cursos constan de tres-
horas por 1o menos y nunca pretenden ser exhaustivos en cuanto a un periodo-
determinado; se centran en uno o dos autores solamente.

Esta caracteristica la comparten con las universidades-inglesas y --
francesas. También puede observarse que en las universidades de los tres --
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paises, el porcentaje de materias linguisticas es muy reducido con respecto-
a las universidades hispanoamericanas. Cabe destacar que al igual que en --
Francia e Inglaterra, en Estados Unidos los temas de los cursos varian afio -
.con afio y se dan a conocer al estudiantado desde el primer dia de clases.

En los apéndices se puede ver el tipo de asignaturas que se ofrecen-
en este grupo de universidades, y en algunos casos el nfinero de horas semana
les de cada curso, asi camo el nambre de los profesores. De hecho en estos-
paises,la importancia de una universidad no se basa en el tipo de plan de es
tudios que ofrece, sino en su personal docente.

4.4 CONCLUSIONES, El calendario semestral de la UNAM coincide con el de
1a mayoria de las instituciones que hemos analizado, aunque en todos los ca-
sos parece. ser evidente que este sistema no se aprovecha adecuadamente, sal-
vo en los Estados Unidos, ya que las materias no varian de un semestre a
otro, sino que son cursos anuales divididos.

La duracitn de 1a carrera en la UNAM estd dentro del pramedio, pero-
en este punto es necesario observar que las universidades de Francia e Ingla
terra, y de Estados Unidos en el‘caso del major, otorgam el grado equivalen-
te a la licenciatura con un nfimero menor de materias de la especialidad que-
las universidades hispanoamericanas. La explicacién que se ocurre, es que -
el tipo de estudiantes que reciben este grado ha recibido previamente wna s&
lida preparacifn, mientras que en paises camo México, el profesor universita
rio se ve obligado a cubrir reas bdsicas de conocimiento; por ello un siste
ma camo el de estas universidades no tendria &xito en México; ni los estu --
dios ‘de nivel primario y medio cumplen satisfactoriamente su cametido, mi --
los requisitos de admisién son tan rigurosos.3

La existencia de una especializacién dentro de la licenciatura sélo-
se ofrece en La Habana y en Buenos Aires. Hay que sefialar que en lo que a -
linguistica se refiere, en Buropa y Estados Unidos, asi como en Cuba, existe
una carrera paralela de linguistica general, lo que seria deseable en un
pais como México, que tiene amplias tareas que cumplir en este rengldn, aun-
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que sin que se descuide la formacidn en espafiol y linguistica de los alumos
de letras.

El nfimero de asignaturas de cada drea, es muy variable camo puede --
apreciarse en los apéndices, pero nuestra universidad suele estar dentro del
promedio, salvo en el 4rea de linguistica, pues las universidades mexicanas-
son las que ofrecen mis cursos en esta actividad., Otro aspecto en el que --
nuestro plan de estudios difiere de otras instituciones es en que incluye un
ntmero mayor de materias optativas.

Ya se han comentado los sistemas inglés, francés y norteamericano, -
pero en el renglén de asignaturas no se quiere dejar de hacer hincapié en --
que los cursos de estas universidades no pretenden ser exhaustivos. Seria -
muy Gtil conocer con detalle el sistema que se sigue y lograr un término me-
dio entre los catflogos interminables en que suele caerse en la clase de 1li-
teratura, y estos cursos que equivalen a nuestros cursos monogrificos.

De Inglaterra y Estados Unidos se deberia temer en cuenta el sistema
de asesorias, no para llevarlo al grado de Oxford, por ejemplo, puesto que -
1a poblacién estudiantil en la UNAM es mucho mis mmerosa, pero si cuando me
nos dar al estudiante la posibilidad de consultar sus dudas fuera de las ho-
ras de clase.

Por Gittimo convendria sugerir una vez mis, que resulta indispensable-
que los profesores presenten sus programas afio con afio, y que exista un pro-
grama minimo para cada materia, igual al que ofrecen las universidades euro-
peas y norteamericanas.



CAPITULO V

EL EXAMEN PROFESIONAL

5.1 LA REGLAMENTACION UNIVERSITARIA

Si se toma como punto de partida el Reglamento general de exdmenes-
de 1a UNAM, los objetivos del examen profesional son: 'valorar en conjunto
los conocimientos generales del sustentante en su carrera o especialidad; -
que &ste demuestre su capacidad para aplicar los conocimientos adquiridos y
que posea criterio profesional"., (Capitulo IV, articulo 18, p. 6). Dicho-
examen deberid constar de una prueba escrita y una oral, consistiendo la
prueba escrita en una tesis o en:

a) Un trabajo elaborado en un seminario, laboratorio o -
taller, que forma parte del plan de estudios respecti
vo. ’

b) Un informe satisfactorio sobre el servicio social, si
&ste se realiza despufs de que el alumo haya acredi-
tado todas las asignaturas de la carrera correspon -
diente, y si implica la préctica profesional. (articu
lo 20, p. 7).

En este reglamento no se define el concepto de tesis y tampoco exis
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te una definici6n en los documentos que aparecen en la Organizacién académi
ca de la Facultad: lo mismo sucede con el trabajo que se ha dado en llamar
err6neamente tesina. Es por ello que en cuanto a la definici6n de tesis
nos referiremos a la que da el Diccionario de la Real Academia: 'Diserta -
ci6n escrita que presenta a la Universidad el aspirante a titulo de doc
tor". (p. 456), disertar a su vez significa "Razonar, disaxrir detenida y-
metSdicamente sobre una materia", (p. 587), definicién esta Gltima muy cla-
ra y explicita.

Si para la licenciatura no existe reglamento interno, en cuanto a -
1a tesis-en maestria y doctorado si se delimitan las caracteristicas de la-
tesis de grado de dicho trabajo:

a) Mmejar una informaci6n suficiente y al dfa del tema-
que traten.

b) Utilizar la bibliografia o material documental asequi
ble sobre el tema y basarse en fuentes primarias o en
textos originales cuando el tema lo requiera.

c) Plantear con rigor los problemas o dificultades que -
el tema suscite y contribuir con investigaci6n o re -
flexi6n personal a aclararlos.

d) Presentar wna interpretacién, argumentacitn o critica
consistentes, de modo que se supere el nivel de una -
simple exposicién.

e) Tener una extensién minima de 80 paginas a doble espa
cio, salvo cuando el tema amerite una extensi6n menor
a juicio del Consejero Académico v del director del -
Centﬁoc?ﬁt)aspondiente. (Organizacitn académica 1975,
po. 110-111).

En el caso del doctorado, la tesis debe cumplir los requisitos ante
riores y ademis serd "el resultado de una investigacidn original y de alta-
calidad y constituird una contribuci6n cientifica de valor al tema que tra-
ten". (b., p. 111).

En el nivel de licenciatura el problema no radica precisamente en -
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definiciones, aunque urge reglamentar estos aspectos y darlos a conocer a -
profesores y estudiantes. Hoy dia en muchos paises del mmdo como Estados-
Unidos y Francia, no se pide la tesis para este nivel v en otros paises el-
presentarla estd en tela de juicio. Es un hecho que las llamadas tesis pro
fesionales tienden a desaparecer.

En esta Universidad, la Facultad de Medicina, por ejemplo, ha ins -
taurado nuevos sistemas de examen profesional. Una de las razomes que se es
grimen, es que el egresado de una licenciatura estd poco. capacitado para es
cribir un trabajo realmente original y fundamentado, y esto parece ser cier
to elfl nuestra Facultad y en otras facultades y escuelas de la INAM. Se sa-
be por ejemplo, que en la Facultad de Derecho se han cieado seminarios de -
tesis, porque muy pocos estudiantes presentan trabajos que signifiquen real
mente una aportacién para su profesifn y estdn desorientados en cuanto a la
manera de estructurarlos y redactarlos.

En el caso de la carrera de Lenguas y Literaturas Hispanicas el pro
blema data de 1967, afio en que se pens6 en una situaci6n intermedia; um
trabajo de menor tamafio, al que se 1lam6 tesina, y un examen global acompa-
fiado de 1a réplica al trabajo. Con este sistema se pretendia que el alum-
no demostrara que habia obtenido una buena preparacién a lo largo de la ca-
rrera, que le permitia dominar los 35 subtemas para el examen, manejar la -
bibliografia adecuada para preparar tres temas en 24 horas, y demis escri-
bir un trabajo de veintiocho cuartillas como minimo en el lapso de un mes.-
La tesis se conservd como posibilidad paralela.

5.2 LA SITUACION EN LA CARRERA DE LENGUA Y LITERATURAS HISPANICAS

iCuiles han sido los resultados hasta ahora? Lo primero que hay --
que anotar es que las normas iniciales que regian el procedimiento tesina -
mis examen global, se han ido relajando. Una vez mis, amparados en la fal-
ta de informacifn, maestros vy alumos han hecho de la tesina una tesis pe -
quefia, que lleva el mismo tiempo de elaboracidn que las tesis tradicionales
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y que ademis necesita de un asesor, o sea, que si lo que se pretendia era -
conocer 1la capacidad de los pasantes para escribir 30 cuartillas en torno -
a un tema que previamente se le habfa indicado (porque nunca se pensé en un
tema 1libre), lo que se ha logrado es que los trabajos se reduzcan en exten-
sién, pero requieran el mismo procedimiento académico de las tesis.

Por lo que toca al examen global, es frecuente que el futuro licen-
ciado no lo prepare todo. En muchos casos hace acopio de los libros que
pueden servir para resolverlo y estudia lo que le corresponde en las veinti
cuatro horas,de plazo. En otros casos, se sabe que se reunen grupos de es-
tudiantes alin antes de haber terminado la carrera, y se reparten las fichas
para resolverlas y pasarlas a sus compafieros. De esta manera se estudian -
los temas para el dia del examen con base en unos apuntes de dudosa serie -
dad.

El examen mismo resulta largo y tedioso, su duraci6én suele exceder-
las dos horas, el alumo hace la misma réplica que quien ha elaborado uma -
tesis y ademdis responde a una segunda parte, correspondiente al examen glo-
bal.

En el momento de emitir su veredicto, los sinodales a veces olvidan
que 8ste debe basarse en el trabaijo escrito y la réplica, en la respuesta a
los temas y en el promedio de los alumos. No es claro tampoco lo que se -
debe exigir a una tesina, trabajo que por lo demis ha merecido continuas a-
gresiones por parte de muchos integrantes del personal docente, que conside
Tan que quien opta por la tesina no tiene capacidad suficiente para elabo -
rar un trabajo de mavor embergadura, como si el solo hecho de escribir una-
tesis fuera suficiente prueba de la capacidad de quien la ha elaborado.

E.3  BREVE ANALISIS DE LAS TESIS Y TESINAS QUE SE HAN PRESENTADO

(Cufintas tesis de las que hasta ahora se han escrito - 75 de docto-
rado, 240 de maestrfia y 54 de licenciatura desde 1922 - son verdaderas apor
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taciones a los estudios literarios y linguisticos? Actualmente la Coordi--
nacifn de Bibliotecas con el auxilio del profesor Manuel Garrido y de pasan
tes que realizan su trabalo social, ha emprendido una investigaci6n minucio
sa para averiguar una serie de datos; 1o que ellos han investigado hasta -
ahora ylo que personalmente ha observado la autora de este trabajo, de mane
Ta superficial, no parece muy adelantador; 1la calidad de los trabajos deia-
mucho que desar. Desgraciadamente son pocas las tesis que se han revisado-
y de las que existe una ficha descriptiva. pero lo que si se puede saber es
qué tipo de temas suelen investigarse, sobre qué géneros, cuil es la regitn
mis estudiada, etc., datos que pueden obtenerse para cubrir su servicio so-
cial y que se hancorroborado al revisar los libros de examen profesional.

La mayoria de dichas tesis estudian el desarrollo de un tema parti-
cular: el amor, la soledad, la actitud vital del autor, etc., en diversas-
obras, que en general suelen ser novelas, aunque también se han hecho nume-
rosos trabajos del mismo tipo en relacién a obras poéticas. También abun -
dan los trabajos acerca de 1a vida y la obra de los escritores.

No sorprende que haya pocas tesis que estudien el lenguaje litera -
rig ni que no exista ninguna tesis de linguistica que gire en tornc a uma -
obra literaria; ya se ha dicho aqui repetidas veces que existe una dicoto-
mia artificial entre lengua y literatura. Lo que parece interesar a los es
tudiosos de la obra literaria, son las "ideas del autor'", mientras que cuan
do alguien decide escribir una tesis o tesina de linguistica, ésta suele
ser de dialectologia, como puede ficilmente comprobarse al revisar la lista.
Por otra parte, los temas de teoria literaria son casi inexiitentes.

No obstante que la ensefianza de la lengua y la literatura es la ac-
tividad que desempefia un gran nGmero de egresados de la carrera, se han es-
crito solamente cerca de diez trabajos sobre el tema y no existen libros de
texto de la especialidad y antologfas. Las ediciones criticas, tesis de bi
bliografia e historiografia literaria, tampoco se elaboran y se echan de mg
nos andlisis sociol6gicos literarios y de literatura comparada.
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El &mbito espdcial y temporal también es muy limitado. El mayor nfi
mero de tesis se han escrito acerca de autores mexicanos, v de MExico resul
ta especialmente favorecido el siglo XEX, ssobre todo los perfodos rominti-
co y modernista- y la novela de la Revolucién Mexicana. Sigue después Espa
fia; de este pafs se han estudiado sobre todo el Siglo de Oro, la genera
cién del 98 y diversos autores de la primera mitad del siglo XX. Es nota -
ble 1a escasez de tesis acerca de literatura hispanoamericana, y por cuanto
al método a seguir, que hoy tanto preocupa, pocas veces existe, muiy proba -
blemente porque el alumno no cursa en la carrera critica literaria, lo que-
le impide sistematizar sus enfoques.

Este acercamiento superficial parece demostrar que es urgente hacer
del conocimiento de maestros y alumos esta situacién, ademis de dar a cono
cer los datos que pueda obtener el grupo de imvestigacién de la coordina
cién de bibliotecas, para que en adelante se corrijan los posibles errores-
que hava en estos trabajos y para que se exploren otras dreas de la litera-
tura. La carencia de enfoques serios en lo querespecta a la critica litera
ria, la falta de tesis en torno a problemas teSrico-literarios y estilisti-
cos y la tendencia de quienes se inclinan por la linguistica al &rea de-
dialectologia, pueden servir también como llamada de atenci6n, para que se-
amplien los campos de estudio de la carrera.

5.4  SITUACION DE LOS EGRESADOS QUE. SE GRADUAN

No podemos dejar de observar que ademis de los problemas arriba men
cionados, son pocos los alumos que se graduan. Si tomamos en cuenta que -
durante afios al terminar los estudios y presentar el examen profesional, se
obtenia el titulo de maestro, vemos que entre maestros y licenciados, se
han titulado cerca de 300 egresados en 52 afios, lo que hace un promedio de-
seis titulados por afio. Se hace necesario entonces, un estudio serio que -
permita conocer las razones que producen esto, para evitar que existan'eter
nos pasantes que no logran obtener una situaci6n laboral adecuada.
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¢Y qué decir de la triste experiencia que muchos profesores han ex-
perimentado mds de una vez al comprobar que aquellos estudiantes que han
cursado Integramente la carrera. muchas veces con un promedio elevado, son-
incapaces de responder ante preguntas realmente elementales? ;Es que la -
agresidn psicolfgica del examen puede trastornarlos a ese grado? Tal vez -
serfa lo deseable, porque en ese caso se tratarfia de restarle su anacrénica
solemidad al examen profesional, pero la realidad parece negar que se tra-
te tan solo de la circunstancia; 1la tesis y tesinas suelen tener fallas no
s6lo de-estilo, sino de redaccifn, mal comfn a todas las escuelas.1

Recientemente un grupo de mis de cien egresados, casi todos profeso
res de secundaria y de nivel medio superior, solicitaron su inscripcién a -
un examen profesional en grupo. Durante varios dias el coordinador hablé -
ampliamente con ellos; se trataba de conocer sus puntos de vista y lo que-
pretendian parece ficil pensar que el hecho de acudir a la Facultad todos -
en grupo y bastante bien organizados, s6lo tenfa utilidad desde un punto de
vista-psicolégico, mis que académico o de presién. De los imscritos, se
han presentado 35 hasta el momento en que se escriben estas 1ineas, de los-
cuales 30 han aprobado, 3 de ellos con mencién honorifica, siendo suspendi
dos 5. Lo que preocupa a muchos profesores es la impreparacién que algunos
demostraron y el hecho de que la mayoria fueran a su vez profesores de ense
fianza media.

Por las razones anteriores parece aventurado pemsar en la supresién
del examen profesional. Esto exigiria uma carrera bien cursada, unas cali-
ficaciones ganadas en base a wn gran esfuerzo, lo que parece no coincidir -
con la realidad; al parecer se ha sido excesivamente tolerante. Resulta -
entonces necesario revisar la carrera en su totalidad, pero también encon -
trar un sistema que impida, aunque sea en el Gltimo momento, que se obtenga
un tftulo careciendo de un minimo de preparacidn. 2



135

55 PROPOSICIONES ACERCA DEL SISTEMA DE GRADUACION

Las opiniones que se recogieron en los cuestionarios de profesores-
y alumos en torno al procedimiento de examen profesional pueden ser Gtiles.
Unos y otros parecen ser partidiarios de la tesis tradicional, aunque de
los profesores muchos se inclinan también por la tesina con examen global;-
solamente el 12 por ciento opina que debfa suprirmirse todo tipo de examen.
Los estudiantes también mencionan la posibilidad de presentar un informe
de trabajo social, como ya se hace en algmas facultades de la UNAM.

Si la mayoria acepta los métodos tradicionales como viables, debe -
plantearse una realidad que va siendo también ineludible. ;Qué seriedad -
puede tener un examen profesional, con el procedimiento que sea, si. un pi-
blico parcial esti presente y da por hecho que el resultado serd aprobado?-
Porque todos sabemos que en la carrera pocas veces se suspende en el examen
final, aunque algunas veces seria lo indicado; el sustentante y su familia
parecen no desconocer esta realidad vy la convierten en acto social mis que-
en examen.

Corresponde al profesorado dar mayor seriedad al examen, siguiendo-
las normas establecidas: revisar con extremo cuidado el borrador de los
trabajos cuando son asesores, leer realmente las tesis y tesinas antes de--
que se impriman y dar el voto aprobatorio uma vez conocido realmente el tra
bajo, lograr que la réplica tenga verdadero sentido académico, y que inclu-
so el examen, se convierta en wna oportunidad mds de que el sustentante
aprenda algo nuevo. Ademds habria que matizar las calificaciones, sin que-
sea necesario el voto undnime.

Si el 94.5 por ciento de los alumnos que fueron entrevistados tienen
la intensi6én de graduarse, es necesario prepararlos para que puedan elaborar
su tesis o tesina, v aunque se trate de un problema menor, también hay que-
informarles con claridad y precisidn acerca de los tfamites que deben reali
zar antes de graduarse, porque en una gran mayorfia los conocen parcialmente
o los desconocen en su totalidad. En realidad puede decirse que hay al pa-
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recer mds trimites burocriticos que exigencias académicas.’

Por lo que toca a los estudios que se piensan realizar uma vez ter-
minada la licenciatura, cabe decir que un gran nfimero de los estudiantes
que respondiercn al cuestionario, asi como de los egresados, tiene la inten
cién de cursar el nivel de posgrado, porque desean profundizar o porque les
parece que el nivel de licenciatura es insuficiente.

Cabe recordar aqui que varios estudiantes comentan que en la carre-
ra no se les ensefia a analizar los textos literarios. La experiencia de va
rios profesores corvobora este hecho que resulta de importancia fundamental.
Muchos alumos se acercan preocupados porque a pesar de que cursan los Glti
mos semestres no. saben como enfocar una obra literaria. Puede ser este uno
de los impedimentos para que se gradue un mayor nfmero de pasantes.

5.6  EL SERVICIO SOCIAL

Queda por discutir el aspecto, que tantas polémicas ha despertado -
también, del servicio social. No compete al presente trabajo extenderse en
este punto, pero-es diffcil considerar como trabajo social el impartir cla-
ses percibiendo un sueldo y sin entregar un informe honesto de la actividad
realizada debidamente avalado por un profesor de la Facultad. O hacerlo
bien, dentro de las condiciones nacionales, o mejor no hacerlo; 1o que es-
lamentable es referirse a esto_con un nombre que no le pertenece.

Salvo las caontadas excepciones de estudiantes o pasantes que han co
laborado de alguna forma dentro de la Facultad en los dos o tres planes, co
mo el de la Coordinacién de bibliotecas que ya se mencionaron, nada se ha he
cho hasta ahora que merezca el apelativo de servicio social, al menos en lo
que a la carrera respecta.
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5.7  CONCLUSIONES

En conclusifn parece ser necesario revisar todos los objetivos que-
se pretenden cubrir con la licenciatura en lengua y Literaturas Hisdnicas y
analizar el nivel académico del personal docente y de los cursos que a dia-
rio se imparten; s6lo asi podrin establecerse las caracteristicas del exa -
men profesional.



CONCLUSIONES

Desde hace ya varios afios el mmdo occidental se enfrenta a una pro
finda crisis en la educacién y también en lo que respecta a las humanidades.
Se han puesto en tela de juicio esquemas v métodos que hasta ahora habfan -
sido eficaces: muchos pensadores que han contribuido de manera trascenden-
tal a enriquecer la cultura, se formaron en.la universidad tradicional. Ac.
tualmente la sociedad entera se resquebraja y esto repercute en las institu
ciones educativas. En la ensefianza de la lengua y la literatura, por eijem-
plo, son muchas las interrogantes que se deben plantear y responder hasta -
donde sea posible.

' A través de la historia de la hoy Facultad de Filosofia v Letras,
se puede observar la importancia que tuvo la creacién de un centro educati-
vo dedicado a las humanidades v que tenia el doble propdsito de formar in -
vestigadores y maestros. Se hace necesario reconsiderar estas metas a la -
luz de la situacién actual, pues México no es ajeno a la crisis general, y-
en lo que respecta a la carrera de lengua y Literaturas Hisparicas, los re-
sultados del andlisis realizado en esta investigaci6n muestran que es nece-
sario revisar los enfoques tradicionales que abusan de la memorizacién, de-
1a historia literaria y linguistica, v en general de aquellos métodos en
que el estudiante se convierte en un receptor pasivo.
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Dado que la Universidad tiene como tarea esencial formar profesiona
les capaces, es condicién indispensable para elaborar todo plan de estudios
tomar en cuenta las actividades que desarrollarin los egresados y facilitar
les los instrumentos adecuados para que las desempefien.

Por lo que se refiere a la carrera que aqui se ha analizado, una ac
tividad primordial de pasantes y graduados es la docencia en el nivel medio
bésico y medio superior. Para impartir adecuadamente los cursos de lengua-
y literatura en ambos niveles, es fundamental tener una preparaci6n sélida-
en las dos 4dreas, relacionindolas entre si para evitar falsas dicotomias.
1o que podri lograrse con una visién mis amplia de los fenfmenos literarios
v linguisticos. E1 conocimiento de mStodos didicticos de los que se hace -
uso hoy, facilitarfa también la labor de los egresados. No hay que descui-
dar tampoco otros campos como son investigaci6n, critica, difusi6n cultural
Yy creaci6n literaria, esta (ltima como actividad colateral de la Facultad.

Al cotejar el plan de estudios actual con la legislacidn universita
ria, destaca la necesidad de cumplir con los puntos que el Reglamento de es
tudios técnicosy profesionales de la UNAM,.enumera con claridad. Para ello
es indispensable la colaboracién del cuerpo docente en gemeral y del profe-
sorado de carrera en particular. Para lograr la formaci6n s6lida de los es
tudiantes se requiere que cada profesor conozca la totalidad del plan de es _
tudios y las relaciones que guardan entre si las asignaturas que lo inte
gran,

El material bibliogrifico es imprescindible para todo profesor, in-
vestigador v estudiante; seria deseabie que la Facultad contari con las
instalaciones, el acervo y el servicio bibliotecario adecuado para cumplir
con este aspecto de importancia decisiva. Hay otras necesidades materiales
que podrian cubrirse y que se enumeran en el capitulo III. La falta de in-
formaci6n también influve negativamente en profesores v estudiantes.

En la comparaci6n del plan de estudios de la carrera con los de
otras universidades, resalta la diferencia de enfoques que existe entre los
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de los paises de habla hispana y los de otras naciones como Francia, Gran -
Bretafia y Estados Unidos. Serfa importante aclarar a qué responden estas =
diferencias y analizar las ventajas y desventajas de los diversos siStemas.
También se hace evidente que en el plan de la carrera de Lengua y Literatu-
ras Hispdnicas se ha intentado equilibrar el nfmero de asignaturas linguis-
ticas y literarias; munca se hard suficiente hincapié en que debe buscarse
que este equilibrio no se concrete al nfimero de materias, sino que se preci
‘se esta relaci6n en niveles mis profundos.

El procedimiento de examen profesional no parece ser eficaz: se ne
cesita difundir un documento en el que consten los requisitos que deben cu-
brir las tesis y tesinas, asi como el tema de las que ya se han elaborado;-
tanbién hay que insistir en que los profesores que integran los jurados de-
ben leer el borrador de los trabajos antes de emitir su voto aprobatorio y-
que el cuerpo docente acepte la asesoria de tesis como wna tarea inherente-
a su profesién. Esto sin olvidar que si los estudios de licenciatura se --
1levaran a cabo con rigor académico, el examen profesional seria innecesa -
rio. Es conveniente replantear también los fines que persigue el servicio-
social.

Muchas de las conclusiones anteriores hacen sentir la necesidad de-
un cambio, que se ha manifestado en diversas formas: cabe destacar. por
ejemplo. la iniciativa que present6 el maestro José Luis Gonzdles en el afio
de 1974 y que se ha publicado recientemente en el Boletin Informativo de la
Facultad. Esta proposicién puede ser un buen punto de partida para refor
mas futuras, por lo que se anexa a los apéndices, asi como uno formulado --
con base en los datos obtenidos a lo largo de esta tesis.

En caso de que en lo futuro, profesores y estudiantes decidieran --
1levar a cabo reformas al plan de estudios actual, seria conveniente eva
luar dichas reformas de manera periddica y en particular cuando hubiera e -
gresado la primera generacifn, pues hasta ahora son varios los cambios efec
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tuados, de los que se desconocen las ventaias y desventaias.

Por Gltimo la autora hace suya la opinifn de quienes consideran que
los cambios del plan de estudios nu representan una soluci6n decisiva. Es-
nuestra personal convicci6n que, independientemente del nombre de las mate-
rias, lo que hace falta para que la carréra cobre su verdadero sentido, son
estudiantes que realmente participen, pero, sobre todo, maestros con verda-
dera vocacién y genuino interés por las materias que imparten.
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NOTAS

INTRODUCCION

El rechazo fue tal que en el afio de 1833 'la Universidad se declard
inGtil, irreformable y perniciosa: infitil porque en ella nada se -
ensefiaba ni aprendia...; irreformable, porque toda reforma supone-
las bases del antiguo establecimiento, y siendo las de la Universi-
dad inGitiles e inconducentes a su objeto, era indispensable hacer -
las desaparecer, sustituyéndolas por otras, supuesto lo cual no se-
trataba ya de mantener sino el nombre de Universidad, lo que tampo-
co debia hacerse, porque representando esta palabra en su acepcién-
recibida, el coniunto de estatutos de esta antigua institucién ser-
virfa de antecedente para reclamarlos en detalle y uno a uno como -
vigentes..." (Julio Jiménez Rueda, Historia Jurfdica de la Universi
dad, p.p. 153-4).

Vasconcelos da testimonio de esto en su conferencia "El movimiento-
jntelectual contemporineo de México." Al evocar su juventud refie. -
re como "en los corredores de la misma Preparatoria, gracias a lo -
que al fin era el dan de los reformistas, la libertad, actuaban

otras influencias; alli se discutia a Shopenhauer y de sus ironfas
y sentencias tétricas se pasaba muy pronto a los estudios de metafi
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sica renovados por €1 en sus comentarios sobre Kant... la Critica -
de la raz6n pura se hizo el libro del dfa, y poco a poco aumentaron
los lectores de Eucken y Boutroux, de Bergson, Poincaré, William
James y Wundt.” '"Menciona también como autores importantes para la-
generacién como Mietzsche, Schiller, Lessing, Taine, Ruskin, Wilde,
Menéndez Pelayo, Croce, Hegel, entre otros. (cfr. Las Conferencias-
del Ateneo, p. 128).

Considera Lombardo que la generacidn de 1910 ""Contra el darwinismo-
social opuso €l concepto de libre albedrio, la fuerza del sentimien
to de la responsabilidad humana que debe presidir la conducta indi-
vidual y social; contra el fetichismo de la Ciencia, la investiga-
cién de los "primeros principios", contra la conformidad burguesa -
de los aptos, la jubilosa inconformidad cristiana de la vida inte -
grada por ricos y miserables, por cultos e incultos y por soberbios
y rebeldes. Pens6, con razén que era preciso acercar otra vez el -
espiritu a las fuentes puras de la filosofia y de la humanidades, y
que era menester generalizar estas ideas no s6lo entre la clase
ilustrada sino también entre el pueblo. FundS, para lograr su pro-
pbsito, el Ateneo de la Juventud -instituci6n gloriosa no estudiada
suficientemente afin entre nosotros- y la Universidad Popular Mexica
na, el primer centro libre de cultura de nuestro pais y la primera-
casa de divulgacién de las ideas centrales de la vida después de me
dio siglo de rebeldias espirituales ignoradas y de aceptacifn fervo
rosa o callada del positivismo imperante". (Las_conferencias del
Ateneo de la Juventud, p. 173.)

Esta desconfianza parece ser extensiva a toda Hispanoamérica, asi -
lo afirma Menriquez Urefia cuando dice que 'Las sociedades de la

* América espafiola, agitadas por inmensas necesidades que no logran -

satisfacer nuestra impericia, miran con nativo recelo toda orienta-
cién esquiva a las aplicaciones fructuosas. Toleran, si, .que se -
estudien filosoffa, literaturas, historia; que en estudios tales -
se vaya lejos y hondo; siempre que esas dedicaciones sirvan para -
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enseflar, para ilustrar, para dirigir socialmente". (Ib, p. 156)

De hecho el propio Henrfquez Urefia fundS en 1913 "una subsecci6n de
estudios literarios dentro de la Escuela de Altos Estudios, con el-
objeto de formar profesores de humanidades, literatura y filosofia,
primordialmente, asi como criticos e investigadores de arte y lite-
ratura". (Enrique Krauze, op. cit. p. 49).

Nos ha interesado transcribir integra la cita de don Julio Jiménez-
Rueda, porque registra con acierto errores que se siguen cometiendo
hoy, en perjuicio evidente de los estudiantes, sobre todo ahora que
la Preparatoria no consta de s6lo dos afios, sino de tres, lo que ca
si duplica el problema. Creemos, ademis, que se debe precisar lo -
que se entiende por repetici6n innecesaria. Se dice hoy que se im-
parte a los estudiantes historia de la literatura espafiola e hispa-
noamericana varias veces a lo largo de su vida y que por tanto es -
innecesario seguir dando cursos de literatura en la Facultad. Se -
olvida que si hay tal repetici6n es porque se espera que cada vez <
que se ensefia se gane en profundidad, lo que deberia ser en térmi -
nos ideales, pero no resulta asi en la realidad; wma de las causas
ya la apunta Jiménez Rueda: hay dicotomfa entre la Secundaria y la
Preparatoria, verdadera competencia entre ambas, desconfianza mutua
que ha dado como resultado planes de estudio sin coordinacién algu-
na. Que exista separacitn entre dos instituciones que dependen de-
organismos distintos es muy lamentable, pero puede explicarse; 1lo-
que realmente es inconcebible es que no exista la coordinaci6n sufi
ciente entre las materias humanisticas que se imparten en la Prepa-
ratoria y en los C.C.H y las que se imparten en la Facultad, pues -
ambas dependen de la Universidad Nacional.

Algunos planes de estudio de la carrera pertenecientes a afios poste
riores pueden encontrarse en los apéndices.
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Los dato nos fueron dados a conocer directamente por la Mtra. Ana -
Elena DfaZ Alejo, directora de dicho Centro.

CAPITILO I

cf. E. Faure et al, Aprender a ser . Los datos completos aparecen-
en la Bibliograffa.

De este autor hemos consultado la Pedagogia del orpimmido y La edu-
cacién como prictica de la libertad. Los datos completos aparecen-
en la bibliografia final.

Refiriéndose al caso de Espafia, nos dice sobre esto Andrés Amords:-
"Por desgracia, existen hoy ... muchos pedagopgos que se creen que -
para ensefiar bien literatura espafiola 1o primero que hay que saber-
es programar. En manos de muchos de estos pedagogos improvisados,-
no especialistas en nada, ha estado gran parte de la actual reforma
educativa, y ellos nos han inundado de superficialidades de Pero
Grullo disimmsladas por un lenguaje pseudo cientifico. (Literatura-
y educacién.. p. 45).

Para el andlisis de la problemitica particular de la ensefianza de -
la literatura hemos querido apoyarnos fundamentalmente en dos obras
que tratan estos aspectos de manmera directa vy son: Literatura v

Educacién y L'enseignement de la litterature. El primero es la re-
copilacién de los resultados de una encuesta realizada por Fernando
Lizaro Carreter. que incluye las-opiniones de profésores, escrito -
res y criticos de la cultura espafiola actual; el segundo presenta-
las ponencias de un grupo de profesores, investigadores y criticos,
que se reunieron en Cerisy-la-Salle del 22 al 29 de julio de 1969,-
para discutir los problemas acerca de le ensefianza de la literatura
que hicieron crisis en Francia sobre todo a partir de la llamada
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revoluci6n de mayo, en 1968.

La traduccifn de las citas de esta y otras obras en idioma extranie.
TO que aparecen citadas es nuestra, a menos que se indique lo con -
trario.

Consideramos que una buena definici6n de literatura es la que da An
tonio Alatorre en su articulo ";Qué es la critica literaria?' El -
la considera como 'la concrecién linguistica... de una emocién, de-
una experiencia, de una imaginacién, de una actitud ante el mmdo,-
ante los hombres”. En adelante la utilizaremos para los efectos de
la tesis.

Los testimonios en este sentido son inmumerables; a continuaci6n -
transcribiremos algunos de los que aparecen en literatura y educa--
ci6n: 'La Literatura cumple con una funci6n social, dependiendo de
como se ensefie. Si se trata de memorizar uma serie de titulos, de-
biografias de autores y de interpretaciones cerradas de obras lite-
rarias, no creo que su estudio aporte gran cosa. El estudio de la-
literatura se reduce en ese caso, al estudio de un fiﬁhero, que no-
afiade gran cosa ni a quien lo domina ni a la sociedad (José Monleén
p. 306).

"Deseo mis literatura en los planes de ensefianza y que sea precepti
wo ensefiarla, desde el principio, no como una retahila de nombres y
fechas, sino principa]mnté por la lectura y comentario de las
obras maestras...’ (Dimaso Alonso, p. 17).

"Es necesario pasar de la mera informacifn erudita v memoristica a-
la lectura, el comentario y la praxis viva de la actividad litera -
ria". (Carlos Paris, p. 194).

"... se me ocurre que estas ensefianzas, para que despierten entu
siasmo en el alumado deben ser antes que impartidas compartidas.
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De este modo la ensefianza memoristica, reducir la disciplina a wn -
estudio de la sucesifn cronolfgica de nombres y escuelas, me pare--
cen enfoques miopes v pasados de moda, El estudio de la literatura
debe ser vivo, directo. La literatura no es sGlo belleza. Hay en-
ella un contenido sociolégico que, como exponente de una u otra
€poca, no tiene precio. Estudio, pues, de formas y contenidos. (Mi
guel Delibes, p. 225).

"En la ensefianza de la literatura cualquier método que se emplee se
rd bueno si es honesto. Desde luego hablo de mStodo, no de la ridf
cula memorilla despoblada, que, por desgracia, afin existe en algu -
nos de nuestros medios". (Zamora Vicente, p. 194).

la ensefianza de la literatura debe basarse en la lectura direc
ta y en el comentario que ayude a comprenderla. Las noticias bio -
grificas, las referencias a fuentes y demis relaciones de las obras
en si y con la historia, deben complementar el conocimiento y estu-
dio directo de las obras, pero nunca sustituirlos'". (Rafael Lapesa,
pP. 94).

literatura significa lectura, no aprendizaje de memoria de una
serie de nombres.y obras. Es necesario que el profesor haya lefdo-
{cosa menos frecuente de lo que parece), y que el alumo lea. La -
clase debe ser ante todo, uma incitacién a la lectura, se deben pre
sentar los textos desde un punto de vista correcto cientificamente-
pero, ademis, actual, problemitico y dialogante". (Andrés AmorSs,-
p. 45).

Como puede verse hay un acuerdo total: se trata de eliminar la me-
morizacifn excesiva, para entrar directamente en la obra literaria,
de que la "informacidn'" sea una consecuencia de la lectura y no um-
fin en si misma.

La ponencia completa de Ferruci se encuentra en L'enseignement de -
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la litterature, p.p. 573 a 585.

En Estados Unidos hay un movimiento cada vez mis extendido, que
busca un cambio de actitudés. Esta situacifn llego a uno de sus
puntos criticos en un congreso reciente de la Modeérn Langudge As
sociation: los maestros j6venes exigian una toma de posici6én ideold
gica con respecto a la ensefianza de la literatura v de la lengua. -
Uno de los profesores mis combativos, Louis Kampf quedS en la presi
dencia de la MLA. Entre sus articulos se encuentra uno en The di -
ssenting Academy, editado en Nueva York por Pantheon Book y también
ha editado el libro The politics of Literature: dissenting essays-
on the teaching of English, de la misma cada editorial. Las difi -
cultades para adquirirlos nos han impedido recurrir a ellos en for-
ma directa.

Los profesores y criticos franceses se refieren continuamente a G.-
Lanson (1857-1934), quien escribi6 una importante Historia de la
Literatura francesa.

Cita Genette comp principales representantes de esta corriente a
Paul Hazard; entre los marxistas destaca a Goldmamn.

Aunque el articulo aparece también en L'enseignement de 1a Littera-
ture he preferido basarme en la traducci6n que ha hecho Jorge Agui-
lar en La cultura en Mexico, suplemento cultural de Siemprei,. pp.-
IV-VI.

Las diferentes intervenciones del debate quedaron recogidas en ;Pa-
ra qué sirve la literatura? Los datos completos aparecen en la bi-
bliograffa final.

Los puntos suspensivos son del autor.

En Literdtura y educaci6n José Luis Varela hace un buen resumen de-
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la historia de los ataques que ha recibido la literatura en lo que-
va del siglo. El problema, nos dice, tiene su origen en los afios -
cercanos a la la. Guerra Mmdial, "en la embestida de los primeros-
analistas del estilo contra el positivismo, todavia vigente en las-
universidades. A esto vino a afiadirse la irrupcién de la politica-
en los dominios literarios por obra del totalitarismo ruso y ale
min.

La historia literaria se emancip6 primero de la historia politica,-
la autonomia de los estudios linguisticos hizo nacer la Estilistica
y ésta se emancip6 de la historia literaria y ain declar con cier-
ta insistencia la incapacidad de la historia literaria para tratar-
de una materia cuya esencia desconocia. Es verdad que no todo ama-
lista del estilo remuncia en nombre del pensamiento y sentimiento -
de wn autor, a la integracién histérica. Pero Spitzer, por ejemplo
aspiraba a una critica sin historia y encabeza una larga serie de -
filélogos (May, Dragomirescu, Kayser, etc.) para los que el mStodo-
hist6rico resulta impotente o infitil". p. 16)

Empieza aqui el cuestionamiento de la historia de la literatura del
que ya hemos hablado; 1a pregunta que se formulaba era ";Como en--
tretener a los alumos con clasificaciones, ya tan Gtiles como ex -
trinsecas, de escuelas regionales y periodos, con minucias biogrifi
cas, con polémicas, con osarios de fuentes o temas en transmigra. -
cién nacional o internacional, cuando lo que debe importar es la pu
ra belleza aislada del texto, o, lo que es peor y posterior, su va-
lor documental de una época o una clase determinada?' (ib.).

En cuanto a los socialistas "lenin... consideraba en 1905 a la lite
ratura como parcela de la causa general del proletariado. Trotsky-
arremete en 1924 contra los formalistas rusos... Luckacs demmcia a
los rominticos alemanes como precursores de los nazis y convierte a
Cervantes en intérprete inconsciente del materialismo histérico". -

(b., p.164).
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Los nazis por su parte, quedan representados por Josef Nadler,
quien "aboga, a las Grdenes del IIT Reich, por la abolicifn del pun
to de vista individual en nombre de los troncos &tnicos, desprecia-
la Estética, ve en la historia literaria mera ilustracitn de la for
macién del Bstado y de la evolucifn social, incorpora la disciplina
hacia un futuro con una nueva Humanidad..."(ib.) (puntos suspensi -
vos del autor).

Citado en su pr6logo a El comentario de textos, p. 19.

Al enfrentar las ciencias a las humanidades, Fuster tiene presente-
el libro de C.P. Snow, The two cultures, escrito en 1959. Sostiene
Snow que hay dos actitudes bisicas en el mmdo de los wniversita
rios: 1la humanistica y la cientifica, y constata que la lejania
entre ambas se hace cada vez mayor., Incluso entre los cientificos-
hay divisiones: se puede hablar de cientificos dedicados a la cien
cia aplicada y de cientificos dedicados a la ciencia pura. Snow
atribuye la separacién entre humanistas y cientificos a un hecho
fundamental: los cientificos son mis optimistas que los humanistas
el cientifico cree en el progreso; el humanista no. De alguna ma-
nera busca permanecer en el pasado, ve la industrializacién, por
ejemplo, como un hecho antiestético, mientras que el cientifico
piensa que s6lo mediante la industrializaci6n llevada a cabo cohe -
rentemente, el futuro del hombre marginado podria tenmer solucién.

Los cientificos por su parte ven con gran desprecio el mmdo de los
humanistas; preguntarles acerca de una novela es tan infitil como -
preguntar al humanista cualquier dato relacionado con la ciencia. -
Se necesita revisar esta situaci6n. La cultura no se refiere s6lo-
a las artes y a las humanidades, también es necesario conocer he
chos cientificos que de alguna manera han trasnformado al mmdo.

Si bien la actitud de Snow es aceptable, no debemos olvidar que en-
estos afios de crisis econfmica, paises altamente tecnificados, como
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Estados Unidos, por ejemplo, empiezan a disminuir el presupuesto de
las universidades y particularmente de las dreas humanfsticas. Por
ello Fuster considera que "no hay dos 'culturas‘' en friccién o com-
petencia: la 'cultura humanfstica', globalmente considerada ha per
dido la partida, y la otra, la 'cultura cientifica' se comvierte en
eje no s6lo de la ensefianza, sino también de los programas genéri -
cos de la sociedad". (Literatura y educacién, p. 234).

De la introduccién de J.H. Plumb al libro Crisis en las Humanidades
tomamos una cita similar, que se refiere a los conocimientos que se
impartian tradicionalmente en Gran Bretafia: 'Estos saberes -histo-
ria, lenguas cldsicas, literatura y teologia- junto con las matemd-
ticas, constitufan el centro del sisema educativo y se crefa que es
taban dotados de wna peculiar virtud para producir politicos, servi
dores del Estado, administradores del Imperio y legisladores. A
través de ellos, la misteriosa sabiduria del establishment (sic) se
conservaba y transmitia de generacién en generaci6n. Pero joh des-
graciaj, he aqui que el progreso de las sociedades cientificas ¢ in
dustriales, uniendo sus baterias a las dos guerras mmdiales, ha sa
cudido la confianza del humanista en su capacidad para dirigir e
instruir a los demis". (p. 9).

No se debe olvidar el stalinismo. En el debate del grupo Clarté
que ya hemos mencionado aqui, se hace menci6n del stalinismo y sus-
efectos negativos sobre la literatura v el arte. Yves Buin los re:
sume asi: "... hubo una época en la cual:

- El arte se reducia a la ideologfa, que se reducia a su vez a la -
ideologia, la cual a su vez se reducia a la politica:

- En consecuencia, el arte era negado en su existencia misma, y se-
convertia en un sucedineo politico utilitario y militante;

- Ser escritor no consistia en describir la realidad -cosa que, se-
admitiri, no es mis que el abecg de la literatura- Sino en embelle-
cer la realidad en ponerla al servicio de la causa;

- fue también la época en que inclusive un pintor genial no podia -
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publicar un retrato de Stalin sin ser fulminado con la acusacidn
del delito de esa majestad..." (Para qué sirve 1d literdtura, p.26)

Tomado del documento Glorificar el arte y Ia _literaturd de Id bur-
guesia significa restaurar el capitalismo, aparecido en 1970 y cita
do por Lizaro Carreter en su prflogo a El comerntario de textos, p.-
1.

El mismo sentido tienen las palabras de Meyer, quien sostiene que -
se trata "de buscar no de donde viene el texto, sino a donde se di-
rige, insistir no en los condicicnamientos, sino en las perspecti -
vas" ya que "muchas obras literarias son utopias que trascienden
las apariencias empiricas y revelan las posibilidades inclufdas en-
lo real y su modo ideal de realizacién..." (L'enseignement de la Li
tterature, p. 202).

Esta crisis en la literatura y particularmente en la novela no es -
en absoluto reciente; ya en 1914, Ortega y Gasset comentaba en sus

ideas sobre la novela: "los editores se quejan de que mengua el mer
cado de la novela. Acaece, en efecto, que se venden menos nov:las-
que antes y que relativamente aumenta la demanda de libros de conte
nido ideolégico".. (p.142).

Bustos parece tener la misma opini6n de Doubrobsky, para quien uma-
manera de acabar con nuestro "complejo de inferioridad" frente a la
ciencia "'seria hacer converger y condensar todos los saberes (lin -
guistica, estilistica, psicoandlisis, sociologia, etnologia y el
resto), para hacer una "ciencia de la literatura" que transforme

al profesor de literatura en un profesor de ciencia literaria".
(L'enseignement de la Litterature, p.p. 17-18).
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CAPITWLO II

Nos referimos al 1ibro de este autor titulado Histoire de 1'educa--
tion dans 1'antiquité. Los datos completos aparecen em la biblio -
grafia final,

Como puede verse este tipo de estudio literario no es sino lo que -
hoy 1lamariamos comentario de textos, método que se extendié hasta-
la Edad Media, y que hoy se corisidera en Espafia, por ejemplo, aun -
que con otras modalidades, la tmica posibilidad para ensefiar la li-
teratura. Ensefiarla no significa abrumar al estudiante con datos -
biblio-biogrdficos; toda la informacién debe surgir de la lectura-
del texto literario. Por otra parte, la idea de enriquecer la lec-
tura con datos que corresponden a otras disciplinas, parece coinci-
dir con la posiciGn contempordnea, aue provone constituir la ciem «
cia de la literatura en base a todos aquellos conocimientos que se-
relacionan con la obra literaria: antropologia, psicoandlisis, so-
ciologfa, historia, filosofia, etc. Al parecer no descubrimos nada
nuevo, lo que cambia es el uso que se da a estos enfoques. Hoy se-
busca creatividad, antes se trataba de memorizar indiscriminadamen-
te.

Compartimos la idea del autor acerca de que el "Imperio Romano fue-
una miquina extraordinariamente eficaz", a pesar del sistema educa-
tivo, Lo mismo cabe decir de Grecia, cuya contribucidn al mmdo oc
cidental es incbjetahle, Paxece necesario reflexignar antes de eli
minar de la educacién todo lo que implica rigor y disciplina, pues-
to que estos hombres, educados en la filologfa mis minuciosa y apa-
rentemente estéril, pudieron trascenderla y forjar ideas originales

Respecto a la interpretacidn psicoanalitica cabe preguntarse junto-
con Bourneuf v Ouellet si es vdlido utilizar el psicoanilisis sin -
conocerlo realmente "';Hace falta haberlo practicado uno mismo antes
de abordar una obra literaria? (En qué medida se puede comparar um
texto escrito, perfectamente elaborado, con una improvisaci6n llena
de lagunas, hechas de asociaciones libres e interrumpida por vacila
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ciones, cambios de tono y silencios? iC6mo hallar en una novela la
relaci6n interpersonal que existe entre el amalista y el analizado?
{COmo puede descifrarse el sentido de un lenguaje literario, metafS
rico de por sf, con la ayuda del lenguaje del psicoandlisis, tam
bién esencialmente metaf6rico (vocabulario de la mitologia, de la -
economia, de la biologia y hasta del arte militar)? ;No se comete -
una equivocacién al reducir el psicoandlisis a la interpretacin?’-
(La novela, p.p. 196-7).

En otras disciplinas como la Sociologia o la Antropologia podriamos
encontrar preguntas equivalentes, lo que nos lleva a pensar que es-
necesario precisar cudl es el conocimiento minimo aceptable para
utilizar los enfoques que de ella se deriven, preguntarnos, por
ejemplo, si para hacer sociologia de la literatura hace falta o no-
ser soci6logos. En todo caso parece quedar claro que, dado el cau-
ce que parecen tomar los estudios literarios, se hace cada véz mis-
necesario realizarlos dentro de wn equipo interdisciplinario.

Para un anilisis detallado de la ensefianza de la lengua en los diver
sos niveles educativos en muestro pais, se puede consultar la ponen
cia del doctor José Moreno de Alba: "Ensefianza de la lengua nacio -

nal en México". (v. bibliografia).

CAPITUO III

Los datos que se presentan en este capitulo son fruto de diversos -
niveles de investigaci6n entre los que destaca una encuesta hecha -
entre los profesores y los estudiantes. La descripcifn metodolégi-
ca se encuentra en los apéndices.
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Uno de los problemas graves de la universidad es el trabajo académi
co-administrativo, Muchas veces profesores de gran capacidad docen
te se ven en la necesidad de dedicar gran parte de su tiempo a este
tipo de labores. Se trata de actividades que no puede llevar-
acabosinoquimccmocehpmblenﬁticadelacarreraodeléFg-
cultad en su conjunto. No obstante que representa un gran esfuerzo
para los profesores que son desgiandos para estos cargos, no se le-
da importancia a su trabajo; muchos profesores rehusan colaborar -
con la Facultad y ven con desconfianza a quienes prestan sus servi-
Clo0s.

La Ley dice asi: La Universidad Nacional Aut6homa de MExico es una
corporacién p@blica -organismo descentralizado del Estado--dotado -
de plena capacidad juridica y que tiene por fines impartir educa
cién superior y formar profesionistas, investigadores, profesores -
‘universitarios y técnicos fitiles a la sociedad; organizar y reali-
zar investigaciones, principalmente acerca de las condiciones y pro
blemas nacionales, y extender con la mayor amplitud posible, los --
beneficios de 1a cultura (cit. en Ley orginica y Estatuto de la Uni
versidad Nacional Autfnoma de MExico, UNAM, 1971. p. 3).

Esto no quiere decir que no sea importante que el alummo tenga wn -
contacto directo con el escritor; como veiamos muchos de nuestros-
profesores se dedican a la creacidn literaria v serfa importante
que otros creadores visitaran los salones de clase. Buero Valleio-
considera a este respecto que 'Los escritores que posean cualidades
pedagdgica puedan dar cursillos y orientar seminarios... Y, cuando -
menos, los escritores pmdeh_-vi-s_itar las clases -0 ser visitados
por-ellas- .. El escritor habla... de su obra. se somete a las pre-
guntas de los alumos, se deja estudiar por €stos y discute cordial
mente con ellos acerca de los significados o motivos que &l creyd -
poner y que ellos crean ver; puede aclarar de qué modo concibi6
sus textos, que troplezos sufrif, cémo lo creyS mejorar, qué in
fluencias y parentescos podrian atribufrsele; puede arrojar luz
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sobre los descondicicnamientos que su literatura pretende ejercer -
sobre aquéllos. Puede, en resumen, ayudar a entender qué es escri-
bir, qué es ser un escritor y cufiles son los posibles sentidos de -
su obra, propia o ajena. Y puede desconcertar al estudiantil (sic)
con sus puntos de vista, y ser quizd desconcertado por éste: dos -
resultados que suelen considerarse indeseables pero que yo conside-
1o muy positivos". (Literatura y educaci6n, p.p. 214-13).

Debemos evitar que el dia de mafiana se pregunte, como pregunta Cela
a los profesores espafioles, por qué no se invit6é a los escritores -
importantes a la universidad, y que se responda, como €1 responde:-
“A no dudarlo, por miedo. Pero, ;por miedo a qué?: por miedo a la
competencia, por miedo a que alterasen el '"status", por miedo a que
desmitificasen la sabidurfa". (ib., p. 218).

Respecto a la falta de informacifn contames con mumeroses comenta «
rios de los alumos: 'Me parece que falta 'informacifn en la carre-
ra, y de los medios a usar, a saber: las materias que se imparten,
los métodos de los maestros, la utilidad de cada materia y las rela
ciones entre las mismas. En la Facultad se carece de un buen siste
m de informaci6n en que se pueda confiar",

"Obviamente la necesidad de efectuar encuestas semejantes tenia el-
cardcter de urgente: sinceramente,., icufintos de nosotros estamos-
conscientes de nuestra responsabilidad como estudiantes de Lengua y
Literatura? Me parece que hien pocos, ya que la mayorfa de nosotros
emprende el estulio de estas disciplinas, atraidos mfs per el nullf
cio de los pasillos de la Facultad, y por la curiosa situacifn'so -
cial que el ser alumo de estaescueta—proporciona: "mitad genio y
mitad idiota" y no por una auténtica vocacién o un interés yverdade-
10, Ya sea por la Lingufstica, por la Literatura, o por ambas. Des
lutbrados por el dudoso genio o ingenio de cuatro o cinco célebres-
e igualmente incumplidos "maestros", sin medir el peso de su respon
sabilidad hist6rica, producto comp todo, de una total desorienta
cién social,.."
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El subrayado es nuestro.

La necesidad de un curso de critica literaria queda reforzada por -
los comentarios que aparecen transcritos en la nota 11, 7y por
el siguiente comentario de la maestra Dolores Bravo:

""Creo que seria muy bueno para el plan de estudios incluir uma cla-
se de redacci6n realista, es decir, que se considerara el nivel y -
la capacidad de los alumnos, asi como umna clase de Critica litera -
ria. Vemos muchas veces que en tercer afio el alumo no sabe criti-
car wn libro ni cuales son los elementos que debe usar para hacer--
lo.

Sostenemos a este respecto la opinién del profesor Hernin Lavin,
quien escribe: "Estimo que la carrera de Lengua y Literatura His-
pénicas es una de las mis decisivas para el desarrollo del estudian
te. Y, a través de ella, el maestro puede entregar no solamente
instruccitn sino -lo que es mis importante- contribuir a formar -hu
manizar integralmente a los alumos. Dentro de las posibilidades -
de la carrera estd la de ser equivalente a un agente sensibilizador
pudiendo despertar las capacidades criticas y creadoras de los edu-
candos. Ademis varias de las materias que se imparten dentro de la
carrera pueden familiarizar al alumo (mediante el conocimiento)
con la historia de ayer y de hoy, logrdndose asi el objetivo esen -
cial: hacer que el estudiante se sienta cada vez mis dentro de la-
historia, no s6lo como espectador sino como sujeto de ella. Tam
bién estd dentro de las posibilidades el hecho de que los alummos,-
por medio de la asimilaci6n de las materias, logren estructurar una
conducta nueva que los haga mis libres y transformadores dentro de-
la sociedad".

En este tipo de preguntas (supresifn, utilidad y adicién de mate
rias), debe tenerse en cuenta que no todos los alumos entrevista-
dos han cursado en su integridad las asignaturas que abarca el plan
de estudios.
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También es cierto que ambas materias estfn dentro de las que reci -
bieron observaciones por parte de los alumos: "La materia Teoria-
literaria deberfa estar mejor preparada por parte de los maestros;-
creo que no hay un plan de estudios o de trabajo, o un programa uni
forme para todos los maestros que dan la materia. Si hay un plan -
los maestros no lo siguen. Ni siquiera siguen un plan determinado.
Sus clases son un poco de aquf, otro poco de alld, nada met6dico".

"Es indispenisable, que se ensefie al estudiante, desde los inicios -
de la carrera, la metodologia; que se ensefie en un sentido amplio-
y profundo la teoria literaria (y muy especialmente la poética, que
jamis se imparte). Se debe formar al estudiante no solamente como-
lector sino como investigador y critico™.

"Mis wniformidad en el programa de los maestros que imparten mate -
rias como teorfa literaria o iniciacifn a las investigacianes lite-
rarias, porque cada cual tiene sus criterios o enfoques diferentes-
de la materia que impartemn, por lo tanto en sus clases tratan de te
mas o autores de su preferencia, sin ubicar realmente al alumo en-
1o que es una teorfa literaria. Esto filtimo es importante ya que -
1a mayoria de los alumnos llegamos a esta Facultad con preparacidn-
deficiente respecto a anilisis, critica, etc."

Los alumos comentan acerca de los aspectos metodolfgicos: "se da-
demasiado énfasis a la memorizaci6n mecfnica y a la repeticifn sin-
comprensidn por parte del alumo. -En otras materias se adopta una-
actitud rigida y dogmitica por paite del maestro que intimida al
alumno, no hay diflogo ni intercambio de ideas y, mucho menos, cri-
tica o aportaci6n personal ni de una ni de otra parte".

"Hay algo que es muy importante y que son pocos los maestros que lo
tienen: me refiero a un método para ensefiar y analizar los textos-
literarios, Desde que entré en la carrera se nos pedia que analiza
Tamos textos, y esto me parece muy arbitrario puesto que munca nos-
iban a ensefiar, como debfa ser, los distintos m8todos que hay, mum-
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ca se ensefiaron... Y no s6lo queda ahf eso, sino que en los Giltimos
semestres de la carrera, esos mismos maestros que no han tenido um-
método para ensefiar y analizar tachan al alumo de ignorante, sin -
querer darse cuenta que parte de esa ignorancia se debe a ellos.."

"Creo de urgente necesidad, indispensable, recibir informaci6n, mé-
todos, todo lo necesario para la investigacifn, critica y anilisis-
literarios. ¢Qué es? ¢ Qué se pretende? ;Como lograr esas preten -
siones?"

Yo pediria, nos dice un alumo, que existiera una mayor y mejor co-
mmicacién de los maestros con los alumnos, un mejor enfoque de las
materias, una mejor organizacifn en el aspecto docente. No hay,
opina otro, un objetivo que asocie el campo de trabajo a las finali
dades de los cursos. Las materias mismas no :tienen secuencia real,
aunque tedricamente se le llame a algunas por ejemplo: Literatura-
mexicana I y Literatura mexicana IT; Literatura ibereamericana I y
Literatura iberoamericana II, etc., de tal forma que los mismos te-
mas se repiten como si los alumos no asimilaran, el estudiante no-
siente que le aporten nada nuevo,

Los antiguos mStodos deben desterrarse '"Mis participacifn estudian-
til; menos ammtes, Esto viene tanto de la flojera del estudiante
como del estancamiento del maestro", También estén contra los maes
tros que no analizan la obra literaria directamente: 'Una situa
ci6én ridicula en la Facultad son los cursos en los que se da impor-
tancia a la historia de la literatura, y no al anilisis directo de-
los textos. La carrera es de Licenciado en lengua y literaturas
hispdnicas, no de Licenciado en historia de la literatura hispani -
ca".

Podria pensarse que esta opini6n responde a una falta de visién in-
tegral de los estudios literarios por parte del alumo, pero la se-

paracifn entre ambas disciplinas parece ser mucho mis general v
profunda, Asi Wolfgang Kayser afirma en su Initerpretdcifn y anfli-
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sis de la obra literaria: 'La ciencia de la literatura y la ciem -
cia linguistica estdn intimamente unidas. En la prictica se ha pro
ducido realmente una separacidn, y la especializaci6n ha seguido
acentuando la unilateralidad. Esta evolucién, sin embargo, no esta
de acuerdo con las cosas, y perjudica a la eficacia del trabajo.

El historiador de la literatura tiene que poseer una sdlida cultura
lingufstica, ... y el linguista ganari mucho investigando el lengua
je donde este vive con mis intensidad, es decir, en la poesia". (p.
22).

Nosotros creemos con. €1 que esta serfa una manera adecuada de mos -
trar al alumo la importancia que tiene el estudio del lenguaje con
respecto a la literatura. En general necesitamos buscar en la Fa -
cultad un mayor equilibrio entre el andlisis ideol6gico y el andli-
sis estilistico. Quizd de esta manera podamos evitar que la poe -
sia quede siempre en segundo plano, pues como opina un estudiante
"Si no se ocupan en la carrera de la poesia creo que se tendria que
“agregar al nombre de la carrera, entre paréntesis prosa, novela y -
cuento preferentemente. Es la poesia sin duda uno de los puntos
débiles de la mayoria de los alumos al salir de la carrera.

Sobre este punto hay numerosas quejas por parte de los estudiantes,
que nos parecen muy justificadas, y contra lo que pudiera pensarse-
no se trata de las calificaciones, tanto como de la falta de preci-
si6n con que el maestro pide los trabajos: "El problema fundamen -
tal en la carrera es que se nos exige elaborar trabajos, hacer in -
vestigacién, sin antes ddrsenos una preparacifn para ello". Los mé
todos de evaluacién que hasta ahora se siguen parecen no temer rela
cién, salvo en contadas ocasiones, con el contenido de los cursos.-
Ademis muchos profesores no anotan los trabajos que se les entregan
lo que es lamentable, <ya que sirven de orientacidn y aliento al
aluma para superarse''.

Al referirse a la reforma educativa en una entrevista, el rector
Barros Sierra afirmaba que "La Universidad estaba empefiada en racio
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nalizar y humanizar el sistema de pruebas y aprovechamiento...." En
un aspecto -decia- lo que tratamos de lograr es que los exdmenes
finales sean la excepcién y no la regla... Pensamos que sea el pro-
fesor, a lo largo del curso, mediante pruebas parciales, interroga-
torios, trabajos hechos por el alumo fuera de clase, interrogato -
rios sobre el mismo trabajo, etcétera, el que en el transcurso de -
toda actividad escolar del afio, pueda determinar el indice de capa-
citacién del estudiante, sin necesidad de someterlo a examen final.
Asi se lograrfa que el alumo estudie durante todo el curso y no s6
lo en los perfodos de examenes.

Creemos que la valoracién permanente v continua de los comocimien -
tos del alumo es un sistema mucho mis justo, objetivo y humano, pa
ra calificar al estudiante, que el de jugarse &ste su destino en

wna sola prueba, generalmente en condiciones de compulsién angustio
sa que con frecuencia lo llevan al fracaso. (Universidades, UDUAL,

México, enero-marzo 1969, afio VIII, nfm. 35, segunda serie, pp. 33)

La doctora Margit Frank comenta al respecto: 'Para que la carrera-
sea realmente buena, pienso que deberia ser de tiempo completo. Ca
da curso deberfa tener mis de dos horas de clase y unas 2 horas de-
estudio por hora de clase. Esto significarfa: 1) que los cursos -
serian realmente semestrales... 2) que habria menos cursos por se -
mestre: cada alumo tomarfa 3 o 4 cursos por semestre, cursos in -
tensivos, -en los cuales y para los cuales se trabajaria realmente".
A su voz se afiade 1la de numerosisimos estudiantes, quizd sea uno de
los puntos que mis inquieta: programas menos amplios y mayor pro -
fundidad a cambiq parece ser la opini6n mis generalizada.

En este sentido hacemos nuestras palabras que el doctor Lope Blanch
nos di6 a conocer en un escrito informal. Al referirse al mito de-
los "minisemestres' apunta entre otras cosas que 'La ensefianza umi-
versitaria no es bdsicamente cuantitativa (*a mds horas de clase, -
mis ensefianza o mis aprendizaje'). Una concepcién como esta impli-
ca estudiantes enteramente ‘pasivos (el alumo estudia y aprende
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s6lo lo que oye en clase). Por lo contrario, la ensefianza universi
taria debe ser orientadora, activa (cualitativa mis que cuantitati-
va), lo cual implica uma actitud también activa por parte del estu-
diante universitario fuera de las horas de clase: el alumo debe am
pliar por su cuenta las ensefianzas -orientadoras- recibidas en el -
salén de clase,.. Para ello, no debe tener ocupada la casi totali -
dad de su tiempo por las horas de clase".

La maestra Alaide Foppa anexa una nota en este sentido: Creo que -
hay en los alumos una miy mala preparacién previa, que la Facultad
no alcanza a compensar: no saben escribir el espafiol (mala ortogra
fia, y pésima redacci6n); no tiene ideas generales sobre historia,
filosofia, etc. Habria que tratar de reconocer esta realidad y ver
como se puede remediar".

La doctora Margo Glantz que tiene la misma posici6n frente al pro -
blema propone: 'Cualquier cambio radical de los programas de estu -
dios deberd tener en cuenta no el cambio de nombre de las asignatu-
ras, sino la forma en que se imparten. Deberd tratar de remediar,-
mediante cursos organizados con ese propGsito, la mala preparaci6n-
que tienen los alumos cuando se inician en sus estudios en la Fa -
cultad. ﬁspeciﬂcamente deberi tomarse en cuenta la necesidad de -
talleres de redaccién, de cursos ecpeciales de anilisis de textos y
de investigaciones literarias. Los cursos de "reparacidn" deberdn-
integrarse con un pequefio nfimero de alumos solamente, pues de otra
forma no podrian dar resultados. Los maestros de tiempo completo-
y medio tiempo tendrian que ocuparse de estos cursos aunque sea ro-
tativamente y tomar en cuenta que la licenciatura es fundamental
para la facultad".

El maestro es fundamental en cualquier tipo de estudio y asf lo re-
conocen muchos estudiantes, por ello piden una mayor seleccifn del-
profesorado y mayor comprensién por parte del maestro: "Ningfin ti-
po de cambio que se lleve a cabo tendrd valor mientras no se selec-
cione adecuadamente a los maestros, No basta con cambiarle el nom-
bre a la materia y preparar magnificos programas de estudio, mien -
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tras el maestro que la imparte siga siendo el mismo, y por ende, si
ga ensefiando lo finico que sabe y lo finico que le de la gana. Los -
maestros deben actualizarse, los grupos reducir el nGmero de alum -
nes por medio de uma estricta seleccifn y exdmenes™,

"Algunas materias ficiles de entender, el maestro las hace pesadas-
y sumamente diffciles de pasar, sin tenmer ningln fundamento, puesto
que aqui estamos para tratar de entenderlas. Pero muchas veces el-
maestro piensa que no samos capaces de entenderlas ni de igualarlo-
en ningin aspecto. Reconocemos que tiene experiencia y que sabe
puesto que ha estudiado, pero en algunas materias considera que sus
canocimientos son.,.profindos, y en lugar de ser accesible con los-
alumos, tratan de alejarse lo mis rédpido posible",

"Yo creo que no haria dafio hacer una revisién de los maestros por -
que no se encuentra tanto problema en el plan de estudios y las ma-
terias, sino en los maestros".

Nunca se insistiri lo suficiente sobre este problema, leamos lo que
piensan los estudiantes en esta seleccifn de comentarios:

"Qiisiera hacer hincapié en que los maestros nos exigen pero no po-
demos cumplir debidamente por el mal estado de organizacién en que-
estd la biblioteca de la escuela, pues se supane que es de Filoso -
ffa y Letras y no tiene las obras literarias que se necesitan".

"En estos momentos estoy sumamente enfadado por el cierre de un mes
de 1a biblioteca central. Ademds es miy desilusionante también que
en la biblioteca de Filosoffa hayan menguado tanto los titulos y
obras de importancia fundamental para estudiar mis profundamente
los temas que nos corresponden; también es deplorable esas limita-
ciones actuales para prestar libros a domicilio en esta biblioteca.
Y también es triste que las mismas ediciones de la Universidad no -
se encuentran a la venta en las librerfas umniversitarias o em las -
bibliotecas escolares',




(1

@

&)

164

"Deberfa facilitarse el acceso a la biblioteca ampliando sus hora -
rios, enriquecerla con obras y dotarla de las faltantes, pues suce-
de que la biblioteca funciona en horas de clase cuando el alumo no
puede acudir y se cierra arbitrariamente. Inclusive sucede que du-
rante vacaciones cuando el alumno tiene tiempo, precisamente es
cuando todo estd cerrado'.

CAPITULO IV

Para elaborar este capitulo hemos tenido en cuenta !a tesis de Baza
baz et al. _Contribucifn al andlisis profesional del Ingeniero qui-
mico y a la plarieaci6n de su educacifn, y el articulo de Rudi Primo
Stivalet, 'La ensefianza de la Ingenierfa quimica en el mmdo" Ver -
referencias completas en la bibliografia.

Los planes de estudio de estas miversidades pueden encontrarse en-
los apéndices, asf como uma tabla comparativa.

Quisieramos referirnos aqui a las observaciones que publicé durante
el afio de 1975 el doctor Marcos Moshinsky, como resultado de su vi-
sita a varias universidades extranjeras, particularmente europeas.-
Una de las caracteristicas en que la mayorfa de ellas coincide, es-
el rigor con que se elige a los estudiantes que pretenden ingresar,
sobre todo en los pafses socialistas; cuando no existen requisitos-
de admisi6n, como en el caso de los paises escandinavos, se debe a-
que el nivel de los estudios preuniversitarios es tal, que quien in
gresa en la universidad tiene la seguridad de realizar buenos estu-
dios. De esto puede desprenderse que una universidad que controla-
el ingreso no es precisamente una institucifn elitista, sino que --
en colaboraci6n con el gobierno, estd al tanto de las necesidades -
profesionales del pafs, y con la seleccidn impide que sus egresados
sean subempleados en el futuro,
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También se refiere el doctor Moshinsky a la alta calidad del profes

sorado. Solo quien haya realizado estudios de posgrado puede impartir cla-
ses en la licenciatura en muchas de estas universidades, y los requisitos -
que se piden son mayores que para quienes se dedican a la investigacién,

(M

@

&)

CAPITUO V

A este respecto comenta la maestra Elizabeth Luma: "Creo que umo -
de los problemas mis graves con los que se enfrenta el maestro uni-
versitario es el nivel tan deficiente con el que los alumos llegan
a la Universidad, Pero, ademis, resulta lastimoso y decepcionante-
ver a los esgresados de.la carrera de lengua y literatura con uma -
preparacién minima. Creo que en bien no s6lo de nuestra carrera si
no también de la Universidad no se deberfia permitir que personas
tan ineptas terminaran la carrera y ostentaran un tftulo wmiversita
rio."

Al referirse a la falta de preparacidn comenta un egresado: 'Visto
de lejos, como estudiante, y de cerca, como maestro, son los maes -
tros con su irresponsabilidad, los causantes de la mala preparacitn
por no ser suficientemente exigentes y dejar pasar a los miveles su
periores a tanta gente inepta".

Respecto al exceso de burocracia comenta un pasante: 'La terrible-
queja contra la Universidad es el aspecto administrativo. Los tfa-
mites tienen que hacerse en forma suplicante: “perseguir" propia -
mente a las personas que manejan sus papeles y soportar los hora --
rios de trabajo que en cada oficina o ventanilla se marcan a si mis
mos, amén de todas las vaca ciones y puentes existentes o construf-
dos a filtima hora".
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APENDICE METODOLOGICO

El andlisis de la carrera que aparece en el capf{tulo III,
se hizo con base en las investigaciones que se describen 2 conti-
nuacién:

1l.- Andlisis de los programas de materia existentes en la
Coordinacién de Letras Hispdnicas en el primer semestre de 1976.
Estos programas abarcaban el 70 por ciento de las materias que
se impartfan en aquel momento, de las cuales el 89.2 por ciento
correspondfan a asignaturas obligatorias y el 10.7 por ciento a
asignaturas optativas.

BEsta tarea abarcé los aspectos siguientes:
a) Se confrontaron los contenidos con el Reglamento gens-

ral de estudios técnicos y profesionales de la UNAM con la fina-

lidad de ver si cubrian los enunciados del articulo 18, que se re-
fiere a las caracterisitcas que debe cubrir todo programa de los
diferentes planes de estudio de las carreras que se imparten en
la UNAM.

b) Se ordenaron por materias para detectar su homogenei-
dad y si hablan sido elaborados por cada maestro en particular
o por el conjunto de profesores d= la asignatura. £l propdsito
gue se perseguia era ver si existe una coordinacidén de esfuerzos
entre quienes imparten una misma asignatura.

c¢) También se analizd la relacidn que existe entre los
programas de las materias seriadas ( ilacién temdtica, cronolé-

gica, etc.)
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2.- Andlisis del plan de estudios de la carrera:
a) Se cotejé éste con el reglamento antes citado, pa-
ra ver si cumplia con los requisstos estipulados

por la legislecién universitaria al respecto.

3.- Un segundo nivel de la investigacién incluyé un estu-—
dio en forma de encuesta que se aplicé a los profesores de la ca-
rrera. Se recolect$ informacidén sobre:

~su tipo de nombramiento

-tiempo que dedica a la docencia

-antigiiedad

-nimero de materias que imparte

-nivel académico

-actualizacibén pedagébgica

-opinién respecto al tipo de formacidén que debe tener
un profesor

-recursos con que cuenta para el desempefio de su labar
-opinidén respecto a las modificaciones pertinentes
para su materia

-opinién respecto de un programa bdsico

-sitema de evaluacién que utiliza

e'Qalgunos aspectos metodolégicos de su forma de ense-
far

-conocimiento del plan de estudios vigente

-opinién respecto a los. objetivos que éste persigue
-opinién respecto a la duracidén de la carrera y el
nimero de materias que se imparten por semestre
-sugerencias de reformas al plan actual

-relacibén con los estudiantes

-informacidén sobre aspectos académicos y.administrativos
-opinién sobre el procedimiento de examen profesional
-evaluacién de los objetivos de la carrera y del cam-
po profesional que debe tener
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-opinién respecto de la utilidad de la investigacién
que se realizaba.

El cuestionario se aplicé al total de profesores que im-
parten clases en la carrera a nivel de licenciatura, y a los de
la maestrfa y 21 doctorado en Letras espaiiolas (87). El instru-~
mento se elabord mediante un cuestionario piloto que fue aplica-
do a diez profesores. La respuesta fue en general positiva, con
la excepcidén de tres profesores a quienes no fue posible localizar.
La informacién recogida se analizé estad{sticamente y se
tradujo a porcentajes., Asimismo se elabor$ un fichero con la res-
puesta de cada profesor respecto de los objetivos de su materia

(s) y su relacién con las demds del plan de estudios.

4.- La parte de la investigacidén eorrespondiente a los
alumnos, se hizo también por medio de una encuesta que se aplicé
al total de los alumnos da la carrera que asistieron a la PFacul-
tad durante la semana en que se realizé la encuesta, en los cur-
sos obligatorios que a continmacién ss enumeran:

- Espafiol Superior I, curso matutino (dos grupos)

- Literatura espaifola medieval,curso vespertino (dos g.)

- Literatura espaiiolza de los Siglos de Oro, curso matu-

tino (un g.)
- Literatura iberoamsricana II, curso vespertino (dos 5.)
- Literatura espafiola moderna y contempordnea, cursos

metutino y vespertino (des g.)

Con este cuestionario se recogié informacidén sobre:
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-semestre que cursa el entrevistado, turno y afio de
ingreso a la Facultad

-materias que cursa por semesire

-opinién sobre el ufmero de semestres y de materias
de que deberia constar la carrera

-opinién sobre el nudmero de horas de clase de que de-
ber{a constar cada materia

-sugerencia sobre las materias que afiadirf{a y supri-
mirfa al plan de estudios actual

-nombre de las materias que le hubieran sido mds dti--
les, mejor impartidas y mds acordes con sus intere-
ses

-opinién sobre modificaciones al plan actual

aspectos metodolégicos de la manera

en que se ensedan las materias literarias y lingtiis-
ticas

-opinién acerca de los objetivos que debe perseguir Iz
carrera

-relacién con los profesores

-recursos académicoazque le.proporciona. .talFacultad
para la realizacién de sus estudios

-informacién extra-académica que le proporciona la Fa-
cultad

-conocimiento acerca de los campos de trabajo que ofre-
ce la carrera

~intereses profesionales

-si trabaja, y en caso de hacerlo dénde y cudntas horas

-situacidén econdémica

~bases con las que conté para elegir su carrera

-opinién sobre el procediemiento de examen profesional

-opinidén sobre los estudios ds posgrado

Como en el caso del cuestionario aplicado a los profesores,

los datos obtenidos se analizaron estad{sticamente y se traduje-
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ron a porcentajes., El nimero de estudiantes entrevistados (182),
representa el 42.5 por ciento del total de alumnos reinscritos
en 21 segundo semestre de 1974, Cabe hacer notar que aungue se
entrsvistd a los estudiantes an los cursos obligatorios, la asis-

tencia era escasa, pues falté mds de la mitad del alumnado.

5.- 3¢ llevaron a cabo dos entrevistas, una a la maestra
Blizabeth Luna y otra al doctor José iioreno de Alba, investiga-
dores del Centro de Lingii{stica Hispdnica, en 2l mes de octubre
de 1976, con 2l objeto de conocer su opinién acerca de los si-
guientes aspectos:

*!relaciones que guardan entre si la lingliistica y
la literatura
Lsi estas relaciones se han hecho explicitas en la
carrera de Lengua y Literaturas Hispdnicas
-relacidén que guarda la UNAM en este aspecto con
respecto a otras universidades del mundo
“importancia de la foramcién lingtifstica para los
estudiantes de la carrera
-seriacién 'y objetivos ideales para las materias de
lingii{stica
aébrincipales deficiencias de los alumnos que acuden
a los cursos de Espafiol Superior,

Ambas entrevistas fueron grabadas y se recibié total coosp
peracién por parte de los entrevistados.

Para el capitulo V, se elabord un cuestionario que respon-
dié el 32 por ciento de los egresados que se presentaron a las

charlas d¢ orientacidén previas al examen colectivo que se 1llevé
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a cabo durante el primer semestre de 1976. Con dicho cuestionario
se buscd obtener los siguientes datos:

-ado de inicio y finalizucién de sus estudios pro-
fesionales

-ocupacidén en sl momento de la encuesta

~razones por las que eligieron la cerrera

aB—grado de satisfaccidén que les han proporcionado
sus estudios

-zgrado de utilidad de las materias del plan de estu-
dios qus cursaron

-obstdculos que les hablan impedido grzduarse
-ragones que los llevaron a decidir gradusrse

Los datos se procesaron de la misma manera que los de los
cuestionarios anteriores.
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Plan de estudios
1924

Subseccién de Letras.
(Especializscibn de estudios de letras)

<
( Tstudios que zgregados,/susalquiers de los jue
libres, al -e ’*é”cis de la =Z2ucacién) (a2 6) 7y al de Orienta-
cién 7 Orrarizscibn cde escuelas secundsrias (n? $2 y 83) o al de
lﬁliﬂ{Suracié de Escuelas norrmales (n? §8), darén

Organizasién 7
deraghe al certificsdo de aptitud docente de la rateris especial

no sean cursos

ienria T literntura griega, ler, aiio.

TTOr. ¢2sus Gorofiaz Tp@eno. Los lunes y miércoles, de 15.50 a
18.40, en el auls,.n? 4.

Lenrua 7 litersbura srieca, 29 afio.

ST0ls J2348 ;o-zhaez .orsno. Los nartes 7 jueves de 19.10 e 20,
en el aule r¢ 4.

Lengus ¥ literatura la‘iras, ler. afio. .
T70r. L1, franclsco €e F. -errasti. Los martes, jueves y séba-
éos de 17.30 2 18.2C, en el auls n¢ 4.

speua v 11

l—‘

teraturs lsSinas, 2¢ efo,
Srois LiCe r2ancisco d@ F. nerrastl. Los martes,
dos, de 19.20 a2 16.10, en el sula n? 4.

jueves y séba-

Feccionarienio de lengua castellana, ler. afio, Prof. Lic.
uel G. ~evilla. LOS rur23, =isrccles 7 viernes, de 17.30 a 18.Z7
en el aula ni 2.

paerf
Lanu

llanas, 2% afio.

Leneua T Titaﬂa*ure cesce
Los martes

Prol, Lice. w2nuel ;. neviiia.
en el z2ule n¢ 2.

7 Jjueves de 17.30 a 18.20

Literatura sspaficla e hispero-arericarna en los si-los XVI, XviI

g .\,—.I.-c
Frol, Lic. lranmusl d. Rﬂvilla, Los martes, jueves y sébados, de
15.20 a 19. 10 en 21 auls ng 2,

Litergtursy e-“ﬂxolﬂ e hisvano-azericana °n los sirlos YIX 7 T,
Tror. 5°"="*~o T2= 08, LLrecsor Ge iz STie Lexicera de la
Lenmua sorrespordiente de la espafiola. Los lunes, miSrcoles y
viernes de 15.20 a 19. 10, 2n el aula n? 2.

in
&%

Perfseccloramiento de leprua frarcesa, ler. afio.
Prol. ing2l oroso. Lcs Iunes 7 jusves, Ge 17.30 a 16.20, eh el
aula ng 4.

orof. o, na2l "roso. de 17.30 a 18.20, en el

anla 4,

de Lencya ingles
ol -.“.a, miércoles 7 viernes de

suls nt 1.



L 251

L 270

L 271

L 280

L 231

L 232

L 233

L 240

L 241

L 242

L 243

183

- € =
Literatura inclesa.
Proi. coagurn Faro-c 2incdn, los lunes 7 mibrcotes de 18.20 a
19.10, =n el aula n? 1
(1)
Lensue ¥ literaturs elemans s.(curso i1ibre)ler. aifio.
Pror. auts Eéhhsr. Los lunes y los jueves, de 12.10 a 20, el el
aula n§ 7.
(1)
Iencua v Literatura alemanss(curso libre) 29 afo.
Fror. =Urt DORner. LOS naries y los viernes de 19.10 a 20, en el
auls 7.
(1) Lenma y literature J&aliznas. (curso libre) ler. afio.
=ro;a. Srita. Larje. Appena;nl. Los lunes y mifrcoles, de 18.20
a 12.10, en el aa‘a ns 7.
1) iensua ¥ literaiuba italianas(curso libre) 2% afio.
ProTa. STibE. Larl8 iDpencifil. Los viernes de 18.20 a 19.10,
en el aula n% 7.
Literatura cozpersda.(La literatura dramftica)
Proi. Dr. -2o70 ren-iquez Urefia (con licenciz) Durante la misma,
el Prof, Julio Jimérez Rueca. Los lunes, mifrcoles y viernes de
16.40 a 17.30, en el aula n$ 4.
(1) Literaturs cor:arada.ﬁu“so libre sobre la literatura caste-

llara en le 232G . edis.
2rof. Lic. Julio Terri. En los dias, hora y lugar que se anun-

ciaréd en hreve.

#ilologfia e3
l2nguas incal

ralativa a la lenzua castellana y a las
EYe)

ol
£

Iniciscibébn filolbrica histdrica v mAtodos ce la filologie roman-
ce. (oo inmer sezesire)

Frof. >a2lo Gonzélez Casanova. Los lunes de 17.30 a 18,20 en el
aula n% 3.

8todos de lircfiistica general, aplicados al estudio de las len-
Euas In-icenas oe | SX1CO.
Prol. ©a5i0 ~ornchilez Czsanova. Los miércoles de 17.30 a 18,20

en el aula n? 3.

Literatura generel y sus =4todos. La literatura oral en las len-
guas irdig nas 7 en la espafiola de iéxico. Estudios comparativos
7 psicolcgia del folk-lore. Anflisis lingllistico de textos pe-
xicanos.

Prof. Patlo Gonzllez Casancva. Los visrres de 17.30 a 18.20 en el
aula ng 3.

Fonétiga gensral aplicada(al sspafol, al irnslés, al francés, al
ale=fn 7 a len-uas- irdigenmas de :4xico) Sonidos elexentales.
Prof. Patlo GorzAlez Zasarova. Los mariss de 17.30 a 18.20, en
el aula n? 3.
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LENGUA Y LITERATURA ESPAROLAS Y LITERATURA
IBEROAMERICANA

232. Espaflol snperior

Prof. Dr. Julio Torri
Luncs y miéreoles, de 16 a 17

Primer scmestre: Vocales concurrentes y acentuacién. Vocabulario. Género y
nimero. Conjugacién, Ironombres. Artfculos. Lecturas de Larra, Valera, Béequer.

Begundo scmestre: Verbos y particulns (usos inesszectos). Sintaxis. Lecturas de
Clarfn, Rod6, Altamirano. El modernismo.

262, Fonética espafiola

Prof. Amaneio Rolnilo o Isla
Luncs y miéreoles, de i8a19

Primer scmestre: Fonétien general, Transeripeionces. Estudio de las unidades
compnrativo cn lns diversas lengunn roménicas. Leetura y- comentarios fouéticos, El
eatilo y la unidad melbdica.

8Bcgundo sementre: Fonétiea hintérica del eastellano, Modalidndes fonsctican de
loe’ dinlectos andnluz o hispanoamericanes. El sesco, of ceceo y el vosco. La “S” pre-

doraal de México y la “8" apleo-aivcolnr do Uastilia. Problemnas fonéticos que do csts
difesencia ee derivan,

272. Gramitica histérica

Trof. Amancio Bolnfio ¢ Tala
Luncs, de 19 a 20 y miéreoles, de 18 a 19

Primer somestro: Visién general de Ia historia del espaiiol. Problemaa lingilfs-
ticos del cspafiol.

Begundo semestro: Estudio do lan caracterfstican do estilo y lenguaje de algéa
escritor moderno. Noologismos, rrcafsmon, solecismon, ete,

262. Introdnccién a la literatura castellana

Prof. Dr. Jullo Jiménez Rueda
Martes y jucves, do 17.a 18

Abnrcard este eurso uma exposicién do los temas quo intoresan particularmente
en la literatura castollana. Breve esquema de la formacién del idioma. Los cantares
de gesta y Ia lirica. El teatro. La novola, La historia en 1a Edad Mecdia. El Rena-
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¢imiento. El barroquismo. Necoclasicismo y las modornas tondoncias literarias ea
Espaila o Hispanoamérica.

282-a. Literatura modioval castellana
(Curso monogrifico)

Prof. Dr, Julio Torri
Lunea y miércoles, do 17 a 18

Primor somestre: Los Cancionoros. Tl de Juan Alfonso de Buena. La lfriea cor-
tesana y popular bajo los Trastamaras. Loa Gltimos pootas de Ia escuela galaico por-
tuguesi. Loa albares del italinnismo. Principnles poctas del Cancionero. 'V'ulor, Rig-
nifieacion, fucntes, influcneins y tendencias do sun poenins,

Segundo semestre: Juan del Encina. Su biografin, Lins églogas, El eapfritu dol
Renacimiento: poganismo y eristianismo. La evolucidn dramftica de Juan dol Encina,
Elemcntos mediovales y renacentistas en au obrea. (*)

282-b. Litoratura de los 8iglos do Oro
La Historla on los siglos XVI y XVII
(Curso menogrifico)

Trof. Dr. Julio Jiménez Rucdn
Martes y jueves, do 10 a 20

Primer aemestre: Antecodentes mediovalen. Lnn eréniean. Fernfin Pérez do Quz-
mén. Transieién entre la Ednd Media y el Renacimienlo: llernando del Pulgnr. Dicgo
Hurtade de Mendoza y Ias guerras do Granadn ¥ray Joaé do Sigilonza y la Orénica
do la Morcod. ¥1 P. Juan de’ Muriana, Doa Francineo M. de Mela,

Hrgundo semeatre: Los erouistas do indias. Uristéhal Colén, La costa do Paria
¥ Tieren Firme: Fray ‘Hartolomé de las Gasas. Descubrimiento del Pacifico: Gonzalo
Fernfindez de Oviedo, La conquiata do México: Ilernsin. Cortés, Bernal Dinz del
Custilla, El PerG: El Inca Garcilnwo de In Vega. La Jlorida: Alvar Nifiez Cnboza

de Vaca. Las Filipinas: Antonio DPigaletta. los historifégrafos cspaiioles. Lépez do.
Uomary, IHerrera, Antonio do Sells, (°)

282-c. Las novelas ejemplares do Oorvantes

Prof. Yrasmo Caalcllanos Quinto
Martes y jueves, do 19 a2 £

Primer acmen(ro: Las dos doncellas; La fuorza do la sangre; La sefiora Oornelia,

Segundo’somestre: La ilustro fregona; Ei celoso éxtremefio; El cologuio de los

66
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282-4. Literatura moderna
(Curso ‘monogrdfico)

I'rof. Dr. Francisco Monterde
Mifreoles y viernes, de 17 a 18

Primor someatro: Poeafa lirica espafioln. La pocsia olegiaca de Ventura Ruls
Aguilera. José Scigas y sus pocsfas,

Sngnnﬂo somestre: Pocsfa Mrica espafiola, Poctas post-romfinticos. La roaecién
rogionalista, José Marfa Gabriel y Galfin, Viccnte Medina, (°)

282-6. Literatura iboronmericana
(Curso monogrifico)

Prof. Dr. Francisco Monterde
Martes y juoves, do 18 & 19

Drimer semostre: El moderniamo hispanonmericano. La iniclaciin, José Asun.
cién Kilva; pun poesing y su prosa,

;Regundo semestro: El madernismo hispaneamericano. Rubéa Dirfo y sus Hbros
anteriores a Asul... (*)

282-f. Literatura mexicana
(Curso general)

Prof, Dr. Francisco Moniordo
Miéreolen y-viernen, deo 18 a 19

Pocsin anénima ¢ hibrida. Primeros poclaa. Dalhuena, Terrazas, Saavedra Guz-
mén. Clasicismo: Sor Juana, Boranegra, Landivar. Neoclasicismo y romanticiemo:
Navarrete, Pesado, Carpio, Ro«irigm.(lnlvfm, Calderén, Pricto, Acuiin, Flores. Post-
romanticismo: I'agaza, Othén. Modernismo y post-modernismo;

"Teatro indigona, Primeras ropresentaciones. Qonzfilez do ‘Eslava; Ruiz do Alar-
cén. Teatro romfintico y post-romfintico. Teatro realista. Tendencins del teatro com-
tomporfnco. ’

‘Primeros prosistns. Cortés, Dfaz de¢l Castillo, Sahagdn, Las Casas, Mendieta,
Motolinia. La historia: Cervantes dc Salazar, Sigiienza y Géngora, Clavijero, Tercsa
do Micr, Alamfin, Zavnla, Mora, Garcfn Ieazbnlecta, Orozeo y Berra. La novelar
Fornfindez de Lizardi, Incln, Cuéllar, Altamiranc, Rabasa, Delgado, Lépez Portillo,
Gamboa. El cuonto: Rog Bhrcons, Riva Palaclo, Gutiérrez Néjera, Angel de Campo.
La oratoria y ¢l ensayo: Ramirez, Sierra. La prosa contemporfinea.

67T



192
282-g. Literatura moxicana
(Curso monogrifico)

El Teatro on México

Prof. Dr. Julio Jimnénez Rucda
Martes y juoves, do 18 a 19

Primer semestre: Orfgenes del teatro en México. El teatro prehisphinico, El teatro
religioso traido por los misioneros. Supervivencias medievales en coto teatro, Repre-
gentaciones cp los colegios de los jesuftas, Autos Sacramentales. Junn Pérez y Ra-
mirez y Fernfin Gonzfilez do Eslava, Juan Ruiz de Alareén y Bor Juana Inés do la
Cruz.

Begundo semestre: El teatro en el siglo XIX. El neoclagicismo. La comedin y ol
suinete. Manuel B«lunrdo de Qorostiza.’ El tentro romfintico: Fernando Calderén e
Ignacio Rodriguez Galv Gn. B post-romanticismo: Jos¢ Peén Contreras, El natura-
lismo y cl realismo en ¢l teatro, 11 teatro contemporfines. (%)

282-h. La poesfa espafiola y la mexicana en el siglo XIX

Prof. Enriquo Dicz Canedo
Lunes y mifreolen, de 18 o 10

Primer sementre: 1. Alhores del Romanticismo en Espafin y en México: Melén-
dez, Nivarrete, 2. Pocsia neocliisien: Quintuna y los lricos do In Independencin en
Amériea, 3, La lirun romfintien: ¥l Duque de Rivas y la inspirncién histérica, Fe-
pronecda y vl lirisma personal. Zorrilla @ In fantasfa pintoresen. Arolas. La Avelin-
neda y )a Coronado: poesfa femeninn. Sus correspondencing con la pocsin curopen y
sus reaonancias en México, dendn. R, Galvéin hasta Manuel M. Flores.

Segundo semestre: 4. Contemporfineos 3 suced®res del Romanticismo: Faeepti-
cismo filosofante: Camponmor, Bartrina; Agufin. T'octus del pucblo y del hogar:
Truebs, Ruiz Aguilern; @. Pricto. Peza. 8. Peraistencia del neoclasicismo: Valera,

Menéndez Pelayo; Pesndo, Jon humanistng y traductores mexicanos. 6. Post-romiinti-
con: Tassara, NtGiez de Arce, Othén. (*)

202. Estética do 1a Lengua Castellans
(Curso monogriifico)

Prof. Manuel Gonzilez Montesinos
Luncs y mi6reoles, do las 20 a las 21

Del sermo vulgaris al romance preelfisico. Ia madurcz del lenguajo: El easto-
Nano divoreiado del latin. La lucha contira el culteranisme, La lengua do Cervantes.
Artificio do Jos clisicos cn ¢l Jengunje literario. Enviquecimiento dol idioma, Porfee-
¢i6n dcl lenguajo o imperfeceién del estilo. Do 1o fundacién do la Academia al rei-
nado del harbarismo. El ugc, norma del lenguaje, y ol abuso, fuonte do o anarquia,
La reaecién de los puristas y ol estado actual de la lengua. Estética del lengunje
moderno. Teorfa de la depuracién deol estilo. (*)



Seminario de lteratnra eastolians

Prof. José Rojas Gareiducfias
Mnrtes y jueves, do 17 2 18

Delimitacién y precisién do los temas sujetos a cstudio, Iniciacién inmediata on
el conocimicnto do Jn bibliograffa correspondiento, Noclones téeniens deo investiga-
cién: anotacloncs, fichas o fndices. Redaceién y difercnciacién do las diversas espo-
cies do fichas nceesaring, dada Ia fndolo del trabajo en cucstién; su manejo, orde-
namiento y clasificaci6n. Conaultas y problemas en el desarrollo y redaceion do los
estudios materia dol Seminario. Referoncian o lns fucntes y enidado de cestimular la
Jabor personal y original, muy particularmento cl sentido crftico, en ol estudio do
Jos temag, do manora quo lns conclusiones justifiquen los cstudios realizados y su
autorizaeién para scr presontados, en ealidad do tesis, al solicitar examen de grado.
(Obligatorio para todos los alumnos quo estAn preparando .tesis do grado en lengua
y litoratura castellanas.)

LENGUA Y LITERATURA FRANCESAS

213. Francés
(Primer cureo)

Prof. Luin R. Culllar
Luscs, martes, miéreolen y jueves, de 10 2 2

Flementos de historia de In Iepgiin francesn. Revinibn y “mino an point™ do Joe
conocimicntos de log alumnon, Fjercicion constantes de lectura y traduceion, Lexico-

Togin. Anflinis mnorfoldgico. Téenica de In conjugneitn. Audicibn de discos do diccién
franceia,

243. Lengna francesa
{Regundo curno) -

Prof. Fdmundo Bouchout
Martes y jueves, de 16 & 17

Primer sommstro: Réeapitulntion. Prononcintion et orthographie (éléments ‘do
Thonétique). Origincs ct formation de Ja Jangue. Les dix parties du discours.

8cgundo somestro: Byntaxo de 1a propoesition et do la phrase. Concordance des
tomps et Stylo indirect, Figurcs. Ponctuation. Gallicismes.

4" Primoro y segundo: Morccaux choisis. Eléments de littérature. Versions, thémes,
Qictbes, conversation. (°) '
263. Fonética francesa

Prof. Manuol Gonzfilez Montesinos
Luncs y vicrnes, de 18 a 19

Primer scmestre: Vocales. Nasales. Scmivoeales.
Begundo semcstre: Consonantes. Enlaces,
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EATIRIAS OBLIGATORIAS

A) G:NERALES
Latin
Curso Superior de Espaiol
Iniciacién a las Investigaciones Literarias.
Fonética de la Lengua Espafigla
Gramitica Histdérica
Teoria Literaria
Lengua loderna

B) CURSCS MONOGRAFICOS
Literatura Espafiola Modernz y Contemporéinea
Literature Espaifiola de los Siglos de Oro
Literatura lMedieval
Literatura Iberoamericana
Literatura liexicana
Literatura Uoderna
Literatura Comparada

C) SEINARIOS
Seminario de Lengua o Literatura Espaifiola
Seminario de Literatura Mexicana o Iberoamericana

D) CURSCS OFTATIVOS

De acuerdo con el Consejero Técnico
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196
Curse Monogrifico de Literatura Latina

Estudio sxstematxco, que puede variar cada afio, de un autor, una corriente, una
escuela o un género literario de las letras lati

Conocimiento de la Adolescencia Plan de estudios
Véase Colegio de Pedagogia. 1967=1972

b) LINGUISTICA HISPANICA
Historia de la Cultura Hispdnica

Abarcard a grandeés rasgos la historia politica de Espafia e Hispanoamérica; se
trazari un esquema de la historia del pensamiento cientifico y filoséfico, y de la
historia del arte de una y otra.

Bibliografia minima:

Altamira, R., Historia de Espaia y de la civilizacién espaiiols. Barcelona, 1928..

Ballesteros y Beretta, ..., Historia dc Espaiia y su influencia en ls bistoria universal,
Barcelona, 1918-1941.

Krause, A., Espasia y la cultura espanola Chicago, 1929.

Menéndez y Pelayo, M., La ciencia espasiola.

Millas Vallicrosa, J. M Estudios sobre historia de la ciencia espaiiola. Barcelona,
‘1949,

Vossler, K., Espasia y Europa. Trad. espaiiola, Madrid, 1951.
Henriquez Ureda, P., Historia de la cultura en la América Hispdnica. México, 1947,

Picon-Salas, M., De la conquista a ls independencia: Tres siglos de bistoria cultural.
2% ed., México, 1944.

Quesada, V. G., La vida intelectual en la América espaiiola. Buenos Aires, 1917,
Sinchez, Luis A., Vida y pasion de la cultura en América. Santiago de Chile, 1935,

Curso Superior de Espaiiol 1 y 11

ramitica de la lengua espafiola, en sus aspectos morfolégico ¥ sintictico, tanto.
de las categorias lingiisticas individuales cuanto de los sintagmas funcionales
y qe la oracién. Estudio completo de la estructura interna de la lengua espaiiola,
indispensable no sélo para el conocimiento de la teoria gramatical en general, sino
también para el mejor empleo, oral o lLiterario, de la lengua materna.

Bibliografia minima:

Fernindez, Salvador, Gramdtica espaiiola. Tomo 1, Madrid, 1951.

Gili Gaya, S., Curso superior de sintaxis espaiiols. Barcelona, 1961.

Real Academia Espafiola de la Lengua, Gramdtica de la lengua espaviola. Madrid.
Alonso, A. y Henriquez Urefia, P., Gramdtica castcllana. Buenos Aires,

Lenz, Rodolfo, It oracién y sus partes. Madrid y Santiago de Chile.
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FACULTAD DE FILOSOFiA Y LETRAS [w

Roca Pons, J., Introduccion a la gramdtica. 2 tomos, Barcelona, 1960,
Alarcos Llorach, E., Gremdtica estructural. Madrid.

De Saussure, F., Curso de lingiiistica general. Trad. espafiola, Buenos Aires,
Hjelmslev, L., Principes de Grammaire Générale. Copenhague, 1928.

Biihler, K., Teoris del lenguaje. Trad. espafiola, Madrid, 1950,

Martinet, A., Elemcntos de lingiistica gemeral. Trad. espaiiola, Madrid, 1966.
Guiraud, P., La grammaire, Paris, 1958.

Metodologz’a de la Literatura y -Composicién

Se explicarin los conceptos fundamentales de retérica y poética, con el fin sobre
todo de familiarizar al estudiante con un vocabulario. técnico usual en los estudios
literarios. Se expondrin los principios de los distintos métrdos de anilisis literario,
Se harin ejercicios de redaccién para que se adiestren en ella los alumnos.

Bibliografia minima:

€arreter, F. Lizaro, Diccionario de términos filologicos. 2* ed. aum. Madrid. Gredos.
Biblioteca Romintica Hispinica, 1962 (Manuales, 6). N

Navarro Tomis, T., Arte del verso. México. Cia. Gral. de Ediciones, 1959.

Guiraud, P., Ls gramética. Buenos Aires. EUDEBA, 1961 (Cuadernos, 103).

Garzén, J. M., Literatura preceptiva y nociones de estética. Buenos Aires, 1955.

Introduccion a la Literatura Espaiiola

Se trazari un esquema de las grandes corrientes de la literatura espafiola, para
que el alumno, partiendo del conocimiento del panorama general de la literatura
espaiiola que en este curso se le dé, pueda, en aiios sucesivos, estudiar pormenoriza-
damente cada uno.de sus periodes principales.

Bibliografia minima:

Hurtado, J. y Gonzilez Palencia, A., Historia de la fiferatura espaiiola. 6* ed. corr.
y aum. Madrid, Saeta, 1949,

Valbuex]x:' Prat, A., Historia de la literatura espaiiols. 6* ed. Barcelona, G. Gili, 1960.
3 vol

Historia general de las literaturas bispinicas, publicada bajo la direccion de G. Diaz-
Plaja. Barcelona, 1949 (en publicacién).

Brenan, G., Historia de la literatura espaiiols. Buenos Aires. Losada, 1958.

Torzi, J., La literatura espaiiols. México, FCE, 1952 {Breviarios, §6).

Latin 1 y 11
Véase Letras Clisicas.

Latin Vulgar

Conocimiento bisico de Ia lengua latina, de su estructura fonolégica y grama-
tical, que capacite a ls estudiantes para la traduccién, con auxilio de diccionario,
de textos latinos, asi como para la mejor comprensién de la estructura e historia de
la lengua castellana. A esto Gltimo atenderi, primordialmente, el- semestre dedi-
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cado al estudio del latin vulgar. Asignatura indispensable para iniciar todos los
estudios de filologia hispénica previstos en el Programa general.

Bibliografia minima:

Battisti, C., Avviamento allo studio del latino volgare. Bari, 1949,
Devoto, G., Storia della lingua di Roma. Bologna, 1940.

Grandgent, C. H., Introduccion al latin vulgar. Trad. espaiiola, Madrid.
-Hofmann, J. B, El latin familiar. Trad. espaiiola, Madrid, 1958.
2Mohrmann, Ch., Etudes sur le latin des chrétiens. Roma, 1958.

Da Silva Neto, S., Histéria do latim vulgar. Rio de Janeiro, 1957.
Vaininen, V., Introduction au latin vulgaire. Paris, 1963.

Diaz y Diaz, M. C., Antologia del latin vulgar. Madrid, 1962.
Rohlfs, G., Sermo vulgaris latinus. Tibingen, 1956.

Fonética y Fonologia

Estudio pormenonzado de los fonemas vocilicos y consoninticos que constituyen

el sistema acustico de la lengua espaiiola, con atencién a todas las articulacicnes
existentes en el espanol moderno, tanto castellanas como hispanoamericanas. Curso
indispensable y previo a todas las asignaturas filolégicas del programa: Filolegia
Hlspamca y Rominica, Espafiol Superior, Dialectologia General o Mesicana,
etcétera.

Bibliografia minima:

Alarcos Llorach, E., Fonologia espaiiols. Madrid, 1961.

Malmberg, B., La fonética. Trad. espafiola, Buenos Aires, 1954,

Malmberg, ‘B., Estudios de founética bispdnica. Madrid, 1965.

Navarro Tomis, T., Manual de pronmunciacion espaiiols. Madrid y New York.
Navarro Tomis, T., Manual de entonacion espaiiols. New York..

Navarro Tomis, T., Estudios de fonologia espaitola. New York, 1946.

Quilis, A. y Fernindez, J. A., Curso de fonética 5 fonologia espaiiolas. Madrid, 1964.
Troubetzkoy, N. S., Principes de phonologie. Paris, 1949.

Historia de la Lengua en Espaiia y América

Curso de introduccién a la fnlologta hispanoamericana. Evolucién general de la
lengua espaiiola; desde sus origenes ibero-romanicos hasta su realidad actual, cas-
tellana e iberoamericana, con referencia a las vicisitudes histérico-culturales. y
liferarias del mundo hispano-americano. Curso previp, indispensable como base
pdra las asignaturas de Filologia hispinica y de Dialectologia mexicana o espaiiola
en general, previstas en el programa de la Seccidn.

Bibliografia minima:

Lapesa, R., Historia de la lengua .espaiiola. Madrid, 1959.

Zamora Vicente, A., Didlectologia espaiiola. Madrid, 1960.

Wagner, M. L., ngua e dialetti del’America spagnola. Firenze, 1949.

Enciclopedia I.x'ngi:'sﬁcc Hispdnica. Publicada por el Consejo Superior de Invest-
gaciones Cientificas, tomo 1, Madrid, 1960.
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Introduccién a la Filosofia

Se¢ hari un esquema de la historia de la filosofia, insistiendo sobre todo en la
evolucién del pensamiento estético.

Introduccién a las Investigaciones Literarias

Curso eminentemente prictico, en el que se propondra a los alumnos trabajos de
anilisis e interpretacién de textos, previa explicacién de los principios y procedi-
mientos mis utiles para ese fin. Esta asignatura esti directamente relacionada con
la Metedologia de la Literatura y Composicién, que se imparte en’ primer aiio.

Bibliografia minima:

Bosch Garcia, C., Técnica de la investigacion documental. México. UNAM, 1959,
Kayser, W., Interpretacion y andlisis de la obra literaria. 2* ed. rev. Madrid. Gredos.
1958 (Tratados y Monografias, 3).

Hatzfeld, H., Bibliografia critica de la nueva estilistica. Madrid. Gredos, 1955 (Trata-
dos y Monografias, 6).

Bousofio, C., Teoria de la expresion poftica. Madrid. Gredos, 1956 (Estudios y En-
_sayos, 7). .

Verdugo, 1. H., ¢Cémo hacer una monografia literaria? Cérdoba. Univ. Nac. de Cér-
doba, 1962.

Reyes, A., Tres puntos de exegética literaria, en Obras Completas de A. R., tomo xIv.
Meéxico. FCE..

Literatura Espafiola Medieval

Curso General. Se dari un panoramha lo mis completo ‘posible de la literatura
castellana desde sus origenes hasta el Renacimiento, para que, partiendo de este
conocimiento, los alumnos puedan, en afios posteriores y ya de especializacién
en Letras Espaiiolas, asistir debidamente preparados al curso monogrifico y, s
optan por €l, al seminario de literatura«castellana medieval.

Curso monogrdfico. Se profundizari el conocimiento general que ya tiene el
alumno de este periodo de la literatura castellana, estudizndose un tema o aspecto
particular de la misma con pormenor y detenimiento. Este o estos temas los
decidird cada afio el maestro encirgado de la asignatura.

Literatura Moderna

Los alumnos podrin escoger alguno de los cursos de literatura que se imparten
en los distintos departamentos de letras modernas. El principal objeto que se
persigue al incluir’ esta asignatura en nuestro plan de estudios es evitar que
el conocimiento de la literatura espafiola quede aislado del de otras mis o menos.
préximas (francesa, italiana, inglesa, etcétera).

Teoria Literaria

Se plantean en esta z-ignatura problemas acerca de la esencia y de la posibilidad del
conocimiento de la literatira.
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Bibliografia minima:

Anderson Imbert, E., Le critica literaris. Buenos Aires. Nova.

Middleton Murry, J., El esiilo literario. México. FCE (Breviarios, 46).
Reyes, A., El deslinde, en Obras Completas de A. R., tomo xrv, México. FCE.
Fernindez Retamar, R., Idea de la estilistica. La. Habana.

Wellek, R. y Warrwn, A., Téoria literaria. Madrid. Gredos (Tratzdos y Monogra-
fias, 2).

Kayser, W., Interpretacion y andlisis-de la obra literaris. Madrid. Gredos, 1958 (Tra-
tados y Monogtafias, 3).

Literatura Espaiiola de los Siglos de Oro

Curso general. Se dari un panorama lo mis completo posible de la literatura
espafiola del Renacimiento y del Barroco, con un propésito equivalente al -que
ya quedé expuesto en €l apartado correspondiente a Literatura Castellana Me-
dieval.

Curso monogréfico. Su propésito es, referido en este caso al Renacimiento y
al Barroco, igual que el expuesto en el apartado anterior.

Bibliografia minima:

Pfandl, L., Historia de la literatura nacional espaiola en la Edad de Oro. Barcelona.
G. Gili, 1952,

Pfandl, L., Cultura y costumbres del pueblo espaiiol de los siglos XVI y XVII. Intro-
ducc:on al estudio del Siglo de Oro. Barcelona. Araluce, 1929.

Vossler, K., Tatroduccién a la literatura espaiiols del Siglo de Oro. Buenos Aires. E.
Calpe, 1945 (Col. Austral, 511).

Davies, R. T., El Siglo de Oro espaiiol, 1501-1621. Zaragoza. Ebro, 1944.

Valbuena Prat, A., Historia de la literatura espaiiols. 6* ed. Barcelona. G. Gili,
1960. 3 vols.

Literatura Iberoamericana

Véase Literatura Iberoamericana.

Literatura Comparada

Curso mbnografzco. Ademis de dar a los alumnos un principio de adiestramiento
en la técnica de estudios comparados aplicada a la literatura, se persigue con esta
asignatura e] propésito, como en el caso de la Literatura Moderna, de interesar a los
alumnos en otras literaturas mis o menos préximas a la espafiola. El tema con-
creto*del curso lo decidiri cada afio el maestro encargado de él.

Literatura Mexicana

Véase Literatura Mexicana.

Diddctica General

Diddctica de la Especialidad

Véase Colejio de Pedagogia.
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Filologia Hispdnica

Curso avanzado sobre la evolucién fonética y gramatical del espadiol, a partir
del latin, en especial durante la Edad Media. Estudio' pormenorizado de la
historia lingiiistica del castellano, su constitucién ibero-romance, su transforma-
cién fonica y morfolégica a través de los siglos, la integracién de su sistema
léxico, todo ello acompafiado de critica textual diacrénica. Curso indispensable.

y previo a las asignaturas especiales programadas en el Departamento de Lin-
glistica Hispanica,

Bibliografia minima:

Menéndez Pidal, R., Manual de gramitica bistérica espaiiola, Madrid.

Menéndez Pidal, R., Origenes del espaiiol, Madrid, Espasa-Calpe.

Menéndez Pidal, R., Cantar de Mio Cid: Texto, gramdtica y vocabulario. 3 vols;,
Madrid, Espasa-Calpe.

Alonso, A., De la pronunciacion medieval a la moderna en espasiol. Madrid, 1955.

Alonso, A., Estudios lingiiisticos: Temas.espaiioles. Madrid, 1951.

Corominas, J., Diccionario critico etimologico de la lengua castellana. 4 vols., Ma-
drid-Berna, 1954. .

Garcia de Diego, V., Diccionario etimolégico espaiiol e bispinico. Madrid, 1954.

Badia Margarit, A., Gramdtica histdrica catalana. Barcelona, 1951,

Moll, F. de B., Gramdtica bistérica catalana. Madrid, 1952.

Enciclopedia Lingiiistica Hispdnica. Publicada por el Consejo Superior de Investiga-
ciones Cientificas. Tomo 1: Antecedentes. Madrid, 1960.

Literatura Espaiiola Moderna vy Contemporinea

Curso general. Se dari un panorama lo mis completo posible de la literatura espa-
fiola en los siglos xvm, xix y XX, romo un proodsito equivalence al que ya quedd
expuesto en el apartado correspondiente a Literatura Castellana Medieval.

Cursos monogrdficos. Se impartirin simulgdneamente uno de literatura moderna
y otro de contemporinea, equivalente para efectos del cémputo de créditos, y
por uno u otro optara libremente el altmno, ya sea mayor su interés por aspectos de
la lLiteratura espaiicla de los siglos xvmi y xmx, o bien por aspectos de la de
nuestro siglo. El propésito de ambos es ignal que el que se expuso en los dos

apariados anteriores, y la eleccién de los temas que abarquen quedari cada adio
a criterio de los maestros.

Bibliografia minima:

Barja, C., Libros y autores modernos: siglos XVIII y XIX. Los Angeles, 1933.

Blanco Garcia, F., La literatura espaiiola en el siglo XIX. Madrid, 1909. 3 vels.

Sarrailh, J., La Espaiia ilustrada de la segunda mitad del siglo XVIII. México. FCE.

Peers, E. A., Historia del movimiento romdntico espaiol. Madrid. Gredos, 1954.
2 vols.

Fernindez Montesinos, J., Introduccion a una Historia de la novela en Espaiia, en el
siglo XIX. Valencia. Castalia, 1955. _
Valbuena Prat, A., Historia de la literatura espaiiola. 6* ed. Barcelona, G. Gili. 1960.

3 vols.
Torrente Ballester, G., Panorama de la litcratura espaiiola contempordnea. 2* ed. aum.
Madrid. Guadar 1ma, 1961. 2 vols.

Chabis, J., Literatura espaiiola tontempordnea (1898-1950). La Habana. Cultural,
1952,



v] COLEGIO DE LENGUA Y LITERATURA

Alborg, J. L., Hora actual de ls novela espaiiols. Madrid. Taurus, 1938, .

De Nora, E., Ls novels espasiola contemporines. Madrid: Gredos, 1958. 3 vols.

Cano, J. L., Poesia espaiiola~del siglo XX. De Unamuno a Blas de Otero. Madrid.
Guadarrama, 1960.

Cernuda, L., Estudios sobre poesic espaiiole conmtemporénes. Madrid. Guadarrama,
1957.

Lengua Nibuatl

Estructura lingiiistica de la lenigua prehispinica mis importante del antiguo
imperio. azteca. Anilisis de su sistema fénico y gramatical, tanto en su estado
contemporineo cuanto en su forma clisica. Indispensable para el conocimiento
directo de Ia cultura prehispinica de México, asi como para la explicacién de
algunas peculiaridades del espaiol mexicano.

Intrcduccién a la Filologia Romdnica

Estudio lingiiistico general de a antigua Romania, y de la evolucién y fragmenta-
cién del latin en distintas lenguas macionales: francés, gallego-portugués, catalin,
provenzal, italiano, sardo, rumano, dilmata-y espafiol. Rasgos fonéticos y grama-
ticales distintivos de estas lenguas. Indispensable para alcanzar una visién de con-
junto que permita situar y explicar mejor todos los problemas relativos a la
Filologia castellana, niicleo del propio Departamento de Filologia Hispanica.

Bibliografia minima:

Bourciez, E., Eléments de linguistique romane. Paris.
Lausberg, H., Lingiiistica romdrica. Trad. espaiiola, tomos 1 y n, Madrid, 1965-66.

Meyer-Libke, W., Introduccién al estudio de la lingiiistica romance. Trad. .spafola.

Madrid, 1914..
Meyer- Libke, W., Grammaire des langues romanes. 4 vols., New York, 1923.
Meyer-Liibke, W., Romanisches Etymologisches Worterbuch. Heidelberg, 1935.
Rohlfs, G., Romanische Philologie. Heidelberg, 1950-1952.
Tagliavini, C., Le originii delle lingue neolatine. Bologna, 1964.
Vidos, B. E., Manual de lingiiistica romdnica. Trad. espadiola, Madrid, 1963.
von Wartburg, W., La fragmentacion lingiiistica de la Romanic Trad. espafiola, Ma-
drid, 1953.

Didlectologia Mexicana General' (Seminario)

Seminario dedicado al estudio tedrico y, sobre todo, prictico de la realidad lin-
giiistica de México: peculiaridades del espafiol hablado en las distintas regicnes
del pais, delimitacién de las zonas dizlectales de la Republica, caracterizacién del

espaiiol mexicano en el conjunto de hablares hispinicos, ercétera. Una de las:

finalidades primordiales de este seminario seri la de propiciar y encauzar inves-
tigaciones dialectales que puedan convertir:2 en tesis de grado.

Bibliografia minima:

Biblioteca de Dialectologia Hispanoamericana. 7 voli., Buenos Aires.

Presente y futuro de la lengua espaiiola. 2 vols., Madrid, 1964.

Herriquez. Urefis, P., “Observaciones sobre el espafiol de ‘América”, en la Revists de
Filologia Espaiiols, vols. 8, 17 y 18, Madrid.

~
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Henriquez Uresia, P., Sobre el problema del andalucismo dialectal de Américs. Buenos
Aires, 1932,

Cuervo, R. J., Apuntaciones criticas sobre el lenguaje bogotano.

Wagner, M. L., El espasiol de. América y el latin vulgar. Buenos Aires, 1924,

Wagner, M. L., Lingua e dialeiti dell’ America spagnols. Firenze, 1949.

Alonso, A., Estudxos ‘lingiiisticos: - Temas hispanocamericanos. Madrid, 1953.

Malmberg, B L’espagnol dans le Nouveau Monde. Lund, 1948,

Alonso, A., El problema de la lengua en América. Madrid, 1935.

Canfield, D. L., La pronunciscion del espaiol en América. Bogoti, 1962.

Kany, Ch,-E., American-Spanish Syntax. 2* ed., Chicago, 1951.

Kany, Ch. E., American-Spauish” Semantics. Berkeley-Los Angeles, 1960.

Kany, Ch. E., American-Spanish Eupbemisms. Berkeley-Los Angeles, 1960.

Lapesa, R., “Sobre el ‘ceceo y el seseo en Hispanoamérica”, en Revists lberoamerica-
na, 1956. )

Lapesa, R., Historia de la lengua espariols. Madrid, 1959.

Cacalan, D., Génesis del cspariol atlintico. La Laguna, 1958.

Rosenblat, A., El casicllano de Espaiia y el castellano de América. Caracas, 1962.

Zamora Vicente, A., Dialectologia espaiiola. Madrid, 1960.

Boyd-Bowman, P., El babla de Guanajuato. México, 1960.

Matluck, J. H., La pronunciacién en el espasiol del Valle de México. México, 1951.

Introduccién a la Lingiistica General

Curso de iniciacidn a las teorias lingiiisticas universales, desde el nacimiento de
la filologia clisica hasta las actuales escuelas le lingiiistica tedrica. Complemento
indispensable de la teoria lingiiistica estudiada en los cursos particulares sobre la
lengua espaiiola incluidos en ‘el programa, y previo a algunos curscs generales co-
rrespondientes al programa especifico del Departamento de Filologia Hispénica.

Bibliografia minima:

De Saussure, F., Curso de lingiiistica general. Trad. espaiiola, Buenos Aires.

Sapir, E., El lenguaje. Trad. espaiola. México, g954.

Hjelmslev, L., Principes de Grammaire Générale. Copenhague; 1928,

Hjelmslev, L. Prolegomena to a theory 'of language. Baltimore, 1953.

Bloomfield, L., Lenguaje. Trad. espaiiola® Lima, 1964.

Vendryes, J., El lenguaje. Trad. espaiiola, Barcelona 1925.

Croce, B., Estética como ¢iencia de la expresion y lingitistica general. Trad. ‘espaiiola,
Madrid, 1926.

Vossler, K., Filosofia del lenguaje. Trad. espafiola, Madrid, 1941.

Harris, Z. J Methods in structural linguistics. Chicago, 1951,

Porzig, W., El mundo maravilloso del lenguaje. Trad. espafiola, Madrid, 1964.

Schick, C., 1l linguaggio. Torino, 1960.

Mattoso Cimara, J., Principios de lingitistica general. Rio de Janeiro, 1964,

Arens, H., Sprachwissenschaft. Friburgo, 1955.

Leroy, M., Les grands courants de la linguistiqgue moderne. Bruxelles-Paris, 1963,

Taglxavmx, C., Panorama di storia della linguistica. Bologna, 1963.

Mohrmann, C Sommerfelt, A. y Whatmough,. J., Trends in European and American
linguistics 1930-1960 Utrecht, 1961.

Curso Monogrifico de la Literatura Mexicana Contempordnea
(Seminario)

Véase Literatura Me scana,



v] COLEGIO DE LENGUA Y LITERATURA

El Castellano de América: Unidad y Diferenciacion

Historia y anilisis de uno de I3s problemas de mayor trascendencia relativos a la
lengua espaiiola: el de su posible fragmentacién en diversas lenguas nacionales,
paralela a la fragmentacién histérica del latin en la Romania.

Bibliografia minima:

Yéase la de Dialectologia Mexicana.

Influencia de las Lenguas Americanas en el Espaiiol (Seminario)

Anilisis critico de las teorias sobre la influencia de los sustratos, y caracterizacién
del habla mestiza hispano-american, atendiendo al distinto grado de penetracién

de las diversas lenguas indoamericanas en el espaiiol general y en el peculiar de
cada region.

Cidlectologia Hispanoamericana (Seminario)

El espafiol de América en general: el transplante de la lengua castellana clisica al
Nuevo Mundo, su desenvolvimiento en los distintos territorios y las peculiari-

dades regionales que caracterizan actualmente las distintas modalidades del espasiol
americano.

Bibliografia minima:

Véase 12 de Dialectologia Mexicana|

Estructura de la Lengua Maya

Descripcién del sistema lingiiistico basico de 1a segunda gran lengua prehispanica
de México, ampliamente hablada todavia hoy en una extensa regién del pais.
Indispensable también para el conocimiento de la cultura prehispinica de México,
asi como para la explicacién filolégica de las peculiaridades distintivas del espaiiol
hablado en amplias zonas..

Lingiiistica Indoamericana

Descripcién general de los diversos sistemas lingiisticos de América (grupos y
familias de lenguas prehispénicas), dentro de los cuales se sitvan las lenguas maya
y nihuatl, asi como otras muchas lenguas indigenas del pais: zapoteco, mixteco,
Jotonaco, otomi, etcétera.

) .

Expansion del Espaiiol en América (Seminario)

Vicisitudes de su evolucién histérica en las distintas regiones del Nuevo Mundo,
hasta desembocar en las modalidades americanas actuales. Este seminario completa,
diacrénicamente, el curso de Dialectologia Hispanoamericana.

Dialectologia General
Explicacién de los principios, métodos y pricticas -de la dialectologia, comple-

204
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mentaria al estudio detallado de la dialectologia espafiola e hispanoamericana,
Interés del estudio de la lerigua hablada, tanto rural cuanto urbana, asi como
de 12 formacién de las distintas hablas y dialectos que constituyén la base del
complejo lingiiistico denominado lengua.
Bibliografia minima: .

Pop, Sever, La Dialectologie: Apergu bistorique et méthodes d’enquétes linguistiques,

2 ts., Louvain, 1950. .

Bartoli, M. y Vidossi, G., Lineamenti di linguistica spaziale. Milano, 1943,

Coseriu, E., La geografia lingiiistics. Montevideo, 1956.

Dauzat, A., La géographie linguistique. Paris, 1922.

Dauzar, A., Les patois. Paris, 1943.

Gamillscheg, E., Die Sprachgeographie und ibre Ergebnisse fiir die allgemeine Sprach-

. wissenschaft. Bielefeld-Leipzig, 1928.

Jaberg, K., Aspects géograpbiques du langage. Paris, 1936.

Jaberg, K., Sprachwissenschaftliche Forschungen und Erlebnisse. Paris-Leipzig, 1937.

Alvar, M., Historia y metodologia lingiiisticas. Salamanca, 1951.

Alvar, M., Los nuevos atlas lingiiisticos de la Romania. Granada, 1960.

Atlas Lingiiistico de la Peninsula® Ibérica. Madrid.

Alvar, M., Atlas lingiiistico y etnogrifico de Andalucia. Gramada.

Didlectos Peninsulares del Latin (Semiinario)

Estudio de la fragmentacién dialectal de la Peninsula Tbérica en la Edad Media
y caracterizacién de los diversos dialectos resultantes: gallego-portugués, astu-
rianc-leonés, castellano, ndvarro-aragonés, catalin y mozirabe. '

Bibliografia minima:

Menéndez Pidal, R., Origenes del espaiiol. Madrid, Espasa-Calpe.

Zamora Vicente, A., Didlectologia ¢spaiiols. Madrid, 1960,

Garcia de Diego, V., Manual de dialectologia- espaiiola, 2* ed., Madrid, 1959.
Lapesa, R., Historia de la lengua espaiiola. MMrid, 1959, ’

Geografia Lingiiistica

Métodos, finalidades y conquistas de la lingiiistica espacial contemporinea. Uti-
lidad de los atlas singiisticos y su valor para el conocimiento y descripcién de-
tallada de la compleja realidad constitutiva de las lenguas oficiales y de los gran«
des dialectos.

Bibliografia minima:

Véase la de Dialectologia General.

La Variedad Dialectal del Castellano (Seminario)

Anilisis de las principales modalidades regionales de la lengua espafiola en su des-
arrollo histérico: andaluz, extremefio, canario, judeoespaiiol y hablas hispano-
americanas.
Bibliografia minima:

Véase la de Dialectos Peninsulares del Latin.
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Lingiiistica Estructural

Principales teorias lingiiistitas contemporineas y sus hallazgos més importantes.
Caracterizacién de las escuelas lingiiisticas de la actualidad, y anilisis de sus prin-
cipios y su metodologia. Curso de especializacién, complementario del curso ge-
neral de Introduccién a la lingiiistica, incluido ‘en el programa comin de la Sec-
cién de Letras Espaiolas.

Bibliografia minima:

Chomsky, N., Syntactic structures. La Haya, 1957.

Gleason, H. A., An introduction to the descriptive linguistics. New York, 1955.

Hill, A. A., Introduction to linguistic structures. New York, 1958.

Hockett, Ch, F., A course in modern linguistics. New York, 1958.

Pike, K. L., Language in relation to a unified theory of the strycture of buman
bebavior. Glendale, 1954-60.

Tesnictre, L., Eléments de syntaxe structurale. Paris, 1965.

Alarcos Llorach, E., Gramdtica estructural. Madrid.

Kahane, H. R. y Pietrangeli, A. (eds.), Structural studies on Spanish themes. Urba-
na, 1959. .

Stockwell, R. P.; Bowen, J. D. y Martin, J. W., The grammatical structures of
English and Spanish. Chicago, 1965. ’

Nota: Véase ademis la bibliografia del curso de Lingiistica General.

Dialectologia Mexicana: El Habla de la Ciudad de. México
(Seminario)

Problemas lingiiisticos caracteristicos del habla de una gran ciudad: anilisis dias-
tritico de las diversas normas lingiisticas socioculturales. Este seminario sirve de
complemento particular al Seminario de Dialectologia mexicana general, progra-
mado’ en. primer lugar.

Lexicologia y Semdntica

Estudio detallado de los principales problemas léxicos que plantean las grandes
lenguas contemporaneas. Principios y métodos de la investigacién léxica —ono-
masivlogia y semasiologia—, con particular atencién a la constitucién del voca-
bulario espafiol en los distintos paises de América: indigenismos, neologismos,
cambios seminticos, extranjerismos, etcétera.

,Bibliografia minima:

Baldinger, K., Die Semasiologie. Berlin, 1957.

Bréal, M., Essai de sémantique. 5% ed., Paris, 1921.

Carnap, R., Introduction io Semantics. Cambridge, 1942.

Carnoy, A.. La science du mort. Traité de sémantique. Louvain, 1927,

Cisares, J., Introduccion a la lexicografia modeina. Madrid, 1950.

Corominas, J., Diccionario critico etimolégico de la lengua castellana. 4 vols., Madrid-
Berna, 1954.

Darmesteter, A., La vie des mots- étudiée dans leurs significations. Paris.

Garcia de Diego, V., Diccionario etimoldgico espaiiol e bispinico.. Madrid, 1954.

Guiraud, P., Probl*mes et méthodes de la statistique linguistique. Paris, 1959.

Guiraud, P., La semdntica. Trad. espaiiola. México, 1960.
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Ogden, C. K. ¥ Richards, L A., The meaning of mesning. London.

Restrepo, F., Diseiio de semdntica general. México, 1952.

Rosetti, A., Le mot. Esquisse d’une théovie générale. Bucarest; 1947.

Ullmann, S., Semdntics. Iniroduccion a la ciencia del significado. Madrid, 1965.
Ullmann, S., The Principles of Semantics. 2% ed., Glasgow-Oxford, 1959.
Ullmann, S., Inéroduccion a la semdntica francess. Trad. espafiola, Madrid, 1965.

Interferencias entre el Néibuatl y el Espaiiol (Seminario)

Influencias mutuas en la fonética, la gramitica y el léxico dq ambas lenguas;
desde el siglo xv1 hasta la actualidad. Este seminario es complemento del anterior,
dedicado especificamente a investigar una cuestién particular del espafiol mexicano.

Conocimiento de la Adolescencia

Véase Colegio de Pedagogia.

¢) LITERATURA ESPANOLA

Historia de la Cultura Hispdnica *

Introduccion a las Investigaciones Literarias

Literatura Espariola Medieval

En él se harin estudios y.trabajos de investigacién, interpretacidn y anilisis
de textos medievales. Seri, pues, la culminacién del aprendizaje que el alumno,
2 lo largo de toda su carrera, ha hecho de ese periodo de la literatura espafiols; y
en este. seminario podrd ya empezar a trabajar eféctivamente en algin aspecto del
mismo, con hondura y originalidad.

Bibliografia minima:

Bidcolini, L., Literatura espaiiola medieval (Del Cid s la Celestina). Roma. Signo-
relli, 1955.

Ragucci, R., Literatura medieval castellana. Buenos Aires. Soc. Edit. Internacional,
1949, .

‘Millazes Carlo, A., Literatura espariols basta fines del siglo XV. México. Robredo,
1950.

Lépez Estrada, F., Introduccién a la literatura medicval espaiiols. 2* ed. aum. Ma-
drid. Gredos, 1962 (Manuales, 4).

Castro, A., La realidad historica de Espaiia. México. Ed. Porria, 1954.

Sinchez Albornoz, C., Espaiia, un enigma bistérico. Buenos Aires. Sudamericana, 1956.
2 vols.

Lida, M. R., La idea de la fama en la Edad Media castellana. México. FCE, 1952,

Patch, H. R., El otro mundo en la literatura medieval. México. FCE, 1956.

Menéndez Pidal, R., Poesia juglaresca 'y juglares. 6* ed. del texto completo, aum. y
reformado. Madrid. Instituto de Estudios Politicos, 1957.

* Véase Lingiiistica Hispinica.



] COLEGIO DE LENGUA Y LITERATURA

Latin I *
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Latin I1*

Latin Vulgar *

Fonética y Fonologia *

Histotia de la Lengua en Espaiia y América *
Introduccién a la Filosofia *

Introduccion a la Literatura Espaiiola *

Curso Superior de Espaiiol I y I *
Metodologia de la Literatura y Composicion

Literatura Moderna (Francesa, Italiana, etcétera)

Véase Letras Modernas.

Teoria Literaria *

Literatura Espaiiola de los Siglos de Oro *

Las Grandes Corrientes de la Literatura iberoamericana *
Literatura Comparada (Alemana, Francesa, etcétera) *
Literatura Mexicana *

Diddctica General *

Didictica de la especialidad *

Filologia Hispanica *

Literatura Espaiiola Moderna y Contempordnea *

* Véase Lingiistica Hispinica.
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Introduccién a la Lingiistica General

Véase Lingiiistica Hispinica.

Curso Monogrifico de la Literatura Medieval

Ciurso Monogrifico de la Literatura de los Siglos de Oro

Curso Monogrifico de la Literatura Moderna o Contemporinea
Espaiola

Seminarios de:

Literatura medieval

Literatura de los Siglos de Oro
Literatura Contemporinea
Tesis

Critica

Literatura Comparada

d) LITERATURA IBEROAMERICANA
Historia de la Cultura Hispdnica *
Curso Superior de Espasiol 1 *
Curso Superior de Espasiol 11 *
Metodologia de la Literatura y Composicién *
Introduccion a la Literatura Espaiiola *
Latin 1*
Latin I1*

* Véise Lingiistica Hispinica y Literatura Espaiiola.
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Latin Vulgar *

Fonética y Fonologia *

Historia de la Lengua en Espaiia y América ®
Introduccion a la Filosofia *

Tntroduccién a.las Investigaciones Literarias *
Litcratura Espaiiola Medieval *

Literatura Moderna (Francesa, Italiana, stcétera) *
Teoria Literaria *

Literctura Espaiiola de los Siglos de Oro *
Literatura lberoamericana

Véase Centro de Estudios Latinoamericanos.

Literaticra Comparada (Alemana, Francesa, etcétera)
Literatura Mexicana *.

Diddctica General

Diddctica de la Especialidad

Filologia Hispdnica ®

Literatura Espaiiola Moderna y Contemporinea *

Literatura Prebispinica

Apilisis de la Literatura por ireas, o géneros o autores y obras fundamentales.
Aspectos y problemas de su trasmision.

Literatura Iberoamericana de los Siglos XVI y XV1I: de los cronistas
al Barroco

Bibliogrnfx'a minima:
‘Leonard, Imery, Los libros del Conquistador. Fondo de Cultura Econémica.
La Araucana (edicién completa). '
* Véase Lingiistica Hispinica y Literatura Espaifiola.
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Literatura beroamericana del Siglo XVIII de la Hustracién a la
Independencia

Bibliografia minima:

Ots Capdequi, I. M., El siglo XVIII espasiol en América. Colegio de México, 1945,

Picon Salas, Mariano, De la conquista a la Independencia. Fondo de Cultura Econd-
mica, 1965.

Concolocorvo, Seleccion del Lazarillo de Ciegos Caminantes. Edit. Busaniche. Buenos
Aires, 1942,
Bello, Andrés, Obras Completas. Caracas, 1952,

Literatura Iberoamericana del Siglo XIX

Desarrollo de la Literatura en Latinoamérica y sus relaciones con la Literatura

Europea. Las escuelas, los géneros y los autores representativos en los respectivos
periodos..

Bibliografic minima:

Carrillo, E., E! Romanticismo en la América Hispinica. Edit. Gredos. Madrid, 1958.

Monterde, Francisco, Novelistas Hispanoamericanos (del pre-romanticismo a la inicia~
cién del realismo). México, 1949,

Zea, Leopoldo, Dos etapas del pensamiento :n Hispanmoamérica. El Colegio de Méxi-
co, 1949, .

Tizcornia, E., Los otfgenes de ls Literatura Gauchesca. Boletin Academia Argentina
Letras. Buenos Aires, 1943.

Alonso, A., Gramdtica y estilo en la Poesia Gauchesca. Edit. Gredos. Madrid, 1953.
Cortazar, A. R., Historis GeNeral de las Literaturas Hispinicas. Buenos Aires.

Literatura 1beroamericana Siglo &XX: El Modernismo
Bibliografia minima:
Henriquez Urefia, Max, Breve Historia del Modernismo. Fondo de Cultura Econémi-
ca, 1954.

Garcia Prada, Carlos, Los poetas modernistas bispanoamericanos. Madrid, 1956.

De Onis, Federico, Antologia de la poesia espasiola e bispanosmericana, 1892-1932.
Las Américas Publishing Co.

Literatura lberoamericana Contempordnea: De las Vanguardias a
nuestros dias

Bibliografia minima:

Sinchez, Luis Alberto, Nueva bistoria de ls literatura americans. Ed. Guarania. Bue-
nos Aires, 1950.

Cansinos Assens, Ramén, La ‘nuevs literatura. Tomo m (1917-1927). Editorial Piez.
Madrid, 1927.

Gonzilez Lanuza, Enrique, Los martinfierristas. Ministerio de Educacién y Justicia.
Buenos Aires. -
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1Y 4

Introduccion g la Lingiiistica General
Veéase Lingiistica Hispénica,
Seminario de la- Poesia 1beroamericana

Anilisis especializado de las manifestaciones de la poesia: escuelas o figuras fun-
damentales.

Bibliografia minima:

Caillet Bois Aguilar, Julio, Antologia de la Poesia Hispanoamericana. Madrid, 1965.
Ballagas, Emilio, Mapa de la Poesia Negra Americana. Pleamar. Buenos Aires, 1946.

Seminario de la Narrativa Latinoamericana

Anilisis especializado de las diversas manifestaciones del género narrativo: escue-
las, figuras u obras fundamentales.

Bibliografia minima:
Alegria, Fernando, Breve Historia de la Novela Hispanoamericans. Manuales Stu-

dium, 1966.

Menton, Seymour, E} Cuento Hispanoamericano (Antologia). Fondo de Cultura Eco-
némica, 1964.

Zum. Felde, Albecto, E! Ensayo - Indice Cultural de Latinoamérica. Ediciones Gua-
rania. 1962. ’

Paz, Octavio, Cua]n’w‘o. Ed., Joaquin Mortiz, 1966.

El Ensayo Latinoamericano

Anilisis especializado de la expresién. literaria del pensimiento en Latinoamérica.
Corrientes ideolégicas, figuras u obras fundamentales.

Bibliografia minima:

C. Mead, Robert, El Enssyo latinoamericano. Manuales Studium.
Ripoll, Carlos, Conciencia intelectual de América. Las Americas Publishing Co., Nueva
York,

Zum Felde, Alberto, E! Ensayo - Indice Cultural de Latinoamérics. Ediciones Gua-
rania, 1962,

Seminario de Teatro Iberoamericano

Anilisis especializado de las diversas manifestaciones del género dramitico: escue-
las, figuras u obras fundamentales.

Bibliografia minima:

Knapp Jones, Willis, Breve Historia del Teatro Latinoamericano. Manuales Studium,
1956.

Knapp Jones, Willis, Antologia del Teatro Hispanoamericano. Manuales Studium,
1958.
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Solérzano, Carlos, Teatro Latimosmericano del siglo. XX. Editorial .Nueva Visin,
Buenos Aires, 1961, '

Solérzano, Carlos, El Teatro Hispanoamericano Coniempordneo (Antologia). Fondo
de Cultura Econdmica, 1964,
-Solérzano, Carlos, Ef Teatro Latinoamericano en el Siglo XX. Editorial Pormaca, 1964,

Seminario de Literatura Latinoamericana Comparada

Estudio de los aspectos y diferencias distintivas entre las diversas manifestaciones
literarias de los paises latinoamericanos. Las ireas de comunidad mis estrechas.

Conocimiento de la Adolescencia

Véase Colegio de Pedagogia.

Curso Monogrdfico de Literatura Moderna o Contemporinea
Espariola

Véase Literatura Espaiiola.

¢) LITERATURA MEXICANA
Historia de la Cultura Hispdnica*
Curso Superior de Espasiol I *
Curso Superior de Espasiol II *
Metodologia de la Literaturd y Composicién *
Introduccién a la Literatura Espaiiola *
Latin 1 *
Latin I1 *
Fonética y Fonologia *
Historia de la Lengua en Espaiia y América™
Introduccién a la Filosofia *
Introduccion @ las Investigaciones Literarias *
Literatura Espasiola Medieval *
Literatura Moderna (Francesa, ltaliana, etcétera) *
Teoria Literaria *
Literatura Espaiiola de los Siglos de Oro *

* Véase Lingiiistica Hispinica, Literatura Espadola y Literatura Iberoamericans.
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Literatura lberoamericana ®

Literatura Comparada (Alemana, Francesa, etcétera) *
Literatura Mexicana *

Diddctica General *

-Diddctica de la Especialidad *

Filologia Hispdnica *

Literatura Espaiiola Moderna y Contemporinea *

Curso Monogrifico de Literatura Mexicana Prebispinica

Véase Lingiiistica Hispanica, Literatura Espaiiola y Literatura Iberoamericana.

Curso- Monogrdfico de Literatura Mexicana Colonial Siglos XVI,
XVH 5 XVIII

Curso Monogréfico de Literatura Mexicana del Romanticismo al
Modernismo. Siglo XIX

Literatura Mexicana: El Modernismo

Introduccion a la Lingiiistica General *

Curso Monogrifico de Literatura Mexicana Contempordnea

Se trata de escoger un panorama literario de los siguientes periodos: la Colonia
(siglos xv1, xvn y xvm); la Indepenidencia con el sirgimiento de la novela y el
desarrollo de la literatura propiamente mexicana. El siglo xx a partir de la no-
‘vela de la Revolucién, sin excluir otros géneros, hasta nuestros dias.

Seminario de Literatura. Mexicana de la Colonia: La Poesia Barroca

El Seminario consistirdi en una revisidn de la cultura en Nueva Espafia a partir
de 12 Conquista, panorama éste que incluird las producciones mds importantes,
a partir de las Cartas de Relacién de Cortés. Sin excluir crénicas y documentos
histéricos de primera linea, el Seminario versardi fundamentalmente sobre Juan
Ruiz de Alarcén, Sor Juana, Sigiienza y Géngora y otras figuras que completen
la visién propicia para el mejor entendimiento de la época.

)

B«'bl:‘ografia minima:

Abreu Goémez, Ermilo. Cldsicos, romdnticos, modernos. México, 1934, pp. 13-84.

Chivez, Ezequiel A. Ensayo de psicologia de Sor Juana... y de la estimacion y e
sentido de su obra y de su vida. Barcelona, Ed. Araluce, 1931.

Dauster, Frank, Breve bistoria de la poesia mexicana. México, Ediciones De Andrea,
1956 (“Manuales Studium”, nim. 4), pp. 27-50.

Diez Canedo, Enrique. “Perfil de Sor Juana”, en Letras de América, México, 1944.

* Véase Lingdistic. Hispinica, Literatura Espaiiola y Literatura Iberoamericana.

214



FACULTAD DE FILOSOFfA Y LETRAS [re

Fucilla, Joseph G. “Bernardo de Balbuena’s Siglo de Oro and its sovrces”, en Hispanic-

Review, vol. xv, nim.. 1. The University of Pennsylvania Press, January 1947.

Méndez Plancarte, Alfonso. Introduccién y notas a Poetas novobispanos. Primer Siglo
(1521-1621). Segundo Siglo (1621-1721). Primera 'y segunda partes. Ediciones de
la Universidad Nacional Auténoma, México, 1944 y 1945 (“Biblioteca del estu-
diante universitario”, nims. 33, 43 y 54).

Peiser, Werner. “El Barroco en la literatura mexicana”, en Revista lberoamericana,
vol. v1, nim. 11, febrero 1943, pp. 77-93.

Reyes, Alfonso. Cuestiones estéticas, Paris-México, Ollendorf, 1911. (En sus Obras
completas. México, Fondo de Cultura Econémica, “Letras mexicanas”) vql. 1, Pp.
61-85.

Reyes, Alfonso. Cuestiones gongorinas. Madrid, Espasa-Calpe, 1927 (en Obras comple-
tas de Alfonso Reyes, vol. vo. México, Fondo de Cultura Econémica, 1958, pp.
10-234 (“Letras mexicanas’).

Reyes, Alfonso. Letras de la Nueva Espana. México, Fondo de Cultura Econémica,
1948 (“Coleccién Tierra Firme™, ntim. 40).

Rojas Garciduefias, José. Prologo a T'riunfo Parthénico de Carlos de Sigiienza y Gén-

_ gora. México, Ediciones Xéchitl, 1945.

Rojas Garciduedias, José. Bernardo de Balbuena. La vida y la obra. México, Instituto
de Investigaciones Estéticas, Universidad Nacional Auténoma, 1958.

Van Horne, John. El Bernardo of Bernardo de Balbuens. A study of the Poem with
particular attention to its relations to the Epics of Boiardo and Ariosto- and to its
significance in the Spanish Renaissance. Urbana, Ill., The University of Illinois
Press, 1930.

Van Horne, John. Bernardo de ‘Balbuena. Biografia y critica. Guadalajara, México,
Imprenta Font, 1940.

Seminario de Literatura Méxicana del Siglo XIX: Poesia Neocldsica
y Romdntica

El Seminario consistird en una revisidn de Jas fuentes culturales del siglo xix en
México: Romanticismo, Ilustracién, Positivismo, etcétera, que faciliten la com-
prensién de textos tan importantes como los de Fernindez de Lizardi. De él par-
tird el curso que sobre el terreno de lo literario recorra las producciones de Inclin,

Payno, José T. Cuéllar, sin que por ello queden fuera autores de -indole secun-
daria o menor.

Bibliografia minima:

Altamirano, Ignacio Manuel. La literatura nacional. Revistas, ensayos, biografias y
prologos. Edicion y prélogo de José Luis Martinez. México, Editorial Porria, S. A.,
1949 (“Coleccién Escritores Mexicanos”, niims. 52-54); los 3 -vols.

Dauster, Frank. Breve bistoria de la poesia mexicana. México, Ediciones De Andrea,
1956 (“Manuales Studium”, nim. 4), pp. 67-93.

Jiméncz Rueda, Julio. Letras mexicanas del siglo xrx. México, Fondo de Cultura Eco-
némica, 1944 (“Coleccion Tierra Firme”, nim. 3), pp. 57-100.

Martinez, José Luis. La emancipacion literaria de México. México, Antigua Libreria
Robredo, 1955 (“México y lo mexicano”, nfim. 21).

Martinez, José Luis. La ‘expresion macional. Lefras mexicanas Jel siglo xx. México,
Imprenta Universitaria, 1955 (“Serie Letras”, nmim. 20).
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Menéndez y Pelayo, Marcelino. Historia de la: poesia bispano-americans. Madrid, Li-
breria General de Victoriano Suirez, 1911, vol. 1.

Monterde, Francisco. Cul{ura mexicana. Aspectos literarios. México, Editorial Inter-
continental, 1946. '

Pimentel, Francisco. Historia critica de la poesia en México. México, Nueva edicién
aumentada, Oficina Tipogrifica de la Secretaria de Fomento, 1892.

Reyes, Alfonso. El paisaje en la poesia mexicana del siglo xix ... México, Tipografia
de la Viuda de F. Diaz de Ledn, Sucs., 1911.

Torres- Rioseco, Arturo y Warner, Ralph. Bibliografia de la poesia mexicana. Cam-
bridge, Mass., Harvard University Press, 1934.
Urbina, Luis G. La vida literaria ‘de México. Edicién y prologo de Antonio Castro
Leal. México, Editorial Porria, S. A., 1946 (“Escritores Mexicanos”, nim. 27).
Villegas Garcia, Leonor. Alguros caracteres de la poesia romdntica mexicana. México,
Imprenta Universitaria, 1943.

Zorrilla, José. La flor de los recuerdos. Ofrenda que hace a los pueblos hispancameri-
canos don... México, Imprenta del Correo de Espafia, 1855, vol L

Cuesta, Jorge. “El clasicismo mexicano”, en Poemas y ensayos. UNAM, México, 1964,
vol. i

Millan, Maria del Carmen. El paisaje en la poesia mexicana. México, Imprenta Uni-
versitaria, 1952 (“Serie Letras”, num. 11).

Seminario de Literatura Mexicana del Siglo XIX: La Novela.
Costumbrista

Bibliografia minima:

Azuela, Mariano. Cien afios de novels mexicans. México, Ediciones Botas, 1947.

Brushwood, John S. y Rojas Garciduefias, José. Breve bistoria de la novela mexicana.
México, Ediciones De Andrea, 1959 (“Manuales Studium”, nim. 9), pp. 24-30,
33-34y 38-39. ,

Diaz y de Ovando, Clementina. Introduccién  Obras completas de Juana Disz Co-
varrubias. México, Universidad Nacional Auténoma de México, 1959 (“Nueva
Biblioteca Mexicana”, nim. 1).

Gonzilez, Manuel Pedro. Trayectoria de la novela mexicana. México, Ediciones' Bo-
tas, 1951.

Gonzilez Obregén, Luis. Breve noticia de los novelisias mexicanos en el siglo xx.
Meéxico, 1889, 2a. ed. Tipografia de R. R. Spindola y Cia.

Iguifiiz, Juan'B. Bibliografia de novelistas mexicanos. Ensayo biogrifico, bibliogrifico
y critico, precedido de un estudio de la novela mexicana por Francisco Monterde.
Meéxico, 1926 (“Monografias Bibliogrificas Mexicanas”, mim. 3).

Martinez, José Luis. “Fernindez de Lizardi y lcs origenes de la novela en México”"

y “Cinco novelistas. Payno. Inclin. Cuéllar. Riva Palacio. Rabasa.”, en La expre-
sion wacional. Letras mexicanas del siglo xix. México, Imprenta Universitaria, 195§
(“Serie Letras”, num. 20), pp. 7-26 y 181-206.

Moore, Ernest R. “Obras criticas y bibliogrificas referentes a la novela mexicana
anterior al siglo xx”, en Revista lberoamericana, vol. m, 1941, pp. 235-64.

Navarro, Joaquina. “Determinacién de los conceptos de ‘costumbrismo’, ‘regionalismo’
y °‘naturalismo’”, en La novela realista mexicana. México, Compaiiia General de
Ediciones, S. A., 1955, pp. 19-26.
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Seymour, A. R. “The Mexican ‘novela de costumbres’”, en Hispania, vol. vm, nim.
5, 1925, pp. 283-89.

Spell, Jefferson Rea. “The Costumbrista Movement in Mexico”, en P.M.L.A. vol. 1,
1935, pp. 290-315. Trad. de Juina Manfique de Lara en Universidad, vol. v, nim.,
25, febrero, 1938, pp. 5-11; nim. 26, marzo, pp. 23-28, y nim. 28, abril, pp.
21-26,

Tyre, Carl A. “El medio a través de la novela mexicana”, en Memoria del I Congreso
del 1.1.L.I. México, 1938, pp. 85-91.

Warner, Ralph. Historia de la novels mexicans en el siglo x1x. México, Antigna Li-
breria Robredo, 1953 (“Clisicos y rominticos”, ném. 9), pp. 25-33 y $§9-66.

Novela Mexicana
Bibliografia minima:
Brushwood, John S. The Romantic Novel in Mexice, Columbia, Missouri, The Uni-
versity of Missouri Studies, 1954.
Lloyd Read, John. The Mexican Historical Novel, 1826-1910, New York, Instituto
de las Espaiias, 1939.
Castro Leal, Antonio. La novele del México Colonial, 2 t., México, Aguilar, 1964.

E. Warner, Ralph. Historia de la novels mexicana en el siglo x1x, México, Ant. Libr.
Robredo, 1953.

Azuela, Mariano. 100 afios de novela mexicana, México, Ed. Botas, 1947.

Navarro, Joaquina. La novela realista mexicana, México, 1955.

Castro Leal, Antonio. Ls novels de la Revolucion Mexicana, 2 t., México, Aguilar,
19¢8.

Magaia Esquivel, Antonio. La novels de lz Revolucién Mexicana, 2 t., México, Insti-
tuto Nacional de Estudios Histéricos de la Revolucién Mexicana, 1965.

Rand Morton, F. Los novelistas de la Revolucion Mexicana, México, Ed.. Cultura T. G.,
S. A., 1949,

Gonzilez, Manuel Pedro. Trayectoria de lg novela  en México, México, Eds. Botas,
1951.

Brushwood, John S. y Rojas Garciduefias, José. Breve bistoria de la novels mexicana,
México, Eds. De Andrea, 1959.

Sinchez, Luis Alberto. Proceso y contenido de la novela bispanoamericana, Madrid,
Ed. Gredos, 1953.

Zum Felde, Alberto. fudice critico de la literatura bispanoamericana, La Narrativa,
México, Edit. Guarania, 1959.

Alegria, Fernando. Historia de la novela hispanoamericana, México, Eds. De Andrea,
1966.

Brushwood, John S. Mexico in Its Novel. A Nation’s Search for Identity, Austin -
Londor, University of Texas Press, 1966.

Seminarios de:
Literatura Colonial Mexicana.

Literatura Mexicana del Siglo XIX

El Seminario consistiri en una revision de los grandes momentos de la literatura
mexicana de este siglo y, naturalmente, las conexiones que se hallen con la lite-
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ratura europea o norteamericana de los siglos xIx y xx. Se verin movimientos
del pensamiento y la poesia (como los contenidos en Contemporineos, Taller,
etcétera), del ensayo (Reyes, Samuel Ramos, Paz, etcétera), de la novela (la
de la Revolucién mexicana, pasando por Agustin Yasez, hasta llegar a Castellanos,

COLEGIO- DE LENGUA Y LITERATURA

Heméndez, Galindo, Fuentes, Rulfo, etcétera).

Literatura Mexicana Contemporines
Tesis

Critica

Literatura Comparada

e) LETRAS MODERNAS
a) LETRAS ALEMANAS

Latin*
Curso Superior de Espaiiol 1*
Técnica de la Inves.igacién Literaria *

Introduccién a la Literatura Alemana (Curso en E.paiiol)

. Resumen de la historia y de 1a lengua alemana en las diferentes épccas.
. Literatura antiguo-alto-alemana y med’>-alto-alemana.

. Literatara burguesa.

. Escolasticismo.

. Misticismo.

. Teatro.

Humanismo.

. Reforma.

. Literatura barroca.

.- Hlustracién.

. La época clasica.

. El romanticismo.

. Realismo.

. Naturalismo. '

. Impresionismo y simbolismo.

. El expresionismo.

. Novela actual, teatro moderno, lirica contemporinea.
. La literatura de la Alemania oriental.

. Tendencias de la literatura actual en Alemania.

* Véase Linghistica Hispinica y Literatura Espaiiola.
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Plan de estudios
1972

PLAN DE ESTUDIOS DE LA LICENCIATURA &N
LENGUA Y LITERATURAS HISPANICAS,

VALOR
I ANO: 10 y 2° Semestres HRS. CRED,

1.~ Historia de la Cultura en Espafia ¥ AméYiCB..cccescecevecense
20w FOREHi08 J PONOLOBLBs . s secnsrosecnsnvescssossseeasssennnas
T 17 1 ¢
4.-- Corrientes Generalep de las Literaturas Hispénic8Ssesecsece
S.- Iniciacién & las Investigaciones Literarias y Composicién..
6.~ Introduccién & le Pilosof{@...cccvseencesscanccrscssocnsnns

N W W PN W
>~ 0N DO

IT ANO: 3° y 4° Semestres.
1= Literatura Espafiola MedieVale..eeececsnasccccsavenasssosonss
2.~ Literatura Iberoamericlnt..cssseccasssvssscososassesnssssses
34~ Curso Superior de EsplBOl Isecevesesvsccsacssccscassassssas
4oe ToOrie TiterariBececeeccecseseccoocscosonsacoononsnsssonsens
5.~ Latin II y Cultura Lating.cieeececscesnsnsccnscasnesnsnsnes
6.~ Literatura de una lengua Moderna exXtrANjorBeesssescsesssess

DN Ww N
R~ ® oD

7‘- onIvAoo-o.-noooooo'.-oo.os-oo-o.lt.no.c...‘.bnlconoontti

III AKO: 5° y 69 Semestres.
1.~ Literatura Espafiola de los Siglos de OrOcceosessoscsacnccns
2.~ Curso Superior de EspaBiol IT.e.eescsscccscccsavacsacasssens
3.~ Introduccién a la Lingifstica Generalecisveseysrsseccsccccs
4.~ Titeratura MeXicans Ieeesosececscssosscscesccsssscsesnssane
5.- Literatura Iberoameritans Il...cccieeesceccssscscosensonase

N W e
&~ O &

6.- OPMTIVA-ocoooooc-ooo.-o--ooo.-coocctt‘ooouo‘o_o..-ltocottoi't

IV AKO: 7° y 8° Semestres
1.~ Literatura fspaficla Moderna y Contemporine8..eecceccesscssee
2.-mrilolog£a HiSPBRiQBeeesssssvsecrsoansannsenesaconssososessssce
3o~ Literatura Moxicans Il.ceceseessossscscccsereassagssncescas
4.- Literatura ¥ S0ciedad.ciesessassecssrscersconresncrsandiesas
5.~ Lingifstica Bspaficla e Hispanoamericanf....veeaseveccsvsess

60- OPTATIVA..C.00.000--.0.0.'0o'0OO.."otoaoo..0..0-.00".'.0‘..

RO W W N
P N -

7"' OPTATIVA.........N.................-,n..uoou.u.....u-

TOTAL DE CREDITOS = 272 Tesiya o Tesis - 28 TOTAL = 300

ROTA: 4 Semestres de materias optativas podrdn ser cubiertas con
cursos monogréficos y seminarios que se ofrezcan en el Co-

legio.
2 semestres podrdn ser de cualquier curso gue se imparta -

en la Facultad. . .
2 semestres deberdn ser cubiertos obligatoriamente con un-

seminario.

bre.,



Cuestionario para maestros

Datos generales:
Nombre
l.- Usted es:

a) Doctor

b) Maestro

¢) Licenciado

ch) Escritor

2.~ Antigfiedad en la docencia:
a) Menos de un ailo
b) De dos a cuatro afios
c) De seis a diez afios

d) Mds de diez afios

3.~ Desempeifia su labor docente en la licenciatura de la
Facultad:
a) ‘Tiempo completo
b) Medio tiempo

¢) Por horas

4._ Desempefia su labor docente en la Facultad y en:
a) Secundaria
b) Preparatoria
¢) Colegio de Ciencias y Humanidades
ch) Licenciatura en otras universidades
d) Maestria en Letras
e) Doctorado en Letras
£) S6lo en la PFacultad

8) Otros (especificar)
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5.~ liaterias que imparte:

6.- Estudios que realiza actualmente en un centro educativwm:
a) No estudia actualmente
b) Licen-ciatura
¢) Maestria

ch) Doctorado

T.- Ha recibido cursos de actualizacién pedagégica:
a) No ha recibido
b) 3{, en la Comisién de Nuevos Métodos
¢) 31, en el Centro de Diddctica

d) En otras instituciones (especificar)

8.- 2Zn caso negativo le gustarfa recibirlos:
a) 31
b) do
9.- Considera usted que la preparacién pedagbégica para la
docencia es:
a) Indispensable
b) Util
¢) Un poco Util
d) Imitil

10.~ Considera usted que ume. buena manera de praparse como

maestro es desempefiando una fdjuntia
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a) s{
b) No

I1l.~ En caso afirmativo ;por cudnto tiempo?
a) Menos de un afio
b) Un aflo
¢) Dos afios
ch) Tres afios
d) M4s de tres afos

12.- Le interesaria tener un adjunto para que:
g) Le ayude a calificar exdmenes y tratijos
b) Lo sustituya en algin curso porque usted imparte de-
masiados
¢) Lo usutituye cuando usted no puede asistir
ch) Par. formario comd maestno

13.- Su actividad docente es:
a) Definitiva
b) Transitoria

14.~ En caso de que no los haya hecho ni los esté hagiendo,
;le gustaria hacer estudios de posgrado?
a) 31
b) No
15.~ En caso afirmativo los realizaria en:
a) La UNAM
b) Otra universidad del pais
¢) El extranjero

16.- Contarfe usted coa el tiempo necesario para realigarlos
a) si
b) Fo

17.- Considera usted que la Facultad le propoxciona todo el
material que necesita, para la eficaz realizacién de su
trabajo:

a) st
b) No



18.-
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En caso negativo, ;Cudles serfian a su juicio las defi-
ciencias mds graves?

a) Falta de borrador y gises

b) Falja de salén adecuado

¢) Falta de papel para exdmenes

ch) Otros

19.-

20.-

2l.-

22.-

23.-

Le interé¢sarfa que la Facultad le proporcionara:
a) Grabadora

b) Tocadiscos

¢) Material mimeografiado
cli) Proyector

d) Otros (especificar)

Suelen sus- alumnos encontrar los libros que necesitan
en la biblioteca de la Facultad:

a) si

b) No

En caso negativo recurren a (enumerar por orden de im-
portancia):

a) La compra de los libros ( )

b) La Biblioteca Central UNAM ( )

c) La biblioteca de El Colegio de México ( )

ch) La Biblioteca Nacional ( )

d) otras (especificar)

Escriba el nombre de dos publicaciones periédicas que
a su juicio deberian estar en la biblioteca

a)

b)

Cudl es el oonjetivo de su materia.
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24.- Gudlsaimierias del actual paln de estudio sirven I
como prereequisito a l.. suya:

25 - A cufles materias del actual plan de estudios sirve de
base la(a) que usted imparte

26.- En caso de formularse un nuevo plan de estudios, squé
modificaciones propondria para su materia?:
a) Aumentar horas de clase a la semana
b) Dismunuir horas de clase a la semana
¢) Disminuir el vrograma
d) Utiligar el método de andlisis de textos en lugar
del expositivo
e) Cambiar los objetivos de su materia
f) Cambio de efio en el plan de estudios
g) Permaneceria como estd
h) Otras (especificar)

27.- Considera usted que un programe bdsico de cada materia:

a) Ayudarifz al alumno en la elaboracidén de exdmenes
extraordirarios

b) Servirfa a los nuevos maestros para preparaa sus
cursos

¢c) Coartaria la libertad del msestro

ck) Contribuirfa a una homogeneidad que debe evitarse

d) No podria evitarse porque los maestiros de la mate-
ria tienen distintes critsrios

e) Daria a los alumhos une preparacién homogédnea que
les facilitaria su desempefio profesional

28.- El1 programa de su materia lo elabord:
a) Solo

b) Con otros msestruos del drea
¢) Con la participacién de les alumnos
ch) No lo ha elaborado

29.- 2? §?staria tener una gufa para elaborar su programa
b) No
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30.- Qué tipo de evaluacién prefiere utilizar. Enumers en
orden de importancia:

a)
b)
c)

ch)

31.-

d)
e)

Le

Exdmenes parciales ( )

Trabajos aprciales ( )

Exdmenes y trabajos parciales ( )

Examen final ( )

Trabajo final ( )

Apreciacién del trabajo e intervencién del alumno
en clase ( )

interesa(n) la(s) materia(s) que imparte mds que

otras del plan de estudios

aj
b)

RF
No

32.~ Qué otras materias le gustarfa impartir:

33.- Cudntos minutos de su clase dedica usted a:

34‘0-

a)
b)
c)

ch)

a)
)

Resumen de la clase anterior
Ezposicién

Lectura de textos

Discusién con los alumnso
Preguntas a los alumnos
Otros (especificar)

Cudntas horas de estudio por hora de clase cree que
deben dedicar sus alumnos a la(s) materia(s) que im-
parte:

a)
b)
c)

Menos de una hora
Uaa hora
Dos horas

ch) Mds de dos horas

35.- Conoce usted el plan de estudios actual:

a)
b)

s
No
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36.~ Considera que el actual plan de estudios es adecuado

para. Enumere en orden de importanciae:

a) Preparar maestros de nivel medio y superior ( )
b) Breparar investigadores ( )

¢) Preparar escritores ( )
ch) Prepesrar criticos ( )

d) Otros {especificar) ()

e) No lo considepa adecuado en gbsoluto ( )

37.~ Cudles materias ingluirfa en el plan actual
a) b)
c) a)

38.~ Cudles materias suprimirfa
a) b)
c) d)

399~ Estarfa dispuesto a eodkibozmr eh la elaboracidén del
programa de su(s) materia(s):
a) si
b) No

40.- Cudl considera usted que serfa la duracibén ideal de
la carrera:
a) Tres ailos
b) Cuatro afios
¢) Cindo aiios
ch) M4s de cinco

41.- Cudl considera usted que es el numero adecuado de ma-
terias por semestre
a) Tres
b) Cuatro
c) Cinco
ch) Seis
d) Mds de seis



-8 - 227

42.- Considera usted que su relacién con los alumnos es:

a) Muy buena
b) Buena

¢) Regular
ch) Deficiente

43.,- Considera usted que el nivel medio de sus alumnos es:

44.-

a) Muy bueno
b) Bueno

c) Regular
d) Malo

Cudles serfan las principales deficiencias (enumere en
orden de importancia):

a) FPalta de interds ( )

b) Falta de tiempo ( )

¢) Fallas en lz preparacidn anterior ({)
ch) Falta de eriterio ( )

d) Falta de método ( )

45.- Cudntos alumnos tiene en su(s) clase(s):

a) Menos de veinte

b) De veinte a treinta
¢) De cuarenta a sesenta
ch) Mds de sesenta

46.- Considera usted que su n¥mero de alumnos es:

a) excesivo
b) adecuado
¢) reducido

47.- Q¥é porcentaje de los alumnos que asisten normalmen-

te a su clase presentan eximenes parciales y finales:
a) Mds del 80%

b) Entre el 80 y el 60%

c) E1 50%
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ch) Menos ael 50%

48.- Considera usted que la asesoria académica a los alum-
nos es:
a) Endispensable
b) Muy udtil
¢) Uil
ch) Imdtil

49.~ Sabe usted en que consisten los consejos acdémicos:
a) s{
b) No

50.-~ En caso afirmativo considera que su contribucién a la
orgamizacién académica serd:
a) Muy dtil
b) Uil
¢) Imitil

51.~ Conoce usted los canales adecuados para presentar sus
problemas académicos y administ@ativos (elaboracién
de actas adicionales, trdmites de licencia, cambio &
horarios, dificulyades en sus pagos, etc.)
a) si
b) No

52.- Cudl procedimisnto le parece mds adecuado para el exa-
men profesional:
a) Tesis
b) Tesina y examen global
¢) Ninguno

53.- En caso de que ningin procedimiento le parezca adecua-
do, usted propondria:
a) Que se hiciera una investigacién para saber cuales
tesis serian realmente dtiles

b) Que se elaboraran tesis que contribuyeran de alguna
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forme con l2 universidad
¢) <ue se hiciera un exam=n global y otro eserito
d) Otros (especificar)

Cudntas tesis dirige actualmente:
a) Una
b) Dos
¢) Tres a cinco
ch) ¥4s de cinco
i) Tingurs
En caso de dirigirlas, su iema corresponde al 4rea en
que imparte sus magerias:
a) 31
b) No

Con respecto a los afios pasados considera usted que el
nivel acadpémico actual es:

a) Superior

b) Zquivalente

c¢) Inferior

Considera usted que la carrera es dtil socialmente porque:
a) Porme maestros de nivel medio y superior

b) Forma una actitud critica ante cualquier problema

¢) Forma buenos investifadores

ch) Otros (especificar)

d) Considera usted que actualmente la carrera no cumple

con una labor social

Considera usted jue ls= critica, la investigacién y la do-
cencia son los unicos campos de trabajo de la carrera:

a; 31

b) No

2n caso negativo qué otras posibilidades propondria:
a) b)

c) d)

Considera usted que el trabajo parael cual estd contes-

tando este cuestionario serd:

Muy d+il Util Rdtil
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Cuestionario de los alumnos del tercer semestre

en adelante. Carrera de Lengua y Literaturas Hispdnicas.

Semestre que cursa:

a) 3-4

b) 5-6

c) 7-8

Turno:

a) KMatutino

b) Mixto

c) Vespertino

Afio en que ingresd a la Facultad:
a) Antes de 1969

b) 1969

¢) 1970

d) 1971

e) 1972

f) 1973

éCudntas materigs cursa por semestre?:
a) Menos de cuatro

b) 4-5

c) 6=7

d) 7-9

e) Mis de nucve

De cuéntos semestres deberia constar la carrera?:
a) 6

b) 8

c) 10

d) Més de 10
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éDe cuéntas materias deberic constar cada semestre?:

a) 3

b) 4

e) 5

d) 6

e) 7

f) Hés de 7

éCudntas horcs de clase deberian darse en cada materia?:
a) 2

b) 3

c) 4

d) 5

e) 6

Dé el nombre de tres matcrias que anadiria al plan de estudios:
a)

b)

c)

Dé el nombre dc tres materias del plan de estudios que suprimi-
ria

a)
b)
c)

Dé el nombre de las tres materias que le hayan parccido mis --
dtiles:

a)
b)
c)
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D& ¢l nombre de lgs tres mcterics que le haycn parccido mejor
impartidas:

a)
b)
c)

D& 2l nombre de las tres materics que le hayan parecido mds-
acordes con sus interescs:

a)

b)

c)

Le parece que unc modificacién cl actucl plan de estudios, =
deberic tomar en cuentc: (Enumercr en orden de importcncica)

a) El nimero de semestres

b) El niumcro de mcterizs por semestre
¢) Supresién de muterics

d) Aumento de mzterics

e) Ccmbios en los contenidos y enfoques de las mcterics

f) Otros (especificcr)

Usted considerc que cctuclmente la cgorrerc: (Enumerar en ore-
den de importcncic)

c) Es una serie de mcterics cislcdes

b) Esté desvinculzda del contexto regl de trabajo

¢) Esté plcnteada como una unidad con objetivos definidos

d) Otros (especificcr)
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15.- éConsidera que las mcterics que hc curscdo, le don una su-
ficiente prepcraocién metodolégica, parc enfrentcrse a los-
problemas lingiifsticos y literzrics?

a) Si

b) Parciclmente

¢) Sélo se le da informacién
d) No

16.= Considerc cue en las mczterias de Literatura: (enumercr en -
orden de importcncic)

a) Se pone demcsicdo énfasis en lg historia de la literctura

b) No se znalizzn directcmente los textos litercrios

c) Sec cnclizen las idecs d U cuter (filoséficas, sociales, -
etc.) y se olvida el aspeclo estitfstico

d) No se toma en cuenta el contexto histérico, social e ideo
légico en que se da la obra literaria

e) Se trata de abarcar demasiado en poco tiempo

f) Otros (especificar)

17.- Considera que en las materias de Lingliistica: (enumerar en.-
orden de importancia)
a) Se analizan problemas demasiado abstractos
b) Se hace poco hincapié en la relacién del lenguaje con la
Literatura
¢) No se abarcan todos los campos de la Lingii{stica
d) Otros (especificar)
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éConsidera que las materias de Lingli{stica y Literatura guar
dan en nuestro plan de estudios, una relacién estrecha?
a) St

b) Parcialmente
c) No

Esto se debe a: (enumerar en orden de importancia)

a) Falta de coordinacidn entre los macstros

b) La Lingliistica es indispensable para estudiar la Literatu-
ra

¢) Se estudian aisladamente, sin presentar sus relaciones

d) No sc aplica la Lingiistica al andlisis de textos litera-
rios

e) La Linglifstica y la Literatura se dan como materias infor-
mativas, tedricas, sin aplicagién préctica

f) Otros (especificar)

Si considera que estdn desvinculadas, usted propondria: (enu-

merar en orden de importancia):

a) Incrementar el estudio de la Lingiiistica a parti= del texto

literario,
piclicu.

b) Organizar cl plan de estudios con el acuerdo de los maes—-
tros, para delimitar los contenidos de las materias y las-
relaciones que guardan entre si

c) Evitar las historias de la Literatura y la Lingiistica y -

aplicar ambas dreas a problemas reales, y précticos
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aplicar ambas 4reas a problemas reales y prdcticos

d) Dividirlas en dreas como optativas, para que el alugno --
elija segin sus intereses

e) Otras (especificar)

éUsted cree que la carrera debe orientarse hacia: (enumerar-
en orden de importancia)

a) La ensefanza

b) La investigacidn

¢) La creacién

d) La critica

e) Otros (especificar)

Considera que su relacidén con los macstros es:

a) Muy bucna

b) Adecuada

¢) Regular

d) Dificil

Si tiene problemas en su réiacién con los maestros, las cau--

sas principales serian: (enumerar en orden de importancia)

a) Falta de entusiasmo del maestro para hacdr participar a --
los alumnos

b) Falta de tiempo del maestro

¢)' El maestro no sc¢ apega al programa

d) El maestro no define los objetivos de su curso e

€) Actitud autoritaria del maestro

f) Inseguridad personal ante la autoridad

g) Otras (espcicificar)




236
- 7 -

g) Otras .especificar)

2h.- Si tusted no cuenta con las condiciones adecuadas para estu--
diar, las causas sepian: (cnumerar en orden de.importancia)

a) Falta de una bucna biblioteca

b) Falta de tiempo

¢) Falta de orientacién por parte del maestro

d) Falta de intcrés personal por las matcrias que estudia
e) Falta de método para el estudio

f) Fallas en la preparacién anterior

g) Otras (especificar)

25.- Como podrfan resolverse los problemas anteriores? (enumerar en
orden de importancia)
a) Actualizando la biblioteca y haciéndola mds funcional

b) Cambiando los programas y enfoques de las materias

¢) Con mayor orientacién y didlogo por parte de los maescros__

d) Creando nuevo métodos de estudio desde la primaria

2) Con mejores métodos de ensefianza por parte del maestro
f) Disminuyendo el niimero de materias por semestre

g) Otras (especificar)

26.~ ¢En qué porcentaje de ocasiones encuentra los libros en la -—-
biblioteca?

a) 90%
L) 75%
c) 50%
d) 25%
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e) 10%

f) Menos del 10%
Cuando no encuentra los libros y revistas en la biblioteca’'de
la Facultad, usted recurre a: (enumerar en orden de importan-
cia)

a) Préstamo entre los compafieros

b) Biblioteca Central

¢) La comparae de los libros
d) Biblioteca de El Colegio de México

e) Biblloteca de sus maestros

f) La Hemeroteca

g) Otros (especificar)

Si usted considera estar mediana o mal informado de lo que --
acontece en la Facultad, esto se debe a: (enumerar en orden -

de importancia)
a) No hay asambleas informativas

b) No existe un sistema organizado de informacidn

¢) La informacidén estd monopolizada, no se sabe a quien creer

d) Le falta tiempo

e) No le interesa espacialmente
f) El personal de la Facultad desconoce los trémites burocrdé-
ticos

g) Otros (especificar)

&Cudles campos de trabajo de la carrcra conoce?:
a) La ensefianza

b) La creacién litecraria
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¢) Investigacién literaria
d) Investigacién linglistica
e) Critica
f) Periodismo
g) Trabajo editorial
h) otros (especificar)
¢4 qué pensaba dedicarse cuando ingpesd en la carrera?
a) Ensefianza
b) Creacidn literaria
¢) Investigacidén literaria
d) Investigacidn linglii{stica
e) Critica
f) Periodismo
g) No sabia
h) Otras (especificar)
¢4 qué picasa dedicarse ahora?:
a) Ensefianza
b) Creacién literaria
¢) Investigacidén literaria
d) Investigacién lingtistica
e) Critica
f) Trabajo editorial
g) Periodismo
k) No sabe
t) Otras (especificar)

éPor qué?: (enumerar en orden de importancia)
a) Me agrada, me interesa

b) Tengo aptitudes

238



330‘

34-‘

350‘

36.-

239

- 10 -
c) Es un medio de subsistencia
d) Ttene utilidad social
e) Sirve para profundizar en lo que he aprendido
Ff) Es una posibilidad de comunicar a los demds lo que he --
aprendido
g) No se abren otras posibilidadcs
h) Otras (especificar)
¢Usted pensaba trabajar durante sus estudios, cuando ingre-
86 en la carrera?:
a) st
b) No
éTrabaja actualmente?:
a) St
b) No
¢éCudntas horas a la semana trabaja?:
a) Menos de diez
b) 10-15
c) 15-20
d) 20-25
e) 25-30
f) Més de 30 (especificar)
éDonde trabaja?:
a) Labores no relacionadcs con la carrera
b) Escuela secundaria
¢) Trabajo editoricl
d) Colegio de Ciencic y Humanidades
e) Preparctoria

f) Escuela primaria
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37.- En el presupuesto familor, usted'tiene una participacién:
a) Totcl
b) Parcial
e) Nula
38.- éNecesita sostener sus estudios?:
a) St
b) Parcialmente
c) Mo
39,~ Si usted no sostiene sus estudios, ni contribuye al presupues
to gamiliar, trabaja porque: (enumerar en orden de importan--
cia)
a) Considera due la préctica profesional es una experiencia-
atit
) Desea independizarse econémicamente
¢) La carrera le deja el tiempo suficiente
d) Otras (aspecificar)
40.- ¢En qué estrato social se ubicaria?:
a) Clase media alta
b) Clase mecdia
¢) Clase media am-baja
d) Clasc baja
41.- éCudnto tiempo cmpl2a diariamente para transportarse de ida y

vuelta, a sus clases en la UNaM?:
a) 20 minutos

b) 30 a 45 minutos
¢) Una hora

d) Hora y media

e) Dos horas



43.~

241

f) Tres horas

g) Més de tres

Usted eligié la carrera porque: (enumerar en orden de impor-

tancia)

a) Le gustaba escribir

b) Le gustaba lecr

¢) Le gustaba la Literatura

d) Tenfa interés en los problemas del lenguaje

e) Tuvo bucnos maestros de Lengua y Literatura en secundaria
y preparatoria

f) Sus padres la consideraban adecuada

g) La carrera le dejaba tiempo paka trabajar

h) Otras (especificar)

éLa carrera coincide con lo que imaginé al escogerla?:

a) Si

b) Pgrcialmente

c) No

éPor qué?: (enumerar en orden de importancia)

a) No sec dan los elementos metodolégicos para el andlisis del
texto literario

b) No sabia en qué consisti{a la carrera

¢) No se estimula el intirés y la creatividad del alumno____

d) Se han ampliado sus conocimientos

e) Ha aqumentado su interés por la carrera

r) Ya sabia en qué consistia la carrera

g) Falta una mejor estructuracién y cambios de enfoques en ==

las materias

———————————

h) Otras (especificar)
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45.,- éUsted tuvo ura orientacién adecuada para escoger la carrera?:
a) St
b) Parcialmente
e) No
46.- Si usted diera una charla de orientacidén sobre la carrera, =-
écubles serian los principales aspectos que plantearfa? (enu-
merar en orden de importancia):

a) Desarrollo profesional (campos de trabajo, sueldos, etc.)__

b) Lla necesidad de leer mucho y hacer andlisis literario
c) Nombre y nimecro de materias, sus finalidades y el método -

con que se ensenan

d) Elegir la carrera con sincesidad y por vocacién

e) La importancia de la Literatura como concientizadora de la

problemdtica humana (social, culéural, etc.)

f) La importancia del lenguaje como medio de comunicacién
g) Otros (especificar)

47.= éPiensa recibirse?:
a) St
b) No
48.- éFor. qué? (enumerar en orden de importancia)

a) Se culmina el esfuerzo realizado a través de la carrera

b) Es una exigencia sociul que permite encontrar un trabajo --
me jor remunerado

¢) Pari hacer estudios de maestrio y doctorado

d) Se abren mejores perspectivas de trabajo en la investigacién

y la docencia
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e) No tiene caso graduarse, dada la falta de preparacién con

que se termina la carrera

f) Otras (especificar)

49.- éConoce los procedimientos necesarios para graduarse?
a) St
b) Parcialmente
c) No
50.~ Si los conoce éCudl le parece el mds adecuado?: (enumerar en
orden de importancia)

a) Tesis

b) Tesina y exgmen global

c) Tesina

d) Ezamen global

e) Informe de trabajo social efectivo

f) El promedio de una carrera bien cursada,

g) Otros (especificar)

51.- éPiensa hacer estudios de maestria yr doctorado:
a) St
b) No sabe
c) No
52.- éPor qué?:
a) Se profundiza en los estudios literarios
b) Se profundiza en los estudios lingiiisticos
c) El nivel de licenciatura es deficiente
d) No tiene tiempo
e) No ttene suficientes medios econdmicos

f) Se encuentra un trabajo mejor
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g) No le interesa

h) Otras (especificar)
\

COMENTARIOS PERSONALES
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Cuestionario para loc egrecador de la carrera de Lengua
y Literaturas Tispanicas.

Fombre (célo =i decea ponerlo)

Afio en que inicid cus estudics

Afio en que finalizd suc estudios

iin ddnde tradajar

a) Secundaria

b) Preparatoria

c) ccz

@) Rditorial (precisar la labdor que desempefia)

@) Labores no relacionadze con la carrera
£) Otros (especificar)

Usted eligid la carrera porque

A) Le gustaba leer

) Queria ser escritor

c) heseada ser maestro

d) Tenia interésc por los precblemas del idioma

e) Cus padres la concidera-an adecuacs

f) La carrera le cejada tiempo para trabajar

g) Le parecia que una carrera univergitaria le propor-~
ciocnaria seguridacd econdmica.

5i tuviera que volver a elegir una carrera, escogeria -
a) La misma

») Otra especificar) _
c) Fe eligiria una carrera univergitaria

Usted cree que la carrera lo prepardé para el desempefio-
profecsional

a) iy dien

) 3ien

¢) Regqular

&) ial

Ci su preparacién no fue caticfactoria, esto se debio a

a) F1 plan de estudioc. pues no tenia relacidn con los
problemas lasorales

b) Loc maestroe no cumplian con los programas

¢) Loc maestroc no resolvian sus dudac.

245
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d) El plan de estudios no estaba estructurado, parecia un
conjunto de materias aisladas.
e) Otros (especificar)

.- Dé el nombre de las tres materias que le han sido més
dtiles a lo largo de su désempefio profesional

a)
b)
c)

10.- Dé el nombre de tres materias que no le han sido dtiles
en absoluto

a) )
b)
c)

11.- Usted no habia iniciado sus tramites para recibirse hag
ta ahora, porque

a) Se sentia impreparado para enfrentarse a la tesis o-
tesina.

b) No conocia bien los requisitos para recibirse.

c) En su trabajo mo le exigian el titulo.

d) Otros (especificar)

12.- Usted ha decidido recidirse porque

a) Culmina asi el esfuerzo realizado durante la carrera

b) Piensa hacer estudios de posgrado

c) Es una exigencia social que le permitiri encontrar -
un empleo mejor remunerado.

d) Le piden el titulo en su trabajo actual

e) Otros (especificar)

13.- Con respecto a las aspiraciones que tenia al iniciar --
sus estudios, considera que su situacidén actual es

a) Muy satisfactoria
b) Satisfactoria

c) Insatisfactoria

d) Muy insatisfactoria

Le agradeceriamos cuesiquier comentario adicional (puede usar
el reverso de la hoja).



Comeutarios a la pregunta 14

1l.- No hay unidad de przogramus en las muterias, cada waestro impar-.
te su materia de acuerdo a su pro:rama.

2,= Carece de un bien srupo de profesores.

3.- tids que nad es que el maestro no se acomoda 31 interds del alum=
10,

4.- Ho hzy coordinucidn en lag maberias, por ejomplo en dexicana I

no hay coordinacidén con kexicana II, se repiten los mismos temas..

En Teorfa literaria es demasi®do abstracto el contenido de la mated
ria. ién las materias d& latin no huy un objetivo de acuerdo a la rea-
lidad. .

Yo~ Fulta de unidad en lais diferentes orientuciones que dun los maes-
tros,.

6.~ Algunos muestros no estdn ubicudos en su aréa, por lo tanto es-
tén desvinculndos de logs objetivosde su materia.

7.~ Hay muchas.materiad que son un calvario, porque a mi juicio mo
tiene razdén de ser. ! .

d.- A veces si estd planteada con objetivos dofinidos, nero hay mu-
chus rupturus dentrode lo micma, como el heclio de llevar materias
inadecuadas en las gue no se aprende absolutamnete nada a pesar de

la importancia de 1ln mate ia.

9.~ No se ka lourado un adecuzdo equilibrio entre lingliistica y li-
teratura.

10.~ &5 una historia de la literatura en la que, incluso quedan gran-
des lagunué.} donde no se relucionun lingilfstica y literatura; se &
»soea importuncia u la te.rfu y ala prdctica.

11l.- bBxtruiiamente ze- estudia historic - -literaria pero raru vez se ti
tiene un conocimiento directo de . las obras.

12.- La curreru debe dividirse, por un lado las literaturas y por
otro la lingiifstica.

13.- lle parece «ue huc [falta un mejor plunteamiento de los cursos,
tratondo de qe no vayun nislades, sino de uue se enfoquen de alguna
forma a los mismos interwses del alumnado. & A
14.- Hay poca orofundidad en-lo oue. se imparte, el nivéliésagtgo. '
15.- K1 otro nunto triar seriz una fusidn de los tres anteriores.
B3 necesario crear uni colierenciu de manera que el alumno no se pier-
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-da. en un laberinto de dutos tedricos eue-me—dunn-eporiunidud-do-ens-
sapr-m: que no funcionan en la prdctica.
16.~ Lo que m6 nos enseiia no es muy productive ya qus nos.da una-vi
sién clara de lo que es la literatura en si y adcads no es suficien-
ie para que podumos uhondur en probvlemwas literarios, né es posible
gue con lo que nos trinusmiten podumos desempeliar lia currera antes de
terminarla, ya que no nuy una origntucidn pedagégica.
17.- 3¢ dzberia plantewn si sirve~para sac r profesores de nivel me-
dio-superior o creadores de escritura (?)
18.- Hay unu <ran desowientacidn sobre el fondo y siynificado real
de la carrera. R
14.- Ssta apartada de lou centros donde se uvlicardh-los conociemie--
tos, por ej.:ravistas, perfodicos, centros de investigacidn, ete.
20.- No ubica al pusunte en un trabajo especifico.
21.~ Hay una unidad en la currera, pero tiene poco contacte con la
realidud. Deberiun tensr mds materias de ciencias sociales para que
podamés hacer uso creativo de nuestro titulo y2 que lo tengamos./sic/
22.- 8* dsbe establecer una relzcidn enire el trabjo que se va a de-
sesnperiar con el plan de cstudios.
23.~ Ho se conoce mucho del campo de itrubujo.
24.- pstd pulntenda coiwo unidad pero sin objetivos definidos.
25.-.Considero que cf constituye una unidad pero sin objetivos cla-
ros, pura mi en esby reside la mayor falla de la carrera.
26.- Ng e.t desvinculada del contexto real de trabujo totalmente,
pues ellas"¥sic/ son buse de la carrera y cor esponden como tales a
ella. Poro opitio que Geovcria por varte de los miwstros, hacer ms
hincapié /sic/ y uls dcdiéucién,'go cual no deja muchas veces de ho-
ber culpa por purte del alumno-/sic/.
27.= No consideru imporiante el cumpo de trubujo nd prepzra a los
aluwanos con ‘ese f'in. '
20.- Tiene que pré:wrur wejor pedaségicimonte & los.alwsnos.
2Y.~ No se sufu al :luano en la forma de truncwitir todos los conoe
cimisntos adouiridos on i cirrera.
30.- dn mi opinidén la currera csbé bier planteada, ldistimp gque aun
hayu estiudivntes. ds leiras gue no sabon lo 4que es ni pura que sirve.
3l.-Ho proporeiony wucho: incentivos pare realiszor un verdadsro es-

fuerzo y alcunzir uni busan preparacidn.
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3¢.~ Actialaente la cuarrcre ect:’ .arginada dc los oportunidizes que
la Regctoria da u otrou c¢ocritorcs ruera de la- UpAR. /sie/

33.- Los objetivos de lo carrera estdn de acuerdo con mis intereses
en la medida on quc los tengo cluram nte definidos y cn la .nedida
en gquc ae uwil coortunidad de cursur materics de otros dsvartomnetos
(francesas) .y llovar un orden ue es &l que yo creo conveniente tom
mando en cuenta wiz objetivos. Cliaro estd que llevo nueve o diez ma-
terias poeque necesito un pupel uyt me acredite como flu.ante licen~
ciado en literastura. Esus matorins son obligatorias, las otras las
elijo yo y son en las que cenfro todos mis esfuerzos.

34.- De hecho tiene :ue ver con los ires punios anteriore, sezpun la
persuectiva desdc la cual se enfoque.

35.- Ro sé.




Comentarios a |: presunata 10
250
1= Se dogumutiza demusiudo con r.specto a la opinidn de eriticos cé-
lebres.

2.~ Ho parece huber amucho interds en absorver las bases y directrices
qué podriun ofracer las .wterias de literatura.

3.= 3, debe trabujar mis dirsciomente con las obras y wbandomar la
visién del nunto ) puesto 1ue no sirve.

4.- Preferiria que las autering de literatira se olansuran por unida-
deg y cada curso [uera gontiﬁuucidu de otro, de tal forma, que
las unid.ides se .continuaran una trds otra.

5.~ Cada muestcro tieng, un ﬁ@%odo, algunos se refieren mds a lo histé
rico que a la obri y viceversa.

0.~ ke suctaric toabtartn®de enfocar la literstwra al andlisis y com
menturio de unu obra;zo/

7.- Hastu este vemestce, si se unalizan las idoas del autor, si se

trata taunbién ol contexfo histdrico.

d.-ilo en todus lus mnterias de literatura se analizun textos, en alg

munas 4610 un texto en todo cl sewestire.

Y.~ Lns wmaterias de literzturu por lo generul son bien impartidas
aburcundo todos los uspectos.

10.~ Cuundo el vimesire es corto le trutan de dur a uno.lo que debe

contener un semesire.

11.- Nos vienen u Jezr los textos y utilizun juegos de palabras.

12.- Aunque si sze unulizan las obras, contamos con muy poco tiempo
¥y muchas materias.

13.- Iiay .n general un bujo aivel de nrepuracién.

14.- Deberfan ensenur como leer un texto para poder analiszarlo.

15.~ Creo aue en el semestre Ly poco tiempo de dur enfdsis en lo
aue es lu litoratura. )

16.~ dn hace refevoncin o lo estil{stico en contudas ocitsiones.
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Comenturios pregusta 17 g en todos los co-

montorios se hu eliminado todn lusién a cualquier macstro en parti-

cular, por lo demds smedun sr.  critos literalwente)

l.-
2.~
3.-

8.-
. 90—

sxiste unu aseparacidn deawsiudo evidante egrgmbas disciolinus.
ro me 1nteres: la [ ngiifstica, soy poeta.

aun no empiezo u ver muterius de lingUfstica. (1 agui purece hawe:
ber una confusibn, wuesio cuc el cuestionurio se reulizd en el-
curso .Gc espauol w.tutino. wuchos ulumnos purecen no saber que
fonética y Ponologla y sspauwela superior, por ejempnlo, Son ma-
terias lingiisticas.)

5610 he lievado Ionétief y »“vasiol, lo primera no le encucatro
una avlicacién cffiri:, » lao scounde me parcee indisocnsuble para
1z carrera, .LoC doude Los desconosco.

3¢ van uislzdnc 7 no en su conjunto o-su finclidod en ¢lgunas de
ellus.

Cuando uno va a trabuj.r necesitt conccimicntios linglifsticos
prdcticos, asufl se dojun como Si uno fusru o trebojor a nivel
universitirio.

Ho ectoy cauvicibwio u comvesiar, nucsto «us no llovo cursos de
linqidiztice /el crior se recite/ roero cosioy de acucrdo con los p
puntos

17 se aplican métodos pedaszdgicos adccu:.dos.

Creo gue deberis existir un mayor ndmero de materias referentes
a lu liuglifstica en el nivel de licenciatura, ya que sélo asp”’
el estudiante verd ante suu ojos un mundo grundioso referente al
lcngugje, y para cottblecvr les relaciones entre el leujuaje, el
hémbfé ¥ todo io que le rodoa.

10.- 3e da mucha historia de lu.Lingliistica.
11l.~ ku se dan los instrumentes pucw aplicur la Lingiistica.

1¢.- Un usio (dos uowuublres) es woco tiempo pousy comprender y poder

- . . e e . \ 0
cnulisur Lo meieriae de Lingdistica. /se revite el error en 4
2.9/

ls.~ 0 e apiicu lo. textos literurios.



DATOS
GENERALES

LITERATURA

LINGUISTICA

HISTORIA

LATIN
(DIOMA

TEORIA Y
CRITICA
LITERARIA

PEDAGOGICAS

'OPTATIVAS

FILOSOFIA

Calendario

Duracién (ahos)

NGmero de materiat/semestre
Horos de clase/semanc

Tésis o tesing

Datos del afio

Evecialidad

Iberagmericanc
Mexicana (o del oafs)
Espafiola

Universal

Extranjera
Infroduccién

Total

Fonética y Fonologla
Historia de la lengua
Lingofstica General
Filologla hispénica

Espafiol
Esoahol Medieval
Total

Mexicana (o del pafs)
Iberoamericana
Esoanola

de la culturg

Total

Cultura Latina

Teorfa literaric
Literatura y sociedod
{nvestigacion y dologF
Crltica literaria
Introduceién o la estillstica

Psicologfo General

Pricologlo de la adol "
. de la educacién

Didéctica general

Didéctica de la esvecialidad

Pedagogfa
Historia de la educacién

Especialidod

Libres

Sewingrio o Tasis
Lengua y cultura griega
Cultura grecolatina
Gramética redaccién
Composicion literaria
Educacién flsica
Marxismo

Geogroffa

Religién

Formacién polftica
Comentario de textes
Cerventes y w éooco
Lexicografla y seméntica

Filosoffa (infroduccién)
Estética (introduccién)
FilosofTo hispsnica

UNAM
México

4s 3h,
és 3-2

2s 2h
2s 3h

2h
3-2h
4-3 h

.
Wl

4s 4-3h

23 2h
2s 2n
2s 3h

2s 2h

UNHINERSIDAD
Iberoamericana

Semestral
45

Variable

4s 4-2h
45 2h
8s 2h/s

4s 4h/s

25 4h/s
4s

4s 4by/s

2s 24
2s 4h/s

40 crédites
2s 2h

Is 4h/s

Is 4h/s

INSTITUTO UNIVERSIDAD
de Estudios A‘Mxiea
Suoericres
de Monterrey
México)
Semestral Semestral
4 5 afes ©
5-6
22-27
si
1972 1974
2s 2s 4h
2s 2s 4h
bs 45 5-4h
5‘ - -
Is 2s 5h
ls - -
173 10s
Is Is 4h
Is 4h
Is 4h
Is - -
4s 2s 5h
s = -
7s 5s
is 4h
Is
2s! 5h
Ss 45 3h
43
Is: 4h
Bs-
2s 53h
2s 45 43h
ks 3h
is
Is
Is
Is
1s 23 4h
Is
Is
2s 3s 4h
Is 4h
4h
Is 4h
45 3h
is 4h
Is 4h

UNIVERSIDAD
de Buenos Aires
Argentina

3¢
3¢
3c

2¢ 2¢

35 35

a2y
o2

UNIVERSIDAD
de lo Habona
Cuba

Semestral

5-10
22-32

1974
si

23 3-4h

1s 3h
45 4h

2s 3h
2s

(2]

43 4h
25 3h

435 4h
Is 3h

Is 3h
Is 3h

23 5h
2s 5h

2s 4h

UNIVERSIDAD
de Madrid
Copluterse
Espafia.

453
bs
23
2s

4

2s
4s
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UNIVERSIDAD IBEROAMERICANA

DEPARTAMENTO DE LETRAS

OBJETIVOS

Letras tiene como objetivo fundamental, 12 transmicion del conocimiento de la Lengua Espafio-
1a y 1a difusion de Is Literaturs, logrando con esto un scercamiento s Ia reslidsd y sl hombre
mismo.

Fsta carrera auspicia y alienta la creacion literaria y prepara personal docente para estas discipli-
nal.

Prevé ba posi™NGidad de desenvolverse en ef ambiente literario que va desde ef drea propiamente
| literaria, hasta el trabajo en empresas o instituciones, cuyos fines o propasitos se encuentran en
esta lines.

La carrera de Letras cuenta con especialidades en:
LITERATURA ESPAROLA

LITERATURA HISPANOAMERICANA

LITERATURA MEXICANA

LINGUISTICA

El Departamento realiza dos diferentes tipos de Investigaciones:

TIPO LITERARIO Y TIPO LINGUISTICO

LINGUISTICO:

La Investigacion se hace directamente acercs del Jengusje de una época, de un sector Social, de
un escrito ete.

LITERARIO:

Se hace en la Obra Literaria misma desde ¢l punto de vista estilistico temitico, de conténido
ideologico; Etc,,

El minimo para screditar la licencisturs en Letras es de 388 créditos, distribuidos en
las siguientes ireas (se indican las siglas de los departamentos y el nimero de créditos a cursar
en cada uno de ellos):

1. AREA BASICA. (108 ‘eréditos fijos). FL—16., HI-8., LT84,

2 AREA MAYOR. (160 créditos fijos), LT.




3. AREA MENOR. (490 créditos minimo).

a. Especificantes. Se forma con materiss optativas del irea mayor de esta licenciaturs.
o

b} Complementante. Se forma con materias de las arcas basicas o mayores de las siguientes

licenciaturas: LT, AN, Hl, FL, SO, COM. Consultar ¢! Capitulo subsistemas del Catalogo
de licenciaturas de la Universidad Iberoamericana,

4. AREA LIBRE. (40 créditos fijos). Se forma con materias que elegira el propio estudiante de
acuerdo con sus intereses, con la unica limitacion de que no sean de su especialidad.

5. SERVICIO SOCIAL. (24 créditos fijos).

6. OPCION TERMINAL. (16 creditos fijos). Tesis 0 Tesina y examen global.

Informacion mas amplia y detallada sobre esta licenciatura debe ser consultada en el Catalogo
DE PLANES DE ESTUDIOS DF. LA UNIVERSIDAD IBEROAMERICANA.

DIRECCION

DIRECTOR Lic. Sloris Ma. Prado Gardufio

CONEJO TECNICO

Lic. Gloria Ma. Prado Garduiio/ Mtro. Humberto Batis/ Lic. Juan Manuel Galsvis/ Mtro. José
Antonio Poncelis/ S¢. Jaime Castalieda/ Lic. Mauricio Brehm/.Mtra. Margarita Palscios S./ Mtro.
Francisco Javier Martinez/ Sr. Alfonso Mendoza/ Srits. Patricia de la Cruz/ Ssita. Julia Zapats/

PROFFSORES DE TIEMPO

Lic. Gloria Ma. Prado Garduiio
Mitro. Humberto Batis Martiner
Mtro. Francisco Javier Martinez Rivera
Mtra. Margarita Palacios Sierra
_Dra. Paciencia Ontaiion de Lope Blanch
"“Vic. Mauricio Brehm Carstensen

D
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MATERIAS

LT-102 Historia de la Cuitura en Espaiia

LT-103 Historia de la Cultura en Espaia y America Il
LT-104 Latin [

LT-105 Latin Ii

LT-106 Sociologia de las Corrientes Literarias |
LT-107 Sociologia de las Corrientes Letararias 11
LT-108 Iniciacion a las Investigaciones Literarias |
LT-109 Iniciacion a las Investigaciones Literarias Il
LT-110 Introduccion s la Lingiiistica 1

LT-111 Introduccion a la Lingiistica Il

LT-112 Espaiiol 1

LT-113 Espaiiol 11

LT-123 Historia de la Lengua |

LT-124 Historia de ta Lengua 11

LT-128 La Realidad Socio-Cultural en México'!
LT-126 La Realidad Socio—~Cultural en Mexico 11
LT-133 Fonética y Fonologia

LT-169 Redaccion y Estilistica

ET-170 Seminario de Fxpresion Oral

LT-tn Redaccion y Composicion

1T-214 Literatura de los Siglos de Oro 1l

LT-215 Latin 111

LT-216 Cultura Latina

LT-217 Literatura lberoamericana |

LT-218 Teoria Literaria |

LT-219 Teoria Literaria Il

LT-220 Literatura Medieval I

LT-221 Literatura Medieval [}

LT-222 Literatura de los Siglos de Oro 1

LT-227 Corrientes Generales de la Lingdistica Moderna |
LT-228 Literatura lberoamericans II

LT-229 Literatura Mexicana |

LT-230 Literatura Mexicana 11

LT-231 Literatura Espafiola Moderna y Contemporanea |
LT-232 Literatura Espaiiola Moderna y Contemporanes Il
LT-234 Corrientes Generale - de la Lingiistica Moderna 11
LT-235 Filologia Hispanica 1

LT-236 Filologis Hispanica 11

LT-237 Espaitol 111

LT-238 Espaiiol IV

LT-239 Literatura Complementaris 1

LT-240 Literature Complementaria I}

LT-241 Seminario de Literatura Mexicana |

1LT-242 Seminatio de Litersturs Mexicana Il

LT-243 Seminaric de Literatura Iberosmericana |

LT-244 Seminario de Literaturs ibercamericans {1
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LT-245
LT-246
LT-247
LT-248
LT-249
LT-250
LT-251
LT-252
LT-253
LT-254
LT-258
LT-256
LT-287
LT-258
LT-259
LT-260
LT-261
LT-262
LT-273
LT-274.
LT-365
LT-366
LT~367
LT-368

Seminasio de Poesia §

Seminario de Poesia 11

Literatura Comparada |

Literatura Compurada 1

Literatura y Sociedad }

Literatura y Sociedad 11

Seminario de Tesis |

Seminario de Tesis 11

Seminario de Dialectologis Hispanoamericana |
Seminario de Dialectologia Hispanoamericana Il
Seminario de Literatura Espaiiula Contemporines |
Seminario de Literatura Espafiols Cantemporinea Il
Seminario de Narrativa !

Seminario de Narrativa 1}

Discurso Literario |

Discurso Literario 11

Discurso Literario 111

Discurso Literario IV

Seminario de Teatro 1

Seminario de Teatro 11

Curso de Semantica !

Curso de Semintica 11

Seminario de Fonética y Fonologia

Curso dy Dialectologia General
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Instituto tecnolégico de-Mem¥emrey y de estudios superiores
de iMonterrey.
Boletin de informacién 1968-1972, Monterrey, Nuevo Leén.
Licenciado en Letras espafiolas

Primer semesire

Introduccidn = la literatura espafiola
Literatura universal clésica
Introduccidén a la investigacidn literaria
Metodologia
gspafol Superior I
Lengua moderna I

Segundo semestre
Psicologia general
Literatura espatiola del Siglo de Oro
Literatura universal medieval
Aspafiol superior II
Lengua moderna II

Tercer semestre
Psicologia de la educacién
Seminario de literatura espadola del Siglo de Oro
Literatura universal del Renacimiento
Estructura de la lendua espafiola I
Lenzua moderna III
Latin II

Cuarto semestre
Psicologfa de la adqlescencia
Literatura espafola moderna de. los siglos XVIII y XIX
Literatura universal modepna

Estruciura de 1a lengua espafiocla II



Teorfa literaria I
Lengua moderna IV
Latin III

Quinto semestre
Literatura espafiola :ontempordnea
Literatura gispanoamaericana
Literatura universal contempordnea
Introduccidén a 1z fonologia espafiola
Teorfa literaria II
Latin IV

Sexto semestre
Seminario de litePatura espailiola contempordnea
Literatura mexicana
ispafiol medieval
3eminario de latin vulgar
Introduccidén a la estilistica
Diddctica general

3éptimo semestre
Literatura espafiola medieval
Seminario de literatura hispanoamericana
Literatura comparada
Diddetica y prdctica docente de la lengua y la literatura espaiiolas
Optativa

Octavo semestre
Seminario de literatura mexicana
Seminario de Filologia hispdnica

Historia de la educacidn

Optativa
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Universidad de Buenes Aires. Gufa del estudiante 1973

‘Licenciado en Letpas y profesor en Letras (5 afios)

Ciclo introductivo
(Comin a la licenciatura y al profesoradd)

Introduccidén a la Literatura
Introduccién a.la Bilosofia
Introduccién a la Historia
Gramftica castellana
Ciclo bdsico

(Comin a la Licenciatura y al Profesorado)
Literatura espadola (tres cuatqimestres)
Literatura argentina o Literatura iberomaericana (treg cuatrimestres)+
Literatura francesa o Literatura italina (un cuetrimestre)

Literatura inglesa y norteamericana o Literatura alemana (un cuatri-
mestre)

Filosoffa hispdnica (un cuatrimestrs)

Lingiifstica (un cuatrimestre)

Estética o Historia del irte (un cuatrimesire)

.Lenguz y cuxtura latinas o Lenguas y cultura griegas (ocho cutrimestres)*
Otativas de discliplinas (dos cugtrimestres; una de estas asignaturas

no debe ser ni literatura ni filologia)

Profesorado: materias pedagégicas
Pedagogia

Psicologia de la nifiez y de la adolescencia
Diddctica general

Prdctica de la ensefanza
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Licenciatura

Para obtener el titulo de Licenciado en Letras, los alumnos debe-
rén aprobar un trabajo escrito y una prueba oral. Podrdn elegir en-~
tre las siguientes orientaciones:

Literatura en lenguas hispdnicas (Literatura espaiiola, ibero-
americana y argentina)

Literaturas en lenguas no hispdnicas (Literatura inglesa, fran-
cssa, italiana o laemana)

Disciplinas filolégicas (Gramética castellana, Linglistica,
Filologia hispdnica)

+ Deben cursarse dos cuatrimestres de una y uno de otra; en el caso
de Lengua y cultura latinas o griegus, deberdn cursarse trss cuairi-

mastres de una y cinco de otra.
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UNIVERSIDAD DE LA HABANA

Asesorla literaria: En grupos teatrales, bibliotecas, talleres literarios,
radio, televisién, cine, publicaciones, editoras, etc.

Trebaio editoriai: Pueden desempefiar distintas responsabilidades en
trabajos especializados de edicién.

Agentes de cambio sccial: Contribucién, con un trabajo sistemdtico,
a la labor politice-cultural dentro de lcs planes de desarrollo de nuevas
comunidades en estrecha relacién con las°organizaciones politicas y
de masas.

Especialidad en Lingiiistica
Docencia e Investigacién en la propia Universidad o en el Instituto de
Literatura y Lingtifstica de la Academia de Ciencias.

Licenciatura en Historia de] Arte

Especialidad en Arte General, en Arte Latinoamericano.
Docencia, investigacién, asesoria, trabajo editorial, con iguales sefia-
lamientos que en la Licenciatura anterior.

Licenciatura en Lengua y Literatura Clésica

Investigador y Documentalista: En Centros de documentacién, archi-
vos y biblictecas.

Trabajo editorial: Para ediciones especializadas.

Docencia: En la ensefianza media y universitaria.

Actualmente no se est& impartiendo la Licenciatura General.

Lic. en Lengua y Literaturc Hispémicas:

PRIMER ARO

{Asignaturas comunes a todas las especialidades)

PRIM.ZR SEMESTRE SEGUNDO SEMESTRE

Gramdtica y Redacciénl 5§ 85  Gramdtica y Redaccion 5§ 85

Historia- General 4 68  Historia Generall 4 68

Historia de la Filosoffial 4 68  Historia de la Filosoffa 4 68

Idioma 4 68 Idiomal 4 68

ZEducacién Fisica 2 34  Educacién Fisica 2 3
Sub-Total: 19 323 Sub-Total: 19 323

Especialidad: Lit. Hispanoamericana y en Estudios Cubanos.
Seminario de Lecturas Investigacién Literaria 3 5l
sobre Hispanoamérica 3 Sl

Total: 22 374 Total: 2 374



MEMORIA - ANUARIO 1973 - 1974

Especialidad en: Lingiifstica.

Latin . 4 68 Latin

Total: 23 391 Total:
Especialidad en Literatura Espafiola.
Latin I 4 68 Latinl
Invest. Literaria

Total: 23 391 Sub-Total:
Total:

SEGUNDO ARO

(Asignaturas comunes).

PRIMER SEMESTRE SEGUNDO SEMESTRE

Literatura General I 4 68 Literatura General IT

Historia General I 4 68 Historia General IV

Marxismo I 3 SI Motxismoll

Historia del Arte { 3 51 Historia del Arte II

Idiema III 4 68 Idiomg IV

Educacién Fisica 11 2 34  Educacién Fisica IV
Sub-Total: 20 340 Su__h"l'otal:

Especialidad en Literatura Hispanoamericana,
Especialidad en Literatura Espafiola.
Especialidad en Estudios Cubanos.

Gramética I 3 sl Gramdtica IV
Total: 23 381 Total:
Especialidad en Lingiifstica.
Lain 17 4 68 LatinlV
Total: 24 428 Total:
TERCER ANO

(Asignaturas comunes)

PRIMER SEMESTRE SEGUNDO SEMESTRE
Literatura General I 4 68 Literatura General IV
Historia del Arte III 3 8l Historia del Arte IV
Educadién Fisica V 2 8  Educacién Fisica VI
Sub-Total: 12 204 Sub-Total:

Especialidad en Literatura Hispanoamericand
Pancrama de la Cultura Panorama de la Cultura
Cubana 3 S Cubana I
Historia de Espafia | 3 51 Historia de América
Elementcs de Composi- Elementos de Composi-
.cién Literaria I 4 68 cién I

8

8!\’0-0(0.&& N W

8o

L3

3

4

68
391

51
1ig
442

51
391

68

68
51
34
204

St
51

68

262



UNIVERSIDAD DE LA HABANA

Seminario Literatura es-

pafiola I 3 sl
Sub.Total: 13 221
Total: 25 425

Especialidad en Litergtura Espaiicla

Panorama de la Cultura
Cubana I 3 5l
Historia de Espaifia 1 3 8l
Elementos de Composi-
cién Literaria I 4 68
Literatura Espafola 1 3 sl

Sub-Total: 13 221
Total:, 25 425

Especialidad en Lingiiistica

Seminario Literatura Es-

panola II 3
‘Sub.Total: 13
Total: 25

Panorcma de la Cultura
Cukana I 3
Historia de Espana II 3

Elementos de Composi-
cién Literaria II 4
Literatura Espaiicla II 3
Sub-Total: 13
Total: 25

Lingiifstica General 1 3 51 Lingiiistica General II 3
Griego 1 4 68 Griegoll 4
Gramética 11 4 68 Gramdtica IV 4
Sub-Total: 14 136 Sub-Total: 11
Total: 23 391 Total: 23
Especiclidad en Estudios Cubanos

Pancrama de la Cultura Panorama de la Cultura
Cubana 1 3 8l Cubana II 3
Seminario Cine [ 3 8l Seminario Cine II 3
Literatura Espatiola 1 3 8 Arte Espaiiol [ . 3

Elementos de Composi- Elementos de Composi-
cién Literaria 1 4 68 cién Literaria II 4
Sub-Total: 13 221 Sub-Total: 13
Total: 25 425 Total: 25

CUARTO ARO

Especialidad en Literatura Hispanoamericana

PRIMER SEMESTRE
Panorama de la Literatu-
ra Hispanoamericanal 3 6l
Monogrédico de Literatu-
ra Hispanoamericana I 4 68
Seminario de Teoria y
Critica Literarias |
Historia de América II

51
)}

w W

Lingiifstica General 1 3 8l
Total: 16 272

SEGUNDO SEMESTRE
Panorama de la Literatu-
ra Hispomoamericana II 3

Monogrdlico de Literatu-
ra Hispanoamericana II 4
Seminario de Teocria y .
Critica Literarias Il 3

Seminario Colonialismo
Y Subdesarrollo I 3
Lingiifstica General II 3
Total:

263
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Especialidad en Literatura Espafiola
Literatura Espafiola Il 3 S1  Literatura Espafiola IV~ 3

Monegréfico de Literatu-

Monogrdfico de Literatu-

ra Espafiola I 4 68 .ra Espafiola II 4
Seminario de Teoria y Seminario de Teoria y
Critica Literaria I 3 9§l Critica Literaria II 3
Linglifstica General I 3 81  Llingiifstica Gral. II 3
Literature Hispanoame- Literatura Hispancameri-
ricana 1 3 9§ cana I 3
Total: 16 272 Total: 16
Especiatidad en Estudios Cubanos
Historia de Cuba | 3 51  Historia de Cuba II 3
‘Literatura Cubana I 4 68 Literatura Cubana II 4
Arte Cubano 1 4 68  Arte Cubano II 4
Estética I 3 51  Estética Il 3
Préctica de Critica Inves- Préctica de Critica Inves-
tigacién, visita a lugar tigacién, visita a lugar
histérico 6 102 histérico 6
Total: 20 390 Total: 20
Especiclidad en Lingiiistica
Panorema de la Cultura Pancrama de la Cultura
Cubanal 3 sl Cubana I 3
Lingiifstica Romance 6 102 Histeria Lengua 6
2do. ldioma Extranjerol 5 85  2do. Idioma Extranjero I §
Opcionales 4 68 Opcionales 4
Total: 18 306 Total: 18
Opcionales
Griego INI Griego IV
Latin V Latin VI
Licenciatura en Lenguas y Literatura Clasicas
PRIMER ANO
PRIMER SEMESTRE SEGUNDO SEMESTRE
ram@tica y Redaccién 5 85 Gramdtica' y Redaccién 5
Historia de Filosofia ] 4 68 Historia de Filosofia 4
Historia General 1 4 68  Historia General If 4
Idioma 1 4 68 Idiomall 4
Latin I 4 68 Latinl 4
Ecucacién Fisica 2 34  Educacién Fisica 2
Total: 23 391 Total: 23

51

51

Sl

Sl
68

Sl

102
390

51
102

306

81

68
68
34
391
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Gufa de la Unibversided complutense de Madrid 1971-72, Medrid, 1972

Estudios comunes
Primer curso
Lengusa y Literatufa latinas I
Lengua espefiaola
Historia universal
Historia general del arte
Fundamentos de Filosoafia
Lengua y literatura griegas®

. " drabes*
+ A elegir una

Segundo curso
Lengua y literaturas latinas II
Literatura espafiola y sus relaciones con la literatura universal
Historia de los sistemas filoséficos
n general de Espafia
Geografia general.

Religién 1
Educacién Fisica I
Formacién politica T
Lengua y literaturas griegas ot
Lengua y literaturas 4rabes It

+ Unicamente ‘aquellas que se han cursadd en el primer afio.

Especialidad en Filologia hispdnica
Tercer curso
Teor{a del lenguaje
PFonética y Fonologfae del espafiol (sincrénico)
Historia de la lengua espafiola I
Latin vulgar
Paleografia
Literatura espafiola I
Religién 11
Formacién politica II
Lengua italiana*
» francesa®
portuguesa*

¥ 5 elegir yna.
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Cuarto curso

Morfologfa y sintaxis del espafiol
Historia de la lengua espafiola
Dialentologfa hispdnica
Lingii{stica catalana

gdllega y portuguesa
Literatura esbafiba

hispanoamericana
Religién
Formacién politica
Educacidn fisica

gg%é%%#ara italiana’
" francesa

" portugueaa*
+ La que ya se haya cursado

Quinto curso

(sinerénico)
II

II

III
III
II1

Lexicologla y semdntdceg (sincrénicas)
" " (estudio higtérico)

Dialectolog{a hispédnica
Teorfa del estilo
Lingitistica romdnica
Literatura espafiola
Literatura hispanoamericana
Religidn

Lengua italiana, francesa o pprtuguesa (las ya cursadas)

Optativas
Toponinmia y onomdstica
Geografia lingitistica
Espafiol coioquial
Ponética experimental
Lingii{stica aplicada
Filologia romdnica
Lengua vasca
" drabe

rumana

francesa

italiana

po—tuguesa

II

III
II
v

26¢
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Los alvmos eligirdn en cada curso una asignatura optativa o si
la Seccién lo autoriza, dos cursos monogrdficos de los orgesnizados
por la Facultad. También podrdn, autorizados, sustituir uma signatu=
ra obligatoria por dos cursos monogrdficos de igual materia, si los
hubie:a.

Son optativas todas las de la subseccidén de Literatura hispdni-
ca que no sean obligatorias en Lingiéstica hispdnica. Pambidn todas
las de la Facultad que no hayan sido cursadas en Estudios comunes.

Especialidad én Literatura hispdnica

Tercer curso
Literatura espafiola medieval y sggasgntista
Comentario de textos medieval y cuatrocentista
Lengua espafiola (sincrénica)
Historia de la lengua espaiiola I
Bibliografia de la litecatura espiiala y metodologfa de la investige-
¢ién literaria
Curso monogréfico sobre métrica
Religién II
Educacién Fisica II

Paleografia medieval y de la Edad de 0ro++
Historia socigl de la Bddd Media espafiola
Arte medieval ™’ +
Literatura hispanedrabe

" Hebeea

" hispano-latine medieva y renacentistg‘
Literatura francesa en relaciém con le espafiola
" italiana en relacidn con la espfincla’

Y escoger una

Cuarto curso
Literatura espafiola renacentista y barroca
Comentario-de textos renacentistas y barrocos
Literatura hispanoamericana I
Cervantes y su época
El teatro espaiol del 3iglo de Oro
Historia de la lengua espafiola IT
Religién IIT
Formacién politica 111
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2ducac.6n Pisica III

iitolozfa literaria®
Historia social de lz2 Eg%gﬁa mod 2rna espaﬁola*
Arte de 12 &Zdad modsrna

Literatura francesa en relacién con la espafiola’ I
n italiena " n * II
portuguesa " * II

* A escoger una

Quinto curso
Teoria de la Literatura
LiteratuPa espafiole contempordnea y actual
Comentario de textos contempordneos y actuales

&r59-eonbemperdnee-Literatura hispanoamerivana II
Literatura catalana
gallega
Lexicografia y semdntica
Religién Iv

Historia social de’la EBad contempordnea espaiiola’ III
irte contemporénéo+
Literatura dialectal espafiola‘
Literatura francesa en relacidén con la espafiola I
itatiana * » " "

21 motimeinto Modernista en la Literaturas hispdnica (cdtedra Rubén
Dario)”
Ia literatura espafiola y su relaciémn con las resgues literaturas no
romdnicas’ I

Las optativas podrdn ser de la Seccidén de Lingili{stica hispdnica
que no se cursen en Literatura hinénica. También, previa autorizacibn,
cualquiera de la Facultad.

Aparecen al final en mi copia manuscrita los siguientes cursos
Monogréficos de ¢ilologia hispdnica
Léxicc del espafiol en América
Lectura® comentadag de textos literarios de la Edad de Oro
Morfosintaxis histérica del verbo espafiol
Comentario linglif{stico de textos
Andlisi y sintesis del Quijote
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Valores épicos de la poesfa de Rubén Darfio (cdtedra Rubén Darfo)
Bibliografia regional y local de Espafia

La novela realista.

El cuento medieval (siglos XIV y XV)

Teorfa del comentario de textos.



SORBONNE NOUVELLE
INCOMPATIBILITES :
1972-73 1974-75
FL151 exclut FL152
(les U.V. ayant le méme code s’excluent)
1973-74 1974-75

Les U.V. ayant le méme code s'excluent

ETUDIANTS DES AUTRES DISCIPLINES .

Les étudiants des autres disciplines peuvent s’inscrire a I'U.E.R. d'Etudes-

ibériques a des U.V. qui compléteront leur cursus.

lis peuvent choisir parmi toutes les U.V. d'espagnol. Mais il leur est recom-
mandé de s'assurer du niveau de langue exigé pour ces enseignements.

Il leur est conseillé de ne pas choisir en' 1™ année FL141, FL142, FE140,
FE141, FE150.

U.V. DECYCLEES :

Les U.V. FL140 et FL141 peuvent étre comptabilisées en 2° cycle pour les
étudiants des autres disciplines.

HORS CURSUS :

Les étudiants intéressés pourront suivre I'enseignement d'espagnol débu-
tants qui ne donnera pas lieu a la délivrance d'U.V.

FD100 - Espagnol-débutants niveau 1

FD200 Espagnol-débutants niveau 2.

DEUXIEME CYCLE
1™ année = Licernce

Nombre totat d'U.V. & préparer : 8 U.V.
5 U.V. de spécialité )
1 U.V. obligatoire interdisciplinaire (en dehors de la spécialité)
2 U.V. libres (soit dans la spécialité soit en dehors)

U.V. DE SPECIALITE

ApartFL303 et FL304 (2 h annuelles) chacune des appellations correspond &
1 h 30 d’enseignement annuel.

Les 5 U.V. de spécialité seront choisies dans le Tableau général suivant, étant
entendu que chaque étudiant aura I'obligation de préparer au moins :

— 1U.V.du groupe A (FE392, FE303) ou 1 U.V. du groupe B (FE304, FE305,
FE306).

— 1U.V.dugroupe C(FA300, FA301)ou 1U.V. dugroupe D (FA302, FA303).

— 1 U.V. dans un groupe non utilisé pour.les deux premiéres.

— 1 U.V. de Civilisation ibérique ou 1 U.V. de Linguistique.

— 1U.V.de Langue : FL303 ou FL304 (si les étudiants se destinent a I'ensei-
gnement il leur est conseillé de s'inscrire a FL303).

PROGRAMME DES U.V. DE SPECIALITE :

N.B. Le détail des modalités de contrble des connaissances sera précisé au.

mois de novembre.
10

270
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I. — LITTERATURE ESPAGNOLE

FE302

FE303

FE304

FE305

FE306

Littérature espagnole du passé 1
(C.G. 1 h semestrielle ; T.D. 1 h annuelle)
Programme 1. Le théme du « Beatus ille...

— A. de Guevara, Menosprecio de corte y ala-
banza de aldea, Clas. Cast. n®29, ou Ebro
n° 111, Chap. V a X!V inclus. )

2. L'atmosphére madriléne dans la comedia lopes-
que:

— Lope de Vega, El acero de Madrid, édit. Klin-
sieck, Paris, 1971.

Contréle : contrble continu.

Littérature espagnole du passé 2
(C.G. 1 h semestrielle ; T.D. 1 h annuelle),
Programme — Quevedo, Suenos, Clas. Cast., tome Il (« El
mundo por de dentro » et « La hora de todos »).
— Calderon : La vida es sueno.
Contrdle : contrdle continu.

Littérature espagnole moderne et contemporaine 1
(pas de C.G.; T.D. 1 h 30 annuelle)
Programme : — Blas de Otero, Redoble de concienia ; Pido la
paz y la palabra
— Buero Vallejo, Historia de una escalera.
Contréle : examen oral, en espagnol.

Littérature espagnole moderne et contemporaine 2
(pas de C.G.; T.D. 1 h 30 annuelle)
Programme : — Valle Inclan, Cara de plata
— L. Martin Santos, Tiempo de silencio.
Contréle contrdie continu.
Littérature espagnole moderne et contemporaine 3
{pas de C.G.; T.D. 1 h 30 annuelle)
Programme : El teatro espanol
— Arrabal, El cementerio de automov.les
— Martin Recuerda, Las arrecogias
— Ruibal, La maquina de pedir.
Contréle  examen oral, en espagnol.

Il. — AMERIQUE LATINE

FA300

FA301

L’Amérique latine coloniale
(C.G.1hsem., 1* semestre ; T.D. 1 hsem., 2* semestre ; Option 1 h
semestrielle)
Programme 1. L'Inca Garcilaso de la Vega, Comentarios Rea-
les, 1™ Partie, B.A.E. 133.
2. Options :
a) Brésil : Rapports entre colons et colonisés (2°
semestre)
b) Amérique hispanique : Les institutions colo-
niales (1°" semestre)
¢) Art colonial
Contréle  contrble continu

L’Amérique latine de I'indépendance & l'aube du XX* siécle
(C.G. 1 hsem., 2° semestre ; T.D. 1 hsem., 1* semestre ; Option1 h
semestrielle) ) )
Programme 1. La dictature rosiste et le romantisme argentin

1"
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— Esteban Echeverria, La Cautiva, E/ Matadero
2. Options : .
Les mémes que pour FA300
Contréle  contrdle continu
N.B. Les étudiants choisissant FA300 et FA301 ne passeront qu'une option
pour I'ensemble des 2 U.V.
FA302 L'Amérique latine contemporaine 1
(C.G. 1 hsem., 2° semestre ; T.D. 1 h sem., 1* semestre ; Option1 h’
semestrielle)
Programme 1. hes poétes d'Amérique latine face a la guerre
" civife d’Espagne :
— Pablo Neruda, Espana en el corazén
— César Vallejo, Espana, aparta de mi este caliz
— Nicolas Guilién, Espana, poema en cuatro an-
qustias y una esperanza
2. Options :

a) Brésil : les relations entre le Brésil et I'Afrique
de I'époque coloniale & nos jours (histoire et
civilisation) 2* semestre.

b) Institutions et vie politique en Amérique latine
(1*' semestre).
c) Les sociétés indiennes paysannes (Méso-
Amérique et Pays andins 1** semestre).
Contréle : contrble continu.
FA303 L'Amérique latine contemporaine 2
(C.G.1 hsem., 2* semestre ; T.D. 1 hsem., 1* semestre ; Option 1 h
semestrielle)
Programme 1. l'individu et la réalité extérieure dans le roman
mexicain : )
— Juan Rulfo, Pedro Paramo
2. Options :
_ Les mémes que paur FA302.
Contréle : contrdle continu.
N.B. Les étudiants choisissant FA302 et FA303 ne passeront qu'une option
pour I'ensemble des 2 U.V.
ll. — CIVILISATION IBERIQUE
FC302 Civilisation de I'Espagn~ du passé
{pas de C.G.; T.D. 1 h 30 annuelie)
Programme : El prehumanismo del sigio XV
— Hernando del Pulgar, Claros varones de Castilla,
Clas. Cast. n° 49.
Contréle : examen oral, en espagnol.
FC303 Civilisation de I'Espagne moderne et contemporaine
(T.D. 1 h 30 d@nnuelle)
Programme  Les écrivains espagnols et les problémes sociaux et
politiques dansle 1* tiers du XX*® siécle (1902-1930) :
— Ortega y Gasset, Espana invertebrada, col. Aus-
tral.
— Anthologie de textes (en vente au Centre de poly-

copiés étudiant, Censier, salle 27).

Contréle : contrble continu.

FC304 Civilisation comparée de I'Espagne et du Portugal
(Espagne : T.D. 1 h annuelle ; Portugal : T.D. 1 h semestrielle)
Programme  Infra literatura en el siglo XIX : La novela por entre-

gas.
Contréle : examen oral, en espagnol, frangais ou portugais.
12
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FC305 Histoire de I'Art 1

Programme  Modernismo literario y artistico en Cataluna (Casas.
Rusinol, Anglada, Sdnyer, Mir Nonell el Picasso de
« Arte Joven », etc.).

Contréle : contrble continu. :

FC306 Histoire de I'Art 2

Programme Origenes y elaboracion del arte pictérico espanol
del siglo XX.

Contréle : contrble continu.

IV. — LANGUE ET LINGUISTIQUE

FL300 Linguistique 1
Programme 1. Systéme verbal de I'espagnol (1 h annuelle)
2. Sémantique du discours (1 h semestrielle)
Contrdle : contrbie continu.
FL301 Linguistique 2
(C.G. 1 h annuelle ; T.D. 1 h semestrielle)
Programme 1. Eléments de linguistique diachronique et de dia-
lectologie (C.G.)
2. Etude de textes classiques et médiévaux (T.D.).
Contr6le : examen écrit.
FL303 Version et Théme
— Théme (1 h annuelle)
— Version classique (1 h annuelle)
Contrdle : examen' écrit.
FL304 Traduction niveau 3
— Théme (1 h annuelle)

— Version ‘contemporaine (1 h annuelle)
Contrdle : examen écrit.

U.V. OBLIGATOIRE INTERDISCIPLINAIRE :

1U.V. (de 2®cycle) : soit Civilisation brésilienne (TO320) soit Frangais (Lit-
térature francaise ou langue frangaise) soit 2* langue.

U.V. LIBRES

2 U.V. de 2° cycle, au choix de I'étudiant parmi les U.V. de spécialité et
parmi les U.V. en dehors de la spécialité.

N.B. Seules les U.V. de 1* cycle de Langues amérindiennes et de portugais
(al'exclusion des U.V. d'initiation) pourront étre comptabilisables pour
la Licence d’espagnol.

F2312 Catalan niveau 3
(T.D. 1 h 30 annuelle)
Programme  Littérature catalane contemporaine :
— M. Rodoreda, La plaga del diamant, Club Editor,
Barcelone, 1972.
— M. de Pedrolo, Técnica de cambra, Editorial Moll,
Paima de Mallorca, 1964.
Contréle examen oral, en catalan.

HORS CURSUS

FL352 Latin o
U.V. hors cursus réservée aux étudiants n'ayant pas satnsfqnt a
I'épreuve de latin obligatoire pour I'obtention de la Licence d’en-



seignement d'espagnol. Elle n'est comptabilisable dans aucun cur-
Sus.

— Initiation aux structures de la langue latine (C.G. 1 h semestriel-
le).

Contréle : examen écrit.

ETUDIANTS EN COURS D’ETUDES

INCOMPATIBILITES :

Certificat L lettres espagnoles exclut FE302, FE303, FE304, FE305, FE30€
C 1 d'Amérique latine . exclut FA300, FA301, FA302, FA303

C 1 de Lingusitique hispanique -exclut FL300, FL301

C 1 de Civilisation hispanique exclutFC302, FC303, FC304, FC305, FC306

FE100-FE101 et FE300-FE301  excluent FE302, FE303

FE200-FE201 excluent FE304, FE305, FE306

FA100-FA101 excluent FA300, FA301

FA200-FA201 excluent FA302, FA303

FC100-FC101 excluent FC305, FC306

FC200-FC201 excluent FC304 °
FC300-FC301 et FC-400-FC401 excluent FC302

FL100-FL101 excluent FL300, FL301

ETUDIANTS DES AUTRES DISCIPLINES

Les étudiants des autres disciplines peuvent s'inscrire a I'U.E.R. d’Etudes
ibériques a des U.V. qui compléteront ieur cursus.

lis peuvent choisir parmi toutes les U.V. d’espagnol. Mais il leur est recom-
mandé de s'assurer du niveau de langue exigé pour ces enseignements.

U.V. DECYCLEES :

Les U.V. FL140 et FL141 peuvent 2tre comptabilisées en 2° eycle pour les
étudiants des autres disciplines.

DEUXIEME CYCLE
2° année = Maitrise

CONDITIONS D'INSCRIPTION :
— Etre titulaire de la Licence d’espagnol

Les étudiants qui n'ont pas achevé leur Licence peuvent s'inscrire en mai-
trise s'il ne leur manque que 3 U.V. de Licence, ils doivent &tre titulaires du
D.U.E.L. et posséder I'U.V. FL303 ou .'U.V. FL304. lis devront compléter les
U.V. qui leur manquent pour &tre titulaires de la Licence avant de soutenir
leur mémoire de Maitrise.

— Les étudiants étrangers, s'ils ne sont pas titulaires de la Licence d’ensei-
gnement, doivent obtenir I'autorisation de s'inscrire a la Maitrise en s’adres-
sant au Bureau des Equivalences (Centre Censier; porte 103 B, 1* ét.). lis
n'ont pas acces a la Maitrise faisant suite & la licence d'enseignement, mais a
la Maitrise libre.

14
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INSCRIPTION ADMINISTRATIVE :

Les étudiants de Maitrise s'inscrivent a |'Université dans les mémes condi-
tions que les étudiants de D.E.U.G. etde Licefice. De méme ils ont 4 s'inscrire
— en février mars — a I'examen du C 2.

INSCRIPTION PEDAGOGIQUE :

Les étudiants de Maditrise doivent s'inscrire pédagogiquement aprés avoir
fait leur inscription administrative.

L'inscription pédagogique se fait, du 15 octobre au- 15 novembre, a I'Institut
d’Etudes hispaniques, porte 17 (1* ét.). Les étudiants doivent se munir d'une
photo d'identité, d'une enveloppe timbrée a leurs nom et adresse, de leur
carte.d'étudiant, ainsi que de 2 formulaires de dépét de sujet (formulaires a
retirer au Service de la Scolarité de Censier). Ces formulaires, une fois
remplis, devront &tre signés par le Directeur de Recherches que les étudiants
auront choisi.

SOUTENANCE :

Il doit s'écouler, en principe, un délai de 11 mois entre le dépét du sujet et la
soutenance du Mémoire. Il n'est pas obligatoire que ia soutena..ce du. Mé-
moire ait fieu & la méme session que le C 2.

La Maitrise se compose d'un Mémoire et d'un C 2. Il n'est pas obligatoire
que le C2 soit choisi dans le méme domaine que le sujet de Mémoire.

L. Cc2

— 429 Littérature des nations hispano-américaines
Option entre :

1. Amérique latine contemporaine

— Poésie et idéologie politique

— Expression de I'identité nationale dans le roman actuel :
o Manuel Puig, Boguitas pintadas
e A. Bryce Echenique, Un mundo para Julius

2. Période coloniale

— Bartolomé de las Casas et la encomienda : E/ octavo remedio,
Carta a Carranza.

— Bolivar, Cartas.

Cantréle : contrdle continu

— 456 Méthodes de recherches en histoire de I'Art ibérique et latino-
américain )
-+ Méthodologie et questions d'art espagnol : Aspects de la pein-
tture et de I'architecture hispanique du Moyen Age au Siécle
a’'Or.
Contrdle : controle continu.

— 484 Méthodes de Recherche en littérature espagnole
Option entre :
1. La pensée religieuse en Espagne au XVI® siécle : (M. BALLES-
TERO)

15
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Allemand : AL 1101 AnElail AN 1111 S points
AL 1601 S points AN 1415
AL 1401
Italien IT 1641 5 points
Portugais : (PO 1101 IT 1441
PO 1102
- PO 1113 S points Polonais : PL 1101 S points
{m 1114 K. 1103
ou 1311 Russe RO 1101 5 points
PO 1312 RU 1102
Enseignements Code Intitolé du cours Hor.] Val. ]| Observations
DEUG C 22me Année :
a) Mati2res oblipatoires
- Langue et civil. esp. | ES 2113 | Traductions II 50 2
ou ES 2615 | Espagnol éco., tech. 50 2
ES 2114 | Traduction simultanéef
- Langue et civil. d'un
autre pays &tranger 100 L%
~ Connaissance de la .
société contemporaine 50 2 ﬂi‘{gg;‘,::;f;,,
h) Matiéres libres 100 4
350 14
DEUG C 2¢me Année : Langue II
Allemand : AL 2601 . Anglais AN 2445 (préalable AN 1415)
—— 4 points (4 points)
AL 2705
Portugais : voir catalogue Portugais. Italien IT 2131 & points
. IT 2631
Polonais : PL 2101 4 points
PL 2102 Russe. U 2101 4 points
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24 points : DUEL + 8 points d'u. v.
a) 5 points d'u. v. d'Espagnol
ESP 208 (Version du Si2cle d'0r) : 1 point
ESP 251 (Histoire de 1a langue espagnole du latin i nos jours): 1 point
ESP 320 (Les grandes &tapes de la civilisation espagnole) : 1 poins

ou SP 321 (Histoire de la civilisation hispano-américaine) : 1 point
ESP 362 (Littérature espagnole du Sidcle d'Or) : 2 points
ou

ESP 363 (Littérature hispano-américaine) : 2 points.
b) 1 point d'u. v. de 22me langue.

c) 2 points d'u. v. libres (hispaniques ou non).

Remarques : le point d'u. v. de deuxi2me langue peut avoir &té acquis parmi les
valeurs libres du DUEL (dans ce cas, 1'année de licence comporte 3 poiants d'u. v.
libres).

Les unités de valeur ESP 362 et 363 sont optionnelles. L'une d'elles, au choix,
est obligatoire. Les &tudiants peuvent s'inscrire simultanément 3 1'autre, qui leur
comptera comme valeur libre. La méme remarque vaut pour ESP 320 et 321,

Toutes les unités de valeur libres hispaniques des séries 200 et 300 peuvent

&tre choisies 3 ce stade.

Les unités de valeur de C. I. E. L. A. (AML 303 et AML 313) qui intéressent
les sections de GEographie, d'Histoire et d'Espagnol, ne sont ouvertes qu'aux
&tudiants titulaires du DUEL.

MAITRISE

Aprés la licence, 1'&tudiant peut préparer la maftrise qui comprend :

- la soutenance d'un travail d'études et de recherches préparé dans un délaei
wminimme de 11 mois,

- un C2 qui peut &tre remplacé par une unité de valeur choisie apr2s accoxd du
Directeur de Recherches.

Liste des C2 :
ESP 401 : Stylistique et dialectologie des pays de langue espagnole.
ESP 402 : Méthodes de recherche en littérature espagnole.
ESP 403 : Histoire des idées dans les pays de langue espagnole.

Professeurs dirigeant des wémoires : Des idZes de sujets, des directives de travail

peuvent &tre données par tout professeur de la section d'Espagnol, qui, Eventuelle-
ment, prendra contact avec 1'un des professeurs habilités 3 diriger des travaux de
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2) Economie de 1'Espagme contemporaine:

Programme : Les structures &conomiques, les facteurs générux et leur distridution.

(ressources naturelles, démographie, &quipement, revenus...)

- le secteur agricole.

- le secteur industriel.

Marché national et &changes extérieurs : lés prix et la balance des
paiements.

La politique &conomique : objectifs et moyens. La comptabilité nationmale,
1a planification, le Budget de 1'Etat.

(La gographie &conomique et bumaine de 1'Espagne est supposée conmue
-enseignement de ES 1621-).

Bibliographie :
TAMANES (R.). - Introduccidn 2 la economia espatiola. - Madrid, Alianza
editorial. Libro de Bolsillo, n® 90. Edicicn 1973.
DRAIN (M.). - Inic.acion a la {a espafiola. - Barcelona, Ariel.
Ariel Quincenal, n® 61.

DALMASSO (E.) etc... .- Eléments de science &conomique 3 1'usage des

géographes. T. 1. - Paris, F. Nathan, Col. Fac.

Enseignement :
Travaux dirigés et cours : commentaire de documents statistiques ou

d'articles spécialisés. Préparation 3 1"exposé &crit ou oral.

Nature des &preuves 3

Commentaire de documents (&crit ou oral).

ES 2761 : Langue et Littérat:re Bispano-américaines (2 points) (2 H)

Programme :
Romulo GALLEGOS : Canaima.

Mario VARGAS LLOSA : Los Cachorros.

Enseignement :
L'étude. des textes se fera en deux temps : Tout d'abord une &tude

lingdistique du lexique, de la morphologie et de la syntaxe proprement hispano-
américains. Ensuite une analyse littéraire des oeuvres.fondée sur des méthodes
de critique contemporaines.

Contrdle :
Divers exercices (traductivms, fiches lexicographiques, plans

analytiques, exposés) seront proposés em cours par le professeur. Chacune des
oeyvres du programme donnera lieu 3 un commentaire écrit eu oral.
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2) [s. v. obligatoires de Licence}:

ESP 208 : Version du Si2cle d'0r (1 point)

Traduction d'un texte classique (2 de rares exceptions pr2s : du l6me
ou du 172me sidcle).

L'attention des tudiants est attirEe sur les points suivants :

~ Il existe une différence sensible entre le nivesu requis pour les u. v.
ol la version est pratiquée en premidre amnée (ES 1711) et celui qui est nécessaire
pour 1'obtention de ESP 208.

- Ce décalage est di en partie aux caractéristiques de la langue
espagnole du Sigcle d'0Or (sur le plan du lexique et surtout celui de la syntaxe),
qui la rendent assez déroutante pour les Etudiants non avertis.

= La connaissance, au moins.sommaire, de cette langue est cependant
souhaitable pour la préparation d'autres u. v.de troisiZme année (notamment :

ESP 362), et absolument indispensable pour les futurs candidats aux conmcours de
recrutement (CAPES et Agrégation).

En conséquence, les &tudiants sont invités 3 lire attentivement, avant

le début de 1'année universitaire, soit les ceuvres au programme de ESP 362, soit,
2 défaut, des textes de Cervantes, par exemple (Novelas ejemplares, Entremeses, ou
-pourquoi pas ?- quelques chapitres de Don Quijote de la Mancha), et 3 se familiari-
ser avec la civilisation de l'époque en lisant La vie quotidienne en Espagme au
Sigcle d4'0r, de M. Défourneaux.

Des conseils plus détaillés seront donnés lors des premiers cours.

ESP 251 : E‘_atoire de la langue espagnole du latin 3 nos jours (1 poiat).
- Enseignement : il débute par un rappel des caractéristiques de la

langue latine (conjugaisons, déclinaisons, syntaxe &lémentaire). Le premier
semestre est ensuite consacré 3 l'S8tude de la langue du Moyen Age, en insistant
d'abord sur la phonétique historique, puis en initiant les &tudiants aux problimes
de 1'étude diachramique de la grammaire et de la sémantique. Ce travail se fait,
par des commentaires de textes archaiques reproduits le plus fidilement possible.
Pendant le deuxidme semestre 1'&tude porte sur des textes du Si3cle 4'0r et du
XViiléme sidcle en insistant sur les phénoménes syntaxiques.

- Bibliographie et conseils :

Ouvrages de réf&rence :
MENENDEZ PIDAL : Manual de Gramatica histdrica espafola - Espasa Calpe.

R. LAPESA : Bistoria de la lengua espaiiola - Escelicer.
Manuels :

B. POTTIER : Introduction @ 1'&tude linpuistique de 1'espapgnol - Ediciones Bispano

Americanas.

L. CLASE - J. C. CHEVALIER : Le Moven Age espagmol ~ Colim, Col. V2.
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ESP 320 : Les grandes étapes de la civilisation espaencle (1 point)

Définition :

Etude des grandes &tapes de la civilisation espagnole i1 travers des
oeuvres maitresses afin de dégaaer'fes aspects principaux et 1'évolution de la
sensibilité espagnole de chaque époque considérée (Moyen~Age, SiZcle d4'Or,
XVIIIgme sidcle et XIXeme siacle).

Programme :
- Moyen Age :
- Cantar de Mo Cid, avec traduction en prose moderne de Alfomso
REYES (Austral a° 5).
- Libro de buen amor, de Juan RUIZ, ARCIPRESTE de HITA ; version en
espagnol moderne par Mar{a BREY (Coleccit;n "Odres Nuevos", Castalia 1956):
- Sigcle d'0r :
- Poes{as castellanas completas de GARCILASO de la VEGA, éditées par
£1{as L. RIVERS (Cldsicos Castalia n° 6).
- El criticdn de Baltasar GRACfAN, édité par Aatonio PRIETO (Bitfcon.
Biblioteca del estudiante, Madrid, I ter Ediciones, 1970) volume II.

-~ XVIllége Sidele :
- Cartas Marruecas de José CADALSO, &dition de L. DUPUIS et
N. GLENDINNING (Tamesis Books, Londres 1966).

- XIXeme sidcle :
- Dofla Perfecta de B. P. GALDOS (Losada, n°102).
- Histoire :

- Histoire de 1'Espagne de P. VILAR (P.U.F. "que sais-je ?" n°® 275).
Enseignement :
1) Pour tous les groupes : 1 heure cours commn : l'Histoire d'Espagne

(711-1917)
2) Pour chacun des groupes : 1 heure d'étude des textes du programme,

avec cette répartition (indicative) des 25 heures annuelles.
a) 3 heures pour chaque ouvrage (exposés et explications de textes),
b) 3 la fin de chaque période 1 ou 2 heures pour syathdse magistrale
et correction des exercices &crits (1 devoir, 1 partiel).

Contrdle des connaissances :

1) contrdle continu @

a) 1 partiel ECRIT au début du second semestre, portant sur la partie
du programme déja vuc et sous forme d'un commentaire d'un texte tiré des ouvrages
étudiés (2 heures).
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b) 2 tests &erits (1/4 heure environ) sous forme de questions portant
sur 1'enseignement commun d'Histoire d'Espagne (Février et Mai) (l3re moitié du
programme) .

¢) un ORAL au mois de juin portant sur les textes vus au 2éme semestre
et sur la 2&me moiti& du cours d'Bistoire d'Espagne.

2) Examen :
a) 1 écrit (2 heures) portant sur un extrait d'un des trois derniers
textes du programme (n® 4, 5, 6).

b) 1 oral avec un commentaire d’un extrait d'un des trois premiers
textes du programme (n° 1, 2, 3) et une interrogation sur 1'Bistoire d'Espagne.

3) Session de septembre :

a) 1 écrit (2 heures) : commentaire d'un extrait d'un des trois
derniers textes du programme (n® &4, 5, 6).

b) 1 oral avec un commentaire extrait d'un des cing auteurs non sortis
3 1'écrit et une interrogation sur 1'ensemble de 1'Histoire d'Espagne.

ESP 321 : Histoire de ‘la civilisation Hispano—am8ricaine (1 point).

Unité de valeur vivement conseill@e aux &tudiants intéressés par
1'étude de 1'Amérique Latine, et dans ce sens complémentaire de 1'u. v. ESP 363 :
Littérature Rispano-américaine ou des u. v. CIELA, cycles mEso-américain ou
Amérique Australe : AML 300 et AML 310 (voir pages correspondantes du catalogue).

L'8tude de la civilisation hispano-américaine y est orientée autour de
deux axes ou questions de civilisation, correspondant 3 des aires culturelles
précises (Mexique, Argentine, pays andins, etc...), comme @ des périodes chronolo-
giques bien définies (civilisations préhispaniques, sociBté colcmiale, indépen-
dance et formation des nationalités, etc...).

Lle travail y est organisé autour de la bibliographie fournie par le
professeur et du cours dispensé, sous forme d'exposés, de débats, de commentaires
de documents et selon des centres d'intér@t précisés damns le programme.

1) Le Mexique préhispanique (civilisation aztéque et maya) ;
2) L'Argentine contemporaine : de 1930 2 nos jours.

ESP 362 : Littdrature espagnole du Sidcle d'Or (2 points).
Cette u. v. compléte les unités de valeur ESP 208 et ESP 260. Elle
apporte une initiation 3 la littérature de 1'Espagne du Sigcle 4'Or.

Programme :
1) Aspects de la poésie lyrique du Sidcle 4'0r : textes choisis de

Gongora, Lope de Vega, Quevedo.



OXFORD

Medieval and Modern Languages and Literaiure

ORI
Conrse begins® Subject Lecturer Time Place Course begins®
SPANISH
Spanish Phonology (Paper 1Y) Mr. Hodcroft T. 10 Taylorian
Cantar de mio Cid (Paper 1X) Mr Hodcroft T. 11 Taylorian
Libro de buen amor Dr. Pattison Ww. 11 ‘Taylorlan
Don Quijote: a Textual Study Professor Russell F. 12 Taylorian
Re‘l‘won and Philosophy in the Golden Mr. Lloyd-Bostock Th. 12 Taylorian
Apgrouhes to Spanish Golden Age Dr. Jones Ww. 12 Taylorian
rama
Spanish Poet‘r)f in lhe Modpm Period: I,  Mr. Southworth Ww. 10 Taylorian
aldés
El romanticismo en E spaila Mrs. Rodriguez de Varela M. 10 Taylorian
Spanish Socicty and Politics 1868-1939 To be arranged Th. 10 Taylorian
Unamuno Dr. Truman F. 11 ‘Taylorian
The Latin American Context Mr. Pring-Mill Th. 5-6.30 St. Catherine's
Cczmen?po;nry Latin American Literature Mr. Gallagher and others W. 5-6.30 21 Winchester Road
Seminar
Neruda Mr. Pring-Mill Th. 11 Taylorian
Borges Mr. Gallagher M. 11 Taylorian
The Spanish Bailad Tradition (Flor Profcssor Russell M. 12 Taylorian
nueva de romances viejos) (1)
Antonio Machado: Campos e Castilla (1) Dr. Jones T. 12 Tay
Garcla Lorca: Prescribed Plays (1) Dr. Truman F. 10 ‘Taylorian
Translation Class (F-s¢ Year) Mr Southworth M. S Taylorian
Coaversation Class Mrs. Kuodriguez de Varela F.'S Taylorian
Prose Class (Third Year) Mrs. Rodriguez de Varela T.S Taylorian
Prose Class (Second Year) Mr. Lloyd-Bostock M.S5 Taylorian
Prose Class (First Year) Mrs. Rodriguez de Varela T. 1 Taylorian
PORTUGUESE
The Galician-Po Cunclone Prof Russell Th. 5 23 Belsyre Court
Fernando Pessoa (class) Mr. Earle Th. 10 .65 St. Glles
Eca de Queirés, O Crime do Padre Mr. Earle Th. 11 65 St. Giles
Amuaro and Machado de Assis, Dom
Cusmurro (class) (1)
Almeida Garrett Miss Correia M. 11 65 St. Giles
Conversation Class Miss Correia w. 12 65 St. Giles
Prose Class (Third and Second Years) Mr. Earle M. S 65 St. Giles
Prose Class (First Year) Mr. Earle M. 4 65 St. Giles
Language Class Miss Correia w. 11 65 St. Giles
RUSSIAN AND OTHER SLAVONIC LANGUAGES
tros ;ol fon to C ive Slavonic Profcssor Auty T. 10 Taylorian T. 24 Oct.
ilolo
Russian lglyswnul Morphology The Professor Auty T. 12 Taylorian T. 24 Oct.
Noun and the Adjective
Modern Russian Phonetics and Phonology Dr. Pennington Th. 12 Taylorian
Slob;:: o zhitit § o prestavlenii Dmitriya Professor Fennell T. 10 Taylorian
Slovo o polku Igoreve Dr. Stokes M. 11 Taylorian
El;htecnth-aemury leuue Mr. Foote F. 11 Queen’s
T. 24 Oct. Pushkin: Boris Goduno Professor Fennell w. 10 Tay
Dostoevsky: The Mamre Works Dr. Hingley w. 12 St. Antony's
Russian Poetry Reader (I) Professor Fenncli T ‘Taylorian
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Honors Program In addition to completing the regular requirements for the major,
a candidate for graduation with honors must (a) have a 3.0 grade-point average overall
and (b) complete an acceptable honors thesis in his senior vear.

SPANISH AND PORTUGUESE
(Department Office, 4321 Dwinelle Hall)

Professors: Associate Professors:
G. Amold Chapman, Ph.D. (Chairman) mmAL‘h‘:Sk'il?s’ l; ]l:-g
) o s A, Murillo, Ph.D.
Luis .Mongmo, Licenciado en Derecho, LL.D. Rafael Pérez de la Dehesa, Licenciado en De-
Edwin S. Morby. Ph.D. recho, Ph.D.. Doctor en Filosofia y Letras

John H. R. Polt, Ph.D. Benjamin M. Woodbridee, Jr.. Ph.D.
Dorothy C. Shadi. Ph.D.

José F. Montesinos, Licenciado en Filosofia y Assnstan't Profeésol:s:
Letras, Docteur &5 Lettres th.e). LL.D. Demtrios Basdekis, Ph.D.

(Emeritus) Jerrv R. Craddock.t Ph.D.
Leslev B. Simpson, Ph.D. (Eneritus) Charles Bj, Faulhaber, Ph.D.
C : Donald R. Larson. Ph.D.
Robert K. Spaulding. Ph.D. (Emeritus) Martin C. T.vlor, PhD.
Arturo Torres-Rioseen, Ph.D, (Emeritus) John K. Walsh, PL.D.
<=

Departmental Major Advisers: Mr, Faulhaber. Mr. Murillo, Mr. Tavlor.”Mr. Walsh.

The sequence of undergraduate and graduate programs of the Department of
Spanish and Portuguese is decigned to lead from the acquisition of competence in
written and spoken Spanish or Portuguese, through an acquaintance with the structure
and history of one or both of these languages and a critical understanding of the devel-
opment and achievements of their literatures in the Old World and in the New, to
training in advanced study and independent research. The department’s policy is to
maintiin a balanced strength hetween Laingnage and literature and between Peninsu-
lar and Hispanic-American facets of a unified field.

The Major in Spanish*

Lower Division Comrses 1. 2.3, 4, 5, and 25 {or their equivalents). One vear of high
school Latin, or Latite 1A ito be completed before the senjor vear. Students trans-
ferring from other institutions with advanced standing and intending to major in
the department mnst present evidence (bv exanination or otherwise) that their
preparation includes the cquivalent of Spunish 23.

Upper Division 44 units of upper division work in the department, including the
core cgarses Spanish 100, 104A-104B, 107A~107B-107C; and five specialized courses
(i.c.. upper division courses other than core courses) taken under the following con-
ditions: Spanish’ 100 to be completed hefore enrollment in any specialized couse:
Spanish 104A-104B or Spanish 107A-107B-107C. to be completed before enrollment
in any specialized course in Spanish-American or Spanish literature, respectively; and
Spanish 116, 117, 141, or more than one quarter of 192 not to be included as one of the
five. One upper division course in Portuguese literature may' be substituted for one of
the five specialized courses. Recommended: further study i French, Genman, Italian,
Latin. and Portuguese: and History 147A-147B, 156A—-156B.

Honors Program To be admitted to the honors program in Spauish, stndents shall

© No major is currently offered in Portuguese.
NOYE: For key to footnote symbols, see page 78..
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have compieted at feast three quarters of work on this campus with a general and
a departmental average of at least 3.0, and have the approval of the mujor adviser
in consultation with other members of the department.

Students admitted to the honors program shall complete, prior to the beginning of
the senior year, courses 100, 104A~104B, and 107A-107B-107C, or give evidence,
by special examination, of equivalent preparation. Students passing an examination
in lieu of anv of the required courses will be deemed to have satisfied the correspond-
ing requirement for the major, though without obtaining unit credit.

Students shall qualify for honors at graduation by completing with a grade of at
least B the special honors course or a three-quarter graduate course. The special
honors course (H198A-~H198B) shall be offered each quarter. This course shall consist
of independent study and the writing of a thesis under the direction of an appropriate
member of the department.

Certificate of Completion, Teacher-Training Curriculum See the ANNOUNCEMENT OF
THE ScHOoOL oF EprcaTioN.

Graduate Study

Preparation for Gradvate Study Students who may wish to pursue work toward
advanced degrees in Spanish should note that a broader foundation in Latin than that
required in the baccalaurcate major is a prerequisite for such work. A minimum of
one vear of college Latin (or cquivalent) is therefore strongly recommended.

Students (other than Berkeley A.B. Spanish majors) applying for admission to grad-
uate work in the Department of Spanish and Portuguese should have an undergraduate
pro;]:u;'ation reasonably approximating that of the undergraduate major in Spanish at
Berkelev.,

The Graduate Programs The requirements for an M.A. degree in Spanish are: an
A.B. degree with a major in Spanish equivalent to the undergraduate major in Spanish
at the University of California. Berkeley (see above); an elementary knowledge of
Latin: a reading knowledge of another language; 36 units of post-baccaluireate work
in the Department of Spanish and Portuguese at Berkelev, of which at least 24 units
must be iu strictly graduate level (200 series) courses, including Spanish 2124-212B
and 217: and a comprehensive written and oral examination. The examination covers
Spanish philology and all periods and genres of Spanish and Spanish- American
literature,

The doctoral program in Romance languages and literature with emphasis on
Hispanic literature requires an A.B. degree with a major in Spanish approximately
equivalent to the indergradnate major at Berkelev. No specific courses are required,
but the student in consultation with a graduate adviser will lay ont a program designed
to prepare him for qualifying examinations preceding advancement to candidacy. As
earlv as possible. he must demonstrate a reading knowledge of Latin, Italian, and
French, by a reading examination in one of these languages, and by either written
examination or appropriate conrse work in the others. A reading knowledge of German
is also recommended. The precise nature of the jualifving cxaminations will depend
on the student’s choice of two alternative plans of preparation, both of which require a
detailed knowledge of Spanish and Spanish-American literature and familiarity with
Romance philology, with emphasis on Spanish. Plan 1 further requires a knowledge
of a second Ruomance literature as a collateral, and of prcscribed masterpieces in the
third. Plan 1T requires a command of one broad, integrated field (period. movement,
or genred in both Ttalian and French literatures. Students whose principal interest is
philolugical should see (he statement under Romance Philology. ]

For further details on the requirements for the M.A. degree in Spanish and the
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Ph.D. degree in Romance languages and literature see the Graduate Division section
of this catalogue, and consult the Graduate Adviser in Spanish, 4321 Dwinelle Hall.

Letters and Science List: for regulations
governing this list, see the ANNOUNCEMENT
oF THE COLLEGE OF LETTERS AND SCIENCE.

Spanish
Lower Division Courses

Evaluation of Credit Previously Earned. The
first year of secondary school credit in
Spanish is considered to be equivalent to the
first quarter course; each successive year of
credit is equal to one additional course (4-5
units) in a sequence of four quarter courses in
college.

1. Elementary Spanish (Beginner’s Course). (4)
Five 1-hour class meetings per weck.
Mr. Faulhaber in charge ‘F. W, §p)
2. Elementary Spanish (Continuation of 1). (4)
Five 1-hour class meetings per week. Prerequisite:

course 1 or cquicalent.
Mr. Walsh in charge (F, W, Sp)

3. Elementary Spanish (Continuation of 2). (5)
Five 1-hour class mcetings per week. Prerequisite:
course 2 or equivalent.
—--=— in charge (F. W, Sp)
4. Intermediate Spanish (Continuation of 3). (5)
Five 1-hour class meetings per weck. Prerequisite:
course 3 or cquivalent,
Mr. Tavlor in charge (F, W. Sp}
5. Intermediate Spanish (Continuation of 4). (5)

Five 1-hour class mectings per week. Prerequisite:
course 4 or equivalent,

Mr. Askins in charge 'F W, 8§,

8A. Spoken Spanish. (4)

Five l-hour class mectings per week. Prerequi-
site: course 3 or equitalent. Mav be taken i con-
junction with course 4, 3, or 23.

Mr, Basdekis in charge (F. W Sp;

8B. Spoken Spanish. (4)

Five 1-hour cluss meetings per week, Prerequisite:
course 8A (formerly Spanish S) or cquitalent. A
continuation of Spanish 8A (formerly Spanish 8).
May he taken in conjunction with course 4, 3, or 25.

Mr. Basdekis in charge (F, W, Sp)

Spanish 12A. Beginning Spanish. Intensive

Course. (8)

An intensive course in beginning Spanisb. viquiva-
lent to Spanisk 1 and Spanish 2. Ten l-hour class
mectings per weck. Two hours per week obligatory
lihoratory attendance. Mr. Taylor in charge (F)

Spanish 128, Intermediate Spanish. Intensive
Course. (10)

An intensive «owse in intermediate  Spanish,
equivalent to Spanish 3 and Spanish - Ten l-hour
class mectings per week. Two hours per week oblig-
atory laboratory attendancc.

Mr. Taylor in charge (W)

Spanish 12C. Advanced Spanish. Intensive
Course. (10)

An intensive course in advanced Spanish, equiva-
lent to Spanish 5 and Spanish 25. Ten 1-hour class
meetings per week, Mr. Taylor in charge (Sp)

25. Advanced Spanish. (5)

Four 1-hour class meetings per week. Prerequisite:

urse 5 or icalent.

Mr. Larson in charge (F, W, Sp}
39. Spanish and Spanish-American Literature in
English Translation. (4)

Three class hours per week, Open to students in
all departments of the University. No knowledge of
Spanish necessary.

39A. Spain: Medieval Period, Renaissance, and

Golden Age. Mr. Bacdekis (F)

39B. Spain: Neo-Classical Period to Present Day.

Mr. Basdekis (W)
39C. Spanish America: To the End of the Nine-
teenth Century, Mr. Askins (Sp)
°39D. Spanish America: Modernism .nd the Con-
temporary Period.

q

Upper Division Courses
Prerequisite to all upper division courses:

28 units of lower division Spanish or the
equicalent.

100. introduction to Spanish Linguistics. (4)
Three class hours per week. .
Mr. Faulhaber, Mr. Walsh (F, W

103. Nineteenth-Century Spanish Fiction. (4}
Three «lass hiours per week. Mr. Basdekis (Sps
104A-104B. Survey of Spanish-American Literature.
4-4)
Three class hours per weck. Sequence beginning
FLWg Mr. Monzuid, Mr, Tavior
105. Modern Peninsuiar Brama: From the

Romantic Movement to the Present. (4)
Three class honrs per week. Mrs. Shadi (F)

107A-107B-107C. Survey of Spanish Literature.
(4-4-4)
Three class hours per weck. Sequence beginning

F.Sp) Mr. Faulhaber, Mr, Larson{Mr. Morby,
Mr. Murillo

108. Introduction te the Ballad. (4)

Three class hours per week. Mr. Askins (Sp)

108. Spanish Drama of the Sixteenth and
Seventeenth Centuries. (4}
Three class hours per week.

110. The Generation of '98. (4)

Three class hours per week

“111A-111B. Cervantes. (4-4)

Three lass honrs per week.'

Mr. Morby (W)

Mr, Basdekis (F*



*112. Studies in Spanish Culture. (4)
Three class hours per week.

*113. Studies in Latin-American Culture. (4)
Three class hours per week, _

114, The Contemporary Spanish-American

Novel. (4)
Three class hours per week. Mr. Taylor (Sp)

115. A Survey of Spanish Lyric Poetry. (4)
Three class hours per week. Mrs. Shadi (W)

116. Advanced Grammar. (4)
Three class hours per week.
Mr. Faulhaber, Mr. Polt (F, W, Sp)

117. Advanced Compasition. (4)

Three class hours per week. Prerequisite: Spanish
116.
Mr. Faulhaber, Mr. Larson, Mr, Morby (F, W, Sp)

125. Spanish Phonetics. (4)

Three class hours per week.
Mr. Murillo, Mr. Walsh (W, Sp)

126. Medieval Spanish Literature. (4)
Three clase hours per week, Mr. Faulhaber (F)

*121. Eighteenth-Century Spanish Literature. (4)

Three dass hours per week.

*128. Contemporary Spanish Literature. (4)
Three class hours per week.

*129. Tue Spanish-American Essay. (4)
Three class hours per week.

130. Twentieth-Century Spanish-American Poetry,
0]

Three class hours per week.

141. Spanish Literature in English Trz slation. (4)
Three cluss hours per week. Prevequisite: permis-
siont of instructor. Cervantes, Don Quivote: A study
of Cervantin” masterpicee as a prototypal novel with
reference toits htetany antecedents and its original-
itv: i Importance in moderm Earopein literature,
with emphasis on parrabve structure and unity of
modes. its place in theuries and appreciation of
humor, < Mr. Murillo (Sp)

192. Senior Course in Hispanic Literature. (4)
Three class honrs per week. Course may be re-
peated for credit when topic changes, but not more
thun four units may be included in the major. En-
rollment limited to students majoring in Spamish
who have completed 135 units of university-level
wurk, incinding 20 units of upper division Spanish
and  Spanish-American  literature. Topic for Fall
1971: Mirael de Unamumn: topic for Spring 1972:
Pactry of the Golden Age, Mr. Murillo (F)

H198A-H198B. Spanish Honors Course. (4-4)
Hunors the The Staff (F, W)

198. Supervised Independent Study and Research.

(2-4)
Enrollment is restricted by regulations listed on
page 79. Restricted
an ad .

Mr. Monguié (F)

P

ation for the }

1 2 &

to scnior honor students with.
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for special study, and by previous arrangement with
members of the departmental staff. Must be taken on
a passed or not passed basis,  The Staff (F, W, Sp)

Graduate Courses
(Concerning . conditions for admission to
graduate courses, see page 79.)
In the requirements for the master’s degree
this; department follows Plan II. (See page
32

*200A-2008. Introduction to Medieval Hispanic
Literature. (3-3)

One 2-hour meeting per week. Seguence hegin-
ning (F)

201A-201B-*201C. His*ry of Hispanic Poetry.
{3-3-3)

One 2-hour meeting per week. Course may he re-
peated for credit when topic changes. Topic for
1971-72: Cancionero poetry. (Fall 1971 and winter
1972 only.) Sequence beginning (F), Mrs. Shadi

202A-202B-202C. Literary Theory and
Criticism. (3-3-3)
°202A., Poetry; 202B. Drama, °202C, Novel.
One 2-hour meeting per week.  Mr. Larson (W;

203A--203B-*203C. Technigues of Literary

Scholarship. (3-3-3)

One 2-hour meeting per week.
Sequencee beginning (W), Mr, Askins,
Mr. Faulhaber

*204A-204B-204C. The Spanish-American Novel.
(3-3-3)

One 2-hour mecting per week.
Sequence beginning (F)

205A-205B-205C. Spanish-American Poetry.
(3-3-3)

One 2-hour meeting per week. Conrse nuy he re-
peated for credit when topic changes. Topic for
1971-72: Madermsm.

Sequence beginning (F), Mr. Monguié
206A-206B-"206C. Studies in Eighteenth-Century

Spanish Literature. (3-3-3)

One 2-hour mecting per week. Credit and grade
will be awarded on completion of the sequence,
Sequence beginning (F), Mr. Polt
*208A-208B-208C. The Ballad. (3-3-3)

One 2-hour meeting per week.
Sequence heginning (F)

212A-212B. 01d Spanish. {3-3)
One 2-hour mectings per week.
Sequence beginning (F), Mr. Walsh

*213A-213B-213C. The Spanish Novel in the

Nineteenth Century. (3-3-3)
One 2-hour meeting per wee',
Sequence beginning (F)
*214A-214B-214C. Modernism in Hispane-
America. (3-3-3)

One 2-hour mecting per week,
Sequence beyiuning (F)
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*215A-215B-215C. Moralists and Satirists of the

Sixteenth and Seventeenth Centuries. (3-3-3)

One 2-hour meeting per week.
Sequence beginning (F)

*216. Spanish Versification, (3)
One 2-hour meeting per week.

217. History of the Spanish Language Since the
Middle Ages. (3)

One 2-hour meeting per week. Prerequisite: course
212A-212B. Mr. Walsh (Sp)

221. Mediev:! Seminar. (3)

One 2-hour meeting per week. Prerequisite: Span-
ish 200A-200B° or consent of instructor. Detailed
study of a single genre or author. Course may be
repeated for credit when topic changes.

Mrs. Shadi (Sp)

226A-*226B-*226C. Critical and Stylistic Studies
of a Single Author or Genre, (3-3-3)

One 2-hour meeting per week. Course may’ be
repeated for credit when topic changes. Topic for
Fall 1971: Problems of Generation of 9§ and
Modernism. Topic for Winter 1972: Unamuno,

Sequence beginning (F), Mr. Pérez de la Dehesa,
Mr. Basdekis (W)

228A-228B-228C. The Literature of a Single
Spanish-American Country (3-3-3)

One 2-hour meeting per week. Course may be re-
peated for credit when topic changes. Topic for
1971-72: The Literature of Argentina.

Sequence t ing (F), Mr. Chap

299. Special Advanced Study. (2-6)

Restricted to candidates for higher degrees with an
adequate pre,.aration for the subject proposed for
special study, and by previous arrangement with
members of the departmental staff.

The Staft (Graduate Advisers in charge) (F, W, Sp)

601. Individual Study for Master’s Students. (1-8)

Individual study in consultation with the graduate
adviser, to provide an opportunity for student to
prepare for the comprehensive examination. May be
taken caly after completion of all unit and language
requirements, and only in the quarter in which the
examination will be attempted. Must be tuken on a
satisfactory /unsatisfactory basis.

The Staff (Graduate Advisers in charge)
(F, W, Sp)

602. Individual Study for Doctoral Students. (1-8)

Individual study in consultation with the major
field adviser, intended to provide an opportunity for
qualified students to preparce for the qualifying ex-
amination required of candidates for the Ph.D. and
to be taken in the qnarter immediately preceeding
that examination. May not be used for wunit or resi-
dence requirements for the doctoral degree. Must
be taken on a satisfactory/unsatisfactory basis.

The Stafl (Graduate Advisers in charge) (F, W, Sp)

16-26. Beginning Spanish for Graduate Students.
(No credit)
Three 1-hour meetings per week. Preparation for
the duat 1 ex i ions.

v - Sequence beginning (W)
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Portuguese

Lower Division Courses

Evaluation of Credit Previously Received. The
first year of secondary school credit in Portu-
Elese is considered to be equivalent to the

st quarter -course; each successive year of
credit is equal to one additional course (4-5
units) in a sequence of four quarter courses
in college.
1. Elementary Portuguese (Beginner's Course). (4)

Five 1-hour class meetings per week.

(F)
2. Elementary Portuguese (Continuation of 1). (3)
Five 1-hour class meetings per week. Prerequisite:
course 1 or cquitalent. - (W)
3. Intermediate Portuguese (Continuation of 2). (5)
Five 1-hour class meetings per week. Prerequisite:
coursc 2 or equiralcnt. ) (Sp)
4. Intermediate Portuguese (Continuation of 3). ()
Five 1-hour class meetings per weck. Prerequisite:
Portuguese 3 or rquivalent. Reading, translation, and

oral interpretation of modemn tests.
Mr. Woodbridge (F)

39C-*39D. Brazilian Literature in English
Translation. (4-4)

Three class hours per week. Open to students in all
departments of the University. No knowledge of
Portuguese neccssary.

Sequence hegiuning (F), Mr. Waoodbridge

Upper Division Courses

Prerequisite to all upper division courses:
18 wunits or equical. nt of Portuguese or
anothér Romance language. With the ap-
proval of the graduate adviser, upper division
and graduate credits in Portugnese literature
may be applied toward the M.A. degree in
Spanish.

101. Portuguese for Advanced Students, (3)

Three class hours per week. Prercquisite: 18 units
in another Romance languag+. An intensive course
for students with no previous study of Portuguese.

Mr. Woadbridge {Sp:
*120. Gil Vicente and Camaes. (4)

Three class hours per week. Major works in Span-
ish as well us in Portuguese.
122A-*122B-*122€. Portuguese Literature. (4-4-4)

Three class hours per week, Prerequisite: 18 units
or cquicalent or Portugucse or another Romance
language. Studies in the literature of Portugal.
Course may be repeated for credit when  topic
changes. Winter 1972: The Middle Ages and the
16th century. Mr. Askins (W
123. Brazilian Literature. (4)

Three class hours per week. Mr. Woodbridge (Sp)

*150. Problems of Portuguese Linguistics. (4)

Three class hours per week. Prerequisite: consent
of instructor. Analysis of selected problems of the
Portuguesc language, in an effort to contrast it with
Spanish and with other varieties of Romance spevcb.

— (W)
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198. Special Study for Undergraduates. (2-4)

Prerequisite: consent of instructor. Special tutorial
or seminar on selected topics.
Mr. Askins, Mr, Woodbridge (F, W, Sp)

199. Supervised Independent Study and Research.

2-4

Enrollment is restricted by regulations listed on
page 79. Restricted to semior honor students with
an adequate preparation for the subject proposed for
special study, and by previous arrangement with
members of the departmental staff. Must be taken on

a passed or not passed basis.
Mr. Askins, Mr. Woodbridge (F, W, Sp)

Graduate Courses

(Concerning conditions for admission to
graduate courses, sce page 79.)

[=] STATISTICS

200, Early Portuguese Literature. (3)

One 2-hour meeting per week. ‘Analytical history
of Portuguese literature to the Renaissance.

M. Askins (F)
*201. The Brazilian Nevel. (3)
One 2-hour meeting per week,

226. Critical and Styfistic Studies of a Single

Auther er Genre, (3)

One 2-hour meeting per week, Course may be re-
peated for credit when topic changes. Topic for
Winter 1972: Antero de Quental.

Mr. Woodbridge (W)

299. Special Advanced Study. (2-6)

Restricted to candidates for higher degrees with
an adequate preparation for the subject proposed for
special study, and by previous arrangement with
members of the departmental staff.

Mr. Askins, Mr. Woodbridge (F, W, Sp)

(Department Office, 367 Evans Hall)

Professors:

Edward W. Barankin, Ph.D.

Peter |. Bickel, Ph.D.

David Blackwell, Ph.D., D.Sc.(hon.)

David R. Brillinger, Ph.D.

Lester E. Dubins, Ph.D.

Tacob Feldman, Ph.D.

David A. Freedman, Ph.D.,

Joseph L. Hodges, Jr., Ph.D.

George M. Kuznets, Ph.D.

Lucien LeCam, Ph.D.

Erich L. Lehmann, Ph.D.

Michdl Loéve, Docteur és Sciences

Roy Radner. Ph.D.

Henry Scheffé, Ph.D.

Elizabeth L. Scott, Ph.D. (Chairman)

Arare J. Thomasian, Ph.D.

Jerzy Nevman,© Ph.D., D.Se.(hon.), LL.D.
thont Ph.D.thon) (Emeritus)

Associate Professor:
Richard E. Barlow, Ph.D.

Assistant Professors:

Charles E. Antoniak, Ph.D.
Rudolph J. Beran, Ph.D.

Rabindra N. Bhattacharya,t Ph.D.
Kjell A. Doksum, Ph.N.

Gus W. Haggstrom, Ph.D.
Novman L. Kaplan, Ph.D. (Acting)
Pressley W. Millar,} Ph.D.

Roger A. Purves, Ph.L.

Miron L. Straf, Ph.D.

<>

Professors:

F. N. David, Se.D. (Visiting)

Yu V. Linnik, Ph.D. (Visiting)

Assistant Professors:

William H. DuMouchel, M.S., M.Ph. (Acting)

Instructor:
Fricdrich W. Scholz (Acting)

Departmental Major Adviser: Mr. Hodges.

The Department of Statistics offers the undergraduate a thorough introduction to
the theory of probability und of statistics, their extensions in several directions such as
stochastic processes and sampling surveys, and some of their applications in general
and in special fields such as social science and engineering.

The undergraduate courses are divided into several basic cycles according to their
emphasis and mathematical background. One cycle, emphasizing theory but including
some application in the lahoratories, includes courses 20 and 100A-B—C (or 200A-B-
C-L~-M-N). Statist.s 100 requires two years of calculus (Statistics 200 : 2quires more);
the first half is devoted to probability and the second half to statistics. A second cycle,
requiring four quarters ufp calculus and emphasizing interpretation and concepts, is
based on 134A-B. 147 (the first two quarters are devoted to probability, the re-

MOTE: For key te feotnote symbets, see page 78.
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ROMANCE LANGUAGES AND LITERATURES

Ionesco. Beckett. and others. Two lectures, one preceptorial. Prerequisite:
107 or 108. ). L. MacARY, A. SONNENFELD, and others.

401. Senior Seminar. Topics to be announced.

ITALIAN SECTION

COURSES IN THE ITALIAN LANGUAGE
101, 102.7 Beginner's Italian Fall-Spring

A functional course with early emphasis on the spoken language as a means
toward more general proficiency. For students with no previous study of the
language. Prepares for 107. Five classes.

107. Advanced Italian Fall

Further development of general proficiency, and extensive reading of stand-
ard texts. Satisfies A.B. requirement in language. Three classes. Prerequi-
site: Italian 102, or a satisfactory score on the College Entrance =xamination
Board test.

407. Advanced Language and Style

Intensive exercise in written and oral expression and in the translation of
standard English prose into Italiz... Three classes. Prerequisites: 107 and
one upperclass course in Italian literature.

COURSES IN ITALIAN LITERATURE AND CIVILIZATION
Lectures and preceptorials are in Italian unless otherwise noted.

202. Italian Literature to 1600 Spring

A survey of Italian literature and culture in the Middle Ages and Renais-
sance. Authors studied include the poets of the Sicilian school and the dolce
stil nuovo, Dante, Petrarch and Boccaccio, Humanist writers in Italian,
Machiavelli, Castiglione, and Guicciardini, Pulci, Boiardo, Ariosto and
Tasso. Three hours. Prerequisite: 107. C. D. Kropp.

203. Italian Literature from 1600 to the Present Fall

A survey of Italian literature and culture si~ce the Council of Trent. Prob-
lems considered include Marino and the baroque, Illuminismo. the unifica-
tion and Italian romanticism, literary commitment under Fascism and after-
wards. Three .uours. Prerequisite: 107. C. D. KLopp.

303, 304. Dante’s “Divina Commedia”

Careful study of the entire poem in itself and in relation to the author’s
other works and to his times. Two lectures, one preceptorial, Prerequisite:
Italian 107. This course is normally replaced by European Literature 303;
see page 269.

t Students electing a beginner’s course in any language will normally re-
ceive credit only if two terms’ work is completed.

[ 264 1
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ROMANCE LANGUAGES AND LITERATURES
305. The Age of Petrarch and Boccaccio [Not offered 1974-75.]

306. Renaissance and Counter-Reformation Spring

Such topics in Italian literature of the Cinquecento as “Tasso and the
Counter-Reformation Sensibility,” “Theory and Practice of the Renais-
sance Epic,” “Cinquecento -Drama.” “Renaissance History and Historiog-
raphy.” “Petrarch and the Cinquecento.” Readings in such authors as
Benbo, Ariosto, Machiavelli, Guicciardina, Tasso, Della- Casa, Michelan-
gelo, Guarini, and Bruno. One lecture, one two-hour seminar. Prerequisite:
107. C. D. Krorp.

307. The Modern Italian Novel Fall

A study of the novel from 1880 to the present, particularly as it reflects
various responses to social and political problems of the period. Writers
such as Verga, D'Annunzio, Svevo, Pavese, Pratolini, Vittorini, and Moravia
will be considered. One lecture, one two-hour seminar. Prerequisite: 107.
C. D. KrLorp.

S~ PORTUGUESE SECTION

1 0/8)1 ntroductory Portuguese Fall

Open only to students already proficient in Spanish, this course is designed
to effect a transfer of that linguistic skill to Portuguese by systematic com-
parison of the two languages accompanied by practice in hearing, speaking,
and reading Portuguese. Three classes. Prerequisite: Spanish 107 or 108 or
instructor’s permission. J. E. IRBY.

201. Readings in Portuguese and Brazilian Literature Spring
Complete short works and extracts from larger works, selected from repre-
sentative periods and genres of the literatures of Portugal and Brazl. The
lectures, given in Portuguese, provide both a historical framework for the
selections examined and. a basis for systematic literary criticism. Two lec-
tures, one preceptorial. Prerequisite: Portuguese 108. J. E. IrBY.

301. Modern Brazilian Literature

A study of some important Brazilian novels, poems and short narratives,
ranging from the late nineteenth century to the present, including works by
such writers as Machado de Assis, Manuel Bandeira, Mirio de Andrade,
Carlos Drummond de Andrade, Oswald de Andrade, Graciliano Ramos,
Jodo Guimardes Rosa, Clarice Lispector and Jodo Cabral de Melo Neto.
Three classes. Prerequisite: Portuguese 201. J. E. IrBY.

SPANISH SECTION
COURSES IN THE SPANISH LANGUAGE
101.+ Beginner’s Spanish Fall-Spring

An eclectic method is used to develop concurrently the skills of speaking,
reading, writing, and understanding Spanish. Throughout, the main emphasis

t Students electing a beginner’s course in any language will normally re-
ceive credit only if two terms’ work is completed.
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is on grammatical principles and vocabulary. In the first half of the term,
there is a special emphasis on correct pronunciation and auditory perception.
In the second half of the term emphasis shifts to the development of skill
in reading and the application of grammatical principles to this purpose.
Approximately one half of a basic grammar is covered. Three classes and
two drills, Laboratory as deemed necessary.

102.+ Beginner's Spanish Fall-Spring
A continuation of 101. Emphasis is on the development of skill in reading,
but some attention is given to practice in oral Spanish. Approximately the
second half of a basic grammar is covered. Students wishing to develop
significant oral competence should plan to take 108 later or, with special
permission. concurrently. Four classes, laboratory as deemed necessary.
Prerequisite: 101.

105. Intermediate Spanish Fall

For students having satisfactory foundation in Spanish but not yet qualified
for 107. Grammar review, composition, reading of standard Spanish texts,
some practice in listening and speaking. Three classes, laboratory as deemed
necessary. Prerequisite: two or three years of Spanish in school plus a
satisfactory score on the placement test.

107. Advanced Spanish Fall-Spring

The study of a wide variety o Spanish texts with the object of developing
facility and accuracy in comprehension on the basis of a firm grasp of an
extensive vocabulary and the nuances of grammar and idiomatic usage.
Some attcntion is given to practice in oral Spanish, but students wishing
to develop significant oral competence should take 108 concurrently or later.
Students wishing to concentrate their training in a special field (natural sci-
ence, social science, history, the arts, etc.) should make their wishes known
to the Departmental Representative so that appropriate special sections can
be created where numbers justify. Prerequisite: 102 or 105 or a satisfactory
placement score. Three classes.

108. Spoken Spanish Fall-Spring

An intensive course aimed at developing a generally usable oral command
of the Spanish language. Normally open only to students who have com-
pleted 102 or 105, or who have entered 107 from 102 'or 105. Only thosc
students showing adequate talent and motivation will be admitted. Three
classes, laboratory as deemed necessary.

207. Studies in Spanish Language and Style Spring
Modern writings in various fields serve as the basis for practice in written
and oral expression. Three classes. Prerequisite: 107 or 108. S. MoLLoY.

i Students electing a. beginner’s course in any language will normally
receive credit only if two terms’ work is completed.
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COURSES IN SPANISH LITERATURE AND CIVILIZATION

(Lectures are in Spanish unless otherwise noted, preceptorials in Spanish or
English according to the students’ desires and capabilities.)

201. Spanish Literature and Civilization to the Eighteenth Century
Fall

A study of the major developments in Spanish literature and civilization
from the Middle Ages to the Enlightenment. Literary texts are examined to
determine the beliefs and attitudes which made possible the rise and flower-
ing of the Spanish and Portuguese empires. Two lectures, one preceptorial.
Prerequisite: 107 or 108. R. S. WieLis and R. E. SUrTzZ.

202. Introduction to Spanish American Literature Spring

An introduction to the main historical phases of Spanish American litera-
ture, from the colonial period to the present, examining representative works
of various genres in their cultural context. Two lectures, one preceptorial.
Prerequisite: 107 or 108. S. MoLroy or J. E. IRBY.

310. Cervantes and His Age Spring

A study of Cervantes’ artistic creation and relation to the culture of the
sixteenth century. Special emphasis is given to Don Quixote and to the
Novelas ejemplares. Two lectures, one preceptorial. Prerequisite: 107 or
108. A. K. FORCIONE.

311. Prose and Poetry of the “Golden Age” Fall

A study of various literary forms, characteristic of the artistic exploration
and the cultural self-definition of the “Golden Age.” Readings are chosen
from the works of such authors as Garcilaso, St. Theresa, St. John of the
Cross, Géngora, Quevedo, and Gracidn. Two lectures,. one preceptorial.
Prerequisite: 107 or 108. A. ALATORRE.

312. The Dramatic Expression of the “Golden Age”’ Fall

A survey of the development of the drama prior to the Siglo de Oro and a
study of the comedias of Lope de Vega, Tirso de Molina, Alarcén, and
Calderén, together with consideration of the other dramatic forms and the
cultural climate of the period. Two lectures, one preceptorial. Prerequi-
site: 107 or 108. A. ALATORRE.

330. The Spanish Novel Spring
“The modern novel considered as an artistic expression iof life and .thought
in Spain from about 1850 to the Civil War. Alternates with 333. Two lec-
tures, one preceptorial. Prerequisite: 107 or 108. R. S. WiLLIS,

331. The Problem of Spain Fall

A study of writers primarily concerned with the critical examination of
modern Spanish society and culture in the various literary genres—poetry,
essay, and fiction. Principal readings are from such writers as Jovellanos,
Larra, Ganivet, Unamuno, Azorin, Ortega. Two lectures, one preceptorial.
Prerequisite: 107 or 108. Alternates with 335. E. L. KiNG.
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333. Modern Drama and Poetry Spring

A study of poetry and drama from the late nineteenth century to the Spanish
Civil War. considering such writers as Bécquer, Benavente, Dario, Echegaray,
Garcia Lorca, Jiménez, Machado. and Valle-Inclan. Alternates with 330.
Two lectures, one preceptorial. Prerequisite: 107 or 108. E. L. KING.

335. Spanish Literature since the Civil War Fall

A study of the new realism as manifested in the novelists (Cela, Delibes),
poets (Otero, Celaya, Hierro), and dramatists (Buero Vallejo, Olmo) who
have come to the fore since the Civil War of 1936-1939, as well as more
recent counter-currents and the problems facing the writer under government
censorship. Two lectures, one preceptorial. Prerequisite: 107 or 108. Alter-
nates with 331. E. L. KiNG.

341. The Spanish American Novel Fall

This course will treat outstanding examples of novelistic fiction in Spanish
America during the nineteenth and twentieth centuries, The primary empha-
sis will be placed upon the study of artistic values; consideration will also be
given to the historical context and to contemporary ideological currents. Two
lectures. one preceptorial. Prerequisite: 107 or 108. Alternates with 343. A.
ALATORRE.

342. Modern Spanish American Poetry Spring

Major poetic trends since late nineteenth century modernismo, with special
emphasis on Dario, Huidobro, Vallejo, Neruda and Borges, who, while
assimilating modern European influences, gave lyric poetry an independence
and quality hitherto lacking in Spanish America. Two lectures, one pre-
ceptorial. Prerequisite: 107 or 108. Alternates with 344, J. E. IrsY or S.
MotLoy.

343. The Development of Literary Forms in Hispanic America
Fall

A study of literary or semi-literary works of various genres—chronicles,
narrative and allegorical poems, essays, prose fiction—from the colonial
period and the nineteenth century which establish the basi. for the national
literatures in Spanish America. Two lectures, one preceptorial. Prerequisite:
107 or 108. Alternates with 341. J. E. IrBy.

344, Short Fiction in Spanish America Spring

A stcdy of the short story and the short novel, concentrating on its period
of richest development in the twentieth century and on such authors as
Quiroga, Borges, Rulfo, Carpentier, Cortdzar and Garcia Marquez. Two
lectures, one preceptorial. Prerequisite: 107 or 108. Alternates with 342.
J. E. IrBY or S. MoLLOY.

SECTION OF EUROPEAN LANGUAGES,
LITERATURES, AND CIVILIZATIONS

(Lectures and readings are in English. Departmental students will be en-
couraged to do their reading, in so far as.possible, in the original text.)

Literature 141. Modern European Wiiters
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Literature 142. European Fiction
For description of these courses see page 258.

213. Descriptive Linguistics (see Humanistic Studies 213)

214. Historical Linguistics: The History of English Language (see
Humanistic Studies 214)

303. Dante’s Divine Comedy Fall

After brief preliminary examination of Dante’s Vita Nuova this course
offers the opportunity for intensive study in the Divine Comedy. The main
focus will be on the Comedy as a poem (its structure, allegory, narrative
technique) with secondary attention to its role as a culmination of medieval
poetic traditions. First four weeks, three lectures; subsequently, one lec-
ture, one two-hour seminar. R. B, HOLLANDER, JRr.

304. Masterpieces of European Literature: Reason and Folly
Spring
A study of the changing attitudes toward the role of reason in human
thought and conduct as these attitudes may be seen to shape tue form and
content of major literary works of the past 450 years. Rexdings include
Montaigne’s Essays, Rousseau’s Confessions, and Dostoevsky’s The ldiot.
Two lectures, one preceptorial. [Not offered 1974-75.] R. B. HOLLANDER, JR.

305. T'.e European Novel: Man and Society Fall

This course deals with the emergence and development of the major forms
of the novel as seen in the works of Cervantes, Mme. de Lafayette, Diderot,
Laclos, Goethe, Balzac, Stendhal, Gogol, Turgenev, Flaubert and Tolstoy.
Empbhasis is placed on the novel as the expression of man’s relation to his
fellows and to his society. Two lectures, one preceptorial. E. D. SULLIVAN.

306. The European Novel: The Modern Forms Spring

A comparative study of the major thematic and technical preoccupations
of Flaubert, Proust, Mann, and Joyce. Lectures offer interpretations of four
major novels (Madame Bovary, Swann’s Way, Magic Mountain, Ulysses)
and theoretical speculation on symbolism, stream-of-consciousness, littérature
engagée, psychoanalysis. Two lectures, one preceptorial. A. SONNENFELD.

308. Masterworks of European Literature: The Romantic Quest
Fall

A study of a number of works central to the tradition of modern European
Literature, among them: Goethe's Faust, Byron’s Don Juan, Flaubert's Senti-
mental Education, Nietzsche’s Beyond Good and Evil and Mann’s Doktor
Faustus. Each work represents an aspect of the interplay of individual and
collective aspirations that determires European thought and feeling since
1800; the theme of each work is the quest for greatness; each reflects a
critical view of the conditions and scope of this vision. The works will be
3(&{1{3& in detail as to their form and their place in the history of ideas.
. LANGE.
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312. Introduction to Romance Linguistics and Literary Theory
Spring
Discussion of selected topics of linguistics and literary theory within the
Romance field. The firs* half of the semester is deoted to general linguistic
principles. phonology, and morphology in Romance; during the second half,
lectures and students’ reports deal with readings in stylistics, explication de
textes, and related problems such as prosody and transiation. Two lectures,

one preceptorial. Prerequisite: 107 or 108 in a Romance language. K. D.
uUrrTt

319, 320. History of Russian Literature (see page 282).
321. Soviet Literature (see page 282).
324. Masters of German Literature (see page 158).

401. Senior Seminar. The European Intellectual and tFe Spanish

Civil War (see Program in European Civilization 401). E. L.
Kine.

402. Senior Seminar. Don Juan, A Modern Myth Fall

The evolution of the myth will be traced from its first full-scale treatment
in EIl Burlador de Sevilla of Tirso de Molina through its reappearances’and
mutations, including the versions of Moliére, Mozart-da Ponte, Byron, Zor-
rilla, Shaw and others. Three hours. R. S. WILLISs.

Humanistic Studies 403. Prefigurative Patterns in the Modern
Novel. T.]. ZioLrowskL

Humanistic Studies 405. Senior Seminar. Modernism in Fiction.

Humanistic Studies 410. Senior Seminar. Modernism in Poetry:

Rilke, Mallarmé, and Stevens. [Not offered 1974-75.] A. Son-
NENFELD and A. W. LiTz, JR.

Humranistic Studies 412. Topics in Medieval Studies. R. B. GREEN.

PLAN OF STUDY FOR DEPARTMENTAL STUDENTS
Departmental Representative: P. M. Cucchi, 214 East Pyne.

1. PREREQUISITES

The requirement for admission to the Department is a satisfactory knowl-
edge of one Romance language. This is interpreted as the clearly satisfactory"
completion of 107 or 108. It is strongly advised that students planning to
enter the Department complete at least one 200-level course before their
junior year. Students planning to participate in one of the Special Programs
should also determine the prerequisites specified fcr the particular program.

{ 270 }



296

ROMANCE LANGUAGES AND LITERATURES

1I. EARLY CONCENTRATION

Qualified students may begin departmental concentration in sophomore
vear, with the attendant advantages of independent work, a longer period
for preparing the senior thesis, and an upperclass program strengthened
through the judicious use of electives. They normally take a special seminar
in the second term of their sophomore year.

TII. CHOICE OF PROGRAM

Students entering the Department enroll in one of the three sections
(French, Italian, or Spanish. including Latin American) and choose one of
several programs of study. They may concentrate in language and literature,
or they may study intensively the civilizafion of an area.

IV. PROGRAMS IN LITERATURE AND LANGUAGE

Program 1. The Study of One Literature. Concentration in one literature
and language may be done in French, Italian, or Spanish. The stuaent’s plan
of study normally consists of eight upperclass courses in the given literature.
With departmental approval a student may substitute in his program a
maximum of two cognate courses appropriate to his plan of study.

Program 2. The Study of Two Literatures. If the student desires to con-
centrate in the study of two literatures, he may take two of the literatures
offered by the Department, or one of these literatures combined with an-
other literature, or courses offered by the section of European Languages,
Literatures, and Civilizations. This plan of study normally consists of five
upperclass courses in the student’s primary literatue and three upperclass
courses in the second literature. Students who have not completed the lan-
guage preparation for the second literature may engage in the program
provided that they satisfy that language requirement during junior year.

V. LITERATURE AND THE SPECIAL PROGRAMS

Students who wish to combine the study of language and literature with
the study of culture and civilization should consult the Departmental Repre-
sentative concerning the provisions for participating in the Special Program
in European Civilization, the Program in Latin American Studies,
and the Program in Near Eastern Studies. Students who enroll in a Special
Program arrange a plan of study that will satisfy simultaneously the re-
guirements of the Department and those of the Special Program. Students
in the Special Program in European Civilization may fulfill the depart-
mental requirement by a program of five upperclass courses in the literature
of the country or area of their specxallzanon plus three upperclass courses in
another discipline. In the case of students in the Program in Latin Ameri-
can Studies, at least two of the five upperclass courses in literature must be
300-level courses in peninsular Spanish literature.

VI. JUNIOR AND SENIOR INDEPENDENT WORK

The student’s independent reading, essays, and thesis form a unit spread
over his four upperclass terms. His independent work correlates and supple-
ments the work covered in departmemal courses and allows him to develop

is special interests. The student is assigned each year a supervisor with
whom he has regular tutorial meetings.
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1. During his first junior term the student is required to write two essays:
a 2500-word paper and a 1500-word paper, of which at least the latter must
be in the language of his specialization.

2. During his second junior term the student prepares a longer essay
(5000-8000 words) written either in English or in his chosen foreign lan-
guage. Not later than May 15 the student is required to submit to his super-
visor the general subject of his senior thesis. A highly qualified student
whose thesis subject would benefit from residence in a Latin-American
country during the summer between junior and. senior years should apply
by January 15 for one of several grants which are available for that purpose.

3. In scnior vear, as the culmination of his independent work, the student
is required to write a thesis (normally limited to 20,000 words) on a sub-
ject approved by the Committee on Departmental Students. A student par-
ticipating in one of the special programs will satisfy simultaneously the
particular thesis provisions of the Program.

4. An independent reading list, as well as periodic seminar meetings for
juniors and seniors, constitute an important part of the independent work
for departmental majors.

VII. THE SENIOR DEPARTMENTAL EXAMINATION

The Departmental Examination consists of two three-hour papers de-
signed to test aspects of the student’s departmental program of study, in-
cluding the field of the thesis, upon which an oral examination will be
given. For the departmental student in the Program in European Civiliza-
tion one of the three-hour papers may examine the matter and implications
of his work in that Program.

Seniors are not required to take the final examination in the departmental
courses of the last term, if their course work is reported to be satisfactory.

VIII. FOREIGN STUDY

Students wishing to enroll in the Foreign Study Program should consult
the section on Program of Study, A.B. Degree. Students in the Foreign Study
Program must fulfill the independent work requirement of the Department.

I1X. STUDENTS CONTEMPLATING GRADUATE WORK

Graduate schools require a reading knowledge of French and German,
and often Lutin, regardless of the language of specialization, and students
majoring in one Romance culture usually minor in another (e.g., French
major, Spanish minor) at the graduate level. Students contemplating gradu-
ate studies should prepare themselves as undergraduates to meet these
requirements.
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PROGRAM IN RUSSIAN STUDIES

STEPHEN F. CoHEN (Director)
INTERDEPARTMENTAL COMMITTEE

CyrIL E. BLACK History
STEPHEN F. CoHEN (Chairman) Politics
ZDENEK DaviD Library
ALLEN H. KassoF Sociology
S. FREDERICK STARR History
CHARLES E. TOWNSEND Slavic Languages
RoBERT C. TUCKER Politics
JoHN TURKEVICH Chemistry

The Program in Russian Studies is an interdepartmental plan of
study with the following cooperating departments: Economics,
History, Politics, Slavic Languages and Literatures, Sociology,
and the Woodrow Wilson School. It is combined with and sub-
sidiary to the departmental program of study in a regular field of
concentration in History, Politics, Slavic Languages and Litera-
tures, Economics, Sociology or the Woodrow Wilson School. By
special arrangement it may be combined with a major in other
fields, e.g., Philosophy or one of the natural sciences.

The Program’s purpose is to provide undergraduates with a
competence in the Russian language and a scholarly grounding in
Russian and Soviet civilization. In addition to serving the needs
of a liberal education, it offers early preparation for careers in gov-
ernment, law, teaching, journalism, science, international business,
and other aspects of public affairs.

Students in the Program are encouraged to take intensive sum-
-mer work in the Russian language, which may be combined with
travel in the Soviet Union. The Program Director and the appro-
priate representative of a cooperating department will counsel and
assist students seeking these opportunities.

1. REQUIREMENTS FOR ADMISSION

To be eligible for admission to the Program a student must meet
by the end of his or her sophomore year the following requirements:

1. Satisfactory completion of the established requirements for
admission to one of the cooperating departments, or to some other
department with whose plan of study this interdepartmental pro-
gramr. may, by special arrangement, be combined.
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242 Seminar: the French Novel in the 18th Century (3) Ludlow

244 Special Problems in 18th Century French Literature (3) Ludlow
May be repeated for credit.

253 Special Problems in 19th Century French Literature (3) Frey
May be repeated for credit. (The novel before 1857—fall; the novel after
1857—spring)

256 19th Century French Literature (3) Frey

258 Special Problems in 19th Century French Poetry (3) Frey
May be repeated for credit.

264 Seminar: Modern Period (3) Coffland

265 20th Century French Theatre (3) Coffland

266 20th Century French Poetry (3) Coffland

Background and development of poetry in the 20th century; explication
de texte approach.
295 Independent Reading and Research in French Literature (arr.)
For students preparing for the Master of Arts degree. May be repeated
for credit. (Fall and spring)
299-300 Thesis Research (3-3) Staff
(Fall and spring)

FOURTH GROUP

398 Advanced Reading and Research (arr.) Staff

Limited to students preparing for the Doctor of Philosophy general exam-
ination. May be repeated for credit. (Fall and spring)

399 Dissertation Research (arr.) Staff

Limited to Doctor of Philosophy candidates. May be repeated for credit.
(Fall and spring)

ITALIAN

FIRST GROUP

1-2 First-year Italian (3-3) Wilmeth and Staff

A year course: credit toward a degree at this Univer.ity given on com-
pletion of ltal 2. For begnners. Pronunciation, conversation, grammar,
composition, reading of mod.mm Italian prose. Aural training, oral prac-
tice in language laboratory. Laboratory fee, $17.50 a semester. (Aca-
demic year)

3—4 Second-year Italian (3-3) Wilmeth and Staff

A year course: credit toward a degree at this Universary given on com-
pletion of ltal 4. Conversation, grammar, composition, reading of mod-
emn Italian prose, introduction to Italian civilization. Aural training, oral
practice in language laboratory. Prerequisite: Ital 1-2 or two years of
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high school Italian. Laboratory fee, $17.50 a semester. (Academic

year)

9-10 Italian Conversation and Composition (3-3) Wilmeth
Prerequisite: Ital 4 or equivalent and permission of instructor. (Aca-
demic year)

51-52 Introduction to Halian Literature (3-3) Wilmeth

Prerequisite: Ital 4 or equivalent. (Academic year)

THIED GROUP

295 Independent Reading and Research in Italian Literature (arr.)

For students preparing for the Master of Arts or Doc.or of Philosophy
degree. May be repeated for credit. (Fall and spring)

PORTUGUESE
FIRST GROUP
31-32 Intensive Portuguese (3-3) Robb
Prerequisite: knowledge of one other Romance language. (Academic
year)
SPANISH

Departmental prerequisite: Span 3-4 or 6, or equivalent, is prerequisite to all second-
group courses in Spanish.

FIRST GROUP

1-2 First-year Spanish (3-3) Barnett and Staff

A year course: credit toward a degree at this University given on com-
pletion of Span 2. For beginners. Pronunciation, conversation. grammar,
composition, reading of modern Spanish prose. Aural training, oral prac-
tice in language laboratory. Laboratory fee, $17.50 a semester. (Span
1 and 2—fall and spring)

3—4 Second-year Spanish (3-3) Barnett and Staff

A year course: credit toward a degreé at this University given on com-
pletion of Span 4. Conversation, grammar, composition, reading of mod-
ern Spanish prose, introduction to Hispanic civilization. Aural training,
oral practice in language laboratory. Prerequisite: Span 1-2 or two
years of high school Spanish. Laboratory fee, $17.50 a semester. (Span
3 and 4—fall and spring)

6 Second-year Spanish (6) Neyman
Lecture (3 hours), discus ‘on (3 hours). Intensive. accelerated course
which covers material of Span 3-4. Grammar review, reading, conver-
sation. Prerequisite: two years of high school Spanish with grades of B
or better, or grades of 4 or B in Span 2. (Spring)



301

429 COURSES OF INSTRUCTION

9-10 Spanish Conversstion and Composition (3-3) Hicks and Staff
Prerequisite: Span 4 or equivalent and permission of instructor. (Span
9 and 10—fall and spring)

12 Spanish Conversation and Composition (Intensive) (6) Staff
Intensive, accelerated course which covers the material of Span 9-10.
Laboratory fee, $25.

49 Spanish for Graduate Students (0) Hicks
For graduate students preparing for reading examinations. No academic
credit. Tuition fee, $258. (Fall and spring)

51-52 Sarvey of Spanish Literature and Civilization (3-3) Barnett
Social, artistic. and cultural background of Spanish literature. Lectures,
readings, recitations., and informal discussions. (Academic year)

91-92 Explicacion de textos (3-3) Saenz

Analytical introduction to Spanish and Spanish American literature.
Method demonstrated and practiced on selected passages. ( Academic
year)

SECOND GROUP

109-10 Advanced Spanish Conversation and Compesition (3-3) Mazzeo
Emphasis on diction and style. Prerequisite: Span 10 or equivalent and

permission of instructor. ( Academic vear)

119-20 Medieval Spanish Literature (3-3) Staff
Survey by genre of the literature of the Middle Ages. (Academic
year)

121-22 Spanish Literature of the Golden Age (3-3) Azar

Span 121: Renaissance and Baroque Spanish poetry. the Spanish comedia.
Span 122: narrative prose of the Golden Age.

123-24 Cervantes: Don Quijote (3—3) Azar
The Quijote and the novel as a literary genre: reality and fiction.
(Academic year)

125-26 Modern Spanish Literature (3-3) Mazzeo
Prose, poetry, and drama of the 18th and 19th centuries. Class analysis of
texts, collateral reading, lectures on literature and history. (Academic
year)

127-28 Contemporary Spanish Literature (3-3) Sienz
Prose and poetry of the 20th century. Class analysis of texts, collateral
reading, lectures on literature and hi-tory.

129 The Romantic Drama in Spain (3) Mazzeo
Lectures on the Spanish Romantic Drama, class analysis of representative
plays. collateral readings.

130 The Modern Spanish Essay (3) Mazzeo
Developruent of the Spanish essay from the 16th century; emphasis on
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the 18th and 19th centuries. Class analysis of texts, collateral reading,
and lectures.

131 The Genmeration of 1898 (3) Staff
Study of the various critical problems related to this renaissance of Span-
ish letters as a whole, and of its most representative figures and works.

135 The Spanish Theatre of the Realist Period (3) Barnett
Study and analysis of the works of Ventura de la Vega, Lépez de Ayala,
Tamayo y Baus, Echegaray, and. Pérez Galdés.

141 Introduction to Spanish American Literature (6) Robb
Highlights of Spanish American literature through the colonial and mod-
ern periods. Of special interest to majors in Latin American Studies.

151-52 The Spanish American Novel (3-3) Robb
Development of the -novel in Spanish America. Lectures, collateral read-
ing, and class analysis of texts.

155-56 Spanish American Literature to 1880 (3-3) Robb

Literature of Spanish America from the colonial period to the lutter
part of the 19th century. Lectures, collateral reading. reports. and class

analysis of important works. (Academic year}
157-58 Spanish American Literature since 1880 (3-3) Robb

Liierature of Spanish America from 1880 to the contemporary period.
Lectures, collateral reading, reports, and class analysis- of important
works.

193 Curso de estilo (3) Staff

Advanced grammar, composition, and stylistics. Open to both advanced
undergraduate and graduate students. Recommended for majors and
teachers of Spanish.

197-98 Proseminar: Readings for the Major in Spanish American Robb
Literature (3-3) ’

Recommended for all majors. Conferences and group discussions.
(Academic year)

199-200 Proseminar: Readings for the Major in Spanish Mazzeo, Sienz
Language and Literature (3-3)
Recommended for all majors. Conferences and group discussions.
(Academic year)

THIRD GROUP

215 Old Spanish Language and Literature (3) Staff
221 Seminar: Cervantes’ “Don Quijote” (3) Azar

Cervantes® literary theories, the Quijote and its relations with the other
novelas cervantinas as different modes of representing reality in literary
fiction (Fall)

224 Seminar: Special Problems in Spanish Renaissance Azar
Literature (3)

Topic for 1973: 16th cenriry novel. (Fall)
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225 Seminar: Special Problems in Golden Age Literature (3) Azar
231 Seminar: 18th Century Spanish Writers (3) Mazzeo

Lectures and analysis of principal authors and works; relationships with
subsequent literary movements.

242 Seminar: Spanish Romanticism (3) Mazzeo
Lectures and analysis of principal authors and works. Collateral readings.
Problems of origins and developments.

244 Seminar: Naturalism and the Spanish Novel (3) Mazzeo
Development of Naturalism in 19th century Spain. Analysis of repre-
sentative works of Pardo Bazan. Clarin. Blasco-lbifiez, and others.
(Fall)

246 Seminar: Works of Galdos (3) ) Barnett
Ideological and stylistic analysis: relationship of Galdés® works to literary
movements of the second half of the 19th century. (Sprin~)

248 Seminar: Spanish Lyric Poetry of the 20th Century (3) Saenz
Stylistic analysis of the most significant poets from 1898 to the present.
(Spring)

250 Noveceatismo y Literatura de Entreguerras (3) Saenz
The prose writers: intellectualism and new forms nf expression.

(Spring)

251 Seminar: Works of Unamuno and Ortega y Gasset (3) Sienz
Study of the thought of Unamuno and Ortega y G. sset; analysis and com-
mentary on the texts.

252 Spanish Literature since the Civil War (3) Saenz
Development of the Spanish novel in the last thirty years.

253 Seminar: Studies in Modern Spanish American Poetry (3) Robb

255 Seminar: Studies in 20th Century Spanish American Theatre (3) Robb
(Fall)

256 Seminar: Studies in Mexican Narrative Prose (3) Robb

261 Seminar: Studies in Spanish American Essayists (3) Robb
The Spanish American essay as an artistic form; selected modern essay-
ists.

264 Seminar: Studies in Recent Spanish American Fiction (3) Robb
(Spring)

266 Seminar: Alfonso Reyes (3) Robb
Alfonso Reyes, the essayist-artist, poet, and complete humanist, as studied
in his various prose and poetic works.

287 Seminar: Problems in Latin American Civilization (3) Gordon

Interdisciplinary seminar partially guided by a specialist within the
methodology of _his.chosen discipline: each student writes a report on
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some aspect of a selected key theme. Admission by permission of in-
structor. (Spring)

295 Independent Reading and Research in Spanish and Spanish
American Literature (arr.)

For students preparing for the Master of Arts degree. May be repeated
for credit. (Fall and spring)

299-300 Thesis Research (3-3) Staff
(Fall and spring)
FOURTH GROUP

398 Advanced Reading and Research (arr.) Staff
Limited to students preparing for the Doctor of Philosophy general exam-
ination. May be repeated for credit. (Fall and spring)

399 Dissertation Research (arr.) Staff

Limited to Doctor of Philosophy candidates. May be repeated for credit.
(Fall and spring)

Sanskrit

See “Germanic Languages and Literatures.”

Service-Learning Program*

Professor C.C. Mondale
Adjunct Assistant Professor J.L. Tropea
Instructor Rachel Keith

SERVICE-LEARNING EXPERIMENTAL HUMANITIES

SECOND GROUP

150 Learning through Service (3 to 15) Mondale and Staff

Open only to juniors and seniors. Students undertake an assignment with
an off-campus agency or group. Arrangements are made through a “con-
tractual” agreement among the student. the agency or group. and the
Service-Learning Program. with the amount of credit depending upon the
nature of the assignment. (Fall and spring)

* Administered by the Division of Experimenta) Programs.



CONTRIBUCION A UN
PROYEC-O DE
REESTRUCTURACION DE
LA CARRERA DE

El objetivo principal de la carrera ha sido y sigue
siendo la formacién de profesores de lengua espa-
fiola y literaturas hispénicas al nivel de la ense-
fianza media. Me parece llegado el momento de
reconocer que, si bien ése sigue siendo el objetivo
principal, no puede ser ya el tnico. El desarrollo
de una industria editorial en el pais, que compite
ya con los dos centros editoriales tradicionales
(Espafia y la Argentina), el crecimiento de los
medios de comunicacidn ‘masiva (prensa, televi-
sibn, cine, etc.), la creacion de nuevos organismos
de difusion cultural en las instituciones de ense-
flanza superior, etcétera, son factores que han
ampliado considerablemente el campo de trabajo
para personas con una preparacion lingiifstica y
literaria. Siri abandonar ni desatender su objetivo
principal de formar profesores, la carrera debe
responder también a estas nuevas necesidades. A
tal fin, considero necesario flexibilizar el plan de
estudios de la carrera mediante un sistema de
opciones que haga posible la formacién profesio-
nal en tres dreas principales: la ensefianza de la
lengua, la ensefianza de la literatura, y la labor de
grftm y difusién cultural por medio de fa pala-
Ta,

Una de las deficiencias principales que aquejan
actualmente a la carrera es la falta de integracién
de sus dos dreas fundamentales: el estudio de la
lengua y el estudio de la literatura. Las materias
de una y otra 4rea se vienen impartiendo, en la
mayorfa de los casos, en forma tal que hace pensar
en dos carreras distintas: la ensefianza de las
materias linglifsticas prescinde de toda relacién
con la literatura, atendiendo casi exclusivamente a
su aspecto oral; y la ensefianza de las materias
literarias se realiza, en la mayoria de los casos, sin
tomar en cuenta la importancia de la lengua
como vehiculo de expresion literaria. Prueba pal-
maria de ello es la inexistencia de tesis o tesinas
sobre el lenguaje literario. Considero urgente Ia,
necesidad de que los profesores de una y otra
drea estudien a fondo las medidas destinadas a
eliminar o atenuar esta grave deficiencia.

Al mismo tiempo debemos enfrentar una reali-
dad inocultable, consistente en que nuestra carre-
ra atiende a dos vocaciones en buena medida
diferenciadag: la vocaci6én lingiiistica y la voca-
cion literarid. La necesidad objetiva de formar a

nuestros alumnos en ambas dreas no debe ser
pretexto para desentendernos de esta realidad.
Como no par ce conveniente ni viable 1a creacién
de dos cameras separadas, considero necesaria una
reestructuracién de la carrera que garantice, por
una parte, la formacién de los alumnos en ambas
-dreas. y, por la otra, el respeto a esas dos vocacio-
nes relacionadas pero no idénticas. A tal fin, for-
mulo la siguiente proposicion:

LENGUA Y
LITERATURAS
HISPANICAS

=T Togar & Tos custro oor comunes e

actualmente consta la carrera, deberia haber dos
afios comunes (1ro. y 2do.) en que se imparta a
los alumnos una formacién fundamental en ambas
dreas; y dos afios (3ro. y 4to.) en que, mediante
un sistema de opciones, se les permita a los
alumnos poner el énfasis en las materias de uno u
otro campo. Esto, que implicarfa una opcién y
RO una especializacion prematura, podria lograrse,
por lo menos en parte, sobre la base de un
criterio comfin en cuanto a los fines formativos
de la carrera. Valga un ejemplo. En el cuarto afio
de 1a carrera actual existe una materia obligatoria
lamada Literatura y Sociedad. Es evidente que
esta materia resulta especialmente atractiva y Wtit
para un estudiante més inclinado a la literatura
que a la lingiifstica. Pero si en cuarto afio exis-
tiera la materia de Socio linguistica, el alumno
mis inclinado a la lingfistica podria optar por esa
materia en lugar de Literatura y Sociedad, salvan-
do asf el criterio comfin en cuanto al aspecto
sociolégico de la carrera y respetando al mismo
tiempo la preferencia vocacional del alumno.

Tal reestructuracién de la carrera ofrece otra:

ventaja adicional: cada 4rea podrfa aumentar, en
3ro. y 4to. afios, el nimero de materias ofrecidas.
Asf, en lugar de que se impartan seis matenas
obhgatoﬁadeﬁngﬁ(shualolugodewm
afios, como se hace en la actualidad, podrian
impartirse ocho: cuatro conmnes en lro. v 2do.
afios, y otras cuatro en 3er. y 4to. afios pata los
alumnos inclinados a la linghistica. Lo mismo
‘podria hacerse en el irea de las materias literarias
atendiendo a las necesidades de sus dos sub-dreas:
la d'dictica y la ya mencionada de critica o
difusion.

Por otra parte, mediante un sistema més flexi-
ble en. cuanto a la eleccion de materias optativas,
puede dejarse abierta la- posibilidad de que ua
alumno inclinado vocacionalmente a ambas 4reas,
pueda cursar las materias de una y otra en 3er. y
4to. afios, unas como obligatorias y otras (algu-
nas, si no todas) como optativas.

Esta reestructuraciébn permitiria la subsistencia
de un tftulo dnico: Licenciado en Lengua y
‘Literaturas Hispénicas, lo cual evitaria | dxﬁwltades
en el momento de empezar a ejercer la profesion.

& Mtro. JOSE LUIS GONZALEZ COISCU
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PROYECTO DE PLAN DE ESTUDIOS PARA LA CARRERA DE LENGUA Y LITERATURA

IF-1

LR-II
LG-1I
HSLA-II

HISPANICAS

MATERIA
Primer Semestre

Lectura y redaccién I
Linguistica general I

Historia Social de la Literatura
y el Arte I

(Edad Media al siglo XVIII)

Introduccifn a los estudios lite
rarios

Introduccién a la Filosofia I

Segundo Semestre

Lectura y redaccién II
Linguistica general II

Historia social de la Literatura
y el arte II

(siglos XIX y XD

Técnica de 1a investigacifn
Introduccién a la Estética

Tercer Semestre

Espafiol I
Literatura espaiiola I

CREDITOS
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LIA-I Literatura iberoamericana I 6
IM-I Literatura mexicana I 6
TCL-1I Teoria y critica Literaria I 6
FF-1 Fonética y fonologia _6
36
Cuarto Semestre
E-1I Espafiol II 6
LE-II Literatura espafiola II 6
LIA-II Literatura iberoamericana II 6
IM-IT Literatura mexicana II 6
TCL-II Teoria y critica literaria II 6
LS-II Lexicologia y Semintica _6
36
Quinto Semestre
E-III Espafiol III 6
LE-IIT Literatura espafiola III 8
LIA-III Literatura iberoamericana III 6
IM-III Literatura mexicana ITI 6
TCL-III Teoria y critica literaria IIT 6
H-1 Filologia hispénica- I _6_
38



E-IV
LE-IV
LIA-IV
IM-IV
TCL-1V
FH-I1

HEE 3

IP-11
ST-1I

Sexto Semestre

Espafiol IV

Literatura espafiola IV
Literatura iberoamericana IV
Literatura mexicana IV
Teoria y critica literaria IV
Filologfia hispinica II

Séptimo Semestre

Literatura y linguistica I
Literatura y sociedad
Investigaci6n literaria avanzada
Ensefianza de la Literatura
Iniciacién profesional I
Seminario de tesis I

Octavo Semestre

Taller de critica literaria
Labor editorial

Literatura y medios masivos
Ensefianza ‘del Espafiol
Iniciacién profesional II
Seminario de tesis IT

gla\ o (-} [} oo (-,

IQ (=) (=3 (=)} [} (=)

38

(%
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CREDITOS

Materias (46) 292

Tesis 28
Total de la carrera 320



b ler sem

2° sem

3er sem

4° sem

5° sem

7° samv

HSLA-1

6@2 %
000000

32 cré&d.

32 créd

~ 38 créd.

38 créd.

36 créd.

ﬁlﬂbmm DE SERIACION DEL PLAN DE ESTUDIOS PROFUESTO |

38 créd.

3¢ créd.
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