UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
MAESTRIA EN DOCENCIA PARA LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR
FACULTAD DE FILOSOFIA'Y LETRAS FILOSOFIA

LA REFLEXIQN FILOSOFICA, EN UN AMBIENTE HIBRIDO,
PARA LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA EN EL BACHILLERATO

TESIS
QUE PARA OPTAR POR EL GRADO DE:
MAESTRO EN DOCENCIA PARA LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR
(FILOSOFIA)

PRESENTA:
JOEL GARCIA RIVERO

DIRECTOR DE TESIS
DR. ALEJANDRO ROBERTO ALBA MERAZ
FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS

COMITE TUTORIAL
DRA. MARTHA DIANA BOSCO HERNANDEZ.
FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS
DRA. BENILDE GARCIA CABRERO.
FACULTAD DE PSICOLOGIA

CIUDAD UNIVERSITARIA, CDMX. OCTUBRE 2021



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



"...ya sea examinandome a mi mismo, ya examinando a
los demas, porque una vida sin examen no es vida...”

SOCRATES



Agradecimientos

Llevar a buen término la conclusion de la presente tesis no ha sido tinicamente producto de
un esfuerzo individual, ya que se encuentran implicitos, al mismo tiempo aquellos que con
su orientacion, exigencia, incluso reclamos, hicieron posible el texto final que hoy pudo
ofrecer.

De manera particular agradezco al Dr. Alejandro Roberto Alba Meraz, quien en todo
momento tuvo la paciencia suficiente para orientar mi enorme cantidad de dudas; pienso que
sin su orientacion, conocimientos y disposicion, dificilmente podria haber logrado la
culminacion de mi tesis.

De igual manera agradezco a la Dra. Martha Diana Bosco Herndndez y a la Dra. Benilde
Garcia Cabrero, por sus comentarios, criticas y orientaciones, los cuales indudablemente
enriquecieron el resultado de la presente tesis.

A todos ellos deslindo de los posibles errores, involuntarios o voluntarios que aiin, pese a sus
observaciones, pudieran quedar plasmados en el texto final.

No puedo dejar de mencionar las muestras de caririo de mis hijos y de mi esposa, quienes
soportaron ausencia y falta de atencion; ahora considero que fue un costo demasiado elevado,
para unas aspiraciones individuales.

Finalmente agradezco al programa de la Maestria En Docencia Para La Educacion Media
Superior (MADEMS) de la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM), por todas
las facilidades, orientaciones y apoyo con los que conté y, gracias a los cuales hoy, en un
momento tan particular de la vida politica de nuestra nacion, he podido fortalecer mi labor
en la docencia, como un elemento sustancial para el cambio que tanto se anhela en nuestro
pais.



INDICE
INTRODUCCION

6

CAPITULO 1. EL PROBLEMA DE LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA EN EL NIVEL

MEDIO SUPERIOR
1.1 El conflicto educativo en el bachillerato: contexto para la ensefianza de la filosofia

1.2 Problemas para la ensefianza de la filosofia en el bachillerato

1.3 La Nueva Escuela Mexicana y el sentido de los fines de la educacién

1.3.1 La ensefianza de la filosofia: El caso del Colegio de Ciencias y Humanidades
Conclusiones del primer capitulo

CAPITULO 2. LA REFLEXION FILOSOFICA: ENTRE LA OBJETIVIDAD Y LA
SUBJETIVIDAD DEL INDIVIDUO

2.1 La dicotomia subjetividad-objetividad en Thomas Nagel

2.2 El concepto de punto vista como aletheia para una orientacion filosofico-reflexiva
2.3 La reflexion filosofica como recurso orientador para la ensefianza de la filosofia
Conclusiones del segundo capitulo

CAPITULO 3. PEDAGOGIA DE LA ENSENANZA FILOSOFICO-REFLEXIVA
3.1 La pedagogia en la discusion acerca del problema de ensefiar filosofia

3.2 Fundamentacidn para una pedagogia filoséfico-reflexivo
3.3 El ambiente virtual como posibilidad de una pedagogia filoséfico-reflexiva

Conclusiones del tercer capitulo

14
15

25
31
33
38

40
45

54
61
71

73
74

80
89
93

CAPITULO 4. DIDACTICA FILOSOFICO-REFLEXIVA EN UN AMBIENTE HIBRIDO 92

4.1 El ambiente hibrido y la ensefianza de la filosofia
4.2 De como las tecnologias favorecen el proceso de la reflexion filosofica

4.2.1 Cosas se pueden hacer con las tecnologias para favorecer la reflexion filosofica
4.3 Recursos y medios didactico, propios de la filosofia.

4.3.1 Un ejemplo de la ensefianza filoséfico-reflexiva en un ambiente hibrido.
Conclusiones del cuarto capitulo

CAPITULO 5. LA PLANEACION DIDACTICA
5.1 Componentes de la planeacion didactica

5.1.2 Componentes indicativos
5.1.3 Componentes operativos
I. La estrategia de la ensefianza filosofico-reflexiva
I1. La evaluacion como ensefianza desde la reflexion filoséfica

5.3 Evidencias de las sesiones de clase

94
109
112
116
126
130

132
134

136
143
143
150
167



5.4 Reporte de la practica educativa
CONCLUSIONES GENERALES

ANEXOS
ANEXO 1. PROGRAMA DE LA ASIGNATURA (PRIMERA UNIDAD)

ANEXO 2. FICHA DE APRENDIZAJE FILOSOFICO (EVIDENCIA DE CLASE)
ANEXO 3. RUBRICA DE EVALUACION
ANEXO 4. ANDAMIO COGNITIVO

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

203
206

211
211

221
224
224
225



INTRODUCCION

La ensefianza de la filosofia ha sido considerada, desde hace buen tiempo, como un conflicto.
De lo que se espera de su saber, si carece de sentido o si resulta imprescindible su ensefianza
para la actualidad, si es una forma de estar al tanto pero que poco aporta al mundo actual o
si existe la posibilidad de adecuar su ensefianza a estos tiempos. Son algunas de las
interrogantes que se presentan cuando se trata de analizar si tiene o no sentido seguir

ensefiando filosofia.

En la actualidad la discusion acerca del sentido de ensefiar la filosofia en el bachillerato sigue
causando sustanciales discusiones; en particular luego de que el enfoque por competencias
adquiriera un lugar relevante en la ensefianza, orientando la educaciéon a un modelo mas
preocupado por el desarrollo de la capacidad de los estudiantes para incorporarse al servicio

del mercado que por su formacion como ser humano.

Desde luego que la propia debilidad de una postura tan cercana a las empresas y tan distante
de las necesidades humanas de los individuos, ocasionaron que los disefiadores de la politica
educativa vieran con preocupacion la carencia de una formacién ética y actitudinal; la
alternativa, como pronto alivio y paliativo, fue la propuesta de que los estudiantes deberian

de adquirir habilidades socioemocionales.

A este vaivén teorico-conceptual se ha sometido la ensefianza publica, entre posturas
neoliberales y orientaciones sefialadas de populistas, junto al tragico suceso de la pandemia
global, el latente riesgo de una grave crisis en la educacién se perfila como uno de los

mayores retos a los que se habré de enfrentar la politica educativa institucional.

En este contexto, el problema de la ensefianza de la filosofia parece solo una pieza més del
gran entramado que representa el conflicto educativo. Sin embargo, se trata de una pieza que,
de no incluirse, dejaria incompleto el sentido y los fines de la educacion, con el costo que ya

en otros momentos se ha convertido en enorme deuda social.

La presente es una contribucién acerca de como se podria ensefiar filosofia tomando en
cuenta que la filosofia tiene recursos propios que ha empleado desde sus inicios para su

divulgacién y ensefianza, en consecuencia, no se trata de un texto que pretenda sumarse a la
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discusion acerca de por qué es necesario ensefar filosofia en el nivel medio superior (lo cual,
no obstante, podra encontrarse implicito durante el desarrollo del argumento) sino de un
bosquejo general, asi como de una justificacion, que permitan elaborar una estrategia para la
ensefianza de la filosofia retomando el valor de la subjetividad dentro de la construccién
objetiva del conocimiento filosofico, por lo que el objetivo central de la presente propuesta,
consiste en hacer explicita una estrategia de intervencion didactica para la ensefianza de la
filosofia, tomando como eje nodal a la reflexiéon filoséfica, como un recurso didactico propio
de la disciplina para lograr que los alumnos de bachillerato logren desarrollen habilidades
filosoficas, que les permitan adquirir los aprendizajes esperados, de acuerdo con el programa
institucional del Colegio de Ciencias y Humanidades de la Universidad Nacional autonoma
de México (UNAM).

En el primer capitulo se ha desarrollado un marco contextual donde se pretende explicar el
lugar que hoy tiene la ensefianza de la filosofia en el bachillerato; se trata de un bosquejo

para la discusion sobre el conflicto de ensefiar filosofia en el nivel medio superior.

Con el contexto histérico como antecede, se busca mostrar que la filosofia desde sus inicios
ha representado un conflicto y, en consecuencia, su ensefianza ha causado incertidumbre,

desconfianza y malestar, particularmente a las diversas formas del poder.

Asi mismo se examina el impacto del descuido institucional que atravesé por largo tiempo el
nivel medio superior, las Reformas Educativas que buscaron reactivar al subsistema, las
diversas politicas educativas orientadas a una mejora, hasta lo que se ha dado por llamar el
fin del periodo neoliberal, ya dentro del contexto de la Reforma Educativa para la creacion
de la Nueva escuela Mexicana, proyecto politico-educativo de la Ilamada la 4ta.
Transformacidn, donde se propone una educacién de caracter humanista, concepto que se

retoma en la concepcion pedagdgica de la presente propuesta.

En el segundo capitulo se analiza el concepto de la reflexion filoséfica como principio
fundamental para ensefiar filosofia, concibiendo su ensefianza como un acto de hacer mas
traslicido el pensamiento, los hechos y las circunstancias. Teniendo en cuenta que se
trata ante todo de un proceso y que no solo por el hecho de pensar nuevamente las cosas, se

pueda aseverar que se trata de un proceso al que se le pueda llamar reflexion filosofica, ya
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que toda reflexidn filosofica exige al pensamiento pensar a profundidad las cosas, valiéndose
de la experiencia propia y de la experiencia de otros, incluidos los textos y las personas, pero
no todo lo que se hace cuando se piensa a profundidad acerca del sitio y la relacion entre las

cosas, es reflexion filosoéfica.

En consecuencia, de lo que se trata es de explicar la importancia de la reflexion y lo que
permite considerarla como método para la ensefianza, por lo que se construyd una ruta
argumentativa mediante las direcciones del pensamiento filos6fico de Thomas Nagel,
sentando las bases de una orientacion para la ensefianza de la filosofia. Para completarla se
incluye el concepto de punto de vista, pero como Alétheia, para favorecer el desocultamiento
y como vinculo con la reflexion filosofica, es decir, como recurso intelectual para favorecer
el desocultamiento de las cosas en el mundo, del hombre y de su relacién con otros y con el

mismo mundo, por lo que se infirio el sentido de la reflexion filos6fica como orientacion.

En el tercer capitulo se explica en qué consiste la aseveracion de otorgarle a la reflexion
filosofica la categoria de método para la ensefianza, cuéles son las caracteristicas que
permiten identificar a la reflexion como un proceso pedagogico, metodologico y didactico,

construyendo una concepcion teorica desde la postura de la pedagogia de Paulo Freire.

Durante el desarrollo del capitulo se exponen las bases para una la pedagogia del aprendizaje
filosofico-reflexivo, con lo que es posible precisar que la reflexion es un proceso que
inevitablemente obliga a ubicar nuestro lugar en el mundo, ese lugar que, producto de la
reflexion filosofica, puede ser puesto en duda, ya que “cada uno de nosotros, al reflexionar
sobre este mundo carente de centro, debe admitir que parece haberse omitido de su
descripcion un hecho muy importante: que una persona particular en €l es ella misma” (Nagel

1996:81)

En el cuarto capitulo se muestra como se podria incluir una pedagogia del aprendizaje
filoséfico-reflexivo, donde la reflexion filoséfica sea el fundamento central como
orientacion, en la ensefianza y aprendizaje de la filosofia en un entorno mixto; es decir, que
incluya el espacio fisico habitual para el trabajo de clases, como es el aula, pero que ademas

incluya el entorno de un espacio virtual, ambiente que en su conjunto se denomina hibrido.



No se trata s6lo de aplicar una metodologia que, ademas de ajena a la filosofia, parta de un
fundamento pedagogico elaborado al margen del pensamiento filoséfico, desconociendo las
direcciones de dicho pensamiento, asi como las practicas que en él subyace. En consecuencia,
lo que si se pretende es subvertir en la medida de lo posible y, desde una pedagogia del
aprendizaje filosofico-reflexivo, el conflicto de la ensefianza de la filosofia, empleando una

pedagogia y una direccion propia de la filosofia.

Finalmente, en el quinto capitulo se describe como se llevo a la practica la estrategia de
intervencion didactica, empleando a la reflexion filosofica en un ambiente hibrido mostrado
la pertinencia del uso de las TIC como orientacion para la ensefianza de la filosofia en el
Colegio de Ciencias y Humanidades, bachillerato propedéutico de la Universidad Nacional
autonoma de México (UNAM), en el grupo 522, turno matutino, de la asignatura de

Introduccién la filosofia, durante el semestre 2020-2

Disefiar una estrategia de intervencion didactica que conste de una disposicién, resultado de
las direcciones del pensamiento filosofico, para el caso de Thomas Nagel, pero ademas con
un fundamento pedagdgico dispuesto a la concepcidn filoséfica del ser mas como propdsito
del ser en si, lo cual sucede con la pedagogia de Freire, puede resultar viable pero
insuficiente, particularmente en el momento actual. Se requiere incorporar recursos
novedosos, como sucede con los ambientes de aprendizaje, particularmente en una época
como la nuestra, donde las tecnologias de la informatica y la comunicacién (TIC) no deben
ser vistas como un fin en si mismo sino como un medio que potencialice la adquisicion de

saberes, y el desarrollo de habilidades filoséficas.

La necesidad de que la ensefianza de la filosofia cuente con una ruta didactica apropiada ha
Ilevado a la propia disciplina a incluir recursos ajenos para su ensefianza. Y no es que dichos
recursos sean inapropiados en si, ya que incluso en ciertos casos resultan no solo adecuados,
sino necesarios, en particular para ciertas areas del conocimiento. Sin embargo, en el caso de
la filosofia, la disciplina cuenta con diversos medios, recursos y lineas del pensamiento
filoséfico que pueden ser empleados, inclusive mas alla del tradicional espacio fisico, durante

el proceso de ensefianza y aprendizaje.



Desde luego que no resulta sencillo discurrir acerca de los elementos que conforman una
didactica para la ensefianza de la filosofia en un ambiente distinto al que de manera habitual
se ha empleado durante tanto tiempo, mas cuando la misma filosofia ha sido la responsable

de denunciar el proceso de agotamiento intelectual causado por el uso de la tecnologia.

Sin embargo, adecuar la ensefianza de la filosofia al uso de los artefactos de la época es una
tarea impostergable, en especial cuando las condiciones que vivimos en estos dias han
llevado a implementar estrategias que contemplan el uso de las TIC para la ensefianza sin
que se hubiera disefiado una estrategia previa a su ejecucion. La discusion de por qué es
importante ensefiar filosofia va implicita, ya que una de las formas actuales de defender el
valor de lo que parece no tenerlo es mostrando lo que con ello se puede adquirir y de lo que

con su carencia se deja de lograr.

El problema de ensefiar filosofia
En el siglo VI antes de nuestra era, una serie de diversas circunstancias sociales y culturales
(lo mismo que econdémicas y politicas) permitieron el nacimiento de una forma muy

especifica de pensar al hombre, al mundo y a las cosas que en él se encuentran.

El origen del pensamiento filoséfico nacié como un intento de explicar racionalmente aquello
que la mitologia habia descubierto para los hombres de la antigiiedad con interminables
explicaciones fantasticas y narraciones que acapararon el entendimiento y comprension de

todo lo que se podria llamar realidad.

La filosofia nace en una circunstancia y en un momento peculiar; en una circunstancia que
aboga por una explicacién mas certera de lo que sucede en la vida y en el mundo, que
sucumbe ante lo insélito de la vida y lo limitado de su conocimiento de lo que en ella se

encuentra, como es el caso de un principio que explique el porqué de todas las cosas.

Pero también nace en un momento peculiar. Un momento en el que el hombre griego
descubre que las cosas se pueden entender y explicar de otra manera, mas alla de la
explicacion habitual con la que se educo. La historia de la filosofia occidental es la historia
de la tradicion filosofica en Occidente, por lo cual nuestra idea acerca de lo que significa la
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filosofia es para nuestra cultura el paradigmatico inicio del logos griego, de la especulacion
y de la palabra.

Pero es también el inicio tragico del hombre convulso, por la detraccion y cuestionamiento
al poder, porque la filosofia nace como ensefianza, junto con una especie de primer tropiezo,
pero no de un individuo, sino de la humanidad entera ya que “por algin motivo, una
democracia, la democracia ateniense, considerd necesario condenar a muerte a un ciudadano

de setenta afios, Ilamado Sécrates.” (Fernandez 2007:21).

De acuerdo con Platon, el maestro de Atenas es acusado de ensefiar a los jovenes a creer en
dioses ajenos, en deidades distintas a los dioses del Estado. Es acusado de corromper a la
juventud y a todo aquel que lo escuchaba, y por lo mismo Sdcrates es condenado por la
democracia ateniense a beber la cicuta (en el afio 399 a. e); hasta aqui el relato de la apologia.
Sin embargo resulta demasiado extrafio que una democracia como la de Atenas dedicara tanto
tiempo y atencidn a un personaje como Socrates, en especial cuando él mismo aseguraba que
no era un maestro, que no ensefiaba nada (por lo que no cobraba, a diferencia de los sofistas)
y que en consecuencia no buscaba tener discipulos, por lo menos es lo que sabemos, mas
cuando lo que hoy se sabe de él no es por alguno escrito que hubiera otorgado a la posteridad

por cuenta propia, sino por los que vieron en sus ensefianzas a un maestro (Kohan: 2012).

El inicio de lo que hoy entendemos por filosofia y su divulgacion para el mundo occidental
nace con este tragico suceso, que por otra parte no es unico. La historia de la filosofia, de su
ensefianza y su divulgacion, recorre caminos muy similares en otros momentos, en distintos
sitios, pero bajo la misma condicién: donde los hombres han intentado hacer de la filosofia
una forma de explicar la vida apelando a la raz6n han tenido que enfrentar el desagrado e
incomodidad de otros, principalmente los que detentan alguna forma de poder, y que son
quienes llegan a considerar que la filosofia, y desde luego su ensefianza, carece no solo

sentido, sino que ademas se trata de una provocacion.

En un texto Thomas de Quincey describe como en los ultimos siglos todos los filésofos
eminentes fueron asesinados o estuvieron muy cerca de ello (Quincey: 2015), probablemente
esto es asi porque en la filosofia existe una categoria central, que no busca el agrado,

reconocimiento o la aceptacion, se trata de una categoria que, aungue sea bajo otro nombre
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(Badiou, 2002:54) incita al pensamiento, involucra a la duda, al anélisis y a la reflexién
filosofica. Esta categoria es el punto nodal de la filosofia. Se trata del concepto de la verdad,
pero como aAnfeio (alétheia), término que los antiguos griegos utilizaban para hablar de la
verdad como desocultamiento. De hecho, etimoldgicamente aletheia significa «quitar lo
oculto, lo olvidado» (Sztajnszrajber, 2013:15), dudar de todo aquello que se muestra como
normal.

El nacimiento de la filosofia, desde el pensamiento presocraticos pasando por los primeros
dialogos helénicos hasta la filosofia méas actual son un intento de aclarar, de hacer
transparente, y de distinguir entre lo que tiene una existencia aparente y lo que tiene una
existencia real, una existencia en si, una existencia inicial, que no se puede reducir a otra y

gue en consecuencia va en contra de las simples conjeturas y de las respuestas inmediatas.

El nacimiento de la filosofia es desde sus inicios un acontecimiento, que sucede y llega a lo
universal, es un acontecimiento que surge en la particularidad histérica de un pueblo, como
fue el caso del pueblo griego de la antiguiedad, pero que traspasa las fronteras de ese espacio
y de ese tiempo para convertirse en una universalidad del pensamiento moderno (Badiou,
2013)

Y es precisamente esta distincion entre lo particular de un pensamiento como el pensamiento
individual y subjetivo frente a la condicién de un pensamiento general, universal pero
objetivo, la que incita en buena medida el presente escrito, que a manera de estrategia para
la ensefianza de la filosofia encuentra la oportunidad de disertar de forma paralela acerca de

esta condicion de la filosofia en la actualidad.

Posiblemente la ensefianza de la filosofia en el bachillerato requiera de cambios profundos,
mas de fondo que de forma, pero esperar a que dichos cambios sucedan desde la planeacion
administrativa de la burocracia escolar seria un grave riesgo y posiblemente hasta una
pérdida de tiempo. Lo que se requiere es, en esencia, la reflexion del docente, para que
ensefiando filosofia aprenda a pensar al mundo y asi mismo dentro de ese mismo mundo,

recuperando su lugar como humanista e intelectual.

La presente propuesta es ese intento, dentro de muchos posibles, por lo que probablemente

su principal contribucion consiste en ofrecer una alternativa para la ensefianza de la filosofia,
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tomando como referencia recursos didacticos de la propia disciplina en el contexto actuales
de los dispositivos electrénicos para la ensefianza dentro de un ambiente hibrida.

Pese a lo dicho, es necesario destacar que aun falta profundizar en las cuestiones que permitan
mejorar la efectividad del uso de dispositivos electronicos y de los ambientes virtuales, para
que los alumnos adquieran habilidades filosoficas, mas cuando en dichas practicas se cobijan

aun formas de la ensefianza tradicional.
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CAPITULO 1. EL PROBLEMA DE LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA EN EL
NIVEL MEDIO SUPERIOR

En este primer capitulo se pretende establecer cudl es el contexto en el que se desarrolla el
conflicto educativo que enfrenta la ensefianza de la filosofia en el nivel medio superior, asi
como el impacto que ha tenido la politica educativa gubernamental en la concepcion del
proyecto educativo para este mismo nivel, durante y luego de la cancelacién de la Reforma
Educativa de 2013, y cudl ha sido el efecto de las decisiones politicas, administrativas y
curriculares, en la ensefianza de la filosofia del bachillerato.

De lo que se trata es de mostrar que la ensefianza de la filosofia, desde sus origenes historicos
hasta el momento actual, ha representado mas que un conflicto un problema muy particular.
Desde luego que no se trata de un analisis historicista sino de contar con una referencia
contextual, que permita analizar y comprender si el problema de la ensefianza de la filosofia
es un problema que corresponde basicamente a un conflicto acerca de la manera en que se
transmiten los contenidos filoséficos, lo cual asume cierta postura pedagogica
contemporanea, (por lo que una alternativa es elaborar una estrategia de intervencion
pedagogica innovadora) o si se trata de un conflicto que corresponde a una débil concepcion
didactica del docente, lo cual amerita desde la vision de la burocracia educativa, evaluar y
capacitar al profesor que ensefia filosofia para modificar la manera en que realiza su practica
docente cotidiana, o si es necesario tomar en cuenta, ademas de lo mencionado, que se trata
de un problema de multiples dimensiones, frente al cual se puede incidir, aunque no por ello
se puede hablar de una solucién completa del conflicto educativo de la ensefianza en la
filosofia.

En suma, se pretende reflexionar acerca de los diversos factores que inciden en el conflicto
de la ensefianza de la filosofia, antes de presentar una propuesta; desde luego que es una
vision general, aunque no por ello reducida y sin fundamento.

La conclusion a la que se pretende llegar consiste en establecer que el problema de la
ensefianza de la filosofia es un problema que trasciende diversos escenarios y multiples
factores, por lo que sefialar inicamente a cierto sector del problema es en si reducirlo.

No obstante, tampoco se busca justificar el actual estado de cosas en el proceso de la
ensefianza dentro del salén de clases; ya que permitir que el conflicto pase frente a nosotros

como un problema y mantenernos ajenos a él, es eximirnos de responsabilidad, de lo que nos
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corresponde en tanto actores de un proceso que aun deja mucho por desear, demasiado por
hacer y muy poco para sentirnos tranquilos.

En consecuencia este capitulo es una exposicion de criterios politicos, administrativos y hasta
burocraticos que, junto con el analisis de las condiciones historicas y sociales en las que se
encuentra subsumido el proceso educativo del nivel medio superior, pretende sentar las bases
para ampliar la discusion filosofica acerca del problema de la ensefianza de la filosofia como
un problema propiamente filoséfico (Kohan, 2007), mismo que se analiza en la tercera parte
de este primer capitulo, con la firme intencion de que, a partir de dicha consideracion
filosofica, se pueda justificar la elaboracion de una propuesta tedrica de intervencion
pedagogica a partir de criterios propiamente filosoficos.

Tratar el conflicto de la ensefianza de la filosofia en el bachillerato como un problema
filoséfico y no como un problema pedagogico o didactico, requiere de estrategias didacticas
propias de la filosofia, desde luego, sin la pretension de restarle valor a los recursos
pedagogicos y didacticos contemporaneos que representan un elemento esencial en la
actualidad, pero enfatizando la posibilidad de instrumentos y recursos propios de la filosofia
que se ajusten a una conceptualizacion estratégica pero desde la concepcion del pensamiento
filosofico.

En la dltima parte de este primer capitulo, se expone el caso especifico de la problematica
para la ensefianza de la filosofia en el Colegio de Ciencias y Humanidades, plantel Oriente,
centro educativo donde se propone aplicar una estrategia de intervencion didactica resultado
del presente analisis, teniendo en claro que, pese a no ser un subsistema regido por las
disposiciones institucionales de la politica educativa del estado, se encuentra inmerso dentro

de la légica educativa nacional.

1.1 El conflicto educativo en el bachillerato: contexto para la ensefianza de la filosofia

El fendbmeno educativo ha sido, especialmente en la actualidad, un tema de discusion
practicamente inagotable, en especial cuando el problema trata de responder a la pregunta
acerca de como se podrian mejorar las formas de ensefianza y de aprendizaje, y como lograr
al mismo tiempo, que los estudiantes muestren interés por aquello que los disefiadores del

curriculo han considerado como los temas o contenidos imprescindibles.

15



En el caso del nivel medio superior el problema ha sido ain mayor. Lo mas recurrente ha
consistido en el abandono oficial de los diversos subsistemas, pasando por una serie de
politicas educativas mal orientadas. En consecuencia, solo en pocas ocasiones se ha logrado
impactar de manera favorable en lo que sigue siendo uno de los mayores retos de ese nivel,
es decir, lograr que los alumnos egresen en el tiempo establecido y en cumplimiento con un

perfil de egreso.

Cuestiones referentes acerca de cémo mejorar las formas de ensefiar para favorecer el
aprendizaje o qué estrategias se pueden utilizar para reducir el abandono y lograr una mayor
retencion en las aulas, han sido las principales preocupaciones por lo que como situacion de
mejora se ha presentado, en el mejor de los casos, como un hecho aislado solo en ciertos
subsistemas y no como resultado de una politica educativa bien pensada, ya que solo hasta
hace muy poco tiempo, el nivel medio superior ha pasado a formar parte de una politica
educativa planificada, es decir, a formar parte de un intento por establecer un seguimiento
puntual de lo que ahi sucede, en cuanto a ensefianza y aprendizaje se refiere, esto por parte

de los funcionarios de la Secretaria de Educacién Publica (SEP)

Ese intento de modificar la situacion mencionada lo constituyo6 la Reforma Integral para la
Educacion del Nivel Medio Superior (RIEMS)*. En el afio de 2008 la SEP propuso una serie
de cambios estratégicos para la reestructuracion de la ensefianza en el bachillerato, y es
precisamente en este contexto, luego de los primeros niveles de concrecion de la Reforma,
donde la ensefianza de la filosofia fue sumamente cuestionada?. Uno de los temas, incluso
desde los primeros momentos de concrecion de la RIEMS, tuvo que ver con la duda acerca
de lo podria ofrecer la filosofia a los estudiantes del bachillerato, en especial tomando en
cuenta la operacion de los nuevos programas de estudio creados a partir de la RIEMS bajo el
enfoque de las competencias; una conceptualizacion que de entrada se mostro confusa, aun
cuando como asegura X, “se trata de una concepcidn cuyos principios tedricos se

fundamentan en el constructivismo”.

! La Reforma Integral para la Educacion del Nivel Medio Superior (RIEMS) ha sido un tema sumamente tratado
en diferentes estudios, por lo que la referencia sera utilizada s6lo para contextualizar la problematica de la
ensefianza y aprendizaje de la filosofia.

2 Lo sucedido durante ese periodo se encuentra documentado en los archivos del Observatorio Filoséfico de
México en http://www.ofmx.com.mx/comunicados/
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El enfoque de la ensefianza por competencias constituy6 uno de los pilares fundamentales
para comprender el proyecto de la RIEMS, el cual consistié en incluir un eje conceptual
articulador. Ese eje articulador del discurso de la equidad, pertinencia, mejora de la calidad,
asi como de cobertura general del bachillerato fue, precisamente la adopcion de las
competencias®, las cuales se definieron como el conjunto de conocimientos, habilidades y

actitudes que los estudiantes deben lograr para cumplir con el perfil de egreso (SEMS, 2018).

Pese a lo dicho, y en particular, como resultado de la interpretacién que cada subsistema
educativo ofrecio acerca de las competencias, pronto se dejo entrever cierto carécter
instrumental, con mediciones muy parecidas a las que se usa en el &mbito deportivo y en el
técnico-empresarial, para cumplir con las exigencias de eficiencia y eficacia, pero en virtud
de la expansion del conocimiento y de la mundializacion econdémica; es decir de la nueva

sociedad del conocimiento inscrita en el contexto de la globalizacion (Fernandez, 2000)

La RIEMS solo se puede entender a cabalidad bajo la premisa del Gobierno Federal, segun
la cual es posible mejorar la calidad educativa, y lo que de ella se desprende, si se modifican
las formas tradicionales de la ensefianza y se evalta, de manera mas puntual, la labor de los

docentes.

Aunque en esencia la RIEMS se tratd de un instrumento del Gobierno Federal para dar
respuesta a una serie de inquietudes referentes a la Educacion en México, particularmente en
lo que refiere al problema educativo del nivel medio superior, de manera especifica consistio
en atender problemas como la desercion, abandono, aprovechamiento y permanencia. Eso no
significa que para todos los involucrados hubiera quedado claro su sentido y significado, ya
que RIEMS enfrent6 desde sus inicios una serie de conflictos acerca de su interpretacion,

beneficios y sentido, por lo que se no puede considerar como un proyecto acabado.

Adicionalmente, como parte de las medidas adoptadas por parte de la SEP para la concrecion
de la RIEMS, se considerd necesario homologar las propuestas educativas de los diferentes
subsistemas de la Educacion Media Superior (EMS), tratando de incorporar a la totalidad de
los subsistemas dentro de un esquema regulatorio de la ensefianza y de la practica docente.

Por lo que, con la intencion de resolver cuestiones como las referentes a los contenidos, es

3 Acuerdo Secretarial 447
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decir lo que se ensefia en la escuela, la SEP por medio de la Subsecretaria de Educacion
Media Superior (SEMS), establecid el acuerdo secretarial 442, para la creacion del Sistema
Nacional de Bachillerato (SNB) teniendo entre sus objetivos y pilares fundamentales, la
creacion de un Marco Curricular Comun, acuerdo secretarial 444, lo que significo uno de los

mas grandes intentos por unificar lo que se ensefian en el bachillerato de las EMS.

El que la RIEMS se hubiera constituido como un elemento fundamental para consolidar el
proyecto educativo de la SEP, implic6 un elevado costo para los diferentes subsistemas de la
EMS, ya que a partir de su puesta en préctica los diferentes subsistemas enfrentaron una serie
de transformaciones que no se limitaron a cuestiones Unicamente académicas, sino que
también determinaron el camino para las modificaciones de tipo laboral, mismas que con la
formulacidn de las leyes secundarias y del Servicio Profesional Docente creado en el afio de
2013, asi como el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE), creado por
decreto presidencial el 8 de agosto de 2002, durante la administracion de Vicente Fox
Quesada, polarizaron de forma estrepitosa las relaciones entre el estado mexicano y los
docentes, de hecho “La forma de establecer esta politica educativa llevé a la confrontacion
social, por la falta del reconocimiento del desempefio de los profesores en su condicion
humanay en su funcion docente, asi como por la presion punitiva por medio de la exclusion,

en lugar de la busqueda de consensos y colaboracion” (Arroyo, 2019:4)

La RIEMS intentd un cambio significativo de la manera en que se ensefia en el salon de clase,
pero al involucrar aspectos politicos y econdmicos perdio6 sentido preparando el terreno solo
para la promulgacion de una ley que desafiaba logros y conquistas del magisterio. La
oposicion y resistencia de las escuelas pertenecientes a la Universidad Nacional Autbnoma
de México (UNAM), como es el caso de la Escuela Nacional Preparatorio y el Colegio de
Ciencias y Humanidades, o del mismo Instituto Politécnico Nacional, en el caso de los
diferentes Cecyts, directamente organizados por la SEP, se fundamenta precisamente en dos
aspectos esenciales: el deterioro educativo a partir de una idea de considerada como de origen
empresarial, las competencias, y al mismo tiempo, una inminente modificacion de las

relaciones laborales en los espacios educativos.

Las iniciativas de politica propuesta por la RIEMS, parten del supuesto de dar solucién y

atender desafios en cobertura, calidad y equidad que de cierta forma exhiben las principales
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carencias de la Educacion Media Superior. Para tal fin la politica educativa planteada por la
RIEMS asume cuatro ejes de accion: Marco Curricular Comun (MCC), Definicion y
Regulacion de las distintas modalidades de la EMS y Mecanismos de Gestion de la Reforma,
Certificacion Nacional complementaria. Sin embargo, “...de los cuatro ejes planteados por la
Reforma en 2008, es el primero de ellos, el relacionado al MCC, el que estd enfocado

directamente a las practicas y aprendizajes en el aula” (Razo, 2018:92).

No resulta extrafio en consecuencia, que la RIEMS parta precisamente de la necesidad de
contar con eje conceptual articulador implicito en la construccion y disefio del MCC, que se
transfiera al proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacion en el aula: “Esta base comtn o
vinculante entre los diversos subsistemas de la EMS fue definida con el término de

competencias” (Razo, 2018:93).

De esta manera, si la base conceptual comun, que permite el andamiaje del proyecto de la
RIEMS para la elaboracion de un MCC es la adquisicion de las competencias genéricas
transversales, disciplinares y profesionales (basicas y extendidas, para los dos ultimos casos)
resulta evidente que, para determinar el alcance de la RIEMS en cuanto al proceso de
ensefianza, aprendizaje y evaluacion, se debe contemplar la adquisicion de dichas

competencias.

La adquisicion de competencias no descansa Unicamente en el logro de conocimientos; de
ser asi su evaluacion se podria realizar por medio de algin instrumento tradicional, se trata
ademas de que los alumnos adquieran, por medio de las competencias, habilidades y actitudes

que deberan de poner en juego durante escenarios diversos de su vida diaria.

En la elaboracién de su base argumental y sobre la evaluacién del endeble alcance que se
puede hacer de los logros de la RIEMS, es importante hacer referencia a la inquietud
generada por la necesidad de la formacion docente. La RIEMS intentd ofrecer alternativas
de capacitacion y actualizacion para los docentes del nivel medio superior, pese a que “la
motivacion y el interés por ensefar no se adquieren por decreto” (Razo, 2018:103), el intento
por movilizar una practica educativa centrada basicamente en la ensefianza tradicional y
acostumbrada hacer lo mismo de siempre, denuesta que los conflictos que se viven en el
proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacion se encuentran impregnados de una

problematica mayor, que rebasa incluso el ambito educativo; en consecuencia, una reforma
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como la RIEMS, no podra solucionar por si misma el conjunto de conflictos que en la
actualidad implica el problema de la educacién en nuestro pais.

Cuando la RIEMS consideré que los docentes podrian modificar su practica cotidiana
tomando como eje la creacion del Sistema Nacional de bachillerato (SNB) y el acuerdo
secretarial 447, donde se especifican las competencias que los docentes del nivel medio
superior deberia de lograr, buscaba que de manera paralela a la construccion del Sistema
Nacional de Bachillerato (SNB) y respetando las diferencias, pero homologando condiciones
y caracteristicas de los planteles, del personal directivo y docente, se transformara la practica
docente considerando que “Si bien los que obtienen las competencias requeridas son los
docentes, presumiblemente quienes, de manera indirecta, debieran ser los beneficiados,

serian los jovenes estudiantes de la educacion media superior” (Lozano, 2015:109)

Tomando como premisa la idea de que un docente que desarrolla sus competencias incide
necesariamente en el desarrollo de las competencias de los estudiantes, la RIEMS buscé
capacitar a los docentes por medio de un programa de formacién y actualizacion denominado
Programa de Formacion Docente de Educacién Media Superior (PROFORDEMS) con el que
intentd que los docentes del nivel medio superior adquirirdn las competencias enumeradas
en el acuerdo secretarial 447. El acuerdo secretarial establecia una definicion de las
competencias docentes, su necesidad y de como se esperaba pudieran contribuir en la
formacion de los alumnos, ya que con la creacion del SNB se habia establecido un
compromiso para mejorar la calidad de la educacion en los diferentes subsistemas de la EMS,
por lo que correspondia a los diferentes subsistemas buscar los mecanismos para lograr que

la mayoria de sus docentes cumpliera con el logro de las competencias.

Con la participacion de distintas instituciones publicas y privadas, entre ellas la Universidad
Pedagogica Nacional (UPN) se buscd la imparticion de un diplomado y algunas
especialidades dirigidas a la comprensién de las competencias que los docentes deberia de
lograr para que su incorporacion dentro del naciente SNB resultara acorde a los esperado por
la RIEMS.

Luego de lo mencionado resulta complicado comprender, como es posible que la ruta trazada
para conseguir que los docentes se actualizaran y en especial, que adquieran las competencias

sugeridas, no se logr6 de manera pertinente; una cantidad importante de estrategias,
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programas especificos, participacién de los diversos subsistemas, acuerdos con diferentes
instancias para lograr la actualizacion de los docentes, sin embargo de acuerdo a la evaluacion
del cumplimiento de objetivos presentado por la Auditoria Superior de la Federacion (ASF)
en 2011, se confirma que: “La SEP no formul6 indicadores y metas de cobertura relativos a

la atencion de de los docentes de las instituciones publicas de la educacion media superior”

(Lozano, 2015:120)

Es indudable que la RIEMS representd un cambio del que se hablé demasiado, pero se
entendid poco; actores involucrados en el seguimiento de la actualizacion docente se
desentendieron del proyecto de la RIEMS del cual solo se ocuparon como parte de una
ocurrencia sexenal. En el caso de la actualizacion docente las sugerencias de la SEP tuvieron
como consecuencia un impacto negativo en los docentes quienes se sintieron obligados y

comprometidos a participar en un proceso de actualizacion que muy pocos comprendieron.

Finalmente, los alumnos fueron los mas afectados por una estrategia que no logré romper
completamente con la inercia de la ensefianza dentro del aula, tal y como se venia haciendo
hasta antes de la RIEMS, ya que no result6 una alternativa clara y transparente, y menos aun

para la ensefianza por medio del modelo de las competencias.

Al parecer la RIEMS no ofrecié resultados satisfactorios, aunque también es cierto que no se
tiene una evaluacion precisa de los posibles resultados, avances o limitaciones de la reforma,
como consecuencia del cambio de gobierno, es decir por la alternancia del 2012, donde de
nueva ocasion, el Partido Revolucionario Institucional (PRI) recupera el poder presidencial
y se rompe la concepcion que se tenia desde el gobierno, hasta entonces a cargo del Partido
Accion Nacional (PAN), acerca del significado de la educacion.

Para evaluar los resultados de la RIEMS se podria tomar en cuenta la cuestion referente a la
desigualdad en la educacién media superior, situacion que la reforma pretendié modificar
con cambios importantes en la basqueda de mejorar la atencion y calidad de los servicios que
se ofrecen en los diferentes subsistemas, tomando como referencia el enorme esfuerzo que
significd la creacion del Sistema Nacional de Bachillerato (SNB), la homologacion de planes
y programas de estudio para la creacion de un Marco Curricular Comdn (MCC) asi como la
Reforma Constitucional para garantizar la obligatoriedad de la EMS
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Es posible prever que los resultados, luego de los primero 10 afios de la RIEMS, no son los
esperados, més cuando “para propiciar un aprendizaje efectivo, incrementar los indices
de aprovechamiento escolar y el desarrollo de competencias es indispensable comprender y
asumir las multiples situaciones de desigualdad” (Villa 2014:34), sin embargo la concrecion
de la RIEMS no parece haber favorecido los requerimientos necesarios para disminuir la
diferencias sociales ya que al parecer las desigualdades no solo se han conservado sino que
se han fortalecido (Villa, 2014)

La condicion de la desigualdad es un elemento que impide la movilidad social, por lo que la
propuesta de la RIEMS habria establecido crear condiciones que modifican esa situacion.
Pero la educacion media superior no esta favoreciendo que la desigualdad se aminore ya que
“la ley de obligatoriedad de la EMS no sélo no resuelve el problema, sino que puede
agravarse al dar un trato igual a los desiguales” (Villa 2014:39), ya que con la estrategia
que se ha implementado para concretar el proceso de la RIEMS, como es la obligatoriedad
de la EMS, la creacion del Sistema Nacional de Bachillerato y la conformacion de un Marco
Curricular (MCC), se ha favorecido la desigualdad entre los diferentes subsistemas, incluso
al interior de los mismos, estableciendo una estrategia homogénea que pasa por alto las
diferencias (Villa, 2014)

En el mismo contexto, de la evaluacion de los resultados de la RIEMS, se encuentra el uso
de las tecnologias como un elemento adicional que se buscé promover con la concrecion de
la reforma. Las tecnologias de la informatica y de la comunicacion (TIC), con los distintos
conceptos que se han introducido para alinear el uso de las nuevas tecnologias al &ambito
educativo?, pretendieron favorecer la inclusion de los diversos subsistemas y llevar la

educacién, por medio de estas herramientas, a lugares menos favorecidos.

La cuestion de las tecnologias se encuentra ineludiblemente enmarcada dentro del proceso
globalizador, donde el problema de la educacion se presenta como un reto al que ha sido
practicamente imposible encontrar una solucion efectiva y real. El conflicto es mayor

tomando en cuenta que se trata de una situacion multifactorial, que involucra a docentes,

4 El uso de las nuevas tecnologias se ha incorporado paulatinamente al ambito educativo, por lo que las nuevas
Tecnologias de la Informética y de la Comunicacion (TIC), han adecuado su uso y desarrollo, mediante la
implementacion de las Tecnologias a las posibilidades de la docencia donde se amplian en un espectro que
alcanza a las Tecnologias de Aprendizaje y Conocimiento (TAC)
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alumnos, planes y programas de estudio, asi como a quienes disefian y administran las

politicas educativas de un pais o de una institucion.

Hoy en dia la facilidad de adquirir informacion y la cantidad que circula en la red se
incrementa exponencialmente. Resulta sencillo, a causa de las nuevas tecnologias acceder en
cualquier momento y lugar a la informacion que se desee. A la simplificacion de acceder a
la informacion hay que afadir la facilidad de transportar el saber; ya que resulta muy comodo
en la actualidad transportar en un dispositivo electronico una cantidad casi ilimitada de
textos, fotos y archivos que contienen cualquier tipo de informacion. Sin embargo, a toda
esta serie de beneficios relacionados con la facilidad de acceder a la informacion y desde
luego producto del nuevo mundo globalizado, habria que anteponer el conflicto de distinguir
entre el simple hecho de tener informacion con el problema del conocimiento, en especial
cuando tener demasiada informacion no garantiza saber y menos aun pensar. Si aunado a lo
anterior encontramos el hecho de una creciente divulgacion de saberes, que circulan
unicamente como informacion, el problema de la situacion educativa en cuanto la trasmision
de saberes se incrementa; los preceptos de la globalizacion requieren de un compromiso ético

en la interpretacion de los distintos saberes.

En la ensefianza tradicional era poco probable poner a discusion los saberes transmitidos a
los alumnos; el docente era el eje del conocimiento, quien poseia el saber incuestionable y
desde luego el que dictaba lo que el alumno debia saber. Hoy la situacién es distinta y aunque
la ensefianza tradicional subsiste en buena parte de la practica docente diaria con residuos de
esa forma de ensefianza, es un hecho que la manera de ensefiar y de aprender se estan
modificando; los alumnos reciben demasiados datos por medios electronicos, lo cual los hace

indudablemente poseedores de mas informacion de la que los docentes poseen.

Desde luego, lo mencionado no quiere decir que los estudiantes tengan, al mismo tiempo,
desarrollada en su totalidad la capacidad critica para discriminar la informacién que reciben,
sin embargo, las teorias implicitas de los docentes, aquellas que ““se han considerado como
referentes por medio de los cuales los profesores perciben y procesan la informacion,
analizan, dan sentido y orientan sus practicas pedagogicas.” (Monroy, 2009:01), se
encuentran sumamente debilitadas en el nuevo contexto de la llamada sociedad del

conocimiento, mas cuando para los docentes, como resultado del proceso de enajenacion y
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desrealizacion humana en la actual sociedad de consumo, muestran poco interés y tiempo
para un proceso reflexivo acerca del impacto, trascendencia y uso de las nuevas tecnologias

en el salén de clase.

En la actualidad la reflexion epistemoldgica sobre el conocimiento se ha modificado, por lo
que “el valor del conocimiento, el verdadero valor que le daban los griegos, como la ciencia,
como un fin en si mismo que permite el buen vivir, es decir, el valor del conocimiento para
la vida misma, desaparece y se toma como un valor agregado, como algo que importa para
lograr unas metas, que ya no seran el conocimiento mismo sino lo que se logre lucrativamente
con éste” (Rodriguez, 2009:13), se tiene luego que, tanto las teorias implicitas de los docentes
como la reflexién sobre lo que se ensefia, asi como su intencionalidad requieren de un medio
que permita modificar su orientacidn actual; ya que en este transito didactico y pedagogico
del uso de las nuevas tecnologias, lo que piensa el docente y su concepcién educativa incide,
inobjetablemente, en el saber de los estudiantes.

Por lo mencionado se puede considerar como posible que el uso de las tecnologias esta
favoreciendo la exclusion, puesto que la RIEMS no logré que el acceso a dichas tecnologias
fuera equitativo, para los alumnos y docentes en los diversos subsistemas, por lo que se trata
de “una desigualdad que esta estrechamente relacionada con la adquisicion de competencias
indispensables para hacer frente al mundo actual, por lo que su ausencia impactara de
manera negativa el desarrollo futuro, principalmente en los ambitos laboral y profesional”
(Villa 2014:38).

Se puede establecer que, para el caso de la practica docente, del trabajo real en el aula, el
impacto y trascendencia de la RIEMS es que ha favorecido y generado una condicion de

desigualdades cuando ha intentado, por lo menos en el discurso, modificar esa condicion.

Si la politica referente a la educacion, durante el anterior sexenio, se caracterizo por el intento
de realizar una Reforma Educativa que propiciara las condiciones necesarias para mejorar la
equidad social, también es cierto que impulsé de forma paralela una modificacion de las
formas de ingreso y permanencia de los docentes, con la creacion del Servicio Profesional
Docente, que junto con el Instituto Nacional de la Evaluacion se dieron a la tarea de evaluar
a los docentes modificando contrataciones y nombramientos, provocando un descontento que

en ciertos momentos se tornd violento, encabezado por la Coordinadora Nacional de los
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Trabajadores de la Educacion (CNTE), quienes pugnaron practicamente durante todo el
sexenio del gobierno de Enrique Pefia Nieto, por la derogacion de la Reforma Educativa, a
la que calificaron como una reforma laboral y punitiva. Al mismo tiempo el sindicalismo
oficialista representado por el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE)
encabezado por Elba Esther Gordillo, apoyd la propuesta del presidente en materia de
educacién, mientras la CNTE la descartd y sostuvo que la Reforma Educativa tenia elementos

que modificaron el caracter de la educacion publica y los derechos laborales del magisterio.

1.2 Problemas para la ensefianza de la filosofia en el bachillerato

Con el panorama descrito, no resulta complicado entender por qué la ensefianza de la filosofia
en el bachillerato atraviesa una situacion critica. La RIEMS fue un elemento central de la
concepcion educativa del gobierno federal encabezado durante dos sexenios por el Partido
Accién Nacional (PAN), un partido considerado de derecha y muy cercano a la cupula
empresarial de nuestro pais, por lo que no se trato solo de una coincidencia o de un hecho
aislado que durante ese periodo se pretendiera eliminar la ensefianza de la filosofia en los
planes de estudio del bachillerato o, que en el mejor de los casos, se intentara modificar su
sentido, tergiversando su significado bajo una perspectiva que buscé consolidar un concepto
de ser humano que sirviera al engranaje ideologico del estado, es decir, el proyecto educativo

de la formacion humana.

A continuacion, se describen, aungque seguramente es posible precisar algunos mas, tres
problemas que enfrenta actualmente la ensefianza de la filosofia en el bachillerato, posterior
al proyecto de la RIEMS pero en el contexto de un proceso educativo con tendencia a lo
global.

El primer problema, desde la postura del presente analisis, que enfrenta en la actualidad la
ensefianza de la filosofia es la cuestion referente al lugar que se le otorga en el curriculum
del bachillerato. Sin dejar de lado la discusion acerca de la cantidad de horas que se estiman
como las adecuadas para la imparticion de la asignatura, la eleccion de incluir o de eliminar
a las asignaturas filosoficas dentro del curriculum, confront6 a posturas diametralmente

opuestas, como la de quienes establecieron que su sentido en las aulas resulta imprescindible
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para la formacion académica de los estudiantes, o como la postura de quienes consideraron
que su ensefianza es practicamente una pérdida de tiempo. Se trata de concepciones opuestas,
pero gque finalmente desde el ambito de la reflexion filoséfica, coinciden en una discusion: el
intento de explicar un problema que tienen que ver con el sentido que se le otorga a la vida
y con aquello que el sujeto moderno ha considerado como una manera de explicar el sentido

de su existencia.

El caso de la ensefianza y en consecuencia del conflicto acerca de su pertinencia dentro del
curriculum, tiene sus antecedentes en lo sucedido en Espafia, con el cambio sustancial que
sufrio la asignatura, el cual se remonta a la Segunda Cumbre de Jefes de Estado en el afio de
1997. Luego de algunos acuerdos entre diferentes ministros europeos se establecio la
necesidad de que la filosofia tuviera una utilidad, en particular una utilidad para la
democracia. El acuerdo por el que se modifico la ensefianza de la filosofia, para sustituirla
por una enseflanza para “La Educacion de la Ciudadania y los derechos humanos”, remite
indudablemente a lo que se vivo en nuestro pais en el afio de 2008, cuando la SEP bajo el
gobierno del PAN, propuso los acuerdos secretariales 444 y 447, para la creacion del Sistema

Nacional de Bachillerato y para la ensefianza por competencias.

En Espafa, al igual que en nuestro pais, se consider6 que la ensefianza basada en
competencias podria favorecer el logro de una educacién de calidad. En esa circunstancia la
utilidad de la ensefianza de la filosofia fue severamente cuestionada por lo que se considerd
que, si la filosofia tenia alguna utilidad, ésta deberia de mostrarse en una educacion adecuada
para el nuevo siglo y en especial una educacion que permitiera construir ciudadania, como

requisito fundamental de la democracia.

En nuestro pais se propuso incluir a la filosofia en un area denominada formacién humana,
incluso fuera del campo de las humanidades. Los diferentes subsistemas podrian tener
facultades para determinar el nombre, la cantidad de horas y el semestre donde se podria
impartir, por lo que la discusion de la importancia y valor de la filosofia derivo en una

polémica que llego al congreso de la union.

Resulta relevante para nuestra comprension actual acerca de la ensefianza de la filosofia como

su cuestionamiento no se circunscribe a un determinado gobierno o aun lugar especifico, sino
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que responde mas bien a ciertas ideas acerca de la vida y de su sentido que en el ambito

mundial forman parte de una concepcidn econémicay politica.

Pero es necesario establecer que si bien el cuestionamiento de cierta idea politica acerca del
valor de la ensefianza de la filosofia permite observar un sintoma de desprecio generalizado
hacia las humanidades también es adecuado destacar que, luego de los cambios sugeridos en
la ensefianza por medio de un enfoque de competencias, posiblemente la filosofia se ha

revitalizado.

Desde luego que en las discusiones acerca de los contenidos que se deben ensefiar, de como
determinar cuéles son imprescindibles y cuales son deseables, ain queda todavia mucho por
decir, ya que en esa eleccion acerca de lo que se debe de ensefiar, se encuentra de fondo, una
idea acerca del sentido de la vida misma.

Adicionalmente, la ensefianza de la filosofia tiene frente asi un problema: saber si la
ensefianza de la filosofia requiere de una didactica adicional, que responda a las nuevas
concepciones pedagdgicas, o si es suficiente considerar que la filosofia cuenta con su propia
didactica para atender la cuestion referente a su ensefianza en el bachillerato, discusién que
nos lleva a reflexionar acerca de la ensefianza de la filosofia en la actualidad (Cifuentes y
Gutiérrez, 2010).

El segundo problema que enfrenta la ensefianza de la filosofia tiene que ver con el tipo de
sociedad que se construye actualmente y a la cual la filosofia debe enfrentar. Una sociedad
que se caracteriza por una condicién muy particular: la prontitud, urgencia o inmediatez para

resolver una situacion determinada.

La tarea de clase, la hora de salir y llegar a casa, la entrega de algln encargo en el trabajo y
hasta el tiempo disponible para relacionarnos con los demas, son situaciones que la filosofia
debe reflexionar, ya que se trata de de una concepcion de la vida misma, situaciones
impregnadas por esta condicion de iniciar y concluir a la brevedad posible, para dar paso a
una nueva actividad. Esta condicion permea de manera muy particular no sélo la forma en

que pensamos, sino ademas la manera en que concebimos nuestra existencia.
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Todas nuestras actividades fluyen a una velocidad cada vez mayor, de esta manera la
respuesta a nuestras inquietudes e incertidumbres reciben, por esta condicion de prontitud,

una respuesta casi inmediata pero posiblemente poco pensada:

“Larutina y las pautas de comportamiento impuestas por la condensacion de las presiones
sociales le ahorran al ser humano esa agonia: gracias a la monotonia y a la regularidad de
patrones de conducta recomendados, inculcados y compulsivos, los humanos saben cémo
actuar en la mayoria de los casos y rara vez enfrentan una situacion que no esté sefializada,
en la que deban tomar decisiones bajo la propia responsabilidad sin el tranquilizador
conocimiento previo de sus consecuencias, transformando cada movimiento en una

encrucijada prefada de riesgos dificiles de calcular” (Bauman, 2004:26)

Hoy podemos estar informados sobre todo aquello que deseamos saber, de manera clara y
especifica; por lo menos asi lo creemos. El limite a nuestro conocimiento es solo nuestra
voluntad. De manera sencilla, incluso desde la comodidad de nuestra habitacion, podemos
enterarnos lo que sucede en cualquier parte del mundo casi en el momento en que esta
sucediendo. Pero no solo eso. Por el avance de la tecnologia, es posible enterarnos de todo:
desde el intento por abandonar una mascota hasta saber si los enemigos de la libertad han

atacado nuevamente a los martires de la democracia estadounidense.

También es posible desestabilizar y derrocar gobiernos. O bien hacerle saber a un candidato
presidencial que no se trata Unicamente de 132 estudiantes en contra de su proyecto de

gobierno.

El hombre contemporaneo puede saber demasiado. El problema es que todo sucede tan
rapido, fluye de manera excepcional, o de una forma liquida, como lo concibiera Zygmunt

Bauman, que no tenemos tiempo suficiente para reflexionar lo sucedido.

En el dialogo de Eutidemo, Platon relata un encuentro entre los sofistas y Socrates, donde se
muestra, entre otras cosas, que saber y conocer no es lo mismo (Platon, 2002). Saber se ha
vuelto un conflicto para el hombre actual, sin embargo, es posible que, entre quienes desean

saber mas y a quienes no les interesa saber, la distancia sea menor de lo que se cree.

Un tercer problema que atafie a la ensefianza de la filosofia se encuentra en la carencia de la
comprension que hace que la filosofia tenga efectivamente un sentido para quienes no
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sabiendo filosofia se ven obligados a comprender su valor, es decir, los estudiantes del nivel
medio superior, para quienes la filosofia se les presenta s6lo como una asignatura mas con la

que hay que cumplir, pero de la cual desconocen su sentido, valor y trascendencia.

Si la filosofia debe ser ensefiada en el bachillerato, es basicamente por las habilidades
intelectuales, dialdgicas y argumentativas que de su saber se obtiene, asi como por las
competencias, geneéricas y disciplinares que su ensefianza favorece. La ensefianza de la
filosofia debe ser estimada independiente del valor que ha otorgado a la vida de quienes han
logrado comprender su sentido, es decir, la filosofia debe ser ensefiada en el bachillerato no
por lo que han logrado adquirir ciertos individuos, en este o en otro tiempo, en nuestra época
0 en cualquier otra, sino por aquello que otorga en si. La filosofia debe ser ensefiada entonces
por el valor que representa el saber filosofico, tanto por la actitud que de su saber se obtiene,
como por las habilidades intelectuales que se desarrollan como consecuencia de su saber.
Entonces, cuando se asegura que “un rasgo fundamental de toda auténtica actitud filosoéfica
que es siempre actitud critica: la necesidad de someter a discusion todo punto de vista”
(Salmeron, 1961:120), habria que considerar que la ensefianza de la filosofia se justifica por
la actitud que de su aprendizaje se obtiene, por los conocimientos que se pueden adquirir, por
las habilidades intelectuales que permite desarrollar y por la manera en que se presenta la

adquisicion del saber filosofico, sea como un ejercicio dialdgico, critico o reflexivo.

Pero cuando se transmite, se ensefia 0 se comparte una idea acerca de la filosofia en las aulas
del nivel medio superior todo parece indicar que no se esta logrando aquello que se pretende,
si lo que se pretende es que los estudiantes comprendan el valor de saber filosofia; estamos
entonces frente a una gran dificultad, ya que en lugar de justificar el valor de saber filosofia,
de mostrar aquello que otorga la filosofia como saber practico de la vida, con su ensefianza

tal y como se practica, se hace todo lo contrario.

La ensefianza de la filosofia en el nivel medio superior se ha caracterizado, desde hace buen
tiempo, por el lugar que ocupa el docente y el que se le otorga al estudiante. El docente se
presenta como poseedor absoluto del conocimiento, de un saber indubitable, incuestionable,
con una estructura expositiva sumamente rigida, cuya funcién se limita a la transmision de
saberes por medio de una préactica disertadora, la cual termina por convertirse en muchas

ocasiones, en una especie de monodlogo, una forma de tirania del discurso, frente a un
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estudiante pasivo, receptor de saberes que escucha y memoriza porque debe repetir, mediante
algn instrumento, dichos saberes para ser evaluado: se trata de un estudiante que prefiere
resguardarse como receptor del conocimiento filoséfico o como afirma Freire, constituye la
base para una concepcion bancaria de la educacion donde el educando funge solo como el
depositario de saberes (Freire, 20000), a fin de no confrontar al docente, negandose a si
mismo y a la posibilidad de constituirse como un ser pensante, critico, reflexivo y dialdgico.

Es pertinente aclarar que como afirma Emilia Olivé, refiriéndose a la ensefianza de la filosofia
en el curso inicial de bachillerato en Espaiia, para el estudiante del nivel medio superior en
nuestro pais, la ensefianza de la filosofia se presenta como la primera aproximacion a una
materia altamente abstracta, que se enfatiza en conceptos e ideas acerca del mundo, pero que
pocas veces lo hace acerca de las cosas en si, del mundo concreto, por lo que se trata de una
disciplina que enfrenta a los alumnos con la necesidad de pensar, antes que con la necesidad
de hacer (Olivé E, en Cifuentes, M. 2010:105)

La falta de relacion reflexiva entre el docente y el alumno limita la ensefianza de la filosofia
a una ensefianza enciclopédica, a un cimulo de saberes requeridos por el docente y que el
alumno adquiere, en el mejor de lo casos, de manera memoristica y repetitiva pero no como
producto de la reflexion sobre el sentido y valor de la filosofia para su vida cotidiana; se trata
entonces de una ensefianza de la filosofia, producto de una concepcion que reproduce la
inercia de la politica educativa dominante en nuestro pais, y que se agrava, como afirma

Villa, con la pretension de tratar igual a los desiguales (Villa, 2014:39)

Se podria considerar entonces, a partir de lo sefialado, que la ensefianza de la filosofia
enfrenta un problema que, desde el presente analisis, se puede dividir en dos grandes &mbitos:
el problema en si de la ensefianza en el nivel medio superior, descrito en la primera parte
como un problema contextual acerca de una concepcion educativa y un grave descuido
institucional, y segundo, un problema que al mismo tiempo tiene que ver con la forma en que
los docentes enfrentan la transmision de saberes filosoficos en una sociedad como la nuestra,
ante el lugar que se le otorga a la filosofia dentro del curriculum del bachillerato y por la
manera en que se pretende la transmision de dichos saberes en el aula; problemas tratados en

la segunda parte del presente analisis.
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Luego de lo comentado, es evidente que el margen para incidir en el conflicto de la ensefianza
de la filosofia es muy reducido, ante el contexto global de la educacion, la politica educativa
gubernamental, las actuales expectativas sociales, los cambios o adecuaciones curriculares,

etc, y sin embargo pese a lo dicho, aln es viable.

1.3 La Nueva Escuela Mexicana y el sentido de los fines de la educacion

Con el arribo del nuevo gobierno, luego del proceso electoral del 2018, la propuesta politica
de la 4ta. Transformacion inicio el desmantelamiento del modelo econémico que fundamento
el proyecto politico y economico del gobierno anterior, anunciado incluso por parte del
ejecutivo federal como el “fin del neoliberalismo” (Urrutia, 2019)

En el caso del proyecto educativo, la 4ta. Transformacion revoco lo que se ha dado por
llamar, en el nuevo discurso oficial, la “mal llamada Reforma Educativa”, por lo que el 15
de mayo de 2019 se anuncié oficialmente, el dictamen por el cual se cancel6 la Reforma
Educativa impulsada por el gobierno anterior bajo el mandato de Enrique Pefia Nieto,
quedando pendiente para el mes de octubre de 2019 las leyes secundarias que en materia de
educacion establecen cuestiones como la promocion, permanencia, ingreso y la carrera
magisterial, asi concepcion de la Nueva Escuela Mexicana.

La Secretaria de Educacion Publica (SEP) informd que, a partir del 15 de mayo, se suspendia
cualquier evaluacién magisterial, los procesos de admision, promocion y reconocimiento, asi
como todas las disposiciones contenidas en la Ley General del Servicio Profesional Docente.
Como parte de la nueva disposicién también quedaron sin efecto las leyes secundarias,
reglamentos, acuerdos y disposiciones de caracter general contrarias al Acuerdo Educativo
Nacional, propuesto por el gobierno federal.

Uno de los temas relevantes, en el proyecto educativo del nuevo gobierno federal, en lo
referente al ambito académico y desde la vision politica de la 4a. Transformacién, es la
cuestion acerca del sentido y los fines de la educacion.

La ensefianza adquiere bajo esta nueva vision educativa, un caracter humanista que se
incluye en los documentos oficiales (SEP, 2019), ya que a diferencia del concepto de
inclusion como elemento nodal de la anterior reforma educativa, el actual proyecto sugiere,
sin dejar de lado la necesidad de que la educacion deba ser incluyente, un enfoque donde se

establece el concepto de la dignidad, la equidad y la interculturalidad, por lo que se asegura
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que “La educacion se basara en el respeto irrestricto de la dignidad de las personas, con un
enfoque de derechos humanos y de igualdad sustantiva. Tendera a desarrollar arménicamente
todas las facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez, el amor a la Patria, el respeto
a todos los derechos, las libertades, la cultura de paz y la conciencia de la solidaridad
internacional, en la independencia y en la justicia; promovera la honestidad, los valores y la
mejora continua del proceso de ensefianza aprendizaje”. (SEP, 2019).

La reforma educativa, impulsada por el proyecto politico de la 4ta. Transformacion,
contempla la creacion de una “nueva escuela”, lo cual significa la introduccion de un discurso
distinto que, sin dejar de lado completamente conceptos como el de las competencias®, se
retoman conceptos como el de las habilidades socioemocionales y la capacitacion continua
de profesores, estableciendo una concepcion distinta para la practica educativa, por lo que
desde la vision del nuevo gobierno, se trata de revalorizar el papel del docente, reducir su
carga administrativa, dignificar su labor y su sitio en el proceso educativo (SEP, 2019)

El Articulo 13 de la nueva Ley de educacién, promulgada el 30 de septiembre de 2019,
establece que las personas recibiran una educacion basada en: “La participacion activa
en la transformacion de la sociedad, al emplear el pensamiento critico a partir del
analisis, la reflexion, el didlogo, la conciencia historica, el humanismo y la
argumentacion para el mejoramiento de los ambitos social, cultural y politico”, ademas
el articulo 18 inciso V, considera que la educacion y en particular la concepcion de la nueva
escuela deberda orientarse a lograr en los estudiantes un pensamiento filoséfico, historico y
humanistico (SEP, 2019)

Con todo y lo dicho, hasta este momento, el problema de la ensefianza en el bachillerato aun
es delicado. Desde luego no se puede esperar que, en un plazo de tiempo tan corto, se
modifiquen situaciones tan distintas y complejas en el &mbito educativo, mas cuando tantos
afios de indiferencia y abandono institucional por parte de funcionarios de los diferentes
subsistemas y de la misma SEP, han sido lo Unico recurrente en el bachillerato. Tampoco se
puede ignorar que buena parte de alta la burocracia institucional, desde los puestos de mando
de direccion hasta las coordinaciones académicas y administrativas, tanto de la SEP como de
la UNAM, se resisten a modificar practicas viciadas, lo cual significa al mismo tiempo,

abandonar los beneficios académicos y econdmicos en los que se han anquilosado.

5 aunque su relevancia se reduce
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En el siguiente apartado, se pretende analizar el caso especifico del Colegio de Ciencias y
Humanidades plantel oriente, escuela de nivel medio superior, donde se espera identificar
algunas de las problematicas abordados con anterioridad. Desde luego no es el caso que
permita identificar lo que sucede en el bachillerato en general, ya que no es una escuela
incorporada a la SEP, dado que el Colegio de Ciencias y Humanidades, junto con la Escuela
Nacional Preparatoria, forman parte del bachillerato de la Universidad Nacional Autbnoma
de Meéxico (UNAM). Aun asi se espera identificar ciertos elementos que coincidan con el
analisis descrito ya que finalmente se trata de una escuela publica que no puede quedar

completamente al margen de una concepcion global de la educacion.

1.3.1 La ensefianza de la filosofia: El caso del Colegio de Ciencias y Humanidades

A finales del afio de 2011, la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH)
presentd el “Diagnostico institucional para la revision curricular del Colegio de Ciencias y
Humanidades” cuya finalidad consistio en “promover la discusion colectiva sobre asuntos
como los estudios de trayectoria escolar, el egreso estudiantil, la formacion y actualizacion
de los profesores, la organizacion del trabajo docente y el buen uso de los recursos
materiales” (CCH 2011:9). Con este argumento se dio inicio formal el proceso de
Actualizacion Curricular de los programas de estudio del CCH, perteneciente a la
Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM)

Para establecer acuerdos acerca de la actualizacion curricular se implementaron “Foros de
difusion y discusion de los avances para la Actualizacion de los Programas de Estudio” (CCH
2012), por lo que en agosto de 2013 fue posible presentar el “Resultado de los trabajos de la
Comision Especial Examinadora” (CCH 2013) que dieron seguimiento al proceso de

actualizacion de los planes de estudio del Colegio.

En mayo de 2016, el CCH informé que “el H. Consejo Técnico de la Escuela Nacional
Colegio de Ciencias y Humanidades, en sesion extraordinaria, aprobo los programas de
estudio actualizados de las materias del primero al cuarto semestres” (CCH 2016), mientras
que la revision y ajuste de los programas de estudio del ultimo afio, es decir quinto y sexto
semestre correspondientes al area histdrico-social, donde se ubica la asignatura de filosofia,

fueron aprobados, para entrar en vigor, en agosto de 2017.
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Los cambios en los programas de estudio, luego de la actualizacion curricular, reflejan la
inercia de la concepcion educativa dominante en nuestro pais, consecuencia de la Reforma
Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS), pero también muestran la tendencia
actual acerca del significado de ensefiar y aprender filosofia, por lo que de acuerdo al CCH
“La ensefianza de la filosofia en el Colegio de Ciencias y Humanidades se sustenta en una
didactica que reconoce la necesidad de que la formacion filosofica sea significativa para el
estudiante, porque repercutird en su vida adulta, en los estudios que realizara posteriormente

y en su formacion como ciudadano” (CCH 2017:5)

Lo nuevos programas de la asignatura de filosofia muestra una preocupacion por adecuar la
ensefianza y el aprendizaje a los nuevos tiempos, pero también permiten entrever,
implicitamente, la necesidad de actualizar a la practica docente, ya que, si la actualizacion
curricular implica una forma distinta de concebir el sentido y finalidad de ensefiar filosofia
en el bachillerato, se requiere de una préctica docente acorde a esa nueva concepcion.

El anterior enfoque del programa de la asignatura de filosofia consideraba que “Se filosofa
para hallar un significado al ser, quehacer, conocer y al existir propiamente humano, que las
ciencias no siempre pueden ofrecer” (CCH 1996:5), mientras que el nuevo enfoque del
programa actualizado establece que “los aprendizajes filosoficos que logren los adolescentes
favoreceran la autorregulacién y la autoconstruccion con una actitud critica que los conduzca
a una practica inicial de un filosofar que responda mejor a los desafios de la sociedad actual”

(CCH 2017:10).

Con la actualizacion de los programas de estudio el CCH pretende proporcionar a los
estudiantes nuevos aprendizajes con temas actuales y propdsitos especificos. Sin embargo,
se trata de contenidos que en su conjunto requieren de nuevas estrategias de ensefianza,
diferentes a la ensefianza fundamentada en aprendizajes enciclopédicos, memoristicos o
expositivos, que habitualmente han formado parte de la practica docente en el Colegio de

Ciencias Humanidades a mas 40 afios de su formacion.

La ensefianza de la filosofia en el CCH se ha caracterizado por su flexibilidad, ya que desde
los programas de estudio de la asignatura invitan al docente a organizar, vincular, generar y

elaborar un programa operativo, con una planeacion didactica elaborada desde su vision
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particular de la filosofia, para que, por medio de esa planeacion, el docente establezca las
estrategias de ensefianza que considera adecuadas para su laborar.

Pero aun con lo mencionado, pese a la actualizacion curricular, y a mas de 40 afios de que el
colegio se hubiera consolidado como una importante alternativa educativa para el nivel
medio superior, enfrenta importantes problemas en la ensefianza y aprendizaje de la filosofia,
problemas que no tienen que ver necesariamente con los programas, ya que los programas,
incluso los actualizados, contintan siendo sumamente flexibles, permitiendo como ya se
menciond, la elaboracion paralela de un programa operativo, la adopcion de estrategias que
el docente considere pertinentes o adecuadas, asi como el uso de recursos didacticos, que se

dejan a criterio del profesor.

El problema se encuentra, basicamente y en el caso particular del CCH, en la practica
docente, es decir, en la forma que se concibe la ensefianza de la filosofia, ya que consiste
basicamente en una ensefianza enciclopédica, con una repeticion rutinaria de contenidos,
basada en la disertacion docente, que termina por convertirse en una especie de monologo,

sin una efectiva interaccién con el estudiante, quien asume Unicamente el papel de receptor.

Por lo mencionado es necesario que el docente del Colegio de Ciencias y Humanidades, que
ensefia filosofia, se pregunte y reflexione acerca de las nuevas formas de ensefiar y hacer
eficiente el aprendizaje de la filosofia, de que reflexione y se pregunte acerca de como las
nuevas tecnologias pueden contribuir a la ensefianza y al aprendizaje de la filosofia, puesto
que, mas alla de su uso alienante, son una expresion del saber y del conocimiento de los seres
humanos en un contexto especifico, a lo que actualmente se denomina conocimiento
distribuido, en especial cuando la ensefianza de la filosofia, de acuerdo al CCH, se debe
sustentar en una didactica que reconozca la necesidad de que la formacion filosofica sea
significativa para el estudiante, porque repercutira en su vida adulta, en sus estudios
posteriores y en su formacion como ciudadano (CCH 2017:5) y no en una ensefianza
disertadora de conocimientos acumulativos, sin relevancia para la vida cotidiana de los

estudiantes del colegio.

La ensefianza de la filosofia en el Colegio de Ciencias y Humanidades se ha caracterizado,
desde hace buen tiempo, por el lugar que ocupa el docente y el que adquiere el estudiante. El

docente se presenta como poseedor absoluto del conocimiento, de un saber indubitable,
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incuestionable, con una estructura expositiva sumamente rigida, cuya funcion se limita a la
exposicion de saberes por medio de una practica disertadora, que termina por convertirse en
muchas ocasiones, en una especie de mondlogo, frente a un estudiante pasivo, receptor de
saberes que escucha y memoriza porque debe repetir, mediante algin instrumento, dichos
saberes para ser evaluado: se trata de un estudiante que prefiere resguardarse como receptor
y depositario de saberes, a fin de no confrontar al docente, pese a la intencion del proyecto

educativo institucional de formar un estudiante critico, reflexivo y dialdgico.

Es pertinente aclarar que, como afirma Emilia Oliveé refiriéndose a la ensefianza de la filosofia
en el curso inicial de bachillerato en Espafria, para el estudiante del CCH la ensefianza de la
filosofia, se presenta como la primera aproximacion a una materia altamente abstracta, que
enfatiza en conceptos e ideas acerca del mundo pero que pocas veces lo hace acerca de las
cosas en si, del mundo concreto, por lo que se trata de una disciplina que enfrenta a los
alumnos con la necesidad de pensar, antes que con la necesidad de hacer (Olivé E, en
Cifuentes, M. 2010:105)

La falta de una interaccion reflexiva entre docente y alumno limita la ensefianza de la filosofia
a una ensefianza enciclopédica, un cimulo de saberes requeridos por el docente y que el
alumno adquiere, en el mejor de lo casos, de manera memoristica y repetitiva pero no como
producto de la reflexion sobre el sentido y valor de la filosofia para su vida cotidiana; se trata
entonces de una ensefianza de la filosofia, producto de una concepcion que reproduce la
inercia de la politica educativa dominante en nuestro pais, y que se agrava constantemente

sin favorecer a los que mas lo necesitan (Villa 2014:39)

Es recurrente que en el bachillerato se repitan, o0 mejor ain se reproduzcan, las formas de
control que permiten perpetuar las relaciones de poder y sometimiento con las que se
conducen habitualmente las instituciones educativas. Lo grave o lo delicado, desde la
reflexion del presente analisis, es que suceda lo mismo en el caso de la ensefianza de la
filosofia, es decir, que esas formas de control se encuentran normalizadas en un aula donde

se imparte la materia de filosofia.

En consecuencia, y con el propdsito de mostrar como podria contribuir la presente estrategia
de intervencion didactica, en la mejora de la ensefianza de la filosofia en el bachillerato, pese

a condiciones limitantes que resultan practicamente inamovibles desde la préactica educativa,
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se aplicé la presente estrategia de intervencion didactica en el contexto socioeducativo del
Colegio de Ciencias y Humanidades, plantel Oriente (CCH Oriente)

El CCH Oriente, se ubica en la delegacion Iztapalapa; una de las delegaciones que destaca,
en la geografia politica de la Ciudad de México (CDMX) por su elevada marginacion, venta
de estupefacientes y un alarmante indice de inseguridad. Lo citado es relevante en tanto se
trata de una estrategia de intervencion didactica que busca incidir no solo en la formacion
académica del estudiante, punto central e inobjetable de la presente propuesta, sino también

en las relaciones que establece el estudiante en su vida diaria.

Por lo mismo es imposible soslayar el impacto que tienen el contexto socioeducativo del
CCH Oriente en la formacion académica de sus estudiantes, en particular cuando se trata de
una poblacion de jovenes que transitan a una etapa de riesgos naturales, como es el
conocimiento de su cuerpo, la satisfaccion de placeres y la basqueda de respuestas. Deseo y
preguntas que requieren espacios seguros, libres de violencia fisica o verbal, espacios
abiertos al didlogo, como un medio para resolver cualquier discrepancia, tal y como lo
establece el mismo Diagndstico institucional para la revision curricular Colegio de Ciencias

y Humanidades®

Que nuestros estudiantes aprendan que con el didlogo se puede resolver cualquier
discrepancia, es una tarea que nos involucra a docentes y a autoridades administrativas del
Colegio, muchas veces responsables de graves omisiones y carentes de una habilidad
receptora adecuada’. Pero como el objetivo central de la presente propuesta, consiste en hacer
explicita una estrategia de intervencion didactica para la ensefianza de la filosofia, teniendo
como eje principal a la reflexion filosofica, recurso didactico propio de la disciplina para
lograr que los alumnos logren desarrollen habilidades filosoficas, que les permitan adquirir
los aprendizajes esperados, de acuerdo con el programa institucional del Colegio de Ciencias
y Humanidades, la presente estrategia se aplico en el contexto del socioeducativo del Colegio

de Ciencias y Humanidades plantel oriente, en el grupo 522, turno matutino, durante el

® Colegio de Ciencias y Humanidades (2013) Diagndstico institucional para la revision curricular Colegio de
Ciencias 'y Humanidades. UNAM, Recuperado el dia 03 de agosto de 2021 de
https://www.cch.unam.mx/revcurricular

7 https://www.reporteindigo.com/reporte/por-que-tomaron-feministas-el-cch-oriente-video/
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desarrollo de la primera unidad de la asignatura de Introduccion la filosofia, durante el
semestre 2020-2

Conclusiones del primer capitulo

Luego de lo analizado en este primer capitulo, resulta pertinente considerar la necesidad de
construir desde el aula de clases, es decir desde la experiencia que significa dar clases en
bachillerato, una estrategia que permita favorecer la adquisicién de saberes y habilidades

filos6ficas.

Para el caso de la presente propuesta se considera posible tomar como referencia una
didactica filosofica, es decir, desde el mismo pensamiento filoséfico asumir una como
postura, actitud y conocimiento del mundo. En esto estriba basicamente el punto central de
la presente propuesta; a saber, en como lograr que los estudiantes del bachillerato adquieran
habilidad filoséficas, por medio una orientacion propia del pensamiento filosofico,
especifica del ensefiar y del aprender a pensar reflexivamente como una actitud filoséfica
frente a las cosas y frente al mundo, a partir de las experiencias cotidianas de la vida diaria 'y
en el contexto de una sociedad como la nuestra, caracterizada por una fuerte tendencia a la

fragmentacion cognitiva, a la pérdida de la capacidad de asombro y de reflexion.

El sentido de este primer capitulo ha sido, en consecuencia, crear un marco contextual que
permitiera explicar el lugar y sentido que hoy tiene la ensefianza de la filosofia en el
bachillerato. Para ello fue necesario elaborar un bosquejo general, como antecedente a la
discusion sobre el conflicto de ensefar filosofia en el nivel medio superior.

En suma, se buscO mostrar un antecedente histérico, social, econdmico y politico para
comprender cémo es que la filosofia desde sus inicios ha representado un conflicto y como,
en consecuencia, su ensefianza ha causado incertidumbre, desconfianza y malestar,
particularmente a las diversas formas del poder.

Asi mismo se analiz6 el problema de la ensefianza en el nivel medio superior, es decir, el
bachillerato en general, para comprender el impacto del descuido institucional que atraveso
por largo tiempo el subsistema educativo, por lo que se analizaron las reformas educativas
que buscaban reactivar al subsistema, asi como las diversas politicas educativas orientadas a
una mejora, hasta el fin del periodo neoliberal, como lo afirma el proyecto del nuevo

gobierno, ya dentro del contexto de la Reforma educativa para la creacion de la Nueva
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escuela Mexicana, proyecto politico-educativo de la llamada la 4ta. Transformacion, donde
se propone una educacién de caracter humanista, concepto que se retomaré en la concepcion

pedagdgica de la presente propuesta.

Finalmente se expuso el conflicto de la ensefianza de la filosofia en el bachillerato en general,
mostrando deficiencias y hasta posibles alcances, para tratar por Gltimo un caso especifico:

la ensefianza de la filosofia en la Escuela Nacional de Ciencias y Humanidades

En el siguiente capitulo, se pretende construir un marco tedrico desde el pensamiento de la
filosofia, para contar con un referente filos6fico-conceptual mismo que junto con un marco
tedrico-pedagogico, pretension del tercer capitulo, facilite elaborar una estrategia de
intervencion didactica, basada en la reflexion filos6fica como elemento esencial para la
ensefianza y el aprendizaje de la filosofia dentro el aula de clases, utilizando ademas un
ambiente virtual como parte del proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir, la construccion
didactica de un ambiente hibrido para el encuentro del individuo consigo mismo pero

consciente de ser parte de un mundo concreto, real y objetivo.
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CAPITULO 2. LA REFLEXION FILOSOFICA: ENTRE LA OBJETIVIDAD Y LA
SUBJETIVIDAD DEL INDIVIDUO

En el capitulo anterior se mostré que existen condiciones filosoficas, histdricas y sociales
que afectan desfavorablemente al proceso de ensefianza y aprendizaje de la filosofia. La
situacion de dichas condiciones, en el alcance de la practica docente cotidiana, permite
establecer que, una posibilidad de modificar el conflicto de la ensefianza de la filosofia es
incidir en dichas condiciones, mismas que para los fines del presente andlisis se definiran
como condiciones limitantes, las cuales se pueden explicar como situaciones que evitan o
impiden que los estudiantes y docentes coincidan en los propdsitos y fines del proceso de
ensefianza y aprendizaje de la filosofia. A continuacion, se describe, de manera sintética en
qué consisten dichas condiciones.

La primera condicién limitante tiene que ver con la ensefianza tradicional de la filosofia.
Dicha ensefianza requiere, desde hace tiempo, repensar las formas en que se ha llevado a
cabo. El exceso de academicismo que ha invadido el ambito de la ensefianza a nivel medio
superior, donde en vez de lograr el gusto y placer de los estudiantes por la filosofia, ha
propiciado una vision confusa, ‘historica’ y alejada de la vida cotidiana de los estudiantes,
quienes terminan por despreciar, en muchas ocasiones, el sentido y valor de la filosofia.
Segunda condicion limitante consiste en el conflicto para lograr el desarrollo de las
habilidades filoséficas, que para el presente caso se entienden como un proceso que permite
la adquisicion del pensamiento filoséfico, critico, 16gico y argumentativo, pero que no se
logran o no se desarrollan ya que su adquisicion se encuentra atiborrado de suposiciones
psico-pedagogicas y didacticas, elaboradas de acuerdo a la interpretacion de la burocracia
educativa institucional, pero distante y en muchas ocasiones distinta, a la realidad de la
préactica docente cotidiana dentro del salon de clases®.

Tercera condicion limitante es resultado de encontrarnos frente a la exigencia de la
administracion burocréatica escolar, mas preocupada por los indices de aprobacion,
permanencia y ausentismo, es decir, por la cantidad de alumnos que terminan un curso

(eficiencia terminal) o concluyen un ciclo (egreso), que por la adquisicion de saberes. La

8 Es adecuado sefialar que no se trata de una postura que pretenda eliminar a la pedagogia, la didactica o a la
psicologia como formas explicativas adecuadas, sino de una critica a las intervenciones burocraticas que
asumen los que planifican la educacidn desde las clpulas institucionales, y que consideran tanto a la pedagogia,
a la psicologia y a la didactica como ejes fundamentales solucionar el conflicto educativo, pero que terminan
por convertir dichas explicaciones racionales, en ejes descontextualizados
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practica docente, atiborrada de supuestos psicopedagdgicos y didacticos, se vuelve una
simulacion, que cumple con la entrega de evidencias de corte pragmatico, donde lo Gnico que
se muestra es una vision segmentada del proceso educativo, tal y como sucede con
instrumentos como la dosificacion programatica, secuencias didacticas, o practicas como la
captura de evaluaciones parciales, tutorias de grupo, o individualizadas y reuniones con
padres de familia; practicas que, en su conjunto, ocupan, distraen y segmentan el proceso
educativo, creando una imagen erronea de lo que sucede, dando origen e implementando
medidas, en el mejor de los casos, sin sentido.

Por lo comentado, se considera que para incidir en las condiciones limitantes que subyacen
en el conflicto de la ensefianza de la filosofia, es necesario construir un marco teérico desde
la propia filosofia, como referente de una estrategia de intervencion didactica, sin que ello
implique la separacion, el abandono o la negacion de la pedagogia y de la psicologia como
formas explicativas consistente y adecuadas en la ensefianza de la filosofia en el bachillerato,
sino del uso instrumental que se les han dado a dichas disciplinas, por lo que en éste segundo
capitulo se propone desarrollar el referente teodrico-filoséfico, mientras que en el tercer
capitulo se desarrollard un andamiaje conceptual tedrico-pedagogico que se adecue a la

propuesta de ensefiar filosofia desde la misma préctica filoséfica.

Para comenzar con el andlisis teorico filos6fico, que permita mostrar el supuesto de que, en
el problema de la ensefianza de la filosofia, se puede incidir favorablemente a partir de una
concepcion metodolégica de la ensefianza, pero desde la misma filosofia, es conveniente
iniciar con una mencién general, por lo menos, acerca de las dos tradiciones que se
distinguen en el pensamiento filos6fico contemporaneo, lo cual permitird construir la

propuesta tedrica desde un referente filosofico.

En la presunta controversia entre el andlisis objetivo de los conceptos, (filosofia analitica) y
la disertacién por medio de la tradicion filosofica, (filosofia continental) se encuentran
concatenados algunos de los mas importantes problemas que se tienen actualmente en la
filosofia, pero puesto en duda por el desafio de una supuesta rigurosidad del discurso
filoséfico, atestiguado por alguna de las dos opciones citadas. El estatus del conocimiento
filoséfico, distinguido o no del conocimiento factual, la nocién de progreso cientifico en

contraste a la del progreso filosofico, la relacion entre real y lo metafisico, asi como el
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caracter de verdad de las afirmaciones conceptuales, son el tipo de cuestiones que subyace

en la discusion filosofica contemporanea.

La cuestion es que, de ambas posturas, mas que preocuparnos su incompatibilidad, lo que se
puede destacar es que ambas son sustancialmente viables. Desde la tradicion filosofica,
peyorativamente llamada filosofia continental, hasta la vision analitica, especialmente
anglosajona, a quien se encara con un gesto de desafio por desdefar a la tradicion filosofica
y ocuparse de forma preferencial de la Idgica linglistica, como parte de la formacion del
lenguaje y punto central de esa vision acerca del significado de hacer filosofia, ofrecen
recursos discursivos, de analisis y reflexion que bien se pueden complementar para fortalecer
la ensefianza de la filosofia, sin que eso signifique el menosprecio de algunas de las dos

posturas.

La filosofia analitica desde su concepcion permite establecer, durante el proceso de
ensefianza y aprendizaje, un enfoque de reflexion y analisis, donde el estudiante sea capaz de
desarrollar el pensamiento ldgico que favorece su propio conocimiento, partiendo de ideas
claras, juicios solidos, ademas de que fomenta y trabaja el lenguaje como elemento
indispensable para la comunicacion, asi la filosofia analitica anglosajona, permite establecer
una postura critica frente al mundo, permitiendo una valoracion reflexiva en lo que al ser y
sus actividades corresponden (Borja, Maritza, Vasquez, Roxana, Zeballos, y Johanna,
2017:18-22).

En el caso de la tradicion filosofica, poseedora de un amplio compendio de saberes, a los que
se les ve con cierto recelo por considerarlos enciclopédicos, permite contar con amplio bagaje
historico y contextual que favorece la adquisicion de distintos puntos de vista acerca de los
topicos mas recurrentes en el pensamiento filosofico; no es un desprecio justificado el que se
tiene contra la tradicion filosofica, se trata en todo caso de una situacion que permea el
ambiente de la discusion filosofica contemporanea (Lariguet, 2016), con la exigencia de

desechar los aprendizajes de tipo memoristico.

En todo caso, pese a las indiscutibles distinciones que se hacen cuando se piensa en una u
otra forma de interpretar el significado de hacer filosofia, lo que es un hecho es que en ambas
posturas tienen mucho que ofrecer al analisis y discusion de los principales topicos

contemporaneos de la filosofia.
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En consecuencia, antes que refutar o contradecir alguna de las dos posturas, con el presente
andlisis se busca establecer la conveniencia de incluir ambas corrientes filoséficas en una
fundamentacion teorica, que permita construir una estrategia de intervencion didactica para
el trabajo académico dentro del aula de clases, es decir; lo que se pretende es: aplicar la
organizacion conceptual y légica de la filosofia analitica, a la narrativa del proceso descrito
por la amplia y enriquecedora tradicion del pensamiento filosofico, para crear un propuesta

metodoldgica que fortalezca la ensefianza de la filosofia en el bachillerato.

Para lograr lo mencionado se ha elegido el pensamiento de Thomas Nagel ya que ofrece
una posibilidad conciliadora, a partir de la discusion sobre la dicotomia subjetividad-
objetividad, para establecer una ruta argumentativa que abra el camino a la comprension de
“como combinar la perspectiva de una persona particular que se halla dentro del mundo con
una concepcion objetiva de ese mismo mundo, incluidos la persona y su punto de vista”
(Nagel, 2013:11), de modo que le permita al individuo construir un punto de vista al que se
pueda considerar, mediante una orientacion filoséfica, como objetivo, resultado al mismo

tiempo de un proceso al que para el caso presente, se denominard como filosofico reflexivo.

Lo que se pretende es establecer elementos, asociados a la discusion de Nagel, acerca de la
dicotomia objetividad-subjetividad, con el ambito educativo por medio de una
caracterizacion especifica de lo que en Thomas Nagel se denomina punto de vista, para
asumirlo como una postura pensada acerca del mundo y relacionarlo con la concepcion del
saber como un saber propiamente filosofico, en especial tomando en cuenta que la filosofia
sigue constituyendo una labor que permite generar condiciones para el cambio conceptual,
la elaboracion de puntos de vista, el pensamiento critico y el cuestionamiento de las creencias
individuales, es decir, para la adquisicién de habilidades filosoficas.

Se trata en consecuencia, de una explicacion al mismo tiempo psicoldgica, ya que el proceso
de la reflexion ha sido explicado ampliamente dentro del campo de la psicologia como un
movimiento que atraviesa por ciertas fases donde una antecede a otra y donde la tltima fase
representa el resultado de ese proceso reflexivo y al mismo tiempo el inicio de uno nuevo.
La psicologia sigue abonando interpretaciones sumamente interesantes y enriquecedoras, por
lo que, si ademas se afiade a la explicacion del proceso una interpretaciéon como un acto

posible dentro de la filosofia y caracteristico de su forma de saber, se puede lograr una
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contribucion que enriquece la forma de concebir el conocimiento y desde luego el
aprendizaje.

Habria que aclarar que de lo que no se trata es de una explicacion minuciosa del pensamiento
de Thomas Nagel. No es una exposicion de sus principios, lo cual sin duda seria una labor
enriquecedora pero ardua, ya que lo que se busca es recuperar las aportaciones del filsofo
norteamericano en temas como los de la filosofia de la mente para incorporarlos a la discusion
acerca de la ensefianza de la filosofia

No es de manera alguna, tampoco, un intento por asumir una postura frente a sus postulados,
ya que no se pretende hacer una critica de las aportaciones de Thomas Nagel a la filosofia de
la mente, la ética o la politica, ni a la estructura global de su pensamiento filoséfico, con la
pretension de encontrar aquellas partes débiles, si las hubiera, para construir un nuevo
argumento tal vez y de cierto modo mas plausible, si ese fuera el caso. Sin embargo, no es ni
la intencidn, ni el interés de la presente propuesta.

Lo que si se pretende es, como se menciond, que a partir del constructo objetividad-
subjetividad, parte de la discusion esencial en el ambito de la filosofia de la mente, se pueda
consolidar un concepto de lo que Thomas Nagel denomina punto de vista, que permita
relacionarlo con el concepto griego de la Alétheia. Se trata del concepto de la verdad que los
antiguos griegos utilizaban para hablar de la verdad como desocultamiento aAnbsio
(alétheia), de hecho, etimologicamente aletheiase puede interpretar como «quitar lo oculto,
lo olvidado» (Sztajnszrajber, 2013:15), para que con esta categoria se guie la ruta filosofica
de una conceptualizacion critica en la comprension de una forma de aprendizaje reflexivo
desde la filosofia, concepto que se aborda hacia el final del capitulo, mismo que constituye
de inicio, una parte esencial del marco tedrico, desde donde se pretenden orientar y proponer
lineas de accion frente al problema de la ensefianza de la filosofia en el bachillerato.

El proposito consiste en suma, en identificar primero como se explica la relacién entre la
subjetividad y la objetividad, cudl es el caracter especifico de esa relacion, en qué consiste,
de acuerdo a Thomas Nagel y qué de esa misma relacion se puede identificar con lo que se
denomina reflexion filosofica, desde luego si es el caso, para que a partir de esa
especificacion, se pueda establecer los limites y alcances en esa relacion, que permitan la

posibilidad de elaborar una estrategia de intervencion didactica.
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Asi mismo se pretende establecer que la dicotomia subjetividad-objetividad resulta
prometedora como proceso de aclaracion (Alétheia), como una forma de conocer e interpretar
el mundo para un individuo que, formando parte de ese mundo, que cuenta con ciertas
concepciones previas acerca de lo que significa estar en él, en ese mundo, y para saber de
manera paralela qué significado puede tener para un individuo asi, una nueva concepcion a
la que se le denomina objetiva, que puede incorporar a su cuerpo de creencias, luego de la
confrontacidn con sus creencias previas, o bien rechazar su contenido.

Si de lo citado es posible establecer que la reflexion filosofica consiste en un proceso de
confrontar un cuerpo de creencias previas 0 un conjunto de juicios preconcebidos, con un
conjunto de nuevos saberes, 0 nuevos conceptos, que lleven al individuo a conocer de manera
distinta, es decir a repensar su explicacion acerca de las cosas y de su propia situacion en el
mundo, se estara en la posibilidad de elaborar un andamiaje conceptual que permita construir
una propuesta didactica, que contribuya de una manera especifica y distinta a la ensefianza
de la filosofia desde una pedagogia que se caracterice como propiamente filosofica.

Con lo dicho no se pretende restarle valor a la pedagogia y a la didactica; se trata en todo
caso de asumir una postura acerca de como se puede teorizar y ensefiar filosofia desde la
practica filoséfica, contribuyendo antes que, restando, y proponiendo a partir de la

experiencia en el salon de clase y del saber disciplinario.

2.1 La dicotomia subjetividad-objetividad en Thomas Nagel

Desde hace algunos afios el filosofo norteamericano de origen yugoslavo, Thomas Nagel, ha
proporcionado una aportacion distinta a la discusion tradicional acerca de la dicotomia
subjetividad-objetividad, mostrando como se relacionay cual es su consecuencia en diversos
problemas filosoficos dentro de ambitos especificas del saber caso de la ética, la metafisica
y la teoria del conocimiento.

Thomas Nagel sugiere que la dicotomia subjetiva-objetiva forma parte fundamental en la
elaboracion de creencias y actitudes, en consecuencia, en las verdades elaboradas a partir de
dichas creencias y actitudes (Nagel, 1996). Los dos polos de la dicotomia, opuestos
tradicionalmente, son reconocidos en la discusion como opiniones. La aspiracion de Nagel
es contribuir a la reflexion acerca de que un punto de vista, sin dejar de ser objetivo, puede

incluir la vision irreductible que puede tener un individuo que mantiene su punto de vista o,
45



en otros términos, una objetividad que se mantenga como parte de la propia construccion de
aspectos irremediablemente subjetivos del punto de vista (Nagel, 1996).

Si tuviéramos que describir los extremos, habria que decir que, en la concepcién de Thomas
Nagel, el punto de vista subjetivo es el plenamente individual, auto centrado, mientras que la
objetividad pura se plantea como una vision general, una vision "desde ningun lugar", esto
es, completamente independiente, descentrada. Ahora bien, para comprender el problemay
la aspiracion de Thomas Nagel, hay que desarrollar el concepto de punto de vista a partir
del analisis de la dicotomia subjetividad-objetividad, ya que de dicha explicacion se puede
asumir como finalidad, una de las principales caracteristicas del saber: la reflexion.

Para caracterizar la forma particular de la ensefianza y del aprendizaje filosofico-reflexivo,
como aqui se asume, se establecera primero su posibilidad como resultado de la polaridad
subjetividad-objetividad, de donde se podria seguir un concepto de punto vista, resultado de
la discusion entre lo que se denomina habitualmente como lo objetivo y lo subjetivo, ya que
se busca caracterizar a la reflexién como un proceso de caracter individual dentro de un
espacio social, es decir, un punto de vista que incluya la objetividad del mundo, a partir de
la vision subjetiva de quien asume su encuentro con el mundo como parte de lo objetivo. Lo
anterior parte del supuesto de que la vision subjetiva de la reflexion, enfrentando tantos
puntos de vista, siempre queda al final como “mi punto de vista”, es decir, el punto de vista
de un ser subjetivo pensando el mundo objetivamente para establecer las condiciones de
posibilidad de un nuevo conocimiento (Nagel, 1996)

Es necesario considerar que la cuestion referente al conflicto de la ensefianza, tema central
que atafie a la presente discusion, tiene que ver entre otras condiciones, con aquello que se
denomina pensar. En el Organon se asevera que “si conocer algo es pensarlo, también
conocer muchas cosas sera pensar muchas cosas; pero esto no es verdad: pues es posible
conocer muchas cosas, pero no pensarlas™ (Aristoteles; 1982:142).

El pensamiento se entiende, desde la filosofia y en particular desde la l6gica, como aquella
capacidad por la cual un ser como el ser humano, elabora representaciones mentales, luego
“estas imagenes las integramos, emparejamos, proyectamos 0 asociamos con nuestros

conceptos 0 esquemas que tenemos memorizados, representandonos las situaciones del

° En el texto del Organon, se encuentra a pie de pagina una cita en este punto donde se menciona “pensarlas
bien”
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mundo y de nosotros mismos en un proceso simbolico que necesitamos estructurar en
secuencias sintacticamente, esto es, l6gicamente, organizadas”, (Mufioz, 2017).

Pensar consiste en aquello que solamente cierto ser o ente realiza y por lo cual se distingue
de los otros seres vivos, de los que aun se carece de explicaciones, para sostener o negar, que
piensan. Pero aprender implica, adicionalmente y de cierta manera, pensar, pero un pensar
basico o elemental, un pensar que se asemeja con estudiar: el que aprende es porque estudia,
al menos asi lo creemos y cuando lo hacemos, tenemos otra forma de pensar al que llamamos
creer.

Desde luego que no es necesario decirle a otra persona como debe pensar, ya que se trata de
una funcién natural, propia del ser humano, por lo que tampoco se precisa instruir a nadie
acerca de cémo ha de respirar o hacer que circule su sangre. No obstante, es posible indicar
ciertas maneras en que los hombres piensan mejor (Dewey, 1998)

Si efectivamente existen algunas maneras de pensar mejores que otras, se tendria que tener
claridad acerca de como lograr esas mejores formas de pensar, es decir, crear protocolos que
permitan asegurar que se puede lograr que los individuos accedan a esas mejores formas de
producir pensamientos.

Se pueden enunciar razones por las cuales ciertas formas de pensar resultan mas adecuadas
que otras. Quien comprende cuéles son las mejores maneras de pensar y por qué son mejores
puede, si lo desea, modificar su propia manera de pensar para que resulte mas eficaz, es decir,
para realizar mejor el trabajo que el pensamiento es capaz de realizar y que otras operaciones
mentales no pueden llevar a cabo con la misma eficacia.

La mejor manera de pensar se denomina, pensamiento reflexivo; es decir, el tipo de
pensamiento que consiste en darle vueltas a un tema en la cabeza y tomarselo en serio con
todas sus consecuencias (Dewey, 1998)

De acuerdo con lo mencionado, se tiene que la accién de pensar no es algo que se haga s6lo
de manera intencional, sino que también es posible considerar al acto de pensar en si como
una casualidad y hasta como necesidad; desde luego que no es lo mismo tener una intencion,
una casualidad, o que una necesidad.

La primera forma, la de pensar como intencién, requiere de cierta idea del mundo y de las
cosas, saber a donde va dirigida la intencion, por ejemplo, en el contexto del aprendizaje, se
considera que en el aprendizaje intencional no solo debe caber la idea propia de como y qué
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ensefiar, cuando se pretende ensefiar filosofia, sino una reflexion acerca de qué se solicita
como evidencia de esos aprendizajes y cudl es el sentido o trascendencia para los estudiantes
de aquello que se solicita.

Pero también consiste en formular los elementos que permitan hacer intencional ese
aprendizaje, en especial los medios que se utilizan para lograr que los alumnos logren esos
saberes, por lo que desde una vision del aprendizaje intencional habria que considerar cuéles
son los contenidos mas apropiados y cémo discriminar entre esos saberes ‘“abultados y
generosos” (Cholbi, 2007), que se consideran en los programas de estudio, para conservar
unicamente los conocimientos imprescindibles que permitan destacar una mayor profundidad
y precision de dichos saberes. Sin embargo, se debe tener en cuenta que, como asegura Cholbi
“Neither a love of wisdom nor the good fortune to be blessed with the intellectual facility for
its acquisition is individually sufficient to ensure that a person actually becomes wise”
(2007), ya que se requiere ademas de contar con un método que permita construir ese largo
camino al conocimiento objetivo

La segunda forma, la de pensar como casualidad, se refiere a la creacion de imagenes o
representaciones mentales de manera involuntaria, si es que eso puede suceder. Se trata de la
mera sucesion de ideas o sugerencias no estructuradas o sistematizadas, ni dirigidas a la
busqueda de una conclusion que espera ser aceptada (Domingo, 2008: 192)

La tercera forma, de la pensar por necesidad, consiste en pensar mas alla de la intencién
moral, como una situacién fisiolégica emocional, una conmocion ante las cosas y ante la
vida, (Jasper, 2013) donde “el valor decisivo de una accion reside justo en aquello que no es
intencionado, y de que toda su intencionalidad, todo lo que puede ser visto, sabido, conocido
«conscientemente» por la accion, pertenece todavia a su superficie y a su piel” (Nietzsche,
2016), es en consecuencia una forma de pensar que no es soélo intencional, sino que ademas
se encuentra inscrita como parte del ser mismo, de la existencia humana. A continuacion, se
tratara de explicar, mediante algunos ejemplos, lo dicho.

Cuando el hombre renacentista se encontro frente a la necesidad de dejar atrés las
explicaciones que sustentaron a la época medieval, estrend una transformacion en la manera
de concebir la realidad, lo que se ha dado por llamar ruptura epistemoldgica del paradigma

medieval. De este modo inici6 la revolucion filosofica y cientifica del siglo XVI, que no fue
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otra cosa sino dejar de lado la idea de que en el centro del universo se encontraba la tierra'y
en consecuencia los demaés planetas, junto con el sol, estarian girando alrededor de la tierra.
El hombre renacentista concibio, primero una opinién y luego un nuevo punto de vista acerca
de su lugar en el universo, un punto de vista como alétheia, (aAf0cia), término que los
antiguos griegos utilizaban para hablar de la verdad como desocultamiento, al que
podriamos llamar un punto vista mas objetivo, gracias a las aportaciones o puntos de vista de
diversos pensadores de la época, quienes luego de diferentes reflexiones consideraron que en
el centro del universo se encontraba el sol y no la tierra, como se habia creido durante tanto
tiempo. Esta reflexion transformd, el modo de concebir la realidad; no sélo modificd las
creencias de los seres humanos de ese tiempo, es decir no s6lo cambid su percepcion de la
realidad y la manera en que se la explicaba, también dio pauta a una revolucion
epistemoldgica en el conocimiento, ya que el llamado velo del dogma medieval, y sus
explicaciones misticas (que en realidad era una explicacion y puntos de vista de su época) se
difuminaron paulatinamente, cediendo su lugar al nuevo conocimiento cientifico.

Pero la escalada del conocimiento va mas alla de lo mencionado. EI hombre renacentista no
so6lo modificd sus creencias y su relacion con el mundo, también modifico, luego de la
revolucion cientifica y filoséfica del siglo XVI (a la que habria que considerar como una
revolucion filosofica y epistemoldgica) su relacion con los demés seres humanos; fue
necesario creer en la posibilidad de construir un mundo diferente, de contar con un punto de
vista y no solo de una opinion, donde de acuerdo a Immanuel Kant “el hombre dejara atras
la minoria de edad de la que él mismo habia sido culpable por su incapacidad de servirse de
su propio entendimiento” (Kant, 2004:65).

El renacimiento dio origen al proyecto ilustrado, el cual no solo buscé que el punto de vista
cientifico ocupara el lugar del dogma religioso, sino que también pretendio se dignificara la
vida del ser humano, hasta ese momento subyugada por el vasallaje del poder teocratico y
absolutista de la iglesia en comunion con el poder de la monarquia.

Los avances cientificos impactaron de tal manera en el ser humano de ese tiempo que empezo
a buscar el origen de su vida y su existencia a partir de un punto de vista distinto del que se
le habia inculcado, por lo que, en el siglo XVIII, como afirma Jean Paul Sartre “la idea de
dios es practicamente suprimida dando lugar a la nocion del ser humano, de la condicién

humana o de la naturaleza humana” (Sartre, 2006:35)
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El proyecto ilustrado, buscaba “quitar el miedo a los hombres y convertirlos en amos”
(Horkheimer, 2007:19). Lo que perseguia finalmente era generar un punto de vista distinto
que permitiera una transformacion ético-filosofica en la concepcién del ser humano, en
consecuencia, las relaciones entre los individuos empezaron a modificarse y la forma de
autoridad, ejercida por el absolutismo, entré en un proceso de decadencia: la opinion de los
seres humanos de esa época se modificd por lo que luego de la revolucion filosofica y
epistemoldgica del siglo XVI, se dio origen a un nuevo punto de vista, a una nueva
concepcion de la vida.

Lo que se pretende enfatizar con lo mencionado hasta este momento, es el impacto que un
punto de vista, como alétheia, (aAnOcwa), como hablar de la verdad y como
desocultamiento, puede provocar en las explicaciones epistémicas de cierta época, resultado
de un proceso de reflexion filosofica, modificando no solo la vida de quien enuncia un punto
de vista, sino la vida de otros seres humanos y la forma en que conciben su realidad; algo de
lo que carece el ser humano en esta época, en la llamada sociedad del conocimiento.

No se puede asegurar simplemente que no existe relacion entre el punto de vista de cierto
individuo, un punto de vista subjetivo, y la filosofia, si tomar en cuenta las vivencias de los
seres humanos, es tanto como pensar que solo es posible el conocimiento objetivo, al que un
individuo no podria acceder, por la condicion de su pensamiento subjetivo, quedando sélo la
posibilidad de conocer Gnicamente lo que es ese individuo y no mas, tal y como sostiene el
solipsismo.

La importancia de la filosofia en la vida de los individuos va més alla de lo que la vida
cotidiana requiere. Platon relata una anécdota en la que Tales de Mileto, considerado uno de
los siete sabios de la antigua Grecia, cae en un pozo luego de caminar distraidamente, con la
vista en lo alto, buscando en el cielo alguna explicacién. La anécdota dice que a partir de ese
momento la conducta de Tales el sabio, se ponia en duda, por prestar poca atencién a las
cosas realmente dtiles de la vida (Platon, Teeteto 174a).

Lo que se pretende destacar es la importancia de la filosofia en la vida de los seres humanos,
la cual va mas alla de las cuestiones préacticas y por lo mismo se pierde de pronto el sentido
y valor de la filosofia. Fernandez Liria refiere que “al caerse en ese pozo, Tales habia

desatado una fuerza portentosa que en adelante no dejaria de agitarse en la historia de
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occidente...se trataba de que nada resultase suficientemente bueno si no era, ademas de util
o conveniente, justo y verdadero” (Fernandez, 2012: 19)

Cuando se considera a la epistemologia Unicamente como teorizacion acerca de un
conocimiento 0 como una ocurrencia que permite explicar o determinar lo que es una ciencia,
se le arrebate su sentido y comunion con la filosofia, como ha sucedido con la relacién que
se establece entre epistemologia y pedagogia. Olvidar, de acuerdo con Rodriguez Ortiz que
“para Socrates y Platon el conocimiento o episteme era el bien mismo” (Ortiz, 2009: 7) es
despojar a la pedagogia de su caracter humanista.

Desde el origen del programa socratico del condcete a ti mismo la critica referente acerca de
la opinidn de la vida que se vive sin reflexion se muestra como carencia de alétheia. La
opinidn individual y subjetivo impele al oraculo de Delfos indiferencia, proclamando una
vida silenciosa y alienada. Por eso el amor al saber es un intermedio confuso, que dista entre
la sabiduria y la ignorancia, como un punto medio, situado entre la sabiduria del sophos
(co@dc) griego representado para Socrates por los sofistas y la ignorancia, en el otro extremo
como simple opinidén engafiosa, como 'doxa' (60&a), resultado de percibir y de considerar lo
aparente, como conocimiento certero. De ahi la labor del filésofo, su papel fundamental no
solo en la transmision o ensefianza del saber y del conocimiento, sino en la misma formacion
humana por medio de la reflexion filoséfica, de la aclaracion, del desocultamiento, como
busqueda de la verdad, como alétheia.

Explicar las cosas, lo que sucede y como se puede interpretar la relacion del hombre con el
mundo con el mundo, es la aletheia como explicacion que incluye la relacion entre el
pensamiento personal, individual y subjetivo con la idea generalizada del mundo desde lo
que llamamos un punto de vista objetivo.

La explicacion de Thomas Nagel acerca de como se combinan o se relacionan dos modos de
considerar las cosas, uno subjetivo y otro objetivo, revitaliza una discusién que desde la
época antigua se encuentra vigente. Discutir a qué se le considera objetivo, en contraste con
aquello que se establece como subjetivo, parte del supuesto de considerar a lo objetivo como
un método de saber, considerando cudles son sus alcances y posibles limitaciones, asi como
su relacion con lo subjetivo y el contraste entre uno y otro, controversia que anima, desde

hace tiempo, un tépico de la filosofia.

o1



En el caso de que sea posible acceder al conocimiento del mundo, cosa que rechaza el
solipsismo, es decir que este mundo sea inteligible para el ser humano, supuesto que
trasciende desde luego la limitacion del escepticismo, entonces cabe ya la primera pregunta
¢como encajan en él, en la explicacion del mundo, los seres sensibles? ;COmo permea ese
nuevo saber en el individuo dentro de su cuerpo de creencias, finalmente subjetivas? La
capacidad del ser humano, del individuo que conoce y que conociendo, piensa, aprende y
que incluso puede llegar a la reflexion ¢ Trasciende el saber mismo desde lo objetivo a una
nueva forma de subjetividad? Nagel considera que eso es lo que sucede, por lo que el lugar
adecuado para empezar la discusion no es otro que la discusion acerca del lugar que como
individuos tenemos en el mundo (Nagel, 1996:22), del lugar que tenemos en el mundo como
seres sensibles, para explicarnos un mundo concreto, objetivo, pero al fin producto de una
interpretacion de ciertos individuos.

La explicacion de Nagel acerca de nuestro sitio en el mundo y cdmo es que, a partir de esa
definicién del individuo en el mundo, es posible el conocimiento de ese mundo concreto, al
que se le denomina el mundo objetivo, no busca distinguir el caracter de lo subjetivo del
sentido y caracter propiamente objetivo. La intencion de Nagel es, partir de la pregunta acerca
de nuestro lugar en el mundo construir un camino que permita comprender cOmo ese
individuo cuyas interpretaciones subjetivas, con un cimulo de creencias acerca de la vida y
del mundo, puede aspirar a incorporar nuevos saberes objetivos dentro de un ser y un
pensamiento subjetivo; es esta la magnitud y riqueza del pensamiento de Nagel. Pero es solo
el punto de partida, y el punto de inicio de lo que puede aportar al ambito de lo educativo el
pensamiento de Thomas Nagel.

Cuando el individuo comprende cual es su lugar en el mundo y qué de lo que sabe le puede
dar el nombre de conocimiento y a qué le puede llamar creencia, se encuentra ya frente a la
posibilidad de trascender eso saberes o juicios previos. Sin embargo, se enfrenta a un nuevo
conflicto, a saber, cuél es la posibilidad de que aquello a lo que llama conocimiento lo sea, 0
como debera de interpretar el sentido de un punto de vista distinto al suyo ante el cual se ve
forzado a cambiar su explicacion de las cosas. Cualquiera que sea la respuesta sera al final
una respuesta frente a un individuo que debera de optar por conservar, modificar o ajustar su

cuerpo de creencias. (Nagel, 1996)
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En el salon de clases los estudiantes que llegan a un curso de filosofia lo hacen con un
conjunto de creencias, de las cuales desconocen en buena medida que lo son; desconocen al
mismo tiempo su lugar en el mundo, la relacion que guarda su existencia con las cosas que
suceden en ese mismo mundo y no pocas veces el caracter subjetivo de ese estar en el mundo
como representacion de lo que sucede en su pensamiento.

La posibilidad que muestra en un primer momento la discusion de Thomas Nagel acerca del
valor de un punto de vista permite ofrecer al alumno una discusion inicial de su lugar en
pensamiento objetivo. Pero no solo a él. También el docente tiene frente asi la posibilidad
de, junto con el alumno, discutir acerca de su sitio en el mundo, teniendo un concepto como
el del punto de vista como guia orientadora 0 mediadora, dentro de la discusion filoséfica
Pero ¢cudl es la distincion, el valor o la importancia de incluir un concepto como el de un
punto de vista en la discusion de una clase?

El concepto de punto de vista como alétheia, podria permitir al alumno partir de algo méas
solido. El punto de partida es el presupuesto filos6fico de la dicotomia subjetividad-
objetividad, para tratar de construir una vision desde ningun lugar, que permita, a partir de
la alétheial llevar al alumno a verificar si su opinion subjetiva deberia de ser desechada,
modificada o fortalecida, constituyéndose, por medio de razones, en un nuevo punto de vista.
El punto de partida es la cuestion de la subjetividad del individuo, sus creencias, sus
conocimientos previos acerca del mundo, su relacion con las cosas, asi como el lugar que
ocupa ese mismo individuo en el mundo; asi la subjetividad del individuo tiene un lugar
central en la discusion filosofica.

El supuesto filoséfico es la discusion de la dicotomia subjetividad-objetividad que altera el
caréacter subjetivo de la individualidad y transgrede sus creencias y explicacion del mundo y
de las cosas, por medio de la busqueda de la objetividad.

De acuerdo con Thomas Nagel, la interpretacion del mundo tiene como propoésito plantear
una mayor comprension del universo y de nosotros mismos desde la conciliacion de la vision
de una persona en particular que se halla dentro de un mundo, con la concepcion objetiva de
ese mundo incluyendo la persona y su punto de vista, destacando ademas la forma de ver y
vivir en el mundo (1996)

Pero si se plantea que la pretension de objetividad en la comprension del mundo posibilita

trascender nuestro punto de vista particular, subjetivo, con sus propias creencias, para dar
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lugar a una conciencia lo mas amplia y completa posible del mundo, se debe tener en claro
que “puesto que asi son las cosas, ninguna concepcion objetiva del mundo mental puede
incluirlo por completo.” (Nagel, 1996: 41), lo que significa es que, pese a este intento no es
posible aseverar una comprensién completa, acabada, total y objetiva del mundo. Debemos
tener claridad de que existen ciertos aspectos o cosas de la realidad que son préacticamente
inalcanzables para el pensamiento objetivo, por lo que la Gnica forma de acceder a ellos es
mediante el pensamiento subjetivo (Nagel, 1996: 43)

Sin embargo, lo que si es posible, es describir el proceso por el cual un sujeto va del extremo
subjetivo al objetivo como una operacion de abstraccion progresiva de los aspectos
especificos que sitlan a un sujeto particular, con su punto de vista, frente a la necesidad de
interpretar al mundo, puesto que “La busqueda de una comprension objetiva de la realidad
es la Unica forma de llevar nuestro conocimiento de lo que existe mas alla del modo en que
aparece ante nosotros” (Nagel, 1996: 43), es decir, haciendo evidente lo que son las cosas,
construyendo un nuevo punto de vista pero como alétheia, como busqueda de la verdad y
desocultamiento. Pero para lograrlo se requiere de una serie de procedimientos racionalmente
sistematizados, es decir de una orientacion, que es precisamente lo que se pretende describir

en la siguiente parte.

2.2 El concepto de punto vista como aletheia para una orientacion filoséfico-reflexiva

El quehacer filosofico se distingue en cada caso por el método que emplea. No sucede que
una filosofia sea diferente de otra Unicamente por aquello que aporta a la discusion de cierto
tema, de hecho, la gran mayoria de los temas que se discuten en filosofia son las discusiones
de siempre. Lo que esta en juego y de por medio es entonces la forma en que se demuestra
aquello que se afirma o se niega mediante el discurso filosofico.

Pero para que eso suceda se necesita de cierta organizacion de las ideas, de como se pretende
abordar un tema, cuales son las ideas que acompafiaran el discurso durante la demostracion
y tener claridad acerca de lugar discursivo al que se quiere llegar, en esencia “los métodos
son los medios de pensamiento para alcanzar determinados objetivos tedricos, casi siempre
en forma de caracteristicas estructurales o de reglas procedimentales por los que se orienta
la actividad del filosofar”( Kuno, p. 878, citado por Rohbeck, 2007).
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Como el supuesto de la presente propuesta consiste en valerse de la idea de Thomas Nagel
acerca del sentido del punto de vista, se propone otorgandole un caracter de aletheia
(aAnBe10), como instrumento para aclarar el camino a la verdad (mismo que durante el
discurso de Nagel, se intuye aungue no se precisa) mas cuando sucede que “La idea didactica
fundamental consiste en transformar las direcciones de pensamiento de la filosofia en
métodos filoséficos de ensefianza” (Rohbeck, 2007:100), por lo que se puede esperar en
consecuencia que por medio de un tratamiento filosofico, ese punto de vista deje de ser
expresion subjetiva, como doxa (80&a), es decir, solo como opinion, para que adquiera el
caracter propio de la aclaracion objetiva del conocimiento, en tanto conocimiento justificado
como verdad, es decir como epistémé (dmotqun), ya que “el problema central de la
epistemologia es el problema en primera persona de qué creer y como justificar las propias
creencias” (Nagel, 1996: 103)

En Thomas Nagel se encuentra de inicio una pregunta que se puede plantear como problema
filosofico y que podria sintetizar la clave para que los alumnos inicien la reflexion acerca de
su lugar en el mundo; la pregunta tratada como problema filosofico es: “;De qué modo puedo
concebir a mi propia mente como uno de los muchos ejemplos de fendmenos mentales que
existen en el mundo?”” (Nagel, 1996: 33). La pregunta puede ser tratada como una invitacion,
para que, vista como pregunta detonadora en clase, el alumno reflexione que, ademas de su
punto de vista, existen otros puntos de vista que de igual manera aspiran a la objetividad, por
lo que no se trata de que los alumnos debatan sobre sus puntos de vista (técnica muy sugerida
por su atractivo de dinamicidad)

Esta pregunta, como primer momento de la orientacion, no significa hacer en si la pregunta,
sino que busca ocupar el sitio, dentro de la didactica de clases, de las preguntas que interrogan
sobre los saberes previos, por lo que a partir de la reflexion acerca de esa pregunta, el docente
construya actividades que permiten identificar que se trata del primer momento dentro de la
orientacion, el cual tendra como proposito lograr que los alumnos reflexionen no solo acerca
de sus saberes previos y creencias, sino de su lugar en el mundo, de las cosas de ese mundo
y de su relacidn con otros puntos de vista, de otras mentes (pensamientos) que habitan ese
mismo mundo.

Con todo, la traza del camino a la objetividad aun queda pendiente, en particular cuando lo

que mas nos acerca a salir de nosotros mismos es construir una explicacion imparcial del
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mundo, que nos incluya como parte de esa comprension, junto con el hecho de que poseamos
esa explicacion (Nagel, 1996:102), teniendo claro que a lo que podemos aspirar es solo a una
explicacion parcial del mundo, de las cosas y del lugar de los otros en este mismo mundo, ya
que como asegura Thomas Nagel “La objetividad, cualquiera que sea su género, no es una
prueba de realidad; es s6lo un modo de entender la realidad.” (1996:42), por lo que mas que
tratarse de un paso dentro de la orientacion, consiste en fijar los limites que se deben tener
presentes y dentro de la misma orientacion.

Ahora bien, si un punto de vista particular gana objetividad o subjetividad en funcion de la
posicion que respecto de €l asuma el sujeto, de modo que quien tiene tal o cual punto de vista
es afectado por ello, es decir por la distancia que mediara el lugar del sujeto con respecto a
cierto punto de vista que pretende explicar de manera distinta el mundo de como lo conoce
nuestro sujeto (el alumno) este efecto se determina a partir de la distancia que el sujeto guarda
con sus puntos de vista. Cuanto mayor sea la distancia mayor sera el grado de objetividad.
La distancia se mide en términos de un proceso de abstraccion progresiva. El grado méaximo
de objetividad es el mas abstracto, aquél en el que el sujeto pierde toda especificidad, el cual
se identifica con el concepto vacio del ser alguien. (Nagel, 1996).

La meta por construir objetividad en la elaboracion del pensamiento del individuo (para el
caso, del alumno) se puede expresar por medio de una ruta discursiva que se podria seguir,
por lo que en un segundo momento de la orientacion se buscara responder: “;de qué modo
es posible que seres limitados como nosotros modifiquen su concepcion del mundo al punto
de que ya no sea solo la vision que tienen desde la posicion que ocupan, sino, en cierto
sentido, una vision desde ningun lugar, que comprenda e incluya el hecho de que el mundo
contiene seres que la poseen, que explique por qué el mundo aparece ante ellos como lo hace
antes de que se haya formado esa concepcion y que explique como es que pueden llegar a
tener esa concepcion?” (Nagel, 1996:103)

Lo mismo que en el primero, este segundo momento durante desarrollo de la estrategia, no
busca responder a la pregunta en si, ya que en realidad de lo que se trata es de elaborar
actividades didacticas que orienten la reflexion acerca del sentido de esa pregunta, es decir,
es la busqueda por aclarar (Alétheia) como el punto de vista (del alumno) particular,
subjetivo, debe ser visto frente a otros puntos de vista particulares, igual de importantes, igual

de subjetivos que pueden ser modificados para que sean una vision desde ningun lugar
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(Nagel, 1996) y como llegar a ese lugar teniendo la certeza de que ese lugar es el de la
objetividad y como ya se menciono, teniendo claro que a lo que podemos aspirar es solo a
una explicacion parcial del mundo, de las cosas y del lugar de los otros en este mismo mundo.
Para construir el tercer momento dentro de la orientacion, en la misma ruta discursiva de
Thomas Nagel, se encuentran cuatro preguntas que en conjunto podrian constituir el indicio
de que el logro de la objetividad es posible. Para ello resulta imprescindible, como asegura
Rohbeck, un tratamiento filoséfico del pensamiento (para el caso, de Thomas Nagel) con la
finalidad de emplearlo como un método filoséfico para la ensefianza (2007:100), por lo que
es menester darles un tratamiento a las preguntas, para que adquieran un sentido que permita
afianzar la idea de una vision desde ningun lugar, es decir desde un punto de vista objetivo.
En consecuencia, se establecen cuatro situaciones que subyacen en las etapas mencionadas
de la presente orientacion y que remiten a saber: “1) como es el mundo, 2) como somos
nosotros, 3) por qué el mundo aparece ante seres como nosotros en ciertos aspectos tal como
es y en algunos otros aspectos tal como no es, y 4) como pueden Ilegar a una concepcion asi
seres como nosotros” (Nagel, 1996:109)

Con lo mencionado se presenta lo que de inicio se muestra como un nuevo problema, el cual
tiene que ver con la idea acerca del punto de vista que tienen los otros individuos como parte
del mundo externo y dentro del cual se encuentran distintos individuos con posibles puntos
de vista diferentes. En consecuencia, se tiene que considerar el que “las demas personas
parecen formar parte del mundo externo, y que las suposiciones empiristas sobre el
significado han llevado a varios fil6sofos a la opinion de que el hecho de que atribuyamos
estados mentales a otros debe analizarse recurriendo a las evidencias conductuales o como
una parte de alguna teoria explicativa sobre lo que produce la conducta observable” (Nagel,
1996: 33)

Lo mencionado se muestra como un problema, aunque en realidad las cuatro condiciones del
pensamiento filosofico de Thomas Nagel acerca de lo que debe suceder para que sea posible
un punto de vista objetivo inciden favorablemente, ya que se trata de cuestiones que tienen
que ver no solo con el conocimiento como saberes conceptuales o procedimentales, sino con
saberes emotivos y actitudinales. La cuestion es, por ejemplo, que la pregunta acerca de como
es el mundo, lleva implicita las postura de quien pregunta, pero también de quien responde,

ya que al hacerlo asume cierta postura de como entiende el mundo, esto es asi ya que como
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vemos el mundo nos comportamos en ese mundo y de la manera que lo explicamos, también
nos explicamos a nosotros mismo; se trata de una cuestion de actitud, implicita, ante el mundo
y dentro de él.

En este momento no se trata de hacer una reflexion acerca del significado del concepto de
actitud y de como a partir de ese concepto se puede construir una relacion con la filosofia,
teniendo en mente a esta actividad como una forma de adquirir saberes y en consecuencia
una concepcion de la vida y del mundo. De lo que se trata es que, para el caso de la ensefianza
de la filosofia, cuando se habla del método que se emplea, se tiene que considerar y desde
luego tener en mente, la disposicion que los estudiantes tienen acerca de la importancia de
adquirir una concepcion propia de la filosofia.

La actitud consiste en una forma muy especifica de ver el mundo. Se puede asumir, por
ejemplo, una actitud que niegue el sentido de toda concepcion moral en el mundo o bien
asumir cierta actitud que explique a la vida como resultado de cierto contexto historico; una
actitud puede ir entonces desde una concepcidn nihilista de la vida, una explicacion vitalista
del mundo o bien, asumir una actitud pesimista, considerando la carencia de todo sentido de
la vida y de la existencia misma.

La cuestion acerca de la actitud pide de manera frecuente una explicacion acerca de como es
que se piensa con una actitud determinada ante el mundo y la vida: por ejemplo, como se
concibe la vida desde una actitud pesimista. Pero cuando se habla de actitud, resulta mas
provechoso o correcto preguntarse acerca de por qué se adopt6 una actitud determinada antes
que preguntar por el como (Salmerén 1971:127).

Lo mencionado significa comprender la relevancia del hecho de saber no tanto como se
asume el mundo y su explicacion desde cierta actitud, sino que resulta de mayor
trascendencia comprender por qué se ha considerado adecuado asumir una actitud especifica
y no otra, es decir que ha llevado a cierto individuo (para el caso, al alumno) a pensar, creer
0 aceptar que su actitud es la correcta y la mas adecuada para vivir la vida.

En la actualidad se considera fundamental trabajar acerca de la adquisicion de las
habilidades socioemocionales en los estudiantes del nivel medio superior, pero esto no
involucra pensar y reflexionar filos6ficamente, y menos ain acerca de su actitud ante el
mundo y ante la vida, de como dan sentido y como explicacion su existencia, y por qué han

optado por esa explicacion, de ser el caso, y no por otra; la preocupacion por el desarrollo y
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la adquisicion de las habilidades socioemocionales en el discurso contemporaneo de la
educacion, es mas una respuesta a situaciones, como la descomposicion o deterioro de las
relaciones humanas, que la construccién de una idea de como vivir la vida de tal suerte que
esa vida resulta bien vivida, méas cuando de lo se trata, como asegura Onfray, es de lograr un
conversion de lo cotidiano, de transformar una vida mutilada, alienada, en una vida justa
(Onfrey, 2008)

El método propuesto para la ensefianza de la filosofia en el bachillerato, desde una
concepcion del pensamiento de Thomas Nagel, es decir, acudiendo a un tratamiento
filosofico, aflade la preocupacion de que los alumnos adquieran habilidades
socioemocionales pero no como un hecho descontextualizado, ajeno a su vida cotidiana y a
la reflexion filosofica, sino implicito dentro de las orientaciones que permiten hacer, del

pensamiento de Thomas Nagel, un método filosofico para la ensefianza (Rohbeck, 2007).

El método que se propone, para la ensefianza de la filosofia, tiene como elemento esencial,
que subyace durante todos los pasos de la orientacién y no solo en uno de ellos, al proceso
de la reflexion, pero desde una perspectiva filosofica, interpretativa y analitica, por lo que
habra de considerarse a la reflexion como un proceso de meditacion, entre ambas posturas,
es decir, entre el pensamiento analitico y la tradicion filosofica, y no como un acto donde
uno se anteponga a otro. Adicionalmente es necesario precisar que el método que se propone
no consiste en una introspeccion psicoldgica, ya que lo que se busca es crear una propuesta
de ensefianza de la filosofia con recursos propios de la disciplina.

En consecuencia, es necesario precisar cual es el sentido de lo que se menciona y cémo
subyace dicho proceso reflexivo en la orientacion, mas cuando de lo que se trata es de crear
un método de ensefianza de la filosofia que se pueda poner en practica en el saldn de clases,
desde una perspectiva del pensamiento filosofico (para el caso, el pensamiento de Thomas
Nagel), pero sumando como forma de interpretacion, a la tradicion filoséfica. La imagen 1.1
“Componentes teodricos de una orientacion filosofica-reflexiva” muestra graficamente lo

mencionado hasta este momento.
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Nueva concepcion Concepcidn del mundo Experiencia en

del mundo = (Subjetividad) —— ] elmundode
otros individuos
Concepcion del mundo Reflexion Desocultamiento
'‘Desde ningun lugar’ filosofica (Alétheia)

Imagen 1.1 Componentes tedricos para una orientacion filosofica-reflexiva

Pero para comprender a cabalidad lo mencionado, lo que se espera lograr, y cOmo se piensa
que podria suceder, es adecuado precisar, de manera sintética, en qué consisten cada uno de

los pasos descritos anteriormente:

Paso 1. Concepcion del mundo. Consiste en que los alumnos identifiquen y contrasten sus
ideas que tienen del mundo pero no en confrontar, ya que no se trata de debatir los
conocimientos, creencias o0 juicios previos que tienen los alumnos, como sucede de forma
recurrente en el salon de clase®®, ya que se busca reflexionar acerca de nuestro lugar en el
mundo (de los alumnos) frente al lugar y explicacion de otras mentes (de otros alumnos) en
este mismo mundo, en funcién de como explican las cosas, que valores éticos, axioldgicos y
estéticos, les otorgan y lo que sucede en este mismo mundo como resultado de dichas

explicaciones y valoraciones.

Paso 2. Desocultamiento. Se busca repensar lo que se sabe sobre el mundo, las cosas, los
otros seres, sus explicaciones y nuestra relacion con ese todo, que es el mundo. Es lo que, de
manera habitual, en filosofia significa el extrafiamiento de lo comun, de lo cotidiano y no de
lo extraordinario, ya que de eso cualquiera se asombra. En consecuencia, se expone lo
limitado de nuestro saber, ante la inconmensurable del saber en su conjunto, asi como la meta
de la objetividad y la limitacién que se impone por nuestra finitud; consiste en la basqueda y

el encuentro de si mismo por la mediacion de otra mente, es en si la confrontacion, mediante

10 a idea del debate es una de las formas mas extendidas en la ensefianza de la filosofia pero que en la presente
propuesta no tiene relevancia, ya que se trata de una construccién teérica que pretende mostrar al alumno la
existencia de otras formas de dialogo que facilitan la elaboracién de conceptos (este tema se analiza con méas
profundidad en el capitulo 4)
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el didlogo, con el texto. Entendiendo al texto no solo en el sentido habitual del término, sino
en una concepcion mas amplia (Beuchot, 2007)

Paso 3. Una vision desde ningln lugar. Se trata de la aspiracion final, donde se concreta la
idea de la posibilidad de construir una vision distinta de la que se tenia de inicio, pero como
resultado de una reflexion filosofica. Esta vision distinta, a la que se aspira llegar y que en
Thomas Nagel se concibe como una vision desde ningun lugar, como busqueda de la

objetividad, debera considerar los alcances y limites de la objetividad.

Hasta aqui se ha tratado de explicar en qué podria consistir una orientacion filosofico-
reflexiva, se concluye por lo tanto que se necesita de una direccion del pensamiento filosofico
que permita, transformarlo en método de ensefianza, ya que como asegura Rohbeck, “La idea
didactica fundamental consiste en transformar las direcciones de pensamiento de la filosofia
en métodos filosoficos de ensefianza” (Rohbeck, 2007:100)

La explicacién de como se entiende a la reflexion filosofica, en qué se distingue de la
reflexion en sentido habitual y qué lugar tiene dentro de la direccidn sugerida a partir del

pensamiento de Thomas Nagel, es lo que se tratara de explicar en el siguiente apartado.

2.3 La reflexién filosofica como recurso orientador para la ensefianza de la filosofia

El concepto de reflexion se explica de distintas formas y con significados que pueden llegar
a ser opuestos; sin embargo, una explicacion que se utiliza de forma recurrente, dentro de la
filosofia, es la que considera a la reflexion como el acto de meditar, de traer a la mente ideas
que se tenian o que forman parte de nuestras experiencias, como aquello que con cierta
anterioridad se ha pensado. Por ejemplo, para el filosofo colombiano Jaime Rubio, se trata
de un pensar profundo, una forma de meditar, “un volver sobre las cosas” (Rubio, 1980), de
la vida en si o de la vida diaria, un pensar profundo frente a la cotidianidad que se erige como
obstaculo del filosofar, cotidianidad a la que hay que desenmascarar, arrebatarle su aspecto
de apariencia; cotidianidad a la que hay que desocultar.

Si la reflexion ha de vérselas con el hombre que la hace posible, se admite que se trata de un
pensar mas alla de lo habitual, incluso cuando sucede en situaciones de comunes, ya que

consiste en un acto de reapropiacion de si, de afirmacion del ser, que el sujeto realiza
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mediante una forma de interpretacion (Rubio, 2015), a la que habra de afiadir el caracter de
personal.

Pero si la explicacion de ser humano y su relacion con la filosofia adolecen de un medio que
permita explicarnos en nuestra realidad y en nuestro contexto, més alla de las concepciones
que introducen paradigmas de otros lugares, con explicaciones de contextos distintos, se
requiere concretar y hacer especifico el camino que permita concebir coémo se debe explicar
al ser humano, a la filosofia y a su ensefianza en nuestro contexto, y que al mismo tiempo,
facilite cierta distancia de la mera concepcién tedrica occidental, sin que ello signifique
romper con dicha explicacion. Entonces habré que contar con un medio, que permita explicar
en qué consiste la apropiacion de si, como forma de concebir al mundo, a las cosas y a la
relacion de los seres en ese mundo desde nuestra realidad.

Para el presente caso, ese medio que permite explicar la apropiacion del ser en si, de su
conciencia ontoldgica, como acto cognoscente, es la reflexion filoséfica, como método para
desocultar, esclarecer y aclarar los fendmenos del mundo, més cuando en la préctica
cotidiana, en el salén de clase, el encuentro habitual con ese mundo, o realidad, se hace por
medio del texto; entendido al texto como signo, simbolo, obra de arte, visual, pictorica,
literaria, etc., con el propo6sito fundamental de que el texto sea comprensible mas no que a
partir de la comprension del texto se desarrollen y se adquieran habilidades filosoficas.

Es adecuado tomar en cuenta que, cuando se habla de reflexion, incluso en las formas mas
espontaneas que suceden en la vida cotidiana, de lo que se habla es de la afirmacion del ser
en si, del acto de su reapropiacion, ya que como asegura el filésofo colombiano Jaime Rubio
“el ‘yo’ del ‘yo pienso’ no se comprende a si mismo”, es decir, “no hay coincidencia entre
ser y conocer, que no esté mediatizada por lo signos, los simbolos, es decir por los textos”
(Rubio, 2015).

Si esto es asi ¢Qué se necesita para una comprensién del ser como reapropiacion de si, para
explicar el sentido de su vida y de su existencia frente a la existencia de otros seres semejantes
a el y frente a las cosas del mundo? ¢Como explicar su relacion con el mundo, con los otros
seres y las cosas? De acuerdo con Jaime Rubio “lo que se necesita es una comprension de su
conciencia histdrica, donde la comprension de si coincida con la interpretacion de los

términos mediadores, es decir, los signos, los simbolos y los textos” (Rubio, 2015:13)
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La mediacion del texto como elemento a interpretar, donde al mismo tiempo se reconozca el
ser en si, es un acto de reflexion, por lo que dicho acto de caracter sustancialmente subjetivo
debe circunscribirse a un sitio metodolégicamente mas comun, donde se cultive su
preocupacion, se aclare su sentido y se estimule su practica, ese sitio es, para el presente caso,
la reflexion filoséfica.

No se pretende afirmar que la reflexion filosofica sea per se interpretacion, como tampoco
se puede asumir que se trata de practicas completamente ajenas y distintas, por lo que habra
que precisar inicialmente que si “comprender un texto es comprenderse delante del texto y
recibir de €l un horizonte de sentido que me arranca de mi narcisismo inmediatista” (Rubio,
2015:13) entonces es posible considerar al texto como un primer sitio de correspondencia
entre el sery la reflexion filoséfica.

Desde luego que habra de tenerse en cuenta que no todos los textos son en si filosofico,
aunque existen casos inobjetables al respecto, por ejemplo, textos de la narrativa, como en el
caso de Octavio paz, El laberinto de la soledad (2012) o el de Rosario Castellanos, Sobre
cultura femenina (2013)

Lo que si se puede sostener es que todos los textos, los signos y los simbolos, incluida la obra
literaria, como es el caso de la narrativa en nuestro pais, puede recibir un tratamiento
filosofico que sea favorable para la reflexion. Se puede pensar por ejemplo en obras literarias
que, luego darles un tratamiento filos6fico permiten asumir una postura reflexiva del ser y
del mundo. Por ejemplo, la obra de Eraclio Zepeda, quien en su cuento titulado Benzulul
(1959), muestra dilemas no solo en sentido moral, sino acerca del sentido de las palabras y

de los nombres.

Pero para profundizar en la interpretacion de los textos y no quedarse en la superficialidad
de un andlisis textual, es necesario perfilar alguna direccién del pensamiento filosofico
(Rohbeck, 2007:100) que conmine a la reflexion, como reflexion filosofica, es decir, tener
como antecedente una comprension filosofica previa, (lugar del docente), que oriente la
posibilidad de elaborar una reflexion desde el pensamiento filosofico.

Desde luego que se trata de una distincién de lo que con los textos se puede lograr,
concibiendo al mismo tiempo que, si la filosofia ha de ser ensefianza, es porque en esencia
esa es su funcion, lo cual solo es posible desde la reflexion y el didlogo (Baggetto, Ferrer,

Garcia Garcia, Giner, Hernandez & Lerma, 1988)
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Si la reflexion ha de formar parte de la practica filos6fica como pensamiento y como
ensefianza, entonces es el texto donde encuentra su sitio frecuente de encuentro, aunque
desde luego no es el Unico sitio, ya que también estan el simbolo y el signo.

Tomando en cuenta que los simbolos y los signos son una multiplicidad inconmensurable
que nos estan dados en la cotidianidad, esa vida diaria que se convierte en obstaculo para
pensar filos6ficamente, y de donde se concibe la reflexion como un acto de volver en si
(Rubio, 1980) se puede hacer reflexion, como un acto de apropiacion, es decir, como
reflexion filoséfica, ya que los signos y los simbolos se deben explicar de forma racional,
sistematica y metodoldgica, para lograr una mejor comprension.

La ausencia en la interpretacion de los simbolos y de los signos, es una forma de necesidad
omisa, que privilegia y en consecuencia perpetua, las condiciones de desigualdad en nuestro
contexto, legitimando no solo las relaciones de inequidad sino también las relaciones de
poder. La interpretacion de los signos, de los simbolos y en general de los textos, es “como
el umbral donde se superponen lo que nos es dado conocer y lo desconocido de las decisiones
por tomar, es decir las opciones de la libertad” (Rubio, 2015:14)

En el caso del texto al ser considerado como “obra” se le asigna un sitio y una funcioén dentro
de la ldgica actual, esto es, dentro de la l6gica de consumo, la obra se convierte en auténtico
objeto, en una mercancia, agotando su significado, su simbolismo y su trascendencia, en la
lectura de placer y de ocio, excluyendo su valor como discurso donde subyace una
concepcidn ontoldgica y cosmoldgica del ser y de la existencia, es decir filosofica, negando

la posibilidad de la reflexion del ser en tanto ser en si.

Lo que se requiere es una comprension del significado de lo que implica la interpretacion de
un texto. Se persigue entonces distinguir entre dos formas de asumir un texto. Primero, tratar
al texto como “la gran obra de un fil6sofo”, tal y como sucede en las clases de caracter
expositivo de la ensefianza tradicional, cuando metodolégicamente se busca descifrar la
huella humana a partir de su significado, mas no de su comprension, como la acciéon mas
elemental del pensamiento humano, el cual se expresa mediante el lenguaje (Palmer, 2002).
Segundo tratar al texto no solo como “la gran obra de un fildsofo”, sino como el lugar donde
subyace un acto de reflexién, donde se encuentra una concepcion filosofica de la vida, es
decir, dejar de tratar al texto como como objeto de estudio, para tratarlo como el lugar donde

se encuentra implicita una postura y una explicacion de la vida y del mundo, ya que la misma
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narrativa del texto se ubica en un determinado tiempo y un lugar, condensando la idea de ser,
de la vida y de las cosas que en esa vida se encuentran.

Por lo mencionado, no resulta extrafio que el pensador colombiano Jaime Rubio, considere
que “los filésofos en nuestro medio debemos reconocer la legitimidad teorica del relato. No
podemos seguir considerandolo como ‘residuo’ que no podemos evacuar, sino como una
forma necesaria de la teoria de las practicas” (Rubio, 2015:15). Pero ;Qué¢ significado tiene
este pensamiento de Jaime Rubio para la ensefianza de la filosofia como practica reflexiva?
La narrativa puede ser interpretada, a diferencia de lo que se puede lograr desde el analisis
conceptual, ya que como considera Jaime Rubio resulta imprescindible considerar que “Por
una parte el simbolo no puede ser agotado por el pensamiento conceptual; es mas rico que su
contraparte conceptual porque permanece como fendmeno bidimensional en la medida en
que la cara semantica reenvia a la cara no semantica. El simbolo esta ligado, tiene raices (....)
esta ligado al espacio y al tiempo cosmico...” (Rubio, 2015: 21)

En nuestra realidad actual, los textos contemporaneos de la narrativa representan un cimulo
de posibilidades para abordar tematicas de la filosofia, que ocasionalmente podrian permitir
consolidar y construir una idea particular de ser humano; una de carencias conceptuales en
nuestro continente, hacinado y bombardeado por el mundo globalizado, por las canonjias del
consumo desmedido y la carencia de un sentido de la vida desde nuestra vision particular.
Pero ese cumulo de posibilidades s6lo puede ser aclarado, por un medio pertinente, como es
la reflexion filoséfica, labor que se construye desde una Optica de tres miradas; el acto de
comprender, la reapropiacién de si, y la afirmacién del ser, lo que permite formular el
principio por el cual se le puede considerar a reflexion filoséfica como un método, que
permite a la vida revelarse (como mostrarse) en funcion de ella misma (Palmer, 2002).

Es posible emplear a la reflexion, como recurso para trabajar con los textos, ya sea por medio
de las tres fases citadas, o bien se puede aclarar el sentido de la narrativa y lograr una
reflexion acorde con el pensamiento filosofico, sin embargo es necesario destacar el papel
del especialista, el filésofo, que no puede deslindarse de la capitalizacion de esta labor;
concierne a él la ruta trazada por el pensamiento occidental moderno, desde sus distintos
derroteros, como le concierne el método que hace de la filosofia un saber distinto a otros

saberes.
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De manera adicional, en la busqueda de una direccion que facilite la ensefianza de la filosofia,
se encuentra la propuesta, de ensefiar filosofia por medio de la reflexion filosofica, y que no
es propiamente una vision que tenga que ver con la ensefianza reflexiva de la propuesta
psicopedagdgica, sino que se trata de la ensefianza de la filosofia desde las herramientas y
recursos propios de la disciplina.

La reflexidn, vista como una de las formas propias de hacer y ensefiar filosofia remite a la
forma histéricas de los origenes de su ensefianza, en busqueda de la comprension y de la
interpretacion de aquello que de manera experiencial se adquiere como conocimiento pero
que ademés impele a formular, con ayuda de la préactica filoséfica, una forma singular de
aclarar, como Alétheia, el significado de las cosas.

Para hacerlo posible es necesario contar con un recurso que le afiada a la orientacion otro
caracter, ademas del logos siempre presente en el andlisis conceptual, que le permita
comprender aquello que se encuentra ahi, en las cosas, y en el mundo, pero que no es posible
que se muestre unicamente con el analisis de los conceptos, es decir, se trata de aclarar, de
sincerar a los hechos y la realidad, como alétheia para aclarar el phainomenon como “aquello
que se muestra, lo manifestado, lo revelado (Heidegger, citado por Palmer, 2002), se trata
del desocultamiento del ser, de lo que es verdadero y no de aquello que se nos muestra como
tal cuando solo es apariencia.

En una orientacion que permite comprender los simbolos y el significado de las cosas en el
mundo pero que ademas es favorable para la apropiacion del ser, dentro de nuestro contexto
y que en consecuencia posibilita la conciencia historica en la discusion de la relacion entre
el concepto de ser humano y su relacion con la filosofia, resulta apremiante establecer qué es
aquello a lo que se denomina la adquisicién de habilidades filoséficas.

Si para Heidegger, la comprension es la facultad que permite captar las propias posibilidades
del ser de uno, dentro del contexto del mundo en el que uno existe. La comprension es
fundamentalmente ontolégicamente y previa a todo acto de existencia...” (Palmer, 2002).
Para el caso de la presente propuesta, la adquisicion de habilidades filosoficas se muestra
como un proceso con el empoderamiento del sujeto, que le otorga la posibilidad o develacién
de ser, lo cual implica explicar y comprender lo que es el mundo, las cosas que hay en este

mundo asi como el pensamiento de los otros seres que habitan este mismo mundo, entonces
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lograr el desarrollo de habilidades filoséficas es llegar a ser, es la conciencia del sujeto, que
de acuerdo a lo que se ha venido sosteniendo, es posible por medio de la reflexion filosofica

Describir los hechos del mundo, lo que sucede, e incluso referenciar la opiniéon de otros
individuos (autores, fildsofos o pensadores) acerca de la narracion de los hechos del mundo,
no significa comprender ese mundo, y menos aun desarrollar habilidades filosoficas; esto es
lo que sucede en el drama y conflicto de la ensefianza tradicional de la filosofia: no le alcanza
al sujeto que consume los textos como pasatiempo, como ocio 0 como simple mercancia,
como tampoco le alcanza al alumno que arremete contra los textos por el solo hecho de
cumplir. No le alcanza para que se forje una idea del sujeto histérico que es, por lo que
unicamente le resulta un alivio y un refugio recorrer los diferentes lugares de esos textos
cuando cumple, mas por la fuerza que por deseo, con su obligacion académica.

La reflexion filosofica se encuentra en el acto mismo de la interpretacion, en el decir,
escuchar, y discutir, es la practica y el ejercicio de la controversia, ya que se trata de un
elemento favorable para la préctica filos6fica que podria ser una forma de armonizar el
suceso de la ensefianza, considerando que el pensamiento critico a fin de cuentas es en buena
medida esa préactica de la controversia, donde su actuar y accién no es un impedimento o un
obstaculo para el avance del pensamiento filosofico sino el acto mismo de lograrlo.

Las controversias no son solamente puntos de vista opuestos, ni aparentes polémicas escritas
a manera de dialogo, son en si mismas actos dialégicos polémicos. Pero no todos los actos
dialégicos polémicos son en si controversias, ya que la discusién o la disputa no son
controversias, puesto que mientras en la discusion existe una idea central que se quiere
establecer o aclarar (lo que se discute en sentido e interpretacion) en la disputa se incorpora
la tenacidad del sentimiento y las emociones, por lo que cuando mas solo se logra resolver;
las controversias, a diferencia de lo comentado, “ocupa una posicion intermedia entre la
discusion y la disputa” (Dascal, 1995:16).

El texto filos6fico, como herramienta cotidiana de trabajo no solo debe ser interpretado, y
traducido (o explicado) al alumno, sino que se debe aprovechar su riqueza para que el alumno
discuta y dialogue con el texto, para que adquiera habilidades filosoficas, empleando un
método como el que aqui se propone, es decir, por medio de la reflexion filoséfica.

El alumno no solo necesita verbalizar lo que estd comprendiendo, sino que requiere enunciar

su punto de vista frente al otro y frente al texto, para que con ello elabore una nocion distinta,
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mas amplia y objetiva de la realidad, o incluso fortalezca su propia explicacion subjetiva, a
partir de lo que el autor quiso decir, asi como de lo que el mismo alumno piensa.

En suma, si la filosofia consiste esencialmente en cultivar un tipo de pensamiento especifico,
al que se puede caracterizar como “profundo”, como una especie de “volver sobre las cosas”,
cuya labor consiste en romper con la cotidianidad, para desacomodar el mundo de lo
aparente; es decir, la ruptura de la normalidad como extrafiamiento de lo habitual, y no de lo
extraordinario (Rubio, 1980), justo sucede en el momento que la conmocion invade nuestra
vida y se nos muestran los limites de nuestra existencia (Jasper, 2013), es por eso que se trata
a reflexion como parte del pensamiento filosofico.

Pero un desacomodamiento que empieza por preguntarse acerca de lo que son las cosas, su
sentido y su significado, requiere de una interpretacion de lo que sucede, de traducir lo dicho
para una mejor comprension, justo es ahi donde la filosofia se vuelve reflexion, ya que
“Preguntar es un ejercicio de desmontaje de aquellas certezas que a lo largo de la historia se
instalaron en capas de verdades imponiendo la tirania de lo obvio” (Sztajnszrajber, 2013:16).
Esto quiere decir, que la filosofia es o deberia de ser ante todo reflexion, o interpretacion del
ser como aseguraba el filosofo aleman Martin Heidegger, quien encontrd que su propio
pensamiento constituia un ejercicio con ese caracter. (Heidegger, citado en Palmer, 2002)
Desde luego que no es sencillo tratar de sostener lo dicho. La aceptacion misma de que la
reflexion no sélo forma parte, sino que es en si misma filosofia, es un conflicto para algunas
vertientes del mismo pensamiento filosofico, quienes consideran que se trata de cuestiones
que refieren una postura tradicional de la filosofia.

A lo dicho habria que afiadir el rechazo que buena parte del pensamiento analitico expresa
por la tradicién filoséfica, ya que, de acuerdo con esa vertiente de la filosofia, aceptar el
conocimiento de la tradicion filoséfica occidental es tanto como aceptar que la razén puede
ser naturalizada (Putman, 1991) o que el sentido de la vida es un problema filos6fico, méas
no conceptual (Tomasini, 1992).

La visidn analitica abona sus esfuerzos por el analisis del concepto, el uso adecuado del
lenguaje, los errores que se producen por un empleo inadecuado de ese mismo lenguaje, pero
no trata en si acerca de las posibilidades de la interpretacién, sino mas bien de los desérdenes
que en la filosofia provoca la interpretacion, de ahi tal vez su rechazo a la tradicion, a quien

ve mas cerca de la literatura y mas lejos de la filosofia.
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Pero la disertacion, por medio de la tradicién filosofica, ha mostrado que su préactica fortalece
las certezas del pensamiento filosofico; de ese entramado confuso y complejo que es nuestra
realidad, que en ocasiones es un conjunto de simbolos o signos, mientras que en otras es solo
silencio. En nuestra condicién y en nuestro contexto, la obra filosofica muestra una realidad
que los textos antiguos intenta transmitir, sea como denuncia o como silencio. Es una realidad
desde luego poco inmediata a nosotros, en el tiempo y en el espacio, por lo que su inclusion

dentro de la ensefianza de la filosofia resulta en ocasiones aparentemente inviable.

Desde luego que se requiere de una guia para tratar a los textos antiguos, mas adn cuando la
riqueza de dichos textos se encuentra en aquello que los filésofos intentaron decir y que hoy
en dia contintan diciéndonos, como parte de los temas actuales (Boeri, 1999) y no solo como
simple anecdotario de “lo que el autor quiso decir”, algo frecuente en la ensefianza de la
filosofia en el bachillerato, cuando de lo que en realidad se trata es de esclarecer conceptos,
hacer trasltcido su contenido, traduciendo lo que se quiso decir y en consecuencia buscando
no solamente que nuestros alumnos memoricen citas o referencias destacables de los
filésofos clasicos, sino que desarrollen una habilidad filosofica que les permita una efectiva
comprension de las direcciones del pensamiento, lo cual puede ser posible por medio de la

reflexion filosofica.

Se puede sostener que el camino de la reflexion filosofica es un camino conocido, sin
embargo también se puede asegurar gque se trata de una ruta de cierto modo olvidada, donde
la carencia de la discusion de las controversias, que permite comprender con mas claridad
nuestra realidad, ha dejado de ser una practica habitual en la discusion filoséfica, sustituida
inexplicablemente por la memorizacion de los textos clésicos de la filosofia, donde la préctica
del dialogo y la discusién que conduce a la reflexidn filoséfica, ha caido en el olvido.

No se puede perder de vista que la reflexion en la filosofia tiene un sitio destacado; lo mismo
se encuentra en el llamado de Socrates a examinar el sentido de la vida, que, en el transito de
Diogenes, expeliendo iracundas gesticulaciones, por la antigua Grecia, o en el grito de la
angustia que recorre los textos desde Kierkegaard hasta Camus. Pero la reflexion también se
encuentra en el llamado a la toma de conciencia como apologia del cambio y transformacién

de la sociedad en Marx y en Engels, como también sucede en la denuncia de Alain Badiou,
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acerca de la guerra orquestada por la democracia contra los mas pobres; solo por nombrar
algunos casos.

Cabe desde luego la pregunta, acerca de cual es la particularidad de la reflexion como
elemento sustancial de la filosofia, y de qué es aquello a lo que se le llama reflexion dentro
del quehacer del pensamiento filosofico, que se distingue de la innegable posibilidad de la
reflexion espontanea y cotidiana, ya que como “sabemos, y asi lo corrobora la experiencia
propia, que el ser humano puede poner en ejercicio su capacidad reflexiva espontaneamente
sin precisar de un aprendizaje explicito o formal” (Domingo y Gomez, 2014: 90)

La reflexion como meditacion es una actividad de indole mental, ya que la reflexién ensefia
la fuerza, la determinacion y “el poder del pensamiento” (Jasper, 2013:126), por lo que
reflexionar es propio del comenzar a ser hombre, de referir el tiempo y el lugar de las cosas,
siendo la filosofia precisamente ese lugar donde la reflexion adquiere sentido, no como un
acto fortuito o accidental sino como un acto sistematizado cuyos origenes se pueden rastrear
en la préctica filosofica, desde la antigiiedad hasta nuestros dias.

En consecuencia, se puede afirmar que la reflexion guarda una relacion historica con la
filosofia ya que representa una parte trascendente en la busqueda de la verdad, como
busqueda por mostrar la certeza de un punto de vista que se pretender desocultar (Alétheia).
No obstante, de acuerdo a Martin Heidegger “Apelando a la significacién de la palabra
aAnfewo no se hace nada y no se gana ninguna ventaja. También debe quedar abierto si lo

que se maneja bajo los titulos "verdad", "certeza",

objetividad", "realidad", tiene que ver lo
mas minimo con aquello hacia donde indican al pensar, el desocultamiento y el lucimiento”
(Heidegger, 1954), lo cual al parecer mostrar una contradiccion en el intento de establecer
una orientacion para la ensefianza de la filosofia desde una postura que asuma la idea del
desocultamiento en la busqueda de la verdad por medio de la Alétheia

Sin embargo, en el mismo texto de Heidegger, es posible establecer primero, que el filésofo
aleman buscar poner en evidencia el reducido tratamiento que se le ha dado al concepto de
la Alétheia, lo cual coincide con la postura que asume Thomas Nagel sobre lo que sucede
con la busqueda imperiosa de la objetividad, donde “a menudo la buisqueda de una
concepcidn altamente unificada de la vida y del mundo conduce a errores filoséficos, a falsas

reducciones o a la resistencia a reconocer parte de lo real” (Nagel, 1996: 11).
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Por otra parte, cuando se pretende explicar cual podria ser la relacién entre esta aparente
dicotomia (subjetividad-objetividad) resulta que, de acuerdo a Nagel “la sobreestiman
quienes creen que puede proporcionar por si misma una vision completa del mundo y
desplazar a las visiones subjetivas que le dieron origen” (Nagel, 1996: 13), o bien en palabras
de Heidegger “En qué estriba que siempre apresuradamente se trate de olvidar que la
subjetividad pertenece a toda objetividad? ¢Como ocurre también que, aunque se note la
copertenencia de ambas, se intente aclarar eso por uno de ambos lados, o se eche mano de un
tercero que comprende al sujeto y al objeto? ¢En qué estriba que se niegue a meditar, siquiera
una vez, si el co-pertenecerse del sujeto y el objeto no se esencia en la custodia que en sus
esencias y, esto es, ante todo en el &mbito de su correlacidn, al objeto y su objetividad, y al
sujeto y su subjetividad?” (Heidegger, 1954: 90).

Lo que tenemos entonces es que, la busqueda de la verdad del desocultamiento como
Alétheia, ha resultado limitada, puesto que se ha:

1. Desestimado el valor de la subjetividad

2. Sobreestimado el peso de la objetividad

3. Reducido el valor y trascendencia de la subjetividad

4. Rechazado que, en toda objetividad, subyace cierta subjetividad que le dio origen.

La propuesta de la ensefianza de la filosofia, empleando una orientacion filoséfico-reflexivo,
a partir de las lineas de un pensamiento propiamente filoséfico, para el caso del pensamiento
de Thomas Nagel, pretende mostrar la viabilidad de recursos tedricos propios de la filosofia,
para su ensefianza. Desde luego que aun queda pendiente mostrar como se puede relacionar
la propuesta teérica como una aportacion pedagogica que oriente su aplicacion en el salon de

clases, para la ensefianza de la filosofia en el bachillerato.

Conclusiones del segundo capitulo

La reflexion filosofica como acto de hacer mas traslicido el pensamiento, los hechos y las
circunstancias es ante todo un proceso. No es que por el sélo hecho de pensar nuevamente
las cosas, se pueda aseverar que se trata de un acto al que se le pueda llamar reflexién
filosofica. Toda reflexion filosofica exige al pensamiento pensar a profundidad las cosas,
valiendose de la experiencia propia y de la experiencia de otros, incluidos los textos y las
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personas. Pero no todo lo que se hace cuando se piensa a profundidad acerca del sitio y la

relacion entre las cosas, es reflexion filoséfica.

En suma, para el caso de la presente propuesta metodoldgica, se considera que el concepto
que permite revertir los cuatro problemas mencionados es el de la reflexion filosofica, por lo
que se ha tratado de explicar, durante la mayor parte de este segundo capitulo, la importancia
de la reflexion como método filos6fico. Pero ademas se construyd una ruta argumentativa
que permite emplear las direcciones del pensamiento filosofico de Thomas Nagel, para sentar

las bases de una orientacion para la ensefianza de la filosofia.

En consecuencia, también se abordd el concepto de punto de vista como Alétheia, para
favorecer el desocultamiento y como vinculo con la reflexion filosofica, es decir, como
recurso intelectual para favorecer el desocultamiento de las cosas en el mundo, del hombre y
de su relacion con otros y con el mismo mundo, por lo que se infirid el sentido de la reflexion
filosofica como orientacion, luego de haber dado un tratamiento filoséfico a las direcciones

del pensamiento de Thomas Nagel.

En el siguiente capitulo se pretende explicar en qué consiste la aseveracion de otorgarle a la
reflexion filosofica la categoria de método para la ensefianza de la filosofia, cuéles son las
caracteristicas que permiten identificar a la reflexion como un proceso pedagdgico,
metodoldgico y didactico, construyendo una concepcién tedrica desde la postura de la

pedagogia critica.
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CAPITULO 3. PEDAGOGIA DE LA ENSENANZA FILOSOFICO-REFLEXIVA

Para dar cuenta de la postura pedagdgica que permita construir la estrategia didactica a partir
de la orientacion filosofica explicitada en el capitulo anterior, es necesario precisar cuales
son los elementos constituyentes de ese fundamento tedrico pedagdgico desde el cual se
avizora la posibilidad de construir una estrategia de intervencion didactica tomando como
referencia las direcciones del pensamiento de la filosofia de Thomas Nagel y de la tradicion
filosofica, tal y como se abordo en el capitulo anterior.

Esto es, para constatar si la propuesta de una disposicion filosofica en lo general, pero
reflexiva y analitica en lo particular, es viable, se requiere exponer cual es la fundamentacion
tedrico-pedagogica que la sustenta, es decir, cudl es el andamiaje conceptual que permiten

asegurar su posibilidad como préactica educativa.

Antes es preciso recordar las tres condiciones limitantes, que se mencionaron al inicio del
segundo capitulo. Condiciones que sintetizan la problematica de la ensefianza de la filosofia
en el bachillerato y que, en la medida de lo posible desde la practica educativa cotidiana, se
puede revertir por medio de una estrategia didactica, para modificar favorablemente dichas
condiciones.

Pero, ademas, las condiciones limitantes son ‘lugares frecuentes’ en la mayor parte de los
centros educativos de nivel medio superior donde se ensefia filosofia, por lo que serén las
condiciones que, al mismo tiempo, orienten la critica en la elaboracién de la postura tedrico-
pedagdgica.

Por lo mencionado es prudente recordar que la primera condicién limitante en la ensefianza
de la filosofia, tiene que ver con la forma de la ensefianza tradicional que se emplea de
manera recurrente y habitual en la ensefianza de la filosofia, por lo que se requiere, desde
hace tiempo, repensar las formas en que se ha llevado a cabo, sea por el exceso de
academicismo que ha invadido el &mbito de la ensefianza a nivel medio superior, 0 sea por
la carencia de una en lugar de una vision confusamente ‘historica’ y alejada de la vida
cotidiana de los estudiantes, quienes terminan por despreciar el sentido y valor de la filosofia.
La segunda condicién limitante consiste en el conflicto para lograr el desarrollo de
habilidades filosoficas. No se trata de sugerir formulas o esquemas como los trazados por la

pedagogia contemporanea, sino del desarrollo de la capacidad reflexiva del filosofar, de
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donde se sigue la adquisicion de habilidades favorables para la adquisicion del pensamiento
critico, légico y argumentativo, pero desde la misma filosofia. Mas cuando el logro y
adquisicion de dichas habilidades se encuentra atiborrado de suposiciones pedagdgicas y
didacticas, elaboradas de acuerdo con la interpretacion de la burocracia educativa
institucional, distante y ajena a la realidad de la practica docente cotidiana dentro del salon
de clases.

La tercera condicion limitante es resultado de las exigencias de la administracion escolar,
méas preocupada por los indices de aprobacidn, permanencia y ausentismo, que por la
adquisicion de saberes en los estudiantes. En esas circunstancias la practica docente se vuelve
una simulacion; cumple con los informes y entrega de evidencias de los cortes pragmaticos,
pero adolece al favorecer en los alumnos el desarrollo de las habilidades intelectuales propias

de la filosofia.

Como es el caso de que las tres condiciones limitantes suceden, y que en buena medida los
disefiadores del curriculum, planes y programas de estudio coinciden con un discurso que
alienta una forma especifica y distorsionada de la pedagogia contemporanea, el caso de las
competencias, lo que se requiere es apropiarse de una fundamentacion tedrico-pedagogica
que no solo respalde sino que ademas coincida con la direccion disciplinar que se proyecta,
misma que para el presente caso no es otra que la orientacion reflexiva desde una postura
filoséfica, expuesta en el capitulo anterior.

En consecuencia, en el desarrollo de este capitulo, se buscara pormenorizar la propuesta
tedrico-pedagbgica de la cual se alienta la concepcion tedrico-filoséfica para formular una
estrategia de intervencion didactica.

3.1 La pedagogia en la discusion acerca del problema de ensefiar filosofia

Como es el caso de que la ensefianza de la filosofia requiere vitalizar sus formas y practicas
para el aprendizaje de los estudiantes, es adecuado precisar que en el momento actual la
ensefianza de la filosofia en el bachillerato se encuentra atiborrada de un nimero considerable
de supuestos psicopedagogicos, sin duda resultado del fracaso que ha significado desde hace

buen tiempo y en multiples casos, su ensefianza
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Sin embargo, ni los supuestos pedagdgicos, ni las suposiciones de la psicologia, han logrado
modificar el conflicto que significa ensefiar filosofia, sino que, en el mejor de los casos, solo
han logrado magquillarlo con buenas intenciones.

Y es que sucede que la filosofia es una actividad intelectual, que no se propicia siguiendo las
orientaciones establecidas en un paquete de habilidades pedagdgicas, como tampoco se logra
atendiendo a un conjunto de explicaciones o atributos elaborados desde la psicologia.

La filosofia tiene su origen en una forma muy peculiar del pensamiento, donde pensar es, por
asi decirlo, un volver sobre las cosas (Rubio, 1980). Por eso, para lograrlo, se requiere de
trabajar con cuestiones intelectuales, entendiendo dichas cuestiones como un acto
propiamente racional, por lo que no consiste Unicamente en adquirir técnicas mecanizadas.
Aunque también es cierto que una actividad intelectual, como la filosofia, debe conducir al
logro o adquisicion de habilidades, mismas que se deberan corroborar por medio de algin
desempefio.

Algo que no se debe pasar por alto, pero que seguramente ha sucedido, propiciando incluso
que otras disciplinas se tomen atributos como suponer que pueden decirnos por donde va la
tirada para mejorar la ensefianza, es que la filosofia no es producto de una habilidad, ni
consiste en desarrollar alguna destreza, por lo que cualquier intento de ensefiar filosofia por
medio de la ensefianza de ciertas habilidades, separadas de los conceptos subyacentes y
propios de los problemas conceptuales de la filosofia, esta condenado al fracaso.

Esto es asi ya que las actividades intelectuales generan habilidades, pero las habilidades no
generan actividades intelectuales. Por ejemplo, se puede emplear alguna estrategia didactica,
desde la concepcidn de la pedagogia contemporanea, para lograr que los alumnos desarrollen
habilidades para la argumentacion; se establece una ruta didactica, se sigue un método, se
aplican algunas técnicas y al final sin duda, el alumno habra adquirido cierta habilidad para
la argumentacién; sin embargo, no habra aprendido filosofia, con todo y que la
argumentacion forme parte esencial del quehacer filosofico.

El principal conflicto con la pedagogia contemporanea es que ha convertido a la educacion,
contrario a lo que supone, en un proceso sumamente desgastante, rutinario y aburrido. Y
aunque muchos docentes lo sabemos, fingimos que sucede una cosa muy distinta. La
educacion, como resultado de la pedagogia contemporanea, exhibe de distintas formas, un

imperativo uniformador, un ethos preocupado por evaluar y por consiguiente propio de lo
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jerarquizado. Seguramente, en algin momento tendremos que cuestionar cuando dejamos
colonizar nuestro sistema educativo, aceptando términos como el de competencias, liderazgo,
mision, vision, etc.

Por lo mencionado y como el concepto basico del que se ha venido tratando en la ruta
argumentativa de la presente discusion tedrica es el de la reflexion, como un método y como
parte esencial de la ensefianza de la filosofia, se considera adecuado establecer una propuesta
donde se relacione a la reflexion como parte esencial del pensamiento filoséfico, con una
explicacion acerca de aquello en lo que consiste la educacion, sus fines y su sentido, tratando
de prescindir de una concepcion exclusivamente pedagogica.

Esta coincidencia, entre otras seguramente posibles, se encuentra en la pedagogia de la
educacion para la libertad de Paulo Freire, filésofo y educador de origen brasilefio, ex-
ministro de educacion en su pais y representante de una de las propuestas esenciales de la
Ilamada pedagogia critica.

En la pedagogia de Paulo Freire se vislumbra un cambio radical que apuesta no solo a la
reformulacion de la pedagogia tradicional, sino a redefinir la esencia de la pedagogia como
busqueda tedrica y practica de un proyecto humanizador del individuo®!, ahi que se ajuste al
presente caso, donde se pretende destacar la importancia, valor y sentido del aprendizaje
reflexivo para la ensefianza de la filosofia en el bachillerato, de donde se han inferido ademés
tres condiciones limitantes que se presenta de forma frecuente en la ensefianza de la filosofia
en la educacion del nivel medio superior. En estas condiciones, de manera sintética, se
establece que:

1. La ensefianza de la filosofia requiere repensar las formas tradicionales en que se ha
Ilevado a cabo.
2. El desarrollo de las habilidades filosoficas se encuentra atiborrado de suposiciones
psico-pedagogicas y didacticas ajenas a la filosofia
3. La préctica docente, frente a la exigencia de las nuevas formas de ensefianza, se ha
vuelto una simulacion.
La critica a la educacion tradicional parte del supuesto de que lo que se hace en el salon de

clases se ha anquilosado. Una practica educativa que no permite el dialogo, ni el pensamiento

autonomo y critico de los alumnos a quienes se somete por la autoridad del docente, queda

11 Es de notar la coincidencia que existe, (sin dejar de tomar en cuenta la distincion conceptual) entre la
propuesta de un proyecto humanizador en Paulo Freire y la concepcidn del nuevo proyecto educativo de la SEP,
donde se establece un sentido humanista de la educacion (SEP, 2019).
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rebasada por las nuevas formas de ensefianza y las exigencias para democratizar a la
educacion en general. La nueva escuela se caracteriza por un intento de modificar las formas
de la ensefianza tradicional, asi como los métodos y recursos que emplea.

En la condicion de la ensefianza tradicional del proceso educativo, el filésofo y pedagogo
Paulo Freire, acufi6 el concepto de ‘educacion bancaria’ (Freire, 2007:51). La critica de Paulo
Freire coincide con la primera condicion limitante que, como se menciond, subyace en la
ensefanza de la filosofia que se imparte en la educacion media superior.

El senalamiento de una ‘educacion bancaria’ consiste en adjudicar al alumno un lugar pasivo
en la educacion, de receptor y depositario de saberes, que no cuestiona lo que se afirma,
porque no puede, porque se le niega la oportunidad de expresar libremente su pensamiento.
Esta negacion no es solo un acto de supresion de hablar, de su punto de vista, sino una
disminucion del ser.

La reduccion del ser se muestra en las actividades cotidianas donde los alumnos son limitados
y reducidos por la autoridad del docente, quien impone su control y su dominio de distintas
formas. Por ejemplo, utiliza su saber, como un saber que no se puede cuestionar, reduciendo
al alumno y menospreciando su capacidad intelectual. Otra forma es el uso de los
instrumentos de evaluacion, razon por la cual los alumnos les temen a los examenes, ya que
se saben desprotegidos y sometidos a la voluntad del docente.

En el salon de clase el profesor reproduce las formas de control y dominio a las que se
encuentra sometido, por lo que somete y controla al alumno en clase, limitando su expresién
de distintas formas, por ejemplo, apropiandose del discurso y limitando el didlogo, mediante
clases donde la disertacion es el tnico medio de promulgar el saber, fincando en el otro, el
alumno, un menosprecio por su limitacién de los saberes disciplinares. El alumno prefiere en
esa dinamica, permanecer callado, oculto e inamovible, recibe el deposito de los saberes que
el docente le proporciona a su voluntad (Freire, 2007:39)

Por lo mencionado, se precisa repensar el sentido y los fines de la educacion, en particular el
caso de la ensefianza de la filosofia en el nivel medio superior, donde la practica bancaria
hace de la ensefianza una manera de opresion de los alumnos y un desprecio de su ser.

En la educacion tradicional como depositaria de saberes también se transfieren valores. Una
concepcion del hombre y del mundo que garantiza la permanencia de las relaciones de

opresion. Pero para que eso suceda se requiere de instrumentos que garanticen una idea
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acerca de la vida, como ideologia dominante, por lo que la escuela sera uno de los medios

encargados de esa reproduccion (Althusser, 1974).

Pero para que la escuela funcione, se necesita de una organizacion. En la escuela se formulan
planes y proyectos que responden a cierta idea del mundo, a una concepcion acerca de la vida
y de como debe ser vivida. Esos planes y proyectos, elaborados desde la cupula de la
burocracia educativa, son a lo que comunmente se denomina curriculum.

Los planes y proyectos, plasmados en modelos educativos, son sintetizados en los programas
de estudio de las asignaturas que se elaboran dentro de la administracion escolar y que
componen el andamiaje teorico desde el cual se proyecta una idea de la educacion, de su
sentido y de sus fines. Los docentes, actuando de buena voluntad (Freire, 2007:53), pueden
participar incluso en la actualizacién de los programas de estudio, sin darse cuenta de que al
hacerlo contribuyen a las formas de control y de opresion que ya se tienen contempladas por
la burocracia educativa.

La educacion tradicional, como claro ejemplo de la educacion bancaria, reduce al ser por la
necesidad dialéctica del ser del opresor. Esta condicion dialéctica requiere de mecanismos
de control, que permitan hacer de la educacién un sistema adiestramiento mas que de

ensefianza.

En la segunda condicion limitante que se infirio, se establece que el desarrollo de las
habilidades filosoficas, se encuentra atiborrado de suposiciones psico-pedagdgicas y
didacticas ajenas a la filosofia, esto es uno de los principales impedimentos para que los
alumnos desarrollen habilidades como el pensamiento critico, la argumentacion vy el didlogo
de carécter filoséfico, ya que “en la practica ‘bancaria’ de la educacion, antidialdgica por
esencia y, por ende, no comunicativa, el educador deposita en el educando el contenido
programatico de la educacion, que él mismo elabora o elaboran para é1” (Freire, 2007:91).

Los actuales programas de las asignaturas de estudio en el bachillerato, vigentes aun, han
contemplado hasta este momento, una visién que se entrecruza con las necesidades

econdmicas de las empresas mas no de los habitantes de nuestro pais'?, es decir, las

12.Un ejemplo de lo mencionado y de cémo se puede explicar el sentido de la vida desde parametros distintos,
es la critica que el presidente Andrés Manuel Lopez Obrador hizo al sefialar que “durante el periodo neoliberal
se establecieron otros parametros para medir el desarrollo del pais, los cuales no le "importan mucho" porque
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necesidades economicas del mercado trazan el sentido de la educacién, por lo que planes y
programas responden a esa l6gica, en consecuencia las practicas pedagdgicas y didacticas se
alinean a esa vision del mundo donde el ser humano adquiere el caracter de mercancia (Marx,
2015)

Pero ademas subsiste el conflicto de la interpretacion que cada institucion educativa del nivel
medio superior hace del Modelo Educativo. Por ejemplo, en los fundamentos del programa
de estudios de la asignatura de filosofia I, del Colegio de Bachilleres se considera que el
programa de la asignatura “Es un documento prescriptivo en el que la institucion comunica
qué se debe ensefar, recomienda como hacerlo y sefiala qué evaluar” (Colegio de Bachilleres,
2017), mientras que en el Modelo Educativo de la SEP, se establece que “es indispensable
pasar gradualmente de un sistema educativo histéricamente organizado de manera vertical a
uno mas horizontal” (SEP, 2017), es decir se trata de concepciones opuestas acerca de como
organizar el sistema educativo.

No se podria asegurar que el contenido programatico, junto las concepciones pedagdgicas,
busquen mantener las condiciones de desigualdad social, mas cuando en el Modelo
Educativo se han plasmado avances sustanciales acerca del trato igualitario y de una
educacién incluyente (SEP, 2017). Sin embargo, la interpretacion que se hace del Modelo
Educativo vigente al parecer favorece las condiciones limitantes que se han tratado de
esbozar.

Paulo Freire asegura que lo opuesto a una “educacion bancaria” es la propuesta de una
“educacion problematizadora”, la cual consiste en un acto cognoscente, donde la reflexion
del conocimiento es la reflexion acerca del mundo, como acto de mediacion entre el educador
y el educando, a diferencia de la “educacion bancaria” que propone al educador como
mediador entre el mundo y el educando (Freire, 2007:59).

Desde luego que en las explicaciones mas actuales de la pedagogia se considera que quien
debe estar ‘al centro es el alumno’, en la busqueda de ‘educacion auténtica’, sin embargo el
papel que juega el alumno como centro del proceso educativo no le permite reflexionar y

comprender que en ese proceso existe una condicion frontera al “ser mas”, al no darse cuenta

significaban que habia mas dinero en unos pocos. En ese periodo hubo poco crecimiento y se acumul6 en unas
cuantas manos...” (Morales, 2020)
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de lo poco que sabe de si, ya que su condicion de ser menos, existencial, es la que garantiza
la situacién distorsionada, de ser mas de algunos pocos (Freire, 2007:84).

Es en esta situacion que se infiere la tercera condicion limitante, para el problema de la
ensefanza de la filosofia en el bachillerato, ya que cuando se asegura que la practica docente
termina por ser una simulacion, es porque la desesperanza y desesperacion en la que se
encuentra sumido el docente, frente a las practicas competitivas por la conservacion de su
empleo y mejoras de su salario, 1o obligan a mostrar ‘evidencias’ de un avance pocas veces
perceptible en el aprendizaje de los estudiantes, quienes tampoco entienden, como se
menciond, su situacion de ‘ser menos’ como requisito del ‘ser mas’ de unos cuantos.

Como es el caso, de que las tres condiciones limitantes que se han venido mencionando,
suceden como parte de los problemas que se enfrentan durante la ensefianza de la filosofia
en el bachillerato, se puede establecer entonces que, la necesidad de modificar dichas
condiciones (para que tenga sentido implementar una estrategia de intervencion didactica)
justifica construir una fundamentacion pedagogia mas cercana a la ensefianza de la filosofia,
a su método y a su practica, misma que para el caso presente, se considera como viable a la
pedagogia propuesta por Paulo Freire.

Por lo mencionado, en el siguiente apartado se pretende construir la fundamentacion teérico-
pedagogica para un aprendizaje reflexivo en la ensefianza de la filosofia, desde la postura de

la pedagogia de Paulo Freire.

3.2 Fundamentacién para una pedagogia filosofico-reflexivo

En la pedagogia de Paulo Freire se otorga un papel central a la reflexion del individuo. Que
el estudiante, como individuo, sea capaz de comprender su lugar en el mundo, su relacion
con las cosas de este mundo, asi como su relacién con los otros seres que como él habitamos
este mundo, significa la necesidad de que el estudiante cuente con una capacidad mental que
le permita comprender esa relacion. Y precisamente esa capacidad, es a la que se denomina
habitualmente como reflexion.

Desde luego que la reflexion, en el sentido més simple, no permite adquirir una vision tan
amplia como la mencionada. Tampoco se puede afirmar que la reflexion, solo si es filosofica,
lo consigue, aunque es inobjetable que el caracter sistematico y metodoldgico de la filosofia,

ofrece una mayor posibilidad. Por ejemplo, ‘ponerse a pensar’ acerca de lo conveniente 0 no
80



de cierta eleccion, es una forma de reflexionar en la que no necesariamente se incluye una
vision general acerca de la vida, de las cosas del mundo y de la relacion con los otros
individuos. Por consiguiente, se puede afirmar que la reflexion puede ser espontanea, es
decir, se puede presentar como resultado de sopesar algunas experiencias de la vida diaria,
para lograr una respuesta de cierta forma ‘pensada’, a la que denominamos reflexion.

Sin embargo, la reflexion también se puede desarrollar, y se puede adquirir como una
habilidad intelectual, procediendo de manera metodica y sistematica, como sucede con la
reflexion filosofica. Por ejemplo, en el “Didlogo del Criton o del Deber” Platon relata, en
uno de los pasajes mas conocidos, los tltimos dias en la vida del maestro ateniense. Sdcrates,
quien es condenado a beber la cicuta, permanece encarcelado, cuando recibe la visita de
Critdn, amigo cercano de Sdcrates, a quien le asegura que todo esta arreglado para que pueda
escapar, ya que su encarcelamiento es injusto y los jueces y el jurado, manipulados por ciertos
intereses, tomaron una decisién equivocada. Sin embargo, Sécrates guiando mediante el
dialogo la discusion acerca de ‘si es posible que las mayorias puedan tener la razén’ y si ‘es
correcto’, por lo tanto, ‘responder a sus injusticias con mas injusticias’ (Platon, 2003),
muestra cobmo se procede metodica y sistematica, para lograr la reflexion filosofica.

En el caso de la pedagogia de Paulo Freire la reflexion, como habilidad intelectual, tiene un
sitio preponderante; ya que es en la educacion problematizadora, contrapuesta a ‘la educacion
bancaria’, donde el proceso de la ensefianza “no puede ser el acto de depositar, de narrar, de
transferir o de transmitir, ‘conocimientos’ y valores a los educandos” (Freire, 2007:58), sino
que se trata de un acto de reflexion, donde se busca comprender y superar las contradicciones
entre el docente y el estudiante, contradicciones que al reproducirse en la escuela no son mas
que la reproduccion de las relaciones sociales que se establecen entre los individuos y que
limita el proceso de humanizacion.

En la educacion problematizadora el docente ya no es solo el que educa, sino que cuando
educa es educado por el dialogo que establece con los estudiantes (Freire, 2007:59) y la
manera mas apropiada de lograrlo es mediante la reflexion, tanto del estudiante como del
docente. Si esto es asi, la filosofia puede emplear esta explicacidon para modificar y construir
relaciones distintas y a las que habitualmente se emplean en la ensefianza tradicional de la

filosofia dentro del salon de clase.
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El proceso de la ensefianza es esencialmente un acto cognoscente, ya que no se trata de la
transferencia o transmision de conocimientos y valores, como en la educacion bancaria, sino
que consiste en la reflexion acerca del mundo, del lugar que ocupa tanto el estudiante como
el docente en este mundo y su relacion con las cosas y los otros sujetos de este mismo mundo.
Es el mundo ontoldgico-existencial, el que media entre el docente y el alumno, ya que es en
ese mundo, donde se encuentran las contradicciones que les impiden ser (Freire, 2007), por
lo tanto, transferir o transmitir conocimientos filosoficos, esperando con ello que el alumno
logre el desarrollo de ciertas habilidades filosoficas es, para el presente caso, un error
metodoldgico; la filosofia no busca, en principio y para los fines de la presente propuesta,
que los alumnos adquieran un cimulo de conocimientos conceptuales o historiogréaficos, sino
que aprendan a reflexionar de manera filoséfica

Por eso la educacion problematizadora, opuesta a la educacion bancaria, trata acerca del
mundo y de las contradicciones que se presentan en él, como situaciones limitantes del
individuo para “ser mas” en el mundo (Freire, 2007), muestra el camino, metodologicamente,
a la reflexion, como forma de ensefianza y de aprendizaje; lo mismo para el alumno que para
el docente.

El mundo existencial, y desde luego el mundo social, es el mundo posible'®, donde se
establecen las relaciones entre los individuos'* y no el que se descubre en los contenidos
programaticos, por lo que es el mundo y no el docente, el mediador entre el educando y el
educador, ya que es en el mundo donde el alumno se encuentra frente a las diferentes
situaciones que limitan su vida y su existencia, como frontera al ‘ser mas’ (Freire, 2007).
La cuestion es si, de acuerdo a la pedagogia actual el alumno es el centro de la educacion y
el docente el responsable de mediar entre el alumno y los contenidos, (sea como orientador
o facilitador) ofreciendo al alumno, recursos, estrategias o instrumentos necesarios que le
permitan ‘comprender’ ese mundo, pero sino exista un proceso especificamente reflexivo, el
alumno no podra comprender el significado de ‘estar y ser en ese mundo’ como limite a su

posibilidad de ser, y en consecuencia el proceso educativo termina por cumplir Gnicamente

13 para Saul Kripke los mundos posibles no son algo que se descubre, sino algo que se estipula mediante
descripciones. Generalmente, las cosas sobre una situacion contrafactica no se “descubren”, se estipulan; “los
mundos posibles no se dan necesariamente de manera puramente cualitativa, como si los estuviéramos mirando
a través de un telescopio” (Kripke, 1980)
14 Relaciones a las que Marx llamo “Relaciones sociales de produccion”, y que explican la manera del
comportamiento del hombre en sociedad (Marx, 2015)
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con un ciclo y un papel de reproductor de las condiciones sociales de ese mundo, ofreciendo
al alumno Unicamente los medios para que adquiera saberes o habilidades que desde luego
le sirven para explicar cdmo es ‘estar en el mundo’, pero sin que exista una reflexion acerca
del sentido de ese mundo, de las limitaciones que le impone ese mundo y de su relacion, con
otros individuos, como frontera o limite a su ‘ser’ como posibilidad de ‘ser mas’, en ese
mundo (Freire 2007).

Cuando el alumno comprende las situaciones que limitan o condicionan su existencia, es
decir, su situacion de ser mas sélo entonces adquiere un pensamiento critico. Esto no quiere
decir que ningan alumno logre un sentido critico sino es bajo esta circunstancia, lo cual
sucede incluso sin la mediacion de alguna estrategia, ya que se trata de una situacion
espontanea, natural y propia de ciertos alumnos®

Pero para lograrlo, en un mayor nimero, no es suficiente que el alumno lea, memorice o se
le aplique cierto instrumento didactico (como puede ser un cuestionario, un mapa conceptual,
una rabrica, etc.), aunque tampoco es suficiente que acumule una cantidad considerable de
conocimientos historicos de la filosofia. Por ejemplo, si uno de los propdsitos de algln curso
es que el alumno adquiera progresivamente un pensamiento critico de la vida, y como parte
de una estrategia didactica encaminada a que suceda, se considera pedir al alumno, que luego
de una lectura grupal de la apologia de Socrates, elabore un cuadro sindptico recuperando
las ideas mdas importantes, intercambie ideas con sus compafieros, para que al final “lo
aplique” elaborando un ejemplo de la vida cotidiana, creyendo que al “situar” el conflicto de
la apologia en un ejemplo actual se logrard que el alumno adquiera progresivamente un
sentido critico de la vida, es un error.

Lo que se le pidi6 al alumno ‘no alcanza’ para lograr el proposito, ya que se requiere una
reflexion de la situacion limite que le impide ser mas (Freire, 2007), es decir, se necesita que
el alumno reflexione, por ejemplo, acerca de los limites de la democracia y su relacion con
el estado de derecho; a partir de su punto de vista en contraste con los otros puntos de vista
de los demas alumnos; se necesita dialogo, intercambiando de opiniones, desocultamiento de

aquello que a simple vista no se muestra, para que entonces pueda adquirir un sentido critico

15 Es indudable que la formacién cultural de la familia, el entorno donde se encuentra, asi como los intereses
propios del alumno, inciden en la facultad para adquirir un pensamiento critico.
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del significado de ese tragico suceso que marca el origen de la democracia y la trascendencia
para el pensamiento filosofico.

Lo que se pretende sostener con lo mencionado es que la reflexion individual, subjetiva en
esenciay filoséfica para el caso presente, debe tener con un sitio preponderante en el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la filosofia, por lo que eximir su sentido en virtud de la busqueda
de una objetividad estrictamente concreta en el andlisis de la realidad, es objetivismo.

Pero lo mismos sucede en sentido opuesto: negar la objetividad en la teorizacién como en la
practica para destacar el valor del caracter subjetivo conduce al solipsismo, como una

negacion de la realidad objetiva, resultado de la creacion de la conciencia (Freire 2007:29)

El valor de la subjetividad en la ensefianza de la filosofia ha sido poco apreciado, pese a
tratarse de uno de los temas centrales de la filosofia®®. La ensefianza tradicional, tardd
demasiado en comprender cual era el valor de que los alumnos tuvieran su propio punto de
vista, resultado de sus experiencias en la vida diaria, y cdmo ese punto de vista subjetivo, e

individual podria incorporarse al proceso de la ensefianza de la filosofia en el salon de clases.

Actualmente no se puede negar el valor de los aprendizajes previos que tiene el alumno,
adquiridos como se menciong, en la vida cotidiana y resultado de su experiencia en esa vida.
Se trata de aprendizajes que incluso en muchas ocasiones pueden ser mas de lo que se podria
esperar, lo cual no significa no significa necesariamente y al mismo tiempo, que se trate de

conocimientos certeros.

Una forma de conducir esos saberes previos, individuales y subjetivos, a una comprension
mas objetiva, con fundamentos y en consecuencia razonada, sin que con ello se tenga por
requisito renunciar a un punto de vista, es la reflexion filosofica, por lo que necesario

mencionar cuéles son, con base a lo tratado y desde la consideracion del presente caso, los

6 Un ejemplo claro, aunque desde luego no el Gnico (y posiblemente ni siquiera el primero), es la reflexion de
Aristdteles acerca del pensamiento de Parménides, donde la subjetividad es referida como analogia y como
respuesta al ser Unico e igual de Parménides, la analogia en si misma seria la interpretacién de la dualidad entre
la experiencia y la racionalidad, donde se destaca como el encuentro y conflicto dicotomizado entre la
subjetividad y la objetividad.
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componentes de una pedagogia filoséfico-reflexiva, los cuales se muestra graficamente, en

la siguiente ilustracion®’:

PROCESO DE ENSENANZA COMO ACTO ONTOLOGICO

Nueva concepcion Experiencia en el
del mundo Ci i6n del mundo mundo de otros
(Obijetividad) (Subjetividad) individuos

(Subjetividades)

Sops————.
Reflexion

Concepcion del mundo Situaciones'

‘Desde ningun lugar’ limitantes Desocultamiento

(Alétheia)

filoséfica
~———— Ser mds

ion del

lustracion 1.2 Componentes pedagdgicos para una orientacion filoséfica-reflexiva

La pedagogia filoséfica-reflexiva se trata, ante todo, de un movimiento continuo, constante,
y permanente, ya que es la busqueda del conocimiento como episteme y como
desocultamiento. Se puede tener la impresién de que este primer momento, visto como un
encuentro de subjetividades, es decir, de la explicacion subjetiva del individuo (para el caso,
del alumno) acerca del mundo, frente a la explicacion igualmente subjetiva de los otros
individuos (de los otros alumnos) acerca del mismo mundo, es un movimiento dialéctico,

cuando no es el caso.

No se trata de confrontar el punto de vista individual y subjetivo de un individuo (del alumno)
con los otros puntos de vista individuales y subjetivos de los otros individuos (alumnos de la
clase), sino de dialogar con los otros puntos de vista, para conocer sus posibilidades, razones,
alcances y limitaciones. Por lo mismo no es exposicion ni debate, como sucede con ciertas
técnicas pedagdgicas, ya que no se busca transmisién o transferencia de saberes, lo cual seria
mas cercano a la ensefianza tradicional que propio de una ensefianza problematizadora. Lo

que se busca es el dialogo, con los otros, pero también con los textos.

El didlogo con el texto, entendido como un conjunto de signos susceptibles de ser
considerado como tal (Ricoeur, citado por Palmer, 2002); como puede ser el escrito, la

imagen, el video o incluso el mismo dialogo, representa el segundo momento.

7 Lailustracion 1.2 Componentes pedagdgicos de una orientacion filosofica-reflexiva, tiene como referencia
y antecedente la ilustracion 1.1 Componentes tedricos de una orientacion filosofica-reflexiva (pag. 44)
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En el proceso reflexivo el didlogo, mas que condicidn, es una necesidad. Es el encuentro con
el texto y con el otro como desocultamiento, como forma de aclarar la realidad y de hacerla
mas transparente, por lo que es Alétheia, camino y buasqueda de la verdad, como
interpretacion de lo que se expresa, de lo que se explica y de que se puede traducir. Aqui la
reflexion filoséfica es “hermenéutica, en cuanto instrumento del comprender” (Beuchot,
2007), ya que ademaés de entender es necesario comprender, por ello la conveniencia de la
rigurosidad univoca, pero sin dejar fuera el caracter enriquecedor del sentido equivoco del
pensamiento individual y subjetivo, y esto es asi puesto que se busca la racionalizacién del
pensamiento individual, procurando su acompaiamiento con ‘buenas razones’; se trata de un
didlogo con el texto encaminado a la racionalizacion de la subjetividad y de su experiencia
en el mundo para explicar o relacionar conceptos filosoficos, pero también como acto de
interpretacion del ser que al interpretar se interpreta a si mismo, ya que consiste en un acto
de reapropiacion de si, de una afirmacion del ser, que el sujeto realiza mediante una

interpretacion (Rubio, 2015).

El tercer momento consiste en la nueva experiencia del individuo, racionalizada, que sin
dejar de ser un punto de vista es ya, de cierta forma, una nueva distinta con el mundo, con
los otros individuos y con las cosas de este mundo. El punto de vista puede dejar de ser
opinion, en ciertas ocasiones, con el encuentro de otros puntos de vista. Por ejemplo, frente
la disertacion de un alumno o de un docente. Sin embargo, es mas probable y particularmente
solido que suceda por el desocultamiento, esto es cuando la reflexion filoséfica, como
hermenéutica, interpreta al mundo. Sucede asi ya que al mismo tiempo que el individuo
interpreta al mundo, es “un ser que al interpretar se interpreta asi mismo” (Rubio, 2015). Por
ejemplo, si un estudiante tiene cierta idea de la vida, y en esa idea cabe bien suponer que la
desigualdad entre los individuos es producto del esfuerzo de unos y el ocio o la apatia de
otros, el proceso dialdgico que permite reflexion filoséfica, como hermenéutica, le puede
ofrecer una vision diferente o adicional a la que tiene.

Este ultimo momento sintetiza un supuesto desapego de la subjetividad para “ver las cosas
desde un punto de vista mas objetivo”. Ese ver “mas objetivo”, finalmente es una nueva
concepcién del mundo, por lo que, apropiada por el individuo, se ofrece ahora como su
“punto de vista”, es decir la objetividad como “vision desde ningiin lugar”, conservando de

manera inherente cierta idea subjetiva e individual, que termina por apropiarse de la
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objetividad; esto es lo que se quiso decir cuando se afirm¢ la idea de un “supuesto desapego

de la subjetividad”.

La pedagogia del aprendizaje filosofico-reflexivo descrita en los parrafos anteriores trata
en si, de un recurso propio de la filosofia, al derivarse de una forma de la reflexion con un
fundamento metodolodgico resultado de las direcciones del pensamiento filoséfico, por lo que
podria resultar méas favorable a la ensefianza y aprendizaje de la filosofia, dado que no es
una estrategia pedagogica ajena y extrafia al corpus filosofico, sino que forma parte
fundamental de la filosofia y sus propoésitos, como aprendizaje que se permea de cierta
intencionalidad pero filoséfica (Cholbi, 2007: 35-58).

Mediante la pedagogia del aprendizaje filosofico-reflexivo, el docente puede construir un
ambiente de ensefianza y de aprendizaje mas flexible al que actualmente se tiene en las aulas
de clases en los colegios, ya que uno de sus elementos esenciales es el didlogo como medio
para escuchar y comprender al otro*8, sin renunciar al punto de vista propio, pero creando al
mismo tiempo condiciones que permitan lograr los propdsitos que se establecen en los
programas de la asignatura de filosofia.

También es posible considerar que si la pedagogia del aprendizaje filosofico-reflexivo es una
propuesta fundamentada en una disposicion propia del saber filoséfico, se espera que el
estudiante pueda comprender con mayor facilidad el valor y la utilidad de la filosofia en su
vida, en la contribucion de un sentido critico y filoséfico que le permita entender y examinar
el sentido de la vida, mas no en un sentido utilitario y pragmatico, como en ocasiones lo
esperan algunas de las interpretaciones de la burocracia educativa.

En consecuencia, y como es el caso de que:

1. Las condiciones limitantes que se han descrito como parte del problema para la
ensefianza de la filosofia en el bachillerato suceden.

2. Las direcciones del pensamiento filoséfico se pueden orientar para crear un método
de ensefianza de la filosofia (Rohbeck, 2007)

3. Es posible combinar una perspectiva individual-subjetiva con una concepcion
objetiva del mundo, que incluya al individuo y su punto de vista (Nagel, 1996), como

método para la ensefianza de la filosofia

18 Aqui el ‘otro’ puede ser entendido como los demds compaiieros de clase del grupo o el mismo docente
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4. En la pedagogia de Freire se encuentra una postura que asume a la educacion, como
ensefianza problematizadora, de donde se le deriva ademés como una situacion
gnoseoldgica acerca del mundo (Freire, 2007)

Entonces se puede establecer que una pedagogia del aprendizaje filosofico-reflexivo, donde
el alumno comprenda su condicion en el mundo y de los limites que ese mundo historico,

social, econdmico y politico le imponen a su ser, es posible.

La pedagogia del aprendizaje filosofico-reflexivo debe ser considerada como un instrumento
y no como un fin de la vida humana, aunque se trata de un instrumento que resulta viable
para la vida misma, al tener como punto central a la reflexion filosofica, ya que como
aseguraba Socrates, en la antigliedad, “una vida sin examen no es vida” (Platon 2003). Por
lo mismo se puede afirmar que se trata de un recurso filosofico vigente, que nos hace crecer
como seres humanos, puesto que reflexionar es pensar de nuevo acerca de las cosas, “es un

volver sobre las cosas” (Rubio, 1980).

Esa especie de volver sobre el pensamiento, sobre la realidad que nos afecta, que no nos
satisface plenamente, exige y posibilita la organizacion del ser humano; se trata en
consecuencia de un acto altamente educativo, de modo que la reflexion constituye una parte
esencial de la filosofia y al mismo tiempo un medio para aprenderla, reflexionar constituye
una capacidad de volver para distinguir, para crear relaciones, para generar sistemas de
comprension y operacion, es expresion del pensamiento, pero de un pensamiento que aprende
y que es capaz de volver sobre el propio proceso de aprender, lo que en pedagogia se

denomina metacognicion, para controlar y mejorar la propia experiencia humana.

Una pedagogia del aprendizaje filosofico-reflexivo se deriva esencialmente del aprendizaje
reflexivo (desde luego y para el caso, filosofico) por lo que forma parte de la tradicién
filosofica como ensefianza, ya que se encuentra presente en la mayor parte de los discursos
filosofico, pero también en la ensefianza que los maestros entregaban a sus discipulos
llamando ‘a pensar con mas profundidad’ acerca de sus vidas. Por ejemplo, cuando Séneca
Ilama a echar cuentas sobre la vida y a pensar acerca de cOmo esa vida que se extingue todos
los dias deberia de ser vivida en su momento y no hasta el final de nuestros dias (Séneca
2010: 13), lo que hace es precisamente un llamado a la reflexion filosofica, donde lo
particular del caso es que, al mismo tiempo reflexionando educa.
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El saber filosofico, que se aprende ensefiando, exige repensar las cosas, 0 como asegura
Sztajnszrajber, exige un “desacomodamiento donde lo obvio pierda su naturalidad y no solo

todo nos resulte extrafio, sino que, ademas, todo deje de ser obvio” (Sztajnszrajber 2013:23).

Aprender reflexionando y corrigiendo nuestros propios errores nos da una forma de ser a lo
que hoy llamamos formacion, en funcion de un desarrollo integral de la persona humana, de
todas sus potencialidades de ser, de lo que es y de lo que puede llegar a ser. Porque el ser, en
lo humano no es solo ser; sino que en relacion con el conocimiento es busqueda de la verdad,
reconocimiento de la falibilidad humana y la necesidad de continuar aprendiendo sobre lo
que lo que hemos vivido, lo que somos y lo que podemos ser.

Pero en la pedagogia del aprendizaje filosofico-reflexivo, la reflexion también representa un
conflicto, ya que es el encuentro del ser humano, consigo mismo en un espacio habitado por
otros seres humanos que a su vez tienen una idea muy especifica de su ser, de su existencia
y de su sitio en el mundo. Este problema, de acuerdo con Nagel, no es otro que el de “como
combinar la perspectiva de una persona particular que se halla dentro del mundo con una
concepcion objetiva de ese mismo mundo, incluidos la persona y su punto de vista” (Nagel
1996: 9)

3.3 El ambiente virtual como posibilidad de una pedagogia filosofico-reflexiva

Para el caso de la ensefianza de la filosofia, como seguramente sucede en el caso de otras
disciplinas, la exigencia de nuevas formas de ensefianza que incluyan a los individuos que
forma parte de ese proceso, es decir, al alumno y al docente, no puede dejar de lado, al
contexto dénde se desarrolla dicha practica de ensefianza.

En nuestra época, parte inevitable de ese contexto, son el uso de los artefactos o dispositivos,
mediados por las tecnologias de la informatica y de la comunicacién (TIC). Se trata desde
luego de practicas comunes que forman parte de nuestra vida actual: para bien o para mal,
estan ya dentro de nuestra vida diaria; con las bondades que representa la comunicacion a
grandes distancias de forma casi inmediata, o con diversas aplicaciones y programas que
facilitan las actividades cotidianas. Pero también con los peligros que de su uso se deriva;
sea como un simple distractor dentro de la vida cotidiana, o con sus practicamente inevitables

sitios de riesgo, trafico y menosprecio de la dignidad humana.
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Ante la exigencia de adoptar distintos recursos para la ensefianza, resulta evidente que no se
puede evadir el uso de las TIC, ya que como se menciono, forman parte de nuestra
cotidianidad. Y es que la exigencia de modificar los métodos de ensefianza no se puede
resolver sélo con buenas intenciones: en nuestra situacion actual, y con practicas de
ensefianza obsoletas, el futuro que le puede deparar a la educacion es por demas predecible.
Si lo dicho resulta cierto, como parece suceder, entonces el proceso de la ensefianza no debe
evadir el uso de las TIC, por el contrario, lo que se requiere es una practica educativa que
reflexione acerca de como incorporar a las tecnologias de la época en la educacion, sin que
dichas tecnologias, su uso y aplicacién, se convierta en el fin Gltimo de la ensefianza; salvo
para las disciplinas que tengan como proposito dicho fin.

Pero si el uso de las TIC ha generado desconfianza en el ambito de educativo, en particular
en el ambito de la ensefianza de la filosofia, es porque se consideran, entre otras razones,
como herramientas propias del ambito laboral y porque su uso sigue proyectando la
desconfianza propia de favorecer la alienacién humana, el consumo desmedido, el descontrol
de los individuos, y la desrealizacién de la mujer y del hombre, favoreciendo una
interpretacion tecnoldgica de nuestra era, con una imagen limitada del mundo y del ser
(Heidegger, 1958).

Implementar el uso de las tecnologias en la ensefianza de la filosofia, dentro de los espacios
virtuales, no significa desde luego que la ensefianza y el aprendizaje, como proceso, tendra
en lo inmediato un impacto favorable; afirmar que los estudiantes y docentes modificaran su
préactica habitual por el solo hecho de implementar el uso de las TIC, seria tanto como creer
que el proceso educativo puede cambiar de un dia para otro.

Pero tampoco es aceptable la afirmacién de que del uso de las tecnologias en espacios
virtuales se sigue la explicacion que justifica la trivializacion de nuevos saberes. El conflicto
se encuentra, posiblemente, en la forma; cuando se utiliza a las TIC, pero no se contempla su
mediacion dentro de una estrategia adecuada que permita orientar el empleo de las TIC y de
los espacios virtuales como parte de un proceso para mejorar la ensefianza y el aprendizaje
de los estudiantes y docentes.

Pero ademas, si el conflicto inicial, mismo que se buscé mostrar en los apartados anteriores,
tiene que ver con la manera en que se transmite el conocimiento dentro del salon de clase, es

decir, la ensefianza tradicional, como un monologo del docente, donde el alumno es, en el
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mejor de los casos, depositario de saberes, como sucede desafortunadamente, en buen
namero de casos, en la ensefianza de la filosofia, la cuestion es que el uso de las TIC, en los
espacios virtuales, posiblemente continua inscrita dentro de dicha forma de ensefianza.
Como se mencionO anteriormente, una ensefianza problematizadora, consiste en préactica
gnoseoldgica, donde la reflexion del conocimiento es la reflexion acerca del mundo, como
un acto de mediacion entre el educador y el educando, lo cual se contrapone a la “educacion
bancaria” que propone al educador como mediador entre el mundo y el educando (Freire,
2007:59). Por eso el empleo de las TIC y de los espacios virtuales, carentes de estrategia de
intervencion didactica despoja al individuo (para el caso, el alumno) de la posibilidad de
lograr un proceso de reflexion, ya que el uso de la TIC y de los espacios virtuales, se
encuentran inscritos dentro de una concepcion bancaria de la educacion, donde el mediador,
entre los contenidos y el alumno, sigue siendo el docente.

Entonces, si la busqueda del ser para ser més es el esclarecimiento del mundo, la aletheia
como explicacion que incluye la relacion entre el pensamiento personal, individual y
subjetivo con la idea generalizada del mundo desde lo que se ha llamado un punto de vista
objetivo, no puede ser resultado de la ensefianza tradicional de la filosofia, por lo que aln
con el empleo de las TIC y de los espacios virtuales, no se consigue la reflexion del alumno.
Sin embargo existe un conflicto adicional: para que los artefactos de la época, en los espacios
virtuales, permitan que los alumnos desarrollen habilidades propias de la filosofia se necesita
no solo de una estrategia que incorpore el uso de las tecnologias en la ensefianza de la
filosofia, sino que requiere ademas de una direccion propia de la disciplina, como es el caso
de orientacion filosofico-reflexiva que se ha propuesto durante los capitulos anteriores,
resultado del tratamiento de las lineas del pensamiento filosofico, para el caso, de Thomas
Nagel.

Es importante tener presente que, en la busqueda de nuevas formas para la ensefianza de la
filosofia, se ha incurrido posiblemente en un error metodoldgico, ya que como resultado de
la creencia que supone, que al incorporar a las TIC, se asegura un aprendizaje novedoso de
la filosofia, lo que ha sucedido es que se deja de lado la adquisicion de saberes o habilidades
propias de la disciplina por desarrollar habilidades tecnolégicas: en este caso el medio es la

ensefianza de la filosofia mas no el fin.
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Como se ha vendido insistiendo, resulta inevitable considerar que, para el caso de la
ensefianza de la filosofia, cuya practica habitual se encuentra anquilosada dentro de la
ensefianza tradicional, se requiere modificar el proceso de ensefianza y aprendizaje, pero
también es necesario adecuarla a su contexto. Los escenarios de la ensefianza poco a poco
dejan de ser los espacios tradicionales; el salon de clase empieza a ceder su sitio ante el
espacio virtual, lugar donde habrd que construir sitios para el didlogo y la discusion. Lo
mismo sucede con los aprendizajes y las evidencias que de los alumnos se deben esperar.
Los productos habituales, que tal vez en algin momento facilitaran el desarrollo del
pensamiento filosofico, pueden ser menos apropiados para el uso de las TIC y de los espacios
virtuales. Lo que se pretende sostener es que:

1. Si el uso de las tecnologias de la informatica y de la comunicacion (TIC) en espacios
virtuales no se vislumbran dentro de una estrategia de ensefianza y aprendizaje que contemple
ademas una orientacion propia de la disciplina filosofica, los mas probable es que no se
favorezca el aprendizaje disciplinario sino el tecnoldgico.

2. Implementar una estrategia de ensefianza de la filosofia donde las TIC y el espacio virtual
son el principal instrumento, puede desfavorecer el desarrollo de habilidades intelectuales,
ya que se trata de una practica mas cercana al conductismo que a una practica propiamente
filosofica, que deja de lado recursos propios de la filosofia, como son el dialogo, el analisis

conceptual y la reflexion.

3. Los ambientes virtuales no son espacios per se dialdgicos, ya que contrario a lo que se
cree, se trata de espacios que condicionan el didlogo, la discusion y la controversia, por lo
tanto, adecuar dichos espacios mediante una estrategia de ensefianza implica forzar el

aprendizaje a un escenario que no es en si mismo dialégico.

Si lo anterior es cierto, es posible que una estrategia pedagdgica, que incluye el uso de
dispositivos empleados en la actualidad, requiera al mismo tiempo, de espacios virtuales y
de espacios fisicos, lo que, para el caso presente se identifica como un ambiente hibrido®®, en

particular cuando se ha logrado que dicho espacio fisico sean un espacio de dialogo, con lo

19 La explicacion mas puntual acerca del significado del ambiente hibrido se presenta en el siguiente capitulo,
ya que la afirmacién acerca de que un ambiente hibrido consiste basicamente en la combinacion del ambiente
fisico (salon de clases) y el virtual, no es precisa.
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que el requerimiento de hacer dialdgicos a los espacios virtuales, que en esencia no lo son,
se reduce. La alternativa de una busqueda por mejorar las formas de ensefianza empleando
las TIC implica desde luego desarrollar habilidades en el uso de dispositivos, es decir
habilidades tecnoldgicas, pero como ya se comento, no es suficiente para garantizar el
desarrollo de habilidades filosoficas, por lo que ademé&s se necesita de una orientacion
propiamente filosofica que, entre otras cosas, desentrafie el escepticismo causado por el uso

de la tecnologia en la ensefianza, y coadyuve a la adquisicion de saberes filosoficos.

Lo que se afirma es que, para el caso presente, las TIC junto con los dispositivos electrénicos,
son considerados como herramientas propias de la época, Utiles para en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, mientras que el espacio virtual serd considerado como un lugar
favorable para dicho proceso si y solo si se considera como un complemento para el trabajo
desarrollado en el espacio fisico, es decir, el salén de clases, donde la finalidad sea

potencializar la ensefianza y el aprendizaje de la filosofia, justificando asi su pertinencia.

Conclusiones del tercer capitulo

Como se ha venido sefialando, la pedagogia del aprendizaje filosofico-reflexivo pretende
establecer a la reflexion, como cualidad especifica del saber humano, que posibilita un saber
acerca de nosotros mismos y al mismo tiempo es la puerta para conceder la entrada al
cuestionamiento de aquello que creemos pero que carece de fundamento; sin la reflexién el
saber puede convertirse en dogma, es decir “En el caso del conocimiento, el escepticismo
aparece cuando reflexionamos en que nuestras creencias pugnan inevitablemente por ir mas
lejos que sus fundamentos” (Nagel 1996:143).

En suma, durante el desarrollo de este capitulo se expusieron las bases para una la pedagogia
del aprendizaje filosofico-reflexivo, donde se establecio que la reflexion es un proceso que
inevitablemente obliga a ubicar nuestro lugar en el mundo, ese lugar que, producto de la
reflexion filosofica, puede ser puesto en duda, ya que “cada uno de nosotros, al reflexionar
sobre este mundo carente de centro, debe admitir que parece haberse omitido de su

descripcion un hecho muy importante: que una persona particular en ¢l es ella misma” (Nagel

1996:81)

Nietzsche aseguraba que, si la filosofia es posible, pero su posibilidad no porque se le confine

en instituciones académicas, ni porque el Estado o los gobiernos vigilen su ensefianza, de
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hecho, esa seria la circunstancia que podria impedir, bloguear y hasta evitar la filosofia,
“enclaustrar a la filosofia entre cuatro paredes, aun cuando se tenga ventanas y puertas, es
asfixiar su posibilidad. Pero no solo eso, es también limitar el conocimiento, dogmatizar la
posibilidad del saber” (Nietzsche 1872). Pero ;Cual es la causa de tal aseveracion?
Probablemente la decadencia de la ensefianza con sus formas poco reflexivas pero

autoritarias

En el siguiente capitulo se pretende mostrar como se podria incluir una pedagogia del
aprendizaje filosofico-reflexivo, donde la reflexion filosofica sea el fundamento central como
orientacion, en la ensefianza y aprendizaje de la filosofia, pero en un entorno mixto; es decir,
que incluya el espacio fisico habitual para el trabajo de clases, como es el aula, pero que
ademas incluya el entorno de un espacio virtual, ambiente que en su conjunto se denomina
hibrido. No se trata entonces solo de aplicar una disposicion que, ademas de ajena a la
filosofia, parta de un fundamento pedagdgico elaborado al margen del pensamiento
filoséfico, desconociendo las direcciones de dicho pensamiento, asi como las préacticas que
en él subyace. En consecuencia, lo que si se pretende es subvertir, desde una pedagogia del
aprendizaje filosofico-reflexivo (en la medida de lo posible) el conflicto de la ensefianza y
aprendizaje de la filosofia, empleando como se menciond, una pedagogia y una orientacion
propias de la filosofia, donde se incluya una forma de ensefianza que contemple tanto el salon

de clases como en el espacio virtual.

Disefiar una estrategia de intervencion didactica que conste de una orientacion resultado de
las direcciones del pensamiento filoséfico, para el caso de Thomas Nagel, pero ademas con
un fundamento pedagdgico dispuesto a la concepcidn filoséfica del ser mas como propdsito
del ser en si, lo cual sucede con la pedagogia de Freire, puede resultar viable pero
insuficiente, particularmente en el momento actual. Se requiere incorporar recursos
novedosos, como sucede con los ambientes de aprendizaje, particularmente en una época
como la nuestra, donde las tecnologias de la informatica y la comunicacién (TIC) no deben
ser vistas como un fin en si mismo sino como un medio que potencialice la adquisicion de
saberes, y el desarrollo de habilidades filosoficas. Esto es lo que se pretende desarrollar en

el siguiente capitulo
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CAPITULO 4. DIDACTICA FILOSOFICO-REFLEXIVA EN UN AMBIENTE
HIBRIDO

En el momento actual, en la situacion que vivimos en estos dias, ha quedado claro que una
de las formas de salvar situaciones extraordinarias, como ha sucedido con el caso de la
pandemia global®®, puede ser mediante el uso adecuado de las tecnoldgicas de informatica y
de la comunicacion (TIC).

La escuela se ha visto forzada por los sucesos inesperados, a utilizar plataformas digitales
durante varios meses, para la continuidad del proceso educativo. Pero esta situacion también
dejo en evidencia multiples carencias de las que adolece nuestra sociedad y en particular
nuestro sistema educativo: un acceso igualitario a las tecnologias aplicadas a la educacion,
una actualizacion docente en el uso de plataformas digitales y un conocimiento adecuado de
los beneficios y limites de las tecnologias por parte de la administracion escolar.

Dentro de los principales intentos al utilizar las nuevas tecnologias en la educacion, se
recurrio al uso de videollamadas y chats, con el fin de subsanar la carencia de la clase
presencial, incurriendo desafortunadamente en los mismos errores de la ensefianza
tradicional: clase expositiva, depdsito de saberes, carga excesiva de tareas, solicitud de
evidencias de clases como muestra de cumplimiento del trabajo académico, etc.

De forma habitual se considera que la escuela es el espacio, por antonomasia, para la
ensefianza y del aprendizaje, pero ¢Qué esta sucediendo actualmente con el espacio fisico de
la escuela? ¢ Se trata realmente del Unico espacio donde se puede aprender? Desde luego que
no. Hoy més que nunca tenemos claro que el espacio fisico de la escuela, en tanto centro
unico de la ensefianza y el aprendizaje, estd cambiando. Por lo que la pregunta que ahora
debemos hacernos es acerca de la posibilidad que tienen otros espacios, como los espacios
virtuales, mas cuando dichos espacios se han convertido en una suerte de extension de la vida
diaria.

Pero asegurar que, si los espacios virtuales forman ya parte de nuestra cotidianidad y los
alumnos de las nuevas generaciones, hoy en bachillerato, son nativos de esos espacios,
entonces el uso de las tecnologias garantiza que los procesos involucrados en la ensefianza

sean mas adecuados si se incorporan las tecnologias de informatica y comunicacion (TIC),

20 |_a epidemia de COVID-19 fue declarada por la OMS una emergencia de salud plblica de preocupacion
internacional el 30 de enero de 2020. La caracterizacion ahora de pandemia significa que la epidemia se ha
extendido por varios paises, continentes o todo el mundo, por lo que afecta a un gran nimero de personas
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es evidentemente una falacia. Desde luego que tampoco es preciso descartar que algunos
espacios virtuales, puedan ser utilizados para la ensefianza, tal es el caso de sitios como
Facebook y Twitter. Sin embargo, es necesario tener presente que se trata de espacios
sumamente limitados, dada su orientacion original, por lo que requieren de adecuaciones
pedagogicas que permitan hacer un tratamiento apropiado a la hora de incorporarlos en
alguna estrategia de ensefianza, lo cual por cierto no es la pretension del presente caso.

Lo que, se propone, y que es uno de los temas que se pretende abordar, es el empleo de una
orientacion para la ensefianza de la filosofia empleando dichos espacios virtuales, sin dejar
de lado el uso del espacio fisico (saldn de clase). En consecuencia, es necesario elaborar una
sistematizacion metodoldgica basada en una teoria pedagdgica, que permita explicitar como
se podria poner en practica y cual seria su sentido dentro del proceso de ensefianza y

aprendizaje, en el caso especifico, de la filosofia.

Pero para comprender como se puede incorporar la teorizacién pedagdgica con base a una
orientacion filoséfico-reflexiva empleando ambientes virtuales, sin dejar de lado la
ensefianza en el salon de clase, se requiere problematizar y discutir acerca de la ensefianza
en un ambiente que incluya a las dos formas mencionadas, la del salon de clase y la del
espacio virtual, lo cual es precisamente de lo que trata el primer apartado del presente
capitulo, y que se definira en el mismo como una ensefianza de la filosofia en un ambiente
hibrido.

Sin embargo, no hay que perder de vista que favorecer la ensefianza de la filosofia mediante
el uso de las tecnologias de la informética y de la comunicacién implica de forma inmediata
dos conflictos:

Primero, las condiciones que habitualmente se ponen en préactica durante la ensefianza
filosofia, y que hace que sea uno de los sitios que aln conserva el engranaje propio de la
ensefianza tradicional. Desde luego que no se puede generalizar, pero tampoco se puede
negar que buena parte de las practicas educativas en la ensefianza de la filosofia atn recurre
a los instrumentos y recursos mas tradicionales. Aunque, en ninguna circunstancia, esto
quiere decir que los docentes no tengan la capacidad de elaborar estrategias de intervencion
didacticas que integren el uso de las TIC, para incidir en la ensefianza de la filosofia.
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Segundo. Se trata en realidad de una implicacion del primero. La desconfianza y reticencia
que buen nimero de docentes muestra al uso de las TIC, por percibirlas como una insignia
de alto pragmatismo y desvirtuacion del saber filoséfico, lo provoca una situacion de
distanciamiento entre docentes y uso de las tecnologias en el salon de clase. En el mejor de
los casos prevalece la creencia de que las tecnologias sélo son Utiles dentro de la inmediatez
pragmatica, es decir, los docentes utilizan, en mayoria de los casos, los artefactos
tecnoldgicos para dar continuidad a su practica tradicional, pero desconocen las orientaciones

que se pueden dar a las tecnologias para potencializar los saberes disciplinares.

De ambos conflictos, en particular de su impacto y de una posible alternativa, para formular
una propuesta de intervencion didactica para la ensefianza de la filosofia con una orientacion
propia de la disciplina, trata el segundo apartado de este capitulo. Mientras que en el siguiente
primer apartado se analiza la viabilidad del uso de las TIC para la ensefianza de la filosofia

dentro de un ambiente denominado como hibrido.

4.1 El ambiente hibrido y la ensefianza de la filosofia

Lo primero que habria que establecer es que “un ambiente de aprendizaje hibrido es la
interaccion cara a cara con una instruccion mediada a través de las tecnologias de la
informacion y comunicacion” (Osorio; 2010). Al parecer esto vuelve optimo el proceso de
ensefianza y aprendizaje, porque se aprovecha el ambiente presencial con la integracion de
las herramientas tecnoldgicas, y se generan escenarios, circunstancias y dinamicas que
fomentan un ambiente donde los individuos viven experiencias de aprendizaje relevantes
para su vida, es decir, que adquieren un sentido y un significado que podran aplicar en
distintos escenarios.

Un ejemplo de un ambiente de aprendizaje hibrido es el Aula invertida, donde el estudiante
se familiariza con el contenido en casa y en clase se desarrollan actividades de aprendizaje
significativo, por lo que la labor del docente se vuelve de cierta forma personalizada, ya que
atiende, no a una explicacion general, sino a las preguntas individuales de los alumnos en
casos especificos, mientras que en el saldn de clases se desarrolla algunas actividades.
Visto asi, el aprendizaje hibrido, se entiende como un recurso que facilita la comunicacion
entre los alumnos, con los alumnos y el docente, perfilando a este recurso dentro del rango
de lo que se denomina una comunicacion horizontal.
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Pero definir el ambiente hibrido como una combinacién del ambiente presencial (‘cara a
cara’) con un ambiente mediado por un dispositivo electronico (una computadora, un celular,
una tableta, etc.), resulta demasiado ambiguo, ya que no se integra el significado completo
de este tipo de ambiente. De ahi la necesidad de precisar su significado, donde ademas se
pueda establecer sus limites y alcances, en particular, para el caso presente.

Si la pretension de realizar un recorrido historico, sino establecer ciertos antecedentes que
permitan ubicar al ambiente hibrido dentro de un proceso mas amplio, como es el desarrollo
tecnoldgico, que inobjetablemente ha incidido en el ambito educativo, se puede mencionar
que el desarrollo de la web y la masificacion en el uso de las tecnologias de la informatica y
de la comunicacion (TIC), abrieron la posibilidad para que en la educacion se utilice las TIC,
ante lo prometedora y atractiva que resultaba su oferta.

Desde luego que en la préactica, se encuentra implicita una cuestion referente al consumo y a
la moda, es decir, implementar en el salon de clases el uso de las TIC implica al mismo
tiempo estar a la vanguardia en el uso de ciertos dispositivos, aplicaciones y sistemas
operativos, con la consecuente derogacion en muchos casos de recursos personales, ademas
del manejo de un lenguaje especifico, cierta capacitacion basica y disposicion personal a
involucrarse con la tecnologia.

Tal vez por lo mencionado, con el uso de las TIC se considerd que la ensefianza podria
mejorar sustancialmente, puesto que los dispositivos electronicos, con toda su gama de
opciones y posibilidades (entiéndase al uso de algun software y de cierto hardware)
deslumbraron a mas de uno, quienes creyeron que una condicién intrinseca de las TIC era
que beneficiaban sustancialmente al proceso de la educacién, lo cual de forma concreta no
sucedid, dado que “Con el pasar del tiempo, se ha visto que los grandes avances tecnoldgicos
efectivamente representan una gran oportunidad en los ambientes educativos, pero
definitivamente no resuelven el tema educativo y mucho menos el pedagdgico (Cabero, 2006
citado por Osorio 2011:30)

No obstante, lo que si ha sucedido, es que con el uso de las nuevas tecnologias se muestran
al mismo tiempo, posibilidades sustanciales para la educacion, ya que se consolidan nuevos
espacios (como es el caso de los ambientes virtuales) nuevas formas de interaccion (como
las redes sociales), lo que significa una posibilidad méas no necesariamente, una mejora en el

proceso de ensefianza y aprendizaje
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Uno de los cambios mas importantes que se dieron, luego de haber implementado el uso de
las TIC en la educacion, fue el nacimiento de la ensefianza virtual, como una modalidad
innovadora que buscd reorientar el proceso de la ensefianza y del aprendizaje. Dentro de las
principales ventajas de la ensefianza virtual se encuentra la cuestion referente a la distancia
y al tiempo; ahora el espacio fisico como un lugar determinado (la escuela, la biblioteca)
dejan de ser relevantes en tanto los Unicos lugares donde se encontraba el saber, ya que el
saber y el conocimiento estaba en ‘cualquier parte’. Desde luego esto sin tomar en cuenta las
limitaciones de la conexion y los problemas de la instalacion fisica de recursos mas actuales
como es el caso de la fibra dptica, todo en su conjunto, conceptos y recursos que van
formando parte de nuestro lenguaje y explicaciones cotidianas.

Pero mas alla de las dificultades mencionadas, la ensefianza virtual se ha empezado a mostrar
como una opcion a la que tarde o temprano los docentes tendran gue incursionar, si ain no
lo han hecho, en particular frente a sucesos como el que actualmente enfrentamos?L,

La educacion virtual poco a poco se ha integrado a la ensefianza dentro del salon de clase,
proponiendo una opcion fuera del espacio fisico, como sucede con la formacion estrictamente
a distancia, o como parte de lo que sucede dentro del espacio fisico, es decir, lo que
comunmente se denomina ensefianza semipresencial, sin embargo, en ambos casos destacan
dificultades que van desde el uso de las los artefactos de nuestra época, hasta el fin que se les
da a los mismo?2

Una consideracién adicional es que, por algun tiempo, las dos formas de ensefianza, la virtual
y la presencial, permanecieron separadas, sin embargo, actualmente se encuentran muy
cercanas. Algunas de las razones que han propiciado unificar los modelos de ensefianza
virtual y presencial tiene que ver con la pretensiébn de que es posible mejorar
pedagdgicamente el proceso educativo, ya que el acceso al conocimiento resulta mucho mas
flexible, al tiempo que se incide en la cuestion referente a costos-efectividad (Osorio, 2011).
Concepciones como Blended learning son un ejemplo de lo mencionado. El término se aplica

para hacer referencia a la mezcla de la modalidad presencial y virtual. Sin embargo, la

21 La extension del confinamiento, ocasionado por la pandemia del COVID-19, y pensado inicialmente como
una cuarentena, ha provocado que las escuelas en México busquen integrar esquemas de ensefianza virtual y a
distancia, como una forma de subsanar la imposibilidad de ocupar los espacios fisicos.
22 Este segundo tema sera analizado con mayor cuidado en el siguiente apartado de este capitulo, donde se
analiza la cuestion de la ensefianza de la filosofia en el ambiente virtual

96



relacion que busca mezclar dos tipos de ambientes no coincide necesariamente con la idea
de un ambiente hibrido, lo cual es importante de destacar, ya que la explicacion mas adecuada
para al ambiente hibrido es que se trata de una integracion de un ambiente con otro, mas no
de una mezcla; por esto, se usa el término hibrido, para hacer énfasis en el interés por la
integracion.

Entonces los ambientes hibridos se pueden entender como “la convergencia de dos ambientes
de aprendizaje arquetipicos, por un lado, se tienen los tradicionales ambientes de aprendizaje
cara a cara®® que han sido usados por siglos. Por otro lado, se tienen a los ambientes de
aprendizaje distribuidos que han empezado a crecer y expandirse de manera exponencial a la
par con la expansion de las posibilidades tecnoldgicas de comunicacion e interaccion
distribuida” (Graham, 2006 citado por Osorio, 2011:30), en consecuencia, de lo que se trata
es de un ambiente que pretende integrar a dos ambientes completamente distintos, pero con
un mismo fin: contribuir en el fortalecimiento y mejora del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Por lo mencionado habra que tomar en cuenta que “el concepto hibrido es el resultado del
cruce de dos elementos de origen diferenciado, cuyo resultado esta totalmente integrado, (por
lo que) es inseparable” (Osorio, 2011:32), asi suponer que se trata de elementos ajenos y que
por lo mismo podrian ser abordados de manera indistinta, es un error.

Al tratarse de un proceso, que busca integrar dos formas distintas de asumir la ensefianza y
el aprendizaje, el ambiente hibrido puede fortalecer mas que diferenciar el proceso educativo.
Cuando se considera, en una primera posibilidad, que lo virtual complementa a lo presencial
o0 bien, en una segunda posibilidad, que lo presencial complementa a lo virtual, lo que se esta
afirmando es que uno de los dos elementos podria dejar de suceder y no por ello el proceso
se veria afectado o se detendria; lo cual no es el caso del ambiente hibrido, ya que una “tercera
posibilidad, en la cual lo presencial y lo virtual son igualmente importantes, el ambiente de
aprendizaje se disefia y desarrolla en un ir y venir entre lo presencial y lo virtual, y por lo
tanto, la supresion de alguna de las dos modalidades, implica lo no posibilidad de desarrollar
el ambiente de aprendizaje” (Osorio, 2011:39), ajustar la planeacion didactica al uso de las

TIC es forzar los recursos y la orientacion que debieron ser considerados antes y durante el

23 Pese a que la traduccion literal ha sido “cara a cara’, posiblemente es mas adecuado decir utilizar el término
‘presencial’.
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disefio de la planeacion didactica, por lo que incorporar dentro de una secuencia didactica un
recurso que fortalezca el aprendizaje, no es bajo ninguna circunstancia emplear un ambiente
hibrido para la ensefianza.

Ahora bien, emplear a las TIC dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje como medio
para desarrollar un ambiente al que se ha denominado hibrido, implica una planeacion
adecuada y acorde con una secuencia didactica que permita lograr el prop6sito de crear un
ambiente hibrido, pero que en el caso de la ensefianza de la filosofia resulta insuficiente;
suponer que una planeacion didactica organizada, con tiempos planificados, actividades,
recursos y propdésitos pero carente de una direccion propia de la disciplina permitira que los
alumnos adquieran habilidades filosoficas, es algo que podria ser puesto en duda. Lo que ha
venido sucedido por lo menos asi lo muestra: desinterés de los alumnos por la filosofia,
cursos donde se conserva la clase expositiva, el olvido casi inmediato de saberes filoséficos
por parte de los alumnos, dep6sito de saberes disciplinares descontextualizados, con todo y
la incorporacion de las recientes tecnologias.

En consecuencia, no se puede suponer que emplear un ambiente hibrido es solicitar, por
ejemplo, que los alumnos elaboren un video, lo alojen en algun sitio web, o que realicen
alguna actividad en una pagina electronica fuera de clase para que luego, como complemento,
presenten su producto en el aula. En esto no consiste el trabajo en un ambiente hibrido ya
gue como se menciono, se podria omitir una de las partes, en este caso la presentacion en el
salon de clase, y contar aun asi con un resultado; en este ejemplo prevalece el ambiente virtual
sobre el ambiente presencial. En otro caso, se puede solicitar a los alumnos que hagan la
lectura de algun texto y luego, por medio de las redes sociales o de cualquier espacio virtual,
opinen acerca del texto; puede haber intercambio o no de ideas, pero si al final el alumno en
el salon de clase, debe realizar alguna actividad en su cuaderno de notas, como un
cuestionario, un mapa, etc., tampoco se puede hablar de la aplicacion de un ambiente hibrido,
ya que de la misma forma que en el ejemplo anterior, se podria omitir el trabajo virtual o en
linea, sin que con ello se afectara el proceso, ya que prevalece el trabajo presencial en el salon
de clase, sobre el trabajo virtual. Pero lo mas delicado, en ambos casos, es que ni siquiera se
puede constatar que los alumnos desarrollen habilidades filoséficas, sino una simple
mecanizacion y memorizacion de saberes, muy til desde luego si lo que se busca es que los

alumnos se promuevan de grado.
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Si el uso de ambientes hibridos resulta prometedor para la ensefianza de la filosofia no es
porque sustituya el dialogo entre el alumno y el docente, sea en el salon de clase o en el
espacio virtual, sino porque que de cierta manera podria ser un medio para favorecerlo, ya
que no se limita a la entrega de un producto, por parte del alumno, elaborado en la soledad
de su habitacién, sino que consiste en un proceso mediado por el acompafiamiento del
docente.

En el disefio y aplicacion de un ambiente hibrido el alumno realiza ciertas actividades de
forma virtual, lo cual no significa que deba realizarlas sin un acompafiamiento. Tampoco
implica que dicha actividad deba ser concluida y evaluada fuera del salon de clase; no se trata
de la entrega de un producto mediado por las herramientas tecnoldgicas, no es la secuencia
de actividades inscritas dentro del espacio virtual lo que le otorga el caracter de un disefio
dentro de un ambiente hibrido, ya que tal ambiente forma parte de un proceso que requiere
de algo que se ha venido mencionando: el acompafiamiento.

El acompafiamiento que exige el trabajo en el ambiente hibrido es un factor que lo determina.
Se puede realizar en el salén de clases, donde convergen alumnos, docentes, temas o
contenidos, asi como los recursos que ya se encuentran previamente instalados, pero también
se puede llevar a cabo de manera virtual. Una actividad disefiada para aplicarse en un
ambiente hibrido, es decir, donde el peso de un ambiente no prevalece sobre el otro, sino que
se complementan, consiste en acompafiar al alumno durante el proceso, para que su
aprendizaje se vea enriquecido por la inclusién de los dos ambientes y no Gnicamente en la
espera de un producto resultado de dicho proceso, al que se busca evaluar.

El uso de un ambiente hibrido requiere ademas de estar justificado, tener coherencia l6gica
dentro de la planeacion didactica. Pero no se debe perder de vista que el uso de las TIC en el
salon de clase no garantiza un mejor aprendizaje, y mucho menos en el caso particular de la
ensefianza de la filosofia, que el alumno desarrolle o adquiera habilidades filoséficas.

El docente que decide emplear, no solo los recursos de las TIC, sino ademas proyectar el
trabajo académico dentro de un ambiente hibrido debera de tomar en cuenta que las nuevas
formas de mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje, tratando de adaptar las clases a las
TIC, significa un proceso de reinvencion, donde los profesores que ensefian filosofia , para

el caso particular, deben tener las habilidades de conduccion, tanto en las aulas como de los
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entornos virtuales de aprendizaje, habilidades que permitan a los estudiantes superar sus
expectativas del proceso (Pelliciari, M., 2013).

De no ser el caso, y cuando el docente desconoce el amplio margen de trabajo y las
posibilidades que se obtienen a partir de las TIC, lo que sucede es que se genere un entorno
de confusion donde el alumno puede perder de vista el carécter disciplinar de la asignatura
para atender la aplicacion de los recursos y habilidades digitales.

El docente debe contar con las habilidades adecuadas que le permita conducir un curso
disefiado para el aprendizaje dentro de un ambiente hibrido teniendo en cuenta que, para el
caso especifico de la ensefianza y aprendizaje de la filosofia, lo que se busca es potencializar
el aprendizaje filoséfico de los alumnos y no que adquieran habilidades o destrezas
tecnoldgicas, puesto que el fin es como se menciono, que el alumno adquiera conocimientos,
habilidades y destrezas filosoficas, potencializando su adquisicion a partir de recursos
tecnoldgicos.

El uso de ambientes hibridos significa, al mismo tiempo, un cambio sustancial en la practica
docente. El papel del docente no consiste Gnicamente en ser mediador, tutor, o facilitador de
los recursos para que el alumno adquiera o construya su propio conocimiento, como llegé a
suceder con ciertas interpretaciones del enfoque de las competencias, desvirtuando y
minusvalorando el papel activo y la importancia del filbsofo como docente.

En la concepcidon de los ambientes hibridos, el docente es ante todo un disefiador de
situaciones de ensefianza (Bermudez, 2014). Esto quiere decir que el docente abandona su
papel de expositor, pero no el de poseedor de saberes disciplinares?*, para adquirir ademas el
lugar de un constructor de situaciones didacticas que permiten al alumno enfrentar un reto
cognitivo, lugar que por cierto no puede ser ocupado por cualquier docente, a diferencia de
otras propuestas pedagdgicas donde se asume, por ejemplo, la idea de un facilitador o de un
instructor, desplazando la concepcion del filésofo como docente y formador.

En la ensefianza de la filosofia el docente que asuma una planeacion didactica desde la
perspectiva de los ambientes hibridos requiere contar con una formacion pedagogica solida
y suficiente que le permita reconocer el reto que implica la innovacion y el uso de las nuevas

tecnologias en la ensefianza, es decir una solida formacion en el uso de las TIC en la

24 saberes que por cierto adquirié en muchos casos, en la ensefianza tradicional
100



educacion, pero ademas debe poseer un sélido saber disciplinar, lo cual le permitira construir
situaciones de ensefianza adecuadas al contexto de los alumnos y de la propia disciplina.
Cabe destacar que las situaciones de ensefianza se consideran como un problema para el
alumno, es decir “como una actividad pensada como un reto para los alumnos. Asi, los
alumnos se enfrentan a la resolucién de un problemay son obligados a tomar decisiones que
les permitan alcanzar la meta y no actuar para llevar a cabo determinada resolucién esperada
por el maestro” (Zamora, 2016) Sin embargo, para el caso presente, la situacion de
ensefianza como actividad problematizadora de la filosofia, se fundamenta en la concepcion
tedrico-pedagbgica de Paulo Freire, bajo la cual el ser del alumno se encuentra frente al
desafio que significa su confrontacion con el ser que le impide y limita su idea de ser en el
mundo y del ser en si, por lo que la educacion problematizadora significa que el docente y
el alumno se encuentra en un didlogo acerca de ese mundo que para ambos representa una
condicion dialéctica a su existencia (Freire, 2007) y al mismo tiempo un reto cognitivo
dentro del contexto del proceso educativo.

De acuerdo con Bermudez (2014), con la incorporacion de las Tecnologias de la Informaciéon
y la Comunicacion (TIC) a los procesos educativos, se han experimentado cambios que
potencian las dindmicas y enriquecen dichos procesos, lo que genera multiples formas de
interaccion entre el docente, el estudiante y el conocimiento.

Pero para que esto suceda, es decir, para que sea posible que los avances tecnoldgicos tengan
un impacto favorable en el proceso educativo, y en particular para que los alumnos
desarrollen habilidades filosoficas, es necesario que los involucrados, estudiantes, docentes
y el aparato administrativo escolar, comprendan la trascendencia, alcances y limites del uso
de las tecnologias en la educacion.

El reto que implica incorporar a las nuevas tecnologias desde la perspectiva de los ambientes
hibridos empieza por reconocer, como se menciono, la necesidad de la innovacion didactica,
el papel del docente que ensefian filosofia frente a este proceso, el desempefio de los alumnos,
asi como el lugar de la administracion escolar, lo cual solo es posible si en su conjunto se
adhieren a una concepcion orientacion para la ensefianza de la filosofia desde esta
perspectiva.

Esto quiere decir, para el caso presente, que el principal conflicto de crear un ambiente

hibrido para la ensefianza de la filosofia se encuentra en aceptar que: dichos ambientes no

101



consisten Unicamente en el uso de las TIC para fortalecer la ensefianza del salén de clase,
tampoco en las sesiones presenciales para apoyar el trabajo a distancia, sino en una
planeacion didactica que incluya complementar ambos paradigmas de la ensefianza, y que
ademas se sustente en una orientacion propia de la disciplina filosofica, todo organizado para
un solo fin: favorecer de manera sustancial el proceso de ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes para la adquisicion de habilidades filoséficas.

Para comprender en qué momento se puede hablar de una ensefianza de la filosofia disefiada
dentro de la concepcion de los ambientes hibridos, es necesario tener en cuenta lo
mencionado, en especial para evitar una confusion y la creencia de que emplear tecnologias
en la educacion y artefactos tecnoldgicos, en el contexto de un curso de filosofia significa
necesariamente propiciar un ambiente de ensefianza hibrido para la filosofia. Con el fin de
facilitar la comprension de lo que se quiere sostener, la siguiente tabla puede ser de utilidad
para precisar dos situaciones. La primera es que en ella se busca sefialar cuando se habla de
ensefianza tradicional, cuando un curso se puede considerar que se apoya en las TIC, en qué
momento un curso se puede considerar en linea y cuando se habla de un ambiente de
ensefianza hibrido, tomando como referencia, para todos los casos, un comparativo en

proporcién de la cantidad de contenidos entregado en linea.

Proporciéon de

contenido entregado Tipo de curso Descripcion
en linea
0% Tradicional Curso que no usa tecnologia. El contenido es entregado en

medio escrito u oral.

Curso desarrollado en modo presencial y gue usa tecnologia
1 a29% Facilitado con TIC para facilitar el proceso. Se apoya en un CMS o en una pagina
web para, por ejemplo, publicar el syllabus v las tareas.

Curso que se desarrolla combinando los modos presencial y
en linea.

30 a 79% Blended/Hibrido Una propercion considerable del mismo es llevado en linea,
y algunas actividades tipicas son, por ejemplo, las discusiones
por la red; también hay ocasiones donde se hacen encuentros
presenciales.

Curso que se desarrolla en su totalidad en la red en el cual,

Mas del 80% En linea .
normalmente, no hay encuentros presenciales.

Tabla 1. “Modalidades del proceso de ensefianza a través de las TIC a®

De acuerdo con lo mencionado en la tabla, se puede establecer que, para la implementacion

de un ambiente hibrido, se debe racionalizar el uso de las TIC, asi como de los diferentes

% Fuente. Allen, Seaman, & Garret (2007)
102



dispositivos electronicos, tanto en las actividades que se realizan en el salon de clase como
aquellas que los alumnos realizan fuera del salén de clase, de forma virtual. En consecuencia,
y para que sea posible identificar el proceso de ensefianza-aprendizaje dentro de las
concepciones de un ambiente hibrido se deberan atender una cuestion fundamental: Los
ambientes hibridos deben encontrarse dentro de un parametro, que permita observar con
facilidad que no se trata de una ensefianza tradicional, ya que no se desarrolla en el salon de
clase ni con la orientacion habitual del caso. Pero tampoco se trata de de una ensefianza en
linea, ya que se recurre a las sesiones presenciales en el salén de clase para vincular,
desarrollar y fortalecer el proceso de ensefianza con recursos que permita al mismo tiempo
diferenciar del ambiente semipresencial, disefiado bajo una perspectiva que incluye, pero no
integra ambos espacios, el virtual y el fisico, como sucede con la orientacion empleada en el
ambiente hibrido.

Adicionalmente, una segunda situacién importante de sefialar es que el uso desmedido de las
TIC puede ocasionar que se desvirtle el sentido, para el caso filoséfico-disciplinar,
enfocando la ensefianza y el aprendizaje a la obtencion de productos digitalizados, como por
ejemplo, videos, podcast, blogs, wikis, etc., que no expresan necesariamente el logro o
desarrollo de habilidades filosoficas, ya que dichos productos o evidencia no responden al
logro, desarrollo o adquisicion de habilidades filoséficas, sino que en el mejor de los casos,
muestran el desarrollo de habilidades digitales.

Resulta muy frecuente encontrarse con explicaciones que intentan mostrar que el desarrollo
de las habilidades tecnol6gicas o digitales solucionaran el problema de la ensefianza cuando
tenemos claro que no es asi, ya que la manipulacion de los recursos y artefactos tecnolégicos
cumplen una funcién completamente distinta; fueron creados para satisfacer o atender otras
necesidades y aunque han sido incorporados a la educacion, no fueron creados para tal fin.
Sin embargo, también se ha mostrado que el uso de las TIC en la educacién puede aligerar
conflictos derivados de situaciones que no se tenian previstas. De esta manera resulta mas
sencillo comprender la razon por la cual durante los ultimos dias han sido varias las voces

que se han sumado al llamado de implementar ambientes hibridos para la ensefianza®® tal es

26 Tal es el caso del mensaje pronunciado por el Dr.Enrique Graue Wiechers, rector de la Universidad
Nacional Auténoma de México y publicado en Gaceta UNAM, 3 (20), 9. Recuperado el 12 de junio de 2020
de https://www.gaceta.unam.mx/mensaje-del-rector-enrique-graue-a-la-comunidad-de-la-unam/
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el caso frente al reto que implica la llamada “nueva normalidad”, luego del proceso de
confinamiento que se ha vivido durante la pandemia global.

Las adecuaciones didacticas, al implementar el uso de las TIC en el salon de clases,
responden precisamente a que la tecnologia cumple un papel completamente distinto, por lo
que se requiere su adaptacion al proceso de ensefianza y aprendizaje, lo cual no significa que
su uso sea inadecuado o inviable, sino que se requiere racionalizar su implementacion.

En el caso de la ensefianza de la filosofia, si se considera que implementar un ambiente de
ensefianza hibrido podria favorecer en los alumnos, la adquisicion, y desarrollo de
habilidades filoséficas, es necesario incorporar ademas una orientacion propia de la
disciplina, es decir de la filosofia, para evitar que el curso adquiera un sentido pragmatico y
utilitario.

No se puede dejar de lado que la discusion en torno a la posibilidad de la ensefianza de la
filosofia se muestra de inicio, como un conflicto. Es més, la pregunta de si es posible una
didactica de la filosofia, constituye ya un problema en tanto el cuestionamiento de sus
limitaciones, alcance y posibilidades (Cerletti, 2015)

Si lo que se denomina ensefianza de la filosofia se encuentra inmersa en aquello que forma
parte de las creencias del docente cuando ensefia filosofia, asi como de sus supuesto sobre si
es consistente la idea de que la filosofia se puede ensefiar o de si se ensefia el filosofar,
entonces la ensefianza de la filosofia no es solo un problema sobre didactica, sino que se trata
de un problema que asume un estatus epistemologico.

Para el docente, que tiene como actividad la ensefianza de la filosofia, su actividad involucra
cierta idea del significado de lo que entiende por filosofia, producto de su dedicacion,
simpatia por el pensamiento de algun filésofo o rechazo a cierta propuesta filosofica, pasando
por las distintas corriente o doctrinas que constituyen, de acuerdo con su concepcién, ese
territorio que se denomina filosofia.

Adicionalmente, se encuentra de manera implicita un idea que la propia institucion educativa,
donde labora el docente, tiene acerca del significado de ensefar filosofia, es decir, acerca de
qué saberes y conocimiento deben aprender a los estudiantes, por qué se deben ensefiar la
disciplina, como se puede lograr su ensefianza (desde cierto enfoque pedagogico) y cual es
el sentido de esa misma ensefianza, o lo que es lo mismo, la concepcidn que se tiene acerca

de los medios y de los fines de ensefiar filosofia.
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No esta de mas mencionar que al mismo tiempo que la ensefianza de la filosofia se presenta
como un conflicto, es necesario reflexionar acerca de si lo que hacemos en el sal6n de clases,
cuando pretendemos ensefiar filosofia, es efectivamente eso: ensefiar filosofia, o se trata
solamente, en el mejor de los casos, de la presentacion de algin tema o contenido de tipo
filosofico.

La cuestion tiene que ver con la idea de si lo que hacemos es ensefiar filosofia, trasmitir
saberes de tipo filosofico, facilitar el ejercicio de habilidades filosoficas, o bien si se ensefia
a filosofar, en referencia a la idea kantiana. En consecuencia “Para que podamos calificar a
una clase de filosofica deberd ocurrir algo diferente de la mera presentacion (exposicion,
explicacion, etc.) por parte de un profesor de un tema de la filosofia. Una clase filosofica sera
aquella en la que se pone algo en juego (un problema, un texto) que es reapropiado por
quienes intervienen en la clase” (Cerletti, 2015: 33)

Lo que se ha venido sosteniendo es que la ensefianza de la filosofia cuenta con una didactica
propia; con métodos especificos y particulares, que van desde la mayéutica, el analisis
conceptual, la dialéctica, la hermenéutica, hasta alguna forma de fenomenologia, asi como
recursos que son facilmente admitidos como propios de su labor, por ejemplo el didlogo y la
reflexion, por lo que involucrar cuestiones sugeridas Unicamente por la pedagogia, mas
cuando se trata de una instrumentacion institucional, es un ejercicio que posiblemente se
opone a la ensefianza de la filosofia desde una idea propia del pensamiento filoséfico.

Asi, el problema de la ensefianza de la filosofia, que se mostraba de inicio como un conflicto
acerca de la posibilidad de una didactica de la filosofia, se torna ademé&s en un problema
filosofico (Cerletti, 2015: 33), al que habra que atenerse si lo que se pretende es recomendar
alguna estrategia que permita su ensefianza.

En la consideracion acerca del problema de la ensefianza de la filosofia y de si su didactica
es posible, se encuentra ademas la discusion acerca de lo que con su aprendizaje se espera:
que los estudiantes adquieran una vision critica de la vida, de su existencia, que sepan cOmo
decir las cosas de manera adecuada, es decir, ofreciendo buenas razones, asi como que
adquieran habilidades que en otras disciplinas no adquieren, mismas que para el caso presente
se han denominado como habilidades filoso6ficas y que forman parte de lo que
institucionalmente de su saber se espera y que no se limite a un aprendizaje ajeno a la vida
cotidiana (CCH,2017)
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Pero (COmo construir ese saber critico de la vida sin un ejemplo? El filésofo, como docente,
debe adquirir conciencia de que es ejemplo: no es lo mismo disertar acerca de cualquier otra
disciplina y luego, terminada la clase, regresar al mundo cotidiano. El filésofo no puede
actuar asi; tiene un compromiso, no solo con consigo mismo sino con el mundo al que tanto
cuestiona. La labor de la ensefianza del docente de filosofia es siempre una vision del mundo
y al mismo tiempo una vision de como se puede vivir la vida en ese mundo o en cualquier
otro posible. Asi la tarea del docente que ensefia filosofia es ensefianza y educacion; didactica
en la practica y pedagogia para la vida.

Pero el docente que ensefia filosofia hasta hace poco habia reducido su practica a la
disertacion de clase; la reflexion de la ensefianza de la filosofia como problema filosofico
quedo en el olvido; en consecuencia, la didactica de la filosofia tendrd que desentrafar sus
causas Y reflexionar acerca de qué es lo que hace y como espera lograrlo.

Rohbeck (2007) propone reflexionar acerca de aquello a lo que llamamos la ensefianza de la
filosofia, mas alla de la referencia kantiana que asegura “no se puede ensefiar filosofia sino
el filosofar” y cdmo es que consideramos posible su ensefianza a partir de lo que hemos
considerado los métodos propios de la filosofia.

Existe una idea generalizada acerca de lo que tenemos que hacer cuando tenemos la
pretension de ensefiar filosofia; cosas como el andlisis, la reflexion, la sintesis y la discusion,
forman parte de acuerdo a la tradicion de las rutas que empleamos para nuestra labor como
docentes de filosofia, pero no se trata de actividades propias de la filosofia, es decir, en otras
asignaturas o disciplinas se emplean también estas mismas técnicas, luego lo que se necesita
es pensar acerca de la manera en que estas técnicas son empleadas desde un ejercicio
propiamente filosofico (Rohbeck, 2007)

Hacer de la filosofia un proceso de ensefianza requiere pensar la ruta que se debe seguir. Esa
ruta filoséfica es precisamente el método para la ensefianza de la filosofia, y es donde se
puede encontrar una alternativa para su ensefianza en el salon de clases (aunque desde luego
no para la solucion del conflicto que significa ensefiar filosofia).

Los métodos son los medios que permiten ir del pensamiento filosofico abstracto a la
convergencia de ese pensamiento como forma de ensefianza. En métodos como el de la
filosofia analitica, el constructivismo, la fenomenologia, la dialéctica, la hermenéutica y la

deconstruccion, se encuentra la posibilidad para que el estudiante logre aquello que hace de
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la filosofia lo que es: es decir, pensar, pero no un pensar cualquiera sino profundo, sistematico
y metodoldgico (Rohbeck, 2007).

Ensefiar filosofia, de forma habitual, es partir de un punto que recurre a la tradicion filosofica,
por eso el aprendizaje de la filosofia se convierte en algo que para muchos de nuestros
alumnos resulta incomprensible, inadecuado y hasta inaccesible, de ahi que la pedagogia
moderna se convierta en un atractivo para muchos planificadores educativos e incluso para
las nuevas generaciones de docentes, que encuentran el caso de la ensefianza como una labor
a la que solo se necesita aplicar ciertas recetas para lograr resultados.

En el contexto del aprendizaje no solo debe caber la idea propia de como y qué ensefiar,
cuando se pretende ensefiar filosofia, sino una reflexion acerca de qué se solicita de esos
aprendizajes y cudl es el sentido o trascendencia para los estudiantes de aquello que se
solicita. Pero también consiste en formular los elementos que permitan hacer atractivo ese
aprendizaje, en especial los medios que se utilizan para lograr que los alumnos adquieran
habilidades para lograr dichos saberes, por lo que habria que considerar cuéales son los
contenidos mas apropiados y como discriminar entre esos saberes “abultados y generosos”
que se consideran en los programas de estudio, para conservar Unicamente los conocimientos
imprescindibles que permitan destacar una mayor profundidad y precision de dichos saberes.
(Cholbi, 2007)

Adicionalmente el aprendizaje, en el salon de clase como espacio habitual de la ensefianza,
constituye un medio de formular una visién acerca del papel del docente, quien por medio de
esa vision transmite no solo contenidos sino que ademas construye los recursos que permiten
comprender cémo estan aprendiendo los alumnos ciertos contenidos filoséficos y en qué
medida se puede establecer una estrategia que facilite, tanto el aprendizaje de la filosofia, asi
como los recursos necesarios que permitan al alumno su apropiacion.

Entonces, lograr que los estudiantes adquieran un papel activo en el aprendizaje de la
filosofia, es decir, que adquieran la intencion de aprender y que evallen la mejor manera para
hacerlo, solo serad posible si se tiene antes un docente que se interese en que eso suceda.
(Cholbi, 2007)

El aprendizaje de la filosofia es indudablemente un reto cognitivo, pero que no puede

convertirse en un obstaculo insuperable, por lo que contar con una propuesta didactica que
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conciba la ensefianza de la filosofia desde la misma disciplina podria facilitar la labor del
docente en el aula, pero también fuera de ella.

Como se ha venido insistiendo, es posible ensefiar filosofia sin recurrir a métodos y
estrategias pedagdgicas ajenas a la propia filosofia. No es que se desestime el valor de la
pedagogia y de la didactica; lo tienen y para algunas disciplinas que poco han profundizado
en la posibilidad de sus propios métodos, este valor es ain mayor. Pero no es el caso de la
filosofia, quien por sus propias caracteristicas cuenta con métodos y recursos que buscan
precisamente su ensefianza y su aprendizaje.

En capitulos anteriores ya se analizé la posibilidad de que la filosofia puede ser ensefiada
desde la misma filosofia. Se mostr6 incluso, como desde las propias lineas del pensamiento
filoséfico, para el presente caso del filosofo norteamericano Thomas Nagel (1996), es posible
construir una orientacién que permita la ensefianza de la filosofia, tal y como lo sefiala
Rohbeck (2007). Pero incluso, pese a lo mencionado, se recurri6 a la teorizacion pedagogica,
en el caso especifico de Paulo Freire (2007) con el fin de apuntalar la presente propuesta
dentro de un enfoque tedrico para la ensefianza de la filosofia.

No obstante, si la didactica actual para la ensefianza de la filosofia exige cambios que
procuren su mejora, es porque se trata de cambios que sugieren actualizar la ensefianza en
respuesta a un contexto especifico, mismo que para nuestra época no es otro que el contexto
de las transformaciones cientificas y los nuevos recursos tecnoldgicos.

Desde luego que existe una gran controversia acerca del empleo de la tecnologia en la
educacién, mas cuando tenemos claro que su origen no se encuentra en la blasqueda de
alternativas para los problemas de la ensefianza o del aprendizaje, ya que su &mbito original
se relaciona mas con la solucion de problemas de tipo administrativo.

En consecuencia, para el caso presente, se utilizard el término de Tecnologias de la
informacién y de la comunicacién (TIC), para diferenciarlo de la propuesta ofrecida dentro
de la corriente pragmatica de las competencias, donde se asume la conceptualizacion de las
Tecnologias de la informatica y de la comunicacion.

De lo citado y de como se pretende incorporar un ambiente hibrido en el proceso de

ensefianza de la filosofia, trata precisamente el siguiente apartado.
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4.2 De como las tecnologias favorecen el proceso de la reflexion filoséfica

Como se ha insistido, la ensefianza de la filosofia requiere adecuar sus formas a los tiempos
actuales, mas cuando la ensefianza tradicional de la filosofia, como disertacion del docente,
ha terminado por convertirse en una especie de mondlogo, en apariencia, cada vez mas
carente de sentido y en consecuencia menos escuchado.

Los avances en la biologia y las neurociencias, junto con las exigencias sociales y las
explicaciones més recientes de la vida, colocan al individuo en un mundo donde, la
inteligencia artificial y la ciencia, parece estar mas cerca de las respuestas a las preguntas que
la tradicion filosofica no ha podido desentrafar.

No obstante, el individuo de todos los dias se encuentra ensimismado Yy retraido, perplejo
antes los cambios que no termina de entender y absorto ante los avances tecnoldgicos. Pero
es ahi donde la filosofia tiene lugar, ya que de acuerdo con Karl Jasper (2013) “Ese olvido
de si mismo resulta fomentado por el mundo técnico” (2013:120). Entonces el problema que
enfrenta la ensefianza de la filosofia tiene que ver entonces con el tipo de sociedad que se
construye actualmente y con la forma en que la filosofia debe enfrentar a las explicaciones
de ese mundo.

Un mundo, que como se menciond anteriormente, se caracteriza por una situacion muy
particular; la de una sociedad que exige a todo ante todo prontitud, urgencia o inmediatez
para resolver cualquier problema y donde las actividades cotidianas, que fluyen a una
velocidad cada vez mayor, exigen respuestas inmediatas a nuestras inquietudes e
incertidumbres, y que reciben, por esta condicion de prontitud, una respuesta poco pensada.
El lugar de la filosofia esta ahi, en ese acontecer inexplicable para el hombre actual, donde
el discurso de la tradicion filosofica ain tiene mucho que decir.

Entonces tal vez el conflicto principal es que la ensefianza de la filosofia no ha sabido
adecuarse a la situacion actual. Los cambios que se requieren estan a la vista, aunque los
recursos y los medios, son posiblemente distintos a los que se empleaban en la ensefianza
habitual.

La tecnologia ha terminado por formar parte de nuestra vida, pero el proceso educativo no
termina por comprender su aplicacién, su sentido y su valor. Y no es que la ensefianza no
busque respuesta a su conflicto, el problema es que las tecnologias y sus aplicaciones avanzan

a pasos agigantados. También es importante considerar que el proceso de ensefianza y
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aprendizaje no habia sufrido un cuestionamiento tan inquisitivo como el que ha tenido que
enfrentar luego de la masificacion de la tecnologia y su incursion en el &mbito educativo.

Si bien es cierto que se trata de herramientas que ya tienen un antecedente en otros artefactos
que se fueron incorporaron paulatinamente a la vida de los individuos (el cine, la television,
la maquina de escribir, las sumadoras, etc.) también es cierto que el cambio que ha sufrido
en la actualidad la vida de los individuos, como resultado de la incorporacion de los
dispositivos electronicos, es de una naturaleza completamente distinta: una sociedad
hipercomunicada pero con graves problemas de comprension del otro, disminucion del
pensamiento critico paralelo a un renacimiento de posturas totalitarias, carencia de una
discriminacion apropiada de la informacion falsa (fake news), consumo desmedido de nuevos
dispositivos y, en consecuencia, un alarmante proceso de alienacion del pensamiento en los
seres humanos.

Pero como se menciono, el lugar de la filosofia est4 precisamente ahi; en los temas actuales,
que pueden ser discutidos por medio del discurso de la tradicion filosofica, ya que se no trata
en esencia mas que de los problemas de siempre: la vida, la muerte, la justicia, lo correcto,
lo bello, etc.

Entonces el conflicto es otro: que la ensefianza de la filosofia no ha logrado complementar
las condiciones que le permitan facilitar su ensefianza empleando las tecnologias, para lo cual
necesita primero, adecuar el discurso de la tradicional filosofica a los temas actuales, y
segundo, incorporar sus metodos y formas de ensefianza a los nuevos entornos de
aprendizaje.

Si la filosofia debe adecuarse a los nuevos entornos de aprendizaje, entonces debe adecuarse
al uso de los entornos virtuales ya que el uso de dichos entornos en la ensefianza, empieza a
volver una préactica habitual para la vida académica de los estudiantes: el crecimiento en la
oferta de recursos, objetos de aprendizaje, foros, cursos, textos on line, discusiones en blogs,
son una muestra de que los entornos virtuales son lugares que cada dia se vuelven sitios
comunes para la ensefianza y el aprendizaje.

Por otra parte, si la filosofia debe adecuarse al uso de los entornos virtuales es porque se trata
de sitios donde se expresa de manera informal lo acontece en la vida diaria, como sucede en
las redes sociales de facebook, twitter o instagram, por mencionar algunos ejemplos, pero

también porque es en esos espacios donde se presenta un numero cada vez mayor de
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desencuentros, en aparentes discusiones, atiborradas de supuestos, afirmaciones, creencias y
juicios, ejemplos propios para la discusion y la practica reflexiva de la filosofia.

Sin embargo, el uso de las tecnologias en la filosofia se ha limitado en muchos casos, a pedir
que los alumnos asocien peliculas, documentales o animaciones, con tematicas de la
asignatura; en solicitar que elaboren una presentacion para exponer algun tema, o que utilicen
el procesador de textos, para presentar un ensayo, resumen, o algun organizador grafico, con
ello el uso de las tecnologias, en ocasiones, llega a tener mayor peso que el caracter
disciplinario de la filosofia.

A diferencia del proceso de ensefianza en el salon de clase, al usar las tecnologias los alumnos
se ven obligados a organizar su proceso de aprendizaje; por lo que es importante tener
presente que en el aprendizaje dentro de un ambiente virtual se presentan dos categorias
posibles: el aprendizaje sincronico y asincronico. El aprendizaje sincronico se refiere a la
posibilidad que tienen los alumnos de interactuar con el docente y sus comparfieros de clase
en el momento mismo del proceso de ensefianza (“en vivo™), en consecuencia, se trata de
un tipo de aprendizaje grupal ya que todos estan aprendiendo al mismo tiempo, o por lo
menos eso se pretende. Una de las principales desventajas que presenta el aprendizaje
sincrénico es la estabilidad de la comunicacion, asi como las condiciones propias del grupo,
no siempre favorables para atenuar las dudas de los estudiantes.

El aprendizaje asincrdnico es aquél que sucede sin contar con la conexion en tiempo real
con el docente, a través de videos, material o recursos educativos previamente elaborados, es
decir, la clase tiene acceso al mismo conjunto de saberes, pero cada alumno lo aborda a su
propio ritmo. Una desventaja del aprendizaje asincrénico es que la adquisicion de saberes
queda a disposicion de las instrucciones para realizar las actividades, por lo que el alumno
deberéa de asumir la interpretacion individual del tema o contenido. La forma mas adecuada
de subsanar las desventajas que ofrecen ambos tipos de aprendizaje es por medio de una
estrategia didactica que los convine, aprovechando sus ventajas.

Para el caso presente, lo dicho justifica en buena medida la decision de incorporar para la
ensefianza de la filosofia, el uso de un ambiente hibrido, ya que se trata de complementar lo
que se hace en el salén de clase, con las ventajas que ofrecen los ambientes virtuales, tanto
para el aprendizaje sincrénico como para el asincronico. Sin embargo queda adn pendiente

tratar de explicar qué cosas se pueden hacer con las tecnologias para favorecer la reflexion
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filosdfica, ya que la propuesta no consiste Unicamente en ensefiar filosofia a los alumnos
empleando recursos que se encuentran en los ambientes virtuales, sino que por medio de un
ambiente hibrido, donde se considere el aprendizaje sincronico y asincronico, los alumnos
desarrollen habilidades que les otorguen la capacidad de reflexionar filos6ficamente,

adquiriendo con esa capacidad una mejor disposicién para aprender filosofia.

4.2.1 Cosas se pueden hacer con las tecnologias para favorecer la reflexion filosofica
Lo primero que se habra de precisar es que las tecnologias como recurso para la ensefianza
de la filosofia pueden favorecer, con una orientacion adecuada, el aprendizaje autbnomo, ya
que las tecnologias inscritas dentro de una planeacion didactica apropiada y en un proceso
asincronico, ocasionan que el alumno tenga que instruirse por sus propios medios.
El aprendizaje autdbnomo, entendido como aquel que el alumno debe de seguir por cuenta
propia, para comprender un tema o contenido, resulta favorable al mismo tiempo para que el
alumno desarrolle cierta disposicion para reflexionar, ya que dicha destreza le permitira
pensar acerca de su aprendizaje y del proceso para adquirir nuevos saberes, siempre y cuando
refiera con la orientacion adecuada de lo que se ha denominado acompafiamiento cognitivo,
por parte del docente formado en filosofia, como parte de un aprendizaje sincrénico dentro
de un ambiente virtual y en el espacio fisico, del salon de clase, como parte del ambiente
hibrido.
Algo que con las tecnologias también se puede hacer es facilitar el dialogo filosofico, aspecto
fundamental que propicia en la filoséfica, la reflexion. Desde luego que pensar en el dialogo
filosofico empleando dispositivos electronicos, requiere pensar a ese didlogo de manera
distinta al diadlogo que se realiza en el salén de clase, ya que el didlogo filosofico que
habitualmente se desarrolla de manera oral en el salon de clases, ahora habra que considerarlo
como un dialogo textual, utilizando las ventajas visuales que ofrecen los recursos
tecnoldgicos. Las razones para sostener lo dicho son:

1. Eluso asincronico de las tecnologias permite que el alumno tenga el tiempo necesario

para pensar con mas cuidado lo que habitualmente con el didlogo oral, en el espacio

fisico del sal6n de clase, no es posible.

Un mayor tiempo para analizar el didlogo filosofico, ahora ademas textual, por medio de las
tecnologias, permite que el alumno comprenda con mas exactitud el texto con el que dialoga.
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Incluso, si el texto de la tradicion resulta complejo para el alumno, con el uso de las
tecnologias se puede incorporar un texto adicional, no necesariamente escrito, para facilitar
la comprension. En ocasiones el tiempo para el dialogo oral, en el salon de clase, no permite
a los alumnos elaborar razonamientos completos y precisos. Un tiempo mayor permite a los
alumnos pensar nuevamente sus ideas, es decir, al tratarse de conceptos filosoficos, con mas
tiempo, el alumno puede construir un proceso que lo lleve a identificar, contrastar, relacionar
y evaluar el discurso del texto, para laborar una reflexion de caracter filosofico.

Por ejemplo, si el didlogo filosofico gira en torno a tratar de establecer la condicion alienante

de la tecnologia en la vida cotidiana, el docente podria elegir el texto de Martin Heidegger,

M., Conferencias y articulos, y solicitar a los alumnos que hagan la lectura algunos de sus

capitulos. Se trata de un texto que puede causar dificultad al alumno, ain cundo la lectura se
realice en el salon de clases, podria suceder que no todos los alumnos comprendan el discurso
del texto, por lo que, si el docente incluye, dentro de la estrategia did4ctica, el uso asincronico
de las tecnologias y postea®’ un texto de caracter visual que pueda resultar atractivo para el

alumno, se podria lograr incluso su interés en los textos filosoficos, ya que contara con mayor
tiempo para procesar la informacion y comprender el sentido del discurso filosofico.

2. Las tecnologias, en su caracter sincrénico, pueden hacer que el dialogo filosofico se

extienda, siempre y cuando se incluyan dentro de un ambiente de ensefianza que

prolongue el dialogo entre los mismos alumnos y de los alumnos con el docente.

El uso de las tecnologias permite habilitar espacios para el didlogo sincrénico, utilizando
reuniones programadas online, por medio de una videoconferencia empleando programas

como Zoom, Meet, Jitsi y Teams. En el empleo de un ambiente de ensefianza hibrida, las

video conferencias resultan favorables para extender el didlogo filosofico iniciado en el salon
de clases; los alumnos no solo tienen la oportunidad del didlogo con el docente sino del
dialogo entre ellos mismos ya que las salas de las videoconferencias se pueden organizar para

la discusion entre los mismos alumnos, con el docente algun invitado, o incluso organizadas

27 En los medios de comunicacion y en Internet, se utiliza con frecuencia el verbo “postear” cuando se hace referencia
a “publicar entradas o articulos” en la web. Post es una palabra del idioma inglés, que se utiliza como verbo para hacer
alusion al acto de publicar un articulo en un medio de comunicacion y como sustantivo, cuando se refiere a la publicacion
en si. Sin embargo, en espafiol no debe traducirse ni utilizarse como “postear”. Segun el Diccionario de la lengua espafiola,
el verboque debe emplearsees “publicar”. Referencia recuperada el dia 13 de enero de 20202 de
https://educacion.ufm.edu/publicar-mejor-que-postear/

113


http://medicinayarte.com/img/heidegger_conferencias_%20articulos.pdf
http://medicinayarte.com/img/heidegger_conferencias_%20articulos.pdf
https://drive.google.com/file/d/109LZLMaWZBKoOAsTXxMYu5Ojq0PFvth-/view
https://zoom.us/
https://meet.google.com/
https://meet.jit.si/
https://teams.microsoft.com/
https://educacion.ufm.edu/publicar-mejor-que-postear/

por los mismos alumnos, lo cual enriquece el didlogo filoséfico y proporciona mas elementos
para que el alumno construya una reflexion de caracter filosofico.

Por ejemplo, si el didlogo filosofico en el salon de clase busca establecer el sentido de la
utilidad de la filosofia, se puede solicitar a los alumnos la lectura del capitulo VI del texto

¢Para qué sirve la filosofia? de Dario Sztajnszrajber. Teniendo presente que en el caso de la

lectura de textos filosoficos es recomendable por o menos en algunas ocasiones, se realice
la lectura comentada, las tecnologias en su caracter sincronico, por medio de las
videoconferencias, pueden sustituir esa parte de la lectura comentada afiadiendo la
posibilidad de profundizar en las dudas o aportaciones del grupo.

La ventaja que ofrece emplear las tecnologias tiene que ver con la participacion de los
alumnos, ya que en el saldn de clase se limita por distintas situaciones, en el espacio virtual
se favorece una participacion mas plural ya que se puede contar con un registro ordenado de
la frecuencia de dichas participaciones. Lo recomendable es que las videoconferencias no se
tornen en un ejercicio expositivo del docente, trasladando los conflictos de la ensefianza
tradicional, sino que se convierta en un espacio de dialogo e intercambio de opinion para
favorecer la reflexion filosofica de los alumnos.

3. Las tecnologias, como un amplio repositorio de saberes, permiten entender que los
problemas filoséficos no se limitan en tiempo ni en espacio, y que en consecuencia
su discusidn es continua y constante.

El uso de las tecnologias permite a los alumnos comprender que la discusién de los problemas
filosoficos es continua, y que, a diferencia de otro tipo de problemas, muestran con su
continuidad, el valor de su saber. Acostumbrados a las exigencias actuales, los alumnos
buscan respuestas inmediatas a problemas que enfrentan, sea cotidianos o del ambito
académico. El uso de las tecnologias es favorable para que los alumnos identifiquen que los
problemas de la filosofia no son concluyentes y que en consecuencia no tienen una sola
respuesta posible, por lo que consiste en una amplia escala de interpretaciones, igualmente
valiosas. Por medio del caracter asincronico y empleando una estrategia didactica que adecue
el de uso de comunidades virtuales el alumno puede reconocer que las discusiones acerca de
temas filosdficos se encuentran en la vida diaria y que en consecuencia son permanentes.

Por ejemplo, si con el didlogo filosofico se pretende abordar la relacion de la filosofia con el

ser humano, el docente puede emplear las tecnologias, en su caracter asincronico, y solicitar
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a los alumnos la lectura de una columna de Giorgio Agamben, titulada filosofia del contacto.

La lectura del texto electronico, ademas de tratarse de una aportaciéon actual del filésofo
italiano?®, permite dar continuidad al tema de la relacion del ser humano con la filosofia, si
se confronta con las ideas de otros filésofos. Para hacerlo, se puede solicitar a los alumnos
ingresar a la cuenta de Slavoj Zizek en Twitter y comparar algunos de sus comentarios con
la lectura de la columna de Agamben. El ejercicio suscrito dentro de una secuencia didactica
adecuada permite a alumnos comprender que la discusion de los problemas filosoficos es
continua y que uno de sus componentes fundamentales es el didlogo filosofico.

Algo que también se puede hacer con las tecnologias para favorecer la reflexion filoséfica es
la creacién de comunidades dialdgicas virtuales. Las comunidades de aprendizaje
dialdgicas consisten en organizar el aprendizaje por medio del dialogo; es el dialogo quien
oriente las interacciones entre los alumnos, favoreciendo el aprendizaje al tratarse de una
comunicacion entre iguales. De acuerdo con Casaboba, se puede afirmar que el aprendizaje
dialdgico se produce en interacciones que aumentan el aprendizaje, favorecen la creacion de
sentido personal y social, estan guiadas por principios solidarios y en las que la igualdad y
la diferencia son valores compatibles y mutuamente enriquecedores (Casabona, 2010).

Si el dialogo filoséfico es el medio indispensable para lograr la reflexion filoséfica, las
tecnologias en su caracter sincronico y asincrénico pueden facilitar la creacion de equipos
virtuales de trabajo, que organizados de forma colaborativa abordan un contenido para
posteriormente, empleando video conferencias, conducen la discusion filosofica.

Desde luego que habré de afiadirse, dentro de la secuencia didactica, que el sentido no es
trasferir informacion, sino emplear la informacién que se encuentra en la red, tomando en
cuenta que en la red global se encuentra un amplio repositorio de conocimientos, donde al
converger los alumnos, y el docente como acompafante cognitivo, pueden discriminar la
informacidn para promover la discusion y en consecuencia, el dialogo filoséfico.

Por ejemplo, si el tema que se debe abordar es el de los problemas filosoficos, se puede
solicitar a los alumnos que, organizados en equipos virtuales de trabajo colaborativo, hagan
una busqueda de informacién relacionada con el tema. Luego, con el acompafiamiento del

docente, el equipo previo a la discusion con el grupo analiza, discrimina y organiza la

28 o cual es importante destacar a los alumnos para que identifiquen a la filosofia como una discusion actual
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informacidn recopilada, mientras el docente sugiere la lectura de algun texto de la tradicion
donde se exponga un problema filosofico.

Lograr que las tecnologias pueden favorecer el proceso de la reflexion filosofica, implica
primero aceptar que las tecnologias, mas alla de su condiciéon alienante, pueden ser un medio
para potencializar la ensefianza y el aprendizaje de la filosofia. Al docente le corresponde
orientar el trabajo en el ambiente que elija, de tal modo que el uso de las tecnologias no
cumpla un papel Gnicamente instrumental, sino que se convierta en un medio que propicie
algunas de las caracteristicas propias del saber filosofico.

Emplear a las tecnologias como se emplean en otras asignaturas, posiblemente no sea
favorable para la ensefianza y aprendizaje de la filosofia, en particular cuando su
implementacién ha cedido a las insinuaciones de la pedagogia instrumental, dejando de lado
el caracter metodoldgico y disciplinario de la filosofia a cambio de mostrar evidencias de
aprendizaje que cumplen con los deberes pedagdgicos, pero no con las demandas de la
ensefianza y aprendizaje de la filosofia.

4.3 Recursos y medios didactico, propios de la filosofia.

En el contexto del uso de las TIC, se encuentran orientaciones que pueden contribuir a
profundizar en la discusién acerca de la ensefianza de la filosofia en la actualidad, lo cual
implica, como se menciond una serie de cambios necesarios que requieren de un analisis

adicional.

Pero como lo que se busca es contribuir con una propuesta para ensefiar filosofia en un
ambiente hibrido, caso de la presente propuesta, la explicacion de la naturaleza cognitiva de
dicho ambiente, de la cual se pueda asumir que el conocimiento no es limitativo de cierto
individuo, no es una propiedad individual y que se encuentra, por lo mismo en distintos
sujetos, contextos, artefactos y herramientas de una época, entonces puede resultar favorable
considerar dicha explicacion, ya que significa al mismo tiempo reconocer que los individuos
cuentan con ciertos conocimientos previos, o creencias, que la escuela y en particular la
ensefianza de la filosofia, mas preocuparse en modificarlos, podria emplearlos para construir

explicaciones objetivas mas sélidas.
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El uso de herramientas de cierta época, como el internet y sus consecuencias tecnoldgicas,
también modifica la manera de concebir el aprendizaje, ya que exige el desarrollo de
habilidades. Se trata de una cuestion donde la filosofia se debe involucrar. Entonces la
pregunta es ¢Debe la filosofia modificar su paradigma tradicional de ensefianza para forjar
un nuevo paradigma que responda al desarrollo y adquisicion de habilidades? Desde luego
que no es el caso, aunque ciertas interpretaciones de la administracion escolar asi lo han
llegado a considerar?®, sin precisar la funcion de cada disciplina y los recursos que se deben

emplear, lo cual es mas delicado cuando la ensefianza tradicional se ha anquilosado®.

¢Acaso la ensefianza de la filosofia debe hacer a un lado su enfoque disciplinar para adoptar
la funcion de crear un espacio para el adiestramiento de las tareas? El riesgo es elevado y
desde luego que la filosofia ha estado obligada desde hace tiempo a cumplir con las demandas
de las expectativas sociales de su tiempo, y hoy nuestro tiempo demanda a la filosofia
preparar a los estudiantes con ensefianza y saberes Utiles para la vida, sin embargo, eso no lo
es todo. En consecuencia, por ejemplo, cuando en el programa de la asignatura de filosofia
del Colegio de Ciencias y humanidades se sostiene que “En nuestra época, los docentes
ensefian a usar y pensar las TIC para un aprendizaje activo y colaborativo” (CCH, 2016), se
puede interpretar con demasiada superficialidad, ocasionando una distorsion del enfoque

disciplinario de la asignatura.

Una cuestion adicional, bajo esa interpretacion, es que en la escuela los alumnos deben
adquirir un mismo cuerpo de conocimientos. Pero mas que lograr conocimientos particulares
en los individuos se necesita lograr que los individuos adquieran habilidades que les permitan
adquirir conocimientos de manera permanente, es decir que se asuman como “aprendices
adaptativos” (Putnam 2000:279) Entonces ;Cual es la labor de los docentes que ensefian

filosofia? ,Deben ensefiar conocimientos disciplinares o habilidades genéricas?3!

29 Por ejemplo, en los programas de la asignatura de filosofia del Colegio de Ciencias y Humanidades (2017)
se contempla que “mejoren o perfeccionen en el estudiante habilidades para convertirse en agente de su propio
aprendizaje”
%0 Resulta muy delicado que, ante la situacion de la ensefianza, a la que en muchas ocasiones se sefiala de
tradicional, la recomendacién de los planificadores de la administracién escolar consista en sugerir que los
docentes sean facilitadores y mediadores de estrategias de ensefianza descuidando, en esta interpretacion, el
lugar de la disciplina.
31 Desde luego que cuando se menciona el término de ensefiar, se refiere a cualquiera de los conceptos que se
utilizan para tal fin de la funcion docente; transmitir, transferir, facilitar o mediar
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De acuerdo a Putnam (2000), es evidente que los individuos no poseen toda la informacién
que se produce en una sociedad y aunque el conocimiento no es una condicion individual,
puesto que se trata de un producto social, los individuos requieren desarrollar diversas
habilidades tanto en lo colectivo como en lo individual, ya que su participacion en la sociedad
necesita de saberes especificos para el desarrollo de tareas cognitivas mas complejas, mismas
que un solo individuo no podria realizar, luego es necesario reconocer la importancia del

conocimiento de caracter individual pero dentro de un contexto social.

El problema es que la ensefianza de la filosofia, en el contexto de las transformaciones
cientificas y de los avances tecnoldgicos, necesita reorientar sus formas de ensefianza para
facilitar que los alumnos usen los recursos disponibles de esta época, tanto en lo colectivo

como en lo individual.

Sin embargo, para el caso de la ensefianza de la filosofia, no solo se debe modificar el enfoque
de la ensefianza tradicional sino también la competencia individual de la escuela, para que de
acuerdo con lo que sefiala Putnam, “los aprendizajes respondan a las necesidades propias de
los individuos en la vida..., las escuelas deben responder a necesidades distintas a las que

hasta el dia de hoy se habian considerado como relevantes” (Putnam, 2000:277)

Pensar a la escuela desde una postura como préctica de la propuesta para una ensefianza de
la filosofia empleando a la reflexién filoséfica en un ambiente hibrido, implica pensar al
mismo tiempo la ensefianza y su sentido de aprender, ya que se trata de disefiar actividades
donde los estudiantes identifiquen, relacionen, evallen y den solucién a problemas de la vida
real, sin que ello signifique hacer a un lado el rigor disciplinar, lo que lleva a la practica
docente a planear y disefiar estrategias, asi como actividades donde se incorpore la
distribucion de tareas cognitivas complejas para un colectivo, empleando los recursos

tecnoldgicos de la actualidad sin descuidar el caracter individual del conocimiento subjetivo

De las afirmaciones anteriores se justifica la necesidad de que los estudiantes adquieran
habilidades filosoficas. Por lo mismo, se ha venido sosteniendo que un medio adecuado
podria consistir en utilizar recursos propios de la filosofia, y no ajenos a la disciplina. En
consecuencia, la ensefianza por medio de la reflexion filosofica, podria ser un camino, el

medio para modificar la ensefianza tradicional de la filosofia, en particular si se considera
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que la posibilidad de incluir un ambiente al que se ha definido como hibrido, con la intencion
de que la préctica de ensefianza se adecue al contexto actual del uso y empleo de las TIC

Si para evitar la desigualdad, la escuela debe proporcionar a todos sus alumnos las mismas
habilidades y conocimientos, entonces los docentes deben elaborar estrategias para que los
estudiantes acceden a tareas que impliquen el desarrollo de habilidades complejas, por lo que
la funcién del profesor serd diferente en una clase pensada desde la explicacion de la
ensefianza de la filosofia por medio de la reflexidn filosofica en un ambiente hibrido a la

ensefianza habitual de la filosofia en el salén de clases.

Se afirma de manera recurrente que los docentes que ensefian filosofia necesitan adecuar sus
saberes a los nuevos tiempos y a las nuevas explicaciones; la idea que sugiere abandonar la
clase tradicional es un claro ejemplo, pero para que la ensefianza adquiera otro sentido que
la mera transmision de saberes conceptuales, ese cambio tendra también que involucrar a las

interpretaciones de la administracion escolar, que no siempre han sido las mas acertadas.

En la préctica para la ensefianza reflexiva de la filosofia, el docente debe modificar su
funcién, pero no se trata de asignar al docente, que ensefia filosofia, el papel de facilitador,
simbolo del pragmatismo educativo que asigno al docente una funcién mas administrativa

que académica.

El lugar del docente que ensefia filosofia, en la presente propuesta de la ensefianza de la
filosofia por medio de la reflexion es la de acompafiante cognitivo®, el cual se involucra en
el uso de los artefactos de la época, las nuevas tecnologias, pero que también adecua sus
saberes pedagdgicos y didacticos, asi como su lugar, en el proceso de la ensefianza reflexiva

del conocimiento filoséfico.

Por lo mencionado, cabe entonces preguntar ;Cémo se podria lograr que la ensefianza de la
filosofia, dejando de ser Unicamente una disertacion del docente, adquiera un caracter
reflexivo? La pregunta lleva al mismo tiempo a pensar en cémo lograr que la filosofia, sin

que pierda su rigor y condicion disciplinar, se torne una actividad empatica, accesible y

32 En el caso de la pedagogia de Paulo Freire se menciona que la educacion problematizadora es un acto ontolégico donde
el mediador es el mundo, condicion existencial, limite del ser mas, en una condicion dialéctica con el educando y el
educador, quienes no estan uno por encima del otro sino en acompafiamiento para comprender y explicar ese mundo, como
principio de una educacion critica. (Freire, 2007)
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valiosa para los estudiantes del bachillerato, recordando que como asegura Kant, “no se

puede ensenar filosofia sino a filosofar” (Kant 2018).

Lo que de su ensefianza se debe buscar, ademas de la transferencia de conocimientos
historicos, rigurosos y sistematicos, propios de la disciplina, es su carécter formativo, por lo
que debe recurrir a un método que no consista Unicamente de la transmision de contenidos
disciplinares sino de que por medio de ese método, esos contenidos adquieran relevancia y
significatividad para la vida de los estudiantes, lo cual podria ser posible si el alumno aprende
reflexivamente el sentido y valor que tiene la filosofia para su vida cotidiana, empleando
adicionalmente recursos como los que ofrecen las TIC.
Por lo tanto, para comprender la propuesta e identificar los componentes de una didactica
filoséfica en ambientes hibridos, habra de tomar en cuenta que el conflicto de la ensefianza
de la filosofia:
a) No consiste en un problema que requiera Unicamente de un tratamiento didactico o
pedagdgico para su solucién, ya que también se trata un problema filosofico
b) Al tratarse de un problema filosofico, la discusion acerca de lo que con su aprendizaje
se espera, forma parte de una discusion acerca de los medios y de los fines de la
educacién; discusion inestable y ambigua
¢) Requiere adecuarse a los nuevos tiempos, lo que significa involucrar cambios que
permitan modificar su ensefianza para adaptarla al contexto actual de las tecnologias
de la informacion y comunicacion, lo que habra de incidir en la préctica docente,
buscando estimular al mismo tiempo el uso de métodos filoséficos, con la finalidad

de no descuidar el sentido y rigor de la disciplina.

Recursos didacticos, propios de la filosofia
Habiendo establecido que la ensefianza de la filosofia ademéas de un conflicto pedagogico y
didactico es un problema filoséfico, entonces lo que se requiere es dar un tratamiento

adecuando a sus formas de ensefianza en el contexto actual (Kohan, 2007)

Y como lo que se busca es contribuir y favorecer con una estrategia de intervencion didactica
que contribuya a mejorar la ensefianza y el aprendizaje de la filosofia en los estudiantes de

nivel medio superior, entonces habra que construir una ruta didactico-filoséfica con los
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referentes citados durante el desarrollo de los capitulos anteriores, o para ponerlo en términos
mas cercanos al discurso de la pedagogia contemporénea, lo que se busca es hacer explicito
el desarrollo de una planeacion didactica donde se incluya la construccion tedrica-pedagogica
y la concepcion tedrico-filosofica desarrollada con antelacion, empleando las tecnologias, es
decir dentro de un ambiente hibrido, concepto tratado con anterioridad en este mismo

capitulo.

Pero desarrollar una clase donde la ensefianza de la filosofia tenga como principal propdésito
que los estudiantes adquieran habilidades filosoficas®® por medio de mediante una
orientacion filosofico-reflexiva y empleando para el caso un ambiente hibrido, afiade una
dificultad adicional, ya que la reflexion filosofica implica una develacion del ser®, por lo
que la pregunta acerca de cdmo constatar esa develacion, empleando los instrumentos
tecnoldgicos, de la época implica indudablemente una tarea que se muestra, de inicio,
complicada.

En consecuencia, habra que considerar que, para la ensefianza de la filosofia en el caso
presente, se consideran indispensables tres recursos propios de una didactica filosofica, que

permitan el acompafiamiento del alumno en un ambiente hibrido:

1. El didlogo: sea el didlogo socratico, que por antonomasia es propio de citar como
dialogo filoséfico; didlogo en si como elemento primordial del acto en la transmision
de saberes filosoficos y lugar apropiado para la pregunta, como parte y extension del
didlogo de saberes filoséficos (Berlin, 2004:156)

2. El analisis conceptual: aplicar la organizacién conceptual y logica de la filosofia
analitica, a la narrativa del proceso descrito por la amplia y enriquecedora tradicion
del pensamiento filosofico, para fortalecer la ensefianza de la filosofia mediante el
rigor propio de la disciplina

3. El texto filosofico: propiamente la interpretacion, el didlogo, y la discusion con el
texto filosofico. La referencia hacia el texto filosofico, la controversia con el texto,

asi como lo discusion habitual por medio del texto, mediante el analisis de los

33 Para el presente caso las habilidades filoséficas se definieron como procesos que permiten la adquisicion del
pensamiento filosdfico, critico, l6gico y argumentativo (pags. 27)
34 La explicacion acerca de “la develacion del ser” se refiere, para el caso presente, como la facultad que
proporciona la adquisicidn de dichas habilidades filos6ficas (pags. 50)
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conceptos de un texto filosofico, medio imprescindible para la discusién, ensefianza

y transmision de saberes filosoficos en el nivel medio superior.

Resulta evidente que los tres recursos, considerados como propios de una didactica filosofica,
son un lugar comdn en la ensefianza de la disciplina; el docente que ensefia filosofia recurre
de manera habitual a uno o a otro de los elementos mencionados, sea el diélogo, la lectura o
el analisis del texto filosofico.

Entonces se sigue que, en la ensefianza de la filosofia, no se carece de recursos propios de la
disciplina, para practicar su ensefianza por lo que es posible establecer que, si de algo se llega
a carecer es de un eje articulador, que permita orientar el propésito de la ensefianza de la
filosofia. Ese eje articulador, que de forma previsora y racional organiza el empleo de los
recursos mencionados es, para el presente caso, la reflexion filosofica, tal y como se muestra

en la ilustracion 1.3 Componentes didacticos de una orientacion filosofica-reflexiva®

Ensefianza problematizadora-acto gnoseolégico
Nueva cencepcién Experiencia en el mundo
" Concepcién del mundo de otros individuos
del mundo (Subjetividad) Subjetividad
(Objetividad) Didlogo (Subjetividades)
Didlogo Ser ———+ filossfi
filoséfico Reflexion floséfico

Concepcion del mundo Situaciones Desocultamiento
‘Desde ningun lugar’ limitantes (Alétheia)

Texto Texto

filoséfico h filosofi
filosofica gor mas iloséfico)

AMBIENTE HIBRIDO PARA LA ENSENANZA

Racionalizacion del pensamiento subjetivo
Andlisis légico-conceptual

lustracion 1.3 Componentes didacticos para una orientacion filoséfica-reflexiva

La orientacion filoséfico-reflexiva, como todo proceso humano, es compleja, por lo que se
requiere especificar sus caracteristicas, las cuales formaran parte decisiva de los criterios en
el disefio de una planeacion didactica. En consecuencia, a los componentes propuestos para
una pedagogia filosofica-reflexiva®, analizados en el cuarto capitulo, habra que afiadirles los
recursos propios de la didactica filosofica, ya que de ese modo se podra completar la
propuesta que sugiere una relacion entre las justificaciones teorico- pedagogica, teorica-

filosofica y la didactica en un ambiente hibrido.

% La ilustracion 1.3 Componentes didacticos de una orientacion filoséfica-reflexiva, es la sintesis donde se
unen los modelos anteriores de las ilustraciones 1.1 Componentes Tedricos de una Orientacién filoséfica-
reflexiva (pag. 44) y 1.2 Componentes pedagdgicos de una orientacion filosofica-reflexiva (pag. 65)
% |a referencia es a la figura 1.2 que se encuentra en la pag. 65
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Es importante mencionar que la didactica filoséfica-reflexiva en un ambiente hibrido, trata
ante todo de un movimiento continuo, constante y permanente, ya que es la busqueda del
conocimiento como episteme y como desocultamiento. Por lo mismo se puede tener la
impresion de que la didactica filoséfica-reflexiva es un ejercicio dialéctico, cuando no es el

caso, ya que se debe pensar ante todo como un didlogo entre subjetividades.

Medios didacticos, propios de la filosofia.

Aun cuando la ensefianza de la filosofia no carece de recursos propios de la disciplina, como
se ha venido insistiendo, la préctica cotidiana dentro del salon de clases llega a carecer de un
eje articulador que permita dar seguimiento y continuidad a dichos recursos mediante una
ruta didactica, entonces el resultado es que el proceso de ensefianza y aprendizaje no se
completa. Por ejemplo, el didlogo filosofico puede resultar insuficiente, para la ensefianza
de la filosofia, en el salon de clases, si se carece de una orientacion (donde incluso el mismo
dialogo puede ser esa direccion) que permita el acompafiamiento del alumno. Esto quiere
decir, que el dialogo, el texto filoséfico, asi como el analisis conceptual deben encontrarse
articulados a una orientacion (sino constituyen en si una orientacion) que permita orientar el
proposito de ensefiar filosofia, mismo que para el caso presente, se ha considerado como la
adquisicion y desarrollo de habilidades filosoficas.

Lo que se afirma es que, los recursos propios de la didactica filosofica concatenados a una
disposicion (a partir del pensamiento filoséfico) pueden favorecer el acompafiamiento del
alumno durante el proceso de ensefianza de la filosofia en un ambiente hibrido. En
consecuencia, para relacionar a los recursos propios de la didactica filosofica, es decir, el
dialogo, el texto filoséfico y el analisis conceptual, con una orientacién propia de la disciplina
filoséfica (para el caso presente, la orientacion filoséfico-reflexiva) es necesario implementar
el uso de tres componentes que permitan forjar esa relacion. Tres medios propios de una
didactica filosofica que aqui se consideran como viables y concatenados por una orientacion
filoséfico-reflexiva, podrian permitir, el acompafiamiento del alumno en un ambiente

hibrido, son: la intencionalidad, el procedimiento, y la experiencia filosofica

Por intencionalidad filosofica se entiende, para el presente caso, a la reflexion acerca de qué

se solicita como evidencia de esos aprendizajes y cudl es el sentido o trascendencia filoséfica
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para los estudiantes de aquello que se solicita, y no la idea de como y qué ensefiar, cuando se
pretende ensefar filosofia. También consiste en formular los elementos que permitan hacer
intencional ese aprendizaje, en especial los medios que se utilizan para lograr que los alumnos
logren ciertos saberes conceptuales o adquieran habilidades filoséficas, por lo que habra de
considerar cuéles son los contenidos méas apropiados y cémo discriminar entre los saberes y
generosos que se consideran en alguno programas de estudio, para conservar tnicamente los
conocimientos imprescindibles que permitan destacar una mayor profundidad y precision de
dichos saberes, ya que la intencionalidad filoséfica implica contar con un estudiante
intencional pero también con un docente dispuesto a considerar su labor como un proposito
evidentemente intencional, propiciando que los estudiantes adquieran un papel activo en el
aprendizaje de la filosofia, es decir que adquieran la intencion de aprender y que evallen la

mejor manera para hacerlo (Cholbi, 2007)

Por ejemplo, cuando el didlogo filoséfico es ademas intencional puede comprometer al
alumno y al docente hasta el extremo de sus conocimientos, su sentido del yo y del mundo,
tal como lo experimentan. Sin dialogo intencional, la reflexion se limita a las intuiciones del
individuo. EIl didlogo intencional, que tiene lugar con los otros, refleja la idea de que la
reflexion filoséfica es un proceso individual, en cuanto a que cada persona ha de reflexionar
en si misma, pero es también un proceso social, porque la realidad se descubre y se reflexiona

en conjunto con los otros.

El procedimiento filosofico, para el caso presente, consiste en el sentido que adquieren los
saberes filosofico-conceptuales frente a un reto cognitivo, que implican para el alumno hacer
uso de los saberes propios de la disciplina; es el paso del nivel abstracto al concreto, es el uso
o0 aplicacion del conocimiento filosofico en la vida concreta, por lo que es justamente esa
relacion, entre saberes conceptuales y el procedimiento lo que transforma al saber filoséfico
en un saber critico.

De acuerdo con Salmerén (1991) "Saber hacer filosofia parece consistir en haber
desarrollado una capacidad que, puesta en relacion con la informacion relevante, permite
enfrentar determinada clase de problemas. Dicho de otra manera: la ensefianza de la filosofia
parece consistir en la transmision de cierta informacién y, sobre todo, en hacer que el

educando - mediante entrenamiento adecuado en los métodos filoséficos- adquiera la
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habilidad suficiente para enfrentar problemas nuevos de una cierta clase. Aquel que
desarroll6 sus capacidades hasta tal punto habra alcanzado, por lo menos en alguna medida,
lo que llamamos el saber filosofico, es decir, el méas alto nivel del pensamiento critico".
(Salmeron, 1991:120)

Si con la lectura de un texto de la tradicion filoséfica, ademas de lograr saberes conceptuales
y memoristicos (los cuales por cierto son de suma importancia, pese al descredito con el que
han sido catalogados por ciertas interpretaciones pedagdgicas contemporaneas) se elabora un
procedimiento filos6fico que permita relacionar el texto con una situacion actual
identificando y reconociendo el valor de los textos antiguos por aquello que aportan en la
discusion de temas actuales, entonces se puede hablar de un resultado favorable mediante la

aplicacion de un procedimiento filoséfico

Finalmente, la experiencia filoséfica, como un medio, es al mismo tiempo ejemplo de actitud
y practica de vida. Ensefar filosofia sin experiencia filoséfica es mas grave que aventurarse
al mar o introducirse al bosque sin tener idea del lugar al que se pretende llegar; la ensefianza
de la filosofia es una ensefianza de vida y un aprendizaje para la vida de los individuos, es
decir, de nuestros alumnos del bachillerato.

La experiencia filosofica es una préactica de vida, ya que es en esa vida donde se comprende
el valor de la filosofia; “lo que se requiere para estar en aptitud de ensefiar es tener experiencia
de la filosofia. Saber leer un texto clasico, poniéndolo en relacion con los grandes problemas
de la situacién presente, esto es saber filosofar. No se trata, por tanto, de estar en posesion de
una filosofia propia, ni siquiera de un cierto saber sobre las cosas aprendido de otros fil6sofos,
sino de estar en posesion de ciertos métodos para acercarse a los problemas que las cosas
plantean; de contar con ciertos habitos intelectuales indispensables para poder recorrer, al
lado de los grandes clésicos, el camino de la filosofia” (Salmeron, 1961:129)

Si se pretende realizar analisis conceptual pero se carece de experiencia filosofica, lo mas
probable es que solo se logre la transmision de ciertos saberes conceptuales, mismos que el
alumno podria memorizar pero dificilmente podria llevar a la practica de su vida cotidiana,
esto es asi por la carencia de un ejemplo que sélo se logra con la experiencia filosofica; de
ahi la importancia del docente que se ha formado en la disciplina y que no puede ser

sustituido, como se ha pretendido en ocasiones, por el papel del mediador pedagogico.
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4.3.1 Un ejemplo de la ensefianza filosoéfico-reflexiva en un ambiente hibrido.

Como uno de los principales conflictos, que se han venido comentando, consiste basicamente
en establecer que, para la ensefianza de la filosofia, resulta inaplazable modificar sus préacticas
cotidianas en el salon de clase, especificamente cuando dichas practicas son un claro ejemplo
de la ensefianza tradicional, ha sido necesario mostrar que la filosofia cuenta con una
didactica propia.

De acuerdo a lo comentado, la didactica de la filosofia cuenta con recursos propios
favorables para su ensefianza, como el didlogo, el andlisis conceptual y el texto filosofico, al
mismo tiempo que posee los medios necesarios para favorecer el acompafamiento cognitivo
del alumno®, como son: la intencionalidad, el procedimiento, y la experiencia filosofica;
recursos y medios, que concatenados por medio de una disposicién propia de la misma
filosofia, como es el caso de la orientacion filosofico-reflexivo®®, pueden favorecer su
ensefianza, por lo que si ademas el espacio fisico del salén de clases se complementa con un
espacio virtual, creando lo que se ha definido un ambiente hibrido, favorable para el didlogo
y la reflexivo, entonces es posible potencializar la ensefianza de la filosofia por medio del

desarrollo de habilidades filosoficas.

Luego de mencionar los componentes que debe incluir una estrategia de intervencién
didactica, favorable para la ensefianza de la filosofia, se describe a continuacién un caso con
tres errores habituales de cuando se cree que empleando a las tecnologias se favorece la
ensefianza de la filosofia y un ejemplo de cémo se podria adecuar el uso de las tecnologias
para poner en practica el proceso de la ensefianza de la filosofia, desde una orientacion
filoséfico-reflexiva, en un ambiente hibrido, que permita al mismo tiempo potencializar el
desarrollo de las habilidades filoséficas, para mejorar la ensefianza de la filosofia en el

bachillerato.

37 El acompafiamiento cognitivo tiene la finalidad de que el alumno logre desarrollar habilidades filoséficas,
consistentes al mismo tiempo con la idea de una educacion problematizadora enunciada por Paulo Freire
38 Resultado de las orientaciones filosoficas del pensamiento de Thomas Nagel
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CONTEXTO

Sea el caso el programa de la asignatura de Filosofia I, del Colegio de Ciencias y
Humanidades®® donde se menciona que “lo fundamental son los propésitos y los aprendi-
zajes, de modo que los contenidos tematicos son orientaciones para que cada docente o
grupo de trabajo se concentre en el logro de los mismos” (CCH, 2017:5) por lo que si uno
de esos propositos generales de la asignatura es “que el alumno desarrolle un pensamiento
analitico, critico, y reflexivo que propicie actitudes filoséficas, mediante situaciones
dialogicas y diversos contextos de aprendizaje ”’, (CCH, 2017:17) entonces habra que mostrar
cémo contribuye la presente estrategia con el propdsito mencionado, en particular cuando el
aprendizaje esperado,*® de acuerdo con la carta descriptiva, es que el alumno “Identifique
aspectos basicos de la filosofia, con la finalidad de que aprecie el valor de las actitudes
filosoficas para la formacion de si mismo” (CCH, 2017:17), es decir, se pretende que el
alumno desarrolle habilidades filosoficas que le permitan comprender por qué la filosofia es

importante para su vida.

EL PROBLEMA

Uno de los contenidos tematicos: “Nocion de filosofia, su origen y especificidad” cuyo
subtema “Historicidad de la filosofia”, muestra de entrada cierta complicacion para lograr
que el alumno desarrolle habilidades filosoficas que le permitan comprender por qué la
filosofia puede ser importante para su vida. No obstante, la propuesta de integrar un ambiente
hibrido para la ensefianza de la filosofia puede resultar favorable, ya que, al tratarse de un
ambiente novedoso, sus resultados pueden ser distintos a lo que habitualmente se obtienen
cuando se utiliza el espacio fisico del salon de clases.

Ejemplo 1. De cuando las TIC no son favorables para la ensefianza
En la busqueda de nuevas formas para la ensefianza de la filosofia, se ha incurrido
posiblemente en un error metodoldgico, ya que resultado de cierta creencia segun la cual

supone que al incorporar a las TIC se asegura un mejor aprendizaje de la filosofia, lo que ha

39 Institucion de nivel medio superior donde se pretende llevar a cabo la intervencién didactica de la presente
propuesta

40 De acuerdo con el programa de la asignatura de filosofia I, “Lo fundamental son los propésitos y los aprendizajes, de
modo que los contenidos tematicos son orientaciones para que cada docente o grupo de trabajo se concentre en el logro de
estos, ya que los aprendizajes implican el desarrollo de habilidades, actitudes, valores y conocimientos” (CCH, 2017: 6)
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sucedido en la practica es que se hace un tratamiento demasiado superficial de los contenidos
filosoficos, dejando de lado la adquisicion de saberes o habilidades propias de la disciplina
0 lo Unico que se alienta en realidad es el desarrollo habilidades tecnolégicas, por ejemplo
cuando para el tema citado, “Nocion de filosofia, su origen y especificidad”, se le pide al
alumno, en lugar de hacer la lectura de texto de la tradicion filosofica, ver un video donde se
resuma dicho contenido, lo que se tendra es que el alumno adquiere solamente informacion
superficial y descontextualizada del tema, en consecuencia tendra una visién sumamente
reducida del mismo; lo que se tiene aqui es que las TIC no fueron favorables para el proceso

de ensefianza, y menos aun para el aprendizaje.

Ejemplo 2. Cuando se antepone, al saber filoséfico, el adiestramiento en las tecnoldgicas
En el mismo caso, ahora se le solicita al alumno que, a partir de la lectura de un texto de la
tradicion, elabore una presentacion o un video, siguiendo ciertos requisitos de edicion, como
el formato, imégenes, tono, y textura, para que lo comparta con el resto del grupo y se realice
alguna forma de evaluacion. Lo que sucede en este caso es que se deja de lado el saber
propiamente disciplinar filosofico, anteponiendo el adiestramiento para el uso adecuado de
las herramientas tecnoldgicas. En consecuencia, ninguno de los dos casos mencionados se
puede considerar como un ambiente de ensefianza hibrido. Aunque tal vez en los dos casos
anteriores se pretendié favorecer la ensefianza de la filosofia, no es posible corroborar que
suceda, mas cuando lo que se consigue es fortalecer las condiciones limitantes para su
ensefianza*!

Un principio que debe quedar bien establecido es que, con la concepcion de la ensefianza
filosofico-reflexiva en un ambiente hibrido, se propone que los espacios de ensefianza, fisico
y virtual, sea complementarios; no se trata de que el peso de un ambiente este por encima del
otro, y menos aun que el adiestramiento en el uso adecuado de las tecnologias sea el fin

mismo de la ensefianza.

41 Con anterioridad se infirié tres condiciones limitantes para la ensefianza de la filosofia; 1) La ensefianza de
la filosofia requiere repensar las formas tradicionales en que se ha llevado a cabo. 2) El desarrollo de las
habilidades filosoficas se encuentra atiborrado de suposiciones psico-pedagégicas y didacticas ajenas a la
filosofia 3) La practica docente, frente a la exigencia de las nuevas formas de ensefianza, se ha vuelto una
simulacion.
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Ejemplo 3. El caso del aula invertida

En un tercer caso del mismo ejemplo, la clase puede estar disefiada de tal suerte que el
alumno, en semejanza con la propuesta del aula invertida*, realice la lectura de un texto de
la tradicion filoséfica fuera del salon de clase, por lo que el texto se encuentra disponible
para el alumno, en el espacio virtual, en formato electronico, de tal suerte que tiene la
facilidad de acceder a él en cualquier lugar. Sin embargo, habré que afiadir que la lectura, en
el espacio virtual, fuera del salon de clase o incluso dentro del mismo, no ofrece ninguna
novedad; por lo que emplear el espacio virtual como se menciona, es una panacea demasiado
incierta, ya que se carece de un método que guie la ruta para lograr el prop6sito esperado. En
este caso no se puede hablar de una ensefianza en un ambiente hibrido, ya que se trata, en el
mejor de los casos, de una forma que busca fortalecer la ensefianza en el espacio fisico por

medio de las actividades realizadas fuera de él.

De regreso al ejemplo, y ain sin incorporar el método que orientara la estrategia de
ensefianza, es posible adelantar que, si se ha considerado que el ambiente hibrido puede
favorecer el desarrollo de las habilidades filosoficas, es porque puede ser utilizado en dos
sentidos: primero, para ofrecer al alumno recursos que le ayuden consolidar un tema
previamente tratado y segundo, para formular una nueva objetividad, resultado de la reflexion
filosofica.

Ejemplo 4. Cuando se integra la tecnologia, un ambiente hibrido y la ensefianza de la
filosofia

En el caso del mismo ejemplo, luego de la lectura de un texto de la tradicion*® en el espacio
fisico del aula o en el espacio virtual pero sin prescindir en ninguno de los casos del
acompariamiento cognitivo del profesor, se podria sugerir al alumno emplear el espacio

virtual como un medio para consolidar el contenido tratado, utilizando alguno de los

42 El aula invertida o flipped classroom es un método de ensefianza cuyo principal objetivo es que el alumno
asuma un rol mucho mas activo en su proceso de aprendizaje que el que venia ocupando tradicionalmente. A
grandes rasgos consiste en que el alumno estudie los conceptos tedricos por si mismo a través de diversas
herramientas que el docente pone a su alcance, principalmente videos o podcasts grabados por su profesor o
por otras personas, y el tiempo de clase se aproveche para resolver dudas relacionadas con el material
proporcionado, realizar practicas y abrir foros de discusion sobre cuestiones controvertidas, (Berenguer-
Albaladejo, C. 2016)
4 Para el caso de la presente propuesta se considera esencial que los textos que se aborden sea textos
propiamente filoséficos, dado el reto cognitivo que implica para los alumnos su comprension

129



maultiples recursos que se encuentran en la red, o bien empleando aquellos que el mismo
docente debe elaborar con el proposito de fortalecer la comprension del tema que se esta
tratando por medio de la reflexion filosofica. Por ejemplo, el alumno podria consolidar lo
tratado en el texto y luego de la discusion filosofica, revisar un video, escuchar un podcast,
ver un comic, o cualquier otro recurso que le permita una mayor comprension del tema. Lo
recomendable es primero, que se trate de recursos sintéticos, ludicos, e informales que
animen al alumno en lugar de desalentar su aprendizaje, y segundo, que el docente cuente
con un coleccion (repositorio) de recursos virtuales, creados por él mismo o tomados de la
redy previamente analizados, para que luego, con el conocimiento conceptual ya apropiado
por el alumno, inicie un proceso de reconstruccién conceptual guiado por la orientacion
filoséfico-reflexiva, en blusgqueda de una nueva objetividad que al final, incorporada en las
estructuras mentales del pensamiento individual del alumno, se asume nuevamente como

subjetividad.

Como se podra observar, la practica de una orientacion filosofico-reflexiva en un ambiente
hibrido no consiste en que los alumnos aprendan filosofia elaborando un video, un podcast,
0 una presentacion; ya existen varias propuestas sumamente detalladas que contemplan una
intervencion didactica empleando dichos recursos. Tampoco busca entretener a los alumnos
con juegos, cine o musica; propuestas que seguramente constan de una justificacion
apropiada, pero de una pedagogia desafortunadamente inconexa a la filosofia

La presente propuesta pretende que los alumnos adquieran habilidades filosoficas empleando
un ambiente hibrido que potencialice la ensefianza de la filosofia, gracias los recursos que se
encuentra en la red o con la creacion de un repositorio propio, utilizando simultdneamente
recursos de la filosofica, y organizados por medio de una orientacion, resultado del
pensamiento filosofico, procedimiento y préctica que se explica detalladamente en la

planeacion didactica que se expone en el siguiente capitulo.

Conclusiones del cuarto capitulo
La necesidad de que la ensefianza de la filosofia cuente con una ruta didactica apropiada ha
Ilevado a la propia disciplina a incluir recursos ajenos para su ensefianza. Y no es que dichos

recursos sean inapropiados en si, ya que incluso en ciertos casos resultan no solo adecuados,
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sino necesarios, en particular para ciertas areas del conocimiento. Sin embargo, en el caso de
la filosofia, la disciplina cuenta con diversos medios, recursos y lineas del pensamiento
filoséfico que pueden ser empleados, inclusive mas alla del tradicional espacio fisico, durante

el proceso de ensefianza y aprendizaje, como se ha tratado de mostrar en el presente capitulo.

Desde luego que no resulta sencillo discurrir acerca de los elementos que confirman una
didactica para la ensefianza de la filosofia en un ambiente hibrido, més cuando la misma
filosofia ha sido la responsable de denunciar el proceso agotamiento intelectual causado por
el uso de la tecnologia. Sin embargo, adecuar la ensefianza de la filosofia al uso de los
artefactos de la época es una tarea impostergable, mas cuando las condiciones que vivimos
en estos dias han Ilevado a implementar estrategias que contemplan el uso de las TIC para la

ensefianza.

Los recursos didacticos propios de la disciplina (el dialogo, el texto filoséfico y el analisis
conceptual), los medios que favorecen el acompafiamiento del alumno (la intencionalidad, el
procedimiento, el modelado y la postura personal del docente) concatenados a una
orientacion propia de la disciplina (la reflexion filosofica) con base a un fundamento teérico
filoséfico y tedrico pedagogico, mismos que se ha tratado de exponer a lo largo de los Gltimos
capitulos sintetizan la propuesta de una estrategia didactica de intervencion didactica para la

ensefianza de la filosofia en un ambiente hibrido.

En consecuencia, llevar a la préactica cotidiana del salon de clases el andamiaje teorico-
filoséfica, asi como la propuesta tedrico-pedagdgico, por medio de una estrategia de

intervencion didactica es la tarea que se pretende en el siguiente capitulo.

La base conceptual ha quedado establecida, ahora lo que se pretende es mostrar su aplicacion
y posible viabilidad en el proceso de la ensefianza de la filosofia en el bachillerato, por lo que
luego de haber mostrado la pertinencia del uso de las TIC en un ambiente hibrido, siempre y
cuando se garantice al mismo tiempo implementar una orientacion propia de la filosofia,
resulta conveniente describir cbmo se podria poner en practica una estrategia de intervencion
didactica empleando como método a la reflexion filoséfica en un ambiente hibrido para la
ensefianza de la filosofia, tarea que es precisamente la que se propone, en el siguiente y

ultimo capitulo.
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CAPITULO 5. LA PLANEACION DIDACTICA

La planeacion didactica, por lo menos en el caso de la ensefianza de la filosofia, es un recurso
que de forma recurrente es puesto en duda. Desde luego que existen varias razones, sin
embargo, una de las mas frecuentes es la que considera a la planeacion didactica como una
manera de predisponer las formas del pensamiento, es decir, cuando se pone a discusion la
necesidad de que la ensefianza de la filosofia se debe organizar con tiempos, instrumentos y
recursos existe la impresion de que se trata no solo de regular la ensefianza y transmision de
saberes filosoficos, sino de controlar el proceso ensefianza y en particular el discurso
filosofico.

Pero més alla de dichas interpretaciones que para el caso se puedan tener, lo cierto es que el
disefio de una planeacion didactica facilita el trabajo docente en el aula, ya que al tomar en
cuenta de manera provisoria lo que se desea lograr durante el desarrollo del curso, asi como
lo que se puede esperar durante el mismo, es posible contemplar diversos escenarios, y en su
caso, adecuar el curso a las necesidades especificas de una clase.

Si algo se debe tener presente, durante el desarrollo de la planeacion didactica, es que ensefiar
no consiste Unicamente en aplicar un conjunto de férmulas disefiadas desde un escritorio. Y
no porque los proyectos y planes carezcan de sentido; lo tienen, pero para el caso presente,
se ha considerado que la ensefianza de la filosofia también puede ser tratada desde la
experiencia del salon de clase, ya que es en el trabajo del aula donde se centra el conflicto de
la ensefianza-aprendizaje y donde posiblemente se pueda contribuir con alguna aportacién
que modifique dicha situacion.

Los proyectos educativos, elaborados desde la administracién escolar, carecen de la cercania
con el alumno, favoreciendo desafortunadamente la ensefianza tradicional o bancaria (Freire,
2007) de acuerdo con la discusion de los capitulos anteriores. Tal vez por ello y ain con los
cambios en la organizacion escolar, el alumno a quien por cierto paraddjicamente se le coloca
en el centro del proceso educativo, continta sin acceder a una educacion planificada hacia su
realidad. Ademas de lo comentado, en el momento actual, en una época caracterizada por el
incremento en las posibilidades para acceder al conocimiento, las masificacion de las
tecnologias y la demanda de una transformacién educativa, se ha modificado la funcion del
docente, asignandole el papel de facilitador o mediador en un curso, cuya funcion en muchas

ocasiones consiste, de acuerdo a la interpretacion del discurso contemporaneo, en favorecer

132



y facilitar la transmision de conocimientos, habilidades vy actitudes, al estudiante, quien debe
ponerlos practica en diversos escenarios

En consecuencia, es necesario establecer algunas orientaciones preliminares acerca del
sentido y de los fines de la presente propuesta, en especial antes de presentar la descripcion
de la planeacion didactica, ya que ciertos términos que podrian causar confusién o una

interpretacion erronea de lo que se pretende lograr.

La primera orientacion es que, para el caso de la presente propuesta, se ha establecido como
propdsito principal la ensefianza de la filosofia por medio de una orientacion derivada del
pensamiento filosofico, por lo que es pertinente establecer que la propuesta no consiste en
que los alumnos adquieran conocimientos, habilidades y actitudes, concepcion que se
instaura de acuerdo con el enfoque por competencias, ya que para el caso se pretende que los
alumnos sean capaces de desarrollar un proceso reflexivo y critico por medio de una

orientacion propia de la disciplina, adquiriendo durante ese proceso, habilidades filosdficas.

La segunda orientacion consiste en enfatizar la definicion de las habilidades filostficas,
misma que se han tratado de precisar durante los capitulos previos, con el proposito de
entenderlas como habilidades dentro de un proceso que facilita el empoderamiento del sujeto,
para que de acuerdo con Freire (2007), el proceso concienciacion educativa le otorgar a los
educandos la posibilidad o develacion de ser, lo que implica, al mismo tiempo, un intento
por explicar y comprender lo que es el mundo, las cosas que hay en este mundo asi como el
pensamiento de los otros seres que habitan este mismo mundo (Nagel, 1996) pero ademas
como una posible respuesta a la pregunta filosofica acerca “;De qué modo es posible que
seres limitados como nosotros modifiquen su concepcion del mundo al punto de que ya no
sea sélo la vision que tienen desde la posicidn que ocupan, sino, en cierto sentido, una visién
desde ningun lugar, que comprenda e incluya el hecho de que el mundo contiene seres que
la poseen, que explique por qué el mundo aparece ante ellos como lo hace antes de que se
haya formado esa concepcion y que expliqgue como es que pueden llegar a tener esa
concepcion?” (Nagel, 1996:103)

La tercera orientacion, consiste en la pretension por desalentar cualquier forma de concebir

el saber filosofico de forma fragmentada y parcial, mas cuando en esencia el pensamiento
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filoséfico ha sido considerado como un saber que busca aclarar el sentido de la vida, ya que
como asegura Salmerdn (1961) “La vida cotidiana contiene oscuramente todo un horizonte
de cuestiones que la filosofia viene solamente a aclarar, porque la tarea de la filosofia es
precisamente el descubrimiento y la exhibicion en conceptos de estas cuestiones dentro del
marco vital en que surgen” (1961: 123).

La cuarta orientacion es que, para los fines propiamente précticos que permitan disefiar una
planeacion didactica, las habilidades filosoficas deben ser entendidas como un proceso, que
favorecen en lo general, la adquisicion del pensamiento filosofico, critico, logico y
argumentativo, ya que se trata de “un rasgo fundamental de toda auténtica actitud filosofica
que es siempre actitud critica: la necesidad de someter a discusion todo punto de vista”
(Salmeron, 1961:120), mientras que, en lo particular, como subjetividad, constituyen una
actitud ante el mundo, y ante las otras subjetividades que habitan este mismo mundo (Nagel,
1996)

La Gltima y quinta orientacion tiene que ver con el caso de las actitudes, en particular, frente
al débil avance de los proyectos educativos institucionales que, lejos de procurar una
alternativa curricular al tema de la formacion del alumno, como ser humano, no contemplan
un lugar especifico en los programas de estudio de las asignaturas del curriculo escolar,
quedando plasmado Unicamente en documentos oficiales como intencion, pero mientras, en
la realidad, se presume con facilidad su carencia. Esta disparidad se atestigua en los hechos,
cuando por una parte se promueve como proyecto la necesidad de considerar el desempefio
actitudinal de los estudiantes, pero al mismo tiempo se debilita el caracter del docente como
educador y como humanista, perfil con el que podria contribuir para que los alumnos logren
una formacion humana mas certera. De ahi la necesidad de que el docente reflexione acerca
de su papel y su lugar en el proceso de la ensefianza; considerando si es coherente que se le
otorgue el papel de facilitador y mediador, o tal vez tendra que repensar su funcién como
educador y humanista, concepcién que se ha establecido para el docente, en el caso de la
presente propuesta.

5.1 Componentes de la planeacién didactica
Si la filosofia debe ser ensefiada es por el valor que representa en si misma, mas cuando dicho

valor no consiste Unicamente en los saberes que ofrece, o en las habilidades intelectuales que
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se desarrollan como consecuencia de ese saber; su principal valor se encuentra en la actitud
que de su saber se obtiene, es decir, de “la actitud cuestionadora, critica y desconfiada, del
filosofar. Lo que se podria comenzar por ensefiar es, entonces, esa mirada aguda que no
quiere dejar nada sin revisar, esa actitud radical que permite problematizar los eventuales
fundamentos o poner en duda aquello que se presenta como obvio o naturalizado”, (Cerletti,
2005:6). En consecuencia, habria que considerar que la ensefianza de la filosofia se justifica
ante todo por la actitud que se obtiene de su aprendizaje, ademas de lo que representa en si
el saber filoséfico, sea como un ejercicio dialdgico, critico y reflexivo.

Los cambios que se han producido en el campo de la ensefianza y el aprendizaje, asi como el
énfasis que se ha otorgado recientemente a las destrezas y a las habilidades del pensamiento,
lleva a pensar cuidadosamente en la importancia del proceso para la adquisicion del
conocimiento, su sentido y sus fines, asi como el lugar que ocupan el estudiante y el docente
dentro de este mismo proceso, lo que incita a preguntar cuales podrian ser los instrumentos,
medios Yy recursos, que permita hacer mas adecuado el proceso de la ensefianza.

Uno de los grandes retos que enfrenta el docente en su actividad cotidiana es el de la seleccion
de recursos, métodos, estrategias e instrumentos que utilizara en su labor dentro del salén de
clases. Pero esta seleccidon por si misma no implica mé&s que un conjunto de medios y
recursos, por lo que corresponde al docente darles orientacion y sentido, a partir de una
organizacion estructurada y coherente, esto es a partir de la planeacion didactica.

De acuerdo con Freire (2007) es necesario que el educador comprenda que los contenidos
programaticos son resultado de la conciencia dominante, por lo que se trata de una expresion
vertical y descontextualizada de la realidad y, en consecuencia, ajena a los problemas e
intereses del educando. En ese sentido, la planeacién didactica es una oportunidad para que
el educador reflexione acerca de los aprendizajes, la efectividad de los métodos, las
estrategias de ensefianza, asi como la pertinencia de la evaluacion. La planeacion didactica
también permite ajustar los métodos y modelos de ensefianza, a los propdsitos de las
instituciones educativas ya que la planeacion es un proceso continuo al que concierne saber

no sélo a donde se va, sino también como llegar y por qué caminos.

Para el caso presente, la planeacién didactica es resultado de la propuesta de ensefiar filosofia
desde una orientacion propia de la disciplina, misma que se ha analizado a largo de los

capitulos anteriores y que se inscribe en el contexto del bachillerato universitario, en
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especifico, del Colegio de Ciencias y Humanidades plantel, por lo que la referencia inmediata
seran las cartas descriptivas del programa indicativo de la asignatura de Filosofia .

La planeacion didactica se ha elaborado tomado en cuenta que, en el programa indicativo,
existen componentes de los cuales no se puede prescindir, y que en consecuencia han sido
considerados dentro de la planeacion como tres elementos indicativos, a saber: 1) La
fundamentacion curricular, 2) Los propdsitos generales de la materia y 3) Los contenidos
programaticos, es decir, los aprendizajes esperados y las tematicas sugeridas para lograr
dichos aprendizajes. Mientras que, por otra parte, se ha establecido dos elementos
operativos: 1) las actividades de ensefianza y 2) las actividades de evaluacion, donde es
posible incorporar la contribucion de la orientacion filosofico-reflexiva propuesta para el
caso, tomando en cuenta la posibilidad de que la planeacion didactica forme parte del

programa operativo del docente para la imparticion de la asignatura.

5.1.2 Componentes indicativos

I. Fundamentacidn curricular del Colegio de Ciencias y Humanidades

El Colegio de Ciencias y Humanidades asumio, desde sus inicios, una serie de decisiones en
torno a la formacion que ofreceria a los estudiantes del nivel medio superior. Dentro de esas
decisiones adopt6 la modalidad de un bachillerato propedéutico, con lo que el Colegio asume
el compromiso no solo de formar estudiantes capaces de construir de manera autbnoma sus
conocimientos, sino que ademas establece que esos mismos conocimientos les permitan
desarrollar habilidades y adquirir actitudes tanto de caracter individual como colectivas,
atiles en el nivel superior.

Esta perspectiva hace del modelo educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades un
bachillerato de cultura bésica, donde los conocimientos adquiridos promueven en los
alumnos una percepcion mas clara de los problemas y condiciones de la realidad, del mundo
y la sociedad a la que se integrara posteriormente como sujetos productivos.

En este contexto, fueron varias las implicaciones de asumir la cultura basica como una linea
en la formacion estudiantil que ofrece el Colegio de Ciencias y Humanidades; la primera fue

la que permitié fijar como meta el objetivo de contribuir a que el alumno adquiera un
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conjunto de principios, de elementos productores de saber y de hacer, a través de cuya
utilizacion pueda adquirir mayores y mejores saberes y practicas.

La segunda es, de acuerdo con este enfoque, el alumno del Colegio no puede concebirse a si
mMisSmo como un sujeto pasivo que recibe y repite conocimientos enciclopédicos, acumulados
con orden, pero carentes de significado con su vida cotidiana.

La tercera y Ultima implicacion tiene que ver con el perfil del estudiante del Colegio de
Ciencias y Humanidades, ya que se persigue la posibilidad de apoyar al individuo a
construirse como un sujeto activo, capaz de generar conocimientos mediante su participacion
en los procesos de ensefianza-aprendizaje; un sujeto capaz relacionar los conocimientos que
elabora en el salon de clases con su realidad cotidiana, para poder asimilarlos criticamente,
emplearlos en su provecho para modificar su medio y trascender los conocimientos iniciales
a partir de la creacion de nuevos conocimientos mejor fundados, mas sélidos y consistentes
(Gaceta Amarilla, 1971)

De acuerdo a lo comentado y tomando como referencia el actual plan de estudios 2017, de la
asignatura de filosofia, se observa gque su ensefianza se asocia con los principios generales de
la institucion, ya que la concepcion educativa del Colegio, expresada en cuatro principios
generales: aprender a aprender, aprender a ser, aprender a hacer y aprender a convivir,
trasciende el mero plano discursivo para convertirse en un verdadero pardmetro que permite
formar estudiantes con un perfil de egreso cualitativamente diferente al de los egresados de
otras instituciones del nivel medio superior, es decir, los estudiantes formados en esta
institucion se distinguen de otros estudiantes por su forma de ser, hacer, comprender y
convivir.

En pocas palabras, el principal objetivo educativo de la institucion descansa en la perspectiva
de construir y asumir una posicién ante la vida; concepcion educativa expresada en el texto
de la presentacion del programa de la materia, donde se asegura que “el Modelo Educativo
del Colegio pretende formar al estudiante con elementos tedricos y metodologicos para que
sea capaz de aprender a conocer por si mismo, desarrollar habilidades y procedimientos
que le permitan adquirir, seleccionar y analizar informacion con el propdsito de ampliar su
conocimiento, y aprender a problematizar e investigar desde una perspectiva filoséfica”
(CCH,2017)
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Para el caso de la presente planeacion didactica se considera primordial el logro de este
objetivo, el cual se puede asumir como parte esencial del quehacer filoséfico, ya que se trata
de la adquisicion y manejo de los conceptos disciplinarios basicos, conocimiento y empleo
de diversos procedimientos y recursos metodologicos, por lo que la propuesta didactica de
incorporar una orientacion filosofico-reflexiva para la comprensién y desocultamiento
(Alétheia) de los problemas de la vida cotidiana de los estudiantes del Colegio, se adhiere
facilmente al logro del objetivo institucional.

La comprension del trabajo educativo del Colegio justifica la inclusion de la filosofia en el
Plan de estudios como una materia obligatoria, ya que muestra entre los objetivos nodales de
la institucion la necesidad de promover que al término del curso de filosofia, los alumnos
sean capaces de asumir una postura racional, critica y reflexiva para sustentar convicciones
autonomas, a partir de las cuales establezcan relaciones de respeto y buen trato con los
individuos, hombres y mujeres, asi como con los diferentes grupos o comunidadesy con las
instituciones que conforman su entorno social.

En este marco de ideas es evidente que el conjunto de saberes filoséficos que se favorecen
en los alumnos del Colegio representa una respuesta a las necesidades y requerimientos
sociales, pues los estudiantes egresados de la institucion poseen caracteristicas que los
convierten en protagonistas y no sélo en espectadores de los movimientos sociales
contemporaneos. Esta participacion social y profesional de los alumnos, deja ver la necesidad
de considerar a la formacién filos6fica como una valiosa herramienta para desarrollar
capacidades especificas, como la reflexion, lo cual implica para los profesores de filosofia
abandonar un modelo educativo centrado en la simple acumulacion y transmisién de datos y
de informacion, para orientar el trabajo en el aula hacia una reflexion filosofica, que le
proporcione al alumno explicaciones e interpretaciones mas coherentes y acertados, como
resultado de una actitud reflexiva, lo cual implica un cambio en el enfoque pedagdgico
tradicional, ademas de una verdadera transformacion que les otorga a los estudiantes la
oportunidades de aplicar sus conocimientos, argumentar en favor o en contra de posiciones
previamente establecidas, asi como identificar, analizar y criticar alternativas y tomar
decisiones que impacten no s6lo en su vida, sino en la de quienes forman parte de su

cotidianidad y de su entorno social.
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De acuerdo con esta vision el enfoque disciplinario de la asignatura pretende que los
estudiantes “adquieran criterios para distinguir lo que tiene fundamentacion respecto de la
mera opinion. En este sentido, la ensefianza de la filosofia implica preguntar, conceptualizar
y argumentar sobre los asuntos del presente, por ejemplo, frente a los problemas de la
globalizacion se propicia, se estructure de manera critica, razonable, reflexiva y responsable
una concepcion general sobre el mundo y el ser humano” (CCH, 2017).

Ahora bien, para fomentar este tipo de aprendizajes en los alumnos del CCH, se requiere
como condicién previa, una concepcion pedagogica que favorezca la transformacion
tradicional de los propios estudiantes, de receptores de informacién, a sujetos activos y
comprometidos con la construccidon de su conocimiento, propdsito que al mismo tiempo
pretende impactar el desempefio académico y la integracion efectiva de los aprendizajes
adquiridos. En otras palabras, la intencion no se puede reducir a prescribir formas de ensefiar
o0 de aprender, por lo que se considera necesario crear las bases que verdaderamente permitan
que los alumnos comprendan y, al mismo tiempo, sean capaces de influir en los procesos que
conforman la realidad del mundo que los rodea y en el que habitan, constituyendo una actitud

ante el mundo, y ante las otras subjetividades que habitan este mismo mundo (Nagel, 1996)

I1. De los propdsitos de la materia

De acuerdo con el perfil de egreso del Modelo educativo del Colegio de Ciencias y
Humanidades, se espera que cuando el estudiante concluya el bachillerato adquiera una
formacion cientifica, pero de corte humanistico, es decir, que posea un conjunto de
conocimientos que de manera habitual se conocen como “cultura basica”. La ensefianza de
la filosofia en el Colegio de Ciencias y Humanidades, de acuerdo con la concepcion que se
plasma en el programa de estudio, contribuye al perfil de egreso favoreciendo en el estudiante
una actitud de “curiosidad intelectual y de cuestionamiento”, motivando el uso de su propio
entendimiento en todos los aspectos de su vida, para que los estudiantes formulen preguntas,
planteen problematicas y evallen, a través de sus interrogantes, la realidad en la que se
encuentran (CCH, 2017:12)

Para lograr lo citado, se establecieron en el programa de la asignatura tres propdsitos
generales de la materia. El primer propdsito considera que “el alumno podrd valorar la
actitud y el quehacer filoséficos ante la vida para vincularlos con su cotidianidad y

contribuir al desarrollo de un pensamiento autdbnomo, creativo e imaginativo, mediante la
139



adquisicion de las habilidades argumentativas propias de la filosofia” (CCH, 2017:15). Esto
quiere decir que la ensefianza de la filosofia debera favorecer en el estudiante un caracter
pragmatico y dialogico, con el que se espera que pueda desarrollar las actitudes y habilidades
mencionadas.

El segundo contempla que el alumno podré “reflexionar y evaluar las razones que justifican
sus creencias para comprender diferentes dimensiones del ser humano y de si mismo en
relacion con el entorno historico social y el medio ambiente” (CCH, 2017:15). Aqui se
encuentra la necesidad de que el estudiante adquiera una explicacion epistemologica, que le
permita reflexionar acerca de la posibilidad del conocimiento frente a sus creencias para
evaluar si estas soportan, el juicio del “tribunal de la razén”.

El Gltimo propdsito establece que: “El alumno descubrira, fomentara y resignificard sus
habilidades y capacidades como ser libre, sensible, creativo, flexible, abierto y plural, a
través de la reflexion sobre la responsabilidad, la calidad de vida y del cuidado ético de si
mismo y de los otros” (CCH, 2017:15). Se trata de que la ensefianza de la filosofia no se
limite a un cimulo de informacion y datos descontextualizados, sino que su aprendizaje se
vuelva significativo y que adquiera una utilidad para la vida préactica y cotidiana de los
estudiantes del Colegio.

Para lograr que la asignatura contribuya efectivamente con el perfil de egreso y que se
cumplan los propdsitos generales de la materia, se espera que el estudiante, de acuerdo al
disefio curricular del programa de estudio de la asignatura, adquiera en el caso de la primera
unidad, dos aprendizajes basicos, uno de los cuales se aborda en la presente planeacion
didactica, a partir de la temética incluida en la carta descriptiva.

El aprendizaje que se pretende lograr con la presente planeacion didactica es el que sugiere
que el estudiante “Identifique aspectos bdsicos de la filosofia, con la finalidad de que
aprecie el valor de las actitudes filosdficas para la formacion de si mismo” (CCH, 2017:17).
Para lograr este aprendizaje se considera coherente tratar el tema “Nocion de filosofia, su
origen y especificidad” que forman parte de las distintas tematicas que sirven de direccion
para lograr los aprendizajes esperados. Cabe destacar que de acuerdo con el programa
indicativo de la asignatura “Lo fundamental son los propésitos y los aprendizajes, de modo
que los contenidos tematicos son orientaciones para que cada docente” (CCH, 2017:05), lo

cual otorga la posibilidad de que, sin faltar a las indicaciones del programa se elijan los temas
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que se consideren pertinentes para lograr el proposito de la signatura y los aprendizajes

esperados.

I1l. La organizacion de los contenidos

Estructuralmente la materia de Filosofia I es una asignatura formativa y propedéutica que se
ubica en el area Historico-social, y que se imparte en quinto semestre con caracter
obligatorio. Es antecedente del curso de Filosofia Il y estd vinculada con Temas selectos de
Filosofia I y 11, de quinto y sexto semestre. Las clases tienen una duracion de dos horas, dos
veces por semana, presentando un total de 64 horas-clase por semestre y un valor de 8
créditos, conforme a lo expuesto en el Plan de estudios de 2017.

Esta ubicacion permite a la asignatura de filosofia | establecer importantes relaciones con
otras asignaturas, asi como la posibilidad de desempefiar el papel de eje conceptual en la
curriculo del quinto semestre, ya que por su condicion obligatoria y propedéutica, la
asignatura de Filosofia | se encuentra en una posicion articuladora, por lo que verticalmente
establece relaciones de continuidad directa con otras materias del area histérico-social, en
cuyas disciplinas se adquieren las bases del analisis historico y se estudia el desenvolvimiento
de los fendmenos econdmicos, politicos y sociales que le permiten al alumno entender el
contexto donde se admiten o rechazan las concepciones del mundo.

Por otra parte, desde un punto de vista horizontal, la asignatura de Filosofia I se vincula con
las asignaturas de quinto semestre (introductorias para las profesiones elegidas por los
alumnos), constituyéndose por su especificidad y por las condiciones propias de la reflexién
filosofica, en una herramienta fundamental para adquirir y desarrollar un pensamiento l6gico,
reflexivo y critico.

Entre las habilidades que la asignatura de filosofia puede otorgar se encuentran: la capacidad
para argumentar ideas, comprender el significado de la tolerancia respecto a otras opiniones,
la comprensién critica de los problemas epistemologicos, 16gicos y éticos que asocian la labor
cientifica y a la reflexion filosofica, asi como la capacidad de tomar decisiones responsables
resultado de un proceso reflexivo, ante los fendmenos de la realidad, aspectos centrales en el
programa de estudios de Filosofia I.

Como se menciond en el apartado anterior en el desarrollo de la presente planeacion se ha
considerado abordar uno de los aprendizajes sugeridos en el programa de la asignatura, el

cual considera que el alumno “Identifica aspectos basicos de la filosofia, con la finalidad de
141



que aprecie el valor de las actitudes filosoficas para la formacion de si mismo” (CCH,
2017:17), por lo que se considera imprescindible abordar el tema “Nocion de filosofia, su
origen y especificidad”.

Teniendo presente que la propuesta es poner en practica, la presente planeacion didactica,
durante el semestre 20-1, tomando como referencia la concepcion de la ensefianza de la
filosofia por medio de una orientacion filosofico-reflexiva, misma que se expuso en los
capitulos anteriores, con la finalidad de aplicar una estrategia de intervencion didactica
basada en dicha conceptualizacion tedrico-filosofica y tedrico pedagogica para la ensefianza

de la filosofia en ambientes hibridos.

A continuacion, se muestra la distribucién completa de los propésitos de la unidad, el tiempo
estimado para su aplicacion, asi como los aprendizajes, temas y subtemas del curso pese a
gue, como se menciono Unicamente se tratara un aprendizaje y un tema durante el desarrollo

de la planeacion didactica, parte de la primera unidad.

FILOSOFIA I. INTRODUCCION AL PENSAMIENTO FILOSOFICO Y LA
ARGUMENTACION

Unidad 1. La filosofia y su relacién con el ser humano

Propositos:
Al finalizar la unidad el estudiante: ; .
Tiempo:
* Identificara las caracteristicas generales de la filosofia desde sus diferentes tradiciones con el fin 32 horas
de vincular su formacion humana con su entorno social.
* Desarrollard un pensamiento analitico, critico, y reflexivo que propicien actitudes filosoficas,
mediante situaciones dialdgicas y diversos contextos de aprendizaje.
Aprendizajes Tematica
“Identifica aspectos basicos de | Nocion de filosofia, su origen y especificidad:
la filosofia, con la finalidad de | ¢ Caracteristicas y objeto de estudio de la filosofia.
que aprecie el valor de las « Areas y problemas de la filosofia.
actitudes filosoficas para la * El pensamiento filoséfico frente a la magia, el mito, la religion y la ciencia.
formacion de si mismo” * Historicidad de la filosofia.
El conocimiento del ser humano:
“Comprende elementos * Aspectos generales de la condicion humana
fundamentales de la condicion | « Diferencia entre el ser humano y los otros seres.
humana, a partir de las areas 0 | * Elementos constitutivos de la subjetividad y/o la alteridad.
disciplinas filoséficas, con la
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finalidad de valorar los La concepcidn de si mismo, la vida buenay el arte de vivir:

ambitos” » Concepciones sobre el desarrollo de las capacidades humanas y el bienestar
individual y social.
« Estética de la existencia, cuidado de si y tecnologias del yo.

El ser que construye y articula el conocimiento.

* Distincion entre conocimiento y creencias.

* Problemas del conocimiento.

* La pluralidad de criterios de verdad:

* Los métodos de las ciencias sociales y experimentales.
El ser de la praxis politica.

* Diferentes concepciones filosoficas sobre el poder politico y su legitimacion.
» Concepciones sobre la ciudadania: derechos y obligaciones.

* Espacio publico, deliberacion y bien comun.

» Democracia, justicia, imparcialidad y compensacion de las desigualdades o
desventajas sociales.

alcances de éstas en diversos » Concepciones de lo valioso y su importancia en la constitucion del ser humano.

5.1.3 Componentes operativos

I. La estrategia de la ensefianza filosofico-reflexiva

Llamadas habitualmente estrategias de ensefianza, las actividades relacionadas directamente
con el proceso de ensefianza son planes que permiten orientar el trabajo académico a partir
de los propositos y aprendizajes esperados. Desde tal consideracion, el correcto disefio de las
actividades de ensefianza resulta basico para lograr que los estudiantes adquieran los
aprendizajes que se proponen. Si se comprende que, dentro de todo proceso regulable y
medible, las estrategias son el conjunto de reglas de operacion que aseguran la posibilidad
de tomar decisiones dptimas en cada momento, entonces es posible, por analogia,
comprender por qué dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje es necesario identificar o
construir los elementos con los cuales se pueda realizar esa regulacion.

En el caso concreto del Programa de Filosofia I, las estrategias sugeridas como actividades
de ensefianza son modelos de operacion, insertadas a manera de ejemplo el programa
indicativo, muestran técnicas para desarrollar y favorecer la adquisicion de los aprendizajes
propuestos. Sin embargo, dada la complejidad de dichos aprendizajes, la variedad de los
elementos estratégicos sugeridos no es suficientes para favorecer los aprendizajes esperados
en los alumnos, por lo que surge la necesidad de incorporar, disefiar o adecuar diferentes

estrategias.
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Lo anterior obedece a dos razones distintas pero complementarias: primero, cada profesor
adopta distintas formas de trabajo con una perspectiva dindmica y flexible; segundo, los
docentes enfrentan realidades diversas, como las que se pueden presentar en el aula o en el
contexto educativo, pese a tratarse de la misma institucion.

En consecuencia es fundamental destacar no sélo la importancia de acentuar los aprendizajes,
sino también la forma en que los aprendizajes son presentados, es decir, la manera en que el
alumno puede acceder a ellos, mas cuando de ese acceso depende si los alumnos se benefician
mas porque pueden construir exitosamente sus aprendizajes, es decir, si de la accesibilidad a
dichos aprendizajes se sigue un impacto favorable para que las estructuras mentales de los
alumnos, les permitan ademas de identificar y conocer dichos aprendizajes, puedan

establecer relaciones conceptuales en distintas escenarios de aprendizaje.

La estrategia sugerida, para vincular los propdsitos y los aprendizajes de la asignatura, se
fundamenta en el concepto de la ensefianza reflexiva de la filosofia, como base teorica,
relacionando la propuesta con el enfoque pedagdgico de una educacion problematizadora,
dentro de un ambiente hibrido, por lo que la estrategia de intervencién didactica consistira
en vincular uno de los propositos especificos de la unidad tematica con uno de los
aprendizajes esperados de la asignatura, por medio de actividades que propicien el
pensamiento filosofico reflexivo. Para lograrlo se estima que las actividades se organicen en
fases que sigan de forma organizada y logica, la secuencia conceptual elaborada a partir de
la construccién tedrico-filosofica, descrita el segundo capitulo, la cual consta de tres

momentos:

a) Concepcion del mundo. Consiste en que el alumno identifique y contraste las ideas que
tienen del mundo, pero sin confrontar o debatir con las otras ideas de los deméas alumnos,
sino empleando uno de los recursos esenciales de la filosofia: el didalogo, como un medio para
desentraiiar las explicaciones carentes de fundamento o, en su caso, para consolidar las que
teniendo algun indicio puedan fortalecer su condicion, el dialogo se podra expresar de
distintas formas y con diversos instrumentos, dentro del aula y en el ambiente virtual. Esta

fase, para los fines préacticos del curso recibe el nombre de fase de problematizacion.
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b) Desocultamiento. Se busca que el alumno, por medio de los recursos de la filosofia, piense
nuevamente lo que sabe sobre el mundo (Jasper, 2013:126), las cosas, los otros seres, sus
explicaciones y su relacién con ese todo, que es el mundo, lo de manera habitual en filosofia
significa el extrafiamiento, el asombro o la admiracién de lo comudn y de lo cotidiano. Para
lograrlo el alumno debera utilizar lo que para el caso presente se ha definido como recursos
propios de la filosofia: el dialogo, el texto filosofico y el andlisis conceptual, contando con
el acompafiamiento cognitivo del docente quien emplea los medios obtenidos propios de su
formacion, como son la intencionalidad filosofica, el procedimiento filosofico, y la
experiencia filosofica. En su conjunto, los recursos que emplea el alumno, junto con los
medios que utiliza el docente, se organizan de manera logica y secuenciada por medio de una
direccion filosofica y reflexiva, que subyace de forma permanente durante el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la filosofia. Esta fase, para los fines del curso se ha nombrado

fase de integracion.

¢) Una visién desde ningun lugar. Se trata de la aspiracién final, donde el alumno podra
elaborar una explicacion distinta de la que tenia de inicio, como resultado de contrastar sus
concepciones previas, de pensar nuevamente sus explicaciones por medio del
desocultamiento, con la integracion de nuevos saberes, y del proceso de la reflexion filoséfica
en la que se desenvuelve toda la estrategia. Esta fase, para los fines practicos del curso recibe

el nombre de fase de consolidacion.

Para lograr lo mencionado se realiza un recorrido conceptual, es decir un tratamiento de los
contenidos expresados en las cartas descriptivas del programa de la asignatura para lograr los
aprendizajes esperados. Luego de haber justificado que desde el mismo pensamiento
filoséfico es posible construir un método para la ensefianza de la filosofia (Rohbeck,
2007:100), las actividades que los alumnos deber realizar, en el salon de clases o en el

ambiente virtual, consisten basicamente en:

1. Identificar sus explicaciones previas, acerca del mundo, por medio del dialogo y de
técnicas que sea favorables para exponer sus creencias, como son el cuestionario, el
interrogatorio dirigido o la lluvia de ideas, tomando en cuenta que las explicaciones o

creencias de los alumnos son el punto de partida para construir una explicacion mas objetiva,
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descartando sus creencias o fortaleciéndolas racionalmente. Es importante destacar que la
estrategia no considera adecuado el debate de ideas, ya que se pretende crear un ambiente de

confianza donde no se busca imponer creencias sino intercambiar opiniones.

2. Analizar textos filosoficos. EI alumno con el apoyo cognitivo del docente debera
identificar, contrastar, analizar comparar, los contenidos de cada texto filosofico que se
aborde en clase. Esta estrategia pretende que el alumno adquiera habilidad de analizar,
examinar y producir diferentes textos, como son el resumen, la resefia de textos y la
parafrasis, pero también busca que los alumnos sean capaces de sintetizar las lecturas
analizadas por medio de distintos organizadores graficos, destacando aquellos que tienen un
caracter argumentativo, aspecto esencial para fomentar la participacion y la reflexion en el
salon de clase y en diversos escenarios de la vida diaria del alumno. El producto fundamental
es que los alumnos logren integrar sus pensamientos en un diario filosofico de lectura, de

caracter reflexivo.

3. Emplear un instrumento para la sintesis de conceptos. Consiste en emplear un instrumento
con el que se pretende sintetizar todos los temas y contenidos tratados durante el curso, a
partir de un andamio cognitivo facilitado por el docente, que puede ser un mapa conceptual,
un cuadro sindptico, o cualquier organizador grafico, con el cual se pretende atender tres
situaciones: primero crear una base conceptual comun, para que los alumnos se apropien de
los términos filoséficos que se abordaran durante el desarrollo del curso. Segundo, crear un
espacio de dialogo méas personalizado que permita atender las necesidades especificas de
aprendizaje de los alumnos, y tercero, fortalecer el aprendizaje disciplinar por medio de la
profundidad conceptual.

4. Emplear el ambiente hibrido como lugar pertinente para el desarrollo de actividades, ya
que facilita el seguimiento, propicia un ambiente de didlogo y de reflexion individual,
situacion que en el saldn de clases no siempre es posible de llevar a cabo, sea por la cantidad
de alumnos, por el tiempo delimitado para cada sesion o por la misma condicion de cada
alumno quien en ocasiones prefiere permanecer en silencio; el ambiente virtual es una

oportunidad para que los alumnos puedan expresarse sin tener a toda la clase frente asi.
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Constatar que los aprendizajes se han logrado, o para el caso de la presente propuesta que los
alumnos ademas de adquirir dichos aprendizajes han desarrollado habilidades filosoficas, es

el tema de la siguiente orientacion curricular.

5. Utilizar fichas de aprendizaje filosofico**, como un recurso adaptado para favorecer el
acompariamiento del alumno, se trata de un instrumento de trabajo donde se hacen explicitas
las indicaciones para realizar actividades en un ambiente virtual o fisico, pero con una
orientacion filosofica, por lo que el alumno debera identificar caracteristicas y componentes,
que forman parte de la ficha, ya que se trata de un instrumento por medio del cual se dialoga,
durante la actividad habitual del trabajo, por lo que forma parte fundamental de la propuesta

de la ensefianza filosofico-reflexiva.

¢EN QUE CONSISTEN LAS FICHAS DE APRENDIZAJE FILOSOFICO?

Las fichas de aprendizaje filosofico son instrumentos flexibles, dada su condicion online, que
permiten adecuaciones en cualquier momento. Se trata de un instrumento pensado en el
alumno, que guian y orientan, por medio del didlogo, la ensefianza desde una perspectiva
filoséfico-reflexiva, en consecuencia, se encuentra de manera implicita el propdsito de lograr
que los alumnos aprendan filosofia reflexivamente, en un ambiente que les permita un trabajo
escolar agradable pero riguroso, de ahi que el contenido de las fichas de aprendizaje filosofico
conste de elementos que le ofrecen al alumno actividades encaminadas a favorecer no solo
su aprendizaje, sino el gusto y placer por la filosofia.

La propuesta de incluir un instrumento, como es el caso de las fichas de aprendizaje
filosofico, es resultado de la experiencia en el salon de clases, donde se hace evidente y
necesario contar con recursos que promuevan la ensefianza, pero también el aprendizaje de
la filosofia.

Bajo esta perspectiva el docente como educador es responsable de la elaboracion, disefio,
investigacion de actividades y secuenciacion didactica de las fichas de aprendizaje filoséfico,

tomando como referencia el programa indicativo institucional y las condiciones reales de los

4 El concepto de ficha de aprendizaje filosdfico es una adecuacion de la propuesta de Valverde, A. A. (2003).
La ficha didactica: una técnica Util y necesaria para individualizar la ensefianza. Pensamiento Actual, 4(5). La
principal adecuacion consiste en el caracter filoséfico que se plasma tanto en el propésito como en las
actividades de la ficha.
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alumnos dentro y fuera de la institucién educativa, para poder incluir la propuesta dentro del
programa operativo de clases.

El papel del docente, como educador, en el proyecto de las fichas de aprendizaje filoséfico
consiste en disefiar y organizar el proceso de ensefianza de la filosofia por medio de las fichas
de aprendizaje, por lo que debe guiar y orientar dicho proceso aclarando las dudas sobre el
contenido y procedimiento que se debe realizar en las fichas de aprendizaje, ademas de
dosificar el trabajo y evaluar, junto con los alumnos, el avance del contenido asignado en las

fichas, tal y como se puede observar en el cuadro nimero 2, que se puede observar en seguida:

EDUCADOR

0

Disefia y organiza el
proceso de ensefianza,
por medio de las fichas

Guia y orienta el proceso
aclarando dudas sobre el
contenido de las fichas

Asigna el trabajo por medio
de las instrucciones de las
fichas

Revisa el trabajo, junto con
los alumnos, para valorar el
avance individual

TABLA 2. El educador y la ficha de aprendizaje filoséfico

La propuesta de la ficha de aprendizaje filosofico se establece con un propoésito especifico,
que es orientar las actividades de los alumnos desde una perspectiva filosofica, y no
solamente desde una postura instruccional, ya que se contempla los métodos de la filosofia
para abordar los contenidos que permitan de forma paralela, adquirir los aprendizajes
esperados de acuerdo con el programa de la asignatura, pero al mismo tiempo desarrollar las
habilidades filosoficas contempladas en el perfil de egreso.

El caréacter filoséfico de la ficha se adquiere como resultado de un proceso de investigacion,
que lleva al docente a reflexionar acerca del contenido filosofico, como abordarlo, asi como
de los recursos y técnicas de caracter igualmente filosofico que debe emplear, para alcanzar
el proposito establecido. No se trata solo de un recurso instruccional, donde se describen

indicaciones ajenas a al pensamiento filosofico y reflexivo.

En consecuencia, el docente es responsable de propiciar, por medio de la ficha de aprendizaje
filosofico el didlogo con el alumno, la reflexion y el aprendizaje de los contenidos de caracter

rigurosamente filosofico.
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A continuacién, se muestra una ficha de aprendizaje filoséfico, empleada en el curso de

filosofia I, con el propdsito, método a emplear, fases y actividades correspondientes:

(| N ) ;
Q% UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
o COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES PLANTEL ORIENTE

La primera fase consiste en detallar una
concepcion del mundo, donde el

FICHA 1. LA FILOSOFIA Y LO UTIL estudiante expone sus creencias o saberes.

PROPOSITO: identificar el significado de la utilidad y su relacién con la filosofia, por
medio del anélisis conceptual, para empezar a construir una interpretacién de la
filosofia

Actividades para Filosofia |

ACTIVIDAD DE PROBLEMATIZACION /

Redacta un breve parrafo, de 100 palabras como minimo, donde expongas, de acuerdo
a las creencias habituales de nuestra época, qué es la filosofia y cudl es su utilidad.
Puedes auxiliarte incluyendo la opinion de un familiar, un amigo v un conocido.

ACTIVIDAD DE INTEGRACION&

Realiza la lectura completa del texto “La filosofia como saber initil”, de Dario
Sztajnszrajber. Luego completa el siguiente CUESTIONARIO DE ANALISIS, tomando

como referencia el ejemplo que se desarrolla en la pregunta nimero uno:

1. ;Por qué se considera a la filosofia un saber inttil? De acuerdo al texto (CITA) “Es un
saber 1niitil porque cuestiona que todo tenga que ser titil, cuestiona el principio de utilidad como

valor dominante, naturalizado v normalizador de todos nuestros actos” Asi también: “es niitil

porque a diferencia del resto de los saberes  no responde poq | g segunda fase es la del desocultamiento y

qué. No respoiide, pregunta”, (Dario Sztajnszrajber, ;Pare consiste en integrar nuevos saberes “Objetivos”
(EXPLICACION)Esto quiere decir que se considera a 1 al conocimiento previo del alumno.

va que..., por (EJEMPLQ): ....... .

2. ;Cual podria ser la relaciéon entre una idea del desacomodamiento, lo 1til y la
filosofia?

3. ; A qué se le llama lo atil en una sociedad como la nuestra?

4. ;Cual es el principal conflicto de preconcebir el valor de atil, en nuestra sociedad y
qué relaciéon guarda con el ser?

5. ;Por qué de acuerdo al autor “en filosofia se gana cuando se pierde”?

ACTIVIDAD DE CONSOLIDACION\

Revisa el texto “Echando cuentas” de Séneca, luego elabora un escrito de 200 palabras
como minimo y 300 como méximo, donde reflexiones relacionando las idea previas del
tema, lo que encontraste en las lecturas, para que establezcas una postura acerca de la
importancia de las cosas materiales, el sentido de la vida y la utilidad de la filosofia.

La tercera fase corresponde a la vision desde ninguin
lugar con la que se prende que el alumno consolide un
punto de vista objetivo, pero individual, es decir, | 149
nuevamente subjetivo.




1. La evaluacion como ensefianza desde la reflexion filosofica

En términos generales, la evaluacion implica un juicio de valor, mientras que la calificacion
implica una medicion; estimar si una actividad esta bien realizada, si es regular, o incluso
deficiente, no es algo que s6lo deba corresponda un criterio individual. Por lo mismo la
evaluacion es una actividad compleja, pero necesaria dentro del trabajo cotidiano de la

préactica docente.

Sin embargo, desde la presente perspectiva evaluar tiene un significado mas profundo,
evaluar significa dialogar y reflexionar sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje. Consiste
poner en primer término las decisiones adecuadas, para promover una ensefianza que atienda
a los aprendizajes del alumno, facilitando su promocion y no haciendo de la ensefianza un
obstaculo, como ocurre con la evaluacion tradicional. Se trata entonces de promover un
aprendizaje funcional y operativo para los alumnos, donde la evaluacién sea practica de la

misma de la ensefanza reflexiva.

El principio del que se parte es que la evaluacion es resultado de un proceso y no de un
producto especifico, por lo cual debe estar orientada a dialogar y reflexionar sobre dicho
proceso. Lo que se pretende sostener es que la evaluacion no debe limitarse a medir un
resultado sino la totalidad del proceso, pero dentro del mismo proceso y no en un momento

especifico, lo cual le afiade siempre un sintoma punitivo.

La evaluacion implica, para el caso presente, el uso consciente de herramientas y recursos,
que permite, entre otras posibilidades, contar con un diagnéstico de los concepciones previas
de los alumnos (concepcién del mundo), para comprender por dénde deben orientarse las
tematicas del curso; permitiendo identificar y construir una ruta dialdgica, reflexiva que
permita avanzar progresivamente en el trabajo cotidiano de los alumnos (desocultamiento
del mundo), identificando las dificultades conceptuales en cada tema y su acercamiento a los
propdsitos generales del curso, con el propoésito de adquirir un punto de vista mas objetivo
(Una visién desde ningun lugar), en consecuencia la evaluacion no es momento especifico o
particular, ajeno al proceso de ensefianza y aprendizaje, sino que forma parte del proceso

como una actividad placenteray no como un acto que mortifique al alumno.
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Como ya se menciono, evaluar es mas que identificar y valorar elementos que permitan
formar un juicio sobre los aspectos que se cumplen en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Es dialogar con el alumno para construir, a través de dicho proceso, los medios necesarios
para sobrepasar, como asegura Freire (2007) la frontera que implican los contenidos
programaticos, y que impiden al estudiante y al docente, ser mas.

La evaluacién no puede ser un ejercicio ajeno a la actividad habitual de la ensefianza, ya que

de acuerdo con el programa indicativo de la asignatura:

“La filosofia apoya con métodos y actitudes el ejercicio de la racionalidad en la
toma de decisiones responsables y auténomas que definen el futuro de los
adolescentes; la posibilidad de aprender a formular preguntas, (...), agudiza el
espiritu reflexivo y critico para pensar y vivir por uno mismo, porque su practica
Jfavorece el ejercicio de la racionalidad, la comprension y el didlogo.” (CCH,

2017:10)

Entonces, como proceso que involucra una vision totalizadora, no requiere de una actividad
especifica que ayude a verificar la adquisicion de los contenidos propuestos en cada unidad
del programa (evaluacion sumativa), sino que es necesario hacer de la evaluacion parte del

mismo proceso de ensefianza y dialogo acerca de los saberes.

En consecuencia, la evaluacion de las explicaciones previas de los alumnos se encuentra ya
dentro de la misma actividad del curso, lo mismo que la evaluacion formativa y sumativa,
que tanto llega a preocupar a las corrientes pedagdgicas actuales, por lo que es necesario
destacar que el alumno debe comprender que no existe una ponderacion especifica 0 mayor

para una actividad de evaluacion sumativa.

Al respecto, cabe mencionar que el programa indicativo del Colegio de Ciencias y
Humanidades (2017) en la asignatura de filosofia I y 1, muestra una enorme flexibilidad que
deja un margen razonable de libertad al profesor para establecer los criterios a evaluar, sin
que eso signifique eliminar las lineas generales de la evaluacion, por lo que el programa se
debe entender dentro de un cambio de enfoque, que pasa de la evaluacion de los contenidos

a la evaluacidn de los aprendizajes. Este cambio permite orientar la evaluacion, para el caso

151



de la presente propuesta, al logro de las habilidades filoséficas, tal y como se ha insistido
durante la exposicion de los capitulos previos.

Por lo mencionado, de acuerdo con la presente propuesta, la evaluacion debe ser considerada
como practica de la ensefianza y no instrumento para la ponderacion, ya que la evaluacion es
un didlogo critico pero reflexivo, por lo que si el instrumento que se emplea para este didlogo
es la ficha de aprendizaje filosofico, sera el conjunto de las fichas tratadas las que
conformaran el proceso de la evaluacién, dado que es a partir de su elaboracion que el alumno
cuenta con elementos para dialogar, discutir, analizar e intercambiar su postura acerca del

mundo y de los contenidos indicativos del programa de la asignatura.

Pero como los aprendizajes esperados conforman el requisito indicativo del programa de la
asignatura que se pretende lograr con los contenidos, los cuales se incluyen en el disefio de
las actividades de las fichas de aprendizaje filosofico, la forma mas consistente de evaluar el
desarrollo y alcance del proceso de ensefianza-aprendizaje, sera por medio de un portafolio
de evidencias de los aprendizajes filosoficos, con las actividades y productos obtenidos
durante el proceso de dialogo y reflexion, para evaluar no solo el logro de los aprendizajes
esperados, sino también el desarrollo de habilidades filosoficas®. , un ejemplo de la ficha de

aprendizaje filosofico presentada anteriormente, pero ya resuelta en clase.

A continuacion, se describe la secuencia didactica como parte de la propuesta que busca
responder a la pregunta acerca de los medios, instrumentos, recursos, asi como del disefio y
organizacion de las actividades, momentos, productos esperados, sesiones de clase, tareas,
evaluacion, recursos y técnicas, que se incluyen en la formulacion y aplicacion de la
planeacion didactica inscrita dentro de la concepcién para una ensefianza de la disciplina

desde una orientacion filoséfico-reflexiva.

4 En el anexo 2, se incluye el portafolio de evidencias de los aprendizajes filosoficos, elaborado en el
grupo donde se implemento la propuesta de la presente estrategia de intervencion didactica
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5.2 SECUENCIA DIDACTICA

INFORMACION GENERAL

NOMBRE DEL PROFESOR | Joel Garcia Rivero

SUBSISTEMA Y NIVEL Colegio de ciencias y humanidades, plantel oriente. Bachillerato de
ACADEMICO la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM)
ASIGNATURA / Filosofia I. Introduccion al pensamiento filoséfico y la

SEMESTRE argumentacion, quinto semestre

UNIDAD TEMATICA Y
CONTENIDOS

Unidad 1. La filosofia y su relacion con el ser humano
Tema 1. Nocidn de filosofia, su origen y especificidad
» Caracteristicas y objeto de estudio de la filosofia.

PROPOSITO DE LA
UNIDAD

Al finalizar la unidad el estudiante:

* Identificara las caracteristicas generales de la filosofia desde sus
diferentes tradiciones con el fin de vincular su formacion humana
con su entorno social.

APRENDIZAJE
ESPERADO

El alumno identifica aspectos basicos de la filosofia, con la finalidad
de que aprecie el valor de las actitudes filosoficas para la formacion
de si mismo

DURACION DE CLASES

2 horas por sesion de clase
2 sesiones de clases semanal

DURACION DE LA
ESTRATEGIA

16 horas
8 sesiones de clase

POBLACION DONDE SE
APLICA LA ESTRATEGIA

50 alumnos, grupo 522, turno matutino

PROPOSITO ESPECIFICO

SESION DE ENCUADRE DEL CURSO \

Que los alumnos conozcan la ruta de trabajo que seguira el curso, por
medio de una dindmica semejante a la que se desarrollara de forma
habitual, para que identifiquen los requisitos, materiales, actividades,
reglamento de clase y criterios de evaluacion

RECURSOS

FASE DE INICIO

Pizarrén, marcador, proyector, computadora portatil

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES

TiempPo 10/10

En la primera sesion presencial, el profesor presenta la informacion general del curso
INTRODUCCION AL PENSAMIENTO FILOSOFICO, precisando grupo y horario, asi como un esbozo
de la dinamica de trabajo, los materiales que se emplearan en el curso, como el cuaderno de
notas (con portada), la seleccién de lecturas en electronico. Luego establece un acuerdo con el
grupo para la creacion de un reglamento de clase, donde se especifica el uso de celular, la
tolerancia, asistencia, retardos de clase y la convivencia dentro y fuera del salon de clase.

153



FASE DE DESARROLLO TIEMPO 20/30

En la misma sesion presencial el profesor:

e Daa conocer de forma detallada la dinamica de trabajo: temario de la asignatura, actividades
que se realizaran en linea mediante las fichas de aprendizaje, asi como el blog donde se
aloja toda la informacién mencionada, https://pensarenlafilosofia.blogspot.com/

¢ Informa detalladamente acerca de los recursos que se utilizaran en el curso: como son la
Seleccion de lecturas, fichas de aprendizaje filoséfico y andamio cognitivo

e Analiza junto, con la clase, los criterios de evaluacion del curso, proponiendo se aplique una
moda, es decir, el valor con mayor frecuencia en las distribuciones de datos para la
calificacion del curso

e Explica el sentido y la dindmica de la ENSENANZA HIBRIDA para el aprendizaje de la
filosofia, asi como la finalidad, proposito y forma de trabajo, exponiendo las orientaciones
generales de una estrategia filosofico-reflexiva

FASE DE CIERRE TIEMPO 10/40

El profesor solicitara a los alumnos:

e Expongan sus dudas de la informacion presentada acerca del curso, de la dinamica de trabajo
y materiales que se emplearan durante el desarrollo de este, descarguen la seleccion de
lectura, y visiten el blog

El profesor solicitara a los alumnos que visiten el blog para que
identifiquen el espacio del trabajo virtual

ACTIVIDAD EN LINEA

EVIDENCIAS Informacion general del curso en cuaderno de notas: caratula,
temario y criterios de evaluacion

e Heidegger, M. (2001) Introduccion a la filosofia. Catedra, Madrid
e Karl, Jasper (2013) La filosofia. FCE: México

BIBLIOGRAFIA e Jaime Rubio, Filosofia y Cotidianidad.
(PARA EL ALUMNO) e Heidegger, M. (1994), Traduccién de Eustaquio Barjau,
DURANTE EL _ i .

conferencias y articulos, Ediciones del Serbal, Barcelona.
DESARROLLO DE LA
ESTRATEGIA e Onfray, M (2008) La comunidad filoséfica, Trad. de Antonia

Garcia castro. Barcelona, Gedisa

e Bertrand, R. (1970) Los problemas de la Filosofia. México
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https://pensarenlafilosofia.blogspot.com/
https://drive.google.com/file/d/1xS3agEyRt-XlcOcXDn_kg5qy3jNc4-uv/view?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/15wqN8gtbGzfEMnB-T6kf4y5OXs9hHOFwIiKOxrgwQf0/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/drawings/d/1sUHL5k41pX57UMYBMLaEV9rb9M1A5ypluLxoNA9AvnU/edit?usp=sharing
https://pensarenlafilosofia.blogspot.com/
https://pensarenlafilosofia.blogspot.com/

SESION 1. LAS PREGUNTAS Y LA FILOSOFIA (EVALUACION DIAGNOSTICA)

PrOPC Identificar las creencias y juicios que se tienen acerca del mundo,
ROPOSITO contrastando con las que tienen los demas alumnos, para iniciar un
ESPECIFICO .
proceso de reflexion acerca de su lugar en el mundo.
Pizarrén, marcador, proyector, portatil, y seleccion de lecturas, Ficha
RECURSOS o
de Evaluacion diagnostica

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

FASE DE INICIO TiIEMPO 10/50

El profesor anota en el pizarrén el proposito especifico de la actividad para la primera sesion, y
describe la dindmica de trabajo.

FASE DE DESARROLLO TiIEMPO 40/90

Se solicita a los alumnos elaborar 10 preguntas en su cuaderno de notas (preguntas libres), luego
solicitara responder a cuatro preguntas tomando como referencia las 10 preguntas que
elaboraron. Las preguntas que deben responder son:

1. ¢Todas tus preguntas se pueden responder?

2. ¢Existen, en tus preguntas, alguna con mas de una posible respuesta?

3. ¢Existen preguntas que podrian causarte angustia o temor al preguntar o responder?

4. ¢Habréa preguntas dificiles, complicadas o imposible de responder?

Al concluir, mediante un interrogatorio dirigido, solicita a los alumnos las respuestas que dieron
a cada pregunta. La finalidad es que conozcan diferentes puntos de vista para las mismas
preguntas; no se trata de establecer un debate, sino el reconocimiento y posibilidad de interpretar
al mundo de diferentes formas

FASE DE CIERRE TiEMPO 20/110

Se pide a los alumnos que, tomando como referencia los comentarios de la clase, es decir, sus
puntos de vista, el punto de vista de los deméas alumnos y su propia interpretacion, respondan a
las dos siguientes preguntas en su cuaderno de notas:

1. ¢ Cual podria ser la relacion entre las preguntas y la filosofia?
2. ¢Qué preguntas podrian considerarse como filosoficas y por qué razon?
A continuacion, el profesor realiza una breve exposicion acerca de “las preguntas y la filosofia”

recuperando algunas respuestas del cuestionario y dando un primer acercamiento al problema
de definir a la filosofia.

Para finalizar la sesion, el profesor solicitara a los alumnos:

¢ Incorporar la informacion de la clase en el andamio cognitivo
e Ingresar al blog https://pensarenlafilosofia.blogspot.com/ para que completen las actividades
de la Ficha de Evaluacidn diagndstica
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Como primera actividad en linea los alumnos deberan completar las
actividades de la Ficha de Evaluacion diagnostica

ACTIVIDAD EN LINEA

EVIDENCIAS DE Cuestionarios: Las preguntas en la vida cotidiana, Relacion de las
APRENDIZAJE preguntas con la filosofia” y Evaluacion diagndstica
EVALUACION Diagnostica

INSTRUMENTO(S) DE

EVALUACION Cuestionario, lista de cotejo habilidades filosoficas

BIBLIOGRAFIA Seleccion de lecturas

SESION 2. LA FILOSOFIA Y LO UTIL

Identificar lo que se sabe del mundo, de las cosas, de los otros seres,
PROPOSITO sus explicaciones y su relacion con ese mundo, mediante el analisis de
ESPECIFICO un texto filosofico, para que desarrolle habilidades que le permitan
poner en duda sus conocimientos previos

Pizarrén, marcador, proyector, portatil, seleccién de lecturas, blog,
RECURSOS Ficha de Aprendizaje 2. La filosofia y lo util, presentacion ;Para qué
sirve la filosofia?

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

FASE DE INICIO TiEmPO 30/30

Tomando como punto de partida la Ficha de Aprendizaje 1, el profesor expone la presentacion
¢Para qué sirve la filosofia? anotando en el pizarrdn las ideas que se vayan formulando durante
la exposicion.

Posteriormente, describe (en el pizarron) y explica el proposito especifico de la actividad para
la primera sesién, mencionando que para la lectura de la clase se utilizara la técnica de la
LECTURA COMENTADA, la cual consiste en la lectura de un documento de manera total, parrafo
por parrafo, por parte de los participantes, bajo la conduccion del profesor, quien comenta y
pregunta a los alumnos sobre el contenido de la lectura.

FASE DE DESARROLLO TIEMPO 60/90

En plenaria, y con la participacion de los alumnos, se realiza la LECTURA COMENTADA del texto
“La filosofia como saber inutil”, de Dario Sztajnszrajber, pag. 3-7, mediante la técnica de la
lectura comentada; luego deberan de elaborar un CUESTIONARIO DE ANALISIS. Para responder el
cuestionario, que encuentra en alojado en el blog en Google docs., La estrategia consiste en
transcribir una cita del texto, explicar y afiadir un ejemplo, tomando como referencia la lectura.
Para facilitar lo comentado se proyecta el cuestionario con un ejemplo:

1. ;Por qué se considera a la filosofia un saber inutil? De acuerdo con el texto “Es un saber
inatil porque cuestiona que todo tenga que ser Gtil, cuestiona el principio de utilidad como valor
dominante, naturalizado y normalizador de todos nuestros actos” Asi también: “es inutil
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porque a diferencia del resto de los saberes no responde por el como, sino que pregunta por el
qué. No responde, pregunta”, (Dario Sztajnszrajber, ¢Para qué sirve la filosofia? p.7) Esto
quiere decir que se considera a la filosofia como un saber inutil ya que..., (EJEMPLO)

Las preguntas que componen el cuestionario estaran disponibles para los alumnos en el blog, en
la Ficha de Aprendizaje 2, pero con la finalidad de iniciar un borrador en clase el profesor
anotara las preguntas en el pizarron:

2. ¢ Cuél podria ser la relacion entre una idea del desacomodamiento, lo Util y la filosofia?
3. ¢A que se le llama lo util en una sociedad como la nuestra?
4. ¢Cudl es el principal conflicto de establecer algo como Util y qué relacion guarda con el ser?
5. ¢Por qué de acuerdo con el autor “en filosofia se gana cuando se pierde?

e Durante el desarrollo de la actividad el profesor recordara a los alumnos la necesidad de

que se incorpore la informacion de la clase en el andamio cognitivo

Al concluir el tiempo se abrira un espacio para dudas especificas acerca del cuestionario. La
idea consiste en acompafiar al alumno durante su elaboracion.

FASE DE CIERRE TiEMPO 20/110

El profesor solicitara a los alumnos completar las actividades de la Ficha de Aprendizaje 2. La
filosofia y lo util, por lo que explica con puntualidad cuéles son las actividades y en qué
consisten:

1. Trascribir el CUESTIONARIO DE ANALISIS, que ya se empez0 elaboré en clase, corrigiendo las
preguntas que lo requieran.

2. Elaborar un DIARIO DE LECTURA. La estrategia del diario de lectura consiste en elabora un
escrito donde el alumno describa, con sus propias palabras, el argumento principal del texto. Se
trata de un resumen donde le alumno emplea el anélisis del texto y la sintesis identificando las
ideas principales, para que posteriormente las relacione usando sus propias palabras

3. Elaborar una REFLEXION. La estrategia del texto reflexivo consiste en crear un escrito cuya
naturaleza sea predominantemente de caracter argumentativo. El nicleo del texto es la reflexion
de un tema (de qué se hablard) y la idea que se pretende sostener (punto de vista del tema). Por
ello, la escritura y redaccion del texto reflexivo es subjetiva

Completar las actividades de la Ficha de Aprendizaje 1. La filosofia y
lo util

ACTIVIDAD EN LINEA

EVIDENCIAS DE Cuestionario de analisis, Diario de lectura y Reflexion “Echando

APRENDIZAJE cuentas”

EVALUACION Formativa

BIBLIOGRAFIA Sztajnszrajber, D. (2013) ¢Para qué sirve la filosofia? (Pequefio
tratado sobre la demolicion) Buenos Aires: Planeta
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SESION 3. EL CONFLICTO DE UNA INTRODUCCION A LA FILOSOFIA ‘

Que el alumno identifique las limitaciones que puedan tener sus
interpretaciones acerca del mundo, las cosas, los otros seres, y de su
relacion con ese mundo, mediante el andlisis de un texto filosofico,
para que desarrolle habilidades que le permitan adquirir un
pensamiento critico y reflexivo.

PROPOSITO
ESPECIFICO

Pizarron, marcador, proyector, portatil, y seleccion de lecturas,

RECURSOS Ficha 3. El conflicto de una introduccién a la filosofia

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

FASE DE INICIO TIEMPO 25/25

El profesor iniciard la sesion recuperando las ideas principales de la clase anterior. Luego
solicitara a los alumnos que expongan algunos de los textos (reflexion) que elaboraron a partir
de la actividad en linea.

Posteriormente, describe (en el pizarrén) el propdsito especifico de la actividad para la primera
sesion, y menciona en qué consistira la dinamica de trabajo.

FASE DE DESARROLLO TiIEMPO 50/75

en plenaria se realizara la lectura “Introduccion a la filosofia”, de M. Heidegger, mediante la
estrategia de la lectura comentada, donde le profesor solicita a los alumnos, por medio de un
interrogatorio dirigido expliquen con sus propias palabras lo que se afirma en la lectura.

Luego los alumnos deberan responder un cuestionario, en su cuaderno de notas, mediante la
técnica del CUESTIONARIO DE RESPUESTA Y EJEMPLO, el cual consiste en responder a cada
pregunta empleando Unicamente sus propias palabras e incluyendo un ejemplo de la vida
cotidiana:

1. ¢Cuél el conflicto principal en una introduccion tradicional a la filosofia?

2. (Cémo se puede entender la afirmacion de Heidegger cuando asegura que: “aun
cuando no sepamos nada de filosofia, estamos ya en la filosofia™?

3. ¢Que significa, de acuerdo con Heidegger, dasein y qué relacién tiene con la filosofia?

4. Explica por qué, de acuerdo con Heidegger, “la esencia de la filosofia consiste en ser
una posibilidad infinita de un ente finito”

5. (Como se puede comprender la afirmacion de Heidegger, cuando sostiene que: “‘ser
hombre significa ya filosofar” menciona un ejemplo de la vida cotidiana

Durante el desarrollo de la actividad el profesor revisa los avances del andamio cognitivo
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FASE DE CIERRE TiIEMPO 35/110

Para consolidar lo abordado en clase, en plenaria se revisaran las respuestas del cuestionario.
La técnica que se utilizara consiste en un INTERROGATORIO DIRIGIDO la cual consiste en dirigirse
a un alumno en especifico y preguntarle para que luego de cada respuesta otro alumno
profundice en lo comentado, mientras que otro alumno mas se encargue de mencionar su
ejemplo y relacionar lo dicho.

Finalmente, el profesor solicitard ingresar al blog para que completen las actividades de la
ficha de aprendizaje 3:

1. El CUESTIONARIO DE RESPUESTA Y EJEMPLO, que ya se elabord en clase, corrigiendo las
preguntas que lo requieran.

2. Elaborar una REFLEXION, donde se establezca una postura en un parrafo minimo de 10
renglones, acerca de cual podria ser la relacion, si es el caso, entre la ciencia y la filosofia.

Es importante destacar que, como el propdsito central de la propuesta didactica es que los
alumnos adquieran la capacidad de reflexionar filos6ficamente, la actividad consistente en
elaborar una reflexion busca precisamente ese cometido.

Para cumplir con la actividad, los alumnos debe complementar la lectura del texto
“Introduccion a la filosofia”, de M. Heidegger con la lectura del comic asistencia técnica, lo
que proporciona a los alumnos elementos sustanciales para comprender el tema y en
consecuencia asumir un punto de vista objetivo y reflexivo del mismo. Las instrucciones de lo
que deben realizar se encuentra se la Ficha 2. El conflicto de una introduccién a la filosofia

yAXoan\ApY-\oX =NENWINI=""S Ficha 2. El conflicto de una introduccidn a la filosofia

EVIDENCIAS DE . . . e '
Cuestionario de pregunta-ejemplo y reflexion “ciencia y filosofia
APRENDIZAJE

EVALUACION Formativa

BIBLIOGRAFIA Heidegger, M. (2001) Introduccion a la filosofia. Catedra, Madrid

SESION 4. PONER EN MARCHA EL FILOSOFAR

Que el alumno analice lo que sabe del mundo, las cosas, los otros
seres, sus explicaciones y su relacion con ese mundo, mediante el
’ analisis de textos filosoficos, para que desarrolle habilidades que le
ESPECIFICO permitan adquirir un pensamiento critico y reflexivo que propicien
en él actitudes filosoficas

PROPOSITO

Pizarrén, marcador, proyector, portétil, y seleccion de lecturas y

RECURSOS ) ;
Ficha 3. Poner en marcha el filosofar
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DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

FASE DE INICIO TiEMPO 20/20

Antes de iniciar la sesion, se retroalimenta el tema anterior y la actividad de reflexion de la
ficha 3, para lo cual se solicita a los alumnos, comentar si consideran que “;Existe alguna
relacion entre la ciencia y la filosofia?”

Posteriormente, se escribe (en el pizarron) y se comenta a la clase el proposito especifico la
clase.

FASE DE DESARROLLO TIEMPO 60/80

En plenaria junto con los alumnos se realizara la segunda parte de lectura “la tarea de una
introduccion a la filosofia” de Martin Heidegger, mediante la técnica de la lectura de analisis,
por lo que deberan de subrayar la informacion que responda a las preguntas y hacer
comentarios al margen, 0 en su caso, tomar captura de pantalla.

Posteriormente, tomando como referencia la lectura analizada, sintetizan su contenido
mediante la estrategia del organizador grafico, al que titulan “introducir significa poner en
marcha el filosofar”, para su elaboracion se deberan responder las siguientes preguntas
orientadoras:

1. ;como se pone en marcha el filosofar?

2. ;,como y en que condicion se encuentra la filosofia en nosotros?

3. ¢por qué una introduccion tradicional a la filosofia impide el filosofar?

4. ¢ por qué una vasta posesion de conocimientos filosoficos no significa filosofar?

El profesor ofrece un andamio del organizador gréafico que se solicita, el cual podran descargar
o visualizar en el blog:

INTRODUCIR SIGNIFICA PONER
EN MARCHA EL FILOSOFAR

I I I ]

1. ¢De acuerdo a 2. ¢(Como y en qué 3. ¢Por qué wuna 4, iPor qué una vasta
Heidegger, como se condicion se encuentra la introduccion  tradicional posesion de conocimientos
pone en marcha el filosofia en nosotros? a la filosofia impide el filoséficos  no  significa
filosofar? filosofar? filosofar?
Aqui deberds de anotar una Aqui deberds de anotar una Aqui deberas de anotar una Aqui deberés de anotar una
cita con referencia a la cita con referencia a la cita con referencia a la cita con referencia a la
pregunta, entrecomillada y pregunta, entrecomillada y pregunta, entrecomillada y pregunta, entrecomillada y
con el nimero de pag. con el nimero de pag. con el nmero de pag. con el nimero de pag.

|

Aquiva una explicacion con Aqui va una explicacién con Aqui va una explicacién con Aguiva una explicacion con
s propbas pakabras de.lo tus propias palabras de lo tus propias palabras de lo tus propias palabras de lo
que encontraste en el texto que encontraste en el texto que encontraste en el texto que encontraste en el texto

I

Aqui debes desarrollar un ejemplo que incluya a las cuatro perguntas en un solo
ejemplo de la vida cotidiana. No se trata solo de mencionar, sino de describir

¢ Durante el desarrollo de la actividad el profesor revisa los avances del andamio cognitivo
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FASE DE CIERRE TiemPo 30/110

Para consolidar lo abordado en clase, en plenaria se realizara una revision general acerca de
las posibles dudas del organizador gréfico. La técnica que se utilizar4 consiste en un
interrogatorio dirigido al que luego de cada respuesta otro alumno debera de profundizar en lo
comentado, mientras que otro alumno se encargara de mencionar su ejemplo y relacion con lo

dicho. Finalmente, el profesor solicitara ingresar al blog, para que se complete la actividad de
la ficha de aprendizaje 3

ACTIVIDAD EN LiNEA Ficha 3. Poner en marcha el filosofar

EVIDENCIAS DE

Organizador gréfico y diario de lectura
APRENDIZAJE

EVALUACION Formativa

BIBLIOGRAFIA Heidegger, M. (2001) Introduccion a la filosofia. Catedra, Madrid

SESION 5. CIENCIA Y FILOSOFIA ‘

Que el alumno problematice la relacion entre la ciencia y la filosofia,
PROPOSITO por medio del analisis conceptual, empleando el pensamiento de Karl
ESPECIFICO Jasper, para expresar una postura critica acerca del binomio ciencia-

filosofia que permita contribuir a la nocion de filosofia

Pizarron, marcador, proyector, portatil, y seleccién de lecturas y
RECURSOS . . L . ;

Ficha de aprendizaje 4. Ciencia y Filosofia

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

FASE DE INICIO TIEMPO 25/25

Antes de iniciar la sesion el profesor retroalimenta la actividad anterior, es decir, el
organizador grafico y el diario de lectura

FASE DE DESARROLLO TIEMPO 50/75

En plenaria y por medio de la técnica de la lectura comentada, el profesor junto con alumnos,
revisaran la lectura “;Qué es la filosofia?” de Karl Jasper, pp. 14 y 15, tratando de destacar
las creencias comunes acerca de la filosofia, la situacion de la filosofia frente a la ciencia y la

primera manifestacion de la filosofia antes de la ciencia, de acuerdo con Karl Jasper.
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A continuacion, el profesor, solicita a los alumnos que organizados en equipos de cinco
integrantes completar el CUADRO SINOPTICO

. Aqui desarrcllaris un

/!. En materia do asuntos J = & i
1 _ Aqui deberds de " ejempio de la vida
filgsdficos se tiene a todo el explicar con tus colidiana

funde por competents p. X l proplas palabms

ui dosamrollards un
2. Aqui deberds de Aqui deberds de :.:mplo proidisies
transcribir la cita del oxplicar contus~ — cotidiana

toio con nim de pag propias palabras

CUATRO /
MAMIFESTACIONES /
DE LAFILOSOFlA ==
ANTES DE LA CIENCIA\

' propias palabras T Aqul desarrcllaris un
dal baxta con nim pa A e

3. Aqul doboras do Anqui debards de

ranscibsr una cita eplicar con lus —

da pag L o
cofigiana

4. Agui debarss de -
Iransedbir Una cita Anqui deberds de . Anui desarrollaras un

del ot - expliear con lus - ajemplo de ka vida
98 p‘;"g“ can nm 1 propias palabras cotidiana

\.

El profesor informa a los alumnos que una copia del cuadro sinoptico se encuentra en la ficha
de aprendizaje correspondiente a la clase

e Posteriormente, aprovecha la oportunidad para solicitar avances del andamio cognitivo

FASE DE CIERRE TiIEMPO 35/110

Para consolidar lo abordado en clase, en plenaria se revisaran el cuadro sinoptico de manera
general. La técnica que se utilizara consiste en un interrogatorio dirigido, al que luego de cada
respuesta que los alumnos deberan anotar en el pizarrén, otro alumno debera de profundizar
en lo comentado, mientras que otro alumno se encargara de mencionar su ejemplo y relacion
con lo dicho

Finalmente, el profesor solicita ingresar al blog, para que se complete las actividades de la
Ficha de aprendizaje 4, las cuales consisten en:

A. CUESTIONARIO DE RESPUESTA Y EJEMPLO:

1. ¢Cuales son, de acuerdo con la lectura, las apreciaciones generales que se tienen acerca
de la filosofia?

2. ¢Como considera la ciencia generalmente a la filosofia y qué relacion guarda con las
creencias y la verdad?

3. ¢Por qué, de acuerdo con Karl Jasper, la filosofia se presenta en los seres humanos

antes que la ciencia?

¢Qué es la filosofia, de acuerdo con Karl Jasper? (nocion)

¢Por qué los autoritarismos rechazan a la filosofia? (mencionar las cuatro

explicaciones del autor)

6. Explicar la relacion entre conocimiento (saber) y el filosofo, de acuerdo con Jasper.

ok

B. DIARIO DE LECTURA
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Ficha de aprendizaje 4. Ciencia vy Filosofia

EVIDENCIAS DE
APRENDIZAJE

Cuadro sinoptico, cuestionario y diario de lectura

EVALUACION Formativa

BIBLIOGRAFIA « Karl, Jasper (2013) La filosofia. FCE: México

SESION 6. FILOSOFIA Y SER HUMANO (VIDA COTIDIANA) ‘

Que el alumno comprenda el significado de la filosofia en la vida
PROPOSITO cotidiana, reflexionando acerca de su lugar en el mundo y su
ESPECIFICO presencia en la vida diaria, para que identifique el valor y
trascendencia de la filosofia

Pizarron, marcador, proyector, portatil, y seleccién de lecturas y
Ficha de aprendizaje 5. Filosofia y ser humano (vida cotidiana)

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

RECURSOS

FASE DE INICIO TIEMPO 25/25

El profesor retroalimenta el cuadro sindptico y el cuestionario de la actividad anterior anotando
en el pizarron las ideas principales que los alumnos van sugiriendo.

Posteriormente, les recuerda a los alumnos cual es el propoésito especifico de la estrategia y
aprovecha la oportunidad para solicitar avances del andamio cognitivo

FASE DE DESARROLLO TIEMPO 50/75

Mediante la técnica de la lectura comentada en plenaria, el profesor junto con alumnos,
revisaran la lectura la lectura “filosofia y cotidianidad” de Jaime rubio. La lectura se realiza
en el grupo haciendo comentarios y dialogando con los alumnos para expresen sus ideas acerca
de lo que se comenta. La intencion es que mediante el dialogo se realice un intercambio de
ideas que permita al alumno reconocer lo que sabe, lo que cree y lo que pude llegar a saber.

Luego de la lectura el profesor solicita a los alumnos elaborar:

e Un GLOSARIO con los siguientes términos: arjé, pensar, crisis, estudiar, volver sobre las
cosas, desgarramiento, obstaculo, salir del mundo, extranjeria, admiracion (asombro),
ethos. Meditar

FASE DE CIERRE TiIEMPO 35/110

Para cerrar la actividad se solicita a los alumnos un comentario acerca del glosario; dudas o
inquietudes. Finalmente, se les hace saber a los alumnos que deberan concluir las actividades
de la Ficha de Aprendizaje Ficha de aprendizaje 5. Filosofia y ser humano (vida cotidiana)
donde se encuentra pendiente: I. Elaborar un MAPA MENTAL, donde expliquen la “relacion de
la filosofia y el ser humano (Vida cotidianidad) ”, utiliza el glosario de la actividad anterior.
Es importante que el mapa tenga secuencia légica, es decir que los conceptos tengan relacion
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entre ellos y coherencia, por lo que se les da las indicaciones adecuadas a los alumnos para
que comprendan que es lo que se esta solicitando.

Ficha de aprendizaje 5. Filosofia y ser humano (vida cotidiana)

EVIDENCIAS DE

Glosario y mapa mental
APRENDIZAJE

EVALUACION Formativa

BIBLIOGRAFIA Rubio, J (1980) Introduccion al filosofar, Bogota : Universidad
Santo Tomas

SESION 7. HACIA LA CONSTRUCCION DE UNA IDEA DE LA FILOSOFIA

(DISTINTAS INTERPRETACIONES DE LA FILOSOFIA)

PROPOSITO ESPECIFICO | Que el alumno evalué los conceptos analizados en clase, por medio
de la comparacién de los contenidos tratados, para identificar los
conceptos que podran formar parte de su nocion personal de filosofia

RECURSOS Pizarrén, marcador, proyector, portatil, y seleccién de lecturas

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

FASE DE INICIO Tiempo 20/20

El profesor inicia la sesién comentando la actividad anterior con la finalidad de realizar el
cierre de los contenidos a tratar durante la estrategia.

A continuacién, se comenta el propdsito especifico de la actividad de clase, el método
empleado y el uso del espacio virtual como un recurso para potencializar el aprendizaje de la
filosofia; es necesario que los alumnos comprendan a cabalidad el sentido de la estrategia y de
su impacto para la ensefianza y el aprendizaje, ya que toda la actividad se realizara fuera del
salon de clase, en la biblioteca y en la sala Telmex

FASE DE DESARROLLO TiEMPO 80/100

Para llevar a cabo la actividad, se informa a los alumnos:

e El propdsito de la actividad, enfatizando la necesidad de organizar al grupo en equipos
colaborativos, entendiendo la distribucién en equipos como una forma de organizar las tareas
y compartir la informacion por medio del didlogo

e La necesidad de distribuir los conceptos o autores que se van a trabajar en los equipos y
determinan los tiempos para la basqueda, sintesis y trasmisién de la informacion

¢ Que la informacién se sintetizara empleando una tabla que se encuentra en la Ficha de
Aprendizaje 7, por lo que solicita a los equipos ingresar al blog, identificar la tabla y
compartir la informacion asignada a cada equipo por medio de la tabla.

Que contaran con 90 minutos para realizar la actividad, por lo que al concluir el tiempo deberan

regresar al salon de clase para el cierre
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FASE DE CIERRE TIEMPO 15/115

Para consolidar lo abordado en clase:

e se solicitara a los alumnos envien en un solo documento, la tabla elaborada por el grupo,
para que se ponga a disposicion de todo el grupo en el blog, ya que con la tabla completa
los alumnos, de forma individual, deberan hacer los cambios que consideren adecuados.

e completar las actividades de la Ficha de aprendizaje 7, las cuales consisten en:

1. ELABORAR, CORREGIR O EN SU CASO, MODIFICAR EL CUADRO COMPARATIVO que

se elaboro en el grupo

2. Crear una RESENA DE LAS LECTURAS. La estrategia consiste en sintetizar la informacion de
las lecturas que se hicieron durante las actividades de clase, tratando de especificar el sentido
de las lecturas, lo que aportan a la comprension de la filosofia y un punto de vista sobre las
mismas lecturas.

, Ficha de aprendizaje 6. Hacia la construccion de una nocion
ACTIVIDAD EN LINEA de filosofia

EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE | Cuadro comparativo, resefia de lecturas

EVALUACION Formativa

BIBLIOGRAFIA Seleccién de lecturas

SESION 8. NOCION DE FILOSOFIA

Elaborar una nocion personal de la filosofia, por medio de los
PROPOSITO ESPECIFICO contenidos tratados en clase, para que relaciones el valor y la
importancia de la filosofia en tu vida cotidiana

RECURSOS Evaluacion del tema 1

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

FASE DE INICIO TiEMPO 10/10

El profesor retroalimenta la actividad de la clase anterior, comentando la importancia del
cuadro comparativo de la sesidn anterior, ya que se trata de un instrumento que podra ser Util
para la actividad de cierre, la cual se realizara a partir de la presente sesién

FASE DE DESARROLLO TiIEMPO 15/25

El profesor comenta al grupo que la actividad consiste en elabora finalmente una nocion de
filosofia, donde se relacione el punto de vista individual, el cual se espera se hubiera
enriquecido con las sesiones de clase. La nocion no debera ser menor a 300 palabras ni mayor
a 500, se debe utilizar el formato para la entrega de actividades siguiendo las instrucciones para
la Evaluacion del tema 1
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Para elaborar la nocion los alumnos contaran con las siguientes preguntas orientadoras que se
encuentran en las mismas instrucciones de la evaluacion del tema:
a) ¢De qué podria servir, en la vida diaria, comprender a queé se le llama filosofia?
b) ¢Qué postura, acerca de la filosofia, consideras mas adecuada para practicarla en la vida
diaria? (Dar razones)
c) ¢Cudl es la principal coincidencia conceptual en las explicaciones, de los autores
revisados en clase, acerca de lo que es la filosofia?
d) ¢Cudles son las diferencias conceptuales entre los pensadores revisados en clase, acerca
del significado de la filosofia?

FASE DE CIERRE TiIEMPO 10/35

Para finalizar se informa a los alumnos que en el mismo documento de las instrucciones para
la evaluacion del tema 1, se encuentra la informacidn acerca del portafolio de evidencias de los
aprendizajes filosoficos, el cual consiste en la entrega ordenada de las actividades realizadas en
el cuaderno de notas.

También se les informa a los alumnos de la necesidad de realizar una prueba objetiva (de
caracter estimativo) donde se debe adjuntar la actividad de consolidacion (Nocidn de filosofia).

El tiempo estimado para la actividad es de 4 horas

’ Evaluacién del tema 1
ACTIVIDAD EN LINEA : .
Formulario de Google Prueba objetiva

EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE | Nocion individual de filosofia y formulario en Google

EVALUACION SUMATIVA

BIBLIOGRAFIA Seleccién de lecturas

INSTRUMENTO DE

. Rubrica de evaluacion
EVALUACION
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5.3 Evidencias de las sesiones de clase

El presente apartado tiene la finalidad de mostrar el desarrollo y aplicacion de la ESTRATEGIA
DE INTERVENCION DIDACTICA con base a la propuesta de ENSENAR FILOSOFIA DESDE UN
ENFOQUE FILOSOFICO PERO REFLEXIVO. Los fundamentos filosoficos y pedagdgicos que
fueron explicitados en el segundo y tercer capitulo respectivamente se aplicaron por medio
de la estrategia de intervencion didactica, en la Escuela Nacional de Ciencias y Humanidades,
plantel oriente, de la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM), en el grupo 522,

aula J029 en un horario de 7:00-9:00 am los lunes y miércoles, durante el semestre 20-1.

Las EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE permiten observar que, durante el desarrollo de la
estrategia, el alumno adquirié habilidades filoséficas como la capacidad de analisis,
argumentacion, pensamiento racional, légico, critico, y en particular, la CAPACIDAD DE
REFLEXIONAR FILOSOFICAMENTE, lo cual se puede corroborar en cada uno de los textos que
entregaron en la actividad de consolidacion, al final de cada una de las fichas de aprendizaje
filosofico, por lo que: es posible sefialar que la orientacion aplicada dentro de la estrategia
fue favorable para el logro del propoésito de la materia, el aprendizaje esperado, el
desarrollo de los objetivos especificos de cada sesion de clase y en la contribucidn para el

perfil de egreso del Colegio.

Por lo mencionado, y con base a las evidencias de clase, correspondientes a las sesiones
presenciales, las actividades virtuales y el portafolio de evidencias de los aprendizajes
filoséficos, se hace un comentario, a pie de cada evidencia, donde se describe qué fue lo que
se hizo en cada actividad y por qué se considera que contribuyo al logro del aprendizaje, de
la adquisicion de habilidades filosoficas y de la capacidad de reflexion.
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SESION DE ENCUADRE DEL CURSO
Informacion general del curso en cuaderno de notas: caratula,
temario y criterios de evaluacion

EVIDENCIAS

EVIDENCIA 1. CARATULA. Laevidencia muestra que el alumno cumplio con la solicitud
de ubicar con precision el grupo, la materia y el horario de clases, lo cual es necesario para
tener presente la formalidad del trabajo durante el curso y saber a quién pertenece las
actividades que se desarrollaran en clase
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EVIDENCIA 2. TEMARIO. En clase se informa al alumno el sentido de conocer con
exactitud los temas que se desarrollardn durante el curso, con la evidencia se muestra el
seguimiento que el alumno da a los contenidos describiendo el temario, lo que le facilita
saber a donde se pretende llegar y con qué antecedentes conceptuales debe contar para el
desarrollo de un nuevo tema
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EVIDENCIA 3. CRITERIOS DE EVALUACION. Un componente que no se puede dejar pasar
por alto es el que corresponde a los criterios de evaluacidn, mismos que se solicitaron a los alumnos
guedaran por escrito en su cuaderno de notas con la finalidad de tener por escrito un documento
que facilite precisar o en su caso, recordar, como de evaluaréa el curso.



SESION 1. LAS PREGUNTAS Y LA FILOSOFIA
Cuestionarios: Las preguntas en la vida cotidiana, Relacion de las
preguntas con la filosofia” y Evaluacion diagnostica

EVIDENCIAS

EVIDENCIA 4. CUESTIONARIO LAS PREGUNTAS EN LA VIDA COTIDIANA. La
evidencia muestra la primera actividad de ensefianza que se desarrolla durante el curso. Con la
actividad se inicia la aplicacion de la orientacion filoséfico-reflexiva para la ensefianza de la
filosofia, por lo que la evidencia corresponde a la fase 1, concepcién del mundo, donde el alumno
muestra sus creencias acerca del mundo (conocimientos previos) lo cual es de suma relevancia ya
que en plenaria se comparte con los demas alumnos para conocer distintos puntos de vista sobre
el mismo tema.
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EVIDENCIA 5. CUESTIONARIO RELACION DE LAS PREGUNTAS CON LA
FILOSOFIA. La evidencia es continuacion de la actividad anterior, es decir, el alumno trata de
explicar la relacion de la filosofia con las preguntas a partir de lo que se ha comentado en clase
y de sus propias creencias.



FICHA 1. EVALUACION DIAGNOSTICA

i)  Cuestionario

+ Fealizar la lectura de Infreduccian, de las pdgs. 4 ¥ 5, que se encuenlra an
el malerial de lactura, lwego completa las siguientes aclividades

INSTRUCCIONES: tomando come referencia la lectura, responde [as siguiantes
preguntas:

1. iDe acuerdo a la leciura, cudles son las opiniones comunes que provocan la
apatia por el aprendizaje de la filosofla?

- Mo sirve, no se enliende lo que el emisor ensefia, genera preguntas a veces
ridiculas que no tendran respuesta, fastidia al pdblico con tarminos dificiles de

pronunciar,

2. Explica la razon que, de acuerdo a la lectura, provecan que la filosofia zea
fastidiosa

= De acuwerdo a la lectura la razdn por la gue la filosofia se vuelve fastidiosa al pablico

es el uso de lanminos extravaganies, dificiles de pronunciar, usar o memaonzar asi

lambién como agregar pregunlas extravagantes a estas palabras “complicadas”
anadiendo qua no hay prisa por dar respuasta.

3. De acuerdo al fildsofo Michel Onfray, auter del lexto 2 Qué quiere decir
cuando afirma que "la filosolia puede practicarse por placer, por lo que el
lenguaje especializado es necesarnic™?

- Se refiere a que esta cuestidn de las palabras extravagantes y sus cuestiones
estan encaminadas o guien se mele de Deno en la dscpling, por tanto, para allos
es esle lenguaje especializado con un amplic saber tras afios de adguirr
comncimlanlo.

4, De acuerdo a Michel Qniray, [a filosofia Bega a ser fastidiosa, mas cuando
abusa de tdmings complicades. Anola en mindsculas (y con la acentuacidn
correcta) bos conceplos, que usa como ejemplo de lo menclonado;

- "Ataraxia, fenomenclogia, noumenos, eidética”

5. ¢ Explica que quiere decir el autor del texio cuando asegura gue “la filosofia
ne 5@ reduce solo a la practica do debates especializados™

- Quiere decir gue la filosolia e relaciona con el dia a dia y en lodas las disciplinas,
no solo s basa en cuastionar precisamente en debales especializades, comianza
con enfrentarse a la resolucion de pregunias que lenemos todos los dias para poder
egara la reflexsbn v la oriica y estmular la sensibilidad, imaginacdn y racionalidad.

Almna: Garcia Maceda Mezili
Grupa: 522

EVIDENCIA 6. EVALUACION DIAGNOSTICA. La evaluacion diagndstica que se aplica en el
presente caso es una variacion del diagndstico habitual, ya que no consiste en saber si lo alumnos
tienen o no una idea previa de la filosofia, sino que, por medio de una lectura simple, identifiquen
las creencias comunes acerca de la filosofia para que comprendan que algunas de sus propias ideas
forman parte de ese conjunto de creencias comunes de la sociedad
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SESION 2. LA FILOSOFIA Y LO UTIL

Cuestionario de analisis, Diario de lectura y Reflexion “Echando

EVIDENCIAS )
cuentas

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES PLANTEL ORIENTE
FORMATO PARA LA ENTREGA DE ACTIVIDADES

Actividades para Filosofia 1 Profesor Joel Garcia Rivero
LA FILOSOFIA COMO SABER INUTIL.

I) CUESTIONARIO DE ANALISIS:

1. ;Por qué se considera a la filosofia un saber imitil?

R=De acuerdo con el texto “Es un saber inutil porque cuestiona que todo fenga que ser util, cuestiona
el principio de utilidad como valor dominante, naturalizado y normalizador de todos nuestros
actos” Ademas “Si la accion filosdfica se reduce a la biusqueda de fundamentos que sin embargo se
muestran infundados, abismales y cambiantes, ;no se vuelve la filosofia una tarea profundamente
inutil? ” (Dario Sztajnszrajber, ;Para qué sirve la filosofia? pags. 8, 9) Esto quiere decir que se considera
a la filosofia como un saber initil ya que pone en evidencia que la utilidad puede no ser el mejor valor
para juzgar las cosas, pone en entredicho que las cosas sirvan para algo, es decir, que tengan un propdsito,
en cierto modo, se propone que todo sea inutil; por otro lado, la filosofia no establece nada como
definitivo, en ese sentido podria parecer un pérdida de tiempo cuestionarse cosas que al final seguirian
siendo igual de inciertas, de ese modo, la tarea de cuestionarse todo, pareciera ser en vano.

Por ejemplo, una persona puede cuestionarse cudl es la esencia de la existencia de un zapato, esta
reflexion nos llevari a la inevitable conclusion de que existe para que nosotros lo usemos, llevar a cabo
esta tarea de filosofia habra hecho que la persona tome consciencia de que ve al zapato sélo en su caracter
utilitario. En ese sentido la filosofia habra parecido un saber initil no s6lo porque ha desacreditado el
sistema de creencias que la persona poseia, sino que ademas no le dara ninguna respuesta de lo que se
cuestionaba, al contrario, tendra més interrogantes.

2. ;Cual podria ser la relacion entre una idea del desacomodamiento, lo util y la filosofia?

R= Segin el texto, “El desacomodamiento hace que lo obvio pierda su naturalidad y no solo todo nos
resulte extrario, sino que, ademas, fodo deje de ser obvio. Pero el desacomodamiento es la base misma
de la filosofia” Con relacion a lo til: “Se puede operar desde el desmontaje, o para usar por primera
vez un término difundido por Derrida, se puede operar desde la deconstruccion. Podemos desnaturalizar
lo util. Podemos entender que la utilidad no esta imbricada en la cosa de manera esencial.” (Dario
Sztajnszrajber, ; Para qué sirve la filosofia? pags. 6,7) Asi se expresa la relacion entre desacomodamiento
y filosofia, la primera es parte fundamental de la otra, la filosofia se encarga de cuestionar lo que parece
una obviedad, para llevar esto a cabo, es imprescindible desacomodar, ir desintegrando poco a poco y
causar estragos en las bases de aquellas verdades, incluida la del cardcter til de las cosas, para
encontrarnos con nuevos pensamientos que les den otro sentido. En todo acto filoséfico encontramos
ejemplos de esto, aunque no se sea experto, es posible que mientras pensamos en algo, vayamos
desentrafiando pensamientos mas profundos y ocultos como si se tratardi de una madeja. El
desacomodamiento en filosofia es un ejercicio que se pone en practica toda vez que se quiera confrontar
lo que se tiene por cierto sobre algiin tema o cosa.

Por ejemplo, una persona se cuestiona qué es la verdad, para ello, va a recurrir al desacomodamiento,
desacomodar las cosas que le han dicho sobre lo que esto es, tendra que mover de lugar aquellos hechos
que antes creia y desde luego, al poner en duda y deshacerse de ello llegara un punto en que lo que le
parecia obvio respecto a un concepto de verdad, deje de serlo.
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3. ¢A qué se le llama lo util en una sociedad como la nuestra?

R= “La utilidad de las cosas es siempre utilidad para mi, con lo cual todo se vuelve en algin punto
Suncional al individuo™ (Dario Sztajnszrajber, ;Para qué sirve la filosofia? pag. 9) Esto es, en una
sociedad como la nuestra tendemos a ver todo desde el punto de vista utilitario, pensando que el proposito
de las cosas siempre esta orientado hacia nuestras necesidades, s6lo podemos entender algo si nos sirve
y nos produce una ganancia del tipo que sea.

Por ejemplo, en algunos casos, los jovenes estudian s6lo porque saben que les sera ntil para ingresar a la
universidad y en ese mismo sentido, en el ambito educativo, la sociedad ha ensefiado y fomenta la
competencia entre los estudiantes, de modo que se les orilla a utilizar y servirse de todo tipo de
herramientas para llevar a cabo sus propoésitos personales, aun si se trata de un compafiero, en esta
sociedad es valido mientras sea 1til para otra persona.

4. ;Cuadl es el principal conflicto de preconcebir el valor de 1til, en nuestra sociedad y qué relacion
guarda con el ser?

R= Con base en la lectura, “Las cosas entran en relacion con los seres humanos a través de valores y
nuestra cultura ha erigido en valor casi supremo, o por lo menos, ha naturalizado tanto el valor de la
utilidad que ya no lo percibimos como valor, como rasgo. Y lo hacemos parte esencial de las cosas.”
Mientras que con el ser podemos agregar “;Para qué sirve esta noche? Independientemente o mas alla
de cualguier explicacion acerca de la rotacion de la Tierra, la noche es. Y puede ser de muchas maneras.
Puede ser de muchas maneras porgue el ser es siempre comprendido, interpretado por el hombre de
diversos modos. ” (Dario Sztajnszrajber, ;Para qué sirve la filosofia? pags. 7,8) Lo anterior significa que
en nuestra cultura hemos convertido el valor de utilidad en algo esencial, de modo que las cosas no se
definen por su verdadera esencia, no por su ser, sino inicamente por su valor, dandole este significado a
las cosas aparece el problema de que somos incapaces de ver otra perspectiva, imposibilitamos a la cosa
para convertirse en algo diferente, ademas de que es algo que se ha arraigado en la sociedad y no lo
consideramos como algo extrafio; sin embargo deberiamos desprendernos de esta idea de ver las cosas
por su valor 1til y centrarnos en el valor que tienen por el simple hecho de existir y de ser.

Por ejemplo, la misma filosofia que es considerada con poco valor iitil, mas bien deberia ser valorada
por otra rasgo o cualidad, no pensar en si nos es 1util o no, sino tomar otra propiedad que si sea realmente
esencial. Aunque puede pensarse que si a algo como la filosofia no se le valora por su utilidad, entonces
su verdadera esencia esté mas descubierta que en el caso de las cosas consideradas 1tiles.

5. ;Por qué de acuerdo con el autor “en filosofia se gana cuando se pierde”?

R= “;Qué es ganar cuando hacemos filosofia? ;En qué consistiria una ganancia filosofica? ;En dudar
de todo? ;En pensar que todo puede ser de otro modo? ;En desenmascarar las tramas de intereses
escondidas en toda verdad? Si asi fuera, ;no se convertiria por oposicion entonces la filosofia mas bien
en una pérdida? ;Una pérdida de tranquilidad, de seguridad, de certidumbre?” (Dario Sztajnszrajber,
{Para qué sirve la filosofia? pag. 9) Esta paradoja se refiere a que se gana cuando se hace una critica tan
contundente que se desecha una verdad que antes fue absoluta, es decir que ganamos una pregunta pero
perdemos la respuesta que creiamos cierta, y ademas de eso, perdemos la seguridad de las cosas en las
que creiamos, desestabilizamos y se caen nuestros sistemas de creencias, y ya que la filosofia tiene por
fin cuestionarse todo, se dice que ha sido una ganancia filosdfica cuando rechazamos cualquier tipo de
certeza.

Por ejemplo, en muchas ocasiones la gente se rehisa a pensar mas alla de aquello que le da seguridad
puesto que teme perder las nociones que son verdades para ella y es dificil que se logre aceptar algin
otro sentido de las cosas aparte del que uno mismo piensa. Si una persona se pregunta por qué las cosas
son reales, tal vez llegue a la conclusion de que nada es real, de que la realidad no existe, en ese caso,

EVIDENCIA 7. CUESTIONARIO DE ANALISIS. La evidencia pretende mostrar la
aplicacién que hace el alumno de un analisis de los conceptos en una lectura filosofica, dentro
de la estrategia de intervencion didactica, por lo que no se trata Unicamente de la comprension

de los textos de la tradicion, sino de emplear el analisis de los conceptos para fortalecer la idea

de los alumnos acerca del mundo
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habra perdido una certeza, una nocién que pensaba antes cierta, pero desde el punto de vista filoséfico,
ya gand porque ha iniciado una serie de cuestionamientos, porque la filosofia precisamente se trata de
esta pérdida de seguridad.

II) DIARIO DE LECTURA

“La filosofia como saber inautil” de Dario Sztajnszrajber.
Es sorprendente como podemos involucrar a la filosofia en nuestra vida sin importar lo que estemos
haciendo, ya sea algo tan sencillo como ir a la estacion de servicio.
Pensemos en el desacomodamiento que hace que lo obvio pierda su naturalidad y no solo todo nos resulte
extrafio, sino que, ademas, todo deje de ser obvio, pero éste es la base misma de la filosofia.
En la estacion de servicio, el desacomodamiento provoca que el extrafamiento se genere aqui, en la
medida en que suspendamos por un momento el caracter de utilidad propio de las cosas. ;Y como
logramos suspender la utilidad? ;No es la utilidad algo esencial a las cosas? Pensemos en algo que
podamos tener a 1a mano en la estacion de servicio: algiin alimento, principalmente entendemos qué es
un alimento por su rasgo definitorio: su utilidad. La utilidad es un valor, no se trata del alimento, no es
la cosa en si, sino la funcién para la que es util.
Las cosas entran en relacion con los seres humanos a través de valores y nuestra cultura ha erigido en
valor casi supremo, o por lo menos, ha naturalizado tanto el valor de la utilidad al punto en que ya no lo
percibimos como valor, como rasgo. Podemos cuestionar este rasgo al pensar en el objeto, pero
jrealmente es posible dejar de abordar un objeto sin el valor de lo Gtil? Podemos desnaturalizar lo til.
Podemos entender que la utilidad no esta enlazada en la cosa de manera esencial.
Por otro lado, podemos ver, teniendo como ejemplo algo como la noche, que hay cosas en las que no
deja de ser importante el ser, el cual es siempre interpretado por el hombre de muchas maneras. Resulta
mas importante preguntarle a la noche qué es, en vez de recibir respuestas sobre la noche. Preguntar por
el ser libera, dejamos de lado la cuestién del valor utilitario y nos preguntamos por la verdadera esencia
de las cosas: su ser. Pero entonces, jpara qué sirve la filosofia? ;Cual es su utilidad? Si 1a accion filoséfica
se reduce a la busqueda de fundamentos que sin embargo se muestran infundados, abismales y
cambiantes, ;no se vuelve la filosofia una tarea profundamente initil? Es decir, jde qué sirve realizarse
una pregunta si no se encontrara una respuesta acertada puesto que esa misma respuesta también seguira
siendo objeto de cuestionamientos?
Ante la cuestion del sentido 1util, se plantea aplicar una forma de pensar que tiene justamente como
objetivo la interrupcion de la faceta utilitaria y cuestionar el caracter monopélicamente utilitario de todo
lo que hay, al hacer esto en cierto modo se propone la inutilidad como valor. El trabajo filoséfico consiste
en cuestionar las cosas, de modo que se cause un desajuste en el funcionamiento de las cosas, tal
desacomodamiento da a partir de sus fisuras, la probabilidad de que algo sea distinto.
Al considerar algo como distinto se da pie a la destruccion de la utilidad como criterio basico consistente
en garantizar todo tipo de ganancia. Cabe mencionar que esta utilidad esta orientada hacia el individuo,
el inconveniente de ver las cosas de este modo es que nos priva de conectarnos con la diferencia del otro,
ya que s6lo se piensa en el servicio y utilidad hacia uno mismo.
Pensemos ahora en la ganancia dentro de la filosofia, si ésta duda de todo, ;no serad que mas bien es una
pérdida? ;de qué? De la tranquilidad, seguridad y certidumbre que tenemos sobre las cosas, por eso en
filosofia se gana cuando se pierde, por ello se sostiene que la filosofia es un saber initil, porque cuestiona
que todo tenga que ser (til, cuestiona el principio de utilidad como valor dominante, neutralizado y
normalizador. Ademas, a diferencia del resto de los saberes, la filosofia no responde, pregunta.

NOMBRE DEL ALUMNO: GARCIA MACEDA MEZTLI
GRUPQ: 522

EVIDENCIA 8. DIARIO DE LECTURA. El diario de lectura es una estrategia que implica revisar
el concepto del resumen, tratando de rescatar su valor como medio para empezar a producir textos
personales, lo cual se encamina a que el alumno pueda escribir posteriormente un texto de caracter
argumentativo donde se incluya un tema filoséfico
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Este texto es un ejemplo del proceso reflexivo
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EVIDENCIA 9. REFLEXION, ECHANDO CUENTAS. Una de las aportaciones con la que
pretende contribuir la estrategia de intervencion didactica es la elaboracion del TEXTO
REFLEXIVO, el cual consiste en el punto de vista del alumno, al que se afiade, conforme se
desarrolla la estrategia, razones para que el alumno adquiera un punto de vista mas objetivo,
que a pesar de todo sera su punto de vista subjetivo.
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SESION 3. EL CONFLICTO DE UNA INTRODUCCION A LA FILOSOFIA

EVIDENCIAS Cuestionario de pregunta-ejemplo y reflexion “ciencia y filosofia”

FICHA 3. LA TAREA DE UNA INTRODUCCION A LA FILOSOFiA

Cuestionario de respuestas y ejemplo

<+ Realiza la primera parte de la lectura “La tarea de una introduccién a la
filosofia”, de las pag. 10-12, luego completa las siguientes actividades:

INSTRUCCIONES: responde, con tus propias palabras, las siguientes preguntas
tomando como referencia la lectura, incluyendo un ejemplo de la vida diaria, para
cada una de las preguntas.

1.- ¢Cual es el conflicto principal en una introduccion tradicional a la filosofia?

- El conflicto principal es que, desde la perspectiva de la filosofia, no se ve el sentido
de introducirte a la filosofia, estando fuera de la filosofia, es decir, no hay sentido en
las introducciones tipicas o tradicionales, ya que es necesario ser introducidos a la
filosofia porque estamos fuera y la filosofia es como un camino que emprender, sin
embargo, la filosofia ya esta en nosotros aun si no sabemos nada respecto a ella
ya que filosofamos siempre y esto se respalda a que como la lectura indica, “Ser
hombre, significa ya filosofar’(Heidegger Martin, introduccion a la filosofia pag. 12)
un ejemplo es que no es necesario tener una invitacion formal a filosofar sino que
diariamente nos enfrentamos a filosofias diarias como: clarificar diariamente qué es
lo que esta bien y qué es lo que esta mal para tomar asi las decisiones correctas
dia con dia.

2 - ¢ Como se puede entender la afirmacion de Heidegger cuando asegura que: “Aun
cuando no sepamos nada de filosofia, ;estamos ya en la filosofia™?

- Esta afirmacion indica que la filosofia ya esta en nosotros, aun no sabiendo nada
de filosofia, puesto que filosofamos siempre debido a que el hombre significa
filosofar, por tanto, la filosofia es algo inherente en el ser humano, pues es esencial
a la naturaleza humana, la conflictividad (no necesariamente violenta). Un ejemplo
es que, incluso teniendo la perspectiva sobre una situacion, siempre aprendemos
algo nuevo y hay aprendizajes que no pueden hacer decir jOh, tiene razén! Nunca
lo pensé de ese modo, y comenzamos asi a tener perspectivas diferentes sobre un
mismo tema y hay mas opciones sobre como lidiar con nuestros problemas o
conflictos.

3.- Qué significa, de acuerdo a Heidegger, Dasein y qué relacion tiene con la
filosofia.

- Heidegger, explica: “Existir como hombres, ser ahi como hombres, Dasein (ser
ahi, la existencia) como hombres, significa filosofar” es decir, ser hombre, significa

NOMBRE DEL ALUMNO: Garcia Maceda Meztli
GRUPO: 522

EVIDENCIA 10. CUESTIONARIO DE PREGUNTA Y EJEMPLO. La evidencia muestra el
trabajo habitual en el salon de clases, ya que el cuestionario es un recurso frecuente al que se puede
afiadir estilos distintos, enriqueciendo el proceso de ensefianza. El cuestionario de pregunta y
ejemplo pretende que el alumno responde tomando como referencia el texto, sin que transcriba la
respuesta, ya que son sus propias palabras como interpretacion del texto, lo que, junto con el
ejemplo, favorece la apropiacién del contenido.
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Este texto muestra el proceso que sigue el
alumno para fortalecer su capacidad reflexiva
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EVIDENCIA 11. REFLEXION, RELACION CIENCIA Y FILOSOFIA. La evidencia muestra el
trabajo que se hace con un texto reflexivo, el cual consiste en un punto de vista del alumno, al que
se afiade, conforme se desarrolla la estrategia, razones para que el alumno adquiera un punto de
vista mas objetivo, que a pesar de todo sera su nuevo punto de vista subjetivo, lo cual no significa
necesariamente el rechazo de sus conocimientos previos, sino adecuacion racional.
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SESION 4. PONER EN MARCHA EL FILOSOFAR
Organizador gréafico “Introducir significa poner en marcha el
filosofar” y Diario de lectura

EVIDENCIAS

EVIDENCIA 12. ORGANIZADOR GRAFICO, INTRODUCIR SIGNIFICA PONER EN
MARCHA EL FILOSOFAR. La evidencia muestra el trabajo de analisis y sintesis que el alumno
debe hacer para comprender un contenido ya que se busca que, por medio de la organizacion
gréafica, de coherencia a sus ideas. Con esta actividad se inicia la fase 2, desocultamiento del
mundo, con la cual se pretende otorgarle al alumno mas elementos que le permitan enriquecer su
vision acerca del mundo en su vida cotidiana.
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Diario de lectura

INSTRUCCIONES: Elaborar un texto de una cuartilla donde pongas en practica la
estrategia para resumir la primera y segunda parte de la lectura. No olvides incluir
los datos acordado para el diario de lectura.

Inicialmente la lectura nos dice que para tener una introduccion a la filosofia primero
debes de comenzar con una idea de qué es filosofia, después debemos acudir a los
manuales de historia de la filosofia donde habra medios que nos daran una idea de
fildsofos o de sistemas, es decir, primeramente debemos ser introducidos a filosofia
porque estamos situados afuera y filosofia es como un camino que emprender, sin
embargo, la filosofia ya esta en nosotros aun si no sabemos nada respecto a ella
debido a que los seres humanos filosofamos diario, se recalca la existencia humana,
el ser-ahi humano, el Dasein humano (ser ahi, la existencia), en otras palabras, el
hombre esta ya como tal en la filosofia, pero por esencia, no en ocasiones si y en
ocasiones no, la filosofia, es algo inherente del hombre y exclusivamente para el
hombre, pues el termino Dasein corresponde a la existencia humana, y aqui mismo,
se llega a un punto en el que todos los seres humanos morimos y la muerte solo es
posibilidad propia del ser humano que tiene una vida finita.

Entonces en la primera parte se menciona que no se ve el sentido de introducirte a
la filosofia estando fuera de la filosofia, es decir, no hay sentido en las
introducciones tipicas o tradicionales, es asi como identificamos en que consiste la
introduccion, en tener una vision de conjunto sobre todos los fildsofos, en tener una
vision de toda la historia de la filosofia o minimamente los rasgos fundamentales
para lograr un conocimiento historiografico y buscar conocer problemas no a detalle
pero si en lineas basicas y en este sentido, lograriamos el conocimiento en el ambito
histérico y sistematico de la filosofia.

En la segunda parte de la lectura, menciona que la filosofia esta y radica en nuestra
existencia pero que esta misma esta dormida en nosotros, esta encadenada o atada
y no esta en el estado de movimiento que le es posible, entonces se recalca que la
filosofia pasa en nosotros y sucede en nosotros, por esta razéon es necesaria una
introduccién pero ahora esta introduccién no sera como en la primera lectura donde
se menciona que desde una posicion fuera se lleva dentro al ambito de la filosofia
sino que a hora introducir va a significar poner en marcha el filosofar, hacer que en
nosotros la filosofia suceda, para este fin, no hay un proceso o técnica, en otras
palabras, para poder hacer que en nosotros pase la filosofia, y para nosotros
mismos logar ese despertar filosofico, es necesario que el filosofar se convierta en
una intima necesidad de nuestro ser mas propio.

Lo que permanece en la segunda lectura de la primera, es que es necesario tener
una pre-comprension de la filosofia y para esto debemos de recurrir a la historia de
la filosofia debido a que no podemos hacer filosofia ni desarrollar la filosofia
rechazando la tradicion historia, la cual nos ayudara a adquirir conocimiento y nos

Garcia Maceda Meztli, 522

EVIDENCIA 13. DIARIO DE LECTURA. Ya que el diario de lectura puede ser considerado
CcoOmo una estrategia para empezar a producir textos personales, lo cual se encamina a que el
alumno pueda escribir posteriormente un texto de caracter argumentativo donde se incluya un
tema filoséfico, la evidencia muestra el trabajo que el alumno realiza resumiendo un texto de
caracter filosofico, lo que le permitird contar con mas elementos para escribir un texto
argumentativo, lo cual forma parte de la actividad final de la estrategia didactica
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SESION 5. CIENCIA Y FILOSOFIA

EVIDENCIAS Cuadro sindptico, cuestionario y diario de lectura
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EVIDENCIA 14. CUADRO SINOPTICO: LAS CUATRO MANIFESTACIONES DE LA
FILOSOFIA ANTES DE LA CIENCIA. La evidencia muestra el trabajo que el alumno debe hacer
para comprender un contenido filoséfico, tratando de dar coherencia a sus ideas. La actividad es
parte de la fase 2, desocultamiento del mundo, con la cual se pretende otorgarle al alumno mas
elementos que le permitan enriquecer su vision del mundo, incorporando méas conceptos que le
permitan explicar su realidad

182



Cuestionario

+ Realiza la segunda parte de la lectura “;Qué es la filosofia?” de Karl Jasper,
pp- 18-21 luego completa las siguientes actividades:

INSTRUCCIONES: responde, con tus propias palabras las siguientes preguntas. No
olvides incluir un ejemplo, de la vida diaria, para cada pregunta:

1. ¢Qué es lafilosofia, de acuerdo a Karl Jasper? (Nocién de filosofia del autor).

- De acuerdo a Karl Jasper, nos dice que filosofia quiere decir ir de camino,
“el destino del hombre en el tiempo” (Karl Jasper, ;Qué es la filosofia pag.
18), donde esta la posibilidad de tener satisfaccion y de plenitud, pero en esta
ultima no una plenitud en torno a una certeza, no en torno a una confesioén,
sino a una realizacion del hombre, donde logarla dentro de la situacién en
que se halla el hombre, es el sentido de filosofar, entonces ir de camino alude
a, ir de camino buscando, o bien hallar el reposo y la plenitud, sin embargo
nos menciona que esta no es una definicion de filosofia, porque hay mas
“formulas” del sentido de la filosofia pero ninguna prueba ser unica, pues toda
filosofia se define ella misma con su realizacion, es decir, para saber qué es
filosofia, hay que intentarlo, en este sentido, filosofia se trata de una actividad
viva del pensamiento y la reflexion, el hacer o el hablar sobre el pensamiento.
Un ejemplo de la vida cotidiana, es preguntar sobre nuestro origen y tener
conciencia der ser, del yo y tras esta reflexion encontrar un sentido de la vida
y tener satisfaccion y hallar un reposo.

2. ¢Por qué los autoritarismo rechazan a la filosofia? (Mencionar las cuatro
explicaciones del autor)- religion, politica, ciencia, la cotidianidad.

- En cuanto a la religion, los autoritarismo =~ ~hazan la filosofia porque aleja de
Dios, tienta a seguir al mundo y echaa| er el alma con lo que en el fondo
es nada, en cuanto a politica, el totalitarismo politico menciona que los
filosofos se han limitado a interpretar variadamente al mundo, pero que no
se trata de eso sino se trata de transformarlo, aqui tanto la religion y la politica
ven a la filosofia como peligrosa porque destruye el orden, fomenta el espiritu
de independencia y por consiguiente hay rebeldia, revolucién y al mismo
tiempo se engana y desvia al hombre de su verdadera mision, en cuanto a la
ciencia y la cotidianidad, el autor nos habla de una extincion de la filosofia,
donde nos presenta dos vertientes, tanto que la filosofia siente una atraccion
por un mas alla, de un Dios que nos es revelado, como de un mas aca sin un
Dios y a esto se le anade el sentido de utilidad, donde |a ciencia no la acepta
porque carece de resultados validos, pero que cotidianamente es una
actividad que jamas acaba pues se repite en todo tiempo y permanece
despierta bajo la forma que sea mientras los hombres sigan siendo hombres.

Garcia Maceda Meztli, 522

EVIDENCIA 15. CUESTIONARIO. La evidencia muestra el trabajo que puede implicar un
cuestionario con pocas preguntas; lo que afiade valor a la actividad no es la cantidad de preguntas
y respuestas sino la profundidad con la que el alumno debe responder a las preguntas,
enriqueciendo su postura ante el mundo.
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Diario de lectura

INSTRUCCIONES: Elabora un resumen a partir de la lectura completa de Karl

Jasper, “;Qué es la filosofia?”.

Inicialmente, |la lectura nos dice que lo que se presenta como qué es y cual es el
valor de filosofia, tiene opuestas apreciaciones, pues algunos diran que es
extraordinaria, otros que es dificil u otros la despreciaran, nos menciona, que el
hombre de ciencia, no acepta la filosofia porque carece de resultados validos,
porque no hay unanimidad en lo conocido, y en cambio, la ciencia ha logrado un
conocimiento cierto y aceptado, en este sentido, la filosofia, busca lograr una
certeza no para todo intelecto, sino busca cerciorar que entre en juego la esencia
del hombre y se tiene a todo mundo por competente ya que “los extensos caminos
de la filosofia tienen sentido si desembocan en el hombre” (Karl Jasper, ;Qué es la
filosofia pag.16).

En cuanto al origen de la filosofia, nos menciona el autor que la filosofia “brota antes
de toda ciencia alli donde despiertan los hombres” (Karl Jasper, ;Que es la
filosofia? Pag. 15), es decir, la filosofia comienza sintiendo, viendo y preguntando,
y lo llevamos a cabo cada uno por si mismo y por eso es original, nos presenta
también la lectura que, el pensamiento filoséfico se presenta tanto en los nifios como
en los enfermos mentales, porque los ninos poseen una capacidad de filosofar que
pierden cuando crecen porque entran a un pensamiento convencional y corriente, y
por otra parte se presenta también en los enfermos mentales porque llegan a tener
relaciones metafisicas que rompen el velo bajo el cual vivimos ordinariamente. Al
mismo tiempo el autor nos muestra como hemos visto en lecturas anteriores, que la
filosofia es indispensable para el hombre pues esta en todo momento desde los
mitos hasta los refranes y no hay manera de escapar de esta, solo es cuestion de
saber si ese filosofar es consiente o no, si es bueno o malo o si es confuso o claro
pues quien rechaza la filosofia practica también una filosofia, pero sin ser consciente
de ella.

En la segunda parte, nos habla de la palabra filésofo, (palabra griega philésophos)
qgue se trata del amante del conocimiento, del saber y busca la verdad y no la
posesion de ella, esta palabra se forma en oposicion a sophos, aquellos que
estando en posesion del conocimiento se llaman sapiente o sabios, aqui Karl nos
dice que filosofia quiere decir ir de camino donde esta la posibilidad de encontrar
satisfaccion y una plenitud dirigida a la realizacion del hombre, donde lograr esta
realizacion dentro d la situacion en que se halle cada hombre, es el sentido de
filosofar, es decir, ir de camino alude a ir de camino buscando o bien hallando
plenitud y reposo, pero nos dice que esas no son definiciones de filosofia porque
hay mas “formulas” del sentido de la filosofia pero ninguna prueba ser unica,
ademas nos dice que toda filosofia se define ella misma con su realizacion, es decir,
para saber que es filosofia hay que intentarlo, y entonces ahora filosofia se trata de

Garcia Maceda Meztli, 522

EVIDENCIA 16. DIARIO DE LECTURA, La evidencia muestra el trabajo que implica para el
alumno profundizar en la estrategia del resumen, ya que no es solo trascribir el texto del autor,
sino que, a partir de las ideas mas importantes, el alumno escriba un texto de su autoria, lo cual
implica al mismo tiempo otorgarle la posibilidad de ejercitar la escritura de un texto de caracter
argumentativo.



Sesion 6. Filosofiay ser humano (Vida cotidiana)

Evidencias Glosario y mapa mental
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EVIDENCIA 17. GLOSARIO, RELACION DE LA FILOSOFIA CON LA VIDA COTIDIANA.
La actividad consistié en elaborar un glosario, tomando como referencia la lectura de un texto
filosofico, por lo que la explicacion de los conceptos corresponde al texto y no a otra fuente. El
glosario se relaciona con la siguiente actividad, de ahi su sentido como una actividad que pretende
desocultar el significado de las ideas cotidianas

185



Garcia Maceda Meztli, 522

EVIDENCIA 18. “MAPA MENTAL, RELACION DE LA FILOSOFiA CON LA VIDA
COTIDIANA”. Emplear un mapa mental como recurso para favorecer la ensefianza de la filosofia
implica: tener claro su sentido, saber cédmo contribuye con la estrategia, cual podria ser su
aportacion en el proceso de aprendizaje y de qué manera favorecer en los alumnos la adquisicion
de habilidades filoséficas. La evidencia muestra como se relacionan los conceptos del glosario para
poder elaborar un argumento donde se establece la relacion de la filosofia con la vida cotidiana,
tomando como referencia la lectura de un texto filosofico.
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EVIDENCIAS

Cuadro comparativo (borrador en cuaderno, cuadro final en
electronico) y resefia de lecturas
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EVIDENCIA

19.

BORRADOR DEL CUADRO COMPARATIVO: HACIA LA
CONSTRUCCION DE UNA IDEA DE LA FILOSOFIA. La evidencia muestra la sintesis que
los alumnos elaboraron mediante un cuadro comparativo, relacionando a los autores que se
abordan durante el desarrollo de la estrategia y tratando de explicar cuales son las definiciones que
de cada autor se puede deducir sobre los conceptos que se incluyen en la tabla. No se trata, en la

mayoria de los casos, de conceptos que se encuentren explicitos en las lecturas, por lo que
representa un reto cognitivo para los alumnos explicar cada uno de los conceptos.
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AUTORES/
CONCEPT
os

FILOSOFIA

Dario
Sztajnszrajb
er
Podemos
entender que
la utilidad es
algo que ya se
percibe como
natural pero la
filosofia nos
invita a
cuestionar y
salir de la
comodidad en
el pensar, o
sea, darle
paso al
desacomodam
iento (la base
misma de la
filosofia). La
filosofia se
basa en
interrumpir la
faceta utilitaria
de todo
fenémeno,
accioén o
entidad y al
mismo tiempo
consiste en un
trabajo
intelectual. El
valor recae en
el elemento de
significacion.
el pensar
filosoéfico
implica salir de
las formas
comunes en
que se piensa,
se da un paso
alo profundo,

HACIA LA CONSTRUCCION DE UNA DEFINICION DE
FILOSOFIA
Cuadro comparativo “;Qué es la filosofia?”

Martin
Heidegger

Heidegger
dice que la
esencia de la
filosofia
consiste en
ser una
posibilidad
infinita de un
ente finito, es
decir, hace
referencia a
que el
Dasein (Ser
ahi, la
existencia)
corresponde
ala
existencia
humana, y
llega un
punto en el
que todos los
seres
humanos
morimos y la
muerte solo
es posi dad
propia del ser
humano que
tiene una
vida finita.
Ademas
menciona, la
filosofia esta
en nosotros
aun si no
sabemos
nada
respecto a
ella pues ser
hombre

Karl
Jasper

La palabra
griega filésofo
(philésophos)

se formd en

oposicion a
“sophés”. Se

trata del
amante del
conocimiento
(del saber) a
diferencia
de aquel que
estando en
posesion del
conocimiento
se llamaba
sapiente o
sabio.
Filosofia
quiere decir: ir
de camino. En
busqueda de
satisfaccion,
de plenitud, de
reposo,
menciona que
esta es una
actividad viva
del
pensamiento y
la reflexion
sobre este
pensamiento,
o bien
el hacer y el
hablar de él:
Lo mas
importante es
que la filosofia
es la
concentracion

Jaime
Rubio

El autor
expresa que
la filosofia es
volverse un
extranjero de

nuestro

mundo
cotidiano, de
todos los
conocimiento

s ya
heredados, y
empezar a
admirar lo
que vuelve a
ser
desconocido,
pues la
funcion del
filbsofo es
pensar, es
meditar y
supone un
volver sobre
las cosas.

Séneca

La nocion de
filosofia de
Séneca se

centra en dar

mas
importancia
al

conocimiento
, en dar mas
importancia a
la dedicacion
de aprender
a alcanzar la
sabiduria,
para Séneca
lo mas
importante es
enfocarnos y
priorizar.

SIMILITUDES

De acuerdo a
las similitudes
que comparte
cada autor,
encontramos
que para
filosofar es
necesaria una
accién, es
necesario que
entre en juego
la esencia del
hombre, asi
mismo, se
identifica que
filosofar
pertenece a la
existencia
humana, aun si
no sabemos
nada respecto
a ella,
encontramos
que las
preguntas
valen mas que
las respuestas
y se tiene
como fin la
busqueda de
sabiduria.

EXISTENCI
A

HOMBRE

pero no
responde
preguntas y en
las preguntas
interrumpe,
“pareciera un
saber inatil
porque se
gana cuando
se pierde y se
pierde cuando
se cree estar
ganando”

La existencia
va a ser
voluble a cada
persona o
grupo de
personas ya
que todos
tienen ideas y
pensamientos
diferentes. Ya
que el ser es
siempre
comprendido e
interpretado
por el propio
hombre.

Es un ser que
siempre esta
cuestionando
todo pero a
favor de si
mismo,
cuestiona que
todo tenga que
ser atil pues
entiende las
cosas a partir
de su utilidad
(valor).

significa ya
filosofar.

La existencia
es el dasein
humano (ser
ahi, la
existencia) y
en nuestra
existencia
tiene que
hacerse
suceder el
filosofar.

Ser hombre
significa ya
filosofar
porque
filosofar
pertenece a
la existencia
humana ya
que pasa en
nosotros y
sucede en
nosotros. Ya
que
Heidegger
considera

mediante la
cual el hombre
llega a ser el
mismo al
hacerse
participe de la
realidad.

La conciencia
del ser en la
conciencia del
yo.

Caracterizado
por la forma de
su
saber del ser y
de si mismo
en el seno de
éste.

Se refiere al
existir como
el empezar a
pensar y ser
conscientes
de lo que nos
rodea para
romperio y
filosofar. Es
decir, para
Jaime la vida
es lo que se
da, lo que se
experimenta
a si mismo,
va que
nuestra
situacion
actual nos
exige un
Ppensar
profundo.

Define al
hombre
desde una
perspectiva
cotidiana,
siendo el
hombre una
figura a la
que se le ha
impuesto su
comportamie
nto, su modo
de pensar,

De acuerdo a
la existencia,
Séneca nos
dice que
debemos de
hacer mayor
énfasis a lo
realmente
importante
de la vida, a
hacer lo
realmente
importante y
no
desperdiciar
el tiempo en
banalidades
y de forma
absurda.

Séneca
respecto al
hombre nos
dice que este
muestra una
“ceguera de
la mente”
debido a que
el hombre da
importancia a
lo menos datil,
tiende a
desperdiciar
el tiempo,
tiende a dejar

Los autores
coinciden en
que la
existencia es el
estar aqui y ser
conscientes de
ello, pero,
también que es
un concepto
que depende
del individuo al
hacerse
consciente de
si mismo ya
que filosofar
pertenece a la
existencia
humana.

Coinciden
sobre que una
de las
caracteristicas
del hombre es
filosofar, es
decir,
cuestionar lo
obvio y
coinciden en
que el objetivo
del hombre
debe ser el
filosofar
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La vida es
todo lo datil
para la
sociedad, una

que lo
fundamental
es -el ser- en
el concepto
de hombre.

No existe
nunca asi en
general, sino
que, cuando

Para Karl la
vida es

sus gustos,
su protesta.

Rubio habla
de la vida
mas como un
estilo de

que otros se
adentren o
incluso
aduenen de
su vida y al
final eso no
lleva a
ninguan lado.

Séneca nos
dice que no
calculamos
cuanto
tiempo ha
pasado ya de
nuestras vida

porque eso es
herramienta de
todas las
cosas,

coinciden en

que la filosofia
en el hombre
es imposible
de esquivar.

Los autores
definen a la
vida como

ersona te . conciencia vida, el =
pt?ede ser util, e)ﬂs.te. ca.da de esta vidg porquée de  Rolie i aquello que
una cosa te existencia brota la nuestras COIIOLS COuSS.ana
e existe como = 4 fuésemos a importancia a
puede ser util, ella mierna filosofia acciones vivir siempre la persona y
VIDA todo aquello Entender qu-e inherente en el basandonos Von octs Geriers
SuSSIuSin® | Ciafiosona | Sethumasoy | encusies | Gondder | conciemcis.
una ganancia esta y radica comienza ethos vivimos puede ser una
en nuestra S < > postergando persona, un
es lo que 4 + sintiendo poniendo a 5
S amoaa existencia da viendo y COMO I9 realmente cuestionamient
percibir como Yy pegrrnlte el preguntando. ejemplo a UNDOIAnte, Og MM COBR u.t"
sentido de la para Séneca vy la existencia
parte de = Soécrates y su
s vida. hay que atar misma.
nuestra vida o mantra de a6 filcackia
forma de. vida. 5
como un tipo
de vida.
Rubio habla Séneca
de la muerte menciona Todos
como aquello que no mencionan que
que se olvida debemos se llega a un
Es la al temer a la final, algo no
Interrupcién de tentativa de abandonario, muerte atil, fin del
lafaceln ser un togjo El pasmo y el al_go o porque al dasein,
TR del dasein, espaqto ante alguien que final ese es caducar de las
MUERTE e oOsea el fin de el universal rompe lo nue§tro cosas, aquello
A ésta, a§i la caducar y conocido y destino y que se olvida,
Seelenoh describe fenecer de las er:tra a un cuando el terminar de
S rRida i como 1a cosas. nuevo llegue la vida, por lo
posibilidad mundo”, y lo haremos que que
mas propia que fue nuestra vida entendemos la
del dasein. queda en el eche muerte del ser
olvido por cuentas; lo como una
algunos o por importante es desaparicion
todos. vivir del todo.
i 1o
importante
porque
vivimos por
un tiempo
muy corto y
debemos
aprovechar el
tiempo sin
postergar, sin
creer que a
cierta edad
tendremos
descanso,
porque nadie
nos avalara
una vida tan
larga.
Las similitudes
de la definicion
de razén de
todos los
autores es que
Ver la realidad esta es un
en su origen cuestionamient
e)actr;taeﬁlc?ymaiste Habla de la Hiaia Ssnaca indi:p'::gable
La filosofia Esol lo que se razén como ia nalinaloza para el
busca desde la fundamertony rehasa. Trata aquello que — homb_re individuo
razon exceder sifondode ala rézén es necesario Sslatazon; sobre un todo
< la razon todo, hasta como una ara romper Sopeaponts necesario e
RAZON bheea) cierto punto ety e P importante es

cuestionar
todo mas alla
de lo
establecido.

es propio del
ser y de
nuestra
propia
esencia.

de apresar la
realidad para
una
conversacion
como actividad
interior
manteniendo a
la razon.

o empezar
nuevos
caminos en
busqueda del
crecimiento
del individuo.

dedicarse a
aprender lo
necesario,
alcanzar la
sabiduria.

indispensable
para definirlo y
fundamental
para lograr un
sentido de la
filosofia y que
ademas se
mantiene
despierta
mientras el
hombre siga
siendo
hombre.

EVIDENCIA 20. CUADRO COMPARATIVO: HACIA LA CONSTRUCCION DE UNA IDEA

DE LA FILOSOFIA La evidencia muestra el cuadro comparativo final, completado por el alumno
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ii)  Resefia de las lecturas

PROPOSITO: construir una definicion personal de la filosofia, por medio de los
contenidos tratados en clase, para que evalues el valor y sentido de la filosofia en
tu vida cotidiana

Inicialmente, en este primer tema tratamos por entrada da respuesta a la pregunta,
¢ Qué es la filosofia?, para ello, tratamos a Dario Sztajnszrajber, Martin Heidegger,
Karl Jasper, Jaime Rubio y Séneca, el primero de ellos nos muestra una nocion de
filosofia como un pensar que implica salir de las formas comunes en que se piensa,
nos menciona que el hombre entiende qué son las cosas a partir de su utilidad, de
su valor y en este proceso se involucra la identidad del mismo, asi también, nos da
una entrada a la idea de “filosofia como saber inutil” sin embargo nos dice que en
filosofia se gana cuando se pierde y se pierde cuando se cree estar ganando, en
este sentido, nos dice que filosofia es dar un paso a lo profundo y no solo ver
meramente lo material ya que expone que la filosofia tiene por objetivo la
interrupcion de la fase utilitaria de todo fendmeno, accion o entidad, en otras
palabras Dario nos dice que en la filosofia se interrumpe la obviedad del
funcionamiento y al mismo tiempo se hace un trabajo intelectual.

En segundo lugar, Martin Heidegger nos contextualiza ya en una introduccion a la
filosofia e inicialmente nos dice que debemos ser introducidos a la filosofia porque
estamos situados fuera y filosofia es como un camino que emprender y aunado a
ello una introduccién también consiste en tener una visiéon en conjunto de todos los
filosofos y una vision de la historia de la filosofia minimamente en los rasgos
fundamentales con la finalidad de obtener un conocimiento historiografico y
sistematico de la filosofia, que conviene subrayar, este conocimiento no supone que
asi se llegue a filosofar, dicho lo anterior nos dice que la filosofia esta y radica en
nuestra existencia, nos dice que la filosofia esta dormida en nosotros, encadenada
o atada, en otras palabras, nos expone que la filosofia ya esta en nosotros aun si
no sabemos nada respecto a ella por la simple razén de que ser hombre significa
ya filosofar y prosiguiendo este analisis, esto es el dasein humano (ser ahi, la
existencia) y dado que la filosofia pasa y sucede en nosotros, por eso es necesaria
una introduccion, ahora para comprender mejor, Heidegger nos aclara que esta
introduccién hace referencia a introducir, a poner en marcha el filosofar, a hacer que
en nosotros pase o suceda la filosofia y para ello no hay técnica ya que debe de
convertirse en intima necesidad de nuestro ser mas propio, de nuestra propia
esencia.

A continuacion se nos expuso a Karl Jasper que de comienzo nos dice que lo que
se presenta como qué es filosofia y cual es su valor tiene opuestas apreciaciones,
nos habla del hombre de ciencia para el cual la filosofia no presenta importancia ya
que carece de resultados validos y no hay unanimidad en lo conocido, sin embargo
Heidegger nos dice que la filosofia no busca logar una certeza para todo intelecto
sino que busca que entre en juego la esencia del hombre, donde se infiere que los
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caminos de la filosofia tienen sentido solo si desembocan en el hombre, dicho lo
anterior, nos presenta el caso de 4 manifestaciones de la filosofia antes de la
ciencia, las cuales son, en primer lugar que como se afirmoé arriba, en materia de
asuntos filosoficos se tiene a todo el mundo por competente, en segundo lugar el
pensamiento filosofico tiene que ser original en todo momento, aqui Karl nos dice
que el filosofar debe ser un acto original pues lo lleva a cabo cada uno por si mismo,
en tercer lugar nos expone que el pensamiento filoséfico se representa tanto en los
ninos como en los enfermos mentales, esto se debe a que los ninos poseen una
capacidad de filosofar pero que sin embargo pierden cuando crecen y sustituyen
con la manera convencional y corriente de pensar y en el caso de los enfermos
mentales se presenta un pensamiento filosofico ya que en el comienzo de la
enfermedad estos tienen revelaciones metafisicas que rompen el velo bajo el cual
vivimos ordinariamente y por ultimo, nos presenta el cuarto lugar en el cual nos dice
que la filosofia es indispensable para el hombre y esta presente en todo momento,
nos dice que esta publicamente en refranes tradicionales y desde el comienzo de la
historia en los mitos, por lo tanto Karl puntualiza que no hay manera de escapar de
la filosofia y solo es cuestion de saber si esta es consciente o inconsciente, buena
o mala, confusa o clara. Llegados a este punto Karl nos dice que filosofia es la
concentracion mediante la cual el hombre llega a ser el mismo al hacerse participe
de la realidad, para comprender mejor, consiste en que toda filosofia se define ella
misma con su realizacion. Ademas, nos muestra el punto de vista del autoritarismo
que rechaza a la filosofia desde cuatro explicaciones en cuanto a religion, politica,
ciencia y la cotidianidad porque estas cuatro la ven como peligrosa ya que destruye
el orden, fomenta el espiritu de independencia aleja de dios y engana y desvia al
hombre de su verdadera mision y a ello se le anade el sentido de utilidad en el cual
fracasa la filosofia. En conclusion, Karl nos dice que la filosofia no puede justificarse
con otra cosa para la que es necesaria como instrumento y por lo tanto hay una
imposibilidad de esquivar la filosofia.

En lo que toca a Jaime rubio, nos habla de la filosofia y cotidianidad, senala que
nuestra situacion actual exige un pensar profundo y que la funcién del fildsofo es
pensar y en este sentido pensar es meditar y empezar a pensar supone un
desgarramiento o crisis, supone también un alejamiento de la vida cotidiana para
pensarla desde fuera, supone romper con lo cotidiano, admirarnos de lo cotidiano
que infiere un obstaculo para el filosofar y recalca la necesidad de ser un extranjero
del pensar convencional y corriente y apresar eso como un ethos, una forma de
vivir, hacer de nuestra vida un pensar y si continuamos con este razonamiento,
filosofar supone un proceso que exige que el hombre actué, tome conciencia de lo
cotidiano y lentamente empiece a romper con ello. Finalmente, Séneca da sentido
a la filosofia como una forma de vida, nos incita a enfocarnos y a priorizar la
dedicacion por alcanzar la sabiduria, y nos expone al hombre como muestra de un
ser con una “ceguera de la mente” debido a que el hombre da importancia a lo
menos util, tiende a desperdiciar el tiempo, tiende a dejar que otros se adentren o
incluso aduerien de su vida y al final eso no lleva a ningun lado, anade que el ser
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humano en torno a las cosas materiales desperdicia el tiempo de una forma absurda
ya que la preocupacion por la cuestion material es inutil e innecesaria.

Menciona respecto a la vida que esta es menos de la que se puede contar o percibir,
y que el sentido o la razon de la vida se trata en aprovechar el tiempo y en este
proceso no temer a la muerte porque al final ese es nuestro destino y cuando llegue
haremos que nuestra vida eche cuentas.

En conclusion, he aprendido que la filosofia tiene un alto valor para el logro del
quehacer filosofico que se vincula con nuestra cotidianidad, con nuestro ser y
nuestra existencia y en definitiva esto ayuda al desarrollo de nuestro pensar
autonomo y que en mi experiencia desconocia acerca de la condicion humana y
puedo recomendar plenamente el estudio de la filosofia a toda persona para logar
salir del pensamiento tradicional que nos impide el filosofar para logar una mejor
toma de decisiones en nuestra vida, quitar esa ceguera en el hombre e ir en
busqueda del conocimiento y aprovechar el tiempo.

Garcia Maceda Meztli, 522

EVIDENCIA 21. RESENA DE LECTURAS. La evidencia muestra la resefia elaborada por el
alumno. Se trata de un recurso que consiste elaborar un texto donde el alumno expone su punto
de vista acerca del contenido de cada lectura, por lo que es un texto donde argumenta dando
razones de aquello que considera como adecuado o inadecuado de cada lectura. Con la resefia se
pretende que el alumno se prepare para la actividad final, donde debera de elaborar un texto de
su autoria tratando de definir qué es la filosofia, luego de haber revisado algunas posturas de
diferentes autores y corrientes del pensamiento filosofico
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SESION 8. NOCION DE FILOSOFIA

Nocion individual de filosofia: borrador en cuaderno de notas y
EVIDENCIAS producto final en Formulario en Google y avance del mapa
conceptual

S TR , TR

CONTROL DE ACTIVIDADES FILOSOFICAS

i | ACTIVIDAD DE CONSOLIDACION No. 1 GRUPL: | FRCHA
- : 'NOMBRE DEL ALUMNO: Garcia Maceda Meztli 522 No. DE LISTA: :
! Sy
* I TITULO DE LA ACTIVIDAD : Definicién de Filosofia <5
: | ¥
= | DESARROLLO (O DESCRIPCION) DE LA ACTIVIDAD:
L |
| La filosofia sirve para salir del mundo, dejando atras la cotidianidad,mediante ella se
’# | expone apreciaciones opuestas con ejemplos justificados y se pregunta el por que de las S
|cosas? y el como? pero sin contestar preguntas, las interrumpeymostrando un :
’” | descolgamiento de lo obvio, buscando mas alld donde todos le llaphamos “nada”. A
,: !pesar de que la filosofia esta presente desde siempre por el single hecho de tener
- | existencia o Dasein. Se ha de convertir en una necesidad el hgmbre.Se necesita de 5
:’ un pensar y volver sobre las cosas para producir un El to filgsofico .
| ’ & ¢
= | |
m T
I PALABRAS CLAVE:
/ salir del mundo: B .
Cotidianidad: Y
Existencia: Sk
Des%@ .
Dasein: g £
Necesidad: :
Hombre:
Pensar:
Volver sobre las cosas:
- .~ .
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DO Y VALOR DE LA
LO QUE APORTA LA ACTIVIDAD A LA DISCUSION ACERCA DEL SENTI

| FILOSOFIA EN LA VIDA COTIDIANA - | tiempo que se tiene para
Todos los dias estamos-greocupados por las actividades y € re siempre hay algo
y | desarrollar estas @€ decir una rutina. Dentro de este -mundO apafe: onde y generamos
que nos generina pregunta y esa pregunta en ocasiones no se resp e e
. sin darnos cuenta , ya comenzamos a filosofar al buscar

otra pregunt
respuesta. X
Su Fi)mportancia radica en que esta presente en todos los amblerllFes del horn:fes.h::‘:i:
religion, politica, un ambiente social, escolar, individual, familiar, colect.lv ), e
tendremos pensamientos sobre las situacion del momento que definen n .
postura, estos pensamientos se conviertep-én contradicciones de lo a;.)are‘n'te, pero n

es contradecir por contradecir, estpres con ejemplificacion que. justifica nuesttro
% pensamiento filoséfico a exponer, gZ€ando una descolgacion de lo obvio de lo aparen |e..
El hombre tiende a ser muy ambicioso y este es el caso, no nos conformamos con aigo
aparente , buscamos mas preguntas que generan mas respuestas y esas respuestas
tienden a generar mas preguntas, cuando no se estd conforme se utiliza la “nada” por
que en esa nada puede existir algo para filosofar, solo hay que poner en marcha el
pensamiento y ponernos en camino de la busqueda de las respuestas.

3 g R
~ o s 2 e *

2.5 e P00 3 iy S

! 2 . St , Wy KR, ,":'f‘.-_..-».’é'j":'f"'. =
EVIDENCIA 22. BORRADOR DE LA NOCION INDIVIDUAL DE FILOSOFIA. La evidencia
muestra el trabajo que el alumno realizo en su cuaderno de notas, elaborando un borrador que le
servira para construir su nocién final de filosofia. La evidencia corresponde a la ultima fase de la
estrategia, donde se espera que el alumno adquiera una vision desde ningun lugar, es decir, que
el alumno logre explicar de forma racional, l6gica y argumentativa la idea que ahora tiene acerca
del significado de la filosofia. Se trata de un ejercicio que busca ejemplificar como se podria
aplicar la estrategia a otros contenidos del programa indicativo de la asignatura tratando de que el

alumno logre al mismo tiempo habilidades filosoficas que contribuyan a los propositos de la
materia.



NOCION DE FILOSOFIA

ACTIVIDAD DE CONSOLIDACION No. 1 GRUPO:522 | FECHA: 9-sep-19

NOMBRE DEL ALUMNO: Garcia Maceda Meztli

TiTULO DE LA ACTIVIDAD: NOCION DE FILOSOFIA

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD: La filosofia para mi es una_actividad humana confusal
complicada que se encarga de buscaeréspuestas a preguntas que tiene el hombre sobre si mismo
y sobre su realldad sobre su prg,p( naturalezg,

no tiene ni idea de gue es la filosofia, como un conductor de autobus, un profesor de
matematicas, incluso nuestra madre. Podemos hacernos preguntag” cotidianas cémo ¢Cuanto
tiempo me haré de la escuela a mi clase de baile? ¢ Llegaré a tieatpo? Donde gracias al caos que
esta ocurriendo en tu mente de una pregunta surgen mas as hasta convertirlas en preguntas
mas abstractas como ¢ qué es el tiempo?, el filosofar esga’al alcance de todos, y tiene que ser tan
auténtico como las preguntas tan curiosas que suelefyfiacer los nifios, como ¢De dénde venimos?
¢ Quién nos cred? ¢ Por qué la gente tiene que mdrir? estas preguntas nos dejan pensando un
buen rato ¢no?, no se puede evitar la filosofia, incluso accidentalmente la realizamos, No existe
ningun tipo de protocolo o instructivo que te diga paso a paso cémo podemos llegar a la accién
filosofar ya que es algo que esta en cada uno de nosotros, desde que existimos ya estamos
haciendo filosofia, Heidegger explica esto como el “Dasein” que significa “ser ahi, la existencia”,
nos dice que la filosofia estd en nosotros, pero esta encerrada y necesita ser liberada, ¢ Co6mo?,
poniéndola en marcha, algo que s6lo uno mismo puede hacer, el ponerlo en libertad esta en
nuestras manos, Nno necesariamente necesitamos saber filosofia para lograr esto, tampoco quiere
decir que no es necesarlo estudlar la hlstorla de esjao-ab sobre ella,

de las cosas, no extrafias, sino habituales, ese asombro se podria decir es la base del filosofa
ya que después del asombro surge la duda y de la duda procedemos a razonar hasta asi llegar a
una conmocion donde incluso comenzamos a dudar sobre nosotros mismos y entonces e€so nos
lleva a una crisis, asi de complicada y bella es la Filosofia ): realmente tiene un impacto en tu vida
cuando comienzas a comprenderla mejor, 0 mas bien cuando empiezas a tener conflictos sobre
la existencia, sobre la demas gente, si,s6lo serd una simulacion, si todo es un sueno, si todos
sentimos igual, si hay algo después ﬁ la muerte, todo eso lo he tomado como una belleza de
pensamiento, eso es la filosofia -

La actividad muestra como
influy6 el proceso filosofico
reflexivo en la elaboracion
de la nocioén de filosofia.

PALABRAS CLAVE: (Anota Unicamente cinco)
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e Salir del mundo

e Cotidianidad

e Existencia

o Desacomodamiento
e Dasein

LO QUE APORTA LA ACTIVIDAD A LA DISCUSION ACERCA DEL SENTIDO Y VALOR DE LA
FILOSOFIA EN LA VIDA COTIDIANA

Todos los dias estamos preocupados por las actividades y el tiempo que se tiene para
desarrollar estas, es decir una rutina. Dentro de este mundo aparente siempre hay algo que
nos genera una pregunta y esa pregunta en oeasiones no se responde y generamos otra
pregunta, sin darnos cuenta, ya comenzamas a filosofar al buscar mas alla de esa respuesta.
Su importancia radies en que esta présente en todos los ambientes del hombre, ya sea
religion, politica, un ambiente sbécial, escolar, individual, familiar, colectivo, siempre
tendremos pensamientos sobre las situaciones del momento que definen nuestra postura,
estos pensamientos se convierten en contradicciones de lo aparente, pero no es contradecir
por contradecir, esto es con ejemplificacion que justifica nuestro pensamiento filoséfico a
exponer, creando una desacomodamiento de lo obvio de lo aparente.. El hombre tiende a ser
muy ambicioso y este caso, no nos conformamaos con algo aparente, buscamos mads preguntas
gue generan mas respuestas y esas respuestas tienden a generar mas preguntas, cuando no
se estd conforme se utiliza la "nada" porque en esa nada puede existir algo para filosofar, solo
hay que poner en marcha el pensamiento y ponernos en camino de la busqueda de las
respuestas

EVIDENCIA 23. NOCION INDIVIDUAL DE FILOSOFIA” La evidencia muestra el trabajo
que el alumno realizo6 con la entrega final de su nocién personal de filosofia. EI propoésito de la
estrategia de intervencién didactica consistia en ensefiar al alumno filosofia empleando recursos
propios de la disciplina en un ambiente de ensefianza hibrido. La evidencia muestra primero,
como se fue desarrollando en el alumno la capacidad de identificar sus creencias a partir de las
ideas o creencias de otros individuos como €l (alumnos) que en iguales condiciones expresaron
su punto de vista inicial acerca del significado de la filosofia. Segundo, como luego de haber
identificado sus creencias el alumno, por medio de la estrategia procede a lo que se ha definido
como el desocultamiento del mundo, tratando de aclarar los conceptos que se le muestran confusos
y carentes de sentido. Tercero, finalmente como el alumno consigue construir una nueva vision
acerca del mundo de las cosas que hay en ese mundo y de su relacion con los otros individuos que
tratan de explicarse ese mismo mundo.

La evaluacion del producto final se realiz6 mediante Rubrica para evaluar el tema 1 (Anexo 3)
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EVIDENCIA 24. MAPA CONCEPTUL (AVANCE) La evidencia muestra el trabajo que el alumno realizo
con los conceptos abordados durante el desarrollo del tema. Esta actividad, como se muestra en la evidencia es
un avance y no esta concluido, ya que el MAPA CONCEPTUAL completo se entrega al final del curso con
todos los conceptos tratados y analizados durante el desarrollo del curso

Cabe destacar que la EVALUACION DEL TEMA 1, de la cual se han ofrecido las EVIDENCIAS, consiste en la
entrega del PORTAFOLIO DE LAS EVIDENCIAS DEL APRENDIZAJE FILOSOFICO, que para el caso es la
recopilacion de las actividades ordenadas, corregidas y realizadas en el cuaderno de notas, a partir de las
FICHAS DE APRENDIZAJE FILOSOFICO que se abordaron, en linea durante el tema, ya que la dinamica de
trabajo se fundamento en el principio de la ensefianza mediante un AMBIENTE HIBRIDO
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FORMULARIO PARA ELABORAR LA NOCION DE FILOSOFIA

FORMULARIO PARA ELABORAR LA NOCION DE
FILOSOFIA

Direccion de correo electronico *

DATOS GENERALES DEL ALUMNO Garcia Maceda Meztli

Elige tu grupo *

522 v

Selecciona tu numero de lista *

33 v

Anota tu numero de cuenta *

318357751

EVIDENCIA 25. PRUEBA OBJETIVA POR MEDIO DE UN FORMULARIO DE
GOOGLE La evidencia, de caracter propiamente orientativo para las adecuaciones del
curso, corresponde al instrumento que se empled para evaluar la adquisicion de saberes
conceptuales. Se trata de una prueba objetiva aplicada a los alumnos por medio de un
formulario de Google, donde el alumno incluyé su nocion individual de filosofia
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FORMULARIO PARA ELABORAR LA NOCION DE FILOSOFIA

En un parrafo de 550 caracteres, desarrolla tu definicion de filosofia: *

La filosofia para mi es una actividad humana confusa y complicada que se encarga de buscar respuestas a
preguntas que tiene el hombre sobre si mismo y sobre su realidad, sobre su propia naturaleza.

El ponerte a pensar, tener un razonamiento partiendo del cuestionamiento se le llama filosofar, accién que
puede realizar absolutamente cualquier persona, desde los filésofos hasta alguien que no tiene ni idea de lo
que es la filosofia, como un conductor de autobus, un profesor de matematicas, incluso nuestra madre.
Podemos hacernos preguntas cotidianas como ;Cuanto tiempo me haré de la escuela a mi clase de baile?
¢Llegaré a tiempo? Donde gracias al caos que esta ocurriendo en tu mente de una pregunta surgen mas y
mas hasta convertirlas en preguntas mas abstractas como ;qué es el tiempo?, el filosofar esta al alcance
de todos, y tiene que ser tan auténtico como las preguntas tan curiosas que suelen hacer los nifios, como
¢De dénde venimos? ;Quién nos creo? ;Por qué la gente tiene que morir? estas preguntas nos dejan
pensando un buen rato ;no?, no se puede evitar la filosofia, incluso accidentalmente la realizamos, No
existe ningun tipo de protocolo 6 instructivo que te diga paso a paso como podemos llegar a la accion
filosofar ya que es algo que esta en cada uno de nosotros, desde que existimos ya estamos haciendo
filosofia, Heidegger explica esto como el “Dasein” que significa “ser ahi, la existencia”, nos dice que la
filosofia esta en nosotros, pero esta encerrada y necesita ser liberada, ;Como?, poniéndola en marcha, algo
gue so6lo uno mismo puede hacer, el ponerlo en libertad esta en nuestras manos, no necesariamente
necesitamos saber filosofia para lograr esto, tampoco quiere decir que no es necesario estudiar la historia
de esta o abstenernos a conocimientos sobre ella, puede ser un obstaculo para la introduccion en la
filosofia ya que no estariamos pensando, sino memorizando. El pensar tiene que ser profundo, abstracto y
subjetivo, es discurrir desde un punto no comun y extenderse, relajarse y meditar, Jaime Rubio lo veia como
un volver sobre las cosas, romper con lo cotidiano, salir, estar al otro lado de lo obvio y comenzar a pensar
desde afuera, corromper lo rutinario y cambiar lo que se estaba acostumbrado, esto nos lleva a la
admiracion de las cosas, no extranas, sino habituales, ese asombro se podria decir es la base del filosofar,
ya que después del asombro surge la duda y de la duda procedemos a razonar hasta asi llegar a una
conmocion donde incluso comenzamos a dudar sobre nosotros mismos y entonces eso nos lleva a una
crisis, asi de complicada y bella es la Filosofia ): realmente tiene un impacto en tu vida cuando comienzas a
comprenderla mejor, o mas bien cuando empiezas a tener conflictos sobre la existencia, sobre la demas
gente, si solo sera una simulacion, si todo es un sueno, si todos sentimos igual, si hay algo después de la
muerte, todo eso lo he tomado como una belleza de pensamiento, eso es la filosofia.

https://docs.google.com/forms/d/1ThCWVzMSypsFRScSSblzg4dbXRT7qg18DUYE2k2FVVizl/edit#response=ACYDBNhQFuFIQ5iKZqgGOOA1a6nEP3-g...

2/6
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FORMULARIO PARA ELABORAR LA NOCION DE FILOSOFIA

Identifica las palabras clave (conceptos) con los que cada autor elabora su nocion de filosofia:

*

Desacomodamiento

Dasein

Volver sobre las
cosas

Utilidad

Valor

Poner en marcha el
filosofar

Existencia

Valor del tiempo

La cotidianidad

Racionalidad

Pensar

Ente

Ciencia

M. Heidegger

O

8 0O 0 0O &

&

O 0 0O 0 O 0O

Sztajnszrajber

O

O

0o 00000008 8 0 0
o 00 008 0 0 000 0
8 000000000 0

O

Séneca J. Segovia K. Jasper

O

o 0 0 0 0 0 0 00 0 0

(<)

J. Rubio

O

8 [

8 8 0 0 0 O 0

I, <

https://docs.google.com/forms/d/1ThCWVzMSypsFRScSSblzg4bXRT7qg18DUYE2k2FVVizl/edit#response=ACYDBNhQFuFIQ5iKZqgGOOA1a6nEP3-g...
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FORMULARIO PARA ELABORAR LA NOCION DE FILOSOFIA

Relaciona la nocion de filosofia con el pensador correspondiente *

D.
Heidegger Séneca J. Segovia K. Jasper J. Rubio
9 Sztajnszrajber 9 P

“La palabra
griega filésofo
(philésophos) se
formé en
oposicion a
sophos. Se trata
del amante del
conocimiento
(del saber) a
diferencia de [:] [:] D D [:]
aquel que
estando en
posesion del
conocimiento se
llamaba
sapiente o
sabio. el filésofo
(philosofo)"

"Solo esta
conciencia de lo
que se ignora
propicia que

estemos en
disposicion de D D D D I:]
eliminar esa
ignorancia a

través del
conocimiento”

"El trabajo del
filésofo consiste
en un trabajo
intelectual, a lo
sumo dialdgico,
donde se trata
de producir D D D D [:]
desde el analisis
critico cierta
impotencia en el
funcionamiento
de las cosas”

https://docs.google.com/forms/d/1ThCWVzMSypsFRScSSblzg4dbXRT7qg18DUYE2k2FVVizl/edit#response=ACYDBNhQFuFIQ5iKZqGOOA1a6nEP3-g...

4/6
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FORMULARIO PARA ELABORAR LA NOCION DE FILOSOFIA

La posesion de D D D D [:]

conocimientos
sobre filosofia
es la causa
principal de la
errénea
suposicion de
que con ello se
ha llegado ya ha
filosofar”

"El filosofar y el

filésofo no

tienen sentido

para la gente.

Para el hombre

de la calle, el D D D D D
hombre honesto

y trabajador, el

filosofar no tiene
sentido”

La filosofia
supone una

ruptura con el |:] [:] [:] D D

mundo de lo
"normal”

"Vivis como si
fuerais a vivir
siempre, nunca
. v
g OJ O (V| O O O
vuestra
fragilidad"”

"La filosofia,
considerada
desde el punto

de vistadela
sana razon D D [:] D D
humana es,

segun Hegel, el
mundo al reves"

Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google.

https://docs.google.com/forms/d/1hCWVzMSypsFRScSSblzg4bXRT7qg18DUYE2k2FVVizl/edit#response=ACYDBNhQFuFIQ5iKZqGOOA1a6nEP3-g...
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5.4 Reporte de la préactica educativa

El presente reporte tiene la finalidad de informar sobre los resultados obtenidos en la practica
educativa, luego de la aplicacion de la estrategia de intervencion didactica. Consiste en una
comparacion entre el grupo donde se aplicd la estrategia (522) y los otros grupos (520, 532,
523y 514) donde no se aplico dicha estrategia. Es importante destacar que no es un analisis
probabilistico ya que, por condiciones de temporalidad, frecuencia y limitaciones propias del
curso, no es posible establecer rangos estrictos de comparacion, por lo que se trata, en el
mejor de los casos, de una reflexion sobre lo que se propuso y aquello que posiblemente se
ha logrado. El instrumento empleado para evaluar la adquisicion de conocimientos
conceptuales fue una prueba objetiva, mientras que para evaluar la adquisicion de las
habilidades filosoficas se solicito al alumno, elabora una nocion de filosofia, la cual se evaluo
mediante una la lista de cotejo.

Listo AA & docs.google.com <

a NOCION DE FILOSOFIA_CCH-20-1 [ ¥ (& (o4 €3 Enviar

Preguntas Respuestas @ Puntos totales: 20

185 respuestas

Se aceptan respuestas

Resumen Pregunta Individual

1] Estadisticas

Normal Valor medio Intervalo
12,35/20 puntos 13/20 puntos 2-16 puntos

Distribucién de las puntuaciones totales

40
30
20
10

N.° de encuestados

GRAFICA 1. En la gréfica se muestran la cantidad de alumnos a los que se aplico el
formulario, donde se evaluo la adquisicion de conocimientos conceptuales, por lo que se
muestra el resumen de las puntuaciones totales. Cabe destacar que el valor medio que indica
el total de puntos correctos, en el universo de los 185 alumnos, fue 13 de 20 puntos correctos,
lo cual se puede interpretar como un resultado poco favorable, sin embargo, la grafica
siguiente arroja un dato importante que puede modificar la impresion de esta primera gréafica.
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Respuestas correctas por Grupo

185 respuestas

® 520
@ 532
@523
® 522
@514

d
«

GRAFICA 2. En esta gréafica se muestra, de manera mas especifica, el impacto de la
estrategia de intervencion didactica, ya que el porcentaje de respuestas correctas es mas
favorable en el grupo 522, donde se empleé la estrategia, en comparacion al porcentaje de
respuestas correctas de los grupos donde no se aplico la estrategia.

a NOCION DE FILOSOFIA_CCH-20-1 [3J v © o @ I

Preguntas  Respuestas @ Puntos totales: 20

Identifica las palabras clave (conceptos) con los que cada autor elabora su nocién de

filosofia:
150 de 185 respuestas correctas
M. Heidegger —12 (6,5 %)
v D. Sztajnszrajber _7155 (83,8 %)
Séneca —5 (2,7 %)
K. Jasper —13 (7 %)
J. Rubio —10 (5,4 %)
0 50 100 150 200
Fila 1: Desacomodamiento >

GRAFICA 3. En la gréafica se muestra la relacion entre los autores que se abordaron durante la
estrategia y los conceptos correspondientes a cada uno de ellos. El resultado permite observar
que, en el caso del primer autor, abordado en la sesion presencial, los alumnos lograron identificar
con mas facilidad los conceptos correspondientes, mientras que para los autores que se analizaron
en el ambiente hibrido, la identificacion de los conceptos muestra mas dificultad.
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a NOCION DE FILOSOFIA_CCH-20-1 [J ¢ @D © & Enviar : 5:}

Preguntas Respuestas @ Puntos totales: 20
Fila 1: Desacomodamiento >

Relaciona las frases con el autor que corresponda

153 de 185 respuestas correctas

Heidegger —7 (3,8 %)
D. Sztajnszrajber —13 (7 %)
Séneca —5 (2,7 %)
K. Jasper 10 (5,4 %)
0 50 100 150 200

“La cotidianidad es una especie de tirania de
un poder impersonal, anénimo, que impone a
cada individuo su comportamiento, su modo
de pensar, sus gustos, su protesta”

Fila 1:

GRAFICA 4. A diferencia de la grafica anterior, se muestra la relacion entre los autores que se
abordaron durante la estrategia y las ideas generales correspondientes a cada uno de ellos. El
resultado permite observar que, en el caso del dltimo autor, abordado en ya durante el proceso de
la ensefianza hibrida, los alumnos lograron identificar con mas facilidad los argumentos generales
del autor, mientras que para el autor que se analiz6 Unicamente en la sesion presencial, la
identificacion de los argumentos generales muestra mas dificultad.

a NOCION DE FILOSOFIA_CCH-20-1 [ ¥¥ e o @« Enviar : &3

Preguntas Respuestas @ Puntos totales: 20

ENVIA TU NOCION DE FILOSOFIA #N Ver carpeta

185 respuestas

L Garcia_Maceda_Meztli.docx

B3 Bello_Avila_Def - Jacquelin A..pdf

2 Luna_Barragan_Def - Rebeca Luna.docx

2] Torrres_Guillén_Def - René Guillén.docx

) Campos_Roman_Def - Campos Roman Gina Alondra.docx

] PEREZ_LOPEZ_DEF - Brenda Perez.docx

[ Definicion de Filosofia - Diego Lopez.docx

2] Pacheco_delaRosa_def - Javier Pacheco.docx

7] FORMATO PARA ELABORAR EL BORRADOR DE LA NOCION DE FILOSOFIA - Emiliano Contreras.docx
3 Nocion de la filosofia - Valeria Montserrat Colin Perez.pdf

175 archivos mas 0

Ejemplo de los documentos los alumnos adjuntaron durante la evaluacion



CONCLUSIONES GENERALES

El problema acerca de la ensefianza de la filosofia es algo que se encuentra mas alla de lo
que habitualmente se hace en el salon de clase. Se trata de un conflicto, como se analizo
inicialmente, donde confluyen distintos factores, como son, el tipo de sociedad que tenemos,
la idea de los fines de la educacion, la organizacion de la educacion de acuerdo a la politica
gubernamental, el lugar que se le ha otorgado a la pedagogia y a la psicologia como rectores
y garantes para orientar la ensefianza y el aprendizaje, la formacién de docentes bajo esos
mismos criterios, la cuestion de la evaluacion y la estabilidad laboral, los planes y programas
de estudio, las condiciones socio econémicas de cada zona y de cada escuela, asi como y el
tipo de alumnos que llegan al salon de clases.

La cuestion, aunque no es simple, de acuerdo con lo tratado es posible incidir por lo menos
en algunas de esas condiciones, con la finalidad de favorecer la ensefianza de la filosofia sin
que ello signifique, siquiera vagamente, la solucion del problema. Ofrecer una alternativa,
suponiendo una solucion, es crear falsas expectativas, ya que el alcance de la préctica
educativa, aunque relevante, no puede llevarse a fondo, es decir donde se encuentra
posiblemente el origen del problema, sin que forme parte de una politica educativa de mayor
envergadura y, en consecuencia, como parte de una concepcién del pais que se pretende
lograr.

No obstante, pese a lo dicho, se infiri6 que el alcance de la practica educativa en el salén de
clases, por medio de la construccion de una estrategia de ensefianza y aprendizaje, podria
favorecer, a largo plazo, el proceso de la ensefianza de la filosofia, disminuyendo
paulatinamente el conflicto, sin que ello signifique, como ya se menciond, la solucién misma
del problema.

En el caso presente se establecié primero, que se deberia tener presente un recurso propio de
la filosofia para construir una alternativa de ensefianza. El recurso esencial que se tom6 como
base para la propuesta, fue el de la reflexion filoséfica, considerando que existen ciertas
condiciones que, al atenderse desde la practica educativa con una propuesta de ensefianza
elaborada desde la misma filosofia, puede favorecer para que el problema muestre cambios
sustanciales, respecto a la mejora de su aprendizaje. Esas condiciones, que para el caso se
establecieron como condiciones limitantes, permitieron tener claridad acerca de la ruta a

seguir, con la finalidad de elaborar una propuesta de ensefianza para la filosofia.
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La primera condicion limitante permitio considerar que la ensefianza de la filosofia requiere
repensar las formas de su préctica, es decir el docente necesita reflexionar acerca de como
llevar a la practica su ensefianza, méas cuando en dichas formas de ensefianza se identificd
facilmente esquemas similares a los de una ensefianza tradicional, donde el docente es el
expositor, quien posee el conocimiento absoluto, y quien lo transfiere o deposita, en términos
de la pedagogia de Freire (2007), al alumno, sujeto pasivo que asimila el conocimiento sin

cuestionar y desde luego, sin reflexionar acerca de su contenido.

Luego del analisis realizado fue posible suponer que el problema de una ensefianza
tradicional es, primero, que la contribucion de la asignatura a un perfil de egreso del alumno
no cumple con proveer un sentido critico, como consecuencia del lugar pasivo que toma el
alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir, cuando se asume como un simple
receptor, mientras el docente permanece al centro del proceso educativo y no el alumno, el
proceso de reflexion que le permitiria al alumno adquirir un pensamiento critico es
practicamente imposible. Pero, ademas, en el caso especifico del conflicto que significa la
ensefianza de la filosofia, derivado de una ensefianza tradicional, cuando el alumno se
conforma con un sitio de pasividad, desgasta su interés precipitadamente, por la filosofia.
Para hacer frente a esta condicion, la propuesta es que el docente abandone el lugar que ocupa
en la préctica educativa tradicional, para comprometerse con una labor distinta; la de
acompariante cognitivo del alumno. Desde luego que no se trata, como sugieren algunas de
las propuestas de la pedagogia contemporanea, que el docente sea un mediador o simple
facilitador.

La concepcién de acompafante cognitivo se elabora a partir de la explicacion de Freire,
cuando asegura que la ensefianza bancaria es, ademas de un problema que concierne al
proceso de ensefianza-aprendizaje, al mismo tiempo es un conflicto acerca del sentido del
ser. Entonces una alternativa es la ensefianza problematizadora, donde el mundo es el que va
a mediar entre el docente y el alumno, quienes asumen a ese mundo, expresado en los
contenidos tematicos, como frontera al ser mas, tanto del docente como del alumno. El
dialogo entre el docente y el alumno resulta, bajo esa circunstancia, como primordial, ya que
es didlogo acerca de ese mundo, de esa realidad impresa en los contenidos programaticos,
frontera y limite del ser méas del docente y del alumno, de ahi su importancia en la elaboracion

de una alternativa para la ensefianza (Freire, 2007).
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Pero como lo que se espera es que el docente no sea estipulado como administrador de un
curso, sino como responsable de disefiar situaciones de ensefianza, que le permitan dialogar
con el alumno, acerca de ese mundo existencial como limite del ser, el medio que se propuso
fueron las fichas de aprendizaje filosofico, ya que es a partir de ese recurso que se cifie el
proceso dialogico entre el docente y el alumno. Las fichas de aprendizaje filosofico consisten
en un medio elaborado desde una concepcion filoséfica, que contempla recursos propios de
la didactica filosofica como son el analisis conceptual y la reflexion, argumentacion y
pensamiento légico. Es el recurso con el que dialogan los alumnos y el docente, pero

también acerca del cual dialogan, ya que es un recurso flexible.

Disefiar un recurso, como medio para promover el didlogo filosofico entre docente
y alumnos, tuvo como proposito crear al mismo tiempo una alternativa frente a la segunda
condicion limitante, misma que de acuerdo con el presente analisis, consiste en suponer que
el desarrollo de las habilidades filoséficas se podra lograr atiborrando la ensefianza de la
filosofia de suposiciones psico-pedagogicas y didacticas ajenas a la propia filosofia,
ocasionando en consecuencia, que la ensefianza de la filosofia resulte en préacticas distintas,
e incluso hasta cierto punto ajenas a la propia disciplina. De ahi que la sugerencia fue adoptar
primero una orientacion elaborada desde la propia filosofia, empleando para tal fin las lineas
del pensamiento filosofico de Thomas Nagel (1996), pero orientando dichas lineas del
pensamiento, a la creacién de una didactica efectivamente propia de la asignatura, como lo
sugiere Rohbeck, J. (2007)

Si la préctica docente en las materias de filosofia, frente a la exigencia de las nuevas formas
de ensefianza, se ha vuelto una simulacién, de acuerdo con lo analizado, lo es en dos sentidos.
Primero, como ya se cit0, a causa de haber permitido que la ensefianza fuera atiborrada de
supuestos pedagogicos y psicologicos, suponiendo que la filoséfica carece de los recursos y
medios pertinentes para su ensefianza. Segundo, porque en la época actual la ensefianza de la
filosofia no ha sido capaz de proponer una estrategia adecuada que se adapte a los nuevos

tiempos, lo cual corresponde al anélisis de la tercera condicion limitante.

El uso de artefactos de la época ha causado desde asombro hasta falsas expectativas, en

particular sobre aquello que con su uso y aplicacién se lleg6 a creer que se podia lograr, es
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decir, mejorar la calidad de la ensefianza y el aprendizaje en la educacion actual. La falsa
expectativa, de acuerdo con el andlisis realizado, consiste en haber creido que con el sélo
hecho de introducir aplicaciones, programas y artilugios (Gadgets), la ensefianza de la

filosofia podria mejorar; pero no fue asi.

La falta de una orientacién propia de la asignatura, de acuerdo con el analisis realizado, es
una de las principales carencias que no permite completar un uso adecuado de las tecnologias
para la ensefianza de la filosofia; si no se toman en cuenta los conceptos subyacentes y los
problemas propios de la filosofia, es posible que, empleando a las tecnologias, los alumnos
desarrollen ciertas habilidades, pero dificilmente desarrollardn habilidades propiamente
filosoficas.

En consecuencia, en el desarrollo de la presente propuesta, el concepto que subyace, como
eje orientador, es el de la reflexion filosofica, medio adecuado, pertinente, propio de
la disciplina, para orientar la ensefianza y el aprendizaje en un ambiente que no se limita
unicamente al espacio fisico del salén de clases, por lo que se considerd su aplicacién con el

uso de las tecnologias, pero en un ambiente hibrido.

La ventaja que ofrece el ambiente hibrido, en el momento actual, desafortunadamente mas
que ventaja, una necesidad, es que el didlogo, base esencial para la reflexion filosofica, no se
limita como sucede en el salon de clase, ya que dado el caracter asincrénico que se puede
aplicar por medio de las tecnologias permite un didlogo continuo, aungue intermitente. Tal
vez esta Ultima condicion habra que tomarla en cuenta, ya que dicha intermitencia puede ser
desfavorable e incluso deformar el contenido del didlogo sino se da un seguimiento
adecuado.

No obstante, con todo y el uso de las tecnologias, es necesario tener presente que para lograr
que los alumnos logren desarrollar ciertas habilidades filos6ficas, como la adquisicion de un
pensamiento filosofico, critico, l6gico y argumentativo, resulta adecuado tener presente que
la filosofia es una actividad intelectual, que no se propicia siguiendo las orientaciones
establecidas por medio de un paquete de habilidades pedagogicas, 0 como un conjunto de

explicaciones elaboradas desde la psicologia.
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De lo afirmado fue posible inferir que la ensefianza de la filosofia no es producto de una
habilidad y tampoco consiste en desarrollar alguna destreza, por lo que cualquier intento de
ensefar filosofia por medio de ciertas habilidades, dejando a un lado los conceptos
subyacentes y propios de los problemas conceptuales de la filosofia, esta condenado en el
mejor de los casos a denostar resultados favorables. Esto es asi ya que las actividades
intelectuales generan habilidades, pero las habilidades no generan actividades intelectuales y
la filosofia es una actividad intelectual. Por eso, para mejorar su ensefianza se requiere
trabajar con cuestiones intelectuales, es decir, propiamente racionales, por lo que no consiste
Unicamente en adquirir técnicas mecanizadas.

Aunque también es cierto que una actividad intelectual, como la filosofia, debe conducir al
logro o adquisicion de habilidades, mismas que se deberan corroborar por medio de algun
desempefio, por lo que para el caso presente la organizacion de las evidencias busco mostrar
que los alumnos adquieren habilidades filosoficas, si cuentan con una orientacion
metodoldgica, asi como recursos y medios propios de la filosofia, lo cual implica que ain
qgueda mucho que decir y demasiado por pensar, acerca de como se puede lograr que la
ensefanza de la filosofia sea llevada a buenos términos, tarea que vista de lejos parece todavia

imposible.
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Presentacion

1 Modelo Educativo del Colegio pretende
formar al estudiante con clementos teé-
ricos y metodologicos para que sea capaz
de aprender a conocer por si mismo, desarrollar
habilidades y procedimientos que le permitan ad-
quirir, seleccionar y analizar informacién con el
proposito de ampliar su conocimiento, y aprender
a problematizar e investigar desde una perspectiva
filosofica. Se recomienda promover actividades o
de aprendi que gradual de-

sarrollen, mejoren o per i enel di:

yor respeto o, en su caso, con tolerancia. Asimis-
mo, comprendera los elementos constitutivos de
las emociones para ser mas asertivo en ellas y, en
lo posible, vivir con mayor plenitud, seguridad y
confianza.

La ensefianza de la filosofia en el Colegio de Cien-
cias y Humanidades se sustenta en una didactica
que reconoce la necesidad de que la formacion
filosofica sea significativa para el estudiante, por-
que repercutira en su vida adulta, en los estudios

habilidades para convertirse en agente de su propio
aprendizaje en el contexto de una cultura cientifica
y humanistica, por lo cual el alumno ha de apro-
piarse de esos procedimientos y habilidades para
comprender teorias filoséficas y pueda aplicarlos
en contextos significativos para él.

que izara posteriormente y en su formacién
como ciudadano, por ello los programas favore-
cen el aprendizaje transferible a nuevas situacio-
nes evitando que sea meramente efimero o me-
moristico y que implique un cambio duradero.

Estructura de los programas

Las cartas descriptivas de los programas indi-
calwos de Fxlosofla l y II estan organizadas en
apr aticas y estrategias.

En las asig filosoficas se lidan en el
alumno actitudes cognitivas, evaluativas y afecti-
vas que le permitan actuar con iay reco-

nocer la importancia de la filosofia para compren-
der los problemas que reclaman nuestra atencion.
Entre otras cosas, el estudiante podrd adquirir
informacion, evaluar sus creencias y elaborar ar-
gumentos para comprender dilemas o parllCIpar

Lo fundamcnlal son los propdsitos y los aprendi-
zajes, de modo que los contenidos teméticos son
orientaciones para que cada docente o grupo de
trabajo se concentre en el logro de los mismos,
ya que los aprendizajes implican el desarrollo de
habilidades, actitudes, valores y conocimientos, y

en el debate publico sobre probl T
Revisara sus propios juicios y prejuicios moralcs
sobre la pluralidad de valores para actuar con ma-

no solo la adquisicion y memorizacién de infor-
macién. Para cada unidad, el docente o grupo de

inm
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trabajo debera elegir al menos un tema por aprendizaje, por lo cual debera
desarrollar dos temas por unidad, sumando un total de cuatro temas por se-
mestre. Esto no excluye la posibilidad de que los profesores de cada plantel
o institucién establezean acuerdos colegiados en la seleccion de las temdti-
cas para el logro de los aprendizajes.

La enseiianza y aprendizaje de la filosofia en el Colegio de Ciencias y Huma-
nidades dota a los estudiantes de aprendizajes significativos, lo que implica
procesos complejos en los que se involucran aspectos cognitivos y afecti-
vos. La imaginacion, la creatividad, el placer o el goce por el aprendizaje no
son ajenos a los procesos complejos de andlisis, reflexion, critica y, mucho
menos, de valoracidn o estimacion ético-moral. Asimismo, es importante
considerar los intereses académicos y vitales de los estudiantes, puesto que
la ensefianza y el aprendizaje de la filosofia constituyen una oportunidad
para educar ciudadanos criticos, personas que tengan un compromiso con
su sociedad y con la integracion de un proyecto que los encamine a una me-
jor forma de vida. Estas consideraciones deben tomarse en cuenta para que
el docente desarrolle estrategias de aprendizaje que permitan a los alumnos
valorar el trabajo colaborativo y cooperativo, estimar la imaginacién y la
empatia para comprender las diferencias, los intereses y necesidades de los
demis, e integrar, en la medida de lo posible, la sensibilidad, la imaginacion
y la racionalidad. No obstante, esto no se puede lograr con un amplio listado
de temdticas que propicien la adquisicién de aprendizajes memoristicos, por
estas razones los subtemas de este programa s6lo son orientaciones para
que cl docente, con toda libertad y resp bilidad, elabore un i
operativo que se ajuste a las necesidades de aprendizaje de sus alumnos.

Lo fundamental es ¢l logro de los aprendi: perque pro conte-
nidos conceptuales, procedimentales y actitudinales. Cada docente elegira
los temas que considere mis adecuados para el logro de aprendizajes; se
sugiere ampliamente que las temdticas se relacionen con los intereses aca-
démicos y vitales de sus estudiantes.

El docente puede establecer las relaciones y conexiones entre aprendizaje y
temdticas que considere mds pertinentes para el logre de los apnndvajus
¢éstas no se encuentran necesariamente das de manera d

o en forma lineal, ni hay una correspondencia univoca entre aprendizaje y
tematica.

Los subtemas constituyen una propuesta de diferentes enfoques y teorias
filosoficas con el propésito de que el docente involucre su creatividad, ima-

ginacion, pasion y compromiso con la ensefianza de la filosofia y se logre
el cumplimiento de aprendizajes significativos. De esta forma, la riqueza
y pluralidad de la formacién docente permitird una mayor significacion y
relevancia a la formacion humana (en actitudes, valores, habilidades y co-
nocimientos) de los estudiantes del Colegio.

La flexibilidad en la seleccion de subtemas permite desarrollar actividades
y estrategias de aprendizaje que posibiliten la integracion de distintas disci-
plinas y problemas, lo que da lugar al trabajo inter, multi y transdisciplina-
rio para la problematizacion y el desarrollo de proyectos de investigacion.
Esto ne es incompatible con los intereses académicos de los estudiantes.
Asi, segin el esquema preferencial, algunos grupos tienen alumnos con ma-
yores inquietudes por las ciencias sociales y el derecho, otros por la medici-
na y la psicologia, o bien por las artes y las humanidades. La flexibilidad en
los subtemas permitird atender estos intereses y necesidades, por ejemplo,
si hay una propensién mayor hacia la medicina, en el caso de la unidad de
argumentacion, es recomendable desarrollar habilidades de razonamiento
abductivo para que el estudiante se percate de la importancia del método
cientifico en la medicina y pucda comprender que un buen o un mal diag-
nostico depende de razonamientos e interpretacion de los hechos. Esto es
relevante porque en la unidad de ética, el alumno podra tener elementos
para comprender la relacion entre la prictica médica, el razonamiento y la
responsabilidad. Asimismo, se percatard de la importancia de la empatia
y la sensibilidad que implica la relacién médico—paciente. De este medo,
se podran establecer conexiones entre las diversas unidades. El programa
indicativo no debe establecer esas conexiones. El docente tiene la libertad
de catedra para establecer la integracion de las distintas unidades de apren-
dizaje de modo que su programa operativo integre los aprendizajes de las
diversas unidades.

El programa propone unidades de aprendizaje con un niimero de horas asig-
nadas. Esto sélo es indicativo de la importancia que tiene cada unidad de
aprendizaje. De modo que, en su programa operativo el docente podra in-
vertir ¢l orden de las unidades y con llos aprendi que
considere necesarios y acordes con un enfoque de enscnanza de la filosofia,
por ejemplo, el profesor que considere como una condicidn necesaria el ana-
lisis de argumentos, podra comenzar con la unidad 2 de Filosofia I, para do-
tara sus al de procedi de anilisis y eval de argumentos
antes de que ellos lean algin texto filosofico, sea una fuente directa o un tex-
to de difusion, o bien quienes consideren pertinente iniciar con el origen de
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la filosofia podran seguir el orden preestablecido. Incluso algunas temati-
cas de la unidad de argumentacion (Filosofia I) promueven el desarrollo de
habilidades como la identificacién y produccién de argumentos, y algunos
métodos como la elaboracion de disertaciones o el dialogo argumentativo,
por eso se recomienda ampliamente que el docente promueva a la largo del
semestre y afio el desarrollo de estas habilidades y procedimientos.

Las estrategias de aprendizaje son sugerencias que pretenden mostrar el
logro de un aprendizaje por medio de un proceso que requiere la adqui-
sicion de conocimientos y el desarrollo de procedimientos que se deben
adquirir gradualmente, lo que implica mostrar el proceso completo. Si uno
de los postulados del Colegio consiste en favorecer que los alumnos aprei-
dan a aprender, entonces las estrategias deben estar dirigidas para que los
alumnos aprendan procedimientos y puedan, gradualmente, apropiarse por
si mismos del conocimiento, por eso es importante que desarrollen proyec-
tos de investigacion en los que aprendan a buscar informacién, clasificarla,
analizarla y plantear problemas.

En este sentido, la evaluacion en cada estrategia en sus distintas etapas
pretende que el docente se percate del proceso de aprendizaje, realice los
ajustes adecuados a su plancacion, valore su alcance en cada ctapa y pucda

intervenir de manera oportuna para que los estudiantes los obtengan. Se
trata de que ¢l docente no pierda de vista que se evaluara el aprendizaje
mis que la adquisicion de informacion.

En algunas estrategias se sugicre que los alumnos hagan uso de las nue-
vas tecnologias para la bisqueda, andlisis y elaboracion de proyectos
de investigacion, Se podrd apreciar que las estrategias son diversas y se
encuentran acerdes con los aprendizajes y temdticas, pero esto no exclu-
ye la posibilidad de integrar estrategias que enfaticen la formacién de
emociones y ¢l desarrollo de la sensibilidad estética y moral, la incorpo-
racién de actividades de andlisis de peliculas, obras de teatro, exposicio-
nes, conciertos, relatos escritos por los alumnos, consulta de revistas y
periodicos, de modo que los estudiantes puedan integrar la creatividad e
imaginacién desarrollada en otras asignaturas.

7

lndlce:

Relacion entre la materia de Filosofia y las Areas

I Modelo Educativo del Colegio de Cien-
cias y Humanidades tiene la funcion re-
gulativa de la docencia en las disciplinas
integradas en cada una de las cuatro ar del
conocimiento del Plan de Estudios: Matematicas,
Ciencias Experimentales, Historico Social, Talle-

res de Lenguaje y Comunicacion.

La asignatura de Filosofia esta integrada en el
Area Historico-Social, aporta elementos para una
formacién en cultura basica y tiene como uno de
sus atributos distintivos ser una actividad; un que-
hacer, el de filosofar. Las asignaturas de Filosofia I
y Il son obligatorias para todos los estudiantes del
Colegio de Cien y Humanidades. Se imparten
en quinto y sexto semestres.

La filosofia y el Area Histérico—Social

El Area Histérico-Social tiene como orientacion
general desarrollar en el estudiantado habilidades
que le posibiliten el entendimiento, el analisi
lidad social. La filosofia
cio dado que aporta ca-

la comprension de la rea
contribuye con este ej

tegorias y teorias que pueden fundamentarlas. Su
naturaleza cuestionadora y actitud dialégica pro-
mueve un vinculo entre diferentes escuelas, ten-
dencias y teorias.

La ensefanza de la filosofia fomenta la refl
en torno a lo humano y su realidad social. Propicia

que el estudiante identifique valores, creencias y
actitudes inmersos en la sociedad y en la historia.
Asimismo, guia al alumnado en la interpretacion
de los fenomenos sociales y culturales. En suma,
forma un educando racional y sensible, capaz de
deliberar respecto a su entorno y con elementos
suficientes para dignificar su existencia, propi-
ciando asi su conformacion como un ser auténo-

mo, tanto intelectual como moralmente.

El estudiante de quinto semestre ha adquirido in-
formacion acerca de filosofos, conceptos y pro-
blemas que se han planteado en las materias de
Historia de México I y II e Historia Universal
Moderna y Contemporanea I y II. En la materia
de filosofia se retomaran algunos de estos proble-
mas para contribuir a la comprension de los pro-
cesos historicos. Asimismo, la filosofia contribu-
ye a integrar y valorar la importancia de las otras
materias del Area Historico-Social para reflexio-
nar sobre su papel como ser social comprometido
con su realidad y contexto.

La filosofia y el Area de Talleres de Lenguaje
y Comunicacién

Los estudiantes en las Asignaturas de Talleres de
Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Invesf 0
Documental I-TV han adquirido hébitos de lectu-
ionado sus habilidades

ray de estudio, han perfc
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de lectura y es

itura, por cjemplo, tienen un antecedente sobre las caracte-
s para producir un texto argumentativo y la comprension
abo una investigacion documental, reporte de lectura,
resefia, ensayo, etcétera. Las asignaturas de filosofia contintian y contribu-
yen con la formacion de estas habilidades, mediante el pensamiento critico;
el conocimiento de argumentos falaces: la elaboracion de buenos argumen-
tos y la lectura, la escritura y el analisis de los textos filosoficos. Asimismo,
los aprendizajes de estética tienen una funcion relevante para integrar co-
nocimientos y habilidades relacionadas con las artes visuales, el disefio y la
comunicacion visual. Por Gltimo, el aprendizaje de una lengua extranjera,
junto con el conocimiento de etimologias grecolatinas, contribuyen a una
amplia formacion filosofica.

La filosofia y el Area de Ciencias Experimentales

El Area de Cienc xperimentales comparte con la filosofia un modo de
ser logico y racional; base tanto del conocimiento filosofico como del cien-
tifico. Asi, la naturaleza y estructura de este conocimiento racional que sub-
yacen en la enseiianza de las ciencias, estan presentes en los objetivos de
las asignaturas de filosofia, pero la diferencia es que ésta se ocupa de la jus-
tificacion del conocimiento, los distintos tipos de métodos, el razonamien-
to deductivo y no—deductivo (abductivo, inductivo, analégico, entre otros),
elementos que componen la estructura de todo discurso cientifico y filoso-

si, la asignatura de filosofia contribuye a fortalecer las capacidades
intelectuales y métodos de conocimiento que son exigidos a los alumnos en
sus asignaturas del Area de Ciencias Experimentales.

La filosofia coadyuva con el Area de Ciencias Experimentales en la toma
de conciencia, la formacion de valores (éticos y epistémicos) en la investi-
gacion cientifica y su aplicacion, ya que pretende que el alumno asuma una
responsabilidad y un compromiso en el uso de la ciencia y la tecnologia por-
que lo dota de elementos para fundamentar deci: s en su vida cotidiana.

La filosofia y el Area de Matemiticas

El Area de Matematicas comparte con la filosofia el desarrollo de algu-
nas habilidades, como son efectuar generalizaciones, usar un lenguaje
simbdlico, elaborar argumentos validos, utilizar diversas formas de razo-
namiento, analizar y evaluar razonamientos deductivos y no—deductivos,
por ejemplo, uso y aplicacion de la estadistica como herramienta meto-
dologica para analisis y estudio de los fenémenos sociales.

Ademas, la filosofia y las
nocimientos fundamentalmente abstractos, pero que al mismo tiempo
proporcionan las estructuras que pueden ser aplicables a diferentes areas
del conocimiento.

matematicas comparten el caricter de ser co-

Finalmente, la educacion filosofica contribuye a la educacién en valores
comprometidos con la sociedad, el trabajo y el cuidado de si, fortalecidas
también por las Opciones Técnicas y la Educacion Fisica, que forman
parte del Modelo Educativo del Colegio.

indices
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Enfoque disciplinario

a educacion filosofica en el nivel medio
superior tiene el proposito de contribuir a
la formacién de personas auténomas. De
ahi que los aprendizajes filosoficos que logren los
adolescentes favoreceran la autorregulacion y la
autoconstruccion con una actitud critic:
conduzca a una précti
que responda mejor a los de:
actual. También fomenta el de

arrollo del juicio
moral y la sensibilidad estética.

La educacion filosofica de los estudiantes no sélo
nformacion,

consiste en que aprendan a indaga
sino en que adquieran criterios para distinguir
la que tiene fundam i pecto de la mera
opinion. En este sentido, la ensefianza de la filoso-
fia implica preguntar, conceptualizar y argumen-
tar sobre los asuntos del presente, por ejemplo,
frente a los problemas de la globaliz
picia, se estructure de mane
refle
sobre ¢l mundo y el
vez, el didlogo, la razonabilidad y la creatividad;

a interrogante ante lo inexplorado, ante lo
incognito. La filosofia apoya con métodos y ac-
titudes el cjercicio de la racionalidad en la toma
de decisiones responsables y auténomas que defi-
nen el futuro de los adolescentes; la posibilidad de
aprender a formular preguntas, a tener una vision

acion se pro-
razonable,

es u

interdisciplinaria y global de los conocimientos,
agudiza el espiritu reflexivo y critico para pensar
y Vivir por uno mismo, porque su practica favore-
ce el ejercicio de la racionalidad, la comprension
y el didlogo.

La filosofia favorece que el joven se identifique
como sujeto cognitivo, afectivo, sensible y social,
ya que los aprendizajes filosoficos favorecen en
los adolescentes la autorregulacion y autocons-
truccion con una actitud critica que los conduzca

auna practica de un filosofar acorde a los desafios
actuales.

La propia naturaleza, finalidad y funcion de la
filosofia permite comprender la razén de ser de
su importancia en la educacion de los adolescen-
tes. Si es verdad que la filosofia es una fuerza de
dora, entonces la critica de
stemas de valores, en una etapa

transformacion ¢
los saberes y lo
como la adolescencia, es una formaciéon impor-
tante para ellos.

Indl(eJ
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Enfoque didactico

1 enfoque didédctico se encuentra estre-

chamente vinculado al Modelo Educativo

del Colegio, porque ensenar a aprender a
aprender implica lograr que los estudiantes evi-
dencien el gusto y placer por entender, compren-
der o explicar algo que no sabian, como resolver
un problema o conflicto, comprender un texto,
argumentando y escuchando otras posturas y ra-
que permitan ¢jercitar y mostrar orden en
sus ideas. En este ambito, la labor docente repre-
senta una ayuda para que refuercen o tomen con-

zones.

ciencia de como piensan, generando la capacidad
iva. Asi, los d lebemos hacer

2!
explicitas las tareas, sus procesos y criterios de
evaluacion para que los estud logren centrar
su atencion en los pasos a seguir, con la capacidad
de autocritica para reconocer si los resultados son

acordes con lo esperado. De esta manera, la di-
dactica compromete que el aprender a hacer im-
pacte en su formacién como seres autocriticos, al
ayudarles a consolidar aprendizajes significativos
que modifiquen. Todo ello contribuye a que el es-
tudiante reconozca su potencial de aprender a ser
y aprender a convivir. De este modo, diversos en-
foques metodologicos, como el cons

la ensefianza para la comprension o la ens
situada, entre otros, son compatibles con el Mo-

delo Educativo del Colegio.

La educacion filosofica desarrolla las capacidades
argumentativas y criticas necesarias para la con-

pacifica en la sociedad actual. Fomenta
la reflexion y comprension de las propias actitudes
morales s para darles una fundamenta-
cion propia. La ensefianza de la filosofia brinda
a los estudiantes la oportunidad de reconocer y
transformar sus emociones, sentimiento:
bilidad y actitudes morales, es decir, aprender a
filosofar para la vida.

nsi-

Propicia las habilidades y actitudes dialégicas
necesarias para la interdisciplina ¢ intercultura-
lidad. Estimula el didlogo y la cooperacion entre
estudiante y estudiante y entre profesores y edu-
candos. Ademas, ensena a dialogar con los textos
filosoficos del pasado y del presente.

En la sociedad actual la docencia requiere ser
asumida con autonomia y compromiso. Los do-
centes crean condiciones para mejorar calidad de
la ensenanza, atendiendo los diferentes estilos y
metodologias de aprendizaje, por ejemplo, la de
grupos colaborativos o la del aprendizaje grupal.
Por lo tanto, conjunta saberes disciplinarios y di-
déctico-pedagogicos.
Aprender signifi er una lectura activa y
critica de la realidad, empezando por el propio
aprendizaje. De manera que el docente favorece la

transformacion de la cultura de los jovenes para que ellos logren una forma-
cion solida, tanto intelectual como moralmente atendiéndolos con tiempo,
asesoramiento, apoyo y dnimo.

El trabajo docente también
planear, instrumentar y evaluar la ensefianza—aprendizaje de la filosofia. El
profesor es un orientador del proceso de aprendizaje. El salon de clase es un
espacio dialogico entre estudiantes y entre estudiante(s) y profesor.

es colaborativo, reflexivo, creativo, critico para

En nuestra época, los docentes ensefian a usar y pensar las Tic para un
aprendizaje acti nza-aprendizaje de la fi-
losofia en el Colegio propicia el pensamiento autonomo y critico de los sa-
beres adquiridos, mas que una aceptacion pasiva de dichos conocimientos.

0 y colaborativo. Asi, la ens

Contribucion al perfil del egreso

A través de la didactica de la filosofia se producen estrategias para el logro
de las finalidades educativas establecidas en el Plan y Programas de Estu-
dios de la Excch.

Ademas
tipo de didéctica especializada que habilite y promueva actitudes de colabo-
racion en los estudiantes para su participacion en una sociedad que requiere
de comunidades de aprendizaje, ya que esta metodologia didactica propicia
la colaboracién en equipo para el logro del perfil de egreso definido en el
Plan de Estudios y los Programas de Estudios de la asignatura

ario desarrollar el trabajo colaborativo para fortalecer e

s aspiracion del Modelo Educativo del

Colegio que al término del bachillerato el

estudiantado posea una formacion cienti-
fica y humanistica (cultura basica). Esta debe ser
adquirida por medio de las diferentes asignaturas
contenidas en el mapa curricular. El egresado no
solo obtendrd saberes basicos en torno a ambas
areas del conocimiento, sino que se familiarizara
con sus diferentes metodologias. Al tiempo, serd
capaz de jerarquizarlos, relacionarlos y desarro-
llar aprendizajes mas complejos a partir de ellos.
En este sentido —como se ha sefialado — el Colegio
brinda una educacion que guia al alumno a apren-
der por si mismo.
Las asignaturas filosoficas contribuyen con este
proceso en los siguientes sentidos. Por un lado,
despiertan en el estudiante una actitud de curio-
sidad intelectual y de cuestionamiento. Es tarea

fund 1 del quehacer filosofico fc en
el alumno el pensamiento critico y motivar el uso
de su propio entendimiento en todos los aspectos
de su vida, para contribuir a que los estudiantes
formulen preg : ;)
evalien, a través de sus interrogantes, la realidad
en la que se encuentran.

Inta: cen problematicas y

Por ello, las tematicas de los programas sugicren
su abordaje por medio de una pluralidad de textos
y materiales didacticos que facilitan al alumno la
captacion de la diversidad de las posturas filoso-
fic: el rigor de las mismas. La aproximacion a
la filosofia ayuda a formar estudiantes facultados
para obtener, organizar informacion y elaborar una
concepeion sistemdtica de su conocimiento. Asi-
mismo, a concebir la necesidad del didlogo entre
las diferentes disciplinas inmersas en el curriculo.
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13

Las asignaturas filosoficas favorecen el desarrollo de un pensamiento 16-
gico, reflexivo, critico y flexible, el cual compromete al estudiante con la
construccion y la reconstruccion de sus posturas personales. Al mismo
tiempo, con la presentacion de las mismas de manera coherente y respon-
sable. El acercamiento al quehacer filoséfico no sélo aumenta las aptitudes
argumentales del estudiante (produccion de escritos, por ejemplo), sino que
contribuye a su formacion moral, al ser una vision comprensiva de las con-
cepciones tedricas y metodologicas diversas. Los aprendizajes contenidos

la alteridad. Elementos que trazan un camino para la consolidacion de una
mejor cultura ciudadana.

Otro de los aportes significativos de las asi

egreso consiste en la vinculacion de la sensibilidad, en un sentido filosofico,
con la racionalidad. Acercan al estudiante a las diferentes expresiones artis-

naturas filosoficas al perfil de

ticas a través de un analisis de la experiencia estética y la obra de arte. Asi-
mismo, le ayudan a distinguir entre los objetos culturales y los artisticos.
En este contacto, el estudiante desarrollara juicios estéticos que lo formaran

en dichas asignaturas sirven, entonces, como puentes para ¢l fomento del . 7 52 :
8! 6 P P como un espectador critico de las diversas manifestaciones artisticas.

respeto a la diferencia. En este tenor, aportan elementos para la asuncién
En suma, la filosofia dota a los estudiantes de un enfoque integral, en tanto
que vincula la reflexion, la sensibilidad, el buen uso del lenguaje y los valo-

res que comprometen al estudiantado con su propio proceso de aprendizaje.

de valores, los cuales le permiten dar sentido a su accién, mejorar su vida
y entorno social. El encuentro con el pensamiento filosofico colabora con
la conformacion de las identidades y una conceptualizacion mas clara de

Concrecion de los principios del Colegio en la asignatura

de sus contextos de vida como los de
areas y materias de conocimiento; a mane

1 Modelo Educativo del Colegio establece
criterios que orientan el trabajo docente y

as otras
de
clementos que le permiten incidir en la compren-
sion y transformacion de su realidad.

estudiantil, tales como aprender a apren-
der, aprender a hacer, aprender a ser y aprender

a convivir. - .
i La reflexion sobre el propio aprendizaje permite

desarrollar una conciencia sobre distintas formas
de aprender y su capacidad de reconocer su posi-
ble validez y pertinencia, con bases razonabl
/ cl aprendizaje y la ensefianza de la filosofi
contribuira al desarrollo de habilidades cognitiv
sociales para plante preguntas y problem:
adquirir criterios para anali y seleccionar la in-
formacion; conocer distintos procedimientos que

Aprender a aprender
Aprender a aprender e
educativa del Colegio,
ra critica, ana

un pilar de la filosofia
que propicia una postu-
itica y argumentativa, propicia en
el estudiante el reconocimiento de sus procesos
de aprendizaje, hace posible que vincule su saber
académico con los contextos cotidianos. Con cllo,
el filosofar cobra sentido para el alumno, en tanto
que lo hace consciente de su manera de aprender
y sus capacidades de relacionar, valorar y criticar

les permitan involucrarse en proyectos de investi-
gacion. Todo ello con el propésito de que puedan

A g 7 adquirir y crear el conocimiento por si mismos.
la informacién y conocimientos propios y de los N

otros, tanto los conocimientos previos derivados

Aprender a hacer

Aprender a hacer es fundamental en la adquisicion de destrezas para ana-

lizar los procesos de af li Fortalece la ca d para identificar y

ejercer las hal lades de pensamiento y sensibilidad necesarias para solu-
nar problemas de manera razonable

Asi, por ¢jemplo, saber argumentar, diferenciar un error argumentativo en
el gjercicio filosofico, brinda el poder de intervenir en procesos con perti-
nencia, ademds de saber analizar la calidad de la informacion, asi como
su uso y relevancia en diversos foros, ejemplos de algunos contextos de
concrecion de las habilidades cognitivas necesarias para ejercer el aprendi-
zaje de hacer. Este saber prictico en combinacién con los diversos valores
humanistas, permite diversas formas de intervencion para resolver dilemas.
problemas o evitar discusiones sin fundamentos. Por lo que es importante
rescatar la experiencia, la aptitud y actitud de descubrimiento, compren-
sion y construccion de conceptos, procedimientos y estrategias, mas que la
transferencia o la mera memorizacion sin sentido critico. Con actividades
que posibiliten retos y enfrenten a los estudiantes a desafios para aplicar,
transferir o problematizar sus conocimientos, como un rasgo importante
que promueve ¢l aprender a hacer en colectivo que interesa al Colegio en
el perfil de sus egresados.

Aprender a ser

Aprender a ser constituye una valoracion ¢ 1 y

del propio
proceso de ser, no s6lo en lo biolégico o académico, sino en los dmbitos
que definen nuestro ser en toda su complejidad. El aprender a ser implica
necesariamente los dos principios educativos enunciados arriba, por lo que
conlleva a la formacion de actitudes, valores, aptitudes, habilidades y des-
trezas que son resultado de las miltiples relaciones de los estudiantes en
sus diversos contextos. En ellas, puede plasmar una conducta creativa, auto
reflexiva y de respeto. Porque aprender a ser conlleva incorporar los diver-
s0s conocimientos, experiencias y practicas que contribuyan a mejorar las
condiciones de vida. Capacidad de a
proceso que pretende apoyar y consolidar la formacién de estudiantes au-
ténomos y aptos para participar en la vida pablica con criterios razonables,
pero sensibles a las necesidades y prioridades human

6n, valoracion y compromiso en un

Aprender a convivir

Aprender a convivir, implica un aprendizaje que se va constituyendo pau-

latinamente en el desarrollo del curso. Integra algunos aspectos relevantes
de los principios anteriores, por ejemplo, ¢l aprender a ser, se sustenta de
valores y actitud s y analizar dilemas y
controversias morales, legales y politicas. La expectativa del aprender a
convivir es lver razonablemente los conflictos derivados de tales con-
troversias. Asimismo, integra el aprender a hacer. cuando en éste se incluye
y aprecia el trabajo colaborativo para la construccion de los conocimientos.

De este modo, el docente es promotor de ambientes colaborativos que con-
cretan el aprender a convivir.

al estudiar diversas teorias é

Asi se consolidan los principios para contribuir a una formacion ciudadana,
como persona y miembro capaz de incidir en la toma de decisiones. Que va
4 de una transmision de informacién y su reproduccion en el aula.
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Propdsitos generales de la materia

partir del conocimiento y el analisis de la filosofia y sus problemas, el alumno podri valorar la
actitud y el quehacer filosoficos ante la vida para vincularlos con su cotidianidad y contribuir

al desarrollo de un pensamiento auténomo, creativo ¢ ivo,

di la adquisicion de

las habilidades argumentativas propias de la filosofia. Asimismo, le permitira reflexionar y evaluar las

razones que justifican sus creencias para comy
mismo en rela
tard y resignificara s
y plural, a través de la refles
mismo y de los otros.

Evaluacion

a enseiianza de la filosofia conjunta la inte-
gracion de la parte formativa, cognoscitiva

y de adquisicion de habilidades, razon por

la cual la evaluacion es un proceso integral que
permite identificar el logro de los aprendizajes en
los alumnos en relacion con los contenidos y con-
texto del curso. Brinda informacién que permite
al docente realizar juicios y tomar decisiones para
modificar y ajustar el proceso de ensefianza, pla-
nificar y decidir qué nuevas acciones educativas

ha de adoptar. Ayuda a los profesores a detectar

las habilidades y actitudes de los estudiantes y
como mejorarlas.

vas, resiimenes, exposiciones, uso de videos, mapa mental, mapa conceptual,
V de Gowin, elaboracion de rubricas, portafolios, bitacoras, como instrumen-
tos de corte alternativo; uso de foros virtuales, trabajo colaborativo en linea,
redes sociales, blogs, wikis, podcast, o del tipo de evaluacion auténtica y/o
situada que permiten tanto la evaluacion, la co-evaluacion, la hetero-evalua-
cion y la autoevaluacion.

De este modo, se recomienda que el docente realice una evaluacion diag-
nostica y aplique diversos instrumentos durante el desarrollo y cierre de
los aprendizajes, con el proposito de intervenir reflexiva y oportunamente.
Asimismo, se sugiere que los instrumentos considerados sean pertinents
adecuados para las etapas del proceso y permitan valorar el tipo de apren-
dizaje que los alumnos han adquirido, por ejemplo, ¢l cuestionario diagnds-
tico inicial, ribricas para las disertaciones y los debates o las deliberacio-
nes, trabajo de equipo y tablas de cotejo para la coevaluacion. Instrumentos
y recursos que le permitan ajustar el proceso grupal para el logro de los
aprendizajes senalados con anterioridad.

En general, se espera que el adquiera conoc 3

y actitudes, por eso es importante que el docente verifique el cumplimien-
to de tales aprendizajes y su vinculacion con las temiticas seleccionadas
El docente tiene la libertad de establecer las conexiones pertinentes entre
ambos, por eso es deseable que tenga presente lo que el estudiante habra
de lograr. Pensemos para la unidad 1 de Filosofia I puede verificar que el
estudiante:

+ Comprenda la importancia de la filosofia porque le ayuda a detectar las
creencias falsas que adoptaba sobre diferentes situaciones de riesgo, para
desarrollar una disposicion para evitarlas.

Reconozea la importancia de la filosofia porque le ayuda a compren-
der aspectos sustanciales de la condicion humana que ¢l desconocia, por
ejemplo, la influencia del conocimiento y las creencias sobre el bien en
las decisiones que toma cotidianamente.

Valore la filosofia porque descubre la importancia de participar en el
debate y deliberacion pablicos con buenos argumentos para fundamentar
decisiones y reconocer sus derechos 2

diferentes del ser humano y de si

n con el entorno historico social y el medio ambiente. El alumno descubrira, fomen-
a sus habilidades y capacidades como ser libre,

ensible, creativo, flexibl

6n sobre la responsabilidad, la calidad de vida y del cuidado ¢

Asi, permite de manera colegiada revisar la prac-
tica educativa derivada del impacto de los pro-
cesos educativos en las tres dimensiones de los
mismos: en los aprendizajes declarativos a partir
de la revision de los s
en funcion del andlisis de las habilidades y
de los actitudinales a partir de la reflexion de las
disposiciones conductuales recurrentes.

beres, de los procedimen-

Dado el caricter formativo en la ensefianza de la
filosofia,
cardcter cuantitativo como cualitativo, se conjugan
¢l uso tanto de instrumentos tradicionales como
examenes, cuestionarios, informes, pruebas objeti-

siempre estan presentes evaluaciones de

indices
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FILOSOFIA 1. Introduccion al pensamiento filoséfico y la argumentacion
Unidad 1. La filosofia y su relacion con el

Presentacion
a primera unidad es una introduccién al conocimiento y anilisis del
objeto, de los métodos, la historicidad y los problemas de la filosofia
El tratamiento de los mismos puede darse desde distintos enfoques,
desde una vertiente historica, epistemologica, ontologica o por ejes proble-
maticos referenciales o alguna otra perspectiva que el profesor considere
pertinente y le posibilite establecer la relacion con el entorno cotidiano que
vive el alumno.

ser humano

Es de suma importancia que ¢l docente considere que el listado de subtemas
son sugerencias de puntos que pueden tomarse en cuenta en su planeacion
didactica, ello no indica que ¢l profesorado y sus alumnos deban abordarlos
todos. Se trata de evitar el exceso de informacion y profundizar en aspectos
significativos para los estudiantes.

Propoésitos:
lizar la unidad el estudiante:
s caracteristi
con su entorno social.
Desarrollara un pensamiento analitico, critico,
diversos contextos de aprendizaje.

s generales de la filosofia desde sus diferentes tradiciones con el fin de vincular su formacion humana

y reflexivo que propicien actitudes filosoficas

Aprendizajes Tematica

Estrategias sugeridas

Mediante la comprension de pre-
guntas y problemas vinculados
con algunas vivencias o expe-
rienc la busqueda de infor-
macion, la comprension lectora,
la discusion en grupo:

o el didlogo argumentativo, el
tudiante

Nocion de filosofia, su origen y espe-

cificidad:

« Caracteristic
de la filosofia.
Areas y problemas de la filosofia.

« El pensamiento filosofico frente a la
magia, ¢l mito, la religion y la cien-
cla.

Identifica aspectos basicos de |+ Historicidad de la filosofia.

la filosofia, con la finalidad de :

que aprecie el valor de las acti- |

tudes filosoficas para la forma- | * Aspectos generales de la condicién

cion de si mismo. humana.

s y objeto de estudio

del ser h

Presentacion

Esta estrategia ejemplifica una forma de vincular un aprendizaje con diferentes

tema: ubtemas. La estrategia abarca la parte final de la unidad 1 de Filosofia
Esta dividida en tres fases. Se sugieren algunos procedimientos para realizar

una actividad de trabajo colaborativo. La estrategia estd plancada para tre

cuatro sesiones presencial 1 entrega de un texto argumentativo de manera

individual.

La estrategia se basa en el ap

El i de el s fun-
damentales de la condicion humana, a partir de Iu\ areas o disciplinas /llmofl-
cas, con la finalidad de valorar los alcances de éstas en diversos ambitos. Dada
la complejidad y profundidad de la lectura que se sugiere, puede aplicarse a
varios temas o subtemas.

Aprendizajes Tematica

Estrategias sugeridas

Comprende eclementos funda- |«
mentales de la condicié
mana, a partir de las
disciplinas filosofica
nalidad de v
de éstas en diversc

Diferencia entre el ser humano y los

otros seres,

« Elementos constitutivos de la subje-
tividad y/o la alteridad.

alorar los alcances

T La concepcion de si mismo, la vida
ambitos.

buena y el arte de vivir.

« Concepciones de lo valioso y su im-

portancia en la constitucion del ser

humano.

Concepciones sobre el desarrollo de

las capacidades humanas y ¢l bien-

estar individual y social.

Estética de la existencia, cuidado de | - °
si y tecnologias del yo. de

El ser que construye y articula el

conocimiento.

Distinciéon entre conocimiento y
creencias.

Problemas del conocimiento.

La pluralidad de criterios de verda
Los métodos de las ciencias sociales

2)

y experimentale:

El ser de la praxis politica.

En esta estrategia el estudiante leera y anali
Platon. Las expectativas son las sigui
nocion de j
éstas se relacionan con los valores y las accione:
encuentra vinculada con el desarrollo de las capacidades humanas, tanto de for-
ma individual como social. 3) Que aprecie la forma en que las teorias filosoficas
sobre ¢l poder politico y la justicia se encuentran vinculadas con sus vivencias

mendable que ofrezca
problema filoséfico.

El docente informara a los alumnos que en la siguiente s
as actividades y pregunt
D

3) Resena la te
Adimanto

4 el libro I1 de La Repuiblica de
1) Que el alumno comprenda que la
sticia puede vincularse con distintas ideas de bien y la forma en que
2) Que la nocion de justicia se

Fase de inicio (Primera sesion)

Biusqueda de referencias bibliogrificas
En la primera
teca La Republica de Platon y le:
tecedentes historicos de Platon y su obra, una descripcion general de los sofistas
y su importancia para la formacion ¢ educacion de los ciudadanos el conflicto

v reporte de lectura individual.
esion el profesor solicita a los alumnos que busquen en la biblio-
n el libro 1. El profesor expondra algunos an-

intereses, practicos y tedricos entre Socrates/Platon y los sofistas. Es reco-
una estipulacion o definicion general acerca de qué es un
sion deberan presentar
s resuelta:

(Cuil es ¢l problema que plantea Platon en el libro 11 de la Rxpuhlu ?
El pmhkmu tiene alguna relacion con tu vida? ;Te interesa?

que defiende Trasimaco (expuesta por Glaucon) y las tesis de
Socrates.

alguna de esas t Ofrece dos razones a favor o en contra de la

Dife concepciones fil
sobre el poder politico y su legiti-
macion.

P es sobre la
derechos y obl
Espacio piiblico, deliberacion y bien
comun.

Democracia, justicia, imparcialidad
y on de las desiguald

ciones.

des o desventajas sociales.

11. Fase de desarrollo
Mesa de discusion

El docente propone a los estudiantes formar grupos de discusion de 4 a 6 miem-
bros para que cada uno aporte sus puntos de vista que previamente elaboraron.
El equipo elige a un moderador para esa sesion (en cada s

equipo deben cumplir distintos papeles).

sion los integrantes de

El moderador: presenta las tareas y los objetivos del didlogo, determina la situa-
cion inicial: el problema o las razones opuestas que han dado origen al debate.
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Aprendizajes Tematica Estrategias sugeridas

Se asegura de que los integrantes del equipo cumplan las reglas de operacion.

Al finalizar la sesion de d on cada equipo p dlos re: alos que
llegaron. El docente intervendra de modo que aporte interrogantes y ejemplos
que permitan que los alumnos logren establecer conclusiones centradas en el
problema principal.

Secuencia de discusion

En las sesiones de discusion el docente propondra al moderador dirigir la discu-
sion con base en las siguientes actividades: /) Plantee el problema. 2) Invite a los
integrantes a ofrecer razones a favor del argumento de Socrates. 3) Promueva
que los participantes pl jeciones a los argumentos que apoyan la posi-
cion de otro participante. 4) Motive a los participantes a expresar razones para
defender su postura de las objeciones. J) Solicite a cada integrante que infiera la
conclusién de su punto de vista.

Organizacion de la discusién

En las sesiones de discusion el docente presenta un documento con las carac-

teristicas y funciones de cada integrante de la mesa de discusion: apuntador,

redactor, expositor, coordinador y moderador. De este modo, se espera que todos

los integrantes colaboren en cumplir con los objetivos de la ses

II1. Fase de cierre

Al finalizar la etapa de discusion, el profesor solicita a los alumnos que elaboren

una breve reflexién sobre el didlogo de Platon, apoyandose en los resultados

obtenidos en la mesa de discusion y las plenarias de grupo. Cada alumno escri-

bira un texto, en una cuartilla, sobre cualquiera de las siguientes preguntas (se

recomienda dejar un lapso de entrega de una a dos semanas):

1) {Coémo debemos tratarnos, si queremos actuar con justicia?

2) ¢(En qué situaciones cotidianas es facil actuar con injusticia y cuales son sus
consecuencias?

3) (Cuales son los efectos o consecuencias, sociales e individuales, de vivir con
justicia y de vivir de manera injusta?

Aprendizajes Temitica Estrategias sugeridas

Evaluaciéon

Se espera que esta secuencia completa contribuya a que el estudiante pueda:
Valorar la importancia de la filosofia para comp der aspectos fund. ale:
de la condicién humana, como son; los juicios de valor, la idea de bien, la nocién
de justicia, la diferencia entre decisiones apoyadas en el placer inmediato, la
diferencia entre ser justo y aparentar ser justo, la importancia de tomar decisio-
nes basadas en una deliberacion practica mas amplia y, por ultimo, que pueda
establecer conexiones entre sus propias vivencias y los argumentos que plantea
Platon en La Repiiblica. Se sugiere que el docente entregue una rubrica de eva-
luacion de los textos argumentativos.

Bibliografia
Platon. Trad. Conrado Eggers Lan. (2000). Dialogos, Vol. IV. La Repuiblica. Bar-
celona: Gredos.

Referencias para el profesor

Brown, Eric. “Plato’s Ethics and Politics in The Republic”, First published Tue
Apr 1, 2003; substantive revision Mon Aug 31, 2009 (Articulo de Stanford
Encyclopedia of Philosophy) <http:/plato.stanford.cdu/entries/plato-ethics
-politics.

Delgado, Carolina, “Discurs so y literatura en Platon: Una discusion a partir
de R. 11 376-379a", Dianoia, Vol. LX, nimero 74 (mayo de 20
<http://dianoia.filosoficas.unam.mx/files/3014/3578/9300/DIAN74Delgado.
pdf>

Garcia Maynez, Eduardo, “Socrates, Glaucon y Adimanto discuten qué clase de
bien es la justicia”, Dianoia, Vol. 26, no. 26 1980. <http:/dianoia.filosoficas.
unam.mx/files/3013/6993/5010/DIA80_Garcia_Maynez.pdf>

219



Referencias
Para alumnos

Aristoteles. trad. Manuela Garcia Valdés. (2000). Politica. Madrid: Gredos.
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ANEXO 2. FICHA DE APRENDIZAJE FILOSOFICO (EVIDENCIA DE CLASE)

,!@_.:m!_pr : . .
i ﬁ_}ﬁ: UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO |
; COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES PLANTEL ORIENTE i
. T
i s 1
Actividades para Filosofia | Profesor Joel Garcia
Rivero

ACTIVIDAD 3. LA PREGUNTA FILOSOFICA

PROPOSITO: distinguir las preguntas de la filosofia, por medio de la caracterizacion
de otro tipo de preguntas para que comprenda el significado y valor de |a pregunta
filosdfica

PRODUCTOS: cuestionario y andamio conceptual

INSTRUCCIONES: realiza la lectura “Hevar la filosofia® de Michel Onfray, luego
completa las actividades que se solicitan.

CUESTIONARIO

1. ;Por qué y para qué preguntamos? Porgue fenemos la necesidad de
comprender lo gue nos rodea, preguitamos para poder conocer mas acerca
de las cosas que nos causan confusion, o que nos causan dudas.

2. iSera posible considerar a la pregunta como estrategia de ensefianza? Si y
creo gue seria mas otil, los nifios podrian preguntar cosas que no entienden y
se les explicaria, causarian un mayor inferés en ellos por aprender y conocer
mas sobre o mundo o el universo, y no limiar sus mentes a texfos y
aprendizajes tan repetitivos.

3. iEnqué se podra distinguir una pregunta cotidiana de una pregunta filosofica?
En gue una pregunfa colidiana podria no causar tanto inferés o no ser tan
relevante como una pregunta filosdfica, ya que esta podria sermas interesante,
mas fascinante, y podria provocar que se tenga mas interés en preguntar y por
ende aprender mas.

ANDAMIO CONCEPTUAL

INSTRUCCIONES: tomando como referencia las lecturas analizadas del tema,
completa el siguiente andamio conceptual con la informacion que se offece.
Selecciona, para cada forma de pregunta, las caracteristicas y tipo de respuestas que
les comespondan, de los siguientes listados:

s CARACTERISTICAS DE LAS PREGUNTAS: cotidianas, poco comunes,
verificables, simples, concretas, provocan el pensamiento reflexivo, objetivas,
triviales, subjetivas

« TIPOS DE RESPUESTAS: empiricas, comprobables, tienen mas de una
respuesta, demostrables, basadas en creencias, carecen de respuesta
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ACTIVIDAD 3. LA PREGUNTA FILOSOFICA

PROPOSITO: distinguir las preguntas de la filosofia, por medio de la caracterizacion
de ofro tipo de preguntas para que comprenda el significado v valor de la pregunta
filosdfica

PRODUCTOS: cuestionario v andamio conceptual

INSTRUCCIONES: realiza la lectura “Hevar fa filosofia™ de Michel Onfray, luego
completa las actividades que se solicitan.

CUESTIONARIO

1. iPor qué y para qué preguntamos? Porgue fenemos la necesidad de
comprender lo gque nos rodea, preguitamos para poder conocer mas acerca
de las cosas que Nos causan confusion, o que nos causan dudas.

2. iSera posible considerar a la pregunta como estrategia de ensefianza? Si y
creo gue seria mas otil, los nifios podrian preguntar cosas gue no entienden y
se les explicaria, causarian un mayor inferés en eflos por aprender y conocer
mas sobre ef mundo o el universo, y no limitar sus mentes a fextos y
aprendizajes tan repetitivos.

3. :iEnqueé se podra distinguir una pregunta cotidiana de una pregunta filosofica?
En gue una pregunia cofidiana podria no causar fanto inferés o no ser tan
relevante como una pregunita filosofica, ya que esta podria ser mas interesante,
mas fascinante, y podria provocar gue se tenga mas interés en preguntary por
ende aprender mas.

ANDAMIO CONCEPTUAL

INSTRUCCIOMNES: tomando como referencia las lecturas analizadas del tema,
completa el siguiente andamio conceptual con la informacion que se ofrece.
Selecciona, para cada forma de pregunta, las caracteristicas y tipo de respuestas que
les comespondan, de los siguientes listados:

s CARACTERISTICAS DE LAS PREGUNTAS: cofidianas, poco comunes,
verificables, simples, concretas, provocan el pensamiento reflexivo, objetivas,
triviales, subjetivas

« TIPOS DE RESPUESTAS: empiricas, comprobables, tienen mas de una
respuesta, demostrables, basadas en creencias, carecen de respuesta
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3. ;A todas las personas les dolera igual una lesion como la gque sufrid, o si el
dolor es algo que no se defermina con precision? ;Es el dolor un estado

cerebral o mental? FILOSOFICA

Mi actividad: Un dia de verano Marta fue al zoologico con su hermanita Rosita,
después de recorrer llegaron a la parie de los animales acuaticos. Viendo a los peces
Marta v Rosita se preguntaron ;Pueden respirar bajo el agua?, Siguieron observando
a los animales acuaticos cuando tiempo después llegd una guia con un pequefio
grupo, ellas se acercaron a escuchar lo que diria esta, ella comenzd a hablar “Alguien
puede responder ;Por qué los peces respiran en el agua?, ;Cual es el sistema
respiratorio de los peces?, i Qué son las branquias?"; después de que algunos dieran
respuestas equivocadas y frataran de adivinar, finalmente, la guia explico como era
el proceso, que son las branquias, y respondio todas las dudas que le hicieron. Tanto
Marta como Rosita quedaron fascinadas con la explicacion que escucharon y con
todo lo nuevo que habian aprendido, fueron con sus padres a comer y les contaron
todo.

En la noche a punto de ser hora de dormir, Marta ya acostada en su cama siguid
pensando en lo maravilloso gue era la vida acuatica, se empezo a preguntar ¢ 5i todos
los animales tuvieran branguias podrian respirar bajo el agua? ;Y si los peces
tuvieran una nariz y pulmones podrian respirar aire? ;Acaso podriamos elegir enfre
tener branquias o pulmones? ;Y si fuera asi que elegiria? ;Vivir en tierra o en el
agua? Llegd ala conclusion de que no sabia como responder esas preguntas, tal vez
era muy pequefia para saberlo y esperaba que siendo mas grande encontraria las
respuestas que busca, y se durmid pensando en fodo esto.

TIPOS DE PREGUNTAS:
1. i Pueden respirar bajo el agua? COTIDIANA

2. iPor que los peces respiran en el agua? & Cual es el sistema respiratorio de los
peces? i Qué son las branquias? CIENTIFICA

3. ;Si todos los animales tuvieran branguias podrian respirar bajo & agua? ;Y silos
peces tuvieran una nariz y pulmones podrian respirar aire? ;Acaso podriamos elegir

entre tener branguias o pulmones? ;Y si fuera asi que elegiria? ;Vivir en tierma o en
el agua? FILOSOFICA

ENVIA TU ACTIVIDAD

1.Guarda tu archivo en word, nombrandolo de la siguiente manera:
Apelfido patemo_Apelido matermo_Act3

Ejemplo: Perez_Martinez_Act3

2. Envia al foro de actividades
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ANEXO 3. RUBRICA DE EVALUACION

RUBRICA DE EVALUACION DEL TEMA 1

1. FICHAS DE APRENDIZAJE

Sobresaliente 5 puntos

Entrega las fichas completas,
organizadas y en orden consecutivo.
Las actividades cumplen con lo
solicitado y sin errores

Bien 4 puntos

Entrega las fichas completas,
organizadas y en orden consecutivo.
Las actividades cumplen con lo
solicitado, aunque con algunos
errores

2. ACTIVIDAD DE CONSOLIDACION DEL TEMA

Sobresaliente 5 puntos

La nocion de filosofia cumple con lo
solicitado: 1. Sinetiza contenido 2.

Desarolla un texto de 300 palabras 3.

Incluye 10 palabras clave 4. Explica
lo qué aporta su nocién para
comprender el valor de la filosofia

Bien 4 puntos

La nocién de filosofia cumple en lo
general con lo solicitado aunque o
no sinetiza el contenido, o no
desarolla un texto de 300 palabras, o
no incluye 10 palabras clave, o no
explica lo qué aporta su nocién para
comprender el valor de la filosofia

ANEXO 4. ANDAMIO COGNITIVO

10 points posibles

Peso 50%

Suficiente 3 puntos

Entrega las fichas incompletas, o
desorganizadas. Las actividades
cumplen solo de forma parcial con
lo solicitado, y tienen muchos
errores

Peso 50%

Suficiente 3 puntos

La noci6n de filosofia no cumple en
lo general, ya que no entrega en
forma por lo menos dos de las
categorias solicitadas: 1. Sintesis de
contenido 2. Texto de 300 palabras
3. 10 palabras clave 4. Explicacion de
lo qué aporta su nocién

El siguiente andamio cognitivo es el que se les entrega a los alumnos para que, partir de él,
empiecen a construir su propio mapa:

Iuocnénos FILOSOFIA I

“El desacomodamiento
hace que lo obvio pierda
su naturalidad”

Dario j

Actitudes
Filoséficas

1

“INTRODUCCION AL
I PENSAMIENTO Fil
| CARACTERISTICAS | | ORIGEN E HISTORICIDAD } |
Pensar \ |— / Origen
L en un sentido Filésofos
profundo Presocréticos
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