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INTRODUCCION

En el presente trabajo se considera que el problema del
bajo aprovechamiento escolar constituye un fenbémeno vigen
te de gran interés, ya que afecta seriamente al proceso de
aprendizaje individual y grupal de los estudiantes. Adem&s
esta situacifén incide en toda la estructura docente por --
lag implicaciones que tiene.

Si bien se cuenta con diversas investigaciones que se -
han ocupado ya del problema del bajo aprovechamiento esco_
lar desde distintos puntos de vista, sus resulatados han -
proporcionado explicaciones parciales y en ocaciones ine_
xactas acerca del mismo, de tal manera que actualmente se-
dificulta su interpretacifn y resolucifn en el &mbito edu_
cativo. Por ello estudios recientes sehalan la necesidad-
de continuar avanzando en este campo, emprendiendo otro ti
po de investigaciones que aporten datos mis reveladores al
respecto.

Las investigaciones que se han realizado en torno al a_
provechamiento escolar han pretendido identificar los fac_
tores que lo determinan; sin embargo debido a que cada in_
vestigador ha estudiado los factores que considera relevan
tes, de acuerdo a la concepcibén individual de aprendizaje-
que sustenta, se advierten actualmente explicaciones incom
pletas, que responden a visiones limitadas de los procesos
y situaciones que se viven en lds grupos escolares, por 1lo
cual no se ha podido elaborar una base tebrica que expli_ -
que satisfactoriamente los factores que influyen en el a_
provechamiento y que abarque la situacifn docente en su to
talidad. (1).

Con el fin de tener una visi6n del estado actual de la-
investigacifn educativa en torno al aprovechameinto esco_ -
lar y las implicaciones que tiene en nuestro entorno, par_
ticularmente en nuestro pafs; se han consultado varias pu_



_blicaciones recientes, de las cuales citamos a continua_-
cibén algunas aportaciones que contribuyen a la reflexién -
que se intenta en este trabajo.

En el Symposium Nacional de Investigadores en la Educacién
efectuado en Diciembre de 1978, en Cocoyoc Morelos, organi
zado por el Programa Nacional Indicativo de Investigaci6én-
Educativa (PNIIE) del CONACY? (2),se realiz6 una revisién-
del estado actual de la investigacién educativa realizada-
en México en torno al tema denominado "Factores determinan
tes en el aprovechamiento escolar" (ademds de revisar otros
temas:Efectividad del maestro, Educacién y Empleo y alfabe
tizacién) . Los participantes partieron de documentos que -
presentaban un panorama general actualizado sobre el tema-
visto a nivel nacional e internacional, e hicieron una re_
visibn critica de dichos documentos para plantear sugeren_
cias sobre las orientaciones deseables que deberfan guiar
la investigacibén en cada uno de los estudiados.

En lo que se refiere a la discusifén y a las conclusio_
nes acerca de los factores determinantes en el aprovecha_
miento escolar, en este Symposium, es relevante lo si_---
guiente:

1. "En la mesa de trabajo se produjo una discusifén crf
tica acerca de aspectos especificos de la metodologia uti
lizada hasta ahora, para definir los determinantes de la -
eficiencia educativa, tanto en sus presupuestos tebricos -
(econ6micos, sociales y psicol6gicos) como en su instrumen
tacibn: uso de cuestionarios; tendencia a etiquetar varia_
bles, sin antes definirlas o cuestionarlas suficientemen_ -

te"(z)

2. "Se esclareci6 que algunas variables son mds difici_
les de defir que otras, por ejemplo: no se ha logrado de_
finir lo que es un buen profesor, asf en estos estudios -
se ha tomado el ndmero de afhos de preparacibn, la certifi_



_cacifn o ausencia de ella como criterio"(z)

3. Se discuti6 la importsncia de los datos cualitativos,
se estuvo de acuerdo de que éstos deberfan preceder a la ex

ploracién cuantitativa”(z)
1

Con respecto a este punto Marfa de Ibarrola Nicolfn afirma
"aquellas investigaciones que miden las variables escolares,-
en términos cuantitativos y estdticos (facilidades y servi_--
cios, antiguedad del inmueble escolar, cantidad de libros --
en biblioteca, agua o energié eléctrica, inclusive titulari_
dad o sueldo del maestro,tamafio del grupo, etc.) no encuen --
tran una influencia significativa. Sin embargo las investiga
ciones relizadas conforme a enfoques cualitativos y procedi -
mientos de observacifn (trato de los maestros, expectativas-
que crean en los alumnos, mecd&nica de la ensefianza, lenguaje
o conceptos del discurso escolar, politicas internas, reglas
del juego, organizacién global o estructuras del sistema) sf

"
la encuentran (3)

4,"Se advirti6 que la variable Clase Social es fuertemen_
te controvertida, sin embargo su clara definicién, en térmi_
nos Gtiles a los objetivos de la investigacién educativa, =--
se consider6 vdlida. Adem&s dados los resultados de la gran-
mayorfa de las investigaciones, el marco socioeconfmico re__
sulta ineludible al considerar el proceso educativo"(z)

Este punto es apoyado por varias investigaciones relacio
nadas a este factor: la variable socioeconfmica; Marfa de--
Ibarrola Nicolfn realiz6 un andlisis de los posibles condi_
cionamientos del deseo de estudiar y la pertenencia a cier_
to nivel socioeconémico, capacidad individual y grado de --
éxito escolar. Ella agrupa el deseo de estudiar con dos de
sus condicionantes internas: la capacidad individual -
y el nivel socioeconfmico; para constituir las tres varia -
bles del estudio, considerando al deseo de estudiar como va_



riable y a las otras dos variables como independientes o
explicativas. Propone posibles coorrelaciones entre las --
tres variables y una de sus conclusiones importantes es:--
que la variable nivel socioeconfmico incide tanto en la ca
pacidad individual como en el deseo de estudiar.(4).

Otra investigacién que apoya este punto es el trabajo -
realizado por Rodolfo Corona,Vazquez (5) acerca de las ca_-
racteristicas socioeconfmicas de los aspirantes a residen -
cias médicas y dice: "En este trabajo se pretende estudiar
si entre los antecedentes educativos y las caracteristicas
sociales de los médicos aspirantes a residentes, existe al_
gin factor principal que determine los mejores conocimien -
tos técnicos y la capacidad de los interesados, y por lo =--
tanto las mejores oportunidades para obtener residencias en
instituciones médicas del sector pfiblico. El trabajo se ela
bora en base a una serie de datos tabulados disponibles, que
fueron generados mediante el cruzamiento de la calificacibn-
obtenida en el ex&men de evaluacién aplicado a los médicos-
aspirantes a residentes; con la informacifn que estas mis_-
mas personas proporcionaron en ocasién de dicho ex&men; so_
bre algunos aspectos relacionados a su situacibn social y a
su formacibén académica y clinica; Se tomo a la calificacién
como variable dependiente y las caracteristicas del perfil -
como variable independiente. Las conclusiones de este estu_-
dio fueron las siquientes: en primer lugar se observé que =--
los médicos aspirantes a residencias, siendo hombres en su--
mayoria, constituyen un conjunto de personas ubicadas en los
estratos socioeconfmicos mds altos del pais, esto es que los
medicos estudiados pertenecen a familias acomodadas, en don_
de el padre es profesionista o empleado; que los aspirantes
presentan un perfil de fecundidad y de estado civil solo com-
parable al de paises desarrollados, asf como un porcentaje--
anormalmente alto de padres con profeéiones en dreas biol6_



gicas. En segundo lugar continfia diciendo Corona Vazquez -
puede decirse que se encontraron visibles relaciones entre

las caracteristicas socioeconfmicas y los antecedentes edu

cativos de los médicos, con las calificaciones obtenidas--

en el exdmen de evaluacibén. Los médicos que alcanzaron me_

jores notas en dicho ex8men fueron los de sexo masculino,-

los solteros, los que no habfan tenido hijos, los hijos de

padres profesionistas, los que cursaron la educacién supe_ -
rior en escuelas privadas, los que fueron sostenidos econo

micamente por sus familias o becados, etc. Y entre los que

obtuvieron las notas méds bajas en el citado exdmen resaltan
los casados con hijos, los hijos de obrero, campesinos y ar
tesanos, los que pasaron por escuelas pGiblicas en los Esta_
dos del interior de la RepGiblica, los que sostuvieron sus--
estudios con sus propios medios".

"Estas vinculaciones entre las calificacion obtenida en-
el exdmen de evaluacibn y cada una de las variables indepen
dientes manejadas, nos permite decir que los médicos que =~
han alcanzado mejores conocimientos y que tienen mejores o_
portunidades de desarrollarse son aquellos que presentan un
perfil socioeconfmico mds elevado"(s).

Por otra parte Medellin y Mufi6z Izquierdo en su comenta_
rio a la Ley Federal de Educacién(e) apoyan tambien este --
punto:

"Como sucede en la mayorfa de los paises, en México re_
sulta muy claro que el nivel socioecon6mico de la familia--
del educando infiuye decisivamente en sus posibilidades, -
no solo de ingresar al sistema educativo, sino de lograr --
un aprovechamiento escolar satisfactorio y de perseverar =--
hasta niveles altos".

"Una proporcién muy baja de familias de estratos inferio

res puede enviar a sus hijos a niveles post-primarios. Y la



proporci6n va siendo cada vez menor conforme mids alto es -
el nivel. Los datos estadisticos de la UNAM sefialan que el
70% de los alumnos pertenecen al estrato socioeconémico--
que por sus ingresos elevados constituye el 20% superior--
de la pirdmide de estratificacifn; el 35% pertenece al es_
trato que corresponde al 8% mds favorecido. Solo el 12.8%-
de los alumnos son hijos de obreros y el 2.6% son hijos de
campesinos. Una investigacifn entre las escuelas de la ciu
dad de México hizo ver que de entre los factores que pueden
incidir en el aprovechamiento escolar , los antecedentes --
socioeconfmicos de los estudiantes son los de mayor peso.
Manteniendo constantes las caracteristicas socioeconfmi_
cas de los estudiantes, los factores intraescolares solo ex
plican el 10.9% de las diferencias en el aprovechamiento es
colar. Por el contrario si se mantienen constantes los fac_
tores intraescolares y se dejan variar las caracteristi -
cas socioeconfmicas, se encuentran diferencias significati_
vas en el rendimiento escolar: los estudiantes de estratos
socioeconémicos altos tienen un aprovechamiento mayor que--
los de estratos bajos. Se corrobora asf la hipbtesis de que
los antecedentes socioeconfmicos de los educandos determi-
nan en gran parte sus probabilidades de ascender a los nive

les medio y superior del sistema escolar“(s).

5. Continuando con la discusién y conclusiones del Sympo
sium:"...mds que la instrumentacién o la técnica estadfsti_
ca empleada en las investigaciones de determinantes,lo que
puede ser criticable es la seleccibén incompleta, parcial o-
irrelevante de variables, la posible falta de cuestionamien
to antes de considerarlas y el hecho de que algunas no sean
pertinentes a los problemas de la localidad estudiada"(z)

Un ejemplo de lo anterior se observa en las investigacio

nes que han pretendido explicar el fenfmeno del rendimiento
escolar unicamente a partir de la influencia de ciertos --

factores que se generan en el &mbito extraescolar, argumen_



tando que aspectos tales como el nivel socioeconémico y ---
cultural de los alumnos,las condiciones laborales y fami_ -
liares,determinan los resultados del aprendizaje,ya sea de-
bido a que estos factores se caractericen por serias caren-
cias y situaciones problrm&ticas que limitan las capacida_-
des de los alumnos o por condiciones y recursos que aportan
una amplia gama de posibilidades para desarrollar sus capa
cidades.Por otra parte tambien se aprecian en aquellas in -
vestigaciones que se centran exclusivamente en algunos fac_
tores que se presentan en el &mbito escolar,sustentando que
las caracteristicas de la escuela,del profesor,de los proce
dimientos y de los alumnos repercuten en el rendimiento es_
colar de manera relevante"(l).

6."La complejidad del fen6meno educativo,como un proceso
social en el que interact@an factores de dificil identifica
cién y mesurabilidad,obliga a hacer resaltar el caracter --
parcial de los modelos elaborados hasta ahora para interpre
tar los cambios en el rendimiento escolar"(z).

Con respecto a considerar a la educacién como fenémeno--
sicial vemos que por ejemplo Erich Fromm afirma:"La natura_
leza humana no es ni la suma total de impulsos innatos fija
dos por la biologfia ni tampoco la sombra sin vida de formas
culturales a las cuales se adapta de una manera uniforme y-
facil;es el producto de la evolucién pero posee tambien ---
%iertos mecanismos y leyes que le son inherentes.Hay cier_ -
tos factores en la naturaleza del hombre que aparecen fijos
e inmutables:la necesidad de evitar el aislamiento y la so_
ledad moral.El individuo debe aceptar el modo de vida arrai
gado en el sistema de produccién y de distribuci6n propio -
de cada sociedad.En el proceso de la adaptacifén dindmica a-
la cultura,se desarrolla un cierto nimero de impulsos pode_
rosos que motivan las accionesy los sentimientos del indivi
duo,pero,en todos los casos ellos son enérgicos y exigen -
ser satisfechos una vez que se han desarrollado.Se transfor
man asi en fuerzas poderosas que a su vez contribuyen de ma



nera efectiva a formar el proceso social"(7).

Tambien Fromm considera al caracter social de los indivi
duos como concepto que se refiere al nficleo de la estructura
de caracter que es compartido por la mayoria de los miembros
de una misma cultura,en contraposicifn al caracter indivi_--
dual en el cual las personas que pertenecen a una misma cul_
tura difieren entre sf."La funcién del caracter social es --
moldear las energias de los miembros de la sociedad en forma
tal que su conducta no implique una desicibén consciente en -
cuanto a observar o no las pautas sociales,sino el deseo de-
actuar como tienen que hacerlo y al mismo tiempo que se ob_-
tiene satisfacci6n del hecho de actuar de acuerdo con los in
tereses y necesidades de la cultura.En otras palabras la fun
cibén social es la de moldear y encauzar la energia humana --
que existe dentro de una sociedad dada,con el prop6sito de -
mantener dicha sociedad en continuo funcionamiento.El carac_
ter social es intermediario entre la estructura socioeconfmi
cay las ideas que imperen en una sociedad.Para que la socie_
dad funcione satisfactoriamente,es necesario que sus miem --
bros no se percaten de las contradicciones dentro de la mis_
ma y esto se logra por medio de la represibén del inconscien_
te social.El motivo fundamental por el cual el hombre tiende
a integrarse a la estructura social no es racional,es emoti_
vo:el miedo al aislamiento y al ostracismo"(a).

"Desde S6crates hasta los estudios actuales se ha visto -
un denominador comfn:el caracter social y la influencia que-
ejercen en la personalidad del individio :la lucha entre el-
ser individual y el ser social“(g).

Recordemos el juicio que Melito entabla con S6crates,acu_
s&ndolo de pervertir a la juventud por cuestionar con ella -
los valores aceptados y reconocidos por los atenienses(lo).

De acuerdo con lo anterior,el joven en edad escolar tiene
un conjunto de necesidades biopsicosociales que lo impulsan-
a buscar satisfactores adecuados,condicionada esta bfisqueda-
por el medio social.lLa adolescencia es una etapa en.la.cual-



se consolidan y se proyectan las experiencias adquiridas a
lo largo de la nifiéz, las que van sefialando el sentido futu
rode una modelacién integral . Dentro de este aspecto es el
medio social el que domina, aunque siempre esten presentes
y ejerciendo su accién los fen6menos biopsiquicos.

"El precio que tiene que pagar el adocescente para inte -~
grarse a la sociedad es alto. Cuando en ciertos casos no -
puede realizarse y madurar integralmente nunca podrd lle_
gar a trascender existencialmente. Si tomamos en cuenta los
fndices de abandono escolar, los bajos rendimientos acadé_
ﬁicos,el desempleo, la vagancia, la homosexualidad, los ma_
trimonios prematuros, la delincuencia, la farmacodependen&ia
etc.,podemos concluir que el caracter de las sociedades in_
dustriales tienden a configurar en el adolescente una perso
nalidad muy atrofiada, al no darle los medios de un desarro
llo integral en lo fisico, lo psicolégico, lo social" (9)

Considerando que el joven pueda llegar a vivir en pleni_
tud esta etapa de su vida, es necesario que la sociedad en
la que se encuentra inserto se lo posibilite dado que el -
contexto sociocultural es el factor determinante.

El adolescente tiene,por tanto, una configuracién social
una dependencia de su proceso de crecimiento y desarrollo -
integral en relacifn a las normas y estructuras que rigen -
en su sociedad y que se actualizan en el caracter social,el
que condiciona este proceso. Motivado por sus necesidades -
bdsicas, el j6ven en edad escolar actfia y busca la satisfac
ci§n adecuada de ellas de acuerdo a los patrones que su so_

ciedad le confiere,
Con respecto a esto Erich Fromm nos dice que Llas dife =

P

rentes variables que participan en el proceso ensefanza-a_
prendizaje posibiliten en nuestros estudiantes la sagisfac_
ci6én plena de sus necesidades fisicas,emocionales,de recono
cimiento social y de autorrealizacién.Que nuestra ensefianza
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destaque que el hombre debe ser el principio y fin de nues_
tra cultura. Que las generaciones futuras se identifiquen -
con los valores que les permitan trascender las estructuras
necr6filas de nuestra sociedad y que sean capacez de criti_

car y superar el mundo actual que los adultos hemos forma -

do (11) °

Siguiendo con este punto Pacheco Méndez nos habla en su
trabajo de que"..en la actualidad,el sistema escolarizado a
demds de inscribirse en la dindmica global de la estructura
social adquiere caracteristicas econbmicas,politicas e ideo
l6gicas especificas, de acuerdo con los distintos momentos-
hist6ricos del proceso social. El estudio de la problemdti_
ca educativa se ha caracterizado por el enfoque funcionalis
ta, conforme al cual la educacién es conciderada como una -
institucién que adquiere sentido a partir de las funciones-
que desempefia en la sociedad.Adem&s de otros elementos en -
lo que respecta a la interpretacifn funcionalista social en
la educacibn, intervienen otros aspectos que juegan un pa_ -
pel importante en la caracterizacifn de la educacifén,estod
aspectos se desprenden de las teorfas desarrollistas que --
predominaron en América Latina en los anos sesentas y que -
se ven reflejadas en la educacién de distintas maneras, a -
saber: a.-la educacién se concibe como una instancia socio_
cultural encargada de formar recursos humanos para el buen-
desarrollo de las actividades productivas de la base econ6_
mica de la sociedad;b.-la educacién es considerada como la
principal encargada de asegurar un patrimonio cultural so_
cialmente determinado y c.-la educacifn debe generar y desa
rrollar las capacidades individuales indispensables para el
logro de una mayor integracién social de los individuos a -
los valores nacionales y morales" (12) °

Emilio Durkheim (1858-1917) fundador de la sociologfa de
de la educacién, nos habla que la educacién es considerada-
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como una parte funcional del sistema social y debe ser =---
concebida,ademds en tres dimensiones:Como accién en tanto -
en tanto que obra como agente transmisor de un c6digo simbd
lico que existe independientemente del individuo y que se -
impone sobre &l;como proceso,porque ejerce una accién trans
formadora y continua, y como institucién,porque funciona co
mo instancia que sistematiza y difunde una serie de disposi
ciones y métodos establecidos que se relfejan en el sistema
educativo,en forma reducida todo el sistema social(13).

Dentro de este mismo contexto gira el caracter social -
del estatus del individuo, estatus que de ninguna manera se
plantea en relacién al origen socioeconémico de los indivi_
duos,sino que adquiere su definici6én en razén de los valo -
res culturales adquiridos.En este centido la escuela inter_
viene,seglin el funcionalismo, directamente en la asignacibn
del estatus social y de la movilidad de los individuos en--

los diferentes estratos de la sociedad(lz).

Otro de los aspectos centrales en la critica de Pacheco
Méndez con respecto al funcionalismo es el relativo al --
determinismo social. El desempefio del individuo, en esta co
rriente,no es significativo,en términos de la conciencia -
que el individuo tenga acerca de su lugar social, asf como-
tampoco lo es el de su capacidad para transformar las condi
ciones reales de su existencia. El papel del individuo en -
la sociedad es para esta corriente, su integracif6n a patro_
nes culturales establecidos, en funcifn a los cuales estard
fijado su estatus social.En sintesis, el enfoque funciona_-
lista en la interpretacidén del fenbémeno educativo, parte --
del supuesto de que no es la estructura econfmico-social la
que tiene una incidencia directa en la determinaci6n,en G1_

tima instancia,de las condiciones del sistema educativo,si_
no por el contrario,es la transformacién del propio sistema

educativo lo que de alguna manera produce un efecto profun_
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fundo en la estructura socioeconémica,ya sea en la estruc_
tura ocupacional,en el distanciamiento regional, o hasta en
la misma distribucién personal del ingreso.De ahf que el es
tatus del profesionista este considerado como la'cﬁspide -
del sistema social,como el nivel m&s alto de ascenso,propi_

ciado por el acceso a la educacién(lz).

Andlisis m&s especificos,como es el de la "determinacidn
sicial" de la educacibn, asi como el de su determinac'ibn so
bre la estructura econbmica, dan lugar a aproximacione & par
ticularizadas y parciales de la educacién con otros pro.ce_-
sos de la vida social. Esta es el caso de la relacién que -
se establece entre escolaridad y acceso al mercado de traba
jo.Dentro de este enfoque Mufi6z Izquierdo nos dice..."poco-
a poco se van distribuyendo mejor las oportunidades de acce
so al sistema educativo-y con ello se aumenta el nfimero de-
egresados de la ensefianza superior-con lo cual disminuyen <
las'quasi-renta', o salarios ilicitos,pues el trabajo profe
sional seria remunerado a un précio mis cercano al de su vg
lor real;por otro lado se esperaria que esta modificacién -
en las caracteristicas de la fuerza de trabajo fuera provo_ -
cando aumentos crecientes en la capacidad productiva de los
sectores de bajos ingresos”. En el mismo sentido Mufi6z ---~
Izquierdo sostiene que lo anterior no seria posible s8lo -~
con la expansién del nivel elemental de la educacién,sino -
tambien con un mayor acceso,por parte de la poblacién, a -
sistemas de preparacidn técnica para el trabajo,incluyendo
la educacibn profesional.En otro S6rden més especifico,conti
na Mufi6z Izquierdo,acerca del andlisis académico particu;f
lar de la problemética educativa, encontramos el referido a
los niveles del incremento salarial.Este como otros aspec_
tos de la vida social, es considerado por los analistas de
la educacidén como un fendmeno susceptible de control en fun

cibén de un patrén natural de"democracia"y de"justicia so_--
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cial",propio de la sociedad de que se trate.En este sentido
la inadecuada distribucifén del trabajo,solamente puede obe_
decer a las deficiencias en la preparacibén técnica y profe_
sional de los egresados del sistema educativo(14).

En lo econf6mico, los planteamientos sefhalados equivalen
para Munifz Izquierdo,a un mejoramiento del nivel de vida --
asf como a la sustitucién del trabajo manual por una alta--
"tecnologia"; en lo polftico a una participaci6én mayorita -
ria que propiciarfa procesos de decisidn correspondientes a
la voluntad de los sectores mis amplios de la sociedad; y -
en lo social,a la posibilidad'de unificacién de los diver_
SOs grupos,para lograr una organizacibn m&s amplia.

Un cambio radical en la perspectiva de andlisis ya no ex
plicard simplemente la problemdtica educativa nacional a --
través de comportamientos de algunos factores intervinien_
tes (estructura familiar,nutricién,diferencias de habilida_
des,etc) ,ni de manera aislada, sino que serd a través de un
andlisis de coyuntura y de enfoque hist6érico y global de la
sociedad como se determine,en lo fundamental,,el comporta -
miento de distintos fenfmenos sociales ;en este sentido,la-
educacién,como uno de ellos dejard de ser una instancia 1li_
neal al mdrgen del proceso social, para convertirse en un -
instrumento polfitico del sector dominante de la sociedad,--
que adquiere peculiaridades propias,de acuerdo con el pro_ -

yecto polftico~gubernamental a que corresponde(lz).

Entre otros estudios recientes de este tipo,encontramos--
magnificos andlisis de esta problemdtica en educacibn:
Solari "La desigualdad educacional en América Latina"(ls),--

Montemayor ""Educacién y distribucién del ingreso en México"(IG)

Mufi6z Izquierdo "Enseflanza técnica ¢Un canal de movilidad pa

ra los trabajadores?"(17),y de €l mismo "Educacifn y mercado
L

de trabajo‘(ls).

Para Latapf, la desigualdad social no solo esta determina
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da por las posibilidades de acceso a la educacibén (argumento
compartido por Medellin),sino que tambien se debe a la poca-
perseverancia,a la desigualdad en el aprovechamiento y a la-
desigualdad en el"éxito econbmico"en relacién con la educa_
cibn recibida(lg).

Continuando con la discusifén del Symposium:

7. "Todos los factores interactuantes en el fenémeno edu_
cativo afectan diferencialmente a los sujetos ubicédos en --
distintos estratos sociales,el sistema escolar lejos de con_
trarrestar sus efectos negativos,los refuerza.Una parte de -
estas diferencias en rendimiento posiblemente se debe a que-
las condiciones culturales (lenguaje,visibén del mundo,valo_ -
res) de estos grupos no solo son desconocidas sino rechaza_
das en la escuela y paradojicamente reforzadas"(z).

Con respecto a estas afirmaciones Maria de Ibarrola opina
que las condiciones socioeconfmicas "no son determinantes --
por si solas,sino precisamente en funcién del trato que reci
por parte de las variables escolares y de la confrontacifén -
con una serie de criterios y pardmetros escolares que le co_
ceden valor social a ciertos comportamientos y se lo niegan-
a otros"(3).

Por ejemplo Van Sickle publica en Estados Unidos un andli
sis llamado "Una perspectiva social en el aprendizaje estu -
diantil"(zo),nos habla de que una variable que incide en el-
rendimiento escolar,entre otras,es el estatus dando a este--
término un significado de ciertas caracteristicas que un gru
po social asigna como 'ideales o deseables} seglin las pautas
o estereotipos socioculturales de ese pais como raza,sexo,ha
bilidades,pocesiones,etc. tomando en cuenta esto para dar ca
tegorfas a cada individuo;se ha visto que los estudiantes de
un estatus 'privilegiado' son personas mis buscadas y popula
res en el grupo y hasta son mejor vistas por los profesores,
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esto afecta el rendimiento de las personas 'sin' estatus,ya
que se sienten desplazadas por su grupo escolar y a veces--
por los mismos profesores.Esto coorobora que ciertas actitu
des refuerzan estas diferencias.Tambien Van Sickle nos dice
en su trabajo que cuando estas diferencias se eliminan como
experimento,todos los alumnos muetran igual participacién y
habilidades similares sin influencia de las diferencias de-
status.

8."No es posible concluir,sin embargo,que el sistema esco
lar (sus recursos,organizacién,contenidos,métodos,etc) es im_
potente ante las desigualdades socioculturales de la pobla -
cibén escolar, en cuanto al rendimiento de ciertos grupos en
la escuela.Es cierto que alqunos factores escolares parecen-
no tener mayor influencia en este sentido,a partir de un ---
cierto umbral (el local,el texto,el tftulo del maestro,anos-
de experiencia del maestro,tamano del grupo etc.).Otros as_-
pectos del sistema no han sido suficientemente investigados-
para determinar si cumplen o no 1la funcién atribuida -o la
manera en que la cumplen- en cuanto al rendimiento escolar--
de los alumnos.Estos aspectos van desde la asignacién de los
horarios en el programa escolar hasta el uso del tiempo que-
realiza el maestro dentro del salén de clases o la forma en-
que trata a los alumnos de menores recursos o habituados a -
otros lenguajes.Puesto que no hay suficiente variabilidad en
tre maestros en estos Gltimos aspectos,se recomienda un pro_
ceso general de investigacién que parta de la observacién --
participante para identificar las variables significativas--
las que deberd&n comprobarse posteriormente mediante la experi
mentacién,especialmente disefiada o el estudio de diferencias

(2)°
En relacifn a estas conclusiones es interesante el si_--

claramente localizadas"

guiente planteamiento:"...la variable escolar es determinan
te de los resultados que se obtengan.La conformacién misma-
del sistema escolar,gradual, jer&rquica,piramidal,sus conte_
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gidos,métodos Y procedimientos marcan y delimitan la influen
cia que puedgn tener las 'variables escolares' en funcién de
la cantidad de oportunidades escolares (en términos genera -
les que se ofrecen en los distintos niveles del sistema esco
lar para los distintos estratos sociales de la poblacién.En -
la medida en que se ofrecen oportunidades en el siguiente gra
do o nivel del sistema escolar,se implementar&n o no mecanis_
mos de seleccifén md&s o menos rigidos (incluyendo las pruebas
de rendimiento escolar que se califican con mayor o menor ri
gor)para seleccionar a los alumnos que podré&n continuar“(3).

Por otra parte,a partir del Congreso Internacional de Edu
cacibn,realizado en México en 1978,el Centro de Estudios Edu
cativos A.C. propuso las prioridades de investigacién educati
va para nuestro pais sefialando,entre otros problemas el de---
"La necesidad de mejorar los indices de rendimiento escolar--
en el sistema".En particular para este problema se propone --
realizar proyectos destinados a :"procurar que los alumnos --
procedentes de estratos sociales inferiores obtengan niveles-
de rendimiento semejantes a los de aquellos que provienen de-
los demés estratos"(ZI).

Es preciso reconocer la necesidad de que tanto los investi
gadores como los profesores aborden el estudio del aprovecha -
miento escolar a partir de un marco tefrico que considere la--
complejidad del proceso aprendizaje -entendemos por aprendiza_
je: "un proceso de interacciones entre el sujeto y los objetos

(que pueden ser concretos o virtuales,personas o cosas) que--
modifican o transforman las pautas de conducta.del sujeto y,en
alguna forma,a los objetos mismos"(zz)-asi como los mGltiples-
aspectos que lo caracterizan e inciden en &l en un contexto --
hist6rico social determinado.

En los grupos escolares de todos los niveles del sistema e_
ducativo nacional podemos encontrar distintas situaciones pro_
blemdticas,en torno al proceso del aprendizaje individual y --
grupal.Una de ellas se genera a partir del alto porcentaje de-
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alumnos cuyo aprovechamiento oscila entre la acreditacién cali
ficada como"suficiente" y la reprobacién,lo cual influye desfa
vorablemente tanto en los alumnos que lo padecen como en toda-
la situacibn docente -Arredondo nos dice que el concepto de do
cencia implica al de la ensefianza y hace referencia a situacio
nes educativas en las que se realiza un proceso enseflanza-a_--
prendizaje;en las que se efectfia un proceso de interaccibn en_
tre profesores y estudiantes;en las que existe un nivel de ins
titucionalidad con finalidades explicitas;en las que finalmen_
te la accibn educativa es estructurada y organizada a través -
de una tecnologia,para la consecucibén de los resultados busca_
dos(zz)-.Por ello conviene enfatizar la necesidad de abordar -
siempre este problema confrontdndolo con el proceso de apren_
dizaje escolar que se lleva a cabo en los grupos ."Cuando se-
tratan de buscar las causas del bajo aprovechamiento escolar,
entran en nuestra consideracifn supuestos que se basan en di_
versas concepciones tef6ricas acerca del desarrollo,fisico,--
bioldgico,psicolégico y social de los estudiantes,asi como so_
bre el aprendizaje y los demds elementos que conforman la si_-
tuacibén docente ;por ello tanto los investigadores como los --
profesores,manejan distintas explicaciones sobre lso resulta_-
dos del aprendizaje de los alumnos,las cuales a su vez generan
diferentes expectativas frente al futuro deseméiio de éstos,e--
influyen en la forma de llevar a cabo la préctica docente.Son-
tan variados los puntos de vista dirigidos a explicar las cau_
sas del bajo aprovechamiento escolar ,que resulta dificil de_-
terminar cuales contribuyen a resolverlo y cuales lo agravan"(l)
Por otra parte es frecuente observar que tanto los padres-
de familia como los maestros atribuyen a b&sicamente a las po
tencialidades genéticas de los alumnos su aprovechamiento esco
lar;esta atribucién es muy limitada y estrecha ya que impide -
explicar el fenSmeno debido a la falta de reconocimiento de los
demds elementos que participan en el proceso aprendizaje.
Conviene sefialar que en este tipo de explicaciones subyace--
una concepcién de docencia que explica el aprendizaje escolar--
unicamente por la capacidad de esfuerzo y dedicacién de cada --
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alumno en lo individual,sin considerarlo en su insercién -
social,sosteniendo asf una concepcifén individualista y bio
logiéta del aprendizaje.El aspecto 5iolégico debe ser rein
terpretado a la luz del ambiente familiar y social en el -
cual se desarrolld el sujeto y que posibilité o mermé las-
posibilidades de su desarrollo intelectual y psicolégico(23)

Con respecto a esto hay dos investigaciones realizadas
en M&xico y en Alemania que revelan una preocupacién por -
las éonsecuencias a que puede llevar una concepcifén unila
teral de la variacifén en el aprovechamiento escolar,en --
ellas se preve una probable influencia en la motivacién -
del profesor,en su disposicién a esforzarse,en su posicién
y expectativa frente a los diferentes alumnos,asi como en-

su comportamiento pedagégico (24) , (25) *
’

En esta perspectiva es prudente investigar las variables
en el rendimiento escolar con la mayor amplitud posible,es_
to es los factores biolégicos,psicolbgicos,sociales y didéc
ticos que lo determinan.

Por lo tanto no es posible comprenderlo a partir de ex_-
plicaciones exclusivamente biolégicas,o bien psicolfgicas -
o sociales,ya que se limitarfa la atribucién de su causali_
dad y en consecuencia la de su interpretacifén y manejo.

En lo concerniente a la atr;bucién a causas exclusivas,-
Liliane Lurcat hace un planteamiento importante:"Para evi_
tar la trampa del psicologismo,el peligro m&s grave actual
mente,la teoria del conocimiento.Para evitar la trampa del
sociologismo,la psicologfia de la educacién no debe negar--
las individualidades ni las historias personales.La comple
jidad de las integraciones interfuncionales que marcan las
uniones entre los factores biolégicos y sociales del psi_-
quismo explica la gran diversidad de comportamientos indi_
viduales...Las relaciones entre los seres humanos en la sé
ciedad de clases son las relaciones de clases y la indivi_
dualidad de cada uno comporta un carfcter de clase a la --
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cual pertenece (24) °

Liliane Lurcat nos dice tambien que..."la escuela es un
lugar en donde existen una gran cantidad de contradiccio
nes que estallan a veces en crisis muy profundas.Estas con
tradicciones son tanto de origen interno,especificas del -
sistema escolar,como de origen externo,es decir repercusio
nes en la escuela de fenSmenos mé&s generales de orden eco:_
némico y politico...otorquemos al fracaso escolar su signi
ficado real: el de un fenfmeno real que tiene muchas cau_-
sas". "En el transcurso de la vida escolar los alumnos de_
sarrollan sentimientos de valorizacién de su personalidad
en relacifén con su aprovechamiento.El conflicto de la des-
valorizacién que se genera en los alumnos que han tenido -
sucesivos fracasos escolares,ya sea por haber reprobado al
gunas materias o por haber tenido que repetir un curso o-
ciclo escolar,ha sido estudiado por distintos autores,por-
ejemplo se hace referencia a 'los j6venes que han perdido-
toda ilusién en cuanto a la estima que sus maestros tienen
de sus capacidades intelectuales',lo cual repercute en su-
sentimiento de desconfianza para aprender,que se proyecta
no unicamente a las materias reprobadas,sino tambien a ---
otros cursos,cuando las calificaciones y los juicios de =--
los profesores llegan a persuadirlos de que no tienen capa
cidad para el aprendizaje.A su vez el sentimiento global -
de desvalorizacibén puede trascender a etapas sucesivas del
desempefio laboral y social en la vida de una persona"(24).

Es real lo que dice la autora arriba citada ya que cuan
do cierta desvalorizacibn es vivida como una opresidn,pue_
de engendrar en los alumnos un rencor que se transforma en
odio contra aquellos que sistemdticamente ponen de relieve
sus puntos mds débiles,ridiculizdndolos o despreciandolos-
delante de los demds.De esta manera se genera una rebeldia
que en grados de educacién m&s adelante que la primaria --
se expresa como acuerdos para no realizar el trabajo nece_
sario.
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Weinert afirma que la repeticifn de una materia repro_
bada no logra el efecto deseado en el aprendizaje del alum
no,sino que contribuye a estigmatizarlo como "mal alumno"-
Y que la experiencia repetida del propio fracaso repercute
en la autovaloracién,en el sentimiento de confianza para -
el éxito,asi como en la motivacién para el trabajo.Por otra
parte se sefala que el estereotipo generalizado del "buen"-
o "mal" alumno,se convierte para este en una marca social--
y finalmente en una norma individual adquirida(zs).

Por otra parte ,el problema del bajo aprovechamiento es_
colar,aunado al de la reprobacién y desercién escolar,ha -
repercutido en la estructura y desarrollo del sistema edu_
cativo nacional,en tanto que ha contribuido a su conforma_
cibén piramida y ha incidido desfavorablemente en el nivel-
académico de las instituciones educativas;esto, a SQ vez,-
ha tenido serias consecuencias en la situacién labofal y--
socioeconfmica del pais en la cual resultan afectados tam_
bien los propios egresados del sistema escolar.Se ha obser
vado que el nfimero de plazas disponibles o puestos disponi
bles en el mercado de trabajo para los egresados del siste
ma escolar aumenta(afin en perfodos de bonanza econfmica) a
ritmos mds lentos que el coorrespondiente al nGmero de a_-
lumnos qhe abandonan este sistema para tratar de incorpo_-
rarse a la actividad econfmica;se va produciendo una pro_-
gresiva'devaluacién de la escolaridad',pues los estudian_ -
tes que se prepararon para desempeflar una ocupacifn deter
minada tiene que aceptar puestos de menor categoria que la
prevista en sus planes de estudios y quienes abandonan el-
sistema escolar con una educacién inferior a la ensehanza-
secundaria tienen muchas probabilidades de quedarse desem_
pleados(zl).

A partir de esta visién de la problemitica del aprove_
chamiento,se observa la necesidad de analizar personalmen
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te cudl ha sido la nocién de rendimiento escolar que ha o
rientado la propia préictica docente,asf como detectar los
efectos que ha producido en ella,con objeto de reestructu_
rar esta propia prdctica a partir de una concepcifn de do_
cencia,de aprendizaje,de hombre y de sociedad,que sea cohe
rente con los resultados de un buen andlisis del problema.

Viesca Arrache propone que "si bien se ha visto que
el problema del bajo aprovechamiento escolar requiere pri_
mordialmente una solucién de Indole social y los profeso_ -
res solo pueden operar directamente en lo docente,puede---
parecer contradictorio enunciar la posibilidad de abordar_
lo en la practica docente.No obstante lo anterior esta con
tradiccifn genera en sf misma un espacio donde los docen -
tes pueden trabajarlo ;Es necesario puntualizar que este -
espacio no esta“dado,sino que el profesor lo construye en-
tanto adquiere una formacién que en el plano de lo tedrico
le permita comprender el fenSmeno en sus mltiples dimen_
siones y que lo posibilite a éctuar en el plano de lo téc_
nico y desde la perspectiva de la diéactica,en el problema
del bajo aprovechamiento escolar".

Para ello es necesario que los docentes se expliquen la
problemdtica a partir de una problemdtica psicosocial y --
que,en coherencia con ella,configuren una teorfa docente.
En esta construcci6n interesa que los profesores esclarez_
can cull ha sido la teorfa docente que ha fundamentado su
pr4ctica,con objeto de verificar en que medida su accién-
se aparta o coincide con los supuestos de la teoria psico_
social conforme a la cual se pretende construir la teorfa
docente(zz).

Conviene recordar que en la docencia se dan situaciones
y procesos que afectan las probabilidades de aprendizaje -
de los alumnos,llevdndose a cabo una interaccifén de facto
resde todo orden,de tal manera que ninguno es determinante
por si solo,sino en su relacibén con los demds.Por este mo_
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tivo es necesario que los profesores se preocupen por co_
nocer a sus grupos,trascendiendo la apariencia que refle_
jan a simple vista,de manera que lleguen a descubrir la -~
interrelacién de los elementos que se encuentren presentes
asi como los efectos que &€stos generen en el proceso de a
prendizaje escolar a fin de que con esta informacibén pue_
dan interpretar los problemas que se presenten en su situa
cién de ensefianza-aprendizaje,ya que a partir de una expli
cacibn mis acabada podr&n concebir algunas estrategias con
cretas que prevean las situaciones diffciles de los alum -

nos y contribuyan a mejorar el aprendizaje de grupo. (1)

Cabe senalar que con las reflexiones mostradas en esta-
introduccifén no se pretende aclarar la problemitica del ba
jo aprovechamiento escolar, por ser &sta tan compleja.Sino
marcar ciertas formas de pensar acerca del problema de in_
vestigadores en la materia,lo cual nos d4 una perspectiva-
importante del problema,sobre todo en México.Asf como pro
piciar algunos cuestionamientos en torno a la problemdti_
ca que viven los alumnos y profesores de la prdctica docen
te.

Es necesario afrontar la problemdtica del bajo aprove -
chamiento escolar conscientes de que &sta no se podrd re_ -
solver en toda su complejidad pero que debe ser conocida -
por los que nos dedicamos a la docencia,para atacarla apro
vechando todos los elementos que se descubran en la si_-
tuacién docente.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En este trabajo se pretende investigar la influencia -
que tienen ciertos factores en el rendimiento escolar.

Estos factores se han seleccionado en base a que,segtn
otras investigaciones hay ciertos condicionamientos que -
favorecen o entorpecen el aprovechamiento escolar:

a.Condiciones externas.-relacionadas con la estructura
escolar:escuelas,ntimero de maestros,aulas,programas de es_
tudio,material did&ctico de apoyo,etc.

b.Condiciones internas.-concernientes a caracterfsticas
propias de los estudiantes:aptitudes fisicas y mentales,ni
vel socioeconémico,nivel sociocu}tural,hébitos de estudio
etc(4).

En este estudio nos limitaremos a ciertas variables que
se consideran condiciones internas de los estudiantes.

Consideraremos a el grado de rendimiento escolar repre_
sentado por la calificacién:NA,S,B,MB, como variable depen
diente.

Y como variables independientes : a cuatro caracteristi
cas:nivel sociocultural,nivel socioeconémico, capacidad in_
telectual y hdbitos y técnicas para el estudio.

DEFINICION DE VARIABLES Y CONCEPTOS

a.-Grado de rendimiento escolar.-se considera la califica
cibén obtenida como promedio de los tres exdmenes departa_
mentales y el final.Se toma el pardmetro usado en la UNAM
es decir NP.-exdmenes no presentados NA.-no acreditado dan
dole valor numérico de 4. S.-suficiente,valor numérico de
6 (el minimo aprovatorio). B.-bien,valor numérico de 8.
Mb.-Muy bien,valor numérico de 10.

Los ex&menes departémentales son los mismos para toda
la poblacién estudiada.lLos reactivos fueron aprobados por-
las Licenciadas en Psicologfa del Dep. de Apoyo Académico
de la Facultad,se hizo el estudio de grado de dificultad -
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de los reactivos,encontrandose éstos con un grado de difi_
cultad adecuado.

El nivel de aprovechamiento escolar fué tomade como va
riable dependiente.

b.-Nivel Socioecondmico.- es el conjunto de caracteristi_
cas econfmicas y sociales medibles,que sitGan a uns persona
en un determinado estrato de la sociedad, y se manifistan-.
objetivamente como un grado de prestigio y responsabilidad
social,a la vez que que indican el tipo y magnitud de su -
consumo de bienes y servicios.

Para medir el nivel socioeconémico se empleS un cuestio
nario que se muestra a continuacién:
1l.Sefiale el medio de transporte que utiliza para ir a la --
escuela:
a.aventén b.automb6vil prépio c.metro d.pesero
e.trolebus f.camién g.metro y pesero h.metro y ca_

mién i.combinacién de tres vehiculos j.otro medio

2.Usted depende econfmicamente de:

a.su padre b.su madre c.ambos padres d.padre y herma_
nos e.tutor f.su propio trabajo g.hermanos o familia_
res h.amistades i.otros

3.-Indique el nfimero de personas que contribuyen al gasto -
familiar:
a.l b.2 ¢.3 d.4 e.5 8 més

4.-seflale cual es su situacién actual de su situacién labo
ral:

a.no trabaja b.alguna actividad profesional c.empleado
federal o privado d.desempefio un oficio (carpintero,cho_
fer,zapatero,etc) e.labores agropecuarias f.funcionario
o directivo de empresa g.artesano h.obrero i.comercian

te j.otro

5.~Indique el tiempo que dedica cada dfa‘'a su trabajo:
a.ninguno,no trabajo b.menos de dos horas c.2 a 4 horas
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d.4 a 6 horas e.6 a 8 horas f.m&s de 8 horas

6.-En relacibn con sus actividades laborales en los fltimos
tres afos:

a.no ha trabajado b.solo trabaja en vacaciones escolares
c. ha trabajado eventualmente incluso en perfodos escolares

d.ha trabajado permanentemente

7.En relacibn con sus ingresos econémicos,actualmente:
a.no percibo salario b.empleo mi salario en gastos per_
sonales c.contribuyo al ingreso familiar d.sostengo a
mi familia y vivo decorosamente f.sostengo a mi familia

y gano lo suficiente para vivir deshaogadamente

8.Con quien vive:
a.padres y hermanos b.padres c.pades,hermanos y otros
familiares d.otros familiares e.cbnyuge f.compaiferos

g.solo h.otros

9.NGmero de personas que comparten la vivienda:
a.vivo solo b.l1 c.2 d.3 e.4 £.5 g.6 h.7
i.s8 j.mds de 8

10.Caracteristicas de la zona donde vive:

a.centro de la ciudad o zona circunvecina

b.colonia popular con servicios de 1ldz,agua y drenaje
c.colonia popular carente de uno o ma$§ servicios
d.colonia residencial de clase media

e.colonia residencial de lujo

f.en poblado fuera de la ciudad

11. su casa habitacién es:
a.propia b.propia y la pagan en abonos c.rentada
d. de un familiar e.de amigos f.otros

12.-el tipo de casa que habita es:
a.departamento b.casa sola c.condominio d.vecindad
e.internado en caso de asistencia f.otro

13.Cuantas personas comparten su recdmara:
a.duermo solo Db.l c.2 4.3 e.mis de 3
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14.indique el nfimero de hermanos que tiene:
a.no tengo b.l1 c¢c.2 d.3 e.4 £.5 g.6 h.7 i.8 j.+ de 8

15.Indique que nfimero ocupa entre sus hermanos:
a.hijo inico b.el mayor c.el menor d. el intermedio

16 .Ocupaci6n de su padre:

a.profesionista en &rea biolégica
b.profesionista en otra rama

c.directivo o funcionario de empresa
d.empleado federal o privado

e.oficio (carpintero,zapatero,chofer,etc)

f .comerciante g.agricultor h.agricultor
i.artesano j.otra

I7.0cupacién de la madre?

a.profesionista en ciencias biol6gicas
b.profesionista en otra rama

c.directiva o funcionaria de una empresa

d.empleada federal o privada

e.obrera f.comerciante g.agricultura h.artesana
i.hogar .j.otra

18.-sefale el grado méximo de estudios del padre:

a.no asistié a la escuela b.primaria incompleta

c.primaria completa d.capacitacién técnica después
. imaria

e.secundaria de la prima

f.preparatoria,vocacional o normal
g.carrera técnica después de la preparatoria
h.profesional incompleta i.profesional completa

j.postgrado

19.sefale el grado mdximo de estudios de la madre:

(las mismas opciones que la naterior)

El estudiante eligi6 las opciones y se lleg6 a conside_

rarse una calificaci6én para cada opciébn:
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Opciones usadas para determinar nivel socioeconémico:

0 5 10
1. acdefh gi b
2. f h d e abec
3. a b c d e
4, degh ibec f a
5. fec d c ab
6. cd b a
7. cd e £ a
9. jih fgq bcd
10. c £fb d a e
11. d e cb a
12, de c a b
13. de c ab
14, ghi de f abc
16. ghi de f ab
17. ghi de f ab
18. abec de fgh ij
19, abec defgh i3

Los alumnos que obtuvieron:

0 a 7 puntos = nivel inferior

8 a 46 " = " bajo

47 a 87 " = "  medio

88 a 127" + " alto
128 en adelante =" superiér

--------------------------- i e e o e e 0 o e e

El nivel socioeconfmico se contempl6 como variable inde
pendiente.

*Nota el cuestionario fué_facilitado por el Dep. de In_
vestigacién educativa de la ?acultad de Medicina C.U. para

realizar este estudio.

c.Nivel Sociocultural:Segln el Djgcionario Hispdnico Uni_

versal Cultura es:ademis de considerarse a una civilizacién
- T

se define como fondo permanente de la civilizaci6n _humana-
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caracterizado por la universalidad,en orden al espacio y
por la tradici6én,en orden al tiempo.

Una persona Culta es quien estd dotado de cualidades que
provienen de la cultura.(ze)

Podrfamos decir que nivel sociocultural es el grado de
cultura que posee una persona de acuerdo a las pautas de-
una sociedad,es dificil medir esta situacifn pero se piensa
que segln las preferencias hacia las manifestaciones de 1la
cultura universal es mds alto el nivel cultural,y mientras
estas preferencias vayan hacia las manifestaciones popula_
res del pueblo en general es menor el grado de cultura.

Muchas veces estas preferencias son una manifestacibn de
educacibén o de posibilidad o falta del acceso a fuentes de
la cultura universal.

Para medir el nivel sociocultural de los alumnos estudia

dos se em pled un cuestionario con las siquientes preguntas:

1.Con que frecuencia lee el periédico:
a.nunca b.ocasionalmente c.una vez por semana

d. tres veces por semana e.todos los dias

2.Seccibn del peribédico que lée:

a.ninguna b.deportiva c.sociales d.editoriales
e.politica f.policiaca g.espectéculos h.financiera
i.suplemento cultural j.otra

3.frecuencia con que l&e libros aparte de sus estudios:

a.nunca b.rara vez c.algunas veces d.frecuentemente

e.siempre

4.Género de libros que prefiere:
a.ninguno b.aventuras c.poesia,novela,cuento d.politica
e.ciencia f.er6tico g.ciencia ficcién h.clésicos

i.best-sellers j.otros

5.con que frecuencia lee revistas:
a.nunca b.rara vez c.algunas veces d.frecuentemente

e.siempre

6.Indique el tipo de revistas que prefiere:
a.ninguna b.poliicacas <c.novelas d.modas e.técnicas
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f.deportivas g.cientfficas h.ciencia ficcién

i.polfticas j.otras

7.Indique con que frecuencia asiste al teatro;:
a.nunca b.rara vez c.cada ano d.cada 6 meses

e.cada tres meses f.por lo menos una vez al mes

8.Qué género de obras prefiere:
a.ninguno b.cldsico c.musical d.comedia e.revista

f.moderno g.,de arte h,otra

9.Con que frecuencia asiste a conciertos:
a.nunca b.rara vez c.cada ano d.cada seis meses
e.cada tres meses f.una vez al mes por lo menos

10. Qué género de msica prefiere:
a.ninguno b.cldsico c.folklérico d.jazz e.moderno

f.ranchero g.baladas h.tropical 1i,otro

11.Con que frecuencia asiste al cine:
a.nunca b.rara vez c.cada dos meses d.cada mes

e.cada dos semanas f.una vez a la semana

12.qué género de peliculas prefiere:
a.ninguno b.de guerra c.histlricas d.erSticas e.de te_
rror f.comedias g.ciencia ficcién h.policiacas i.cine

de arte j.otro

13.Cuantos dfas a la semana vé televisién:
a.ninguno b.1 c¢.2 4.3 e.4 £f.5 g.6 h.7

l4cuantas horas vé televisibn en cada uno de esos dfas
a.ninguna b.una hora c.2horas d.3 horas e.4 6 mds horas

15.Qué tipo de programas de televisién prefiere:
a.ninguno b.deportivo c.policiaco d.noticieros e.coicdias
f.c6micos g.documentales h.terror i.musicales j.otro

16 .Fuera del horario de clases dedica la mayorfa de su tiem
po a: .

a.trabajar b.descanzar c.,actividades deportivas d.activi
dades artfsticas o culturales e.estudiar f.leer libros o
revistas g.ver televisién h.estar con amigos,pareja o
familia i.actividades polfticas j.otras actividades
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17.Cuantos d&s a la semana dedica algfin tiempo a estudiar
fuera del horario de clases:
a.ninquno b.1 ¢.2 d.3 e.4 f.5 g.6 h.7

18.Indique en cada uno de esos ‘dfas cuanto tiempo dedica a
estudiar:

a.casi no estudio b.media hora c.una hora d.dos horas
e.tres horas f.m4s de tres horas

El alumno escogié la opcich de cada pregunta y se le
asignd una calificacién por opcién:

‘Opciones que se utilizaron para determinar nivel sociocultural

0 ‘5 10
1. a bcd e
2. a b fg cdehi
3. ab c d e
4, af bgi dceh
5. a c d e
6. a bcdfh eqgi
7. a bcd e f
8. a cdef bg
9. a bcad e f
10. h £ ecg b d
11. ab e f cd
12, ad befgh ci
13. ab e d c
15. afe cdhi gb
16. a bcg de £ i
17. a b cd e fgh
18. ak c d e £
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Los alumnos que obtuvieron:
nivel inferior

0 a 7 puntos

8 a 46 " = " bajo

47 a 87 " = " medio

88 a 127 " = " alto

128 en adelante= " superior

El nivel sociocultural se contemplé como variable inde_
pendiente.
*Nota. el cuestionario sociocultural fué proporcionado por
el Dep. de Investigacién educativa de la Fac. de Medicina
c.u. para realizar este estudio.

d.Capacidad Intelectual: Para medir la capacidad individual
se utiliz6 el TEST de Matrices Progresivas de J.C. RAVEN(27)
La estructura de un mefodo depende del objeto a que ha -
de aplicarse.Asi,todo procedimiento de medicién de la inte
ligencia supone una cierta concepcién de lo que ella es.lLa
técnica de Raves entronca con la "Teoria Ecléctica de los
dos factores" del psic6logo inglés Charles L. Spearman,asfi
como con las leyes Neogenéticas formuladas por este mismo
investigador-la m&s alta figura de la psicologfa contempo_
ré&nea inglesa.Antes de brindar un bosquejo de estas bases
teSricas del Test de Raven,convendri establecer algunas im_
portantes significaciones previas:factor,anflisis facto_ -
rial,teorfas factoriales y tests factoriales.
Factor de la Inteligencia: a titulo de hip6tesis de trabajo
en la investigacién mental,supbnese que la inteligencia es_
td integrada por un conjunto de habilidades y éstas,a su --
vez,por factores.La postulacién de estos factores no resul
ta de la observacibn y medicién directas sino de un proce_
so de educacibn l6gica basado en las correlaciones enre -
las habilidades.El supuesto 16gico en cuestién que sirve de
fundamento al concepto de factor es que si dos habilidades
estan correlacionadas entre sf en elguna medida ambas han
de estar en dependencia con un factor com@n;si dos habilida
des estan correlacionadas entre sf en cierta medida,cada u_
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na de ellas ha de incluir dos factores: un factor comtn a
ambas (que determina la correlacifén entre las actividades)
y un factor especifico de cada una (que determina la dife_
renciacién entre esas habilidades) .Esos factores de la in_
teligencia no deben entenderse,pues,ni como entidades sus_
tanciales,elementos reales,procesos,fenfmenos o funciones
psiquicas en el viejo sentido de aptitudes ,poderes o ras_
gos (pues se trata de un concepto completamente nuevo) ni-
tampoco como abstracciones matemi&ticas carentes de toda -
significacifn psicolfgica:estos factores tienen una exis_
tencia formal dadas por las coorelaciones deducidas entre
las habilidades mediante un andlisis estructural objetivo
Pero esta correlacifn entre habilidades solo prueba una re
lacién reciproca y no necesariamente una relacibén causal -
(el factor no desempefia pues,papel alguno a los fines de u
na explicacién causal.El método empleado en esa determina_
cibn de los factores se llama andlisis de los factores o-
mds brevemente andlisis factorial.

Andlisis factorial.-se ha llamado asf al método objeti
vo y empirico basado en la observacidn exterior y la esta_
distica,introducido por Spearman en 1904 y empleado con gran
fecundidad por la psicologia contempordnea para la determi_
nacib6n de los factores de la inteligencia tal como se evi_
dencfan en los tests..El nadlisis factorial trabaja,seg(n
diversas técnicas,sobre los materiales recogidos por los -
tests de inteligencia:compara los diferentes tipos de actua
ciones que demandan los tests,establece las semejanzas y --
relaciones funcionales entre estas actuaciones,efectfia un
andlisis interno de la correlacibn entre las variables acu
sadas por los tests y asi procura descubrir los factores--
subyascentes,con la intencién dltima de reducir aquellas -
mdltiples actuaciones dadas a un minimo de factores menta_
les significativos.Los factores asi descubiertos por 1los

autores dando lugar a diversas teorfas de la inteligencia.
Sobre el fundamento empifrico sefalado,se han concebido
en los pafses angloamericanos diversas teorfas de la inte_
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ligencia.Todas ellas tienen en com@in la creencia en la po_
sibilidad de explicar la inteligencia como una entidad men
surable por el nfimero,extensifn y organizacién de las habi
lidades intelectuales.

Hacia el comienzo de este siglo (1904) inspirado en -
Galton (Inquires in to Human Faculty and its Development)

e influido por Wundt (con quien trabaj6 en Leiplig) Spear_
man inici6 sus fecundas investigaciones sobre la inteligen
cia.Frente a las radicales discrepancias entre las diver -
sas teorfas relativas a la inteligencia,este investigador-
se propuso llegar a una concepcifén que lograse conciliar--
y resolver armonicamente las divergencias entre las teori_
as (mondrquicas)que postulan una inteligencia general,las teo
rfas (oligdrquicas) que postulan varias facultades diferen
ciadas y las teorfias (andrquicas) de las mltiples aptitu -
des independientes.Spearman empleando como método,para uni_
ficar discrepancias,el andlisis factorial y formulS una so_
lucibn a la que se le conoce como"Teorfa de los dos facto_
res" o "Teoria bifactorial".Su tesis fué sostenida por la -
escuela de Londres,que tiene en Spearman su miximo represen
tante.Consiste en que todas las habilidades del hombre tie_
nen un factor comin,un factor general a todas ellas (factor
G) y un factor especifico a cada una de ellas (factor E).

En cada habilidad se dan los dos factores,G y E,pero di_
chos factores no desempenan el mismo papel en todas las---
habilidades: en tanto en algunas de ellas es el factor G
el factor principal,en otras lo es E.

Se considera al factor G un factor cuantitiativo de la-
inteligencia,es el factor com@n y fundamental en todas ---
las funciones cognocitivas del individuo.Constante en to_
das las habilidades de un individuo y variable de un indi_
viduo a otro.Significa aproximadamente lo que en la préc_

tica se llama inteligencia general.
El Factor E es un factor cuantitativo variable intra e-

interindividualmente: variable tanto de una habilidad a o_
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tra en un mismo individuo,como de un individuo a otro,por
lo tanto E es propio de cada habilidad particular y no de
pende no se coorrelaciona con G. Cuantitativamente los E_
son las miquinas,dispositivos o instrumentos a través de-
los cuales opera la energia mental.A cada habilidad corres
ponde un E.

Factores de Grupo o Comunes es un factor comin a mu_=~-
chas de las habilidades de un conjunto afin;relaciona unit
tariamente gran parte de un conjunto dado de habilidades.
Spearman ha identificado,entre otros,los siguientes factor
res:V.verbal,M.mecénico,N.numérico,meméria y 16gico,V.vo -
luntad(introducido por Weble) ,H.habi'lidad.Postulando estos
factores Spesrman cree haber dado la Teoria Ecléctica que-
logra la conciliacién arménica buscada entre la teoria(mo_
ndrquica) de la inteligencia general (factor G),la teorfa--
(oligdrquica)de las facultades (factor de grupo) y la teoria
(andrquica)de las aptitudes (factor E) .En suma Spearman con_
sidera que la inteligencia estd determinada por un alto nG_
mero de factores especializados (uno para cada funcién) ,por
un nGmero limitado de factores de grupo (que intervienen -
en cierto nlmero de funciones) y por un factor general (co
mdn a todas las funciones).

El Test Raven como Test Factorial.-Dentro de esta linea de
investigacién psicométrica,se busca la m&xima saturacién -
posible para G y precisamente mediante pruebas homogéneas-
no verbales,perceptivas y de educcién de correlatos,compu_

so Raven su test de Matrices Progresivas,que alcanz6 una -
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difusibn y resonancia mayores,que ningfin otro del mismo --
tipdiEl Test Raven busca en efecto,medir el factor G que
describe Spearman.Suministra informacifén directa de la mag
nitud individual de ciertas funciones cognoscitivas(observa
cibn y razonamirnto) y una cierta evaluacién de casi todas-
ellas:la medida de la capacidad intelectual general.denomi
nador com@in de todas las operaciones de la inteligencia.

Raven aclara que dado que G es casi todo en algunas ha
bilidades y algo de cada una de la totalidad de ellas,esta
blecer la magnitud de G,en un individuo dado,tal como se--
hace en el test de matrices progresivas,significa estable_
cer su habilidad general o su capacidad general: casi todo
con respecto a algunas habilidades y algo de casi todas e -
llas.Pero debe advertirse que"el factor G solo mide un fac_
tor comGn a todas las operaciones y no a la operacifn ente_
ra" (Spearman) ,es decir que la determinacifén de G,no impli_
ca una mensuracién completa de ninguna operacifn individual
particular,pues si se quiere lograr una completa determina_
cibn de una operacién intelectual dada ,en cada caso falta_
r& por medir el valor del factor E,en suma,serfa necesario
en caso de necesitar medir la totalidad de cierta operacién
mental,medir el valor de E mediante los tests factoriales-
que correspondan.

Medinate el Test de Matrices Progresivas Raven,se mide-
la capacidad de una persona para aprender figuras sin sen_
tido presentadas a su observacifén,percibir sus relaciones-

reciprocas,entender la indole de la figura que completa ca
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da sistema de relaciones y,por tanto,para desarrollar un -
método de razonamiento l6gico. La escala consiste en 60 --
problemas divididos en 5 series de 12 cada una.Materialmen
te el test consiste en 60 l&minas que presentan cada una-
en su mitad superior a un conjunto de figuras geométricas-
incompletas,y en la inferior varias figuras mds pequeias-
de las cuales solo una sirve para complementar la parte su
perior de la ldmina.La coleccibén se presenta al sujeto en
un orden establecido que,en forma sucesiva,éste indique an
te cada l8mina cudl de las figuras menores complementa la-
mayor. El test esta integrado por las 5 series de l8minas-
designadas A,B,C,D,E y cada l14mina numerada del ! al 12.
Las lédminas(matrices) se hayan ordenadas en orden de com
plejidad creceinte,de ahf su designacibén de matrices progry
sivas.Por lo tanto las series que se presentan primero son-
mds ficiles de resolver que las ulteriores.Las l&minas A
y B tienen 6 figuras de completamiento y las demds 8.

Se tiene un tiempo limite para la resolucién de la prue
ba:que es de 50 minutos en promedio.

Para evaluar el test se evalfla por error-acierto,obtener
el puntaje de soluciones acertadas,convertir el puntaje ob
tenido (bruto) en el puntaje medio o tipico (norma),conver_
tir el puntaje medio en percentil estim#ndolo en relacién-
con un grupo de cien sujetos de la misma edad,por Gltimo -

convertir el percentil en rango asignando un fIndice ordinal
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calificando la capacidad intelectual del sujeto:
los rangos son. I , II+ , II- , III ’ IV+ '
Iv- ’ V.
E% rango I es superior a lo normal,el III es término me_

dio y V es deficiente, (27)

e. Hibitos de Estudio.- Se realiz6 en este estudio en ba_
se a un instrumento de medicién y diagnfstico de los h&bi_
tos de estudio, segfin los trabajos de el Dr. William F, =--
Brown,en colaboracifén con el Dr. Wyne Holtzman,en varias es
cuelas de Estados Unidos se utiliz6 con éxito y en México-
se ha estado utilizando desde hace varios afnos en la U.N,A.M.

El inventario o test de estudio consta de 12 escalas cu

yo contenido se basa en las pruebas de W.F. Brown y W,H, -~
Holtzman,las cuales han sido traducidas y adaptadas para -
estudiantes mexicanos por Fernando y Eduardo Garcla.las es_
de que consta el instrumento son:

eme (motivacién para estudiar)

eos (organizacidn para estudiar)

ete (técnicas para el estudio)

eor (orientacifén hacia la realidad)

eoe (organizacién hacia el estudio)

ecr (conducta de redacciébn)

ecl (conducta de lectura)

ece (conducta en exdmenes)

eer (evitacién-retrazo)

emt (mé&todos de trabajo)

j
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eam (aprovacién del maestro)
aed (aceptaci6én de la educacién)

Cada una de estas escalas consta de de siete reactivos
los cuales estan redactados en forma tal que puedan ser --
contestados por una escala de continuo aparente entre un a
cuerdo total y un desacuerdo total de lo plan;eado en el -
reactivo;el punto central es la indecisién.lLa escala se -
dispersa en cinco puntos -de la siguiente manera:
a.totalmente de acuerdo
b.de acuerdo
c.indeciso
d. desacuerdo
e.totalmente en desacuerdo

Para la evaluacién debidc a que las puntuaciones estan
normalizadas en puntuaciones T,cada diez puntuaciones co_-
rresponden a una desviacibn standard,por lo que la normali
dad de las puntuaciones del sujeto estard entre una des_--
viacién standard positiva y otra negativa.Las puntuaciones
T tienen como normalidad absoluta la puntuacién 50 sobre -

la media,por lo cual encontramos una normalidad relativa -

entre T=40 y T=60.

(28)
1 a 19 = deficiente valor de variable 1
20 a 39 = inferior " 2
40 a 60 =término medio " 3
61 a 80 =superior " 4
81 a 100=brillante " 5

El valor de este diagn6stico de h&bitos y técnicas de
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estudio se tom6 como variable independiente.

Ahora describiremos el tipo de ensenanza que se les -
difd a los alumnos de la poblacibn estudiada:

Se pens6 homogeneizar los conocimientos de los alumnos
de Licenciatura que cursarfan el curso de Patologfa Oral,-
el Departamento de Patologfa de la Facultad de Odontologfa
ide6 un tipo de ensefianza "rotatoria" que consisti6 en lo-
siguiente: Se pidi6 a los profesores titulares de la ma_
teria que voluntariamente ingresaran a este sistema,acce_
dieron 12 profesores,es decir 12 grupos se unen en esto.

Se form6 el programa por objetivcos, el cual constaba-
de 21 temas.

Se seleccion6 el mejor material audiovisual y los maes_
tros que dominaban ciertqos temas para que dieran la misma--
clase a los 12 grupos,el profesor titular estaba a cargo de
su grupo y recibifa al profesor que asistfa a su grupo a --
dar la plé&tica correspondiente.

Se proporcion6 a los alumnos material escrito de apoyo
los exdmenes departamentales y el final se aplicaron al mis

mo tiempo a todos los grupos del turno matutino y asf al---

vespertino,con esto se homogeneizé tanto los conocimientos-
por la instruccifn recibida de' los mismos profesores y en -

el mismo ritmo de avance.

Se calific6 de la misma forma a todos los alumnos pro_

mediando las calificaciones parciales.
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PLANTEAMIENTO DE LAS HIPOTESIS

Dado que son una gran cantidad de variables es dificil
hipotetizar por la complejidad de los resultados esperados
pero tentativamente se plantean las siguientes hip6tesis:
l.-Mientras md&s alto es el nivel socioeconémico més alta

es la tendencia a calificaciones altas, y visceversa.

2.-Mientras mds alto es el nivel sociocultural, habrd me_

j6res calificaciones y visceversa.

3.-Mientras mds alto sea el nivel de inteligencia,se ten

dré&n mejores calificaciones, y visceversa.

4 .-Mientras mayor sea el nivel ‘de técnicas y hdbitos de es

tudio habrd mejores calificaciones,y visceversa.

5.Mientras més alto sea el nivel socioeconémico.es mayor

la tendencia a tener alto grado de inteligencia.

6 .Mientras mayor sea el nivel sociocultural se tiende a te_

ner un grado de inteligencia alto.

7.Mientras mayor es al nivel de inteligencia,ser&n mds al_

tos los grados de h&bitos y técnicas de estudio.
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MATERIALES Y METODOS

Los reCursoé'que se utilizaron en este estudio fueron:
RECURSOS HUMANOS: El estudio se efectu6 en una poblacién-
de alumnos de la Facultad de Odontologia del tercer semes
tre de licenciatura ,quienes cursaron el método rotatorio
de ensefianza de la Patologia Oral. Fueron en total 333 a_
lumnos los que participaron voluntariamente en este estu_
dio.

RECURSOS MATERIALES:

En esta investigacifn se utilizaron cuatro tipos de cues_-
tionarios que fueron facilitados por el Departamento de In
vestigaci6n Educativa de la Fac. de Medicina.
1.Cuestionario para nivel socioecondmico

2.Cuestionario para nivel sociocultural

3.Test de Matrices Progresivas Raven(27)

4 .Test de hdbitos vy técnicas de estudio (Brown)(ze)

Fueron proporcionados en una cantidad suficiente para cu_-
brir a la poblacién estudiada.

Se emplearon tarjetas perforables para lectora I.B.M.

El Departamento de C6mputo procesé la informacibén por medio
de las lectoras y computadoras de la Fac. de Medicina.

Los ex8menes departamentales del curso fueron calificados--
tambien por cémputo.

Para el curso de Patologfa todo el material audiovisual y -
escrito de apoyo,fué proporcionado por el Dep. de Patologia

de la Facultad de Odontologia.
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METODOS

1. E1 objegiéo de este estudio es el invé;tigar cuatro
variables que se ha visto que,en otras poblaciones estudia
das, inciden en el aprovechamiento escolar.

Se llev6 a cabo empleando cuatro instrumentos para -
la medici6n de estas variables:

a.Nivel Sociocultural.-cuestionario descrito en la -
primera parte.

b.Nivel Socioeconémico.-cuestionario descrito en la-
primera parte.

c.Nivel de Inteligencia.-se empled el Test de Matri

ces progresistas Raven(27).Descrito en la primera parte.

d.Nivel de H&abitos y Técnicas de Estudio basado en -

el manual de William F. Brown(28).Descrito en la primera par

te. Estos instrumentos fueron aplicados a una poblacién-
de 333 alumnos del programa piloto , de instruccifén rota
toria , en la cétedra de Patologia Oral.

Se aplicaron a la mayorfia de estos alumnos,algunos no
completarun todas las pruebas: quedando distribuida la po_ -
cibén asi: Raven 333 alumnos

Socioeconfmico 261 alumnos
Sociocultural 261 alumnos
H&bitos y Técnicas de estudio 256 alumnos

Se distribuy6 junto con los cuestionarios tarjetas -

perforables para lectora I.B.M.para interpretar los resul

tados en forma computarizada.
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Estos datos fueron leidos: por la computadora e inter_
pretados de la forma en que se describe en la primera parte
quedando rangos o niveles como resultados finales y son:
Para Nivel Socioeconbémico: 1 (inferior),2(bajo),3(medio)=----
4 (alto), 5(superior).

Para Nivel Sociocultural: 1l(inferior),2(bajo),3(medio),4(al_
to) ,5(superior).

Para Raven; son cinco rangos que van de:deficiente V,infe -
rior IV+ y IV-, medio III, alto II+ y II-,superior I.

Para H8bitos de Estudio Brown: 1(deficiente),2(inferior),--

3(medio) ,4 (superior) ,5(brillante).

Se establecieron las calificaciones promedio de cada a_
lumno del universo estudiado, utilizando los ex&menes depar
tamentales homogéneos para todoa la poblacibn,se describe -
en la primera parte el tipo y forma de aplicacién de los --
x8menes; se obtuvieron 4 calificaciones seglin el pafé@metro

usado en la UNAM,dando valores numéricos de :
NP(O),NA(4),S (6) ,B (7)), MB (10).

Teniendo todos los datos en la computadora se realizé
el tratamiento estadistico de los resultados de la siguien_
te manera:

A.Se obtuvieron los histogramas de frecuencia de cada -
prueba,incluyendo a todo el universo.

B.Se realizaron las pruebas estadisticas utilizando un-
programa de cémputo :Paquete Estadfstico P.S.S. para inves

tigacibén educativa.

~ v
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C.Obteniendose las medidas de tendencia central,mediana
media,moda,desviacién estandard utilizando para ésta la --

f6rmula clésica:

§ = \l w2 (%)

~ (1)

Se obtiene tambien:el coeficiente de correlacibn para
las téblas cruzadas,coeficiente de contingencia,chi cua_
drado,significancia,etc

D.Los resulatdo obtenidos se someten a pruebas de corre
lacibn,empleando tablas cruzadas para observar la posible-
relaci6én entre las variables:

Variable Dependiente: CALIFICACION
Variables Independientes :SOCIOECONOMICO
SOCIOCULTURAL
RAVEN
BROWN
Se realizan las tablas cruzadas de la siguiente manera:
a.Calificacibn Socioeconbmico
b.Calificaci6n Sociocultural
c.Calificacién Raven
d.Calificacibn Brown
Complementando este estudio se verd la posible correla_

cibn entre el nivel de inteligencia con el nivel socioeconé
mico y sociocultural,Raven y con Brown por medio de tablas-

cruzadas para observar si hay correlacibn entre ellas:
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e .Raven Socioeconémico

f.Raven Sociocultural

g.Raven Brown

Se realiza el tratamiento estadistico para cada una de
estas tablas cruzadas.Se analizard el coeficiente de corre
laci6n para observar su confiabilidad,recordando que,la --
confiabilidad de una estimacifn lineal depende de cuan cer
ca los pares de datos se encuentren en una linea recta,si-
acaso fueran representados en una grdfica,La medida habi_--
tual de esta confiabilidad es el coeficiente de correlacibn
(R) .Este coeficiente de correlaci6bn cuando esta cerca de 1
o de -1 indica que los pares de datos estan cerca de una -
linea recta.Por otra parte si los pares de datos no se en_
cuentran cerca de una 1linea recta y la estimacibn lineal u

sando estos datos no seria confiable.(zg)

Se obtienen los siguientes datos complementarios:
CHI cuadrado,con grados de libertad,Significancia,Coeficien_
te de contingencia,Lambda simétrica y asimétrica,TAU B.Y C

de Kendall,Sommers simétrica y asimetrica.
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RESULTADOS

Los resultados presentados a continuacitn fueron obteni-
dos a partir de del c6mputo de los datos recavados durante -
el estudio,empleando los instrumentos que se describen en -
la primera parte de este trabajo.

En la tabla 1 .- se nos muestra la distribucibn de fre_
cuencias de las edades de los alumnos que participaron en ~
este estudio, se aprecia que es una distribucién donde el -
réngo va de 18 a 38 anos de edad, pero la mayorfa de estos-
alumnos tienen el promedio de la edad esperada para el ci_ -
clo escolar que cursan, es decir entre 19 y 22 afios, siendo
la media 21 y la moda 20 anos.

En la tabla 2.- nos indica 1la distribuci6n de frecuen_
cias de las calificaciones obtenidas por estos alumnos como
promedio final del curso de Patologia oral. Se observa que-
son mds los alumnos que caen dentro de las calificaciones -
bajas, que los de las altas.Siendo la moda 6 y la media 6.3.

En la tabla 3.- Se nos muestra la distribucifn de fre -
cuencias de los niveles socioeconfmicos que alcanzaron es_-
tos alumnos, la mayoria cde en medio (3) y alto (4) , siendo
la media de 2.9 y la moda de 3.

Tabla 4.- Es tambien una distribucibn de frecuencias del
nivel sociocultural alcanzado, se observd una media de 2.9

y una moda de 4.



47

En la tabla 5.- se nos muestra la distribucién de fre_ -
cuencias del nivel de inteligencia alcanzado por estos alum
nos, la mayorfa cae en el término medio (III) y Medio alto
(II-), pero llama la atencién que se encontraron tambien a_
lumnos con nivel que se considera deficiente mental vy tam_
bien superior a la normalidad.Siendo la media 55.06 y la mo
da 50 que es el término medio.

Tabla 6.- en esta tabla se nos muetra la distribucién -
de frecuencias de los hébitos y técnicas de estudio (Brown)
que alcanzan estos alumnos, la mayorfa cde en al término me
dio (3), pero hay mds en inferior que en superior. Siendo -

la media de 2.16 y la moda de 3.0.
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DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS - NIVEL SOCIOECONOMICO
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DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS - NIVEL DE INTELIGENCIA
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TABLA 5
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MEDIA 55.060
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DISRIBUCION DE FRECUENCIAS - HABITOS Y TECNICAS DE ESTUDIO

(BROWN)
TABLA 6
0 o
(NO COMPLETAN PRUEBA)
2 INFERIOR
m
3 MEDIO
‘P
SUPERIOR
- ' ; + -
0 100 200 300 400 500
MEDIA 2.165
MODA 3.000 TABLA 6
DESV.EST. 1.245

VARIANZA 1.549
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Como se explic6 en la primera parte se realizé un ---
estudio de tablas cruzadas para ver la posible correlacién
entre las variables, se obtuvieron los datos del tratamien
to estadfstico. X son los datos de esa columna o nivel que
se ajustan al promedio, S significa desviacién estandard ,
R coeficiente de correlacién.

En las gr&ficas se muestran las relaciones entre la ca_
lificaci6én obtenida (variable dependiente) y las variables-
independientes que se marcan en la curva con los signos es
pecificados a un costado, por niveles. y en el eje de las Y
se presenta la frecuencia de los individuos estudiados que-
corresponde.

Abajo de cada gr&fica se observa la tabla de correlacién
se tomaron para esto el nGimero de alumnos que cfen en el -
nivel y la calificacién respectivamente,en la parte inferior
de estas tablas se muestra X (alumnos que se ajustan al pro
medio por columna), S Desviacibn estandard , R coeficiente-
de correlacién tambien por nivel o columna.

Como datos complementarios se proporcionan los datos de
CHI cuadrado,grados de libertad,significancia,coeficiente -
de contingencia,Lambda simétrica y asimétrica,TAU B y C de-
Kendall.Si es necesario realizar posteriormente otras prue_
bas; a continuacién se presentan estas tablas cruzadas con-
la tabla de correlacibén de variables,después de cada prueba

se anotardn las interpretaciones a estos resultados.
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GﬁAFICA DE CORRELACION CALIFICACION : SOCIOECONOMICO
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+++++++++SUPERIOR

TABLA DE CORRELACION ENTRE : CALIFICACION-NIVEL SOCIOECOQO

NOMICO.
DEFICIENTE BAJO MEDIO ALTO SUPERIOR
22 0 17 26 0
38 1 72 51 0
16 0 24 34 1
0 0 13 15 1

GRAFICA Y TABLA 7
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Cont. Tabla 7

DEFICIENTE BAJO MEDIO ALTO SUPERIOR

X 19 0.25 31.50 31.50 0.50
S 15.71 0.5 27.38 15.15 0.58
R -0.72 -0.26 =-0.28 -0.43 0.89

Chi cuadrada: 81.224 con 16 grados de libertad
Significancia: 0.000

Coeficiente de contingencia: 0.44228

Lambda (asimétrica): 00.00581 Lambda (simétrica): 0.05805
TAU B de Kendall: 0.13573 Significancia: 0.0023
TAU C de " : 0.11263 " : "

En esta prueba para comprobar la relacifn entre la califica
cibn (variable-dependiente) y el nivel socioeconfmico (varia_
ble independiente), vemos que la hip6tesis nlmero 1 es vdlida
pero en esta prueba se demuestra,por los resultados estadis_
ticos,que solo es vdlida para los niveles deficiente y supe_
rior pues el coeficiente de correlacién R es -0.72 y 0.89 --
respectivamente, lo que demuestra que:

a) Entre m&s bajo es el nivel socioeconbmico mds bajas son
las calificaciones obtenidas.Esto se observa tambien en la-
grdfica. Es una correlacién o linea negativa: -0.72 recor
dando que una cifra cercana a uno o a menos uno, d4 un R --
confiable.

b) Entre m&s alto es el nivel socioceconémico m&s altas son
las calificaciones,observable grafica y estadfsticamente,es

una correlacibén positiva ya que R=0.89.
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¢ CALIFICACION - SOCIOCULTURAL

DEFICIENTE
...9... BAJO

TABLA DE CORRELACION ENTRE : CALIFICACION - SOCIOCULTURAL

DEFICIENTE BAJO MEDIO ALTO SUPERIOR
22 4 18 20
39 11 54 54 4
8 16 2 22 34 1
10 0 0 10 17 2
X 19.25 4.25 26 31.25 2
S 16.1 4.79 19.32 16.88 1.41
R -0.71 -0.57 -0.22 0

-0.37

GRAFICA Y TABLA 8
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Cent.tabla 8

Chi cuadrada: 24.9138 con 16 grados de libertad
Significancia : 0.0714

Coeficiente de contingencia : 0.26347

Lamda (asimétrica): 0.000(simétrica) :0.00528

TAU B de Kendall: 0.16533 significancia:0.0002

TAU C " 0.14143 " "

Segin lo que se muestra en los resultados gr&ficos y es
tadisticos la hip6tesis nfimero 2 es comprobable pero solo-
para el nivel deficiente pues es evidente la correlacibén --
que hay entre el nivel sociocultural deficiente y las cali_
ficaciones bajas.Se nos d& un coeficiente de correlacifén de
-0.71 lo que nos d& una recta negativa y confiable,es decir
que entre menor sea el nivel sociocultural,menores ser&n --
las calificaciones. Hay una tendencia pero no muy confiable
del nivel bajo (2) ya que se nos df un R de -0.57 que es =--
tendiente a -1 pero un poco alejado, pero es clara la ten -
dencia que se observa en la gré&fica.

Con estos datos podemos decir que si hay dependencia de
la variable calificacién con respecto al nivel sociocultural
que es evidente solo en el nivel sociocultural deficiente y

bajo, lo que demuestra la hip6tesis nfimero 2.
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: CALIFICACION - RAVEN

v Iv- IvV+ III I1I- II+ I
4 2 3 17 20 17 4 2
6 6 7 26 60 50 9 3
8| 2 1 12 27 20 8 5
14 1 0 5 2 10 7 4
X| 2.75 2.75 15 27.25 24.25 7 3.50
S| 2.22 3.10 8.83 24.24 17.67 2.16 1.29
R|-0.41 -0.63 -0.73 0.46 -0.37 0.48 0.80

Gr&fica y Tabla 9
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Cont. tabla 9

Chi cuadrada : 36.44911 con 28 grados de libertad
Significancia: 0.1315

Coeficiente de contingencia : 0.31367

Lamda (asimétrica):0.01163 (simétrica) :0.03782
TAU B de Kendall: 0.15303 Significancia: 0.0004
TAU C " :0.13648 " "

Segin los resultados obtenidos de la correlacién en_
tre la calificacién y el nivel de inteligencia podemos -
decir que la hip6tesis Num tres es aceptada,pero solo para
los niveles de inteligencia IV-, IV+ y I,pues solo en estos
casos se nos dieron coeficientes de correlacién confiables
de R =-0.63 para (IV-) esto es que mientras es menor el --
grado de inteligencia hay tendencia a menores calificacio_
nes,siendo una correlacién negativa.R =-0.73 para (IV+) en
este caso vemos tambien la correlacibn negativa de varia_-
bles aunque se acerca al término medio adn es deficiente el
nivel de inteligencia,este punto tambien confirma la LipSte
sis 3, YR + 0.80 este dato es vdlido para el nivel superior
lo que no indica la curva positiva,es decir que entre mayor
es el nivel de inteligencia hay tendencia a tener mayores -
calificaciones,aunque fueron pocos casos los que cden en es

nivel I Superior.
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FREC GRAFICA DE CORRELACION ENTRE CALIFICACION - BROWN
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TABLA DE CORRELACION ENTRE CALIFICACION - BROWN
INFERIOR MEDIO SUPERIOR
4 15 27 0
6 26 99 0
8 3 55 1
10 26 0
X | 11.25 51.75 0.25
S 11.62 31.71 0.50
R -0.72 -0.18 0.26

Gr&fica y Tabla 10
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Cont tabla 10

Chi cuadrada : 34.11573 con 16 grados de libertad
Significancia :0.0006

Coeficiente de contingencia: 0.30443

Lambda Simétrica : 0.05115 Asimétrica: 0.04433
TAU B de Kendall:0.22294 Significancia:0.0000
TAU C " :0.17780 " "

Seglin los datos gr&ficos y estadi{sticos podemos decir que
es aceptada la hipStesis 4 pero solamente en el nivel de hd
bitos y técnicas de estudio inferior,es decir que entre me_-
nor sea el nivel Browwn menores calificaciones habr&,en esta
poblacibn. El coeficiente de correlacifn que nos 44 la con_
fiabilidad es para el nivel inferior R = -0.72 por lo tan_
to podemos decir que la hipStesis 4 que habla de la correla
cibn entre las variables mencionadas es vdlida pero tenien_
do una curva negativa,lo que nos d4 lo siguiente : que en -
esta poblacién se observa dependencia entre la calificacién

baja y el bajo nivel de h&bitos y técnicas de estudio(Brown).
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TABLA DE CORRELACION ENTRE : RAVEN - SOCIOECONOMICO

DEFICIENTE BAJO MEDIO ALTO SUPERIOR

'/ 2 0 4 5 0
Iv- 4 0 3 4 0
IV+ 14 1 22 24 0
111 28 1 44 37 0
II- 22 0 36 38 2
II+ 3 0 13 12 0

I 3 0 4 7 0

X 10.86 0.29 18 18.4 0.29

S 10.62 0.49 16.62 14.83 0.76

R 0.09 -0.23 =-0.20 0.23 0.29

Gr&fica y Tabla 11
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Cont. tabla 11

Chi cuadrada:14.71479 con 28 gfados de libertad
Significancia : 0.9813

Coeficiente de contingencia: 0.20542

Lamda asimétrica: 0.01339 simétrica: 0.02784

TAU B de Kendall: 0.05412 Significancia: 0.1231

TAU C " :0.4791 " "

Seglin los datos que se desprenden de la tabla y la
gréfica de correlacifn podemos decir que no se encontré co
rrelacibn significativa entre las variables, con esto es -
rechazada completamente la hip6tesis n@mero 5,es decir que
en esta poblacién no se encontr6 ninguna relacién confiable
entre el nivel socioeconémico y el nivel de inteligencia -
alcanzado por los alumnos,los coeficientes de correlacién
nos muestran una poblacién dispuesta en distribucién disper
sa no cercana a linea de tendencia,por lo tanto ningdn dato

se correlaciona directamente.
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GRAFICA DE CORRELACION ENTRE : RAVEN - SOCIOCULTURAL
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X 10.57 2.43 15 18 1.14

s 11.31 1.90 13.48 16.58 1.77

R 0.03 -0.44 0.17 0.27 0.46

Graficagg Tabla 12
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Cont. tabla 12

Chi cuadrada: 39.45546 con 28 grados de 1libertad
Significancia: 0.0739

Coeficiente de contingencia: 0.32504

Lambda asimétrica : 0.02232 simétrica: 0.03712

TAU B de Kendall :0.11343 significancia: 0.0067

Tau C " 0.10351 " "

Segn los datos que se desprenden de la tabla y grdfica
de correlacibn entre las variables nivel de inteligencia y
nivel sociocultural ,podemos decir que en ningfin caso se --
vid una correlacién por lo tanto se rechaza la hip6tesis-
nGmero 6, ya que ningln dato se encontr6 como significativo
toda la poblacién aparece dispersa,no hay coeficiente de --
correlacibn cercano a 1 6 -1.
En esta poblacién encontramos que no hay correlacién -

entre el nivel sociocultural y el nivel de inteligencia.
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GRAFICA DE CORRELACION ENTRE : RAVEN - BROWN

FREC.
70 T "

60 + [
INFERIOR
50 4 '
40 4
30 4 ;
20 1 ] .
10 + I \

./ L‘
Tt
V IV- IV+ III II- II+ I

TABLA DE CPRRELACION ENTRE : RAVEN - BROWN

INFERIOR MEDIO SUPERIOR
v 5 4 0
Iv- 3 5 0
IV+ 10 37 0
III 12 69 1
II- 15 59 0
II+ 1 23 0
I 0 11 0
X 6.57 29.71 0.14
S 5.80 26.21 0.38
R -0.14 0.27 0.00

Gr&fica y Tabla 13
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Cont. tabla 13

Chi cuadrada: 22.88024 con 21 grados de libertad
Significancia :0.3504

Coeficiente de contingencia: 0.25320

Lamda asimétrica:0.01339 simétrica:0.01146

TAU B de Kendall: 0.07856 significancia: 0.0492

TAU C " : 0.06684 " "

Seglin los datos obtenidos en la grdfica y en la tabla
de correlacibén se observa que no hay correlacién entre las
variables, ningGn nivel se acerco al coeficiente de corre_
lacidn esperado, por lo tanto se rechaza la hipltesis nGme_
ro 7,es decir que no se encontr6 ninguna relacién entre el
nivel de inteligencia y el nivel de h&bitos y técnicas de -

estudio.
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DISCUSION

Segln los resultados que se desprenden de esta inves_
tigacibn,donde pretendimos analizar los factores que influ_

yen en el aprovechamiento escolar,podemos decir que:

a. Es aceptado que el nivel socioeconfnico incida en el
aprovechamiento escolar ya que se observ6 una correlacién -
entre la calificacibn (variable dependiente) y el nivel so_
cioeconfmico (ver tabla 7).La hip6tesis nimero 1 es acepta_
da pero solo para los niveles deficiente y superior,con lo
que podemos decir, de acuerdo a los autores citados en la--
primera parte de este trabajo, que entre menor sea el nivel
socioeconfémico mayor serd la tendencia a tener calificacio_
nes bajas.

Esto nos lleva a pensar que es una situacién que no es
posible cambiar por el momento, esto cambiar& hasta que se
mejoren las condiciones de vida de toda la poblacién. Lo -
que si podemos hacer los docentes es enfocar nuestra aten_
cibn en este problema y mostrar un mayor interés y motiva_
ci6n hacia estos alumnos de pocos recursos para tratar de

compensar esta deficiencia.

b. E1 nivel sociocultural si muestra una correlacién con
las calificaciones obtenidas esto se vi6 de forma minima ya
que la hip6tesis nimero 2 solo es vdlida para el nivel defi_
ciente; por lo tanto entre mds deficiente sea el nivel socio

cultural habr& mayor tendencia a tener menores calificacio_
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nes mds no es vdlido seglin los resultados cbtenidos que en_

tre mayor sea‘el nivel sociocultural serdn mejores las cali

ficaciones. Otros autores han tomado a el nivel sociocul

y al nivel socioeconfmico unidos en nivel socioeconfémico pe
s

ro nosotros intentamos separar estas variables, ya que aun_

que siempre van relacionadas,con sus exepciones, creimos que

podfan encontrarse datos diferentes y asf fué.

c. Hablando de la posible correlacifn entre el nivel de
inteligencia,considerado vital y contundente por otros auto
res, y el aprovechamiento escolar podemos decir segfin los -
resultados de este trabajo,que sf hay correlacién directa
en los niveles bajo (IV-),medio bajo (IV+) y superior (I)-
por lo que es confirmado lo que mencionaron otros autores -
citados en la introduccibén de este trabajo.

El nivel de inteligencia es una caracteristica no suce_
de ser cambiada,pero si fomentada y estimulada en los a_
lumnos por medio de motivacifén adecuada,sobre todo debemos
impulsar m&s a los alumnos que tienen buenos niveles de -
inteligencia y centrar més nuestra atencibén a los que tienen
niveles inferiores para compensar de alguna manera esta de_
ficiencia.

d. Entre la posible correlacibn entre oa calificacién (va
riable dependiente) y el nivel de hdbitos y técnicas de estu
dio (Brown), si se observa correlacién pero solamente para el

nivel inferior lo que nos hace pensar que los alumnos que no
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poseen buenos hdbitos y técnicas de estudio deben ser o_
rientados para tomar talleres o cursos para mejorar esta va_

riable y poder mejorar el aprovechamiento escolar.

e. De las correlaciones entre Raven-nivel socioecon6mico
Raven-nivel sociocultural, y Raven-hdbitos y técnicas de es_
tudio no se encontraron, los datos observados no dan pié para
corroborar las hip6tesis 5, 6 y 7 sino md&s bien para recha -
zarlas,algunos autores han pensado que estas variables si -
tienen relacibén, pero en esta poblacifn estudiada no se en_

contraron.
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CONCLUSIONES

En este trabajo llegamos a las siquientes conclusiones:

1. Es vilido decir que si hay incidencia del factor socioeconémico
scbre el aprovechamiento escolar , encontr@ndose en los niveles de
ficiente y superior; es decir que entre menor sea el nivel socio
econfmico hbrd la tendencia a menores calificaciones; entre mayor-
sea el nivel sociceconfmico ser& mayor la tendencia a obtener mejo
res calificaciones.

2.Podemos decir que hay una incidencia del factor sociocultural -
en el aprovechamiento escolar, encontrfndose en este estudio para-
los niveles deficiente y bajo, concluiros que entre metfor sea el -
nivel sociocultural ser&n menores las calificaciones.

3.Concluimos segfin los resultados obtenidos, que si hay inciden -
cia del Nivel de inteligencia (utilizando instrumento RAVEN),so
bre el aprovechamiento escolar,esto es valido para los niveles ba
jo(IV-) ,medio bajo (IW+) y superior (I).Podemos decir que entre -
menor sea el nivel de inteligencia (RAVEN),seran menores las cali
ficaciones.

4.Seglin 1o que se desprende de este estudio decimos que si hay in_
cidencia de los hébitos y técnicas de estudio sobre el aprovecha
miento escolar, pero solamente para el nivel inferior,es decir --
encontramos que entre menor sea el nivel BROAN menores serén las

calificaciones obtenidas.
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5. Podemos decir segfin los resultados obtenidos en este estu

dio que no hay correlacién entre las siguientes variables:

INTELIGENCIA (RAVEN) - NiVEL SOCICECONOMICO
" " -NIVEL SOCIOCULTURAL

" " ~NIVEL DE HABITOS Y TECNICAS DE ESTUDIO

Por lo que se rechazaron las hipdtesis cinco seis y siete.

Y se aceptan las hipStesis uno, dos, tres y cuatro.
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RESUMEN

En este trabajo se estudiSuna poblacién de 333 alumnos
que cursaron el programa de Patologfa Oral sistema rotato_
rio, tomados de 12 grupos de la Facultad de Odontologfa --
Ciudad Universitaria UNAM.

Se estudiaron las posibles relaciones entre la califi_
cién obtenida (variable dependiente) y cuatro variables -
independientes : Nivel socioeconémico, nivel sociocultural
Nivel de Inteligencia (utilizando el instrumento Test de -
Matrices progresivas RAVEN), y Nivel de H&bitos y Técnicas
de estudio (basado en los trabajos de BROWN).

Se comprob6 que si hay dependencia de la calificacibn y
de estas cuatro variables independientes.

Se realiza tambien la correlacién entre el nivel de in_
teligencia y las otras tres variables independientes, para
observar su posible relacién,pero se rechazan las hip6tesis
de correlacién entre ellas.

Los datos fueron obtenidos por tarjetas perforables y pro

cesados en lectora y computadora I.B.M.
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SUMMARY

In the present work, I study one total population of 333
student; of the Oral Pathology Program at the Rotatory Sys_
tem. This population was taken of 12 groups of student from

the Odontology School U.N.A.M.

I observed the relationship between the exam evaluation
(as dependent variable) and four independent variables: so_

cioeconomic level, sociocultural level, RAVEN Test and BROWN

Test.

I found the evidence who confirm the subordination and-

dependency between these variables.

I studied the correlation between the inteligence level
and the others independent variables, but the results refuse

the correlation Hypothesis between the variables.

The information was procesed in I.B.M. computer.
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