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“Crear situaciones de oralidad feliz que permitan un nuevo recorrido,
un desvio por ese tiempo en el que las palabras son masticadas,
mordidas o bebidas como leche o miel,

al mismo tiempo que abren hacia otros mundos, otros posibles”

(Petit, 2015, p. 163)



Introduccion

El presente trabajo de investigacion nace por el interés de conocer el proceso de lectura en un
grupo de alumnos de sexto grado de primaria, con el objetivo de identificar y analizar las
dificultades que presentan los nifios de este nivel escolar durante el desarrollo de su comprensién
lectora a través de la observacion de las actividades cotidianas dentro del aula, con la finalidad de
detectar los factores tanto internos como externos que pueden afectar el desarrollo de la
comprension de textos. Fue de importancia para el presente estudio identificar las estrategias que
el docente ensefia a sus alumnos, asi como las que ellos aplican de manera individual para poder
comprender lo que leen. Todo lo anterior a partir de la hipotesis que me planteé, en relacion a que
los nifios de sexto grado de primaria presentan dificultades en el desarrollo de su comprension

lectora.

El motivo de tratar el tema de la comprension lectora tiene su origen en mi experiencia personal
a través del gusto que desde nifia he tenido por la lectura, y su habito que me acompafié desde
entonces; no obstante, cuando comencé mi formacion en la licenciatura en Pedagogia, tuve ciertas
dificultades al tratar de comprender lecturas complejas para poder realizar mis actividades, y fue
ahi donde entendi que hay textos que requieren mas, que solo el gusto por leerlos. De igual modo
pude valorar la importancia que tiene, no solo leer un texto, sino comprenderlo, darle ese sentido
del que habla Kenneth Goodman: “El proceso de lectura no consiste en el reconocimiento de

palabras, sino en dar sentido a lo impreso” (Goodman, 2006, p.26).

Aunado a lo anterior, durante mi servicio social, me integré a un programa llamado “Fomento

a la lectura en nifios de primaria” que dirige la UNAM, el cual consistié en leerles a seis grupos



de nifios de primero y segundo grado, una hora diaria, de lunes a viernes durante seis meses; y
complementar las lecturas con actividades ladico-recreativas, que tenian la finalidad de promover
el habito, la comprension y el gusto por la lectura. Al finalizar mi servicio, y gracias a la
observacion directa con los nifios, pude detectar que la mayoria de ellos presentaban dificultades

para poder comprender los textos.

De acuerdo con Frida Diaz Barriga y Gerardo Hernandez (2002) la lectura juega un papel
esencial en el proceso educativo, y su comprension va de la mano con lograr un buen rendimiento
escolar; sin embargo, en las actividades cotidianas dentro del aula se presentan ciertas cuestiones
que afectan dicho proceso y que deben ser estudiadas con detenimiento, para poder plantear

soluciones y aplicar acciones pedagdgicas que mejoren el proceso de la comprension lectora.

La deficiente comprension lectora en el nivel primaria es una realidad que se vive diariamente
dentro de las aulas de nuestro pais, lo comprueban los resultados de la evaluaciones ENLACE Y
EXCALE que aplicé la Secretaria de Educacién Publica (SEP) y el Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacion (INEE) respectivamente, en el afio 2015; en donde practicamente la
mitad de los alumnos (49.5 por ciento ) de 6° grado de primaria, presentaron un desempefio
insuficiente, ya que solo fueron capaces de seleccionar informacién sencilla que se encontraba

explicitamente en textos descriptivos (Marquez, 2017).

Por lo anterior mencionado, se consider6 fundamental estudiar en este trabajo de investigacion,
con apoyo de la etnografia, las dificultades que los nifios presentan diariamente en su proceso
lector para lograr la comprension, y que los datos y resultados que se obtengan de éste, puedan
servir como herramienta que aporte medidas para mejorar las practicas escolares en este nivel

educativo.



Esta investigacion de tipo cualitativa se realizo6 a través de un proceso etnografico que, segun
Rosana Guber, implica “la observacion participante, las entrevistas no dirigidas y la residencia
prolongada con los sujetos de estudio” (Guber, 2011, p.19), y permitié conocer y analizar el
proceso de la comprension lectora que se vive dentro del aula de manera directa. El trabajo de
campo se llevd a cabo durante la clase de espafiol del ciclo escolar 2017-2018, de un grupo de
sexto grado, de una escuela primaria de la ciudad de Celaya, Guanajuato, que por motivos de

confidencialidad se omitié su nombre.

Este trabajo esta estructurado por una introduccién, cuatro capitulos, las conclusiones, las
recomendaciones y la bibliografia. En el primer capitulo se plantea el problema de la comprension
lectora a nivel primaria, especificamente en el sexto grado; se formulan las preguntas de
investigacion con base al problema detectado, y se estructura el estado del conocimiento, dando a
conocer algunos antecedentes de trabajos de investigacion que han tratado el problema de la
comprension lectora. Asi mismo se expresa la justificacion del mismo, estableciendo los objetivos y

la hipdtesis que guian el desarrollo del presente trabajo.

El segundo capitulo refiere los conceptos sobre la lectura 'y la comprensiéon lectora, presentando
los modelos tedricos que han explicado el desarrollo de la lectura y su comprension en las Gltimas
décadas. Asi mismo, se describe el proceso lector, desde la perspectiva de autores como Isabel
Solé y Goodman, quienes han realizado estudios importantes en el tema de la lectura. También se
sefialan los elementos que intervienen en lacomprension de la lectura, y los factores, tanto internos,
como externos, que pueden afectar el desarrollo de la comprension lectora de los alumnos dentro
del salén de clase. De igual forma, se dan a conocer las estrategias cognitivas que el docente ensefia
a sus alumnos, asi como las estrategias metacognitivas que los alumnos utilizan para poder lograr

la comprension de los textos.



El tercer capitulo hace referencia a la metodologia de tipo cualitativa y etnografica, empleada
para la realizacion de esta investigacion, describiendo el contexto comunitario y escolar en donde
se llevo a cabo el trabajo de campo, asi como las caracteristicas de los alumnos que formaron parte
de la investigacion y quienes son considerados como los sujetos de estudio. De igual forma en este
mismo capitulo se describe el ingreso al campo, detallando los instrumentos y las técnicas

etnograficas que se utilizaron.

En el capitulo cuatro se analizan los datos que se obtuvieron del trabajo de investigacion, se
presentan las conclusiones de los resultados, y se comparten algunas recomendaciones. En la parte
final se colocan las referencias bibliogréaficas consultadas para la realizacién de este trabajo, y los
anexos, en donde se presentan las entrevistas realizadas a los alumnos, y la narracion de mi diario
de campo, compartiendo situaciones que ocurrieron algunos de los dias que permaneci dentro del

aula.
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Capitulo 1

Planteamiento del problema

“A un nifio, cada uno le da lo que tiene sentido para uno.
Mas adelante, el nifio lo haré suyo, o no. Abrira otras puertas”

(Petit, 2015, p.26)

En este primer capitulo se plantea el problema de la comprension lectora en sexto grado de
primaria, con base en los resultados que se han obtenido en pruebas nacionales e internacionales
en el area de lectura, presentando algunos datos estadisticos que muestran el nivel en el que se
encuentra, tanto nuestro pais, comparado con los otros paises participantes, como la Entidad
Federativa y la escuela primaria en la que se hizo el trabajo de campo, definiendo las preguntas
que guiaran el trabajo de investigacion. Asi mismo, se desarrolla el estado del conocimiento de la
comprension lectora, presentando algunas investigaciones que se han realizado en los Gltimos afios
sobre el tema, sefialando su proyecto de trabajo, la metodologia que siguieron y los resultados que
se obtuvieron, justificando en relacién con dichos estudios, la pertinencia y realizaciéon de esta
investigacion. En la ultima parte de este capitulo, se establecen los objetivos que guian el presente

estudio y se formula la hipétesis que se pretende comprobar.
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1.1 El problema de la comprension lectora en sexto grado de
primaria.

La comprension lectora es una habilidad fundamental en el proceso de aprendizaje de toda persona,
y es en los primeros grados de la educacion primaria donde se inicia la ensefianza de la lecto-
escritura, para que, en afos posteriores los nifios empiecen a desarrollar la comprension de la
misma; sin embargo, la mayoria de los alumnos llegan a sexto grado sin comprender lo que leen,
y no se puede decir que el problema es del nifio, que no sabe leer y no comprende, o de los padres
que no lo ponen a leer en casa, Alma Carrasco lo sefiala de forma contundente: “La comprension

se ensefa, se puede ensefiar, se debe ensefiar en la escuela” (Carrasco, 2003, p. 131).

Ahora bien, si necesitamos comprobar la falta de comprension de textos en nuestros nifios, los
resultados de las pruebas tanto nacionales, como internacionales, nos revelan los bajos niveles en

competencia lectora en nuestro pais.

El Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA por sus siglas en inglés) en
coordinacion con la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) evalta
de manera sistematica cada tres afios las competencias de estudiantes de 15 afios de edad que
cursan al menos el primer grado de secundaria en las areas de Ciencias, Lectura y Matematicas, y
los resultados del afio 2015, ubican a México en el lugar 58 de 70 paises participantes, y en el
altimo lugar de los 35 miembros de la OCDE, obteniendo 423 puntos en el area de lectura, con
una puntuacion media de 493. Lo que indica que el 42% de los estudiantes que realizaron esta
prueba, no alcanzan el nivel minimo de competencias en lectura. (INEE, 2015). Cabe mencionar

que, aunque esta prueba se realiza a estudiantes que en su mayoria cursan la secundaria o la

12



educacion media superior, refleja sin duda, el rezago educativo que se tiene desde la educacion

primaria.

En cuanto a resultados nacionales, y delimitando la Entidad y la institucion escolar en donde se
realiz6 esta investigacion, la Evaluacion del Logro, referida al Sistema Educativo Nacional
(ELSEN), una de las modalidades del Plan Escolar para la Evaluacién de los Aprendizajes
(PLANEA) aplicada por el INEE a estudiantes de sexto grado de primaria y tercero de secundaria
en junio de 2015, ubican al Estado de Guanajuato, en el lugar 26 de 28 Estados evaluados (INEE,

2015).

Respecto a los resultados de esta prueba, en la escuela primaria donde se realiz6 el trabajo de
campo, de los 62 alumnos evaluados de los dos grupos de sexto grado, el 34.4% de ellos, tienen
un nivel insuficiente de los aprendizajes clave del curriculum en el area de Espafiol, por lo que se
le asigna a esta primaria, la luz color naranja, en el “Semaforo de Resultados Educativos”, que es
el nuevo formato de publicacion de resultados de la Evaluacion del Logro Referida a Centros
Escolares (ELCE) de PLANEA, indicando el término “de panzazo”, para clasificarla de acuerdo a

su nivel de calidad educativa (INEE, 2015).

Con los datos anteriores, se deduce la deficiencia en la comprension de la lectura en nuestros
alumnos, y se puede especular que, el rezago se trae desde los primeros afios de escuela, y no se
logra corregir al concluir la educacion primaria, afectando el rendimiento escolar en los siguientes
niveles educativos, y repercutiendo en el aprendizaje de las demas areas del conocimiento, ya que
si el estudiante no sabe leer bien y mucho menos comprende lo que lee, no podré entender, desde
indicaciones sencillas para realizar una tarea o un examen, hasta resolver problemas matematicos,

o incluso comprender como funciona la ciencia.
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En relacion con lo anterior, en los Gltimos sexenios, nuestro gobierno ha implementado en sus
programas sectoriales de educacion, estrategias y lineas de accidén que promueven el desarrollo de
la comprension lectora, no obstante, la realidad dentro de las aulas continda presentando el mismo
problema afio con afio, lo que lleva a pensar que es posible que, dentro de éstas, se puedan encontrar

las causas y las posibles soluciones a tan preocupante problema.

1.2 Pregunta general de investigacion

e ;Qué dificultades presentan los alumnos de un sexto grado de primaria en el proceso de su

comprension lectora?

1.2.1 Preguntas especificas de investigacion

e ;COmo es el proceso de la comprension lectora en un nifio de sexto grado dentro del aula?

e ;Qué factores afectan el desarrollo de la comprension lectora de los alumnos de sexto
grado?

e ;Qué estrategias cognitivas aplica el docente para lograr la comprension lectora en sus
alumnos?

e (Qué estrategias metacognitivas utilizan los alumnos de sexto grado para poder

comprender lo que estan leyendo?
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1.3 Estado del conocimiento de la comprension lectora

La comprension lectora es un tema que se ha estudiado durante afios, desde diversas perspectivas,
en varias disciplinas y por muchos expertos e interesados en estudiar este proceso tan complejo, y
a la vez tan importante, no solo en la formacion educativa de toda persona, sino en su desarrollo

afectivo y social.

Las investigaciones aqui expuestas, y que anteceden al presente trabajo, permitiran adentrarnos
un poco mas en el tema de la comprension lectora y su estudio, en los ultimos afios, al conocer los
objetivos por las que fueron realizadas, el enfoque y disefio que se les dio, la metodologia que se

utilizé y los resultados que se obtuvieron en cada una de ellas.

En 2015, Osorio, realizd una investigacion mixta con disefio cuasiexperimental, titulada “La
elaboracion de material didactico como variable que favorece la comprension lectora y la
autoestima en nifios de sexto grado de primaria”, y cuyo objetivo era conocer si la aplicacion del
taller “Elaboracion de material didactico” favorece la comprension lectora y la autoestima en nifios
de sexto grado de una primaria en Cuernavaca, Morelos. Para esto, se trabajé con dos grupos, uno
experimental y otro de control no equivalentes. Se utilizo la prueba de Evaluacion de la
Comprensién Lectora (ECL-2), que se aplica en 4°, 5° y 6° grados de primaria, en alumnos que
presentan algunas dificultades de aprendizaje, y que permite determinar si la falta de comprension
lectora es una de las causas de las mismas; por lo que el autor laempled para evaluar el desempefio
de la comprension lectora en los grupos que formaron parte de la investigacion; al igual que el
Inventario de autoestima de Coopersmith, para medir la autoestima de los nifios, y la Rubrica o

matriz de verificacion, para valorar el desempefio y creatividad. Se les aplico un pre-test y un pos-
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test, tanto al grupo experimental como al de control. Se elabor6 el material didactico y las cartas

descriptivas con las actividades planteadas.

Los resultados arrojaron que la aplicacion del taller “Elaboracion de material didactico” no fue
estadisticamente significativo para incrementar la comprension de la lectura y el fortalecimiento
de la autoestima en los nifios de sexto grado; sin embargo, con el uso de la Rabrica o matriz de

verificacion se logré mejorar el comportamiento grupal y las habilidades sociales individuales.

En 2014, Aguillon, presento6 su tesis: “El proceso de comprension lectora en nifios escolares de
11 anos”, con un enfoque cuantitativo y un disefio transversal descriptivo, no experimental, donde
se analizaron las caracteristicas léxicas, sintacticas y semanticas del proceso de comprensién
lectora en 30 nifios escolares de 11 afios de edad, que cursaban sexto grado de educacion basica
en tres escuelas publicas del Estado de México, mediante la prueba Bateria de Evaluacién de los
Procesos Lectores Revisada (PROLEC-R). Se les aplico también un cuestionario de antecedentes

neuroldgicos y psiquiatricos.

En los resultados se encontraron dificultades a nivel Iéxico: en la precision y en la
automatizacién; en el proceso sintactico: hubo déficit en la comprension de estructuras
gramaticales en el lenguaje oral que se extiende a los procesos de lectura; y a nivel semantico:
dificultad en el almacenamiento de la informacion en la memoria de trabajo y uso deficiente de
estrategias para la elaboracion de la macroestructura. También se encontré falta de conocimiento

almacenado en la memoria a largo plazo y dificultades en la realizacion de inferencias.

En 2014, Arroyo, elabor6 su trabajo de investigacion: “Estrategias y actividades de la lectura
para el desarrollo de la comprension lectora en alumnos de 6° grado de primaria” utilizando una

metodologia etnografica participativa. Aplicé estrategias pedagdgicas para mejorar la
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comprension lectora en alumnos de sexto grado de una primaria del municipio de Amecameca,
Edo. de México, con base en el programa nacional 11+5 acciones para ser mejores lectores y
escritores, del ciclo escolar 2012-2013, organizada en actividades para desarrollar a lo largo de
11 meses, distribuidas en 5 lineas de accion (biblioteca escolar, biblioteca de aula, vinculacién
curricular, lectura y escritura en familia, otros espacios para leer) mas un compendio de cinco
actividades permanentes en el aula (lectura en voz alta a cargo del docente, circulo de lectores en
el aula, lectura de cinco libros en casa, lectores invitados al salén de clases, indice lector del grupo)

y el registro de avance del proyecto de biblioteca escolar de la SEP.

Con los resultados se detectaron problemas de aprendizaje de comprension lectora de los
alumnos que estudian en las escuelas urbanas del municipio de Amecameca, en el Estado de
México. Se llegé a la conclusion de que los alumnos no comprenden lo que leen porque el docente
le da poca importancia, no fomenta apropiadamente la comprension de la lectura y no aplica las
técnicas y estrategias apropiadas para la comprension lectora, argumentando que no hay tiempo o

que es una tarea exclusiva de primer grado.

En 2013, Gutiérrez, llevd a cabo una investigacion cuantitativa y cualitativa, con disefio pre
experimental de pre prueba-post prueba, titulada: “Implementacion de estrategias participativas
para mejorar la comprension lectora en los alumnos(as) del sexto grado grupo "B" de educacion
primaria de la institucion educativa "Fe y alegria n°49", en Piuna Perd, y cuyo objetivo era la
implementacion de estrategias participativas para mejorar la comprensién lectora en los alumnos
de un sexto grado. En dicho estudio se aplic6 una prueba de entrada para evaluar la capacidad de
comprension lectora, se aplicaron las estrategias participativas para mejorar la comprension de
textos de los alumnos y, finalmente, una prueba de salida para comprobar la efectividad de las

estrategias implementadas.
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Con la aplicacion de estrategias de comprensidn, los alumnos lograron desarrollar la capacidad
intelectual, poniendo en juego determinados recursos que van regulando la actividad, por lo tanto,
mejoraron su comprension. Asi se afirma que la aplicacion de las estrategias participativas dio
como resultado superar las limitaciones de comprensiéon lectora en los niveles literal, inferencial y

critico.

En 2013, De Melo desarrollé un trabajo de investigacion nombrado: “La metacognicion como
estrategia reguladora de la comprension lectora en alumnos de 6° afio de primaria”, aplicando un
enfoque cuantitativo, con disefio experimental, aplicando analisis correlacional con valor
explicativo parcial. El estudio se realiz6 en dos Institutos particulares de Monterrey, Nuevo Leon,
con una muestra de 74 alumnos divididos aleatoriamente en dos grupos: experimental y control.
El disefio del estudio present6 un pre-test y un post-test. Los instrumentos utilizados incluyeron el
Test Prolec-Se (Evaluacion Procesos Lectores), que sirve para evaluar y detectar dificultades
lectoras en adolescentes de 12 a 18 afios; y la Escala de Conciencia Lectora (ESCOLA), el cual es
un cuestionario autoadministrado para la evaluacion de la autopercepcion de las habilidades
metacognitivas relacionadas con la lectura de los nifios hispano-hablantes de 8 a 13 afios de edad.
Para verificar algunos pardmetros antes del entrenamiento metacognitivo, se empled un

cuestionario a los padres y maestros, y una observacion cuantitativa.

Al final se encontrd una diferencia significativa en todas las pruebas del grupo experimental,
respecto al grupo control. Conforme a los resultados, se confirmo la hipdtesis planteada: “a mayor
entrenamiento metacognitivo en la lectura de textos en los alumnos de primaria, se generara mayor

conciencia y comprension lectora”.

En 2012, Sanchez, realiz6 una investigacion cuantitativa, con disefio descriptivo comparativo,

no experimental; titulada: “Comprension lectora en sexto grado de primaria de dos instituciones
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(estatal y privada) de un distrito con alto indice de pobreza: Callao”; con el objetivo de conocer la
comprension lectora de un grupo de sexto grado de primaria de una escuela estatal y una privada
en Callao, Perl. Se trabajo con una muestra conformada por 91 alumnos de sexto grado: 64
alumnos de la institucidn educativa estatal y 27 de la institucién privada. El instrumento aplicado
fue la prueba de comprension lectora ACL6 (Catala, G., Molina, E., Catala, M. & Monclus, R.,

2001) adaptada por (Ortega & Ramirez, 2009).

Los resultados obtenidos sefialaron que existen diferencias significativas a favor de la
institucion educativa estatal frente a la institucion educativa privada en la comprension lectora

global y las dimensiones reorganizacional e inferencial.

En 2012, Elosta, Garcia, Gomez, Lopez, Pérez y Orjales, presentaron en Espafia una
investigacion cuantitativa, con disefio evolutivo de tipo transversal, con el titulo: “Habilidades
lectoras y rendimiento académico en 3°y 6° de Primaria: aspectos evolutivos y educativos”, que
tenia como finalidad analizar los aspectos evolutivos y educativos en las habilidades lectoras y el
rendimiento escolar. Para esto, se seleccionaron dos grupos de edad y nivel escolar diferentes: 3°
y 6° de Primaria, de un colegio pablico en el norte de la Comunidad de Madrid, con un nivel social
y cultural medio. Los participantes de 3° de primaria fueron 33y los participantes de 6° fueron 45
en total. Para estudiar el patron evolutivo de las relaciones entre las habilidades lectoras de
decodificacion se utilizé una prueba de ortografia y otra de segmentacion de palabras; y para la
comprension, se usd una nueva Prueba de Evaluacion Diagndstica de la Comprensién Lectora
DARC, que consiste en leer tres textos narrativos breves, que describen relaciones transitivas entre
un conjunto de términos reales e imaginarios; y la Bateria de Evaluacién de los Procesos Lectores

Revisada PROLEC-R, asi como su relacién con el rendimiento escolar en lengua y matematicas.
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Los resultados evidenciaron que las puntuaciones de 6° fueron mas altas que las de 3° en las
cuatro medidas de las habilidades lectoras. Asi mismo se encontraron correlaciones entre las
habilidades lectoras y el rendimiento escolar en cada uno de los cursos (3° y 6°). La comparacion
del conjunto de las correlaciones en los cursos de 3° y 6° grados mostré que la mayoria de las
correlaciones fueron mas altas en 6° que en 3° grado. Estos resultados se interpretaron a la luz de

algunos modelos tedricos actuales sobre el desarrollo de las habilidades lectoras.

1.3.1 Un breve analisis del estado del conocimiento

Analizando los estudios anteriores se encontrd que una de las relaciones con el presente trabajo,
es la comprension lectora como su objeto de estudio, estableciendo como su objetivo principal, o
por lo menos como uno de sus objetivos, analizar el proceso de la comprension lectora en alumnos
de sexto grado de educacién primaria en alguna institucion escolar, ya sea publica o privada,
planteando la comprension lectora como un problema que esta presente, no solo en México, sino

también en otros paises como Espafia y Perd.

Ahora bien, a excepcion de Arroyo, que utiliza una metodologia solo de tipo cualitativa, al igual
que esta investigacion, los demas autores recurren al enfoque cuantitativo o mixto. Algunos
trabajaron con grupos experimentales (Osorio, 2015, Gutiérrez, 2013 y De Melo, 2013)
implementando estrategias de lectura y aplicandoles pre test y post test para conocer su nivel de
comprension lectora, antes y después del trabajo de investigacion; apoyandose en instrumentos de
medicion estandarizados, como la Prueba de Evaluacion de la Comprension Lectora ECL-2
(Osorio,2015), la Bateria de evaluacion de los Procesos Lectores Revisada PROLEC-R

(Aguillon,2014, Elosta y otros, 2012), la Escala de Conciencia Lectora ESCOLA (De Melo
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,2013), la Prueba de Comprensién Lectora ACL6 (Sanchez, 2012) y la Prueba de Comprensién

DARC (Elosta y otros, 2012).

Al respecto de estas pruebas estandarizadas, cabe mencionar que son de gran ayuda para
proporcionar datos estadisticos a partir de los cuales el investigador podra conocer las fortalezas y
los problemas que presenta un grupo especifico de estudiantes, en este caso, en cuanto a su
comprensién lectora; no obstante, estas pruebas pueden llegar a generalizar los resultados, dejando
de lado cuestiones que tienen que ver con las dificultades reales que el alumno de manera
individual, presenta dia con dia durante sus practicas de lectura, impidiendo reconocer problemas,

y por ende, posibles soluciones.

Entre los hallazgos de estos estudios, podemos resaltar la implementacion de estrategias de
lectura por parte del investigador, que lograron mejorar significativamente la comprension de
textos de los alumnos (Gutiérrez, 2013); se encontraron algunas dificultades en el proceso lector
(Aguillon, 2014); hubo diferencias significativas en la comprension lectora entre una escuela de
gobierno y una privada (Sanchez, 2012); y existié correlacion entre las habilidades lectoras y el

rendimiento escolar (Elosta, Garcia, Gomez, Lépez, Pérez y Orjales, 2012).

Todos estos resultados, asi como las aportaciones conceptuales y teoéricas que cada
investigacion aqui expuesta nos da, son de gran valor, y servirdn como referencia para este proceso
investigativo y su buen desarrollo; con la simple y unica finalidad de construir nuevo

conocimiento.

21



1.4 Justificacion

Partiendo del anélisis de las investigaciones anteriores e identificando las limitaciones que pueden
llegar a tener los datos cuantitativos, se considera pertinente la realizacion de este trabajo de
investigacion bajo una metodologia etnografica, frente a la necesidad de poder observar y entender
de una forma directa, la realidad que los nifios viven dentro del salon de clase, durante sus practicas

de lectura.

En relacion a esto, es importante mencionar el papel que juega el maestro en el tema de la
comprension lectora y su problematica, ya que, en las Ultimas décadas, éste se ha visto en la
necesidad de modificar algunos aspectos en su practica docente dentro del aula para promover la
lectura y desarrollar su comprension, aunque muchas veces solo sea para satisfacer las exigencias
de un sistema que le exige resultados, y que no precisamente prioriza la comprension y el
aprendizaje significativo en cada uno de los alumnos, generalizando los logros que no reflejan la
realidad dentro del salon de clases, impidiendo para algunos trabajos de investigacion cuantitativa,

identificar problemas que permitan buscar mejoras en la ensefianza escolar.

Guber, nos dice al respecto: “un investigador social dificilmente pueda comprender una accién
si no entiende los términos en que la caracterizan sus protagonistas. En este sentido, los agentes
son informantes privilegiados pues solo ellos pueden dar cuenta de lo que piensan, sienten, dicen

y hacen con respecto a los eventos que los involucran” (Guber, 2011, p.16).

De acuerdo con lo anterior, existen diferentes problematicas dentro del ambito educativo que
muchas veces no se pueden explicar ni entender desde la metodologia cuantitativa, es evidente
entonces que, con la realizacién de un trabajo etnografico se puede obtener informacion valiosa

que refleje con mas claridad la realidad dentro del aula; vy si ésta se enriquece con la perspectiva
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del investigador y se fundamenta tedricamente con autores que han estudiado el tema de la lectura
y su comprension a profundidad, se puede describir el proceso lector y las dificultades que pueden
presentar los nifios dentro de éste, de una forma mas directa, reflexiva y analitica, aportando nuevos
conocimientos en el estudio de la comprension lectora y su problematica; por lo cual es importante
que se establezcan los objetivos que definiran la finalidad de esta investigacion, y la hipétesis que

se pretende comprobar al término de ésta.

1.5 Objetivo general

e ldentificar qué tipo de dificultades presentan los alumnos de sexto grado de primaria

durante el proceso de su comprensién lectora dentro del aula.

1.5.1 Objetivos especificos

e Observar, describir y analizar el proceso de la comprension lectora de un grupo de alumnos
de sexto grado de primaria, desde la practica cotidiana dentro del aula.

e Analizar los factores tanto internos como externos que afectan el desarrollo de la
comprension lectora de los alumnos de sexto grado.

e ldentificar las estrategias que el docente ensefia a los alumnos y las que éstos Gltimos

aplican de manera individual durante sus préacticas de lectura para lograr la comprension.

1.6 Hipotesis

“Los alumnos de un grupo de sexto grado en una primaria de la Ciudad de Celaya, Guanajuato

presentan dificultades en el desarrollo de su comprension lectora”.
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Si bien es cierto que cada estudiante tiene intereses y necesidades especificas en su aprendizaje,
y que el contexto en el que vivimos en la actualidad demanda nuevas habilidades para la vida, el
tema de la comprension lectora no puede pasar a segundo plano en todo proceso educativo, pues

con tecnologia o sin ella, la lectura es una competencia basica para adquirir todo conocimiento.

Sabemos que el problema de la deficiente comprension lectora en nuestros estudiantes persiste
hasta el dia de hoy en nuestro pais, y es importante seguir realizando nuevas investigaciones que
nos permitan entender mejor el proceso de la lectura y su comprension, para poder descubrir

nuevos elementos que nos conduzcan a mejorarla.
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Capitulo 2

Marco Tebrico

“Leer es adentrarse en otros mundos posibles.

Es indagar en la realidad para comprenderla mejor,

es distanciarse del texto y asumir una postura critica

frente a lo que se dice y lo que se quiere decir,

es sacar carta de ciudadania en el mundo de la cultura escrita”

(Lerner, 2001, p.115)

El segundo capitulo expone los conceptos sobre la lectura y la comprension lectora, presentando
algunos de los modelos tedricos que han surgido al paso de los afios y que han tratado de explicar
el proceso lector. Asi mismo, tanto Solé como Goodman, describen la forma como se lleva a cabo
este proceso, cada uno desde su perspectiva. En este mismo capitulo se sefialan los elementos que
intervienen en la lectura y los factores que pueden afectar el desarrollo de la comprension lectora,
ya sean internos o externos al lector. También se dan a conocer las estrategias cognitivas que el
docente puede ensefiar a sus alumnos, asi como las estrategias metacognitivas que son controladas
y autorreguladas por los lectores para poder lograr su comprension. Cabe mencionar que todos los
conceptos y elementos que conformaran este marco tedrico serviran como referencia para lograr
una mejor comprension de la realidad observada durante el estudio etnogréfico que se realizo, y

que sera analizada mas adelante.
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2.1 Conceptos sobre la lectura

Todavia hace algunas décadas se concebia a la lectura como el acto de decodificar letras y palabras,
y relacionarlas al sonido que les correspondia, por lo que la Unica preocupacion en la ensefianza
escolar primaria era que el nifio aprendiera a conocer las letras del alfabeto, para comenzar a
deletrear por silabas, después leer las palabras, mas tarde las frases, y finalmente, el texto completo,

sin la necesidad de que comprendiera lo que estaba leyendo (Solé, 1999).

Con el paso de los afios, la concepcidn de la lectura se ha ido modificando debido a los contextos
y a las necesidades sociales, culturales y de lenguaje que éstos han requerido, asociandola a
procesos mentales mas complejos, donde intervienen la adquisicion de habilidades cognitivas y la
aplicacion de una serie de estrategias, donde el lector hace uso de sus conocimientos previos y de
sus experiencias, que lo conducen a la comprension del texto, y que van mas alla de un simple

proceso mecanico.

De acuerdo con los razonamientos anteriores, es importante conocer los conceptos de algunos

autores expertos en el tema de la lectura:

Para Solé, leer es “un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual,

el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura” (Solé, 1999, p. 17).

Coincidiendo con Solé, Mabel Pipkin expresa que la lectura es “una actividad cognoscitiva,

que implica una relacion constructiva en la que interactiian texto y lector” (Pipkin, 1998, p.37).

Siguiendo con la misma idea, Margarita Gomez Palacio nos dice al respecto: “concebimos a la

lectura como la relacion que se establece entre el lector y el texto, una relacion de significado”

(Gomez, 1995, p.24).
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También Trevor Cairney asume que “la lectura s un proceso constructivo orientado por la

busqueda de significado” (Cairney, 2002, p.11).

Por su parte, Michel Petit concibe a la lectura de una forma mas profunda, es decir, como parte
esencial en la vida del hombre, y nos comparte que “leer sirve quiza ante todo para elaborar
sentido, dar forma a la propia experiencia, 0 a su parte de sombra, 0 a su verdad interior, secreta
(...) para abrir un camino hacia los territorios de la fantasia sin los cuales no hay pensamiento, no

hay creatividad” (Petit,2015, p.47).

Otro concepto de lectura que engloba muchas de las ideas anteriores, es el de Carrasco, quien
nos dice que la lectura: “es un proceso de construccion de significados determinados
culturalmente, durante el cual el lector, con los referentes y esquemas socialmente adquiridos,
aplica estrategias diversas para construir una comprension de un mensaje, comunicado a través de

un texto escrito” (Carrasco, 2003, p.131).

En todos los conceptos mencionados, identificamos a la lectura como una accion reciproca
entre el texto y el lector, enfatizando en ésta la construccion de significado y el uso de estrategias
por parte de este Ultimo, en conjunto con la informacion que el mismo texto explicita o

implicitamente le ofrece, y que le ayudaran a comprender lo leido.

Complementando los conceptos anteriores, Goodman, define a la lectura como “un proceso
constructivo donde dos lectores jamas produciran el mismo significado para el mismo texto y

ningun significado del lector concordara perfectamente con el significado del escritor” (Goodman,

2006, p.18-19).
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Solé también lo menciona: “aunque el contenido del texto permanezca invariable, es posible
que dos lectores, movidos por finalidades diferentes extraigan de ¢l distinta informacion” (Solé,

1999, p. 18).

De manera mas explicita, Diaz y Hernandez, afirman que “la construccion realizada por el
lector tiene siempre un cierto matiz especial de su persona (aspectos cognitivos, afectivos,
actitudinales y volitivos), de manera que es imposible esperar que todos los lectores que leen un

mismo texto puedan lograr una representacion idéntica” (Diaz y Hernandez, 2002, p.275).

2.2 La comprension lectora

En la actualidad, la mayoria de los autores que han estudiado a la lectura, la conciben como la
relacion que se da entre el texto y el lector, mediante un proceso dindmico que conducira a este
altimo a construir significado, es decir, a lograr la comprension lectora; y para poder entender
mejor este concepto se expondra aqui lo que algunos autores expresan sobre la comprension de

textos:

Entre los conceptos, tenemos el de Gomez Palacio, quien sefiala que la comprension lectora “es
la construccion del significado particular que realiza el lector, y que de este modo constituye una

nueva adquisicion cognoscitiva” (Gomez, 1995, p. 24).

Por su parte, Diaz y Hernandez nos dicen que: “es una actividad constructiva completa de
caracter estratégico, que implica la interaccion entre las caracteristicas del lector y del texto, dentro

de un contexto determinado” (Diaz y Hernandez, 2002, p.275).
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De una forma concisa, Carrasco afirma que “leer es comprender, y comprender es una

construccion de las personas que leen” (Carrasco, 2003, p.130).

En cuanto a Goodman, el autor explica la diferencia entre comprender y comprension,
sefialando que “comprender es el proceso de dar sentido al lenguaje escrito, y la comprension es

el significado que resulta” (Goodman, 2006, p.180).

Englobando los razonamientos anteriores sobre los conceptos de lectura y su comprension,
ahora podemos construir un solo concepto que fundamente esta investigacién, definiendo a la
comprension lectora como un proceso durante el cual, el lector, teniendo claros los objetivos que
lo llevan a leer, utiliza una serie de estrategias que le serviran para propiciar una interaccion con

lo escrito, y poder asi, interpretar la informacion que el texto contiene.

2.3 Modelos tedricos que explican el proceso de la comprension
lectora

Desde el momento en el que el lector comienza a leer, hasta que la lectura termina, o éste realiza
una pausa por algiin motivo, se lleva a cabo un proceso en el que el lector hace uso de sus recursos
cognitivos y metacognitivos que, aplicados de manera estratégica, le ayudaran a construir el

significado del texto (Goodman, 1986).

Durante los altimos afios en los que la lectura ha sido estudiada con mas detenimiento, se han
desarrollado varios modelos, planteados desde diferentes perspectivas, con la finalidad de poder

explicar coémo se lleva a cabo el proceso lector; y a continuacién se describiran algunos de ellos.
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2.3.1 Modelo ascendente

También es conocido como bottom-up, que traducido al espariol es de abajo hacia arriba. Con este
enfoque, el proceso de lectura se lleva a cabo de manera secuencial y jerarquica, en el que el lector
comienza decodificando lo mas sencillo, que serian las letras, para continuar con lo mas complejo,

como lo son las palabras y las frases (Solé, 1999).

Si analizamos un poco, este modelo ha estado presente en todos nuestros libros de texto desde
hace muchas épocas hasta la actualidad, y no solo en el area de espafiol, sino en todas las demas
materias. Como parte de la metodologia de este enfoque, el alumno, después de haber leido un
texto, debe responder una serie de preguntas, ya sea que estén escritas enseguida del texto o que
el maestro las formule, siguiendo siempre la misma dinamica de preguntas y respuestas, que rara

vez contribuyen al desarrollo de la comprension lectora (Canet, et al, 2005).

Victor Moreno nos dice al respecto: “este modelo o sistema de aproximacion a los textos, ignora
que una persona puede responder correctamente a todas las preguntas que se le hagan vy, sin
embargo, no comprender el texto en cuestion. Y, al revés, puede contestar mal a las preguntas, y
comprobarse, a posteriori, que si comprende y entiende el texto” (Moreno, 2003, p.20), por lo que

es un modelo que no tiene como prioridad la comprension, sino la decodificacion.

Siguiendo con los mismos razonamientos, el autor sefiala que, en este enfoque, se tiene la idea
erronea de gque entre mas preguntas se hagan al alumno, mejor comprendera lo que leyo, asi mismo,
se cree que el hecho de buscar en el diccionario las palabras desconocidas por el grupo en general
e incluso dominar la habilidad de encontrarlas, no les garantiza la comprensién del texto. (Moreno,

2003).
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2.3.2 Modelo descendente

Conocido también como modelo top-down, y su interpretacién al espafiol es de arriba hacia abajo;
se puede decir que es totalmente opuesto al ascendente, ya que se parte de las predicciones que
realiza el lector sobre el posible significado del texto, con base en sus conocimientos previos y a
sus experiencias, buscando comprobar esas predicciones durante la lectura. En este modelo el
proceso de lectura también es secuencial y jerarquico, pero en este caso, se da de forma
descendente (Solé, 1999); el lector comienza la lectura desde una estructura global del texto, es
decir, con las palabras, frases o fragmentos, y en sentido descendente va analizando sus

componentes, como las letras y los sonidos.

Lo que se puede resaltar de este método es que le da prioridad a la comprensién lectora y al
lector como sujeto activo dentro del proceso, no obstante, como lo dice Moreno: “para este método,
la informacion que el lector aporta al texto tiene mayor importancia para su comprension que lo
que el mismo texto dice” (Moreno, 2003, p.20), por lo que seria muy dificil que el lector adquiriera

conocimientos nuevos con este tipo de enfoque.

2.3.3 Modelo interactivo

Surge en los afios ochenta, y es el resultado de las aportaciones de varios modelos desde una
perspectiva interactiva que desarrollaron varios autores a lo largo de esa década: Rumelhart,1981;
Stanovich 1980; Taylor y Taylor,1983 y Perfetti, 1985-1986 (citados por Tejada, 2001) siendo
Solé una de las autoras que mas ha analizado y adoptado este modelo de lectura en los ultimos

afios, reconociendo de éste, sus aportaciones al &mbito educativo y de investigacion, y
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considerandolo como uno de los modelos tedricos mas interesantes y prometedores en la ensefianza

de la comprension lectora. (Solé, 1987).

Con el modelo interactivo se logran juntar las diferencias de los dos modelos anteriores
(ascendente y descendente) e integrar sus conceptos mas relevantes: texto y lector, pero no de
manera exclusiva a cada uno por separado, sino teniendo ambos una interaccion dentro del proceso
de la lectura, tomando en cuenta ademas, el contexto en el que se da la situacion de la lectura; y
hasta en la actualidad sigue siendo el modelo del que parten la mayoria de los autores e

investigadores para explicar como se lleva a cabo el proceso lector.

Solé (1999) explica que, el modelo interactivo no se centra ni en el lector ni en el texto, aunque
si reconoce el papel que el lector juega dentro del proceso, al aplicar sus conocimientos previos
para llegar a la comprension lectora. Con este enfoque, el proceso de lectura se desarrolla de
manera simultanea mediante procesos ascendentes y descendentes; ya que el lector, al iniciar con
la lectura de un texto, este Ultimo le ha creado ya ciertas expectativas que se procesaran en
diferentes niveles de forma ascendente, hasta llegar a niveles més altos; pero también le generara
expectativas conforme avance la lectura, a nivel semantico, es decir en su significado global, lo
que conducira al lector a verificarlas, apoyandose de un nivel inferior (Iéxico, sintactico, grafo-

fonico) a través de un proceso descendente.

Sintetizando la informacion anterior, la Figura 1 muestra de manera gréafica la relacién que se
da entre los elementos involucrados, segun el enfoque que cada modelo explicativo le da, con base

al papel que desemperia durante el proceso lector,
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Figura 1. Modelos tedricos que explican el proceso de la comprension lectora.

Texto Decodificacion.
mm Ascendente —-‘— De lo sencillo
Lector a lo complejo

L ector Precomprensién.

Modelosges Descendente s } e De l0 general
Texto a lo especifico

B |ieractivo DM | octor ¢mmmp Toxto MEMM Ascendente y
Descendente

Fuente: Elaboracion propia, 2019.

2.4 El proceso de la comprension lectora

Goodman (1986) manifiesta que, para que en el proceso de la lectura se logre la comprension, es
necesario tomar en cuenta las habilidades y capacidades de cada lector, sus propoésitos, el contexto
sociocultural en el que vive, su dominio de la lengua, sus conocimientos previos, sus esquemas
conceptuales y sus actitudes. Todos estos elementos haran que el lector interactie con el texto de
manera personal, y logre construir su propio significado, sobre la base de lo que solamente él

conoce; y asi serd con cada uno de los lectores, sin importar que estén leyendo la misma lectura.

El autor sefiala que el proceso de la comprension lectora se da de forma ciclica, y esta

compuesto por cuatro ciclos:
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1. Se inicia con el ciclo éptico, que le permite al lector localizar la informacion que considera
pertinente con el solo hecho de fijar su mirada en un pequefio fragmento del texto, omitiendo la

gue no necesita.

2. Se sigue con un ciclo perceptual, en el que el lector guia su lectura con base a sus expectativas,
lo que le permitira verificar si la informacion que esta leyendo tiene relacion con lo que creyd

encontrar en el texto.

3. Despues se pasa por un ciclo gramatical o sintactico, en donde el lector debe conocer la
estructura de las palabras y la forma en la que se enlazan, asi como los signos de puntuacion, que

le ayuden a predecir e inferir la informacidn del texto, y poder asi, procesarla.

4. Por ultimo, se llega al ciclo seméantico o de significado, que se considera el mas importante
dentro del proceso de lectura, en él se unen los otros tres ciclos; y conforme el lector va
construyendo el significado y va procesando la informacion e incorporandola a sus esquemas de
conocimiento, el significado también se va reconstruyendo, ya que estd llegando nueva

informacion y ésta se debe acomodar a la informacion con la que ya cuenta el lector.

Todos estos ciclos, segun Goodman, se van dando de forma gradual y continua, como se
muestra en la Figura 2, y pueden repetirse tantos ciclos sean necesarios para lograr lacomprension,
o simplemente no completarse, si el lector va directamente al significado del texto (Goodman,

1986).
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Figura 2. Ciclos en el proceso de la comprension lectora

Localizar
informacion

Semantico | Perceptual

Verificar
informacion

Buscar
significado

Procesar
informacion

Fuente: Elaboracion propia, 2019.

Por su parte, Solé, coincidiendo en ciertos puntos con Goodman, ve a la lectura como una
actividad cognitiva compleja, y al lector, como un sujeto activo que procesa la informacion del
texto, por lo que el primero tendrd que ser habil para decodificar lo que viene impreso en el
segundo, pero también el lector debera conocer y aplicar diferentes estrategias que lo ayuden a

comprender el contenido del texto.

La autora sefiala que, para que se logre la comprension lectora es necesario que el lector realice
tres funciones primordiales durante el proceso de lectura: “predecir, verificar, construir una
interpretacion” (Sol¢, 1999, p.20).

35



En el contexto escolar, las predicciones, anticipaciones o hipétesis, son las ideas que el alumno
supone que encontrard en la lectura antes de comenzar a leerla, a partir de sus conocimientos
previos y experiencias, y de lo que también el texto le ofrece a simple vista, a través de su titulo y

sus ilustraciones.

A medida que avanza la lectura, los estudiantes iran verificando sus predicciones, y si logran
comprobarlas podran ir construyendo una interpretacion de lo leido. Pero también puede ser que
sus hipotesis no sean correctas, por lo que los lectores deben saber que pueden equivocarse, pero
también que pueden tener una nueva oportunidad para formular nuevas hipoétesis a lo largo de toda

la lectura.

Esta practica enfocada en el modelo interactivo, la determinara el maestro dentro del aula, al
propiciar que sus estudiantes anticipen lo que puede venir en el texto, como una forma de
motivarlos a seguir leyendo, para que puedan comprobar si lo que anticiparon es cierto, y al mismo
tiempo alentarlos a seguir realizando y verificando predicciones durante toda la lectura, que los

conduzca a encontrarle un significado a lo que leen.

2.5 Elementos que intervienen en la comprension lectora

Existen tres elementos clave que juegan un papel fundamental en el proceso de la comprensién
lectora: el lector, el texto y el contexto, los cuales se relacionan e interactan entre si, y a la vez
cada uno contribuye de manera particular para que se logre la comprension, por lo cual se considera

necesario describir en qué consiste cada uno de ellos.
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2.5.1 El lector

Un lector puede ser todo individuo que lee, o aquel que tiene el habito de leer (Real Academia
Espafiola RAE) los dos conceptos son validos, pero en nuestra cultura se utiliza méas para referirse

a la persona que tiene el gusto y el interés por leer y lo hace de manera habitual.

En laescuela se puede identificar a los estudiantes como lectores, pues, aunque no precisamente
les guste a todos leer, si lo hacen de manera habitual, ya sea como parte de sus practicas de lectura

0 para realizar sus actividades académicas en todas sus materias.

Ahora bien, el lector dentro del proceso de lectura, es aquel agente que lleva a cabo el acto de
leer, aplicando sus diferentes habilidades, conocimientos y experiencias, asi como las estrategias

de lectura que considera necesarias para poder entender el texto (Colomer, 1997)

En palabras de Moreno “el texto sin lector existe, pero no es (...) el texto recobra sentido cuando
alguien lo mira, cuando alguien lo siente, cuando alguien lo comprende, cuando alguien lo

interpreta, cuando alguien le mide su temperatura” (Moreno, 2003, p.24).

En ese mismo sentido, cada lector es Gnico, y por lo mismo, le dara un significado muy particular
a cada texto. Todos los alumnos en los diferentes grados, tienen distintas capacidades y destrezas,
y aunque su educacion y su contexto sociocultural puede ser semejante, cada uno de ellos ha
desarrollado su propia estructura conceptual con base en su edad y a lo que ha aprendido a lo largo
de su vida, tanto en la escuela, como de sus experiencias personales; lo que le permitird construir

su propio significado de la lectura (Moreno, 2003).
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2.5.2 El texto

Un texto estd formado por un conjunto de oraciones que se relacionan entre si y que, de acuerdo a
la intencién del autor y la forma como organiz6 el contenido, comparte al lector, maltiples y

variados conocimientos (Moreno, 2003).

Existen diferentes tipos de texto dependiendo de su estructura y la informacion que intentan
comunicar; Solé (1999) en su libro “Estrategias de lectura”, presenta las siguientes clasificaciones

de los tipos de texto, que son los que los alumnos de primaria leen con mas frecuencia:

a) Textos narrativos: llevan un orden temporal o causal de los acontecimientos, muchos de ellos
estan organizados por una parte inicial, un problema que generard una accion para poder ser
resuelto, y una parte final (Solé, 1999). Un ejemplo de éstos son los cuentos, las leyendas y las

novelas, que son muy comunes en los libros de texto de todos los grados de educacion primaria.

b) Textos descriptivos: intentan describir algo o a alguien por medio de sus caracteristicas, sus
partes o cualidades, o realizando comparaciones (Solé, 1999). Este tipo de texto también son

comunes en los libros de texto y en los diccionarios.

c) Textos expositivos: dan a conocer informacion sobre un tema determinado, analizando y
detallando los datos con el fin de explicar de manera clara, el tema (Solé, 1999). Se pueden

encontrar en los libros de texto, principalmente en las materias de ciencias.

d) Textos instructivos-inductivos: pretenden, por medio de una serie de instrucciones, inducir a los
lectores a aprender alguna accion (Solé, 1999). Los instructivos de cdmo usar algun objeto o de
como realizar alguna actividad son un ejemplo de este tipo de textos, y a los nifios les son familiares

por estar incluidos también en sus libros escolares.
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Por tanto, cualquiera que sea la forma como se clasifiquen, pueden encontrarse dentro de un
mismo libro y de una misma area disciplinar, textos de distinta naturaleza (expositiva, descriptiva,
instructiva, narrativa) y por consiguiente, pueden estar implicados distintos procesos cognitivos y
el uso de estrategias especificas por parte de los lectores, para poder comprenderlos (Moreno,
2003), pues como Solé lo dice de manera simple: “no es lo mismo leer un informe de investigacion

que una aventura de Tintin” (Solé, 1999, p. 71).

Por lo anterior, se considera de gran relevancia que los alumnos aprendan a identificar los
diferentes tipos de textos, ya que éstos funcionaran como esquemas de interpretaciony despertaran
en ellos diferentes expectativas que los ayudaran a guiar su lectura (Solé, 1999). También les
permitird activar, con sus conocimientos previos, sus esquemas mentales, para poder relacionar la
informacion que el texto les presenta, y lograr con mas facilidad, una lectura comprensiva

(Moreno, 2003).

2.5.3 El contexto

Segun Moreno, el contexto hace referencia al entorno material en donde se lleva a cabo el acto de
la lectura, y sefiala que también se refiere al medio fisico o simbolico que se deriva del contenido

del mismo texto (Moreno, 2003).

El lugar en donde comunmente leen los nifios, es en el aula, como parte de su formacion
académica; en la casa para hacer sus tareas; y en la biblioteca ocasionalmente cuando tienen que

investigar algun tema en especifico.
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En cuanto al contexto que forma parte del texto, ya esta determinado dentro de éste, y muchas
veces ayuda al lector a inferir el significado del vocabulario desconocido para él, y posiblemente

lo guie en la interpretacion que le daré a su contenido.

Por su parte, Teresa Colomer (1997) expone que el contexto encierra tanto las condiciones que
el mismo lector determina para su lectura (la intencion o el interés que tiene en el texto), como las
que provienen de su &mbito social, que, en el caso de la lectura en el aula, son cominmente las
que determina el maestro (una lectura compartida o no, silenciosa o en voz alta, y el tiempo que se

le destina).

Esta autora enfatiza que la relacion entre el lector, el texto y el contexto, influye en gran medida
en la posibilidad de comprender la lectura, es por eso que debe cuidarse la conexion entre estos
tres elementos, ya que, si un alumno se enfrenta a un texto muy complejo para él, no podra haber
una union entre el lector y el texto. De igual forma un alumno que lee un texto, que, en cierta
medida, es facil de comprender, pero lo hace en voz alta, provocara una separacién entre el texto

y el contexto. (Colomer, 1997).

2.6 Factores que pueden afectar el desarrollo de la comprension
lectora.

Hay ciertos factores, tanto internos como externos, que pueden afectar el buen desarrollo de la
comprension lectora de un alumno dentro de clase, estos factores pueden ser muchos y muy

diversos, entre los que podemos encontrar los siguientes:
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2.6.1 Decodificacion deficiente

Cuando el nifio aprende a decodificar o descodificar, como también se puede nombrar, y que Solé
define como “la ensefianza de los fonemas, que permite transmitir la correspondencia entre los
sonidos del lenguaje y las letras que los representan” (Solé, 1999, p. 50) logra identificar los signos
o el conjunto de signos graficos del texto, es decir las letras y las palabras, y relacionarlas con el

sonido del lenguaje que les corresponde.

A pesar de que la decodificacion se practica a lo largo de toda la escolarizacion primaria,
existen muchos estudiantes, todavia en sexto grado, que se enfrentan con serios problemas para
poder leer fluidamente, y la falta de domino de esta habilidad impide muchas veces que el alumno
logre comprender lo que esta leyendo, pues al detenerse cuando no puede pronunciar bien una
palabra, o la cambia por otra parecida, e incluso muchas veces sus mismos comparfieros o el
maestro le corrigen, se siente obligado a hacer una pausa, lo que puede provocar que pierda el hilo
conductor que le permite llevar una secuencia en la lectura, impidiendo de esta forma, concentrarse

para poder comprender el texto.

Se dice que la decodificacion no es la habilidad principal para lograr la comprension, pero si
para saber leer de manera fluida, lo que ayudara en gran medida a concretarla, y es imprescindible
saber hacerlo lo mejor posible. Solé manifiesta al respecto que: “leer no es descodificar, pero para

leer es necesario poder descodificar” (Solé, 1999, p. 43).

Ahora bien, el hecho de que los nifios no sepan o no puedan decodificar correctamente no solo
es causa de no poder leer de manera fluida, también la falta de préactica de la lectura o la inseguridad
que tienen los nifios al leer frente al grupo puede ser un factor que esté provocando una

decodificacién deficiente.
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2.6.2 Desconocimiento del significado de las palabras

Se considera que, el nifio desde que comienza a hablar, va construyendo su vocabulario, usandolo
en su vida cotidiana, y muchas de las palabras nuevas que va aprendiendo, ya en edad escolar, las
encuentra precisamente en la lectura, para luego comenzar a usarlas como parte de su vocabulario,
tanto en el lenguaje oral, como escrito. En relacion a esto, Goodman nos dice que: “no hay caminos
cortos que puedan darnos las palabras que necesitemos antes de que las usemos” (Goodman, 1996,

p. 82).

Coincidiendo con Goodman, si el nifio no utiliza cierta palabra en su vocabulario comun, no le
sera familiar cuando la lea o escuche en alguna lectura, por lo que es muy normal que los nifios,
en cualquier tipo de texto con el que tengan contacto, encuentren una o varias palabras nuevas para
ellos, lo que hace que, por lo general, detengan su lectura por un momento, para tratar de
encontrarle sentido o relacién con el contexto de lo escrito, preguntar qué significa a sus

comparfieros 0 maestro, o en su defecto, decidir buscarlo en el diccionario.

El problema aqui no es tanto el hecho de que el nifio no conozca el significado de la palabra,
sino el tener que interrumpir su lectura cada vez que encuentra una palabra nueva, y que muchas
veces ni siquiera es necesario conocer su significado para comprender el texto, ademas de impedir

gue se mantenga una secuencia que le permita al nifio, concretar la comprension.

Sobre lo anterior, Moreno, manifiesta que: “conviene no olvidar que la mayoria del vocabulario
que se le obliga al alumnado a buscar en un diccionario apenas si incide en la comprension general
del texto leido” (Moreno, 2003, p.43) senalando que, la mayoria de las palabras que comunmente
los nifios desconocen, no alteran el sentido del texto, incluso, si se quitaran del texto, éste se

mantendria igual en su significacion global. (Moreno, 2003).
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2.6.3 Falta de concentracion

La concentracion es un requisito basico para poder construir el significado de un texto y lograr su
comprension, sin embargo, los lectores pueden pasar muchas veces un largo tiempo leyendo unas
cuantas hojas de un libro, y al terminar, no recordar de lo que trat6. Esto puede pasar porque
recorrieron lo escrito con la mirada, pero posiblemente tenian la mente desconectada del texto
pensando en otras cosas, y precisamente concentrarse, en palabras de Patricia Garcia Ranz, es:

“dirigir tu atencion exclusivamente al texto que lees” (Garcia, 2005, p.23).

Continuando con las ideas de Garcia, pueden ser dos los factores que inciden en que un lector
no se concentre a la hora de leer: “las condiciones ambientales inadecuadas y las condiciones
fisicas y mentales inadecuadas” (Garcia, 2005, p.22). Las primeras relacionadas con el medio
fisico del aula: la iluminacién, la ventilacion y el ruido; y las segundas asociadas a las condiciones
fisicas de cada alumno en particular: su estado fisico, mental y emocional, su postura, entre otros

aspectos.

2.6.4 Poca motivacion y promocion de la lectura

Solé expresa que: “los lectores mas motivados son los que probablemente leen mas y mas
seriamente, con lo que se incrementa su competencia y su habilidad” (Sol¢, 2009, p.56), y por

consiguiente también la posibilidad de construir una interpretacion de lo leido con mayor facilidad.

Promover la lectura en los nifios y ayudarlos a que encuentren motivos para leer es una labor
compartida entre escuela, familia y sociedad, no obstante, por ser el lugar en donde ellos tienen
mas contacto con los libros, por lo menos con sus libros de texto, la institucion educativa es la que

tiene la mayor responsabilidad de cultivar el interés y el gusto por la lectura en los educandos.

43



Por su parte, dentro del aula le corresponde al maestro motivar a sus alumnos a leer, creando el
ambiente adecuado para propiciar una lectura comprensiva y su practica habitual, despertando en
ellos el interés sobre los temas que van a leer y ensefiandoles al mismo tiempo estrategias que los
ayuden a encontrarle sentido a los textos; y si un nifio logra comprender la lectura, sera mas factible
que se sienta motivado a seguir leyendo, y no solo dentro del aula, sino que comenzara a interesarse
tal vez por los libros que hay en casa, por el periddico del abuelo o por algan libro que vio en la
biblioteca o en Internet. Por el contrario, si un nifio no encuentra motivacion alguna en la lectura,

dificilmente lograra ser un buen lector.

2.6.5 Escasa ensefianza y uso de estrategias de comprension lectora

Las estrategias de comprension lectora son acciones especificas que un lector realiza para poder
procesar activamente el sentido y los significados de un texto. Carrasco comparte que: “los lectores
que conocen las estrategias y las utilizan adecuadamente para restablecer la comprension de un
texto, son lectores competentes o que cumplen con el cometido de leer comprendiendo” (Carrasco,
2003, p.132), por lo que sin duda su ensefianza en la escuela es imprescindible, con el objetivo de
formar lectores autonomos, que, de acuerdo a Solé, son aquellos lectores que son capaces de
interrogarse acerca de su propia comprension, crear relaciones entre lo que leen y lo que ya saben,
cuestionar su propio conocimiento y poder cambiarlo, enfrentarse a cualquier tipo de texto y ser
capaces de aprender a partir del contenido que éste les ofrece (Solé, 1987); y que con el paso del
tiempo la lectura pueda convertirse en una de las principales fuentes de conocimiento a lo largo de

toda la formacion educativa de cualquier estudiante.

Si bien, el aprendizaje y la aplicacion de estrategias por parte del alumno en sus practicas de

lectura, le proporcionara las herramientas y los recursos necesarios para saber leer
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comprensivamente, favoreciendo su aprendizaje significativo y autonomo, el hecho de que los
nifios desconozcan o no dominen estrategias de comprension lectora, les dificultara su proceso

lector, pudiendo provocar en ellos, desmotivacion y falta de interés hacia la lectura.

Debido a su importancia dentro del proceso lector, las estrategias de lectura ameritan ser
estudiadas mas ampliamente, por lo que se clasificaran y desarrollardn con mas detalle mas

adelante.

Una sintesis de los factores que afectan el desarrollo de la comprension lectora, y que se

describieron con anterioridad, los expone la Tabla 1 que se muestra a continuacion.

Tabla 1. Factores que afectan el desarrollo de la comprension lectora

Fuente: Elaboracién propia, 2019.
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2.7 Estrategias cognitivas para la comprension de las lecturas

Armando Morles define a las estrategias cognitivas como: “estrategias mentales que facilitan el
procesamiento de la informacion contenida en los textos escritos” (Morles, 1991, p. 358); y segun
Calixto Gutierrez y Honorio Salmerdn, al aplicar el lector este tipo de estrategias, se pondran en
marcha procesos dindmicos y constructivos de manera consciente e intencional para que éste pueda

construir una representacion mental del texto escrito. (Gutiérrez y Salmerdn, 2012).

Para que el alumno pueda construir significado debe aprender y saber utilizar estrategias de
lectura, y es el maestro quien puede ensefiarselas, para que el educando aprenda a observar y
explorar el texto, y conforme avance en su lectura pueda apropiarse de su contenido e interactuar

con él, y de esta forma, le encuentre sentido a lo que esta leyendo.

Ahora bien, los lectores pueden desarrollar distintas estrategias mientras leen y las pueden ir
modificando con base a las caracteristicas del texto y a la meta que estos mismos desean alcanzar
con dicha lectura, por lo tanto, las estrategias cognitivas pueden ser de varios tipos de acuerdo a la
funcién que cada una en particular tenga dentro del proceso lector, y al uso que cada lector le de,

dependiendo de lo que requiera para poder comprender su lectura.

Existen gran variedad de estrategias que pueden servir para ayudar al lector a comprender las
lecturas, por tal motivo, solo se describiran en el siguiente apartado, en las que muchos autores
coinciden y que consideran basicas en el proceso de la comprension lectora (Solé, 1999; Goodman,

1986; Millan, 2010).
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2.7.1 Estrategias para inferir

De acuerdo a Nerva Millan, este tipo de estrategias le daran al lector la capacidad de deducir o
sacar la conclusion de alguna informacion que no esta explicita en el texto a partir del significado

del contenido que ya conoce o de lo que le parece familiar (Millan, 2010).

Goodman nos dice al respecto que, los lectores usan estrategias de inferencia para determinar
lo que no viene explicito en la lectura, pero también puede inferir lo que mas adelante se hara
explicito, e incluso el lector puede utilizar la inferencia para decidir lo que el texto deberia decir

cuando existe un error de imprenta. (Goodman, 1986).

Con referencia a lo anterior, asi como los nifios pueden encontrar mucha informacion literal en
las lecturas y las historias que leen, también se enfrentaran a contenido donde tendran que inferir
lo que el texto expone de manera no explicita; de ahi la importancia de que el profesor ensefie a
sus alumnos estrategias inferenciales que les ayuden a deducir, razonar, juzgar, sacar conclusiones
e ir mas alla de la informacion literal y superficial que el texto les presenta, logrando progresar

considerablemente en la construccion del significado.

2.7.2 Estrategias para predecir

Parafraseando a Carrasco el lector tiene tres razones para predecir:

1. Porque nuestro lugar en la Tierra siempre esta cambiando, y por lo general pensamos mas en lo

que ocurrird que en lo que estd ocurriendo en ese momento de nuestra vida.

2. Porque hay mucha imprecision y distintas maneras de ver las cosas que estamos viviendo.
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3. Porqgue la prediccion nos da la opcion de elegir una alternativa de entre varias posibles (Carrasco,

2003).

Asi mismo, la autora sefiala que, debido a la cantidad de informacion que abarcan las
predicciones, éstas pueden ser globales o focales, las primeras tienen que ver con cada una de las
decisiones que nos conducen a llegar a una meta final; las segundas estan relacionadas con aspectos

especificos de la lectura (Carrasco, 2003).

Con el uso de estrategias de prediccion, el lector podra adelantarse a lo que dice el texto,
activando sus conocimientos previos, para después comprobar si acertd o no. Un ejemplo, puede
ser cuando con solo leer el titulo u observando las ilustraciones, el lector predice de qué puede

tratar la lectura.

2.7.3 Estrategias para procesar la informacion

Este tipo de estrategias engloba distintas acciones que requieren la atencion del lector hacia el

texto, y de acuerdo a Millan, estas acciones deben ser las siguientes:

a) Focalizar. El lector debera definir el significado de la informacion que viene en el texto para
poder determinar la intencion del autor, que le permita buscar respuestas a sus interrogantes y

verificar las hipétesis que se formulo.

b) Integrar. El lector debera integrar a sus esquemas mentales, la nueva informacién que esta

recibiendo del texto, para poder realizar una sola interpretacion de lo leido.

c) Verificar. El lector debera comprobar hasta qué punto las interpretaciones que se hicieron son

coherentes con lo escrito (Millan, 2010).
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2.8 Estrategias metacognitivas para la comprension de textos

Sonia Osses y Sandra Jaramillo definen a las estrategias metacognitivas de aprendizaje, como “el
conjunto de acciones orientadas a conocer las propias operaciones y procesos mentales (qué), saber
utilizarlas (cémo) y saber readaptarlas y/o cambiarlas cuando asi lo requieran las metas

propuestas” (Osses y Jaramillo, 2008, p.193).

Ahora bien, este tipo de estrategias aplicadas a la comprension de la lectura, permiten al sujeto,
usar y controlar de manera consciente y oportuna, las acciones que considere necesarias para lograr
la comprension. Esto también le concede una mayor responsabilidad y un papel mas activo dentro

del proceso lector (Millan, 2010).

Las estrategias metacognitivas han tomado gran relevancia en los Gltimos afios, debido a su
importancia dentro del proceso lector, pues como Javier Bur6n lo dice: “no basta con que un
alumno se dé cuenta de que no entiende, necesita conocer qué estrategias remediales debe usar

para entender (...) deduciendo por si mismo qué estrategias son mas eficaces” (Buron, 2002, p.19).

De lo anterior se desprende la importancia de que, en el ambito escolar se propicie la
metacognicion, y que el maestro no solo ensefie a sus alumnos y les reitere la necesidad de utilizar
estrategias cognitivas y metacognitivas cada que leen, sino que los oriente y acompafie de tal modo,
que el alumno reflexione y decida qué estrategias le pueden servir para lograr la comprension del

texto, comprobando al aplicarlas, si le funcionaron para lograr su cometido.

Las estrategias metacognitivas, segin Gutiérrez y Salmeron, se clasifican en funcién del
momento en el que se utilizan, ya sea, antes, durante o después de la lectura, por lo que con base

en lo que estos autores plantean, se desarrollara cada una de ellas en los siguientes puntos.
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2.8.1 Estrategias metacognitivas previas a la lectura

Gutiérrez y Salmeron (2012) priorizan cuatro acciones importantes antes de que el lector comience

a leer, que le pueden ser de gran utilidad para lograr darle sentido al texto:

a) Determinar el género discursivo: es importante que los alumnos puedan reconocer los diferentes
tipos de textos (narrativos, descriptivos...), ya que esto les permitira identificar previamente su
estructura, les facilitara interpretar y organizar la informacién, pudiendo hacer predicciones con
base al tipo de informacion que le sera comunicada. “Por tanto, es adecuado y conveniente que los
escolares desarrollen capacidades para detectar el tipo de texto que van a leer y qué tipo de
informacion se espera que representen en su mente; ello facilitara su planificacion y organizacién
de la informacion en base a la estructura textual de un discurso determinado” (Gutiérrez y

Salmerodn, 2012, p.186).

b) Determinar la finalidad de la lectura: los alumnos deben saber que las estrategias que aplican
para comprender sus lecturas, no siempre perseguiran el mismo objetivo, independientemente del
tipo de texto que vayan a leer; por lo tanto, es importante que los nifios sepan para qué estan
leyendo determinada lectura, ya sea para responder a preguntas previamente planteadas, para
encontrar informacion relevante y relacionarla con otra informacion de otro texto, o para aprender

de algun tema nuevo (Gutiérrez y Salmeron, 2012).

¢) Activar conocimientos previos: es necesario que los alumnos se cuestionen sobre lo que conocen
del tema que van a leer, relacionandolo con otros textos que hayan leido y que recuerden si toca la
misma tematica o si presenta similitudes o diferencias, de esta forma, los nifios activaran sus
conocimientos previos con el fin de facilitar la comprension del texto (Gutiérrez y Salmerén,

2012).
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d) Hacer predicciones sobre el contenido y generar preguntas: esta estrategia esta estrechamente
relacionada con la anterior, ya que, si el lector logra reflexionar sobre lo que ya sabe del tema, o si
el titulo o las ilustraciones le dicen algo, podra hacer predicciones sobre lo que puede encontrar en
el texto. Por consiguiente, es relevante promover en los alumnos este tipo de estrategias, donde
ellos generen preguntas de las que les gustaria obtener respuesta una vez que comiencen a leer el
texto, ir formulando nuevas preguntas conforme avance la lectura, e ir verificando las predicciones
que realizaron antes de la lectura, facilitdndoles de esta forma la comprension del mismo (Gutiérrez

y Salmeron, 2012).

2.8.2 Estrategias metacognitivas durante la lectura

Mientras el lector esta leyendo, es relevante que también utilice estrategias que le faciliten la

construccion de significado, Gutiérrez y Salmerdn (2012) sefialan las siguientes al respecto:

a) ldentificar palabras que necesitan ser aclaradas: este tipo de estrategias pueden facilitarle al
lector el acceso al significado de palabras clave para la comprension lectora, por lo que es
importante que los escolares desarrollen habilidades como lo es el uso correcto del diccionario,
subrayando quiza las palabras para posteriormente buscarlas, sin interrumpir su lectura, conocer
sinbnimos y palabras que se relacionan semanticamente, e ir integrando poco a poco a su

vocabulario aquellas palabras nuevas y que utilizan con frecuencia.

Aunado a lo anterior, los autores sugieren que: “es conveniente que, ademas, los lectores
noveles usen estrategias que les permitan utilizar el contexto o la morfologia de las palabras para
deducir el significado de una palabra” (Gutiérrez y Salmerdn, 2012, p.188), lo que también sera

de gran utilidad durante la comprensién de la lectura.
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b) Releer, parafrasear y resumir entidades textuales: releer es una estrategia que ayuda al alumno

a corregir de manera adecuada alguna falla de comprension.

Parafrasear también puede ser de gran ayuda, pues el hecho de que el nifio pueda decir la
informacion con sus propias palabras le podra facilitar el comprender mejor aquel contenido

complejo y poder expresarlo de una manera mas sencilla.

El resumen, puede ser otra estrategia de gran utilidad para comprender una gran cantidad de
informacion, seleccionando e integrando en un texto mas corto, la informacion mas relevante del

texto (Gutiérrez y Salmeron, 2012).

c) Representacion visual: el que los alumnos usen las representaciones graficas para lograr

comprender alguna informacion, esta justificada segin Gutiérrez y Salmerdn por cuatro razones:

“Induce y entrena a los estudiantes a usar representaciones mentales visuales, en lugar de palabras
y ello permite sintetizar informacion en la memoria operativa, en mayor medida que sin el
pensamiento visual; facilita que el escolar establezca relaciones entre ideas y conceptos; se facilita
y mejora asi la calidad de la memoria explicita; y, por tanto, facilita el uso de esa informacion”

(Gutiérrez y Salmeron, 2012, p.188).

d) Detectar informacion relevante: no toda la informacion de un texto es relevante para poder
comprenderlo, asi que los estudiantes deben aprender a identificar y seleccionar la informacion
relevante de un texto y descartar la que no lo es, esto les facilitara el poder construir una

representacion global del mismo (Gutiérrez y Salmeron, 2012).
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2.8.3 Estrategias metacognitivas después de la lectura

Solé (1999) sefiala que, la comprension de un texto no acaba cuando el lector termina de leerlo,
asi que es necesario que después de la lectura todavia aplique algunas estrategias para reforzar la
comprension y comprobar si realmente entendid el texto. De acuerdo con Gutiérrez y Salmerén

(2012) éstas pueden ser:

a) Revisidn del proceso lector. Consciencia del nivel de comprension logrado: después de la lectura
es oportuno que el docente ensefie a sus alumnos a revisar las preguntas y predicciones que hicieron
antes y durante su lectura, utilizando toda la informacion del texto. También deben aprender a
comprobar si lograron el propdsito que se establecieron antes de comenzar a leer y valorar el nivel

de comprension que consideran que alcanzaron. (Gutiérrez y Salmeron, 2012).

b) Construccidn global de representacion mental: este tipo de estrategias le ayudaran al lector a
crear una idea global del texto por medio de representaciones visuales, como los resimenes, mapas
conceptuales o cualquier otra representacion grafica que les facilite la comprension textual; de esta
forma, el lector puede comprobar si realmente comprendio el texto o tiene dificultades para
hacerlo. (Gutiérrez y Salmeron, 2012).

c) Finalidad comunicativa: Es de suma importancia que el maestro permita a sus alumnos
compartir con sus comparieros lo que entendid del texto y discutir sus puntos de vista sobre lo que
leyeron; pues ademas de favorecer el desarrollo de su competencia comunicativa, les permite a sus
estudiantes comprobar si comprendieron la historia, y poder aclarar sus dudas son sus comparieros
y maestro, al tiempo que pueden ser méas conscientes de los procesos que intervienen en la lectura,
y este conocimiento pueda ser una herramienta para su autorregulacion. (Gutiérrez y Salmeron,

2012).
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Con base en las ideas anteriormente expuestas, se presenta en la tabla 2, una breve sintesis sobre

las estrategias que pueden ser utilizadas por cualquier lector, para poder comprender sus lecturas.

Tabla 2. Estrategias para la comprension lectora.

Estrategias para la comprension lectora
Cognitivas

Para inferir:

-Deducir informacion no explicita.
-Decidir lo que el texto deberia decir,
ante un error de imprenta.

Para predecir:
-Activar conocimientos previos.
-Anticiparse al contenido del texto.

Para procesar informacion:
-Focalizar el significado del texto.
-Integrar nueva informacion.
-Verificar hipdtesis.

Fuente: Elaboracion propia, 2019.

Metacognitivas

Previas a la lectura:

-ldentificar tipo de texto.
-Determinar finalidad de la lectura.
-Activar conocimientos previos.
-Hacer predicciones.

Durante la lectura:

-ldentificar palabras desconocidas.
-Releer, parafrasear y resumir.
-Usar representaciones visuales.
-Detectar informacion relevante.

Después de la lectura:
-Revisar el proceso lector.
-Crear idea global del texto.
-Compartir puntos de vista.

Haciendo un analisis de todos los referentes tedricos y conceptuales que conforman este marco

tedrico, se puede concluir que, éstos logran sustentar el problema que presenta esta investigacion,

reconociendo la importancia y complejidad del estudio de la lectura y su comprensién, asi como

cada uno de los elementos que la conforman y que permitiran asociar la teoria con los referentes

empiricos que surgieron del estudio etnogréafico, logrando de esta forma contribuir al conocimiento

del desarrollo de la comprension lectora, enfocada a la realidad que se vive dentro de un salon de

clase.
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Capitulo 3

Metodologia

“Te doy lo que a mi modo de ver es lo més bello,
le daras el uso que quieras, pasaras a tu vez lo que ames a tus hijos

o a aquellos en cuyo camino te cruces”

(Petit, 2015, p.26)

Dentro del presente capitulo se expone la metodologia seleccionada para el desarrollo de esta
investigacion, detallando las técnicas e instrumentos que sirvieron para recopilar la informacion
que se pretendia obtener con respecto a la problematica que presentan los alumnos de un grupo de
sexto grado de primaria en el proceso de su comprension lectora dentro del aula. Asi mismo se
describe el contexto comunitario y escolar en donde se realizo el trabajo de campo, asi como las
caracteristicas generales de los sujetos de la investigacion, narrando los pormenores del ingreso al

campo.

3.1 Disefo de la investigacion

Para poder conocer las dificultades que presentan los alumnos de un sexto grado de nivel escolar
primario durante el desarrollo de la comprension de los textos que leen, consideré necesario utilizar
las bases de la etnografia, por ser un enfoque que me permitiria observar directamente a los nifios

y conocer la forma de trabajar del docente, durante la préctica de sus lecturas dentro de clase.
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La autora Irma Encinas la sustenta, sefialando que el disefio etnografico en la investigacion
educativa “nos permite descubrir en los contextos escolares las diversas interacciones relacionadas
con actividades, ideologias, valores, motivaciones, perspectivas y creencias entre profesores,
alumnos, padres de familia y el propio investigador, describirlas en detalle y aportar datos
significativos que, una vez interpretados, permiten comprender la realidad estudiada, en la forma

mas completa posible” (Encinas, 1994, p.44).

Elegi una escuela primaria de la ciudad de Celaya, Guanajuato, en la que me permitieran
permanecer dentro del salén durante la clase de espafiol, por un periodo prolongado, para poder
observar a los alumnos y al maestro sin interferir en sus actividades, ni distraerlos; por lo que
utilicé la técnica de la observacion participante, ya que como Carmen Alvarez lo menciona: “para
observar, lo ideal es modificar lo menos posible la situacion objeto de estudio, adoptando un modo
de actuar "de mosca en la pared”, para observar las situaciones tal y como acontecen provocando

la menor interferencia posible” (Alvarez, 2008, p.7).

Para documentar los datos observados, utilicé como instrumentos etnograficos el diario de
campo V las entrevistas. En el diario describi cada una de mis estancias en el salon, y para las
entrevistas elegi a los nifios aleatoriamente y se las apliqué durante el Gltimo mes de mi
investigacion, tiempo en el que consideré que ellos ya estaban méas familiarizados con mi presencia

y YO0 ya tenia un avance significativo en mi investigacion.

Desde mi llegada, conoci e interactué con Mariana, una de las alumnas de sexto grado, grupo
“A”, que hizo el papel de informante en el periodo que durd la investigacion. También revisé
algunos trabajos de los nifios, que el maestro me facilitd y que les asignaba después de las lecturas,
los cuales consistian en contestar una serie de preguntas explicitas, referentes a la lectura que

habian leido ese dia, y al final de las respuestas, los nifios debian realizar un dibujo sobre lo que
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para ellos habia sido lo més representativo de la historia. Estos trabajos me permitieron tener una

idea del nivel de comprensién que tenian los alumnos del grupo, en general.

Las evidencias las integré con fotografias y audios tomados y grabados dentro del aula, durante

el periodo de mi observacion.

3.2 Contexto comunitario

La escuela primaria en donde llevé a cabo el trabajo de campo, se encuentra en el municipio de
Celaya, que pertenece al Estado de Guanajuato, y se ubica en la parte oriente de la Entidad; colinda
al norte con los municipios de Juventino Rosas y Comonfort, al este con Apaseo el Grande y
Apaseo el Alto, al sur con Tarimoro, y al oeste con Cortazar y Villagran. Tiene una extension

territorial de 548 km?.

La poblacion fundada en 1572 ha crecido considerablemente en las ultimas dos décadas, y de
acuerdo a la Encuesta Intercensal 2015 del Instituto Nacional de Estadistica y Geografia, en ese
afo, Celaya contaba con 494,304 habitantes, de los cuales el 48.1% eran hombres y el 51.9%

mujeres (INEGI, 2015).

Ademas de ser famosa por la produccion y comercializacién de su tradicional cajeta, Celaya
forma parte, junto con otras ciudades, del corredor industrial del Bajio, por lo que ha logrado crecer
en los ultimos afios en la industria automotriz, agroalimentaria, de linea blanca y de alimentos,
hasta llegar a ser el tercer municipio con mayor importancia econdémica y de poblacién de todo el

Estado de Guanajuato.
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En cuanto a educacidn, Celaya cuenta con un gran porcentaje de poblacion que tiene acceso a
la educacion basica, sin embargo, a pesar de que se ha registrado un aumento en el promedio de
afios de escolaridad en la poblacién de 15 afios y mas, los porcentajes de poblacion que tiene acceso
y concluye la educacién media y superior son notablemente inferiores; alin existe una proporcion
del 6.4 % de la poblacion que es analfabeta, y un 5.5% de personas mayores de 15 afios que no

tiene acceso a servicios educativos (PMD, 2018).

En contraste, existe una creciente poblacion de nifios que asiste al nivel preescolar, con un total
de 63.7%; aunque los rangos mas altos de la poblacién que asisten a la escuela son los de primaria,
de 6 a 12 afos con 97.8%, y de secundaria, con 94.9%. Posteriormente decrece un poco mas de la

mitad de los jévenes en nivel medio superior (PMD, 2018).

Existen en el municipio 813 planteles educativos en todos los niveles, y son los planteles de
educacion basica los mas numerosos con 631; en donde estudian alrededor de 110,143 alumnos,

80% de los cuales lo hacen en instituciones del sector publico (PMD, 2018).

Los recursos humanos destinados a la formacion educativa, segun cifras de la SEP en el afio
2017, estuvieron 10,670 docentes laborando, los cuales daban formacion a un aproximado de

171,197 estudiantes (PMD, 2018).

En lo que respecta a los servicios publicos, el 99.5% de las viviendas en el municipio cuenta
con energia eléctrica lo que corresponde a 128,944 viviendas, mientras que el 0.4%,
correspondiente a 5,183 viviendas no cuenta con energia eléctrica. De igual manera un porcentaje

significativo de la poblacion no cuenta con conexion a Internet (PMD, 2018).

Referente a la calidad de vida en Celaya, segin el Informe de la ONU-HABITAT sobre las

ciudades prosperas, el indice general de calidad de vida es relativamente bueno con un puntaje de
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64.06, sin embargo, la ciudad tiene indices promedios bajos en cuanto a seguridad y espacios
publicos, ya que hay tasas altas de homicidios y poca accesibilidad a espacios publicos abiertos e

insuficientes areas verdes (ONU-HABITAT, 2018).

3.4 Contexto escolar

La institucion escolar donde realicé el trabajo de campo es de caracter publico y se encuentra
ubicada en la ciudad de Celaya, Guanajuato. Cuenta con 2 grupos de cada grado, desde primer
afio hasta sexto, y en el ciclo escolar 2017-2018 tuvo un total de 423 alumnos y 16 personas

laborando: la directora, 12 docentes, 2 conserjes y un maestro de educacion fisica.

La construccion de la escuela tiene 12 aulas en uso, una biblioteca, cuatro cuartos de bafio con
23 tazas sanitarias, 3 areas deportivas, una de ellas funciona como patio civico, y un area que es
utilizada como estacionamiento con capacidad para 10 vehiculos aproximadamente. Tiene servicio
de luz eléctrica, agua potable, drenaje, teléfono e Internet. En general sus instalaciones son amplias

y se encuentran en buen estado, aunque no siempre limpias.

En lo que respecta al aula de clases del grupo de sexto grado donde se llevé a cabo la
observacion, tiene una capacidad para 36 mesabancos, uno para cada alumno, quedando un espacio
reducido en los pasillos entre cada fila; y al frente, el &rea es suficiente para el pizarrdn, una mesa
sencilla y una silla para el profesor. El aula tiene la ventilacion adecuada, pero hay poca

iluminacion.
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Imagen 1. Grupo de sexto grado, grupo “A” generacion 2012-2018.

3.3 Sujetos de la investigacion

El grupo de alumnos que particip6 en el estudio etnogréafico para el trabajo de investigacion estaba

conformado por 34 alumnos:16 nifias y 18 nifios, cuya edad oscilaba entre los 11 y los 13 afios.

Mas de la mitad de los nifios del grupo, eran vecinos de la colonia donde se ubica la escuela
primaria; una colonia, relativamente nueva en la ciudad, pues fue creada en 1985
aproximadamente, conformada casi toda, por unidades habitacionales de interés social. La mayoria
de las familias de los nifios pertenecian a la clase socioeconémica Media Baja, sus padres
trabajaban como obreros en alguna fabrica perteneciente al corredor industrial de la region o a la
ciudad de Celaya; como comerciantes de algin negocio propio ubicados en la misma colonia, 0

empleados de comercios dentro de la ciudad.
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Sus familias estaban conformadas por lo general, por cuatro miembros: papa, mama y un

hermano més. En algunos casos, vivian con ellos sus abuelos maternos o paternos.

En cuanto a sus caracteristicas de personalidad, la mayoria de ellos eran nifios extrovertidos y
sociables, curiosos y &vidos por aprender cosas nuevas, inquietos, pero con un buen
comportamiento dentro del salon, tanto con su maestro, como con sus compafieros, mostrando
siempre respeto hacia las normas y reglas establecidas dentro de la escuela y el aula; y creando un
ambiente de cordialidad y camaraderia entre ellos, que permitia sentirse bienvenido en el grupo,

aunque no lo expresaran verbalmente.

3.5 Ingreso al campo

Para poder tener acceso a la institucion escolar, fue necesario hablar previamente con el Profesor
Rafael Mosqueda Soria, Lic. en Educacion Primaria, al que conozco desde hace varios afos, y
quien es amigo de la Profesora Yolanda Bocanegra Roque, directora de la primaria donde realicé
mi trabajo de campo. Cabe mencionar que previamente habia visitado otras escuelas para pedir
acceso, y me lo negaron, asi que, pienso que, lamentablemente para poder entrar a una institucion
escolar para realizar un trabajo de investigacion, en muchas ocasiones se debe conocer a alguien
que labore en la institucion, o algun intermediario que pueda abogar para lograr la autorizacion.
Tal vez no siempre es asi, pero en mi caso se presento, y considero que ésta puede ser una

limitacion importante para el investigador.

Después de resolver esta situacion, asisti el dia jueves 22 de marzo del afio 2018 a la escuela
primaria, para hablar con la Profesora Yolanda, quien habia aceptado recibirme. Me presenté como
egresada de la carrera de Pedagogia y le expuse los motivos de mi trabajo de campo, solicitando
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su autorizacion para la realizacion del mismo. Ese mismo dia, me presentd al maestro titular de
uno de los grupos de sexto grado, a quien expliqué brevemente en qué consistiria mi trabajo

etnografico.

Me comprometi con la directora a llevarle al dia siguiente, mi solicitud de autorizacién por
escrito, donde justificaria mi presencia dentro del salon de clase y especificaria las actividades que
realizaria, durante un periodo de tres meses, de lunes a viernes, a partir del dia 9 de abril, fecha en
el que regresaban a clases de vacaciones de Semana Santa, al viernes 6 de julio de 2018, dia en

que el terminaria ese ciclo escolar.

3.6 Observacién participante

En palabras de Guber, la observacion participante “consiste principalmente en dos actividades:
observar sistematica y controladamente todo lo que acontece en torno del investigador, y participar

en una o varias de las actividades de la poblacion” (Guber, 2011, p. 52).

Con esta técnica, se enriquece la recogida de datos, ya que los sujetos investigados pueden
comentar anecdotas, opiniones y conceptos, al mismo tiempo que, el investigador observa
actividades y conductas, que ayudaran a interpretar mejor, el entorno a investigar y la materia de

estudio. (Encinas, 1994).

Utilicé la observacion participante, considerada como la técnica mas utilizada en la etnografia,
por la facilidad que me concedia de poder acceder de manera personal, a la informacion que
necesitaba para lograr los objetivos establecidos en mi trabajo de investigacion, y que de otra forma

hubiera sido imposible obtener. Eduardo Restrepo dice al respecto: “mediante su presencia, el
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investigador puede observar y registrar desde una posicion privilegiada como se hacen las cosas,
quiénes las realizan, cuando y donde (...) Esto le permite acceder a un tipo de comprension y datos

que otras técnicas de investigacion son incapaces de alcanzar” (Restrepo, 2016, p.39).

Desde el primer dia de mi observacion me presenté con el grupo y les expliqué en qué consistiria
mi tarea dentro del salon, la mayoria de los nifios se mostraron indiferentes. En los primeros dias
se distraian al voltear a verme con frecuencia, pero conforme pasé el tiempo comenzaron a

acostumbrarse a mi presencia.

Durante mis observaciones me sentaba en un mesabanco de alguno de los alumnos que no
asistia a clase ese dia, y cuando se presentaban los 36 alumnos del grupo, que por lo general era
en los dias que se les aplicaban los examenes, me sentaba al frente, al lado del pizarron, en una

sillita.

En la mayoria de las ocasiones traté de no interferir durante la clase, a menos que el profesor
me lo pidiera, por ejemplo, para elegir al alumno que compartiria al dia siguiente una lectura o
para apoyarlo en explicar con algin ejemplo, una palabra desconocida que los nifios encontraban

en alguna lectura.

3.7 Diario de campo

De acuerdo a Restrepo, el diario de campo ““es un cuaderno o libreta de notas en la que escribe el
etnografo durante sus estadias en terreno. Son notas escritas todos los dias, de ahi su nombre de
diario. Como estas notas son escritas sobre lo sucedido durante la investigacion en terreno, es un

tipo muy particular de diario: uno de campo” (Restrepo, 2016, p.45).
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El diario de campo, considerado de gran importancia en la etnografia, fue el instrumento
principal para describir lo que acontecia cada uno de los dias que tuve la oportunidad de
permanecer dentro del salén de clase, de lo contrario hubiera sido casi imposible recordar cada
detalle de mi observacion. Restrepo, manifiesta al respecto que: “sin diario de campo los datos se
pasean frente a las narices del investigador sin que éste tenga como atraparlos, organizarlos y

otorgarles sentido para su investigacion” (Restrepo, 2016, p.44).

En un cuaderno escolar que utilicé como diario de campo, registraba fecha, hora de inicio de
clase y hora en que terminaba la practica de la lectura en el grupo observado. Desde el primer dia
que tuve acceso a la escuela para solicitar la autorizacion de mi estancia en el lugar, describi en las
primeras hojas de mi diario, el entorno fisico que alcancé a observar; y asi mismo, lo hice los dias
que se me permitié asistir durante los tres meses establecidos, narrando cada detalle que consideré

importante para mi estudio.

El tiempo en el que permanecia dentro del salon, observaba por algunos minutos y hacia las
anotaciones pertinentes, apoyandome con audios y tomando videos con mi celular. Procuraba
llegar unos 15 minutos antes de que comenzara la clase, para poder platicar con Mariana, la alumna
que hizo el papel de informante, o con algun otro alumno que me saludaba y me preguntaba sobre

mi trabajo.

Fuera de la escuela y casi de manera inmediata complementaba mi observacién con los audios
0 videos, y leyendo nuevamente lo que habia escrito para recordar con mas detalle lo observado y

cerciorarme de no omitir ningln dato que pudiera servir para mi trabajo.
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Imagen 3. Compartiendo la lectura

3.8 Entrevista semiestructurada

Para ampliar la informacion que no me fue posible obtener con mi observacion participante, me
apoyé de la entrevista semiestructurada, la cual consiste en realizar una serie de preguntas abiertas,
previamente disefiadas, pero que también son flexibles de acuerdo al dialogo e interaccién que se
vaya creando entre ambos y a las respuestas que los entrevistados vayan dando. Restrepo sefiala al
respecto que “estas entrevistas se elaboran dentro de una investigacion para ofrecer datos
relevantes que ayuden al investigador a comprender mas adecuadamente la problematica que esta

estudiando” (Restrepo, 2016, p. 55).

Formulé previamente una serie de preguntas que dieran pauta y orden al didlogo con los nifios,
con la finalidad de que pudieran hablar libre y abiertamente sobre el tema, y al mismo tiempo,
poder ampliar la pregunta o formular una nueva de acuerdo a la respuesta del entrevistado. Asi
que, redacté varias preguntas con base en el tema de mi investigacion y a los objetivos que
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pretendia alcanzar y que consideré relevantes, para que los nifios me platicaran sobre su

experiencia enfocada hacia la lectura y su comprensién. Algunas preguntas fueron las siguientes:

e ;Tegusta leer?
e ;Comprendes lo que lees?
e ;Qué es lo que mas se te dificulta cuando lees?

e ;Qué haces cuando no comprendes lo que estas leyendo?

Fue relevante iniciar la entrevista con un didlogo cotidiano que los hiciera sentir tranquilos, y a
medida que transcurria la entrevista se pudiera crear una conversacion en donde el nifio se sintiera
en confianzay con la libertad de compartir lo que en el momento pensaba o sentia. Cabe mencionar
que los nifios estan mas acostumbrados a que les hagan preguntas cerradas y con fines evaluativos,

por lo que muchas veces no dan pauta a iniciar un dialogo mas abierto y flexible.

Las entrevistas fueron realizadas a diez alumnos de sexto grado, grupo “A”, de los cuales, seis
eran nifios y cuatro nifias, de entre 11 y 12 afios de edad, de clase media baja en la mayoria de
ellos, respecto a su nivel socioeconémico. Las entrevistas tuvieron una duracion de entre 15y 25
minutos con cada nifio y las realicé fuera del salon, en el patio civico. Grabé cada una de ellas con
el audio de mi celular y las transcribi posteriormente en un documento de texto, para poder

analizarlas con detenimiento.

La metodologia en cualquier proyecto de investigacion es un requisito fundamental que le
permite al investigador ordenar y sistematizar el proceso de su estudio, por lo que el método

etnografico y sus técnicas e instrumentos utilizados en el presente trabajo de investigacion, y que
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se describieron en este capitulo, me permitieron reunir de una manera ordenada, la informacion
suficiente y necesaria para mi investigacion, y al analizarla, poder saber si se lograron alcanzar

los objetivos establecidos al inicio de mi proyecto.

Asi mismo, fue de gran importancia indagar sobre el contexto comunitario en el que se
encuentra la institucion escolar a la que pertenecen los alumnos del grupo observado, resaltando
que la interaccion que se da entre los miembros de una comunidad escolar con el entorno en el que

viven, sin duda, determina y explica su comportamiento y la relacion que tienen con los demas.

En cuanto al contexto escolar, es éste el que le da particularidad a la escuela y la distingue de
las demas, y sin duda el ambiente fisico, social y cultural que se crea dentro de ésta, es una
influencia fundamental en la dindmica de convivencia entre sus miembros y en el desarrollo de sus

procesos de ensefianza-aprendizaje.

Imagen 2. Leyendo en silencio.
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Capitulo 4

Andlisis e interpretacion de datos

“Arrojo palabras a quienes me escuchen 0 me lean,
con la esperanza de que recojan algunas,
mientras que otras permaneceran sobre la arena”

(Petit, 2015, p.85).

En este cuarto y altimo capitulo se organizan, analizan e interpretan las observaciones, las
entrevistas y el material recopilado durante el trabajo de campo, con la finalidad de extraer aquellos
datos que son relevantes en relacion con los objetivos del estudio, clasificAndolos por categorias
para poder analizarlos. En este mismo capitulo se plantean algunas recomendaciones, tomando
como consideracion los resultados que se obtuvieron, una vez que se analizaron e interpretaron los

datos.

4.1 Categorias de analisis

Después de obtener los datos en el trabajo de campo, fue necesario clasificarlos y categorizarlos,
para poder analizarlos, y para esto, Woods, 1989, citado por Encinas (1994) “propone ligar los
datos lo mas estrechamente que sea posible, a través de la triangulacion, de la intensificacion, la
interaccidn o cualquier otra técnica, para asi lograr una informacion consistente” (Encinas, 1994,

p.51).
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Tomando como referencia lo anterior, y para poder crear las categorias que explicaran el
proceso de la comprensidn lectora en el grupo observado, utilicé la técnica de la triangulacién, que
me permitio contrastar las ideas de los autores expuestos en el marco tedrico, la realidad observada
dentro del aula, y la interpretacion que fui dando a los datos que obtenia durante mi trabajo de

campo; organizandolos, reduciéndolos y clasificAndolos en las siguientes categorias:
1. La lectura: significado que le atribuyen a la lectura los alumnos de un sexto grado de primaria.

2. La comprension lectora: percepcion y experiencia en la comprension lectora en los alumnos

de un sexto grado.

3. Modelos tedricos de la comprension lectora: modelos utilizados dentro del aula durante las

practicas de lectura del grupo observado.

4. Factores que intervienen en el desarrollo de la comprension lectora: factores externos e

internos que afectan el desarrollo de la comprension lectora en el grupo de sexto grado.

5. Estrategias de comprension lectora: estrategias de lectura que el docente ensefia a sus

alumnos, y las que ellos utilizan de manera personal, para comprender los textos.

4.2 Interpretacion de datos

1. La lectura: significado que le atribuyen a la lectura los alumnos de un sexto grado de primaria.

Respecto a esta categoria, presento lo que Génesis, una alumna del grupo de sexto grado, de 11

afios de edad, me comparti6 en una entrevista, cuando le pregunté qué significaba para ella, leer:
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“Yo pienso que leer es una obligacion, a mi no me gusta leer en el salén, porque me obligan

a hacerlo, y yo creo que solo lees cuando te interesa o quieres hacerlo” (Génesis, 12 de

junio de 2018).

Observo que, Génesis concibe al acto de la lectura como algo que se da, solo si el lector esta
dispuesto a realizarlo; y asociando esta idea con los conceptos sobre la lectura de los autores
planteados en el marco tedrico, puedo deducir que ese interés, es lo que hara que el lector pueda
tener bien definidos los objetivos por los cuales va a leer cierto texto, esos objetivos de los que
habla Solé (1999) en su concepto de lectura, para que éstos puedan conducir al lector a construir

el significado de lo escrito, ese significado en el que todos los autores coinciden.

Ahora conozcamos la opinion que tiene Brandon sobre la lectura:

“Para mi la lectura es algo divertido, porque viajas a un mundo desconocido, donde entre

mas lees, mas sabes de la historia” (Brandon, 18 de junio de 2018).

A diferencia de Génesis, Brandon concibe a la lectura como algo divertido y que debe hacerse
con constancia; y al compartir que puede viajar a otro lugar a través de la historia que lee, esta
dando muestra de la relacion y la interaccion que se da entre el lector y el texto, y que tanto

enfatizan la mayoria de los autores.

2. La comprension lectora: percepcion y experiencia en la comprension lectora en los alumnos

de un sexto grado.

Con relacion a este concepto, Marco, de 12 afios de edad, me platicaba en su entrevista:
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“A mi me gusta mucho leer porque puedo imaginar una historia en mi mente sin tener que
verla con mis ojos, y lo bonito es que cada quien puede imaginar los lugares o a los
personajes como uno quiera, por ejemplo, yo a la abuelita de la lectura de “la historia de la
abuela” me la imagino como a la mia, y pienso que cada uno de mis compaieros piensan

en la suya... bueno si es que la tienen” (Marco, 22 de junio de 2018).

Aqui Marco comparte su gusto por leer e imaginar a los personajes y lugares de la historia como
él quiere, resaltando la libertad que tiene, al igual que sus compafieros, de construir su propio
significado, confirmando lo que Goodman (2006), Solé (1999) y Diaz (2002) exponen sobre la

lectura y la relevancia que tiene el lector como sujeto activo en dicho proceso.

Por su parte, Michel de 12 afios, me platicaba su experiencia con la lectura, unos minutos antes

de que el maestro entrara a clase:

“Es que a mi si me gusta leer, lo que pasa es que no entiendo nada...en mi casa mi mama

tiene libros y una vez me puse a leer uno como de cien paginas, y no entendi ni una palabra”

(Michel, 18 de abril de 2018).

En este caso, Michel manifiesta su gusto por leer y su iniciativa de hacerlo en casa, sin sentirse
presionada, como podria sentirse dentro del salon de clase, sin embargo, no logra interactuar con
el texto, mucho menos construir significado; de ahi la importancia de ensefiar a los nifios
estrategias de lectura que puedan utilizar dentro y fuera de clase, con la intencion de que a los
nifios no se les dificulte tomar cualquier tipo de libro y puedan entenderlo sin necesidad de que el

maestro o alguien mas, les resuelva las dudas que les van surgiendo durante la lectura.
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3. Modelos tedricos de la comprension lectora: modelos utilizados dentro del aula durante las

practicas de lectura en el grupo observado.

De los tres modelos tedricos que explican el proceso de la comprension lectora: ascendente,
descendente e interactivo, identifiqué la presencia de dos de ellos que se utilizan con mas

frecuencia dentro del aula del grupo observado.

Uno de ellos fue el modelo ascendente, que tiene como caracteristica cuando se presenta dentro
del saldn de clase, que después de la lectura, el maestro formule a sus alumnos, una serie de
preguntas explicitas sobre lo que trata el texto (Canet, et al, 2005); y lo pude observar en el

siguiente caso:

Al inicio de clase, el maestro pidio a sus alumnos que sacaran su libro y buscaran la lectura
llamada “la pobreza”, indicandoles que cuando encontraran una palabra que no conocieran, la
subrayaran para buscar mas tarde su significado. Pidi6 a Mariana que comenzara a leer el primer

parrafo de la lectura. Al terminarlo, el maestro se dirigié a sus alumnos:

- A ver nifios diganme “; quiénes son los personajes del cuento?”

Muchos de los alumnos respondieron casi a coro:

- “El hombre pobre y el hombre rico”, el maestro hizo la siguiente pregunta:

- “¢Quién vivia con el hombre pobre?

Nuevamente se escuchd la respuesta por parte de la mayoria de los nifios:

“-La pobreza” (9 de abril de 2018).

Se puede ver con este breve ejemplo, que el modelo ascendente sigue vigente en la actualidad,

y es parte de la metodologia de ensefianza dentro de muchas de las aulas, pues podemos observar
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como el maestro formula preguntas que el texto presenta de manera explicita, y que, por

consiguiente, la mayoria de los nifios tienen claras las respuestas.

Como ya lo mencioné anteriormente, en el modelo interactivo, el lector debe aplicar sus
conocimientos previos para crear expectativas sobre la lectura e ir verificandolas conforme ésta

avance, para lograr asi, la comprension (Sole, 1999); y lo pude identificar en la siguiente situacion:

Esa mariana, el maestro solicitd a sus alumnos que sacaran su libro de lecturas, y desde su

escritorio comenzo a darles indicaciones:

“-La lectura de hoy se llama “no era el inico No¢”, antes de empezar a leerla quiero que

observen los dibujos y me digan si pueden saber de qué trata la historia”.

(Los nifios observaron por unos minutos el titulo y los dibujos) uno de los nifios Ilamado Sidartha,

contesto:
- “Maestro, creo que es el relato de la Biblia sobre el diluvio y el Arca de No¢”.
El maestro sin responderle, volvio a dirigirse a los nifios:
- “A ver jalgln otro que quiera participar?”, varios de los alumnos dijeron casi a coro:
- “Si, es sobre el Arca de Noé”.
El maestro sin afirmar o negar dijo:
- “Muy bien, ahora comencemos la lectura”.

Siguiendo la dindmica que casi siempre utilizan para leer, Angel levant6 la mano, y el maestro

le dijo que iniciara leyendo el primer parrafo, a unos pocos renglones de terminarlo, Abraham ya
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estaba levantando la mano para ser él, el siguiente en leer, sin embargo, antes de terminar, Angel

interrumpid su propia lectura:

“- ¢ Maestro por qué en una parte del texto en donde dice “El que todo lo sabe” la palabra

“E1” la escriben con mayuscula?”, a lo que el maestro dijo:
- “A ver ¢alguien sabe por qué?, varios nifios contestaron:
- “Porque se trata de Dios”. Hasta aqui los alumnos seguian firmes en su prediccion.

Angel terminé de leer su parrafo, después continué Abraham, y enseguida Vanesa. A los 15
minutos el maestro les dijo que hasta ahi leerian por ese dia, y que continuarian al dia siguiente,

ya que la historia constaba de 16 capitulos, y les llevaria varios dias leerla. (11 de abril de 2018).

En la situacion presentada, pude identificar el modelo interactivo, ya que, desde el inicio de la
lectura, los nifios realizaron predicciones sobre ésta, guiandose por el nombre de Noé escrito en el
titulo, sin detenerse mucho en el sentido real de la frase, para predecir que se referia a la historia
del Arca de Noé. También se basaron en los dibujos de los animales y de unas canoas que aparecian
en las hojas impresas del texto, y que, haciendo uso de sus conocimientos previos, los relacionaron

con la historia de la Biblia, que la mayoria de las religiones les ensefian.

Conforme fue avanzando la lectura en los siguientes dias, los nifios verificaron que no se trataba
de la historia que narra la Biblia, pero que si tenia ciertas similitudes con ésta, y a medida que iban
interactuando con el contenido del texto y construyendo significado, dedujeron que podria haber
sido una historia paralela a la de Noé, comprendiendo ahora si, el sentido del titulo “no era el tinico

Noé”.
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4. Factores que intervienen en el desarrollo de la comprensién lectora: factores externos e

internos que afectan el desarrollo de la comprension lectora en un grupo de sexto grado.

Con base en los factores externos que pueden afectar el desarrollo de la comprensién lectora

desarrollados en el marco tedrico, compartiré las condiciones ambientales que observé durante mi

investigacion en el aula de sexto grado:

Hay poca iluminacién. Incluso, durante el tiempo en el que se realizo el estudio etnografico,
hubo un problema en la instalacion eléctrica del salén, lo que obligd a los nifios a trabajar
sin luz por tres dias.

Se escucha mucho ruido afuera del salén. Durante los dias en la que se hizo la observacion
los nifios de los salones cercanos gritaban constantemente, percibi que la maestra de uno

de los grupos tenia que alzar mucho la voz o casi gritar para ser escuchada por sus alumnos.

En cuanto a factores internos, pudiendo considerar las condiciones fisicas y mentales de los

alumnos observé:

Una mala postura a la hora de leer. La mayoria de los nifios adopta una postura incorrecta,
ya que apoyan sus brazos en su mesa banco y su cabeza en éstos, casi pegados al libro.

Se distraen con facilidad y constantemente durante su practica de lectura. Muchos nifios
con frecuencia platican entre ellos o realizan tareas o trabajos de otras materias.
Cansancio fisico y mental. Varios nifios expresaban sentirse cansados por no dormir lo
suficiente. En una ocasion Brandon, uno de los alumnos se quedd dormido, y el maestro lo
reprendid, el nifio se justificé diciendo que se habia desvelado haciendo la tarea,
provocando en el maestro una sonrisa burlona. Brandon continud cabeceando durante todo

el tiempo que durd la lectura.
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Nerviosismo e inseguridad al leer frente al grupo. Con respecto a este factor, considero
oportuno compartir las respuestas de algunos de los nifios, cuando les pregunté si les

gustaba leer frente al grupo.

Santiago: “-A veces, porque a veces cuando no puedo pronunciar bien una palabra, me

trabo y me pongo nervioso, y no me gusta eso” (Santiago, 11 de junio de 2018).

Génesis: “-Mas 0 menos, porque cuando leo asi con los compafieros me pongo nerviosa, y

cuando leo yo asi normal, no” (Génesis, 12 de junio de 2018).

Brandon: “A veces porque a veCes me dan nervios y cuando me equivoco sera un error que
luego todos me lo marcardn, y me lo marcaran y me lo marcardn” (Brandon, 18 de junio de

2018).

Antonio: “-No, porque me da pena, me da como ansias, no s¢” (Antonio, 21 de junio de

2018).

Marco: “-Pues no tanto, porque a veces hay gente que se rie, 0 que estd muy distraida y no

te pone atencidn y eso te mortifica porque sabes que no te estan poniendo atencién” (Marco,

22 de junio de 2018).

Puedo deducir que esta situacion puede ser un factor que impida que el alumno pueda lograr
una buena decodificacion como lo sefiala Isabel Solé (1999) quien enfatiza la importancia de la

decodificacion en el proceso de la lectura 'y su comprension.

La informacion anterior deja en evidencia que estas condiciones, tanto ambientales, como
personales, pueden ser factores importantes que impidan el buen desarrollo de la comprension de

los lectores dentro del aula.
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5. Estrategias de comprension lectora: estrategias de lectura que el docente ensefia a sus

alumnos, y las que ellos utilizan de manera personal, para comprender los textos.

En relacion con las estrategias cognitivas para inferir, que explican Millan (2010) y Goodman
(2006) pude observar que el maestro promueve en sus alumnos este tipo de estrategias,
preguntandoles sobre cuél puede ser el significado de alguna de las palabras que no viene explicita
en el texto, pero que la pueden inferir por el contexto en el que se desarrolla la historia, como en

el siguiente ejemplo:

En la lectura de “la historia de la abuela’ que los nifios leyeron en una ocasion, habia una frase

donde se mencionaba lo siguiente:

“Un martes, a medianoche, dofia Maria descansa para siempre”
9 9

En este caso, los nifios utilizaron estratégicamente la inferencia para deducir que dofia Maria

habia muerto, aungue el texto no lo sefialara explicitamente.

Ahora bien, las estrategias para predecir que Carrasco (2003) describe, también son propiciadas
por el maestro, aunque no con mucha frecuencia, ya que, a veces, al inicio de algunas de las
lecturas, les preguntaba a los nifios sobre qué pensaban que trataria la historia que leerian ese dia,
haciendo que los nifios participaran con sus predicciones y las pudieran verificar conforme

avanzaba la lectura.

Otra estrategia que el maestro les ensefia, es el uso del diccionario, y que Gutiérrez (2012)
sefala, ya que, antes de comenzar la lectura el maestro les indicaba a los nifios que si encontraban
una palabra desconocida, la subrayaran, para buscarla posteriormente, sin embargo, los nifios

interrumpian la lectura cada vez que no conocian el significado de una palabra; el maestro les pedia
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que la buscaran en su diccionario, o les preguntaba si alguien de ellos conocia su significado, y si

los nifios no sabian, la buscaba en Internet con su celular, para poder explicarselas.

En cuanto a las estrategias metacognitivas, de acuerdo a la clasificacion de Gutiérrez (2012)

algunos de los nifios me compartieron las que utilizan cuando se les dificulta comprender la lectura:

Santiago: “-Lo leo, y si no lo entiendo lo vuelvo a leer, y si no entiendo una palabra, la

busco en el diccionario” (Santiago, 11 de junio 2018).

Génesis: “~-Primero lo leo yo asi en silencio, y luego lo digo en voz alta. Si no lo entiendo

le digo al maestro que no le entiendo aqui y ya él me explica” (12 de junio de 2018)

Abraham: “-yo me imagino la historia, si no le entiendo, me paro en una comay como que
leo rapido otra vez a ver si le entiendo, si no cuando acabo la lectura, la vuelvo a leer”

(Abraham, 13 de junio de 2018).

Sidartha: “-yo cuando no entiendo me regreso a la lectura para entenderle mejor, que tal si

no lo lei bien” (Sidartha, 14 de junio de 2018).

Con los testimonios anteriores puedo identificar que los nifios aplican de manera personal,
pocas estrategias durante y después de la lectura cuando se enfrentan con el problema de no poder
comprender el texto, la mas comun es la de releer; y las estrategias antes de la lectura son con las
que el maestro introduce a los nifios a la historia que estan por comenzar a leer, las cuales también

observé que son solo algunas de las que Gutiérrez menciona (2012).
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A manera de conclusién de los cuatro capitulos desarrollados en este trabajo de investigacion,
puedo sefialar que toda la informacién que pude recopilar en mi trabajo de campo y que pude
analizar e interpretar, en contraste con la investigacion documental que realicé, ponen en
evidencia, la realidad que se vive de manera cotidiana, dentro del salén de clase, de un grupo de
alumnos de sexto grado de nivel primaria, en relacion al proceso que se da en su comprension

lectora durante sus préacticas de lectura.

Las entrevistas y algunas narraciones de mi diario de campo las presento més adelante en

formatos de tablas, para una mejor presentacion y comprension de las mismas.
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Conclusiones

Una vez desarrollado y culminado este trabajo de investigacion, en el que llevé a cabo una
busqueda en fuentes documentales, que dieran a conocer antecedentes de investigaciones
realizadas sobre la lectura y su comprension, ademas de teorias, conceptos, aportaciones e ideas
desarrolladas por distintos autores respecto al tema, y realizar un trabajo de campo bajo un enfoque
etnografico, en el que organicé, analicé e interpreté los datos obtenidos, pude comprobar la
hipdtesis que me planteé al inicio de esta investigacion, en relacion a que los nifios de sexto grado
de primaria presentan dificultades en el desarrollo de su comprension lectora; logrando al mismo
tiempo su objetivo general: identificar qué tipo de dificultades presentan los alumnos de sexto
grado de primaria durante el proceso de su comprension lectora dentro del aula; y sus objetivos
especificos: observar, describir y analizar el proceso de la comprensién lectora de un grupo de
alumnos de sexto grado de primaria desde la practica cotidiana dentro del aula; analizar los factores
tanto internos como externos que afectan su desarrollo de la comprensién lectora e identificar las
estrategias que el docente les ensefia y las que ellos aplican de manera individual durante sus

practicas de lectura para lograr la comprensién; llegando a las siguientes conclusiones:

e Los alumnos presentan problemas de fluidez y mala pronunciacion, cambio u omision de
las palabras al leer los textos, asociados a la falta de practica habitual de la lectura, tanto
en el salén de clase, como en casa; y ligado a lo anterior, a la inseguridad y nerviosismo
que les causa el leer en voz alta a sus comparieros.

e La mayoria de los nifios tienen dificultades para concentrarse, ya sea al momento de leer

de manera individual en voz baja, o para escuchar a la persona que esta leyendo al grupo
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en voz alta, debido al ambiente no adecuado dentro del saldn de clase: poca iluminacion y
ruido en el exterior; y por la distraccion que se propicia constantemente entre pares.

Se destina muy poco tiempo a la practica de la lectura dentro del aula, dando prioridad a
otras materias 0 a actividades de tipo extracurricular.

El docente no fomenta en los estudiantes el habito, el gusto y el interés por leer,
convirtiendo a la lectura dentro del aula en una practica mecanica, sin despertar en los
alumnos la emotividad, la afectividad, la creatividad e imaginacién en cada una de las
historias que leen, y que pueden ser elementos clave para que los nifios le encuentren
sentido a los textos y desarrollen adecuadamente una comprension lectora.

El profesor no utiliza suficientes estrategias cognitivas y no promueve la metacognicién en
sus alumnos, por lo que éstos no saben cuando, cOmo, ni qué estrategias deben aplicar para
poder comprender los textos.

Hay poca participacion por parte de los padres de familia en el fomento a la lectura en sus
hijos en casa, ya que, de acuerdo a los testimonios que los nifios compartieron, ambos
padres trabajan, siendo poco el tiempo que conviven con ellos, dandole prioridad a realizar

juntos otro tipo de actividades, como ver television o jugar videojuegos.
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Recomendaciones

Con base en las conclusiones expuestas, las recomendaciones que comparto podrian ser de utilidad
para mejorar el desarrollo de la comprension lectora, no solo en un sexto grado de educacion
primaria, sino incluso en cualquiera de los seis grados escolares. Estan dirigidas especialmente al
docente, resaltando la importancia de que sea principalmente en la escuela y dentro del aula, donde
los nifios adquieran el gusto, el interés, y, sobre todo el habito de leer. Si ellos logran experimentar
el placer que provoca la lectura y descubren su capacidad para comprender lo que leen, podran

hacerlo en cualquier parte y para toda su vida.

Las recomendaciones son las siguientes:

e El maestro puede utilizar técnicas en sus alumnos que les ayuden a mejorar la fluidez en la
lectura, practicando con ellos la pronunciacion correcta de las palabras, ensefiandoles el
ritmo y el tono de voz apropiado para leer el texto. Una técnica que puede utilizar es la que
nos comparten Natalia Ferrada y Paola Outon (2017), que lleva como nombre: la lectura
en parejas o lectura conjunta; y consiste en los siguientes pasos:

1. El maestro selecciona una variedad de textos que sean de interés para los nifios, que no
superen las cien palabras y que estén un poco mas arriba de su nivel lector.

2. Reune a los nifios en parejas: un nifio con mejor habilidad lectora que el otro.

3. Ofrece los textos a los alumnos.

4. Da instrucciones respecto a la dindmica de lectura, enfatizando la importancia de leer

lo mejor posible.
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5. Les explica que deben escuchar con mucha atencion a su compafiero y corregir los
errores que vaya teniendo, para poder advertirle; e ir registrandolos en una hoja de
papel, que el maestro entregara a cada pareja.

6. El maestro se encargara de corregir, motivar, orientar y resolver dudas que les vayan

surgiendo a sus alumnos (Ferrada y Outon, 2017, p.50).

La lectura en parejas podria beneficiar a los maestros que cuentan con recursos y tiempo
limitados dentro del aula, ya que no tendrian que dar atencion personalizada a cada nifio, y
sus alumnos tendrian la oportunidad de ir perfeccionando la técnica, conforme la

practicaran cotidianamente.

Recomiendo que el maestro busque espacios de lectura con un ambiente adecuado para
promover la atencién y la concentracién en la lectura, asi como su gusto y habito; por
ejemplo, visitar la biblioteca de la escuela los viernes de cada semana, en donde después
de leer un libro que un alumno diferente elija cada vez, el maestro realice una actividad
ludico-recreativa para complementar el tema de la lectura; pueden incluso salir al patio de
la escuela cuando se trate de alguna actividad donde requieran moverse con libertad.

Cabe mencionar que, la biblioteca puede ser también un lugar donde los nifios puedan crear
una relacidn directa con los libros, intercambiar opiniones de las historias que lean, o pedir
prestado algun libro que les llamo la atencidn por el titulo y las ilustraciones de la portada
para llevarlo a casa y leerlo con su familia.

Es esencial que el maestro transmita a través de su propia experiencia, el gusto, el interés
y el placer por la lectura en sus alumnos. Algunos ejemplos podrian ser, compartiendo con
ellos su libro favorito, platicandoles como fueron sus inicios en la lectura, o tal vez las

historias que su mama o papé le contaban de pequefio, o los libros que le leian; para que
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los nifios logren apropiarse poco a poco de los textos, de las imagenes y de un mundo de

posibilidades que les ofrece la lectura; ensefiandoles a establecer de esta forma, como lo

comparte Michele Petit en su libro leer el mundo, “una relacion afectiva, sensible, y no

solo cognitiva con los libros” (Petit, 2015, p. 163).

Se sugiere que el maestro ensefie a sus alumnos, actividades y técnicas concretas que

puedan realizarse de manera cotidiana en el aula, y que, con su préctica constante, generen

estrategias eficaces que puedan mejorar su comprension lectora. Como ejemplo, tenemos

algunas que nos comparte Angel Sanz (2012):

a)

b)

Para mantener la atencion, esta “la técnica del piloto encendido”, la cual pretende que
el lector vaya tomando conciencia al hilo de la lectura, de su grado de comprension.
“Al final de cada oracion, el alumno pone un signo (+) si ha entendido, un signo (?) si
ha entendido parcialmente y un signo (-) si no ha entendido. En estos casos puede optar
por la relectura de la oracion, o bien, esperar a terminar la lectura y volver sobre ellas.
Ademas, va subrayando las palabras o expresiones que no entiende bien. Una vez que
ha terminado la lectura resume el proceso de comprension seguido” (Sanz, 2012, p.
144).

Para planear por el texto y descubrir la estructura, se presenta “la técnica de la mirada
panoramica” que tiene como finalidad que el alumno pueda tener una idea aproximada
de lo que trata la lectura, y de como esta mas o menos estructurada. “Esta técnica
consiste en leer el inicio del parrafo, algo del medio y el final, de tal forma que se ha
“escaneado” mentalmente el texto en pocos minutos. Es una buena técnica para realizar

un primer acercamiento al texto y formarse una primera idea del contenido del mismo”

(Sanz, 2012, p. 149).
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Recomiendo que el docente emprenda actividades de lectura para propiciar la participacion
de los padres de familia, ya sea dentro del salon de clase, invitando a un padre de familia
un dia de la semana asignado a compartir una lectura frente al grupo, o solicitando alguna
actividad de lectura, que los nifios tengan que hacer en conjunto con sus padres en casa,
pidiéndoles que, después de leer en familia, realicen una actividad referente al tema de la
lectura, puede ser un dibujo, una resefia escrita 0 un juego; pidiendo en éste Gltimo una
evidencia, como una fotografia o un video para compartirlo después con sus comparieros

en el salon de clase.
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Anexos

Los formatos de los cuadros donde presento las siguientes entrevistas y las narraciones de mi
diario de campo, fueron tomados de la Tesis titulada “La practica docente en educacion musical:
una aproximacion etnogréafica” de Aurora Lechuga Rodriguez (2016), con algunas adecuaciones,
con base a lo que pretendia dar a conocer en los mismos. Utilicé este tipo de formatos, porque me

permitieron presentar la informacion de una manera ordenada, sencilla y entendible para el lector.

Cuadro 1. Entrevista a Santiago
Nombre: Santiago Martinez Lopez
Alumno de sexto grado de primaria
Edad: 12 afios
Fecha: lunes 11 de junio de 2018
Investigadora: Herlinda Becerril Torres
Duracion de la entrevista: 22 min. (de 8:15 a 8:38 a.m.)

Inv: ( Te gusta leer Santiago?

Santiago: Si, aunque a veces vengo, asi como desanimado.

Inv: ¢Y por que te sientes asi?

Santiago: porque a veces me duermo tarde, y tengo que levantarme temprano.
Inv: ;Lees en tu casa?

Santiago: A veces...tengo un cuento en mi casa que me gusta mucho leerlo.
Inv: ¢Ah, si, y como se llama?

Santiago: Se llama “los ogros y los pequenos cerditos”

Inv: ¢Por qué te gusta ese cuento?

Santiago: Porque esta muy bonito.

Inv: ¢ Qué es lo que mas se te dificulta cuando lees?
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Santiago: Que a veces no puedo pronunciar bien las palabras, como una vez estadbamos
leyendo un poema en otro idioma y se me dificultaba mucho poder pronunciarlas.

Inv: ;Qué haces para poder comprender un texto?

Santiago: Lo leo, y si no lo entiendo lo vuelvo a leer, y si no entiendo una palabra, la busco en
el diccionario.

Inv: ¢En tu casa te motivan a leer?

Santiago: Si, mi hermano a veces me dice que lea.

Inv: ¢ Te gusta venir a la escuela?

Santiago: antes no me gustaba la escuela, no trabajaba y sacaba puro seis, pero ahora poco a
poco he ido subiendo de calificaciones, ya le he echado méas ganas. Mi mama me dice que
debo venir a la escuela para tener un mejor futuro.

Inv: ¢ Te gusta leer frente al grupo?

Santiago: A veces, porque a veces cuando no puedo pronunciar bien una palabra, me trabo y
me pongo nervioso, y N0 me gusta eso.

Cuadro 2. Entrevista a Génesis

Nombre: Génesis Beiza Vera

Alumna de sexto grado de primaria

Edad: 11 afios

Fecha: martes 12 de junio de 2018

Investigadora: Herlinda Becerril Torres

Duracion de la entrevista: 18 min. (de 8:15 a 8:33 a.m.)

Inv: Dime Génesis ¢ Te gusta leer?

Génesis: Mas 0 menos

Inv: ¢Por qué mas o menos?

Génesis: Es que aqui me pongo nerviosa 'y en mi casa porque me da flojera.

Inv: ¢ Te gusta leer frente al grupo?
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Génesis: Mas 0 menos, porque cuando leo asi con los compafieros me pongo nerviosa, y
cuando leo yo asi normal, no.

Inv: ¢En tu casa te motivan a leer?
Génesis: Si, mi mama me ha dicho que me ponga a leer, pero no me gusta.
Inv: ¢Qué significa para ti, leer?

Génesis: yo pienso que leer es una obligacion, a mi no me gusta leer en el salén, porque me
obligan a hacerlo, y yo creo que solo lees cuando te interesa o quieres hacerlo.

Inv: ;TG crees que es importante leer?
Génesis: Si, para que aprendas a leer.
Inv: ¢ Cuando estas leyendo un texto y no logras comprender algo, ¢qué haces?

Génesis: Primero lo leo yo asi en silencio, y luego lo digo en voz alta. Si no lo entiendo le
digo al maestro que no le entiendo aqui y ya él me explica.

Inv: ;Y cuando estas en tu casa?

Génesis: Le pregunto a mi hermano.

Inv: ;Qué materia es la que mas se te dificulta?

Génesis: La de espafiol, porque me cuesta trabajo leer.

Inv: ¢ Crees que en la escuela promueven la lectura?

Génesis: Yo siento que no...hay una biblioteca, pero casi nunca nos llevan.
Inv: ¢En el saldn de clase el maestro los motiva a leer?

Génesis: Si, luego nos dice ponganse a leer esta lectura y ahorita que venga les pregunto y se
sale.
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Cuadro 3. Entrevista a Edgar Abraham

Nombre: Edgar Abraham Rodriguez Tirado

Alumno de sexto grado de primaria

Edad: 12 afios

Fecha: miércoles 13 de junio de 2018

Investigadora: Herlinda Becerril Torres

Duracion de la entrevista: 16 min. (de 8:10 a 8:26 a.m.)

Inv: ¢ Te gusta leer Abraham?

Abraham: A veces

Inv: {Por qué a veces?

Abraham: Porque no siempre me gustan las lecturas que leemos.
Inv: ¢Y qué tipo de lecturas te gustan?

Abraham: Pues son diversas, por ejemplo, las de la Biblia, a veces los comics y lecturas que
luego nos pone el maestro que me interesan.

Inv: ¢ Tus papas te motivan a leer?
Abraham: Mas que nada en mi religion.
Inv: ¢Qué religion profesas?

Abraham: Soy Testigo de Jehov4, y ahi estudiamos la Biblia y al momento de estudiarla
leemos.

Inv: Y en clase, ¢el maestro los motiva a leer?

Abraham: Pues a partir de que entramos de las vacaciones de Semana Santa, antes como que
ya empezabamos a leer y ya después de eso empezamos a leer cada mafiana...rara vez es
cuando no leemos.

Inv: ¢ TG crees que es importante la lectura para tu aprendizaje?

Abraham: Si porque puede ayudarnos a mover mejor nuestra boca.

Inv: ¢Qué haces cuando no entiendes bien un texto?
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Abraham: Yo me imagino la historia, si no le entiendo, me paro en una comay como que leo
rapido otra vez a ver si le entiendo, si no cuando acabo la lectura, la vuelvo a leer

Inv: ;{Qué es lo que mas se te dificulta para poder comprender un texto?
Abraham: Una palabra que esta como trabalenguas, como que esté rara, y a veces palabras

simples no me acuerdo coOmo son, por ejemplo, la palabra “opciones” a veces cuando la leo me
confundo y luego la vuelvo a leer y ya la entiendo.

Cuadro 4. Entrevista a Sidartha
Nombre: Sidartha Milton Jiménez Mendoza
Alumno de sexto grado de primaria
Edad: 12 afios
Fecha: jueves 14 de junio de 2018
Investigadora: Herlinda Becerril Torres

Duracion de la entrevista: 15 min. (de 8:15 a 8:30 a.m.)
Inv: ;Te gusta leer Sidartha?

Sidartha: Si (emite una risita nerviosa)

Inv: ¢Lees en tu casa?

Sidartha: Algunas veces.

Inv: ¢ Tus papas te motivan a leer?

Sidartha: Si.

Inv: ;Como hacen para motivarte?

Sidartha: Me dicen que me ponga a leer.
Inv: ¢Por lo general, comprendes lo que lees?
Sidartha: Si

Inv: Cuando no entiendes, ¢qué haces?

Sidartha: Investigo por Internet cuando estoy en mi casa y cuando estoy aqui en el sal6n me
regreso a la lectura para entenderle mejor, que tal si no lo lei bien.

Inv: ¢En general que es lo que mas se te dificulta cuando lees?
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Sidartha: la separacion de las palabras.

Inv: ¢ Qué tipo de lecturas te gustan mas?

Sidartha: Las de misterio.

Inv: ¢ TU crees que es importante la lectura en tu aprendizaje?
Sidartha: Si.

Inv: {Por qué crees que es importante?

Sidartha: no se, pero creo que es bueno gue sepamos leer.

Cuadro 5. Entrevista a Brandon
Nombre: Brandon Axel Soto Gutiérrez
Alumno de sexto grado de primaria
Edad: 11 afos
Fecha: lunes 18 de junio de 2018
Investigadora: Herlinda Becerril Torres

Duracién de la entrevista: 20 min. (de 8:15 a 8:35 a.m.)
Inv: ¢ Te gusta leer Brandon?

Brandon: M&s o menos.
Inv: {Por qué mas o menos?

Brandon: Porque a veces como que hay palabras que no les entiendo, y otras si les entiendo y
a veces unas de las historias o cuentos si me llaman mucho la atencion.

Inv: ¢ Te gusta pasar al frente del salon a leer?

Brandon: A veces porque a veces me dan nervios y cuando me equivoco sera un error que
luego todos me lo marcarén, y me lo marcardn y me lo marcaran.

Inv: ¢ Generalmente comprendes lo que lees?
Brandon: A veces, porque a veces Si pongo atencion y a veces no pongo atencion.

Inv: Cuando no comprendiste lo que leiste ¢qué haces?

Brandon: Intentar recordar lo que leyeron o lei.
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Inv: ¢Lees en tu casa?

Brandon: Si.

Inv: ; Tus papas te motivan a leer?

Brandon: Si, me ponen a leer.

Inv: ¢Qué tipo de lecturas te gustan mas?
Brandon: De accion, de suspenso y de drama.
Inv: ¢Para ti qué es la lectura?

Brandon: Para mi la lectura es algo divertido, porque viajas a un mundo desconocido, donde
entre mas lees, mas sabes de la historia.

Inv: ¢ Crees que es importante la lectura?

Brandon: Si porgue luego de grande la vas a necesitar para los trabajos.

Cuadro 6. Entrevista a Antonio

Nombre: Antonio Olvera Cornejo

Alumno de sexto grado de primaria

Edad: 12 afios

Fecha: jueves 21 de junio de 2018

Investigadora: Herlinda Becerril Torres

Duracion de la entrevista: 17 min. (de 8:15 a 8:32 a.m.)

Inv: ¢ Te gusta leer Toflo?

Antonio: Si, por las historias, lo que a mi me gustan son los comics.

Inv: ¢ Te gusta pasar al frente a leer?

Antonio: No, porque me da pena, me da como ansias, no sé.

Inv: ¢Qué te gusta mas leer en voz baja, en voz alta o que alguien més te lea?

Antonio: Leer en voz baja

Inv: ;Comprendes lo que lees?
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Antonio: Hay veces que si lo entiendo rapido y otras veces lo tengo que volver a leer, y
cuando encuentro una palabra que no entiendo la subrayo y ya la comprendo bien, o luego la
busco en el diccionario.

Inv: ¢ Dedicas tiempo para leer en tu casa?

Antonio: A veces si me pongo a leer.

Inv: ¢En tu casa tus papas leen?

Antonio: No, pero mi abuelito si, él me hace leer el periodico o libros.

Inv: ¢ Crees que es importante la lectura?

Antonio: Si, para poder leer las recetas.

Inv: ;TU quieres leer recetas?

Antonio: Si, porque quiero ser doctor cuando sea grande.

Cuadro 7. Entrevista a Marco
Nombre: Marco Antonio Galvan Villagomez
Alumno de sexto grado de primaria
Edad: 12 afios
Fecha: viernes 22 de junio de 2018
Investigadora: Herlinda Becerril Torres
Duracion de la entrevista: 20 min. (de 8:15 a 8:35 a.m.)

Inv: ;Te gusta leer Marco?
Marco: Si, mucho
Inv: ¢Por qué te gusta mucho leer?

Marco: A mi me gusta mucho leer porque puedo imaginar una historia en mi mente sin tener
que verla con mis 0jos, y lo bonito es que cada quien puede imaginar los lugares o a los
personajes como uno quiera, por ejemplo, yo a la abuelita de la lectura de “la historia de la
abuela” me la imagino como a la mia, y pienso que cada uno de mis compaifieros piensan en la
suya... bueno si es que la tienen.

Inv: ¢Por lo general, comprendes lo que lees?
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Marco: Si, a veces.
Inv: Cuando no puedes comprender alguna lectura, ¢qué haces?

Marco: Recurro tal vez al maestro 0 a mi mama para que me expliquen tal vez esa palabra o
ese enunciado que no entendi.

Inv: jAh! ; Entonces también lees en tu casa?

Marco: Si, cuando termino un libro, mis papas me dan otro.
Inv: ¢Qué tipo de lectura te gusta mas?

Marco: De terror o de suspenso.

Inv: ¢ Qué es lo que mas te gusta de leer?

Marco: Las historias que puedes encontrar, pues puedes encontrar desde una historia triste
hasta una historia que se relacione con tu vida cotidiana.

Inv: ¢ Y qué es lo que menos te gusta de leer?

Marco: A veces que no son muy claras para las personas que van dirigidas, por ejemplo,
algunas lecturas que son para nifios a veces algunas palabras son muy complicadas o palabras
muy sofisticadas.

Inv: ¢ Qué es lo que se te dificulta mas cuando lees?

Marco: Tal vez no entender algunas palabras o signos de puntuacién, no entender muy bien
las emociones que tratan de representar los personajes al momento de estar leyendo.

Inv: ¢ Te gusta pasar al frente del grupo a leer a tus compafieros?

Marco: Pues no tanto, porque a veces hay gente que se rie, 0 que estd muy distraida y no te
pone atencion y eso te mortifica porque sabes que no te estan poniendo atencion.

Inv: ¢ Te gusta leer en voz baja o que alguien mas te lea?

Marco: Me gusta méas escuchar que alguien mas lea, porque yo comprendo mas cuando me lo
estan diciendo y no al momento de leer.
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Cuadro 8. Diario de campo: Lectura en voz alta

Fecha: miércoles 30 de mayo de 2018

Préctica de lectura en un dia cotidiano dentro del aula

Investigadora: Herlinda Becerril Torres

Hora de inicio: 8:10 a.m. Hora de término: 8:25 a.m.

El maestro inicia la clase a las 8:10 de la mafiana, recordandoles a sus alumnos que el dia
viernes no tendran clases, ya que la mayoria de ellos presentaran su examen para su ingreso a
la Secundaria. Después les dice:

Mtro: -Hoy no van a leer ustedes, yo les voy a leer.
Grupo: - jAaaah! (Se escucha de manera general, una exclamacién de desacuerdo)

Mtro: Guarden silencio. El titulo de la lectura es: “El almohadon de plumas”. ¢Ustedes saben
qué es un almohadon?

Vanesa: Si, es una almohada

Mtro: -Muy bien.
El maestro comienza a leer y después de terminar el primer parrafo, les pregunta:

Mtro: -A ver, ¢qué entendieron de lo que lei?

Se escuchan algunos breves comentarios de dos alumnos. Observo que Karol, el nifio que esta
sentado a mi lado, se apresura a realizar la tarea de otra materia, en ocasiones voltea a ver al
maestro y después echa un vistazo rapido a su libro de lecturas que tiene a un lado del libro
con el que esta trabajando.

El maestro continua la lectura, pero muchos de los nifios estan distraidos al igual que Karol,
haciendo otras actividades; y cuando el maestro les pregunta sobre la lectura sélo cuatro nifios,
de los 35 que asistieron hoy, estan participando.

Al terminar de leer, el maestro les dice a sus alumnos:

Mtro: -A ver, ahora escriban en una hoja con sus propias palabras, lo que entendieron de la
lectura, y hagan un dibujo.

Algunos nifios le expresan al maestro que no entendieron la lectura.
Mtro: -No es necesario que escriban toda la historia, solo lo que entendieron.

Los nifios no muestran mucho interés en hacer la actividad. Braulio de manera espontanea y
picaresca, le pregunta al maestro: - ¢;Quiere la hoja en blanco?
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Cuadro 9. Diario de campo: Lectura silenciosa
Fecha: lunes 4 de junio de 2018
Practica de lectura en un dia cotidiano dentro del aula
Investigadora: Herlinda Becerril Torres
Hora de inicio: 8:20 a.m. Hora de término: 8:40 a.m.

El maestro inicia la clase a las 8:20 comentandoles a sus alumnos que la Ultima lectura de su
libro es muy larga, asi que la leeran por partes.

Mtro: -la lectura se titula “palabras de caramelo”. Realizaran una lectura silenciosa hasta la
pagina 121, al terminar de leer, alguien pasara al frente a compartir con sus compafieros lo que
entendio de la lectura.

Grupo: -yo no traigo mi libro maestro (se escucha una voz, y enseguida otra) -yo tampoco.

Mtro: - los que no traen su libro guarden silencio y dejen leer a sus compafieros. Pnganse a
leer 0 a hacer otra cosa.

Los nifios comienzan a leer en silencio. Observo que se distraen con mucha facilidad y que su
postura no es la correcta, pues estan recargados en sus brazos, casi pegados al mesabanco.

Después de estar leyendo por 15 minutos, el maestro les dice que ya dejen de leer.
Mtro: ¢Encontraron alguna palabra que no conocen?

Braulio: Si maestro, la palabra “jaimas”.

Mtro: A ver busquenla en el diccionario

Los nifios la buscan, pero no logran encontrarla. EI maestro la busca en su celular.

Mtro: aqui dice que jaimas es como una casa de campafia, pero en Arabia Saudita les dicen
jaimas.

Enseguida le pide a Santiago que pase al frente para que les comparta a sus compafieros lo que
entendié de la lectura. El pasa y comienza a hablar ante un gesto de desaprobacion de varios
de sus comparieros, quienes exclaman que de eso no trata la lectura.

El maestro le pide a Santiago que se siente, y le dice a Sidartha que pase él, el nifio comienza a
compartirles lo que entendi6 de la lectura. Después pasa Michel y al final Abraham.

El maestro no hace ninglin comentario, solo se limita a decirles que hasta ahi le dejaran, y que
el dia de mafana continuaran. Su practica de lectura termina a las 8:40.
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