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Introduccion
La investigacion, como la vida, consiste en un viaje que se transita de distintas

formas, con diferentes personas y con diversos medios que constituyen nuestro
camino y nos reconstruyen en el recorrido, dejando huellas que se guardan en la
memoria y se externan mediante las palabras. Asimismo, esta investigacion es
resultado de mi experiencia personal, profesional y escolar; de mis encuentros con
los otros; de mis viajes y los caminos que he recorrido; y de los acontecimientos que
dejaron huella en mi. Es fruto de mis tropiezos, peripecias y piedras en el camino.

Todo lo anterior configura quién y lo que soy ahora.

Nacer como estudiante de la maestria en pedagogia, me dio la oportunidad de tener
un nuevo comienzo, de encontrarme, conversar, convivir con otros, aprender de
otros y ser con otros. También tuve la posibilidad de ver, sentir, vivir y asimilar la
investigacion de otra forma. La experiencia de la investigacion, este viaje que
emprendi hacia lo incierto y desconocido, reforz6 mi capacidad de asombro por lo
gue acontece en el campo educativo, en los actores educativos y, especificamente,
en este momento, lo que les ocurre a los estudiantes. Abrirme a lo nuevo, me
permiti6 “pensar y descubrir nuevos sentidos, nuevas posibilidades, nuevos
caminos, incluso en aquello que podriamos considerar lo dado, lo viejo, lo legado

por la tradicion” (Contreras y Pérez de Lara, 2010, p. 132).

Arendt (1996, citada en Contreras y Pérez de Lara, 2010, p. 67) senala que “en la
relacion educativa se da siempre una relacion con aquellos y aquellas que, nacidos
después de nosotros, traen en si la posibilidad de lo nuevo a este mundo humano”.
Ese sentido de mirar siempre de nuevo, como si fuera la primera vez, me abri6 la

posibilidad de aprehender y comprender lo que los estudiantes tenian para contar.

El objetivo de esta investigacion es comprender la experiencia escolar de los
estudiantes del CONALEP Azcapotzalco, a partir de un posicionamiento
epistemoldgico interpretativo, que prima la subjetividad e intersubjetividad de los
actores educativos que, en este trabajo, son los estudiantes. Ilgualmente, las teorias
de la experiencia y, sobre todo, la de la experiencia escolar fungieron como “cajas

de herramientas” (expresion de Foucault), a las que acudi de manera fragmentada,



en funcién de los requerimientos especificos de los propositos y temas de
investigacion (Torres Carrillo y Jiménez Becerra, 2004). A este respecto, la teoria
me permitid construir el objeto de investigacion, orientar la definicion del disefio de
la investigacion y realizar el andlisis e interpretacion de la informacion obtenida, a
partir de las entrevistas semiestructuradas, que se realizaron a cinco estudiantes y

una exalumna del CONALEP Azcapotzalco.

El interés por conocer la experiencia escolar de los estudiantes, sus vivencias,
estrategias, los significados que le asignan a la escuela y sus expectativas a futuro,
surge por mi experiencia como docente, en el plantel Azcapotzalco. Queria
comprender por qué los estudiantes decidieron permanecer y concluir sus estudios

en una escuela que no goza de prestigio social y que no era su primera opcion.

Sin embargo, en mi exploracion, hallé que algunos estudiantes si tienen como
primera opciéon al CONALEP, sobre todo por dos factores: el primero es que la
carrera técnica les permite incorporarse al campo laboral; y el segundo se relaciona
con el beneficio de obtener un certificado de estudios, que les permite avanzar hacia
la educacién superior. Ademas, el CONALEP les dio la oportunidad de estudiar el

bachillerato, ventaja que otros jovenes no tuvieron.

De acuerdo con lo expresado en los parrafos anteriores, considero relevante advertir
gue este trabajo esta estructurado en cinco capitulos, en los que iré haciendo
inteligible el objetivo de interpretar los significados de la experiencia escolar de los
estudiantes del CONALEP Azcapotzalco.

En el primer capitulo se presenta el planteamiento del problema de la investigacion,
donde se describe el panorama general del abandono escolar en la educacién
media superior y, concretamente, en el CONALEP. Se exponen algunas
investigaciones que tienen como objeto de estudio a los jévenes estudiantes y el
bachillerato, desde perspectivas interpretativas, las cuales destacan la importancia
de recuperar las experiencias de los actores educativos, concretamente de los
estudiantes, para asi descifrar los significados que le otorgan a la escuela, las

formas en que se relacionan con su contexto y con los otros, asi como las formas



en gue construyen su identidad como jovenes y estudiantes. La segunda parte, de
este primer capitulo, estd dedicada a una reflexion sobre las posturas
epistemoldgica, tedrica y metodoldgica adoptadas, que conforman, en palabras de
Saur (2006, p. 188), el “aparato optico y auditivo (dispositivo analitico-interpretativo)”

de este trabajo.

En el segundo capitulo, se recorren diversas nociones y abordajes, sobre el término
experiencia, que se han realizado a lo largo del tiempo, desde diferentes tradiciones
de pensamiento y distintas disciplinas, que han formulado diversas teorias en torno
a lo que éste implica, convirtiéndolo en uno de los referentes predilectos de las
ciencias sociales, tales como: la filosofia, antropologia, sociologia, psicologia y
muchas otras disciplinas. A través de autores como Jay, Dilthey y Benjamin, entre
otros, se vislumbra que la nocién de experiencia admite acepciones diversas. Asi
mismo, se exponen diferentes enfoques de la experiencia en el campo educativo,
por ejemplo, las propuestas de Dewey, Contreras y Pérez de Lara, asi como las de
Larrosa, Barcena y Mélich, que también se hacen presentes. Finalmente, se trabaja
con la idea de Dubet y Martuccelli, desde la perspectiva francesa de la experiencia
escolar, por lo tanto, se ahonda en las tres légicas de accion, que articulan los

sujetos de la experiencia: la integracion, la estrategia y la subjetivacion.

En el tercer capitulo, se abordan los conceptos de adolescencia y juventud, a partir,
también, de diversas disciplinas, como la sociologia, antropologia, psicologia,
biologia del desarrollo, historia, entre otras, dado que son cotidianas en la realidad
familiar, educativa y social. Desde cada una de estas disciplinas, es posible ofrecer
definiciones de juventud y adolescencia, que configuran los enfoques conceptuales
necesarios para esta investigacion. También, se analiza la nocién de estudiante y
lo que implica serlo en la vida de los jovenes, las relaciones que éste establece con
Su contexto, sus compafieros, sus maestros, su espacio y las formas en que se

construyen y reconstruyen tanto su ser, como su experiencia.

En el cuarto capitulo, se efectiia un breve recorrido etimoldgico y socioldgico sobre

la escuela y sus funciones como institucién social, asi como por las mutaciones que



ha sufrido; si bien los estudios referidos examinan la escuela republicana en
Francia, estas conceptualizaciones ayudan a comprender el sistema educativo
mexicano. También, se realiza un encuadre del CONALEP, en el marco de la
educacion media superior (EMS), y se trata de mostrar una configuracién del plantel
Azcapotzalco. Finalmente, se abordan algunos de los factores que ponen la
experiencia de los jovenes entre la permanencia y el abandono de sus estudios en

este nivel educativo.

En el quinto y dltimo capitulo, se lleva a cabo la interpretacion de las entrevistas, a
fin de encontrar los significados que los educandos construyeron sobre su
experiencia como estudiantes del CONALEP. Dicha labor abarca cuatro puntos:
comprender cudles eran sus expectativas y proyectos de futuro en la secundaria,
asi como el proceso de eleccion de escuela; descifrar como fue su encuentro con
un nuevo lugar y su encuentro con los otros; entender su trabajo cotidiano y los
conflictos que enfrentaron; y apreciar qué los marcé y cémo se transformaron.
Finalmente, se concluye con los significados de estudiar en el CONALEP, para
estos jovenes estudiantes. Dichos significados pueden comprender: desde una
opcién para incorporarse al mercado laboral, una oportunidad para tener educacion
preparatoria, hasta un espacio de convivencia social y autonomia familiar y

econdmica.



1.Construccion del objeto y precisiones epistemoldgicas, tedricas y
metodologicas

En este primer capitulo se presenta el planteamiento del problema, objetivos y
preguntas que orientan esta investigacion sobre la experiencia escolar, de los
estudiantes del Colegio Nacional de Educacién Profesional Técnica (CONALEP),
asi como las precisiones epistemologicas, teoricas y metodoldgicas pertinentes

para llevar a cabo este trabajo.

El capitulo estda compuesto por dos apartados. En el primero, se presenta el
planteamiento del problema de esta investigacion, en el cual se describe el
panorama general del abandono escolar en la educacibn media superior v,
concretamente, en el CONALEP. Se presentan algunas investigaciones que tienen
como objeto de estudio a los jovenes estudiantes y el bachillerato, desde
perspectivas interpretativas, que destacan la importancia de recuperar las
experiencias de los actores educativos, concretamente de los estudiantes, para
comprender los significados que le otorgan a la escuela, las formas en que se
relacionan con su contexto y con los otros, asi como las formas en que construyen
su identidad como jovenes y estudiantes. El segundo apartado esta destinado a la
reflexion sobre las posturas adoptadas: epistemoldgica, tedrica y metodologica. Las
cuales constituyen, en palabras de Saur (2006, p. 188), el “aparato 6ptico y auditivo

(dispositivo analitico-interpretativo)” de este texto.

1.1 Planteamiento del problema
Torres Carrillo y Jiménez Becerra (2004) sefialan que el punto de partida de todo

trabajo de investigacion social es el planteamiento de un problema que requiere
respuesta o solucién. De acuerdo con los autores, “el problema es sindnimo de
dificultad, de ejercicio, o de pregunta practica y tedrica que exige respuesta y
solucién” (p. 16). En consecuencia, plantear un problema de investigacion implica
la delimitacion, dentro de los contextos tedrico, disciplinar o profesional, de un objeto
de indagacion o un conjunto de interrogantes que, al ser abordadas, permiten
generar nuevos conocimientos o validar los existentes en nuevos contextos (Torres

Carrillo y Jiménez Becerra, 2004).



En la investigacion social, especificamente en la investigacion educativa, los objetos
de estudio son conceptuales?!, puesto que no se toman los problemas de la realidad,
sino que el investigador los construye, desde su conocimiento previo de la realidad
que busca investigar y desde sus referentes interpretativos. En ese sentido, el
investigador debe comprender que los objetos preconstruidos, percibidos y
valorados a partir de la intuicion y el sentido comun, no existen (Restrepo, 1992).
De este modo, formular problemas de investigacion es un desafio teorico y
metodoldgico, que implica reconocer los limites de “lo ya sabido” y buscar lo
“‘inédito”, lo que no ha sido pensado hasta el momento, pero que es importante
abordar para nutrir el campo de conocimiento en el que se ubica el problema (Torres

Carrillo y Jiménez Becerra, 2004).

Torres Carrillo y Jiménez Becerra (2004) sostienen que la construccion de los
problemas de investigacion es un acto subjetivo e intersubjetivo, que debe dar
cuenta de su relevancia y viabilidad disciplinaria y académica. Al mismo tiempo,
dicha construccion debe reconocer y explicitar “el lugar de enunciacién: cuéles son
los intereses y motivaciones que guian la preocupacién por el tema, como se ha
relacionado con éste (vivencial, profesional o investigativamente), desde cuales
referencias conceptuales, ideoldgicas y metodoldgicas pretende abordarlo, etc.” (p.
17). No obstante, el sentido de una investigacion debe interesarle no solo al
investigador, sino que debe servir a un contexto social y aportar nuevos elementos
al campo de conocimiento donde se inscribe. En ese sentido, el abandono escolar
es uno de los problemas mas importantes del CONALEP, sin embargo, en esta tesis
no se busca dar una respuesta para abatirlo, sino visibilizar las experiencias y
puntos de vista de los propios actores, sobre los aspectos que les permitieron
transitar y en algunos casos concluir su recorrido en EMS, y de esta forma contribuir

a la linea de investigacion sobre jovenes estudiantes.

! Problemas conceptuales: son aquellos que reconstruyen racionalmente los datos conocidos. Son
entrelazados, ordenados, organizados y constituidos en una representacion unitaria, en torno a la cual surgen
numerosos interrogantes que en el proceso de investigacion se resuelven parcial o totalmente (Cerda, 1991,
citado en Torres y Jiménez Becerra, 2004, p. 6).



Por lo anterior, es necesario presentar el planteamiento del problema de esta
investigacion, que discurre sobre la experiencia escolar de los estudiantes del
CONALEP Azcapotzalco y hacer explicitos los supuestos, objetivos y preguntas que

la orientan.

Actualmente, ser estudiante de Educacion Media Superior (EMS), en la Zona
Metropolitana de la Ciudad de México, presenta retos importantes. El primero de
ellos es acceder a una escuela que brinde algun servicio de EMS. Si los jovenes
optan por ingresar a una institucion publica, tienen que participar en el concurso de
asignacion, organizado por la Comisién Metropolitana de Instituciones Publicas de
Educacion Media Superior (COMIPEMS). El segundo consiste en permanecer en la
institucién que les fue asignada, en funcidon de su desempefio y el puntaje que
obtuvieron en el examen. En tercer lugar, los sujetos han de construir su experiencia

escolar, asi como su identidad, empatando su doble condicidn de joven y estudiante.

Cuando los jovenes deben elegir una instituciéon de EMS, se encuentran en una
etapa de la vida (juventud) que se caracteriza por ser un proceso incipiente de
construccion de identidad; ademas, se han enfrentado al término de su educacién
bésica, lo que implica el abandono de un lugar cotidiano y familiar, para dirigirse a

uno nuevo, desconocido e incierto.

En este transcurso, los jovenes comienzan a delinear expectativas sobre la escuela
a la que les gustaria ingresar, con base en las aspiraciones que nacen de sus
“‘mundos de vida” y las condiciones sociales que en ellos se configuran. Incluso,
dichas expectativas se encuentran basadas en los relatos e historias de familiares,
conocidos 0 amigos, sobre lo que son y lo que tuvieron que hacer, para “ser lo que
son” o “tener lo que tienen” (Davila y Ghiardo, 2006). Por lo tanto, sus expectativas
y preferencias por una escuela u otra se ven afectadas por su entorno. En ese
sentido, las escuelas con mayor prestigio, en la zona Metropolitana de la Ciudad de
México, son las pertenecientes a la Universidad Nacional Autbnoma de México y al
Instituto Politécnico Nacional (IPN), las cuales suelen garantizar el paso a la

educacion superior.
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Al respecto, el CONALEP no es aspiracional, debido a que la formacién profesional
técnica ha perdido terreno en las preferencias de los jévenes, como consecuencia
de la fragmentacion y segmentacion de la oferta en este tipo educativo. A causa de
esto, se valora mejor el bachillerato general y se desprecia al bachillerato
profesional técnico, por su orientacion al ambito laboral (Villa-Lever, 2010). La
situacion se agrava gracias a las redes sociales, en donde se han viralizado una
serie de “memes”, notas falsas y tuits, en los que se exalta el bajo nivel académico,
la condicion social y econémica de los estudiantes, ademas, se les vincula con la
delincuencia, problemas de drogadiccion y al embarazo prematuro; aunque dichas
problematicas no son propias de los estudiantes del colegio, lo que ha incidido en

el desprestigio hacia la institucion.

Ante todo este panorama, para los jévenes, quedar en la opcion de su preferencia,
les significa estatus y aceptacion social; por el contrario, si son rechazados y
asignados a escuelas como el CONALEP, sienten una gran insatisfaccion y fracaso,
esto los lleva a plantearse varias alternativas, por ejemplo: quedarse en el
CONALEP y esperar el siguiente afo, para volver a presentar el examen; trabajar y
esperar para volver a realizar el proceso; inscribirse a una escuela de paga; o,
finalmente, quedarse en el CONALEP para iniciar y concluir sus estudios de

bachillerato, aun sin sentirse identificados con la institucion.

Quienes deciden realizar sus estudios en el CONALEP tienen el reto de permanecer
y concluir sus estudios, sin embargo, existen diversos factores que afectan su
permanencia en la escuela, por ejemplo, la economia familiar, el desinterés
académico o la no integracion a la cultura escolar (Weiss, 2015). La permanencia
escolar también esta intimamente ligada a la condicion de sujeto, porgue los jévenes
no solamente son estudiantes, también son hijos, hermanos, novios, amigos,
trabajadores o hasta padres. Estas condiciones pueden generar diversas razones
que los llevan a abandonar la escuela: falta de oportunidades, desigualdad,
incursion al campo laboral, no encontrar relacion de los contenidos escolares con
su realidad y la relacién con sus compafieros, profesores y padres. Por lo tanto, los

jovenes deben construir su identidad como estudiantes del CONALEP; encontrar o
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generar estrategias que les permitan Integrarse al modelo académico y forma de
trabajo de la institucion; han de buscar afinidades con sus compafieros, con
profesores y autoridades, y, al mismo tiempo, construir su propio rostro, afianzar o
encontrar gustos, actividades y relaciones, que les permitan ser auténticos y

auténomos.

El abandono escolar es uno de los principales desafios que enfrenta la EMS, puesto
que es el tipo educativo en el que se presenta con mayor intensidad. En el ciclo
2018-2019, mientras en el nivel primaria este indicador se situé en 0.6%; en
secundaria en 4.4%; y en educacion superior en 8.3%; el porcentaje de abandono
escolar en el tipo medio superior fue de 12.9%, en la modalidad escolarizada, es
decir, alrededor de 675,918 jévenes decidieron o se vieron obligados a abandonar

sus estudios.

El nivel profesional técnico registr6 una mayor proporcion de jovenes (26.6%) que
abandonaron sus estudios, en comparacion con el bachillerato general (12.7%)
(Gobierno de México, 2019). Cabe sefalar que, durante el primer afio, 61% de los
estudiantes dejan la escuela, asi mismo, hay que considerar que muchos de los que
abandonan en este periodo, se cambian a otra escuela; 26% abandonan en el
segundo afio; y 13% en el tercero (SEP, 2012, citada en Weiss, 2015).

Weiss (2015) sefiala que la mayoria de los estudios y publicaciones en las que se
abordan las causas que inciden en el abandono escolar “reconocen que es un
proceso multifactorial, complejo, dinamico, acumulativo, que engloba e
interrelaciona aspectos de diversos ambitos y niveles: sociales, institucionales,
educativos, familiares e individuales” (p. 107). Asimismo, apunta que las principales
investigaciones de corte cuantitativo, tanto nacionales como internacionales,
consideran, en mayor o menor medida, indicadores similares que les permiten
explicar las razones por las que los jévenes abandonan la escuela. En ese sentido,
las causas, desde la perspectiva cuantitativa, se pueden agrupar en tres grandes

dimensiones: econdmica o social, académica o escolar y familiar o personal.

En el 2012, se aplico, por primera vez, la Encuesta Nacional de Desercion en la

Educaciéon Media Superior (ENDEMS), cuyos resultados se dividieron en tres tipos
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de razones: econOmicas, escolares y personales. Esta encuesta arrojo que el peso
entre lo econdmico y lo escolar es similar, puesto que la principal causa de
desercion fue la econdmica, con 36.9%, mientras que las razones escolares o

relativas a la oferta educativa representan el 34.2% (Gonzalez, 2014; Weiss, 2015).

Si bien, la ENDEMS arrojé importantes estadisticas a nivel nacional, ya se contaba
con un eshozo, a partir de la informacién del censo del afio 2000 y de la Encuesta
Nacional de Juventud del 2005 y 2010. La poblacién que se analiz6 en dichas
encuestas fueron jovenes de 15 a 19 afios. De acuerdo con el censo 2000: 37% de
los jovenes no quiso o0 no le gustd estudiar; mientras que 35.2% abandond sus
estudios por causas economicas. La ENJUVE 2005 arrojé que 40.2% de los jévenes
tenian que trabajar y al 38.2% ya no le gusté estudiar. En la misma encuesta, pero
del 2010, los datos no tienen mucha diferencia: el 32% no tenia dinero o tenia que
trabajar; el 14.7% se aburria; y el 12% desertd por causas escolares como

reprobacion, indisciplina y ambiente (Gonzalez, 2014; Weiss, 2015)

La informacion concluye que las causas econémicas, como la falta de dinero y la
insercion al campo laboral afectaron a alrededor de un tercio de la poblacion juvenil.
Como se puede observar, no hay mucha diferencia, respecto a los jévenes que
deciden dejar la escuela por aburrimiento, falta de ganas y gusto por estudiar,
debido a la reprobacion, el ambiente escolar, la motivacion o la falta de pertinencia
de los contenidos con su contexto personal. Entonces, es posible anotar que las
causas escolares tienen injerencia directa en la permanencia de los jévenes en la

escuela.

Si bien las investigaciones que identifican las causas y miden su influencia para
abandonar la escuela son un gran apoyo para comprender esta problemética, los
nameros y estadisticas privan de la particularidad de cada sujeto. En ese sentido,
cobran relevancia los estudios cualitativos que “caracterizan recorridos o
trayectorias escolares y de vida de los jévenes inscritos en contextos biograficos,
sociales e institucionales” (Weiss, 2015, p. 119), privilegiando su voz y su

experiencia.
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Para la construccion del objeto de estudio, concerniente a esta investigacion, fue de
vital importancia realizar una revision de las investigaciones que se han elaborado,
en torno a los jovenes estudiantes y el bachillerato, puesto que permitio identificar
algunas categorias de andlisis, autores mas relevantes en el tema, asi como las
formas y metodologias, mediante las que se han estudiado los temas que aqui

interesan.

En ese sentido, uno de los referentes mas importantes, que examina a los jévenes
estudiantes en el entorno de la educacibn media superior, es la linea de
investigacion Jovenes y Bachillerato, del Departamento de Investigaciones
Educativas del Centro de Investigacion y de Estudios Avanzados (Cinvestav). Los
estudios de esta linea muestran que “en el transcurrir de su vida los jévenes
experimentan ciertas situaciones y ejercen practicas y comportamientos que ‘suelen
entrelazarse entre si’ y generan situaciones criticas (hitos) que pueden derivar en el

abandono de la escuela” (Weiss, 2015, p. 119).

En consonancia con lo anterior, Estrada (2014) sefiala que una gran variedad de
publicaciones sobre abandono escolar, no han logrado descubrir los fundamentos
detras del desinterés escolar, el abandono por causas econOmicas 0 por
reprobacién. El autor encuentra que la reprobacién sélo es causa de abandono
escolar, cuando desencadena desafiliacion institucional y explica que, en su
mayoria, el abandono se da cuando los alumnos no consiguen integrarse con la
comunidad educativa, es decir, cuando no son capaces de desempeniar el oficio de

estudiante.

No obstante, es importante destacar que la responsabilidad no estd en los
estudiantes, al ser quienes toman la decision final de abandonar sus estudios, sino
que se ven orillados sistematicamente a tomarla, sea por la falta de recursos
econdémicos, la falta de empatia por parte de la comunidad escolar, la falta de
pertinencia de los contenidos de los programas de estudio, entre otros factores que

desencadenan la perdida de interés y, en consecuencia, abandonen la escuela.

En ese sentido, de acuerdo con Saravi (2009), la desafiliacion produce un proceso

de acumulacion de desventajas que orientan al abandono escolar. En el mismo
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tenor, Guerra (2012) identifica tres tipos de estudiantes que se desafilian de la
institucion escolar, entre ellos se encuentran los que se deciden por el matrimonio
o el trabajo; los que dejan truncos sus estudios por conflictos en la escuela; y los
gue rechazan tanto a la escuela, como al trabajo y optan por la vida en los grupos

juveniles.

Los estudios encuadrados en la linea de investigacion dirigida por Weiss, remarcan
que la escuela no solo es un espacio académico, puesto que también es un espacio
de encuentro y sociabilidad con otros jovenes, amigos 0 novios, con quienes
comparten su tiempo escolar (Weiss, 2015). Si bien los jovenes descuidan o pierden
interés en los estudios por la convivencia con sus congéneres, también es cierto

gue, muchas veces, son el motivo principal por el que asisten a la escuela.

Los estudios en los que se toma en cuenta la doble condicion de los estudiantes,
como jévenes, permiten dirigir la mirada hacia la escuela, como un espacio en el
que no Unicamente se va a estudiar, sino también a convivir y ser joven. Es decir, el
lugar en el que construyen su experiencia escolar. De acuerdo con lo expresado,
son importantes los aportes de Guerrero (1998, 2000), que dieron cuenta de los
diversos significados que los estudiantes le asignan a la escuela. El trabajo de
Guerrero se centr6 en dos bachilleratos: un Colegio de Ciencias y Humanidades
(CCH) y un Centro de Bachillerato Tecnolégico Industrial y de Servicios (CBTIS). Y
se dio cuenta de que el bachillerato es visto por los jévenes como un espacio de
vida juvenil, en el cual se construye una forma de ser joven, que se diferencia de los
que no asisten a la EMS. De esta forma, los que si concurren, logran ampliar su
perspectiva cultural, social, educativa y personal. En tanto, Guerra (1998) encontro
que las diferentes modalidades que los estudiantes cursaron repercutian en las

condiciones de desigualdad, a pesar de tener un origen social similar.

Guerra y Guerrero (2012) hallaron que muchos jévenes ven el estudiar el
bachillerato como un sacrificio que, a largo plazo, les brindara oportunidades para
mejorar su condicion de vida. Sin embargo, deberan afrontar los retos que se les

interpongan, por ejemplo, los ligados a las carencias de origen social o la escasez
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de oportunidades educativas que, muchas veces, se ven reflejadas en un paso

efimero, entre niveles e instituciones de EMS.

Herndndez (2006) muestra el proceso mediante el cual, los estudiantes del CCH
Sur construian su identidad estudiantil y, en funcion de ella, se significaban como
estudiantes. Este trabajo revel6 qué denota el quehacer estudiantil, como un
proceso de maduracion, en el que se desarrollan capacidades de crecimiento
académico y personal, al mismo tiempo que se adquieren responsabilidades y
libertades, que les permiten a los estudiantes consolidar una autonomia

encaminada a las actividades que realizaran en su futuro cercano.

Los anteriores estudios dan muestra de la atencion puesta en los jovenes de EMS.
De esta manera, se aprecia el Gltimo estado del conocimiento, ligado a la
investigacion, centrado en los estudiantes de bachillerato y coordinado por Guzman
y Saucedo (2007), y a las nuevas investigaciones enfocadas al conocimiento, sobre
las trayectorias escolares de los jévenes y como, a través de darle voz a los
estudiantes, es posible percatarse de la conformacion de microculturas juveniles
(Velazquez, 2007).

Ibarra et al. (2013) muestran como el significado de estudiar el bachillerato depende
del estatus del estudiante. En su investigacion, los autores comparan el significado
de estudiar dicho nivel y las expectativas de egreso, entre los estudiantes con altos
promedios y aquellos con riesgo de abandonar la escuela. Los resultados revelan
similitudes en ambos casos: todos los estudiantes consideraron la educacién como
un bien social, que les permitiria alcanzar movilidad econémica y social, no
obstante, las diferencias en cuanto a las aspiraciones de egreso son completamente

distintas.

En el caso de los estudiantes con altos promedios académicos, su perspectiva se
dirige a la continuacién de sus estudios superiores y finaliza en la obtencién de un
empleo en alguna empresa privada, en el gobierno o como profesional
independiente. Por otro lado, para los estudiantes con riesgo de abandono escolar,

el panorama es distinto, ya que menos de la mitad de los entrevistados aspiraban a
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seguir estudiando, mientras que su mayor ambicion fue la obtencién de algun

empleo, con sus estudios de nivel medio superior.

Martinez y Pimentel (2017) exponen los principales resultados obtenidos, a partir de
la investigacion enfocada a los alumnos que asisten al CCH, en el turno vespertino.
Exploraron las percepciones de los jévenes, en relacion con distintos referentes, sus
practicas y motivos por los que asisten a la escuela. Asi fue como encontraron que
la escuela, méas all4 de lo académico, se sostiene en la sociabilidad o sentimiento y
satisfaccion de asociarse con otros. De acuerdo con lo que viven los estudiantes,

se confrontan entre sus deseos y deberes con las instituciones.

Los aportes de Palacios (2007) fueron motivantes para entender como construyen
su identidad escolar aquellos estudiantes que tenian como expectativa otras
escuelas y tuvieron que continuar su educacion en una institucion no deseada. Y
aunque este trabajo se enfoca en estudiantes de un bachillerato tecnoldgico, se
encontraron varias coincidencias con algunos de los sujetos de estudio, que también
fueron “rechazados de otras instituciones” y asignados al CONALEP. La indagacion
de Palacios se enfoca en cdmo los jovenes se ubican dentro del plantel como
estudiantes y de qué manera, a partir de su conocimiento del ambiente y de sus
comparieros, resignifican su perspectiva, hacia una escuela en la que al principio no

querian estar, creando asi una nueva identidad que les permite transitar por la EMS.

De este recorrido por las investigaciones sobre jovenes estudiantes y el bachillerato,
se pueden recuperar, en primer lugar, que los estudiantes encuentran al bachillerato
como un espacio donde pueden formarse, no sélo de manera académica, sino de
manera personal, cultural y social. Asimismo, la mayoria de los estudiantes tienen

una percepcion a futuro definida: continuar con los estudios universitarios.

Si bien los resultados no muestran un nivel de conocimiento profundo, sobre lo que
los estudiantes significan de la escuela, el aporte de esta investigacion radica en la
generalizacion de éstos. Lo anterior demuestra que, a pesar de que existen
multiples investigaciones sobre los jovenes estudiantes y el bachillerato, gran parte
de ellas estudian el contexto del bachillerato general y, sobre todo, el autbnomo;

empero, aun faltan investigaciones sobre otros subsistemas, puesto que hace falta
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conocer la vastedad de significaciones y experiencias, en la amplia gama de
escuelas de media superior. Hechas las consideraciones anteriores, es pertinente

comenzar a plantear el cuerpo del trabajo.
Los objetivos que orientan esta investigacion son:
Objetivo general:

e Comprender la experiencia escolar de los estudiantes del CONALEP

Azcapotzalco.
Objetivos particulares:

¢ Analizar la integracién de los estudiantes a su contexto escolar.
¢ |dentificar las estrategias que los estudiantes emplean en la escuela.
e Interpretar los significados que los estudiantes de CONALEP le asignan a la

escuela.

Las preguntas que dirigen la presente indagacion son: ¢cOmo es la experiencia
escolar de los jévenes que estudian en el CONALEP Azcapotzalco? ¢ Cuéles son
las estrategias que ponen en marcha en su contexto escolar? ¢ Cémo se integran a
su contexto escolar? ¢ Por qué permanecen en el CONALEP Azcapotzalco? ¢Qué
significa estudiar en el CONALEP?

El interés por conocer la experiencia escolar de los jévenes estudiantes del
CONALEP, sus vivencias, sus estrategias, los significados que le asignan a la
escuela y sus expectativas de futuro, surge con mi experiencia como docente en el
plantel Azcapotzalco, en el que me desempefié por dos ciclos escolares. En un
principio, me llamé la atencion la falta, desde mi propia perspectiva, de identidad de
los jovenes con el colegio, a diferencia de los estudiantes que estudiaban en
bachilleratos de la UNAM. Crei que, si los jovenes se sentian mas identificados
institucionalmente, se esforzarian mas, lograrian mejores resultados académicos y
se sentirian orgullosos de la institucion en la que estudiaron. Sin embargo, descubri

que no a todos los estudiantes que estudian en CONALEP les parecia “mala
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escuela”; si bien no se identificaban institucionalmente, habia razones por las que

decidieron permanecer en ella y concluir sus estudios.

Por lo anterior, me encuentro implicada con mi objeto de estudio, tanto psicolégica
como institucionalmente (Ardoino, 1988). La primera implicacion tiene que ver con
mi intencién inicial de resignificar e, incluso, dignificar a una institucion que, durante
mucho tiempo, ha sido blanco de descalificacion y subestimacion. La segunda se
relaciona con mi rol como profesora y mi compromiso con la educacion. Debido a
gue conozco de primera mano muchas de las rutinas, actividades y aspectos de la
cultura estudiantil, estoy habituada al lenguaje y cédigos de comunicacion con los
estudiantes, en este escenario especifico, de modo que fue necesario asumir una
postura epistemoldgica, tedrica y metodoldgica, que me permitiera tomar distancia
del objeto de investigacion.

1.2 Posicionamiento epistemoldgico, tedrico y metodoldgico
El posicionamiento epistemologico marco las formas de relacionarme con el objeto

educativo de estudio, la teoria y la metodologia, para que lograra comprender la
experiencia escolar de los estudiantes del CONALEP. En ese sentido, Ducoing
(2016) sostiene que “todo proceso de investigacion detenta una posicidn

epistemoldgica reconocida y aceptada o no por sus autores” (p. 14).

Este trabajo se encuentra albergado en las epistemologias interpretativas, basadas
en la intersubjetividad, las cuales permiten comprender y aceptar los significados de
las acciones educativas (Duran, 2010). La investigacion, como experiencia, implicé
encontrar una posicion, asi como un atisbo que abriera mi escucha y mi atencion al
acontecer de toda relacion educativa, como sefiala Saur (2006) fue necesario

construir el aparato optico y auditivo o dispositivo analitico-interpretativo.

Dado que la investigacion se enmarca en mi propia practica profesional, me fue
dificil distanciarme del objeto de estudio, puesto que, en las ciencias sociales, es
imposible mantener neutralidad y objetividad, debido a que siempre existe una
relacion intersubjetiva con el objeto de conocimiento, lo que implica una relacion

compleja con la implicacién y con el distanciamiento (Ardoino, 1988).
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Ardoino (1988) explica que después del paso de la teoria de la relatividad, se
establecio que no se puede eliminar la subjetividad en el quehacer investigativo y
gue existe un triangulo entre observatorio, cosa observada y observador, que no
podemos romper; todo es relativo, al punto de vista desde el cual observamos. En
este sentido, me encontré con otro problema: mi formacién profesional. Como
comunicéloga, unicamente veia cuestiones relacionadas con el lenguaje, pero de
manera muy superficial, como la vestimenta, gestos, movimientos, el lenguaje que
utilizan los estudiantes y su lenguaje corporal, que, si bien si me permitian observar
algunas cosas importantes, no podia ver mas alla de los lentes que mi disciplina me
permitia; al ser mi visibn monorreferencial, no apreciaba la complejidad del objeto
gue me interesaba. El problema de las ciencias clasicas, de las ciencias canonicas,
dice Ardoino (1988), es que quieren llegar de cierta manera a la homogeneidad,
porque ésta es necesaria para la medida de inicio.

Asi, cuando se habla de lectura multirreferencial, es necesario hacer el duelo de la
homogeneidad, para comprender la dinamica de una clase o de un establecimiento
escolar, de esta forma, es necesario hacer una lectura desde la sociologia, la
psicologia, la comunicacion, la historia y la filosofia, ya que todas estas lecturas con
complementarias. En este caso, dichas lecturas son completamente heterogéneas
las unas con respecto a las otras. En otras palabras, para comprender un objeto, no
es necesario llegar a un acuerdo a partir de diferentes disciplinas; al contrario, se
requiere que dichas disciplinas sean complementarias y aporten algo que permita

observar, desde otro punto, al objeto.

Con respecto a la complejidad, puede parecer que es clara, sin embargo, se suele
confundir con la imposibilidad de entender o, mas bien, de explicar algo. Desde este
punto de vista, la complejidad no seria un atributo del objeto, sino mas bien del
sujeto: indicaria que éste carece de medios para abarcar, conceptualmente, ese
objeto —y que él mismo es consciente de este hecho. Asumir la perspectiva de la
complejidad, implica tomar conciencia de mi propia ignorancia y de los limites que
tiene mi capacidad de inteleccion de una realidad particular, en este caso, de la

realidad educativa de los estudiantes del CONALEP Azcapotzalco.
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Para ello, fue necesario abandonar la confrontacién entre los debates tedrico-
epistémicos, en relacion con los objetos de estudio y con las perspectivas
metodoldgicas, que intervienen en la produccion del conocimiento, apoyados en
posturas simplistas, unidimensionales, monodisciplinarias y esencialistas, para asi
sustentar la mirada en la complejidad y multirreferencialidad, para, asi, comprender
el objeto educativo en su diversidad, pluralidad, incerteza, opacidad y contrariedad,
como rasgos de lo educativo y, por ende, de lo humano. De esta manera, la
implicacion, el compromiso, la alteridad y la subjetividad intervienen no sélo en los
procesos de formacion de los sujetos, sino en la construccion misma de los objetos

de investigacion del campo educativo (Ducoing, 2016).

Puesto que la educacion no es objeto de estudio exclusivo de la pedagogia, se
acudié a conceptualizaciones, teorizaciones y métodos de diversas disciplinas,
como la etimologia, la sociologia, la antropologia, la psicologia, entre otras, que
fueron los lentes con los que se guio la comprensién. A diferencia de las ciencias
naturales, en las ciencias sociales y, especificamente, en la investigacion educativa,
recuperar la experiencia de las personas es de vital importancia para descifrar la
naturaleza de un fendbmeno, son las personas quienes dan forma a su experiencia,

Nos muestran sus pensares, sentires y significados.

Para llevar a cabo este trabajo de investigacién, fue necesario adoptar una postura
critica y problematizante, frente a la teoria y la realidad. En otras palabras, tuve que
confrontar un sistema articulado de conceptos, proposiciones y esquemas, asi como
las relaciones entre éstos, para tratar de asir cierta realidad. Me gusta pensarlo a
partir de una expresion de Foucault, es decir: traté de visualizar las teorias, como si
fueran “una caja de herramientas”, a la que acudo en funcién de las necesidades y

propésitos que los temas de investigacion demandan.

En este mismo tenor, la teoria representa un recorte de la realidad. Se trata de una
realidad concentrada, que parte de hipotesis, presenta un sistema de orientaciones
generales y manifiesta un sistema conceptual, en el que, al mismo tiempo, se
establece un método de observacion de la realidad. De acuerdo con Zemelman

(1987), la teoria, como sistema conceptual, permite identificar universos, a partir de
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la funcién de la explicacion o de las consecuencias empiricas, que pueden

deducirse del corpus tedrico. Por lo tanto:

Desde esta Optica, las teorias son verdaderas puntas de iceberg que ocultan el
movimiento de la realidad en tanto contorno de las multiples significaciones que
pueden asociarse con objetos tedricos particulares, pero que no pueden mostrar las
ondulaciones formativas al estar orientadas, de antemano, a ver solamente cimas y
hondonadas ya petrificadas. En la explicacion teérica y la academizacion de la
misma, el pensamiento queda atrapado en circulos cerrados (Zemelman, 2002,
p.110).
Como se puede advertir, todo conocimiento y saber necesitan de una interpretacion,
sin embargo, es imposible interpretar la realidad sin teoria que permita descubrir
gué se esconde y qué se puede rescatar de toda esa informacion. Por ello la teoria
es tan importante a la hora de realizar una investigacion, ya que, en primer lugar,
permite construir los objetos de investigacién. En segundo, encauza los esquemas
de investigacion, puesto que influye en qué preguntas e hipétesis orientan el trabajo,
gué tipo de informacién y fuentes son relevantes, asi como en el modo de organizar

y analizar la informacion.

En tercer lugar, ayuda en el analisis e interpretacion de la informacion obtenida, ya
gue establece las posibilidades o limites de sentido, guia su lectura y la relaciona
con el acumulado de conocimientos existentes. Tal como se ha visto, la teoria
permite mirar, organizar y representar, de manera conceptual, determinados hechos
que son de interés para el investigador, ya que le facilita la organizacién de la

informacion, asi como la construccion de modelos conceptuales propios.

A partir de esto, resulta evidente que recuperar el relato de los jévenes es de vital
importancia, para comprender cdmo ha sido su experiencia, a lo largo de su paso
por el CONALEP, qué les significa, como se resignifican y por qué permanecieron
en la escuela. Blanco (2011) afirma que el relato es una puerta de entrada a travées
de la cual una persona se introduce al mundo y por medio de la cual su experiencia

del mundo es interpretada y se transforma en, personalmente, significativa.

El relato se expresa mediante el lenguaje, éste es imprescindible para poder entrar
al mundo del participante, aprehenderlo e interpretarlo, tanto €l mismo como el

investigador, poniendo en juego nuestra intersubjetividad (Blanco, 2011). En este
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sentido, cabe recordar que Benjamin (2005) asevera que una experiencia no es
cualquier vivencia ni cualquier encuentro con el mundo; sino que es una elaboracién

de ese material, en la forma de un relato significativo para si mismos y otros.

Recupero la metafora de Kvale, donde el viajero-entrevistador emprende una
travesia hacia un lugar lejano que, al volver a casa, expresara en forma de relato.
El viajero transita a través de los paisajes y entablara conversaciones con las
personas que encuentra a su paso. “El viajero en concordancia, con el significado
latino de conversacion como ‘recorrer en compafia’, camina con los habitantes
locales, les hace preguntas y los anima a contar sus propias historias de su mundo
vivido” (Kvale, 2011, p. 44). Los significados de las historias originales se ven
mediados por la interpretacion del viajero, tanto al escucharlas, como al contarlas al
volver. De este viaje uno no regresa como se fue, por consiguiente, las perspectivas
y creencias que se creian inamovibles se modifican, lo que permite comprender a

los acompaﬁantes Yy reconocerse a uno mismo.

El viaje puede llevar no sélo a un nuevo conocimiento; el viajero podria cambiar
también. La travesia podria instigar a un proceso de reflexion que condujera al
viajero a nuevas formas de comprensién de si mismo, asi como a descubrir valores
y costumbres dados por su puesto en su pais de origen (Kvale, 2011, p. 44).

En este camino, nuestros acompafiantes fueron los estudiantes del CONALEP
Azcapotzalco. De modo que este trabajo tiene como objetivo recuperar las
experiencias y los significados que los jévenes estudiantes les asignan a la escuela
y, especificamente, al CONALEP. Asi pues, resultan verdaderamente importantes
la vida cotidiana y las interacciones gue los jévenes establecen en su contexto, tanto

con administrativos, profesores y compafieros, como consigo mismos.

Hay que reconocer que los jovenes poseen una condicion heterogénea, multiple,
diversa y compleja. Al ser seres humanos en sociedad, cada uno de ellos tiene sus
propias formas de pensar, sentir, percibir y transitar el mundo que los rodea, asi
compartan el mismo contexto. Es decir, aunque compartan el mismo plantel, los

mismos médulos, los mismos profesores y los mismos compafieros, sus historias
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de vida, suscreencias, valores y demas, los hacen irrepetibles, por lo tanto, sus

experiencias siempre seran diferentes unas de otras.

El método adoptado en este trabajo es el etnometodoldgico, puesto que permite
acercarse a la vida cotidiana y a la interaccion con los otros, desde donde los
estudiantes construyen sus experiencias. La sociologia de la vida cotidiana tiene
sus raices en lo que, desde Weber, se conoce como “sociologia comprensiva” de la
conciencia, de la cultura o de la comunicacion; y, desde antes, en esa tendencia,
Dilthey se opone a las ciencias de la explicacidn y funda las ciencias del espiritu, en
las que el concepto “vivencia significativa” comienza a hacer eco. Por lo tanto, el
estudio de la vida cotidiana esta vinculada a la subjetividad de los sujetos que se

ven, que se encuentran y que se responden (Torres, 2015).

Adoptar una postura interpretativa permiti6 que me acercara a los significados,
percepciones, juicios y valores sobre la vida cotidiana y escolar de los jévenes
estudiantes, a partir de entrevistas que, en palabras de Kvale (2011), son “(...) un
lugar de construccion de conocimiento. Una entrevista es literalmente una
entrevista, un intercambio de visiones entre dos personas conversando sobre un
tema en comun” (p. 46). Integrar entrevistas coadyuvé a interpelar a los jévenes
para que externaran su subjetividad, en un proceso autorreflexion acerca de sus
vivencias y sus experiencias de vida (Tapia, 2015). Kvale (2011) la llama entrevista
semiestructurada del mundo de la vida, dado que es planificada y flexible. Tiene
como finalidad obtener descripciones del mundo de la vida del participante, con
respecto a la interpretacion del significado de los fendmenos descritos.

Una entrevista cualitativa, es normalmente semiestructurada; tiene una secuencia

de temas que se deben tratar, asi como algunas preguntas preparadas. Sin

embargo, hay al mismo tiempo apertura a los cambios de secuencia y las formas de

preguntas, para profundizar las respuestas que los entrevistados dan y las historias
gue cuentan (Kvale, 2011, p. 164).

Para llevar a cabo la entrevista, se construy6 un guion a partir del referente teérico
de la experiencia escolar (Anexo), fue asi que la integracion, estrategia y
subjetivacion (Dubet y Martuccelli, 1998) fungieron como nucleos tematicos, de ellos

se desprendieron los temas centrales y los temas focales (Diaz-Barriga, 2014), a
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partir de los cuales se plantearon las preguntas que permitieron entablar la
conversacion con los estudiantes. Este tipo de entrevista permitio adaptar las
interrogaciones a los estudiantes, para motivarlos a compartir, de manera libre, sus
experiencias y reducir formalismos. En el encuentro, hubo momentos en que la
conversacion se tornaba més informal (Ferrandiz, 2011b), asi pude recuperar datos

mas interesantes y senti un vinculo de mayor confianza con los estudiantes.

Entrar al campo no fue una tarea dificil, puesto que trabajé dos afios como profesora
de comunicacion, en el plantel Azcapotzalco, por lo tanto, me asumo como una
investigadora nativa (Ferrandiz, 2011a), debido a que conozco, de primera mano,
muchas de las rutinas, actividades y aspectos de la cultura estudiantil, en ese
escenario especifico. Estoy habituada al lenguaje y codigos de comunicacién con
los estudiantes, por consiguiente, aunque no me encuentre en este momento
laborando ahi, realizo participacion completa. Estableci el primer contacto con la
ayuda de un portero, quien me permitid acercarme a los estudiantes y hacerles la
invitacion abierta para realizar las entrevistas, luego de las cuales obtuve los

nameros telefénicos para, posteriormente, concertar la cita.

Para seleccionar a los participantes de las entrevistas, se previeron los siguientes
requisitos: que fueran alumnos de cualquiera de las tres carreras técnicas
(Administracion; Seguridad, Higiene y Proteccion Civil; y Mecénica Automotriz),
impartidas en el CONALEP, plantel Azcapotzalco, de cuarto y sexto semestres.
Asimismo, se abrid la posibilidad de también entrevistar a una exalumna, pues la
idea era consultar a un estudiante de cada semestre, por cada una de las carreras,

esto para “averiguar lo que se necesita saber” (Kvale, 2011, p.70).

Dado que en este trabajo la intencion es la comprension de la experiencia de los
estudiantes en el CONALEP y no la representatividad de los resultados, se realiz6
un muestreo por conveniencia, “que se denomina muestra de voluntarios, y se utiliza
si el investigador necesita que los posibles participantes se presenten por si
mismos” (Martin-Crespo y Salamanca, 2007, p. 2). Entrevisté a seis jovenes, de los
cuales cuatro son mujeres y dos hombres. Para la codificacion utilicé la primera letra

del nombre de los estudiantes y, para dotarlos de singularidad, inclui su edad, el
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semestre que cursan y la carrera técnica a la que pertenecen. El cédigo? aparece

después de cada fragmento de su participacion.

La entrevista piloto se realiz6 en una cafeteria de Férum Buenavista, mientras que
las restantes se elaboraron en una cafeteria ubicada en Town Center Rosario.
Decidi no incluir la entrevista piloto, puesto que fue a partir de ella que pude
considerar otros elementos, que ya no se ven reflejados y que inclui en las demas
consultas. Por otra parte, no elegi de escenario la escuela, pues, al encontrarse los
jovenes en este lugar, sus respuestas podrian verse afectadas por la institucién vy,

tal vez, contestarian de manera menos honesta y libre.

En consecuencia, busqué un ambiente donde los participantes se sintieran
comodos y libres para hablar con confianza. Por supuesto, estos escenarios fueron
negociados con los propios participantes (Ferrandiz, 2011b), en funcion de sus
horarios y actividades, y fueron contempladas algunas caracteristicas técnicas, para
que se pudiera realizar la grabacion de la entrevista, como el ruido, que hubiera

sillas y mesas, ademas de que se evitaran, en lo maximo posible, las interrupciones.

Al momento de conversar con cada uno de los participantes, encontré respuesta a
las preguntas planteadas. Del mismo modo, ellos también se convertian en
coinvestigadores de su propia vida (Bolivar, 2002), ya que hacian una reflexiéon
respecto a lo que contestaban, incluso alguno expresé que no se habia preguntado
antes cémo influia su trabajo en su vida escolar o el porqué permanecia en la
escuela. En este tenor, se formularon preguntas que aclaraban ciertas cuestiones,
gue no se habian tomado en cuenta, aunque si se habian considerado como
parte periférica; por ende, tuve que agregar y reformular preguntas que no tenia

contempladas y eran necesarias para aprehender esta experiencia.

Lo anterior significa que la investigacion se realiza en conjunto con los estudiantes
y no a partir de ellos, es decir, no existe distancia entre ellos como informantes y yo
como investigadora; no se pretende despersonalizarlos, puesto que no se busca

objetividad, ni comprobar nada, sino recuperar su experiencia. En este sentido, los

2 (S16, 4A), (K21, EASHPC), (M17, 6SHPC), (S17, 6SHPC), (A18, 6M), (D17, 6A), (MD).
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informantes hablan de ellos mismos, sin silenciar su subjetividad (Bolivar, 2002). Al
mismo tiempo, se interpelaron, bajo mi propia subjetividad, valores, creencias,
incluso esquemas, a partir de los cuales se hizo, hace y hara la interpretacion de los
textos que los estudiantes compartieron. Después de la transcripciobn de las
entrevistas, se realiz6 una categorizacion, basada en la conversacion con los
estudiantes, para luego elaborar una interpretacion. Las categorias y subcategorias
gue surgieron son: el punto de partida, el lugar de la experiencia y los significados
de estudiar en el CONALEP.

El trabajo de interpretacion implica la construccién de un sentido a datos que han
sido obtenidos, a partir de interrogantes especificas, de asunciéon de conceptos y
conceptualizaciones particulares, asi como del interés por parte del investigador.
Sobre la base de las consideraciones anteriores, la interpretacion de las entrevistas
es un tejido entre las preguntas de inicio, las conceptualizaciones adoptadas, los
datos recabados y las perspectivas de los participantes implicados. En palabras de
Diaz-Barriga, “se traté de reconocer la presencia de una pequefa dialéctica en la
que todos los elementos se encuentran imbricados entre si, afectandose

mutuamente” (Diaz-Barriga, 2014, p. 59).

Primera parada del recorrido

Realizar investigacion sobre la experiencia y lo educativo es un terreno complejo e
implica la adopcion de una postura epistemoldgica, tedrica y metodologica mediante
la cual es posible construir el objeto de estudio. Estos posicionamientos, son las
brdjulas que orientan este viaje. Para aprehender la experiencia de los estudiantes,
es necesario abandonar los tipicos debates, entre investigacion cualitativa y
cuantitativa, y reconocer la complejidad, multiplicidad, opacidad, duda, contrariedad
y aleatoriedad de la educativo, como objeto de estudio. También es necesario
recurrir a la multirreferencialidad, que permite echar mano de todas las disciplinas
pertinentes, para comprender Yy resignificar los conceptos: experiencia,
adolescencia, juventud, estudiante, escuela para interpretar la experiencia escolar
de los estudiantes del CONALEP. Posicionarse desde una postura epistemoldgica

interpretativa, permite reconocer la subjetividad e intersubjetividad de los
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estudiantes y abre la posibilidad de darles voz. Permite acercarse a los significados,
percepciones, juicios y valores sobre la vida cotidiana y escolar de los jovenes
estudiantes, a partir de entrevistas semiestructuradas, entendidas por Kvale, como
un lugar de construccion de conocimiento. Por otro lado, se recurre a la teoria como
caja de herramientas, en cada una de las fases de la investigacion, la cual permite
plantear y replantear los refrentes teéricos, fundamentales para la construccion del
objeto de estudio, orientar el disefio de la investigacion y para el andlisis e

interpretacion de los relatos que los jovenes estudiantes compartieron.

Plantear la problematica del abandono escolar desde una perspectiva interpretativa,
permite no solo explorar las razones por las que los estudiantes se van, sino también
dar cuenta de sus motivaciones para quedarse y continuar sus estudios en un
plantel con poco prestigio social, dentro de la zona metropolitana del pais, como el
CONALEP Azcapotzalco. Ademas, explorar la experiencia escolar de los jévenes
nos acerca a las formas de relacionarse con los otros, con sus contextos, con los
recursos que el sistema que los orillo a una institucién “de rechazados” les brinda y

los significados que le asignan a sus estudios.
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2. La experiencia escolar

La palabra experiencia forma parte del lenguaje cotidiano y se usa para referirse a
multiples asuntos, razén por la cual, se ha conceptualizado, teorizado y debatido a
lo largo del tiempo, desde diferentes tradiciones de pensamiento y desde distintas
disciplinas. De este modo, el término se ha posicionado como uno de los referentes
predilectos de las ciencias sociales, filosofia, antropologia, sociologia, psicologia,

entre otras.

Para recuperar la experiencia, tanto de profesores como de estudiantes y de los
actores educativos, elegidos como interés de investigacién en el campo educativo,
se han desarrollado diversas lineas y metodologias, por ejemplo, la narrativa, los
enfoques biograficos y autobiograficos. Sin embargo, dada la pluralidad de
significaciones que existen, concierne preguntarse: ¢a qué nos referimos cuando
hablamos de experiencia?, ¢por qué la nocion de experiencia es relevante en el

campo educativo?, ¢ por qué experiencia y no vivencia?

En este capitulo, se trata de dar respuesta a estas interrogantes, para ello, a partir
de autores como Jay (2009), Dilthey (1905), Banjamin (2005), Larrosa et al. (2006),
entre otros, se hace un acercamiento a las conceptualizaciones que han propuesto,
en relacion a la nocion de experiencia, que permiten dar cuenta de los distintos
significados que alberga. Para comprender algunos enfoques en el campo
educativo, se presentan las propuestas de Dewey (2004), Contreras y Pérez de Lara
(2010), asi como las de Larrosa et al., (2006), entre otros. Por ultimo, se hace una
revision de la conceptualizacion de experiencia escolar, propuesta de Dubet y
Martuccelli (1998), y se ahonda en las tres l6gicas de accion que articulan los
sujetos de la experiencia: la integracion, la estrategia y la subjetivacion. Realizar
este rastreo fue necesario para definir el objeto de estudio, asi como para la
construccion del marco teorico, puesto que el objeto de estudio es la experiencia

escolar de los estudiantes del CONALEP Azcapotzalco.
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2.1 Nociones sobre la experiencia. Breve recorrido
En este apartado, se hace un breve sondeo sobre el origen etimoldgico, las

derivaciones en otros idiomas y los significados que la nocion de experiencia
alberga. En cuanto las acepciones que admite el término experiencia, el Diccionario
de la Lengua Espafiola establece que puede referirse al “hecho de haber sentido,
conocido o presenciado alguien algo. La practica prolongada que proporciona
conocimiento o habilidad para hacer algo. El conocimiento de la vida adquirido por
las circunstancias o situaciones vividas. La circunstancia o acontecimiento vivido

por una persona. Un experimento” (Real Academia Espafiola (RAE), 2014).

Podemos observar que experiencia denota, en primer lugar, la expectacion pasiva
de alguien en cuanto a que sintid, conocié o presencid algo; en segundo lugar,
puede referir a la experiencia acumulativa que se obtiene, tras la practica
prolongada de algo en determinadas situaciones; en tercer lugar, parece aludir a la
sabiduria adquirida a través de las circunstancias o situaciones vividas; en cuarto
lugar, puede apuntar al acontecimiento mismo como vivencia; por ultimo, se refiere
a la posibilidad de repetir ciertas condiciones, con la intencion de probar, medir o
controlar en el sentido empirico. Los significados que presenta la RAE son
ilustrativos y sugieren ciertas pautas para conceptualizarla, empero, éstos no son
suficientes para comprender la complejidad de la palabra experiencia, por lo tanto,

recurrimos a su origen etimoldgico.

El vocablo experiencia proviene del latin experientia que significa prueba o ensayo.
Se deriva del verbo experiri (experimentar, probar), formado por el prefijo ex que
significa separacion del interior, la raiz peri que alude a intentar o arriesgar y el sufijo
entia que refiere a la cualidad de un agente. A partir de los componentes que
conforman a esta palabra, se puede decir que “(...) es la cualidad de intentar o
probar algo a partir de las cosas. Se relaciona con el conocimiento empirico o
heuristico o sea con el conocimiento adquirido analizando los resultados y
formulando nuevas pruebas con base en errores anteriores” (Diccionario
etimologico de Chile, 2020, parr. 3). En esta definicion, se puede advertir que el

término experiencia, Unicamente, refiere al experimento que se basa en la prueba 'y

30



el error, sin embargo, la experiencia no so6lo se basa en esos elementos y, como se

menciono anteriormente, tiene otras significaciones.

En este sentido, Jay realiza un recorrido por los significados de la experiencia en
diferentes lenguas y encuentra que las palabras experience, experience y
esperienza (del inglés, el francés y el italiano, respectivamente) derivan del latin
experientia y denotan juicio, prueba o experimento cientifico, cuando se utilizan de
manera indefinida. También deduce que existe una asociacidon encubierta entre
experiencia y peligro, dado que las palabras probar (experiri) y peligro (periculum)
comparten la misma raiz (peri), por lo tanto, asume que la experiencia “proviene de
haber sobrevivido a los riesgos y de haber aprendido algo del encuentro con dichos
peligros” (Jay, 2009, p. 26). Igualmente, resalta que la palabra experiencia también
puede referirse a la perdida de “la inocencia tras enfrentar y superar los peligros y

desafios que la vida suele presentar” (Jay, 2009, p. 26).

De acuerdo con el autor, la palabra inglesa empirical proviene del antecedente
griego del latin empeiria, que se refiere a “la experiencia y la sensacion cruda, no
reflexiva o la observacion no mediada, contrapuesta a la razon, la teoria o la
especulacién” (Jay, 2009, p. 26). En este aspecto, apunta a la sensacion inmediata
del primer encuentro en el cual no se piensa ni se reflexiona, sino que solamente se
siente. Por lo tanto, “las experiencias son personales incomunicables antes que

colectivas e intercambiables” (Jay, 2009, p.26).

Conforme a lo expresado, se puede recuperar un clasico refran que dicta: “Nadie
experimenta en cabeza ajena”. Dicha sentencia revela el caracter personal de las
acciones, las vivencias, las lecciones y los significados de cada sujeto en particular.
De acuerdo con Zorrilla (2009), la raiz indoeuropea de peligro es per, y en griego
hay diversos términos provenientes de esa raiz, que también aluden a una travesia,
un viaje o un recorrido (perdo, pasar a través; peraind, ir hasta el final, peir6,
atravesar, etc.), asi que es posible rescatar tres ideas importantes: el viaje, el peligro
y el aprendizaje. Por consiguiente, puede decirse que la vida es un viaje, a través
del cual nos encontraremos con diferentes peligros, tras enfrentarlos y superarlos,

habremos aprendido algo.
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De igual forma, pathos es otra palabra derivada del griego que se ha incluido entre
los antecedentes del concepto moderno de experiencia, aunque no exista vinculo
etimoldgico. Esta significa, basicamente, “algo que sucede, en el sentido de lo que
uno sufre o soporta” (Jay, 2009, p. 27). En este sentido, el autor coincide con
Larrosa, al sostener que la experiencia no es solamente “lo que pasa” o “lo que
sucede”, sino “lo que me sucede”, “lo que me pasa” (Larrosa et al., 2006, p. 88). De
esta forma, la experiencia es subjetiva, puesto que cada sujeto la vive y la padece
en sus propios términos, por eso, como se menciond lineas arriba, ningun sujeto
puede aprender la experiencia del otro, aun si comparten un mismo contexto y un
mismo respaldo de valores; la experiencia es reflexiva en la medida que somos
conscientes de lo “que nos pasa” a nosotros mismos y s6lo nosotros sabemos qué
vivimos, cémo lo vivimos y la manera en que nos transforma, por esa razon, las
experiencias son unicas y no pueden volver a pasar, debido a que no son
intencionales (Larrosa et al., 2006). Larrosa (2011), ademas, recupera lo que, en
términos de phatos, representa la experiencia para Heidegger:
Hacer una experiencia con algo significa que algo nos acaece, nos alcanza; que se
apodera de nosotros, que nos tumba y nos transforma. Cuando hablamos de “hacer”
una experiencia no significa precisamente que nosotros la hagamos acaecer;
“hacer” significa aqui, sufrir, padecer, tomar lo que nos alcanza receptivamente,
aceptar, en la medida que nos sometemos a ello. Hacer una experiencia quiere
decir, por tanto: dejarnos abordar en lo propio por lo que nos interpela, entrando y

sometiéndonos a ello. Nosotros podemos ser asi transformados por tales
experiencias, de un dia para otro o en el transcurso del tiempo (p. 21).

El sujeto de la experiencia es aquél que sufre y padece, pero no sufrir y padecer en
el sentido de dolor, sino en el sentido de lo que significa vivir y apropiarse de lo que
le acontece. En otras palabras, tenemos, vivimos, disfrutamos, padecemos,
sufrimos una experiencia, la aceptamos, nos lleva de un lado a otro y, en el camino,
nos transforma, nos enriguece de conocimiento, nos hace mas permeables y
nuestras decisiones se ven influenciadas por ellas. En cuanto a la experiencia como
pathos, se observa que tiene dos dimensiones: una activa y otra pasiva, en la cual
la espera del encuentro inminente se convierte en una fuente de experiencia. Al

respecto, Jay (2009) afirma que:
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Cuando la experiencia adquiere el sentido de experimento, sus dimensiones
practicas se activan, pero cuando se vincula al pathos —es decir, al hecho de que la
experiencia puede sobrevenirnos sin buscarla o desearla- se destaca su dimension
pasiva. En este caso la paciencia puede convertirse en una virtud y la espera de un
encuentro que uno no puede forzar se considera una fuente de experiencia (p. 27).

Los equivalentes de experiencia, en aleman, son Erlebnis y Erfahrung, se traducen
al inglés por la misma palabra, pero dan cuenta de diferentes significados. Jay
(2009) sefala que Erlebnis contiene la raiz Leben (vida) y se traduce habitualmente
como experiencia vivida o vivencia, por ello “suele implicar una unidad primitiva,
previa a cualquier diferenciacion u objetivacion. Normalmente localizada en el

mundo cotidiano (Lebenswelt) del lugar comun y de las practicas no teorizadas”
(p.27).

Por otro lado, Erfahrung apunta a impresiones sensoriales del mundo exterior o0 a
juicios cognitivos sobre ellas. Es una nocién temporalmente mas amplia, basada en
un proceso de aprendizaje, en la cual se integran “momentos discretos de la
experiencia en un todo narrativo o en una aventura” (Jay, 2009, p. 27) e implica un
movimiento progresivo en el tiempo, debido al viaje (Fahrt) y al peligro (Gefahr)
insertos en ella. En esta nocion se evidencia el vinculo entre la memoria y la
experiencia que refiere a la sabiduria de la experiencia acumulativa que se alcanza

al final del camino.

Jay (2009) sostiene que, si bien, no siempre es el caso, Erlebnis generalmente alude
a la condicion inexpresable del sujeto; mientras que Erfahrung puede ser de
naturaleza publica o colectiva. Para ahondar en la distincion entre Erlebnis vy
Erfahrung, se recurre a dos autores que se han inclinado por diferenciarlas: Walter
Benjamin y Wilhelm Dilthey. Por un lado, Benjamin describe a la Erfahrung como
una “experiencia auténtica fundada en la memoria de una tradicién cultural e
histérica” y la distingue de la Erlebnis como “vivencia inmediata” (Lowy, 2005, pp.
29-30, citado en Starolesky, 2015)

La experiencia, en el sentido de Erfahrung, trasciende a la esfera personal y privada
de la vivencia (Erlebnis), la cual, al ser expresable por medio de la narracion,

adquiere un caracter intersubjetivo y colectivo, puesto que, para que exista
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experiencia, el sujeto debe contar con el respaldo de una tradicién que le permita
dotar de sentido sus vivencias. Por lo tanto, una experiencia no es cualquier vivencia
ni cualquier encuentro con el mundo, sino que es una elaboracién de ese material
en la forma de un relato significativo para otros y para si mismo. Por otro lado,
Dilthey (1905) identificaba con la Erfahrung las impresiones sensoriales, no
obstante, se oponia a la reduccion empirista de la experiencia e, incluso, a la
introspeccion, en cuanto al distanciamiento con la propia vida interior. De modo que
la Erlebnis atafie a la experiencia intima, a la vivencia de la realidad que “esta ahi
para mi (...) porque tengo una conciencia reflexiva de ella. En consecuencia, en
lugar de conocer, querer o0 sentir vivencias uno conoce, quiere y siente a través de
ellas” (Jay, 2009, p. 267). Si bien Dilthey se refiere al mundo interno del sujeto, no
quiere decir que se encuentre al margen de los vinculos con las realidades
culturales y espirituales externas, puesto que la experiencia implica estar en el
mundo, no fuera de él. La experiencia es un concepto relacional y esta
relacionalidad se expresa en el papel que desempefa el significado en ella. Al

respecto, Dilthey (1905) plantea:

En su realidad concreta, la experiencia se torna coherente por la categoria de
significado. Esta es la unidad que, a través de la memoria une lo que ha sido
experimentado, o bien directamente, o bien mediante la reexperiencia. Su
significado no se halla fuera de las experiencias que le confieren unidad, sino que
esta contenido en ellas y constituye la conexién entre ellas (citado en Jay, 2009, p.
268).

De igual forma, Dilthey sefiala que la vivencia “genera sus propias expresiones”,
entre las que se incluyen enunciados linglisticos, acciones y signos, tanto verbales
como no verbales (los gestos, el lenguaje no verbal, entre otros). Estas expresiones
contienen toda la gama de vivencias y estan mediadas por visiones del mundo
compartidas (Weltanschauungen) (Dilthey, 1905, citado en Jay, 2009, p. 268). En
sintesis, tanto Dilthey como Benjamin coinciden en la importancia de la expresion y
la comunicabilidad para que la experiencia sea intersubjetiva y, por tanto,
significativa. Desde la perspectiva de ambos autores, el sujeto debe tener un
referente cultural que le permita contrastar y significar su experiencia, que, aunque

es intima, no es aislada. En este punto es posible concluir el breviario etimoldgico
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de la palabra experiencia, el cual proporciona ciertas pautas para dilucidar algunos

de los significados que la definen.

Como se vio a través de los autores, que fueron interpelados, y de acuerdo con
Ferrater (1998), el concepto de experiencia no es muy claro. El autor argumenta
gue esta falta de claridad obedece a que, con frecuencia, no se sabe si se alude a
la experiencia natural “externa” o a la “experiencia interna” y tampoco se delimita
claramente si se esta hablando de entes individuales, a modo de realidad, de la
realidad como tal e inmediatamente dada, etcétera (p. 1099).

De acuerdo con lo expresado, la experiencia supone la consideracion de un
entramado de conceptos que aluden al sentir y pensar; percibir y conocer refieren
al uno mismo y a la relacion con los otros, es decir, se trata de conceptos vinculados
con el vivir mismo (Greco et al., 2008). Conforme Greco et al. (2008) expresan, se
pueden reconocer dos paradigmas sobre la experiencia: el paradigma de la
experiencia-empiria y el de la experiencia-acontecimiento. Diferenciar dichos
paradigmas es conveniente, puesto que, en ambos, “se sustentan diversos modos
de concebir al sujeto, la subjetividad, el conocimiento, el saber de la novedad, la
posicion del sujeto en su relacién con el mundo, con los otros y consigo mismo”
(p.5). Sin embargo, la concepcién de la experiencia se ha transformado y por lo
menos en las ciencias sociales se ha privilegiado al paradigma de la experiencia-
acontecimiento, que propone otros modos de entender la relacion entre lo dado y lo
construido, el sujeto y el mundo:
La experiencia-acontecimiento es aquello que produce al sujeto siendo, en proceso
de constituirse siempre como un devenir que no termina ni se fija o se cierra en un
juego terminado. (...) Es lo que transforma, lo que ‘nos pasa’ y no lo que pasa, como
afirma Larrosa, proceso subjetivo que no es anterior o posterior a la experiencia,

sino que es en ella misma que ocurre, a la vez, en un tiempo actual y virtual que no
cesa (Greco et al., 2008, p. 7).

Finalmente, este trabajo concuerda con lo que Jay (2009) expresa y es que la
experiencia, como realidad vivida, excede el lenguaje y los conceptos, ya que, al ser
tan propiamente individual su comunicacién, a quienes no poseen tal referente, les
resulta imposible. Puede intentarse explicar lo que experimentamos, sin embargo,

s6lo quien lo vivio lo sabe a ciencia cierta. Igualmente, es fundamental sefialar que
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no es necesaria la separacion entre la experiencia y el lenguaje, puesto que “la
experiencia, cabria decir, se halla en el punto nodal de la interseccion entre el
lenguaje publico y la subjetividad privada, entre los rasgos comunes expresables y
el caracter inefable de la interioridad individual” (Jay, 2009, p. 20). En este sentido,
por mas que se trate a la experiencia como una posesion personal, ésta se adquiere
en encuentro con los otros, con las relaciones que establece con ellos y lo que le

significan al sujeto.

Después de conocer algunas posturas sobre las diversas conceptualizaciones del
término experiencia, es necesario hacer una pausa para indagar sobre la nocion de
este mismo vocablo en el campo educativo y las propuestas que diversos autores

han compartido.
2.2 El abordaje de la experiencia en el campo educativo

Para comenzar, hay que recordar que la nocion de experiencia tiene multiples y
diversas significaciones y que, ademas, es poco clara respecto al papel de los
sujetos, en relacién con el mundo, si es individual o colectiva, etcétera. Asimismo,
Su uso cotidiano y generalizado la hace aun mas compleja. En el ambito educativo,
la experiencia suele utilizarse con frecuencia para tratar diversos procesos en los
gue se ven involucrados estudiantes, docentes, autoridades, comunidades y los que
resulten de interés para los investigadores. Por ejemplo, se suelen trabajar, bajo el
amparo de la experiencia, los procesos de aprendizaje, ensefianza, comportamiento
y convivencia de los actores educativos. En lo que respecta a este segundo
apartado, es necesario recorrerlo de la mano de autores como Dewey (2002, 2004),
Larrosa et al. (2006), Larrosa (2011), Barcena (2005), Contreras y Pérez de Lara
(2010), para advertir las propuestas que han desarrollado y, de esta manera,

abordar la experiencia en el campo educativo.

Continuando con el breviario etimolégico, Barcena (2005) explica que educacion en
latin se dice educere y al agregar una “s” al principio, se obtiene seducere (seducir),
verbo que, en la antigua Roma, era usado para decir “llevar a un lugar apartado”.
En ese sentido, sostiene que educar es seducir y “educar seduciendo es llevar al

discipulo a un espacio secreto e intimo ahi donde palpita el pensamiento vivo” (p.
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4). Sin embargo, educere es ex-ducere y, como observamos anteriormente, el
prefijo ex implica salida, es “dirigir o salir hacia fuera, conducir a alguien fuera de lo
propio, mas alla del lugar conocido y habitado, empujarlo hacia lo extrafio” (Barcena,
2005, p. 4). Ese transito, desde el lugar habitado hacia lo desconocido, implica un
viaje, por lo que de acuerdo con Barcena (2005):
Educar es viajar, porque educar, como experiencia, es viaje: Erfahrung es Fahrt.
Educar aqui es acompafiar en un viaje, uno en el que se hace una experiencia, la
gue consiste en confrontarnos con lo extrafio, la que consiste, también, en escapar
del lugar de nacimiento, de las identidades fijas e inmutables, huir, en fin, de los

lazos que “fueron impuestos en el terror obediente, familiar, social, impersonal y
mudo de los primeros anos” (p. 4).

Aqui se nota la recuperacion de la experiencia, en el sentido de Erfahrung, como un
viaje. En el campo educativo, la experiencia implica la confrontacién de lo comdn,
de lo cotidiano con lo extrafio, implica dejar atrds las identidades, creencias
inamovibles y transformarlas, ¢de qué manera?, solo el sujeto, en este caso el
estudiante, lo sabe. La “salida de” y “el viaje hacia”, no implican que al llegar al
nuevo lugar o enfrentarse con lo desconocido todo se acaba, sino, al contrario, se
abre la posibilidad de un nuevo comienzo. “Ese nuevo comienzo permite que la
educacién sea una experiencia relacionada, no ya con los significados pedagoégicos
dados, sino con la creacion del sentido” (Barcena et al., 2006, p. 238). El autor
distingue entre significado y sentido. Al significado lo entiende como “un sentido ya
dado, un sentido ya interpretado” (Barcena, 2005, p. 20); mientras que el sentido es
la apertura a nuevas y posibles significaciones, el autor lo expresa de la siguiente
manera:
En el orden del sentido, los significados se abren a nuevas o ulteriores
interpretaciones, a nuevas posibilidades de significacién. En el orden del sentido el
pensar humano se abre a lo que viene como acontecimiento de la comprension, o,
dicho de otro modo, a la comprension como un acontecimiento de pensamiento. El

sentido depende de la actividad del pensamiento, en cuanto que es él, la propia
actividad de pensar, quien lo acoge (Barcena, 2005, p. 20).

Contreras y Pérez de Lara (2010) destacan la importancia de reconocer que la
propia concepcion de educacion esta ligada a la de experiencia, al menos en dos
sentidos. Por un lado, toda practica educativa busca ser experiencia, es decir, se

busca que sea vivida como experiencia y, por otro lado, solamente se puede
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comprender la realidad educativa como una experiencia, esto es de acuerdo a como
es vivida por sus protagonistas y recuperando lo que significa para ellos o les da
qué pensar. De ahi que los autores propongan el estudio de la educacion como
experiencia y no el estudio de experiencias educativas. Para aproximarse a lo que
significa la experiencia, brindan algunos rasgos propios de la experiencia: la
vivencia, la implicaciéon subjetiva, lo inesperado, la inmersién en el mundo, actividad

y pasividad, la practica, el caracter personal de la experiencia, etc.

Los autores sefialan que, al hablar de experiencia educativa, como vivencia, se
refieren a lo que personas concretas viven, por lo que es vital centrarse en las
cualidades de lo que se vive, al participar en situaciones educativas. Asimismo,
sentimientos, emociones y razén no estan separados y cuando se menciona
experiencia educativa, no se hace alusion a una serie de fenémenos, sino a la forma
en gue esos fendbmenos son vividos, es decir, la experiencia es el modo de vivir los

acontecimientos.

Pensar la educacién en cuanto que experiencia supone una mirada apegada a los
acontecimientos vividos y a lo que suponen o significan para quien los vive; supone
pararse a mirar, a pensar lo que lo vivido hace en ti. Una experiencia lo es en la
medida en que no te deja indiferente: te implica, te afecta, te marca, te deja huella.
La experiencia no es algo que ‘sucede’, sino algo que se tiene (Contreras y Pérez
de Lara, 2010, p. 24).

Larrosa et al. (2006) y Contreras y Pérez de Lara (2010) coinciden en que la
experiencia es lo que nos pasa, nos llega o nos acontece. Al ser una cuestion
subjetiva, implica la irrupcién constante de nuevos modos de mirar y de situarse en
el mundo. desde la diferencia y la singularidad. Por otra parte, la experiencia se
relaciona directamente con lo inesperado, se presenta sin prevision y no obedece a
un plan o algun orden, por consiguiente, es recibida como algo novedoso, por ello
es necesario un nuevo lenguaje, asi como nuevas expresiones para entenderla. Los
autores coinciden con Barcena en que la experiencia esta relacionada con la

creacion de sentido y sefialan que:
La experiencia lo es en la medida en que reclama significados nuevos para lo vivido.
Es experiencia porque nos mueve a la busqueda de sentido para algo que no lo

tenia o para algo a lo que no nos habiamos encontrado (Contreras y Pérez de Lara,
2010, p. 29).
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Guzman y Saucedo (2015) afirman que, no obstante, las experiencias son azarosas,
inesperadas, fugaces y llenas de incertidumbre, al convertirse en habitos dejan de
pensarse Yy, por lo tanto, dejan de ser experiencia, excepto cuando se rompe la
secuencia para poner en marcha un nuevo habito. Del mismo modo, en un soélo dia,
los estudiantes pueden vivir o participar en un conjunto de acontecimientos, sin que
éstos supongan experiencia, debido a que, como sefala Larrosa et al. (2006),
Gnicamente se convierten en una experiencia, cuando lo vivido les importa, les
mueve emocional y cognitivamente, y los lleva a construir un sentido personal que
impacta en su ser o persona. Esto significa que no todas son experiencias
significativas, sino solamente cuando los estudiantes se construyen o transforman

a partir de ellas, por tanto, si el acontecimiento pasa de largo, no hay experiencia.

La experiencia implica un vinculo entre experiencia y pasividad, en el entendido que,
tanto las practicas, como las acciones en las que los estudiantes se implican y el
mundo en el que estan inmersos, les dan lecciones y les permiten pensar sobre lo
que significa lo que han hecho (Dewey, 1995). En otras palabras, la experiencia en
el campo educativo también resulta de la relacion que los estudiantes tienen con
algo que les es ajeno, una relacién que se dio en ellos, tras la cual no son los
mismos. Asimismo, es una relacion con los demas (estudiantes, profesores,
autoridades, padres, etc.), de modo que, lo que les acontece, también tiene un
efecto en su vinculo con los otros, mediante distintos tipos de experiencias, ya sean:

de lenguaje, sensibles, emocionales, cognitivas, relacionales, etcétera.

Las experiencias, de acuerdo con Mélich, suceden en el mundo con, para y frente
a los demas. Esto significa que somos seres en situacion y relacion con los otros,
por lo que las condiciones contextuales estdn enmarcadas por “los espacios y los
tiempos en los que vivimos, pensamos, actuamos, nos relacionamos [y] nos
experimentamos como seres corpéreos” (Barcena et al.,, 2006, p. 250), lo que
representa un principio de finitud. De igual manera, Melich (2002) sostiene que en
toda experiencia hay una evocacién del pasado y al recordar esa experiencia
pasada, se presenta una nueva experiencia, diferente y Unica. No obstante, también

hay un futuro, una posibilidad de ser de otra manera, de cambio y transformacion.
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En cuanto a los estudiantes, hay que pensarlos en sus situaciones temporales y
espaciales pues, pese a que el terreno privilegiado es la escuela, también se
desempefian como hijos, hermanos o amigos, en otros lugares y tiempos, como sus

casas, trabajos, clubes, espacios virtuales, entre otros.

Por su parte, Dewey (2004) y su teoria de la experiencia se sitian en el movimiento
filoséfico del pragmatismo, que nacié en Estados Unidos, a fines del siglo XIX. El
término pragmatismo deriva de la distincion kantiana entre practico y pragmatico.
Esta linea de pensamiento postula que el concepto de un objeto se identifica con
los efectos practicos que puedan concebirse sobre él (Gonzéalez, 2001). La version
particular del pragmatismo que Dewey defiende se denomina instrumentalismo. La
validez de la teoria, desde esta linea de pensamiento, se determina a través del
andlisis préactico de las consecuencias derivadas de su empleo. De esta forma, las
ideas generales son instrumentos que permiten la reconstruccion de situaciones
problematicas, los conceptos son construcciones provisionales, ya que tienen una
funcion instrumental y se relacionan con la accion y la adaptacién al medio
(Gonzalez, 2001).

Dewey rechaza la concepcion de la experiencia reducida a los aspectos sensoriales
e insiste en la idea de una experiencia que incluya dimensiones morales, estéticas
y metafisicas; también, defiende la comprensién holistica y se opone a las filosofias
gue pretenden descubrir los componentes esenciales de la realidad, asi como a las
gue postulan principios a priori. De igual manera, el autor, quien diferencia entre
experiencia y experimento, sefiala que, mientras la experiencia desaparece en la
experimentacion y supone el desplazamiento hacia el futuro, el experimento remite
al pasado (Dewey, 2004, citado en Jay, 2009, pp. 331- 332).

Segun Dewey (2004), la reactualizacion o reexperimentacion no permite captar en
su totalidad la experiencia pasada, debido a la prioridad de las experiencias del
presente, por sobre las del pasado, esta prioridad da cuenta de una experiencia en
constante movimiento, siempre anticipando un futuro distinto del pasado. Contrario
a lo que otros autores plantean, Dewey (2004) sefiala que “la experiencia y la

educacion no pueden ser directamente equiparadas una a otra” (p. 73), puesto que,

40



a pesar de la creencia de que toda autentica educacién se da mediante la
experiencia, esto no quiere decir que todas las experiencias son igualmente
educativas; incluso, algunas pueden resultar antieducativas y detener o perturbar el
desarrollo de experiencias posteriores, ademdas, pueden producir falta de
sensibilidad y de reactividad, lo que limitaria las posibilidades de tener una

experiencia mas rica en el futuro (Dewey, 2004, p. 72).

Para ilustrar lo anterior, hay que pensar en situaciones como la reprobacion, la falta
de interés por la escuela, la incorporacién al campo laboral o algunas otras
circunstancias a las que se enfrentan los estudiantes, como experiencias
antieducativas, las cuales logran incidir en la postergacion y hasta en el abandono
de la escuela. Cada una de estas situaciones pueden, en el futuro, llegar a limitar o
dificultar a los estudiantes el acceso a la educacion superior o la incorporacion a un

trabajo formal mejor remunerado.

Dewey (2004) plantea que la educacion es una constante reorganizacion o
reconstruccion de la experiencia, por lo tanto, el objetivo de la educacion se
encuentra en el propio proceso, pues esta imbricada con el proceso mismo de vivir.
Esa reconstruccion se afiade al significado de la experiencia, para dirigir un curso
subsiguiente de la experiencia, en el cual se involucran los procesos educativos, en
el &mbito de los procesos sociales y en el seno de la comunidad democratica. En
consecuencia, Dewey (1967) propone concebir a la escuela como una

reconstrucciéon del orden social mayor.

La experiencia transforma la realidad de los sujetos, quienes entienden su propio
entorno, con base en las experiencias que han tenido y las relaciones que han
entablado con otros, en un ambiente determinado, en ese sentido, Ramirez (2006)
advierte que la experiencia se presenta como una forma de conocimiento social de
la realidad y una manera de orientar y actuar en ella, de modo que el conocimiento

social no es inseparable de las valoraciones y juicios que se hacen de la realidad.
La realidad se nos revela a través de la relacién que establecemos con ella en un
contexto determinado, el sujeto no es independiente de la realidad que pretende

conocer y transformar, hace parte de esta realidad, por tanto, no hay una separacion
entre objetividad y subjetividad (Ramirez, 2006, p.123).
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Dewey (1967) considera que la experiencia no es solo un acontecimiento que
ocurre, sino un acontecimiento con significado y base para la reflexion, es decir, un
acontecimiento o encuentro no transforma a los sujetos de inmediato, sino que es
hasta después de que piensan y reflexionan lo que les pasa, que pueden encontrar
las huellas y marcas que les ha dejado ese acontecimiento y consiguen hacer su

experiencia significativa.

La experiencia es lo vivido y aquello vivido y experiencial tiene valor formativo para
los sujetos, de este modo, lo que resulta del conocimiento es el sentido y significado
de la experiencia, y comprende la experiencia y el significado compartido, a raiz del
encuentro con los otros. La experiencia, por lo tanto, debe ser entendida a partir de
dos principios: el primero es la continuidad por la que se vinculan las experiencias
anteriores con las presentes y futuras; el segundo se trata de la interaccién que da
cuenta de la relacion del pasado del sujeto con el medio actual y que acontece entre

entidades definidas y estables.

En el campo educativo, la escuela es el lugar de encuentros y relaciones con los
otros, con el mundo y con el conocimiento. Es una fuente de sentidos, significados,
experiencias y un lugar donde el acontecimiento es inevitable. Contreras y Pérez de
Lara (2010) sefialan que la educacién, como experiencia, implica una mirada
apegada a los acontecimientos vividos y a lo que suponen o significan para quien
los vive; implica pensar en lo que lo vivido hace en los administrativos, docentes y

estudiantes.

En este sentido, la escuela es el lugar en el que algo pasa, algo les pasa a los
jovenes estudiantes, algo les acontece. Por lo tanto, es en la escuela donde se
presentan multiples y diversos acontecimientos. Aun cuando se comparten el
contexto escolar, los maestros, los companeros y las reglas, cada acontecimiento
afecta de manera distinta a cada estudiante, por lo tanto, como indica Romano
(2013), por un lado, el acontecimiento es constituido, al surgir de experiencias
singulares en sujetos de carne y hueso; por otro lado, es constituyente, ya que deja
huella y marca en quien lo vive (Jaramillo et al., 2020). En consecuencia, la escuela

es el lugar de la experiencia, es donde el encuentro con los otros marca la estancia
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y el ser de cada estudiante. No obstante, también se va configurando una

cotidianidad y unos habitos que hacen reconocible y familiar el nuevo lugar.

Las experiencias en el &mbito educativo hacen referencia practica a lo que sucede
entre maestros y estudiantes, en contextos escolares institucionalizados u
organizados, para la consecucion de fines educativos. Sin embargo, también
pueden referir al conjunto amplio de eventos de caracter vivencial y practico, que se
puede dar entre diferentes tipos de actores educativos (padres, miembros de la
comunidad, maestros, administrativos, alumnos, compaferos, etc.) y no
necesariamente con propdsitos y acciones organizadas. Ademas, cada experiencia
es un objeto cultural que se visibiliza como evidencia de nuevas formas de hacer,

de hacer escuela y ser estudiante en la escuela.

A través de este apartado, fue posible exhibir la vastedad de autores que trabajan
la nocién de experiencia, si bien no se abarcaron a todos, si fueron retomados los
mas pertinentes para su conceptualizacion en este trabajo. Sin embargo, considero

importante abordar una concepcion mas: la experiencia escolar.
2.3 La experiencia escolar

En este punto del capitulo, se profundiza en la propuesta de experiencia escolar
planteada por Dubet y Martuccelli (1998), quienes han desarrollado su trabajo, a
partir de la linea de investigacion de la sociologia de la experiencia. En primer lugar,

sefalan que:

La experiencia social no es un objeto positivo que se observay se mide desde afuera
como una practica, como un sistema de actitudes y de opiniones, porque es un
trabajo del actor que define una situacién, elabora jerarquias de seleccion, construye
imagenes de si mismo. Es a la vez un trabajo normativo y cognitivo que supone un
distanciamiento de si, una capacidad critica y un esfuerzo de subjetivacion (p.15).

Al cuestionarse sobre lo que produce la escuela, encuentran que no es posible dar
respuesta a partir de la sola observacién de roles y programas, aceptando
Gnicamente la mirada del sistema, por lo que es necesario, también, admitir la
mirada de los sujetos involucrados, recuperando su experiencia. Sin embargo, se
dan cuenta de que es el propio sujeto quien construye esa experiencia y en esa

construccion reproduce y produce al sistemay a si mismo. Elinterés de los autores
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es la comprension de las tensiones entre el funcionamiento “objetivo” de la vida
social, las elecciones y practicas de los sujetos, asi como las relaciones entre

“objetividad” y “subjetividad”, entre actor, sujeto y sistema.

Dubet y Martuccelli consideran que la escuela esta formada por tres elementos: el
primero son los actores sociales (estudiantes, docentes, padres de familia y
autoridades); el segundo elemento esta conformado por las normas; y el tercero por
las reglas institucionales. Los tres estan implicados en el movimiento de sujetos
autonomos y criticos, que unidos construyen la experiencia de todos aquellos
sujetos que participan. Ademas, estiman que la experiencia, en general, se adquiere
por la vivencia a través de la sensibilidad y se transforma en algo personal o social,
resultado de un aprendizaje reflexivo o vital. Por consiguiente, la experiencia escolar

se define como:

La manera en que los actores, individuales o colectivos, combinan las diversas
I6gicas de accidn que estructuran el mundo escolar. Por una parte, es un trabajo de
los individuos que construyen una identidad, una coherencia y un sentido, en un
conjunto social que no los posee a priori. En esta perspectiva, la socializaciéon y la
formacion del sujeto son definidas como el proceso mediante el cual los actores
construyen su experiencia. Pero, por otra parte, las logicas de accion que se
combinan en la experiencia no pertenecen a los individuos; corresponden a los
elementos del sistema escolar y se han impuesto a los actores como pruebas que
ellos no eligen (Dubet y Martuccelli, 1998, p. 79).

Se puede determinar que los autores admiten un actor que construye su experiencia
y, a través de esa construccion, se convierte en sujeto. Para construir su
experiencia, el actor tiene que articular tres logicas de accion: la integracion, la
estrategia y la subjetivacion. Estas son concebidas como modos de articulacion
entre actor y sistema, sin embargo, no forman parte de él, sino que son elementos
gue el sistema escolar le impone. También argumentan que la escuela permite la
socializacion y la subjetivacion; la separacion entre ambos conceptos se vive como
el proceso de conflicto entre el sistema y el alumno. “La experiencia es las
estrategias complejas que emergen de la conciliacibn de ambos procesos y que se

encuadran en la experiencia escolar general” (Dubet y Martuccelli, 1998, p. 438).

Asi pues, la interiorizacion de normas o roles (socializacion) implican el desarrollo

de una subjetividad personal, en forma de gustos e intereses, que conduce a los
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individuos a establecer una distancia con su socializaciéon (subjetivacion). Y, en este
sentido, la actuacion instrumental o estratégica esta cifrada por un calculo de utilidad
de inversion en las tareas escolares, con vistas a proyectos futuros, considerando
sus recursos y recorrido escolar previo (estrategia). A su vez, Dubet y Martuccelli
enfatizan el incremento sucesivo de una de las légicas de accion, en las diferentes
etapas del recorrido escolar: los nifios de primaria se socializan; los de secundaria
viven un proceso conflictivo con la escuela, al desarrollar su subjetividad; mientras,
los estudiantes de nivel de bachillerato manejan sus obligaciones escolares como

estrategas:

La formacién de la experiencia escolar individual franquea tres etapas: primero la de
una continuidad entre la objetividad de las reglas y la subjetividad de los escolares;
luego una fase de distancia extrema del colegio; y por fin una reduccién de las
tensiones dependiente de la fuerza de los proyectos. Las etapas de la experiencia
escolar pueden ser también descritas como el alza sucesiva de una de las légicas
de accion, la integracion, la subjetivacion y la estrategia, configurandose en figuras
cada vez mas complejas (Dubet y Martuccelli,1998, p. 438).

Este enfoque considera que muchos estudiantes de bachillerato actian como
estrategas, sin olvidar que, ademas, en el bachillerato se desarrollan importantes
procesos de subjetivacion, no de una subjetivacion preadolescente, sino de una
subjetivacion juvenil y, al mismo tiempo, la experiencia escolar “se presenta como
una prueba en la cual los actores, especialmente los alumnos, estan obligados a

combinar y articular diversas légicas de accion” (Dubet y Martuccelli, 1998, p. 83).

Cuando la experiencia escolar se solidifica, el trabajo escolar adquiere una
significacién: el alumno interioriza la obligacion de trabajar, se hace consciente de
la percepcion de la utilidad escolar y social, por Gltimo, se identifica con la realizacion
de si mismo y lo que le transmite el trabajo escolar. Los autores indican que la
experiencia escolar es, entonces, “todas estas significaciones que se entremezclan
y se transforman, y es el individuo quien las combina y articula en una experiencia”
(Dubet y Martuccelli, 1998, p. 93). De acuerdo con lo expresado en los parrafos
anteriores, la siguiente explicacion permite ordenar los argumentos de Dubet y

Martuccelli, sobre los elementos y l6gicas de accion de la experiencia escolar.
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En primer lugar, con respecto a la integracion, sefialan que las conductas y
pensamientos derivan de la internalizacion de modelos culturales, normas e
identidades, las cuales son sociales, en tanto nos definimos, a partir de lo que los
demas nos atribuyen e incorporamos. En este sentido, cuando un estudiante actua,
la sociedad lo presenta como un sistema de integracion social, en el que trabaja
para lograr el reconocimiento y construir su identidad, de esta forma, percibe el
mundo en términos funcionalistas. El sistema precede al actor, no obstante, la
integracion también es una actividad, por tanto, el estudiante construye esa
integracion objetiva, que es subjetividad personal. Desde esta perspectiva, las
normas o los roles son el dispositivo para la transmision de mandatos y la garantia
de su reproduccién por parte de los jovenes, de modo que la escuela es el lugar de

origen del ciudadano.

El segundo elemento es la estrategia, que es explicada como la actuacion
instrumental, cifrada en la utilidad de invertir en tareas escolares, visitas, proyectos,
etcétera, puesto que se consideran valiosos para el futuro, al considerar que se
requieren recursos y esfuerzo escolar. La estrategia la utilizan tanto los padres como
los hijos, a fin de lograr metas en torno a la educacion. La escuela emplea la
estrategia en las configuraciones de normas y reglas de la escuela, para cumplir
con sus metas. Desde el punto de vista estratégico, el individuo se define mas por
el conjunto de recursos que moviliza, que por su identidad; y el control social se
define, mas bien, en términos de oportunidades y “errores”. Es decir, los objetos
sociales cambian de significacién, de acuerdo con la l6gica que opera sobre ellos.
En consecuencia, la sociedad ya no es percibida como un conjunto de normas y
funciones, sino como una suma de estrategias individuales, “como una serie de
mercados” (Dubet, 2006, p. 119).

El tercer elemento es la subjetivacion, considerada como el uso de los recursos para
hacer el recorrido escolar previo y lograr el desarrollo. Este elemento proporciona la
nocion de igualdad de oportunidades, que da un trato digno, individual y particular
a todos los sujetos, por ello se incluyen practicas que propician autonomia y

creatividad en los alumnos. Como se puede observar, en ninguna de las dos légicas
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anteriores se alude a la idea de los actores como “sujetos deseosos” y mas o menos
competentes para ser el centro de su accion. “No explican ni la reflexividad, ni la
distancia respecto de si mismos, ni la actividad critica que caracterizan a la mayoria
de los actores sociales” (Dubet, 2006, p. 121). No obstante, si se parte de considerar
que se actla en varias logicas o registros de accion, se hace necesario pensar en

un sujeto, en un “director” en condiciones de “manejar” esas diversas logicas.

Bajo esta perspectiva, la sociedad es vista como un sistema de dominacion que se
opone a la autorrealizacion de los actores. Entonces, se podria definir la experiencia
escolar como la manera en que los estudiantes articulan estas diversas logicas de
accion, con el propdsito de tener el mayor dominio posible de sus acciones en la
escuela. Dubet (2006) agrega que la nocion de experiencia, por lo general, supone
un significado doble: por una parte, refiere a “lo vivido, el flujo de emociones,
sentimientos e ideas” (p. 124); por otra, “designa técnicas de medicion, verificacion
y resolucion de problemas” (p.124). Especificamente, el trabajo de Dubet y
Martuccelli, respecto a la experiencia escolar, se circunscribe a la segunda

concepcion.

Con estos tres elementos, es importante destacar el valor del concepto experiencia,
para comprender los procesos escolares, en la esfera de la subjetividad. Dubet y
Martuccelli (1998) reconocen la importante tarea de socializacion de la escuela, a la
vez que hacen énfasis en comprender cdmo se producen dicho proceso y la
actividad de los actores. La experiencia no se trata de una recepcion pasiva, “no se
vincula solamente con la adquisicién de experiencias, sino que implica también que
los participantes adquieran una capacidad de adaptacién a un entorno mdultiple y
cambiante y, sobre todo, una capacidad de individualizacién y de autonomia
utilizando la reflexion” (Dubet y Martuccelli, 1998, p.62). De acuerdo con las ideas
anteriores, la experiencia en la escuela no esta dada, sino que los estudiantes tienen
la capacidad para construirla, a partir de los recursos que les son dados de
antemano y los intereses que los guien, esto les permitirh adaptarse a las
circunstancias cambiantes y multiples, desarrollando su autonomia, desde la

reflexion.
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En el andlisis de la experiencia escolar, Dubet y Martuccelli (1998) trabajan
principalmente dos aspectos de la experiencia: a) la articulacion, en una primera
instancia de significados y b) la articulacion de l6gicas de accién. La experiencia es,
entonces, la articulacion y reflexion (individual o colectiva) de las vivencias. Dubet
(2013) asevera que las experiencias son resultado de “la subjetividad de los actores,
del trabajo que llevan a cabo para construir el sentido de sus practicas y de su

autonomia con respecto al sistema social’.

Esto quiere decir que las experiencias de los sujetos son producto de su voluntad y,
a su vez, se encuentran limitadas por el sistema social. El autor afirma que, en la
experiencia, se presenta una tension entre la formacion de la identidad individual y
la interiorizacion de reglas que permiten al sistema social funcionar. Asi, en sus
acciones, cada sujeto forma y afirma su identidad ante su entorno, a la vez que ésta
es delimitada por el sistema social. Por tanto, la formacion del sujeto surge como
resultado de valoraciones individuales y sociales (Dubet, 2010). El autor reconoce
que, en la experiencia escolar, los estudiantes construyen, tanto de manera
individual como social, su identidad y las representaciones que tienen de la
sociedad. De este modo, a través de las reglas que interiorizan en la escuela, los
sujetos configuran su subjetividad y dan sentido al mundo. Con referencia a lo

anterior, la experiencia escolar se entiende como:

Un proceso individual en el cual los sujetos interiorizan vivencias y reglas sociales,
a la vez que son afectados por el entorno escolar y sus caracteristicas
socioculturales Las experiencias contribuyen a que los individuos se formen y
afirmen su identidad, de igual manera, permiten atribuir sentido a los fendbmenos
sociales (Dubet, 2013, p. 101).

En el &mbito escolar, la integracion permite que la identidad de los actores sea
definida a partir de su rol social de estudiante, dado que en la escuela se socializan
e interiorizan valores. De acuerdo con este razonamiento, Dubet (2009) afirma que,
en el ambito escolar, “los mecanismos de la integracion escolar se realizan a través
de los procesos de aprendizaje de rol que dentro de la capacidad de los individuos
de construir experiencias” (p. 208). De este modo, la integracion hace que las

acciones repliquen un orden anterior al sujeto, a la vez que las normas y relaciones
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sociales definen el lugar de los individuos en la sociedad. Asi, la estrategia

determina la identidad del actor, las relaciones sociales y lo que esta en juego.

Se hace referencia aqui al recurso, desde el punto de vista de una sociedad,
representada como un campo concurrente, que concierne a todos los intercambios
de las actividades sociales. Por ello, el término de estatus toma su lugar,
dependiendo de la posicion relativa que tiene cada actor para influir a los otros y a
la capacidad de hacer uso de los recursos relacionados con su posicion. Desde esta
perspectiva, el Yo social funciona no solamente como integrador, sino también en
términos del habitus, como un ser, como un recurso estratégico y un capital
(Bourdieu, 2011).

En la l6gica de estrategia, las relaciones sociales son definidas en términos de
concurrencia, rivalidades e intereses individuales o colectivos, como si se hablara
en términos de una realidad ludica, en la que existen las reglas del juego y en la que
se trata de regular el intercambio entre los adversarios. Cabe resaltar que ninguna
accion estratégica puede realizarse sin algo de integracion, es decir, sin una logica
de integracidon simultanea, esta situacion de concurrencia cotidiana se volveria una
guerra. Bajo este esquema, el actor percibe su alrededor integrador como una
comunidad, pero con jerarquias concurrentes, que movilizan su estrategia para
solidificar o mantener sus intereses. En esencia, Dubet (2010) propone que las
estrategias aluden a intereses y objetivos que los actores buscan alcanzar, en el
marco de reglas sociales y multiples sujetos, que constrifien las posibles acciones

que pueden emprender.

En el &mbito escolar, la estrategia permite comprender que las acciones de los
sujetos son resultado de una racionalidad limitada por objetivos, recursos, reglas y
otros actores. En la experiencia escolar, las estrategias facultan que la identidad de
los alumnos se construya desde sus recursos, objetivos y roles aprendidos. De tal

modo que, bajo la l6gica de la estrategia:
Los estudiantes se convierten en estrategas, mas 0 menos competentes, de su
recorrido escolar. Se acentla el instrumentalismo escolar, el calculo de la utilidad

de determinados cursos y de la inversion del tiempo en determinadas tareas con
miras a la utilidad social (Weiss, 2000, p. 5).
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Respecto a la subjetivacion, Dubet sostiene que es la parte intrinseca de la identidad
que se percibe, tanto en situaciones de compromiso, como en las de no
compromiso, por lo tanto, la identificacién, con respecto a la definicién cultural de
un sujeto, prohibe la adhesion total al Yo, al Nosotros y a los intereses. Esto quiere
decir que, sin una légica de subjetivacion, no hay conmocién y sentido en las
acciones de los estudiantes, no hay mecanismo que intervenga entre la l6gica de
integracion y la l6gica de estrategia. Por ende, “ningun actor se reduce a ser solo el
Yo o el Nosotros de sus intereses, ya que la actividad critica que exige la referencia
cultural y que surge del sujeto impide cualquier adhesion total o subordinacion
absoluta al sistema” (Weiss, 2000, p. 365).

Bajo esta ldgica, los estudiantes se integran al contexto educativo, con base en
algunas estrategias que ponen en practica para obtener algun fin. Por lo tanto, es
posible decir que la experiencia escolar no se articula per se, sino que se encuentra
en consonancia con el sistema social en el que se vive, tal como lo sefialé Bourdieu
(2011). Como se ha visto, la escuela también se articula a partir de las logicas de
accion (integracion, estrategia y subjetivacién), que han sido establecidas en el
sistema escolar y en la sociedad. Los estudiantes que interactdan con el sistema
escolar generan una tensién, dada la socializacién y la subjetivacién, que se mitiga
mediante las estrategias de las personas, para encontrar una opciéon que les permita

desenvolverse en ese ambito (Weiss, 2012b).

Las acciones de los actores se encuentran constrefiidas por la existencia del
sistema y viceversa. En resumen, las logicas de accion resultarian de la
yuxtaposicion de tres tipos de sistemas. Uno de ellos es el sistema de integracion,
que hace referencia a la idea de comunidad, donde el actor “se define por sus
pertenencias” (Dubet, 2010, p.101). El segundo se refiere a un sistema de
competitividad, que se enfoca en la nocién de mercado, donde el actor intentaria
realizar sus intereses, en una sociedad concebida como mercado. El tercero es el
sistema cultural y los procesos de subjetivacion de las relaciones, que van mas alla
de la tradicion y la utilidad, donde el sujeto se representa como un sujeto critico y

reflexivo. Dubet afirma que una formacién social estd compuesta de una comunidad,
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una economia y una cultura, cada actor individual o colectivo, necesariamente,
adopta estos tres registros de la accion, “que definen simultdneamente la
orientacion marcada por el actor y la manera de concebir su relacion con los demas”
(Dubet, 2010, p.101).

En esta misma direccion, Dubet y Martuccelli (1998) consideran que, por una parte,
la identidad de los estudiantes se materializa a partir de sus gustos e intereses; por
otra parte, los grupos sociales configuran su identidad y sus valores, con base en
sus posibilidades y también en la cultura global (Diaz, 2006). Aunque es inacabable,
el proceso de la formacion de la identidad, éste tiene especial importancia durante
la juventud. En ese momento, las personas persiguen distanciarse de algunas
figuras que conocen y acercarse a otras que les resultan mas atractivas, ya que
buscan asimilarse (Saravi, 2009). En el caso de los jévenes, dos de los factores
mas importantes en el proceso de la construccion de la identidad son la valoracién
de la autonomia y la intimidad (Diaz, 2006). Asi, la formacion identitaria permite a
las personas ingresar a un grupo social especifico, donde puedan desenvolverse.
Un ejemplo de ello es la posibilidad de acceder a la educacion. Los jovenes que
puedan hacerlo, tienen la oportunidad de relacionarse con personas con intereses

afines.

Arango et al., (2008) sefalan que, entre los valores reproducidos por los
estudiantes, se encuentran las libertades de tipo cultural, sexual y politico. Una de
las consecuencias del proceso de formacién identitaria es la integracién a la
sociedad, que, de acuerdo con Sandoval (2014), es el “reconocimiento formal (...)
de un individuo dentro de sistema de derechos y deberes compartidos por una
comunidad politica determinada” (p. 32), con el objetivo ulterior de que todos los

ciudadanos sean iguales y tengan oportunidades iguales.

En consecuencia, la integracion demanda a las personas la limitacién de una serie
de actividades que no son reconocidas o que, como ocurre con algunas, son
abiertamente rechazadas por la sociedad. Uno de los ambitos de integracion mas
recurrentes para los jévenes es el ambito laboral. Por ello, la identidad es un

elemento central para la configuracion ideal y practica de los proyectos de vida de
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los jovenes, empero, este proceso no excluye las caracteristicas socioeconémicas
particulares de los jovenes (Goicovic, 2002). De hecho, dichas caracteristicas tienen
un impacto importante en cdmo los jévenes se integran a la sociedad en general y

a ciertos grupos sociales en particular.

La experiencia escolar se construye a partir de todas las esferas de la vida del
estudiante, tanto familiares, como laborales y sociales, de tal modo que debe
mantener un equilibrio entre su vida publica y su vida privada, puesto que una influye
a la otra y viceversa. La vida publica de los estudiantes est4 influida por multiples
factores, dos de los mas relevantes son el ambito escolar y la vida laboral que, en
algunos casos, se presentan de manera conjunta. Las actividades en distintos
ambitos ayudan a que los estudiantes conformen su identidad (Weiss, 2012b). Las
acciones, en el primer ambito, tienen la capacidad de influir en los estudiantes, en
funcién de los resultados de su desempefio académico. Asi, quienes tienen buenos
resultados, se autovaloran mejor; mientras, quienes tienen resultados limitados,
tienden a tener una percepcion negativa de si mismos. Independientemente de la

valoracion, las personas se forjan una idea futura de si mismas como exitosos.

En la esfera laboral, Guerra (2000) sefiala que trabajar durante la vida de estudiante,
generalmente, se presenta en el nivel socioeconémico bajo, por lo que hay una
distincién entre quienes trabajan y los que no, esta situacion también influye en la
valoracion personal de los sujetos. Por otro lado, de acuerdo con Duque et al.
(2013), la vida publica de los estudiantes va a estar estimada por la valoracién de
su aprovechamiento académico o, en otras palabras, sera mediada por las
calificaciones que obtienen. Esta valoracion es muy importante, ya que impacta en
la formacion de sus intenciones futuras, asi como en sus razones para permanecer

en la escuela.

De esta forma, los estudiantes con un buen desempefio escolar se consideran a si
mismas como personas exitosas, mientras que los individuos con niveles bajos de
aprovechamiento se construyen, hacia el futuro, de manera limitada por su
desempeiio. El impacto del desarrollo escolar afecta la valoracion de si mismos. Sin

embargo, algunas personas con niveles de aprovechamiento bajos no valoran esas
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dificultades escolares como importantes, al imaginarse su acceso a la educacién
superior. A pesar de un desarrollo académico irregular, esta situacion evidencia que
‘la esperanza subjetiva se coloca por encima de las posibilidades objetivas que
estos jovenes tienen para lograr su acceso a la universidad” (Duque et al., 2013, p.
15).

En el &mbito profesional-laboral, en los niveles socioeconémicos méas bajos, el
ingreso al ambito laboral es un evento que tiene lugar a edades tempranas. En
algunos casos, dada la premura econdmica, los estudiantes abandonan sus
estudios por comenzar a trabajar. Esta situacion tiene implicaciones negativas, ya
gue las personas no tienen una instruccion académica que les permita acceder a
empleos con condiciones favorables. Otro factor importante es el tamafio de la
familia. En aquellas que son numerosas, los integrantes jovenes se ven forzados a
comenzar a laborar desde edades tempranas, con el fin de contribuir a los ingresos
econdémicos familiares, dado que existe una mayor cantidad de gastos (Alcazar et
al., 2001).

En general, los jovenes consideran al estudio como una posibilidad para ascender
en la escala social. Esta situacion lleva a concluir que, para los jovenes, la
educacion aparece como una posibilidad para superar la condicién desfavorable en
la que se encuentran. Al tomar en cuenta las anteriores consideraciones, se puede
sostener que la experiencia escolar de los jovenes esta permeada por su condiciéon
estudiantil, asi como la situacién econdmica que viven. Al analizar las l6gicas de la
accion presentes en la experiencia escolar, se puede sostener que ambas
condiciones constrifien las posibles estrategias de los jévenes, asi como la
educacién es una instancia para integrarse a la sociedad, a la par, la formacién
académica les brinda la oportunidad de tomar acciones de subjetivacion, para

determinar el rumbo de su vida profesional.

Ahora bien, los estudiantes pueden o no tener un proyecto profesional, al respecto,
Bouzas et al. (2015) sefialan que, actualmente, el trabajo no se reduce a sélo un
medio de subsistencia, pues también se le percibe como una actividad que admite

sentimientos de autorrealizacion en las personas. De igual modo, en el ambito
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educativo, la experiencia escolar se encuentra enmarcada por la interaccion de
multiples sujetos con intereses y gustos afines. Si bien los estudiantes se
desenvuelven en distintas esferas, la escuela es un espacio relativamente seguro y
alejado del escrutinio de los padres, donde pueden llevar a cabo actividades que en
otros lugares o situaciones no podrian. Para ellos, esta posibilidad significa que
pueden ser diferentes de lo que son en sus casas, ya que en ese ambito se les

permite una negociacion de sus valores y de si mismos (Weiss, 2012b).
Segunda parada del recorrido

A lo largo de este primer capitulo, los autores, que actuaron como guias,
favorecieron la comprensién de los multiples significados del vocablo experiencia,
tanto de manera general, como en su abordaje en el campo educativo. En tal
sentido, al realizar un recorrido breve por las etimologias de las palabras (también
en otros idiomas), relacionadas con la experiencia, permitioé hacer visible la cercania
de ideas que, en un primer momento, muy probablemente ni siquiera se
conjeturaron, como ocurrid con los términos peligro, viaje y sufrimiento (como
phatos). Al mismo tiempo, se logré deliberar sobre el caso del término educacion y
su vinculacion con la seduccién, en el sentido de empujar hacia lo extrafio, lo que

abre la posibilidad de construir nuevos significados, una y otra vez.

La experiencia como viaje permite entender que cada sujeto sale de un lugar
cotidiano, familiar y conocido, para dirigirse hacia uno completamente nuevo, en el
cual se encontrara y confrontara con situaciones que desconoce, asi como con otros
sujetos que no conoce. Es a raiz de ese encuentro y su reflexion sobre los sujetos,
gue se configura una experiencia significativa. A este respecto, los estudiantes
también abandonan un lugar familiar, cada vez que avanzan un peldafio en su
trayectoria escolar. Por lo tanto, siempre estan abiertos a la posibilidad de lo nuevo,
sin embargo, no saben con lo que se encontraran y con quiénes o cOmo sera su

experiencia escolar.

Efectuado este recorrido, considero que la nocion de experiencia social y
experiencia escolar de Dubet y Martuccelli es la mas pertinente para esta

investigacion, debido a que permite observar, desde dentro del sistema, e indagar
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en la mirada de los estudiantes que edifican su experiencia y, a su vez, constituyen,
de manera conveniente para ellos, las légicas de integracion, estrategia y

subjetivacion.

55



3. Los jovenes estudiantes. Sujetos de la experiencia escolar

En el capitulo anterior, se procur6 comprender qué es la experiencia v,
especificamente, qué es la experiencia escolar. A través de ese recorrido tedrico y
etimologico, fue posible dar cuenta de las multiples conceptualizaciones que se han
trabajado, para abordar la nocion de experiencia en el campo educativo. En este
tercer capitulo, se conceptualizan los términos adolescencia y juventud, dado que
son una construccion social, historica y cultural. Conjuntamente, no resulta extrafo
que, a lo largo de diferentes épocas y procesos historicos y sociales, a dichos
términos se les hayan conferido significaciones y delimitaciones diferentes, tal como
apunta Bourdieu (1990): “La juventud y la vejez no estan dadas, sino que se

construyen socialmente en la lucha entre jovenes y viejos” (p. 120).

El abordaje de estos conceptos ha requerido de diversas disciplinas cientificas,
sociales y humanas, puesto que han sido campo de estudio de la antropologia, la
psicologia, la biologia del desarrollo, la sociologia, la historia, entre otras; ademas
de ser cotidianas en la realidad familiar, educativa y social. Desde cada una de estas
disciplinas, se ofrecen definiciones de juventud y adolescencia que configuran los
enfoques conceptuales necesarios para esta investigacion. Juventud vy
adolescencia, en ocasiones, se han usado como sinénimos en el campo educativo.
Con referencia a lo anterior, la primera parte de este capitulo esta dedicada a la
recuperacion del concepto de adolescencia, para, de este modo, enriquecer el

concepto de juventud, que es mas incluyente y abarcador.

En segundo lugar, se analiza la nocién de estudiante y lo que implica serlo en la
vida de los jévenes, las relaciones que establece con su contexto, compafieros,
maestros, espacio y las formas en que se construye y reconstruye su ser, asi como
su experiencia. Finalmente, se efectia una andanza por algunas de las
investigaciones mas importantes, que tienen como sujetos de estudio a los jévenes
estudiantes y el bachillerato; también se resaltan algunos hallazgos que han

orientado esta investigacion sobre los jovenes estudiantes del CONALEP.
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3.1 Nociones sobre la adolescencia y la juventud

En las lineas precedentes se resaltd que las nociones de adolescencia y juventud
se utilizan de manera indiscriminada, a pesar de que tienen acepciones
parcialmente distintas, pero, como se ve a lo largo de este apartado, son sus

convergencias las que resultan significativas, para los fines de este texto.
Adolescencia

El término adolescencia surge “del verbo latino adolescere, que significa crecer,
desarrollarse. Mientras que adolescente deriva del participio presente que es activo,
por tanto, es el que esta creciendo, en oposicion al pasado, que se corresponderia
al sujeto adulto, que ya ha crecido” (Adrian y Rangel, 2007, p. 2). En castellano es
frecuente relacionar este término con adolecer (cuyas acepciones son estar quejado
o padecer una enfermedad), dado que se asocia con los problemas y la crisis de la
edad adolescente. Sin embargo, “adolecer (se) no es el término latino adolescere,
sino es una formacion propia del castellano sobre el étimo dolor (sufrimiento)”
(Menoyo, 2020, parr. 3).

En el capitulo anterior, se distinguié que la experiencia alude al pathos, como
adolecer o padecer y puede ser que por esta homonimia exista la creencia de que
ser adolescente duele, ya que es una enfermedad. No obstante, en estos términos
(los del phatos), un adolescente es alguien que adolece, que padece, que vive, que
sigue creciendo, que se esta desarrollando, que se encuentra atravesando nuevos
procesos bioldgicos, psicologicos y sociales, en los que esta configurando y

reconfigurando, constantemente, su experiencia.

El concepto de adolescencia es una construccién social concertada y aceptada,
implicitamente, por todos los miembros que conforman una determinada sociedad
e, incluso, dentro de ella, puede cambiar de un grupo a otro. La adolescencia es
relativa en el tiempo y en el espacio, por lo tanto, es un fenébmeno sociocultural que
adquiere sentido y significado en la comunidad de pertenencia (Jociles et al., 2011).
En ese sentido, es significativo verla como una construccion que negocia
significados y préacticas sociales y no sélo percibirla como simple aspecto bioldgico

(Garcia y Parada, 2018). Por otro lado, no existe un unico modelo de adolescente,
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puesto que se determina a partir de las diversas esferas de la vida, como:
preferencia sexual, clase social, lugar donde se vive, origen (del adolescente y de

los padres), historia personal y la manera de relacionarse.

El abordaje de la adolescencia se ha hecho a partir de diversas disciplinas, entre
ellas se encuentran: la psicologia, medicina, sociologia, antropologia e historia. Por
ejemplo, Freud (1983) la interpreta como un periodo de metamorfosis; Papalia et al.
(2005) como el logro de la madurez sexual y la posibilidad de reproducirse; mientras
que Aberastury (2006) la concibe como un proceso universal de cambio, con
connotaciones externas particulares de cada cultura. Muuss (1989) hace tres
conceptualizaciones de adolescencia, desde la postura sociologica, psicologica y
biologica:
Socioloégicamente, la adolescencia es el periodo de transicion que media entre la
niflez dependiente y la edad adulta y autbnoma. Psicolégicamente, la adolescencia
es una “situacién marginal” en la cual han de realizarse nuevas adaptaciones:
aquellas que, dentro de una sociedad dada, distinguen la conducta infantil del
comportamiento adulto. Cronolégicamente, es el lapso que comprende desde
aproximadamente los doce o trece afios hasta los primeros de la tercera década,

con grandes variaciones individuales y culturales. Tiende a iniciarse antes en las
nifias que en los varones y acortarse en las sociedades mas primitivas (pp. 10-11).

Uno de los primeros psicologos en investigar y demarcar una conceptualizacion de
adolescencia, inspirado en la teoria de la evolucion de Darwin, fue Hall (1904),
quien, en la primera parte del siglo XIX, publico el tratado Adolescencia: su
psicologia y su relacion con: la fisiologia, sociologia, sexo, crimen, religiéon y
educacién. En este documento se propone que la adolescencia, comprendida entre
los catorce y veinticuatro afos, aproximadamente, es el periodo en el que,
continuamente, los jovenes experimentan tendencias contradictorias, tanto en sus

emociones como en sus relaciones (Coleman y Hendry, 2003).

Es decir, el adolescente experimenta un periodo de tension y desorden emocional,
de confusion interna e incertidumbre (tormenta y estrés), que, en la mayoria de los
casos, lleva a desequilibrios emocionales, que podrian provocar desérdenes,
desviaciones y neurosis, que, comunmente, se expresaban en conductas egoistas,
crueles o criminales (Souto, 2007). Hall (1904) propuso tres etapas evolutivas, de
acuerdo con la ley de recapitulacion: infancia, nifiez, juventud y adolescencia. Esta
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se extiende desde la pubertad (entre los doce y los trece afios), hasta el estatus de

adulto (entre los doce y los quince afos).

Los abordajes sobre la adolescencia son vastos, por lo que existen distintas teorias
que describen esta etapa de la vida, entre ellas se encuentran: las teorias
biologicas, psicoanaliticas, psicosociales, cognitivas y de aprendizaje social-
cognitivo (Allport, 1966). En el mismo tenor, Delval (2002) sefiala que las
concepciones y aportaciones que se han realizado, desde las diferentes disciplinas,
se pueden sintetizar en tres teorias o0 posiciones teodricas sobre la adolescencia,
cada una de ellas resalta un aspecto particular del cambio adolescente, partiendo

de sus presupuestos tedricos: psicoanalitica, la cognitiva y la socioldgica.

Desde una de las posturas de la teoria psicoanalitica, la adolescencia es resultado
del desarrollo que se produce en la pubertad, provoca la modificacion del equilibrio
psiquico y produce vulnerabilidad de la personalidad. Al mismo tiempo, sobreviene
el despertar de la sexualidad y la modificacion en los lazos con la familia de origen,
especialmente la desvinculaciéon con ella y la oposicidon a las normas, generando
nuevas relaciones sociales y cobrando importancia la construccion de una identidad

y la crisis de identidad asociada con ella (Erikson, 1971).

En conjunto, el sujeto tiene que ir construyendo una nocién de identidad personal,
gue implica una unidad y continuidad del Yo, frente a los cambios del ambiente y
del crecimiento individual. Debe integrar los cambios sufridos en los distintos
aspectos del yo (por ejemplo, en el &mbito de su autoimagen y autoconcepto) y
establecer procesos de identificacion y compromiso respecto a valores, actitudes y
proyectos, que guien su transito a la vida adulta. En este proceso, el sujeto puede
experimentar crisis de difusion de la identidad (expresadas en el esfuerzo de los
adolescentes por definirse, sobredefinirse y redefinirse a si mismos), con resultados
inciertos. Por tanto, el psicoanalisis acentlia la importancia de los factores internos
en el curso adolescente, que desencadenan, en mayor o0 menor medida, conflictos

de integracion social (Adrian y Rangel, 2007).

En la adolescencia, desde el punto de vista del desarrollo cognitivo, se presentan

cambios cualitativos en la estructura del pensamiento. Se configuran el

59



razonamiento social, el pensamiento autbnomo y critico, que los sujetos aplican en
Su perspectiva sobre la sociedad y en la elaboracion de proyectos de vida; de este
modo, se forman los procesos identitarios individuales, colectivos y societales, que
ayudan en la comprension de ellos mismos, de las relaciones interpersonales, de
las instituciones y de las costumbres sociales. En este periodo, el razonamiento
social del adolescente se vincula con el conocimiento del yo y los otros; la
adquisicion de las habilidades sociales; el conocimiento y la aceptacion o negacion
de los principios del orden social; y, finalmente, con el desarrollo de valores propios
(Moreno y Del Barrio, 2000).

Desde la perspectiva socioldgica, la adolescencia es el periodo en el que los
individuos tienen que consumar los procesos de socializacion, a través de la
incorporacion de valores y creencias de la sociedad en la que viven, asi como de la
adopcion de determinados papeles o roles sociales, haciendo frente a las exigencias
y expectativas adultas. En ese sentido, la adolescencia es vista como el resultado
individual de las tensiones que se generan en el ambito social, cuando las
generaciones de sujetos reclaman un estatus de independencia en la sociedad.
Desde esta perspectiva, se enfatizan los procesos de integracién en el mundo
laboral, como soporte necesario de ese transito, desde una situacion general de
dependencia a otra de independencia. La situacién de segregacién social de la que
provieneny el alargamiento de los procesos de transito a la sociedad adulta, colocan
a los jovenes en una situacion de vulnerabilidad. Por consiguiente, la adolescencia
se atribuye principalmente a causas y factores sociales externos al individuo (Adrian
y Rangel, 2007).

De acuerdo con la Organizacién Mundial de la Salud (OMS), la adolescencia es un
periodo de crecimiento y desarrollo humano, que se produce después de la nifiez y
antes de la edad adulta, entre los diez y diecinueve afos. Esta etapa del desarrollo
de las personas se caracteriza por la rapidez con la que se presentan cambios
fisicos, emocionales, psicoldgicos y sociales. Si bien los cambios biol6gicos en la
adolescencia son parte de su desarrollo, las caracteristicas especificas y su

duracion dependen de los aspectos culturales, sociales y economicos (OMS, 2020).

60



El Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (2011) sefala que la adolescencia
se divide en dos momentos: temprana (diez a catorce afos) y tardia (quince a
diecinueve afios). En la adolescencia temprana, se presentan los primeros cambios
fisicos, como una repentina aceleracion del crecimiento, seguido por el desarrollo
de los drganos sexuales. En la adolescencia tardia, ya se presentaron la mayoria
de los cambios fisicos mas importantes, sin embargo, el cuerpo continda
transformandose, también continua el desarrollo y la reorganizacién del cerebro.
Surge un aumento notable en la capacidad de pensamiento analitico y reflexivo de
los adolescentes, por lo tanto, también en su curiosidad por el mundo. Por ende, los
adolescentes comienzan a desarrollar conocimientos concretos y a realizar analisis
con mayor facilidad (Weiss, 2008). De igual manera, comienza un periodo de
tension en el que la opinién de los miembros de los grupos familiares y sociales, a
los que pertenecen los adolescentes, tienden a ser importantes; sin embargo, con
el paso del tiempo, el peso de dichas opiniones disminuye, ya que, a medida que
los individuos adquieren mayor confianza y claridad de su identidad, comienzan a

emitir sus propias opiniones (UNICEF, 2011).

Segun la OMS (2020), la adolescencia es el periodo de preparacion para comenzar
la vida adulta, es cuando se viven experiencias de suma importancia para su
desarrollo, estas experiencias también incluyen la transicion hacia la independencia
social, econémica y emocional, asi como el desarrollo y reconfiguracion de su
identidad. En esta etapa, se empiezan a desarrollar las aptitudes necesarias para
ejercer su rol como adulto y asumir mayores responsabilidades, no obstante, se
presentan diversos factores de riesgo que pueden ser determinantes para sus
posteriores vivencias y decisiones. Lo anterior, debido a que, en la adolescencia,
los sujetos aln no son capaces de comprender conceptos complejos ni de entender
la relacién entre una conducta y sus consecuencias. Tampoco consiguen percibir el
grado de control que se tiene o se puede tener en la toma de decisiones, esta
incapacidad puede generar conductas de alto riesgo, por ejemplo, pueden
comenzar con el consumo de alcohol, de tabaco u otras drogas, asi como iniciar su
vida sexual a edades mas tempranas, lo anterior puede tener consecuencias, como

embarazos o enfermedades de transmision sexual, que llegan a afectar el desarrollo
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de su vida y sus expectativas de futuro (OMS, 2020). Empero, el adolescente,
igualmente, va comprendiendo que es un ser inteligente dentro de una sociedad
dindmica, entonces comienza a estructurar una filosofia de la vida y un ideal del
hombre que va a condicionar su vida profesional y, en general, todas las
manifestaciones futuras de su personalidad (Weiss, 2008).

Juventud

El término juventud ha adquirido innumerables significados, sirve tanto para
designar un estado de animo, como para calificar lo novedoso y lo actual, incluso
se considera como un valor en si mismo. La nocion mas general y usual de la
palabra juventud refiere a una franja de edad, un periodo de vida, en el que se
completa el desarrollo fisico de los sujetos y ocurren una serie de transformaciones
psicoldgicas y sociales, esto se da cuando se abandona la infancia para procesar la

entrada en el mundo adulto.

No obstante, la nocion de juventud es socialmente variable, la definicion del tiempo
de duracién, de los contenidos y significados sociales de esos procesos, se modifica
de sociedad en sociedad y en la propia sociedad, a lo largo del tiempo y a través de
sus divisiones internas. Aunado a lo anterior, es solamente en algunos grupos
sociales que la juventud es un periodo destacado y con visibilidad social. En este
sentido, se ha debatido que en los contextos rurales y de urbanidad marginal, no
existe realmente este periodo de transicidén; en cambio, en las poblaciones urbanas

de clase media y alta, este periodo es amplio y prolongado (Lozano, 2003).

Bourdieu plantea que las relaciones entre edad social y biol6gica son muy complejas
y susceptibles de manipularse, ya que esta divisién es una cuestion de poder y
sostiene que las clasificaciones por edad, asi como las de sexo o clase “vienen a
ser siempre una forma de imponer limites, de producir un orden en el cual cada
quién debe mantenerse, donde cada quién debe ocupar su lugar” (Bourdieu, 1990,
p. 119). Las clasificaciones o categorias siempre implican la homogenizacion o, por
lo menos, la semejanza de componentes. En este sentido, el hecho de concebir a
los j6bvenes como una unidad social, con intereses comunes, tan sélo por pertenecer

al mismo rango de edad, da cuenta de esa manipulacion. Por ello se deben analizar

62



las diferencias entre dos juventudes: “los ‘jovenes’ que ya trabajan y los
adolescentes de la misma edad (biolégica) que son estudiantes” (Bourdieu, 1990,
p. 121). En ambos casos, las condiciones de vida, el tiempo del que disponen, el
apoyo familiar, las facilidades o limitaciones de su economia son completamente
diferentes. Bourdieu (1990) enfatiza:
En un caso tenemos un universo de adolescencia, en el verdadero sentido, es decir,
de irresponsabilidad provisional: estos “jévenes” se encuentran en una especie de
tierra de nadie social, pues son adultos para ciertas cosas y nifios para otras (p.
121).
Es evidente, entonces, que el autor invita a pensar no en la juventud, sino en las
juventudes que existen y se construyen entre estos polos opuestos, entre quienes
no tuvieron oportunidad de vivir su juventud y quienes, incluso, la han prolongado
por mas tiempo. Por supuesto que la juventud no puede verse unidimensionalmente
desde el ambito bioldgico, pero, debido a una necesidad de contar con definiciones
operacionales, como referentes programaticos en el campo de las politicas sobre la
juventud, se ha optado por la segmentacion en rangos de edad, bajo diversos

criterios y objetivos (Butti, 2016).

Por ejemplo, en El Salvador, este periodo abarca desde los siete hasta los dieciocho
afos; en Colombia, entre los doce y los veintiséis; en Costa Rica, entre los doce y
los treinta y cinco; en Argentina, entre los catorce y los treinta; en Nicaragua, entre
los dieciocho y los treinta. En Bolivia, Ecuador, Peru, Brasil y Republica Dominicana,
entre los quince y los veinticuatro; Guatemala y Portugal, entre los quince y los
veinticinco; en Chile, Cuba, Espafia, Panama y Paraguay, entre los quince y los
veintinueve; en Honduras se considera como joévenes a los menores de veinticinco
afnos. Finalmente, en México, la poblacion joven comprende entre los doce y los
veintinueve afos (CEPAL, OIJ y ONU, 2004). Se puede observar que no existe un
mismo referente de cuando empieza y cuando termina la juventud, en términos de
edad. No obstante, por lo menos en América Latina, existe un rango muy amplio y
si tomamos en cuenta la edad minima y la maxima, comprende desde los siete hasta

los treinta y cinco afos.
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De acuerdo con la OMS (2000), la juventud es una etapa de la vida de las personas,
ubicada después de la adolescencia, entre los veinte y veintinueve afios de edad.
Se caracteriza por que los sujetos tienen una mayor estabilidad emocional y
psicoldgica, comienzan a orientar sus tareas y actividades, asimismo, comienzan a
establecer compromisos permanentes en las relaciones personales, en el ambito
vocacional y en otros aspectos sociales, por lo tanto, hay una aceptacion de
mayores responsabilidades en relacién con las figuras paternales y una mayor
dedicacion por el trabajo y las responsabilidades adquiridas. El proceso de creacién
y consolidacién de identidad y personalidad, practicamente, estan en su etapa final,
ya que se han adquirido las herramientas suficientes para tener claro quiénes sony

a donde van.

La juventud es una condicion social con cualidades especificas, que se manifiestan
de diferentes maneras, segun las caracteristicas historicas y sociales de cada
individuo (Brito, 1996). Por esta razon, no se puede establecer un criterio de edad
universal que sea valido para todos los sectores y todas las épocas, sin embargo,
utilizar un criterio demografico o de edad para estudiar a los jovenes, no implica un
reduccionismo o una biologizacién, por el contrario, es uno de los anclajes que
permite estudiar la complejidad de las trayectorias subjetivas, enmarcadas en
contextos sociales e histéricos (Butti, 2016). De modo que, al mismo tiempo que se
necesita situar a los jovenes en un contexto social e historico, también es necesario
situarlos en referencia a una generacion de edad, sin dejar de reconocer que la edad

bioldgica se manipula socialmente, como lo plantea Bourdieu (1990, p.120).

De acuerdo con Erickson (1971), la juventud se asocia con la etapa de moratoria
social, es decir, con la preparacion de los jovenes para asumir los roles adultos en
el marco de un sistema social. De este modo, la moratoria parte del proceso de
construccion de la identidad, como un proceso subjetivo. En ese sentido, existen
posturas contrarias respecto a la moratoria social. Por un lado, Hopenhayn (2015)
sefiala que la moratoria se reduce a la idea de incompletitud de los sujetos,
viéndolos como recipientes vacios que deben llenarse de capital humano, mientras

tanto, se encuentran en un estado de beca que los exime de trabajar, por lo que su
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identidad se posterga, hasta acumular las capacidades necesarias para valerse por
si mismos, es decir, los sujetos estan fuera de juego, debido a que se les niega su
capacidad de agencia y se les percibe mas como espectadores que no toman

decisiones ni significan sus acciones.

Por otro lado, Margulis y Urresti (2008) sefialan que la moratoria también tiene otros
sentidos vinculados a la idea de proceso, exploracion y construccion de una
identidad o subjetividad, a partir del cual se resignifican diversas experiencias desde
la nifiez y se proyectan para continuar en la vida adulta. De esta forma, la moratoria
remite a un permiso temporal para explorar, sin comprometerse, en el sentido que
Bourdieu (1990) propone: medio nifio-medio adulto; ni nifio, ni adulto. También
puede recuperarse la idea de la juventud, como experiencia en el entendido del
viaje, el cual constantemente aleja a los sujetos de lo conocido y los conduce hacia

lo extrafio, como oportunidad de construir nuevos significados.

Margulis y Urresti (2008) distinguen entre moratoria vital y moratoria social, esta
distincién permite comprender lo joven y lo no joven, desde el proceso natural de
envejecimiento y diferenciarlo de lo juvenil y no juvenil, como una construccion
social de esa condicion. Para ilustrar lo anterior, se puede hablar de jovenes no
juveniles, “como es el caso de muchos jévenes de sectores populares que no gozan
de la moratoria social y no portan los signos que caracterizan hegemdnicamente a
la juventud, pero también, no jovenes juveniles, como podrian ser los adultos
adolescentizados de los sectores medios y altos” (Margulis y Urresti, 2008, p. 22),
quienes, debido a sus condiciones sociales, culturales y econdémicas, se han

permitido extender su condicion juvenil.

En la juventud convergen todos los conflictos sociales de valores, normas, estilos
de vida, desigualdades sociales, entre otros, esto debido a que el sujeto comienza
a ser consciente de la posicién y el lugar social en el que se encuentra. Si bien antes
se situaba en el mismo lugar social, no era consciente de ello y no se preguntaba
racionalmente al respecto, por lo tanto, no necesitaba sincronizar el ser con el

razonamiento. Al mismo tiempo, las decisiones del sujeto, asi como sus
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expectativas de futuro, estan impulsadas por las posibilidades y limites que su lugar

social le permite (Redondo, 2000).

El sujeto comienza a darse cuenta de la situacion en la que vive, de las personas
con las que debe tratar y convivir, asi como de los roles que asume y tiene que
asumir mas adelante. En la juventud surgen los conflictos entre quién se es y quién
se quiere ser, entre lo que se tiene y lo que se quiere. En consecuencia, la juventud
es una etapa que tiene sus propias oportunidades y limitaciones, depende de las
estrategias y objetivos de los jovenes tomarlas, rechazarlas o construir otras,
tomando a su disposicion los recursos que encuentren disponibles para construir su
propia experiencia y articulando las l6gicas de integracion, estrategia y subjetivacion
(Dubet, 2010).

Reguillo (2000) sostiene que lo juvenil y lo cotidiano son importantes para
comprender la nocién de juventud, porque lo juvenil se refiere al proceso de
construccion de la identidad de los sujetos, mientras que lo cotidiano se relaciona
con el contexto de las relaciones y practicas sociales, donde dicho proceso se
realiza, por lo tanto, “la vida cotidiana define la vivencia y experiencia del periodo
juvenil” (Reguillo, 2000, p. 45). En tal sentido, a partir de las relaciones que se
establecen con los otros y su contexto cotidiano, los jovenes construyen su

identidad, tanto individual como colectiva.

De acuerdo con Davila y Ghiardo (2005), los jovenes buscan su propio
reconocimiento, a través de otros que les son significativos o de quienes tienen
caracteristicas deseadas para ellos mismos, esto permite el proceso de identidad
generacional. Al mismo tiempo, se reconocen dentro de un grupo social mas amplio,
el cual se define y se determina a partir de la convivencia en comuan, por ello, la
identidad generacional implica modos de vida, practicas sociales juveniles y
comportamientos colectivos, a la par que involucra valores y visiones de mundo que
guian esos comportamientos. En este contexto, el proceso de construccién de la
identidad juvenil se entiende como un desafio que, si bien es comun a la mayoria

de los jovenes, en cuanto a la necesidad de distinguirse de los demas y de sentirse
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anico, no se manifiesta de la misma manera o de forma homogénea, al contrario, la

diversidad es su principal caracteristica.

Como se mostro6 a lo largo de este primer apartado, las nociones de adolescencia y
juventud comparten elementos e, incluso, algunos sostienen que no hay diferencia
entre si, de modo que depende de la disciplina, teoria y posicionamiento, desde
donde se aborden. De acuerdo con los parrafos anteriores, es indudable la
conformidad con el planteamiento de Bourdieu, en cuanto a la no inamovilidad de
los conceptos. Es por eso que, en este trabajo, se opta por el término juventud y se
trata de recuperar el concepto de adolescencia para enriquecerlo, dado que es mas
incluyente y global. Esto al tomar en cuenta que el inicio de la adolescencia y el de
la juventud se corresponden con determinados eventos, que trascienden la mera
cuestion bioldgica y cronoldgica, para abarcar toda una serie de transformaciones
de naturaleza psicoldgica, social y cultural, por ejemplo, el ingreso a la educacién

media superior.

3.2 Los jovenes estudiantes

En este apartado, se analiza la caracterizacion de los jévenes estudiantes, la
manera en que socializan, construyen su subjetividad y se apropian de su medio
escolar. Es preciso evidenciar que en la educacion media superior asocia al
estudiante como adolescente, sin embargo, en este trabajo, como se sefial6 en el
apartado anterior, se trabaja con la nocién de juventud, tomando en cuenta el
proceso de maduracién psicosocial y las implicaciones que trae consigo en la vida
juvenil estudiantil, puesto que, mientras los sujetos atraviesan una serie de cambios
fisicos, mentales y emocionales, también se enfrentan a los retos que les demanda

la adscripcidn a una escuela y el ejercicio de su rol de estudiantes.

Para empezar, es fundamental precisar que existen dos concepciones para referirse
a las personas que tienen un vinculo con un espacio educativo, donde se aprende
(y aprehende) e, igualmente, se pone en practica o construye conocimiento, estas
concepciones son las de: estudiante y alumno. El propdsito no es entrar en debate,
mas bien se trata de ofrecer una aclaracion, a partir del origen etimolégico y los

aportes de algunos autores, sobre el uso de uno u otro término.
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En primer lugar, aun persiste la idea erronea sobre el significado de alumno. Esta
idea afirma que alumno proviene del latin alumnus, compuesto de una alfa (a)
privativa de origen griego y de lumen (luz), por lo que alumno seria “el que no posee
luz”, “el que esté a oscuras” y, por lo tanto, busca “iluminarse” mediante el estudio.
Sin embargo, el vocablo alumno viene del latin alumnus, que, al igual que
alimentum, estan formados por la raiz al, presente en el verbo alere, que significa

alimentar. De este modo, un alumno es “el que es alimentado”.

El termino alumno esta vinculado semanticamente con el verbo educar y, en otra de
sus etimologias, relacionada con alimentar. En ese aspecto, el que recibe el
alimento es el alumno y el alimento es el conocimiento (Castello y Marsico, 1995).
Por otra parte, estudiante es un participio de presente del verbo estudiar, es decir,
‘el que estudia”. En espafiol, el participio se forma a partir del sustantivo estudio,
del latin studium, que viene del verbo studeo. “El verbo studeo, en un principio, no
significaba ‘estudiar’ en el sentido moderno, sino mas bien ‘dedicarse con atencién
(a algo)’, ‘tener gran gusto (por algo)’, ‘estar deseoso (de algo)’, ‘realizar con afan™
(Alvarez, 2014, parr. 4). Por eso, la palabra estudiante se asocia con la idea de
hacer, de esforzarse, de implicacion, en un sentido mas dinamico; mientras que

alumno se asocia con pasividad y recepcion.

En cuanto al uso de los términos estudiante o alumno, Guzman y Saucedo (2005)
sefalan que los alumnos son aquellos que se encuentran inscritos formalmente en
una institucion educativa, en consecuencia, la calidad de alumno es un término
estatico y de mayor control, que tiene que ver mas con cuestiones administrativas.
En el mismo tenor, De Garay (2012) afirma que un alumno es un joven que recibe
un nimero de matricula, en una institucion educativa, y sélo hasta que incorpora a
su vida cotidiana las préacticas culturales, sociales, académicas e intelectuales,

asociadas al estudiante, puede considerarse como uno.

En cuanto al hecho de ser estudiante, varios autores lo consideran como un oficio,
como una practica que se aprende y que no esta dada por el hecho de ingresar a
una escuela. Por ejemplo, Perrenoud (2006) compara la tarea de un alumno con la

de un oficio que se aprende y se construye en el marco de sus procesos de
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socializacion, dentro de su recorrido escolar. En su propuesta, recupera la definicion
de oficio como “toda clase de trabajo determinado reconocido o tolerado por la
sociedad y del cual se pueden obtener medios de subsistencia” (p. 10) y sostiene
que:
Se ajusta perfectamente al trabajo escolar (...) los medios de subsistencia no se
limitan a los recursos materiales. Para subsistir dependemos de otros de una
manera mas fundamental todavia. Tenemos necesidad de que otros nos reconozcan
una identidad, una utilidad, el derecho de ser quienes somos de hacer aquello que
hacemos (Perrenoud, 2006, p.11).
De manera general, el alumno es un aprendiz que desarrolla estrategias de
proteccion y resistencia, ante la arbitrariedad de la escuela, ya que, desde su
perspectiva, cada cultura y concepcion del oficio del alumno es decidida por el
docente. Perrenoud (2006) concibe el oficio de alumno como:
Un concepto integrador, en el que uno reconoce diversos aportes: las relaciones
entre familia y escuela, las nuevas pedagogias, la evaluacion, los deberes que se

hacen en casa, la comunicacion pedagdgica, los tipos de actividades en clase, el
curriculo real, oculto o implicito, la transposicion didactica (p.19).

Coulon también sostiene que ser estudiante es un oficio que debe aprenderse,
puesto que no se asume automaticamente. Aprender el oficio conlleva la adaptacion
a los cédigos de ensefianza, la asimilacién de las rutinas y aprender las reglas de
las instituciones para saber utilizarlas. Ademas, distingue tres etapas en la transicion
de un nivel escolar a otro:
El tiempo de la extranjeridad, en el cual, el estudiante entra en un universo
desconocido, donde las instituciones rompen con el mundo familiar que acaba de
dejar. El tiempo del aprendizaje, donde se va adaptando progresivamente y se logra
una conformidad. Y, finalmente, el tiempo de la afiliacion, que es aquel que se
manifiesta notablemente por la capacidad de interpretacion, de aceptaciéon o
transgresion, cara a cara con las reglas. Al cierre de este tiempo el estudiante se

siente “parte de” (...) Sabe reconocerse y expresa que ha atravesado todas las
incertidumbres anteriores. Se siente “miembro” (Coulon, 2005 p. 88).

En otras palabras, los estudiantes, al ingresar a una escuela, se enfrentan a un
ambiente extrafio, que no les es familiar y al que tienen que adaptarse, hasta
incorporarse y sentirse parte de ella, al llevar a cabo este proceso, los estudiantes
construyen su experiencia. Desde este punto de vista, salir de un nivel educativo (la

secundaria), para transitar a otro (la educacion media superior), implica abandonar
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creencias, valores e incluso identidades; pero, también, se presenta como una
oportunidad de transformacion y construccion de nuevos significados, en funcion de
Sus intereses y recursos que les sean posibles movilizar. Por su parte, Guzman y
Saucedo (2015) sostienen que los estudiantes transitan constantemente de un ciclo
escolar a otro, de una asignatura a otra, de un nivel educativo a otro, por lo que
cada uno debe construir experiencias que le permita resistir las tensiones

ocasionadas por los procesos de transito y nuevos ajustes.

Dubet (2005b) plantea que la condicion de estudiante es una experiencia juvenil, ya
gue ser estudiante, al igual que ser joven, tiene caracteristicas que se definen y
relacionan con la condicion social y cultural, manifestadas de diferentes modos y en
diferentes momentos. No obstante, sostiene que los estudiantes no se pueden
reducir ni a su papel ni a su condicion. El autor afirma que, en la construccion de su
experiencia escolar, los estudiantes articulan su manera de ser jévenes y su relacion
con los estudios, debido a que son sujetos activos y en constante cambio. Por
consiguiente, en el espacio escolar, ademas de relacionarse con el conocimiento y
su formacion escolar, también manifiestan diversas expresiones, conductas,
sentimientos y emociones; del mismo modo, expresan sus intereses, deseos,
inconformidades y frustraciones, mientras tratan de encontrarse a si mismos y de

encontrarle utilidad a sus estudios.

El objetivo de este trabajo es interpretar el significado de la experiencia que los
jovenes estudiantes del CONALEP construyen en su contexto escolar, asi como las
formas en que articulan las légicas de integracion, estrategia y subjetivacion,

inherentes a su oficio como estudiantes. Segun lo referido:

Entender la condicion de joven conlleva no sélo poder y saber caracterizarlos, sino
asumirlos como sujetos histéricos y actores sociales enfrentados a incertidumbres
gue determinan y configuran no sélo las cuestiones que los influyen sino las
singularidades que los caracterizan (Fandifio, 2011, p. 155).

Es decir, a los jévenes hay que conocerlos desde su historia, cultura y personalidad,
ademas de asumirlos en su medio social y econémico, de tal manera que se
construya una percepcion lo mas integral posible, sobre los jovenes estudiantes de

educacion profesional técnica.
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En el planteamiento de Arango et al. (2008), las instituciones educativas, mas alla
de la formacién académica, tienen el objetivo de formar el caracter de los jovenes
para su ingreso a la sociedad, en los términos que se consideren correctos. Se han
presentado cambios en la concepcion de la escuela y sus funciones, tales cambios
se deben a una serie de factores entrelazados. El principal es el acceso
generalizado a las instituciones educativas, puesto que, anteriormente, una gran
cantidad de personas eran sistematicamente excluidas de estas instituciones, por
lo que la educacion y los titulos universitarios eran considerados como una

posibilidad para el ascenso social.

Sin embargo, ingresar a instituciones de educacion media superior sigue siendo
limitado, debido a factores familiares, sociales, culturales y econémicos, que marcan
los privilegios a los que pueden o no acceder los estudiantes. Dado el incremento
de la tasa de estudiantes a nivel mundial y el reconocimiento de que las instituciones
juegan un papel importante, en la insercion autbnoma de los jovenes en la sociedad,
es posible hablar de la condicion de ser estudiante, ya que, actualmente, este
conjunto representa una parte importante de la poblacion. La mencion de estas
condiciones es relevante para el presente estudio, dado que la idea del estudiante
ha emergido por las posibilidades de la masificacion de los estudios superiores, que

se presentaron en el siglo XX.

La condicion de estudiante permite pensar que la escuela no es sélo un espacio
fisico al que los estudiantes acuden cinco veces a la semana, durante varias horas,
si bien dicho espacio fisico existe, la asistencia presencial no resulta tan relevante
como las posibles acciones que les permite emprender a los estudiantes. En
principio, la escuela admite una interaccion constante con otros actores de la
sociedad y, al mismo tiempo, es el escenario donde se reproducen las diferencias
entre los asistentes. Por |o tanto, la escuela es un territorio que los estudiantes se
apropian, en donde pueden manifestar, contrastar o contener sus ideas, asi como
rechazar aquellas con las que no concuerdan y adoptar aquellas con las que se

identifican. En consecuencia, la presencia fisica de los jévenes en el espacio,
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significa que se vuelven visibles para la sociedad, la cual los comienza a reconocer
(Guzman, 2002; Arango, et al., 2008).

En concordancia con lo anterior, Weiss (2012a) coincide en que la escuela no puede
ser entendida sOlo como un espacio fisico o una institucion de instruccion
académica, sino como un espacio social, donde los estudiantes interactian con sus
amistades, parejas y personas con quienes tienen algunas diferencias. En la
escuela, los jovenes experimentan nuevos conceptos, nuevas actitudes y nuevos
efectos; en esta experiencia, sienten y expresan constantemente sentimientos

positivos y negativos.

De igual manera, se encuentran en un proceso de descubrimientos y de orgullo por
sus nuevas capacidades desarrolladas. Los jévenes comienzan a dominar su
organizacion, en relacion con los intercambios que realizan con los otros y con sus
contextos de vida, tanto familiares como personales, profesionales y escolares.
Weiss también coincide con otros autores, respecto a que el espacio escolar es
utilizado por los jovenes para actividades mas alla de su instruccion, puesto que ser
estudiante implica la disponibilidad de tiempo y la capacidad de utilizarlo con relativa
libertad, dada la ausencia de responsabilidades. Dificilmente, este privilegio puede
repetirse en la vida adulta y no se presenta de manera homogénea, ya que soélo
algunos estudiantes pueden acceder a él, si sus condiciones sociales y familiares lo

permiten.

En ese sentido, la existencia de un tiempo, en el que los jévenes se puedan dedicar
a las actividades de estudio y recreaciéon, impacta de manera importante en el
desempefio de los estudiantes que, en etapas posteriores, reproduce las
condiciones en las que viven las personas (Arango et al., 2008). Caracterizar y
analizar a los estudiantes es una labor compleja, debido a que la condicion de
estudiante es vivida de manera diferenciada por los jovenes, pues se fundamenta
en sus caracteristicas familiares, sociales y econémicas, que les permiten o
restringen ciertas actividades, a pesar de que las instituciones educativas permitan

la interaccion de estudiantes provenientes de distintos estratos socioeconomicos.
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En la actualidad, la condicion juvenil se encuentra marcada por: una fuerte
autonomia individual, especialmente en el uso del tiempo libre y el ocio, la avidez
por multiplicar experiencias vitales, la ausencia de grandes responsabilidades hacia
terceros, con excepcion de amigos y familiares importantes, madurez mental y
fisica, asi como la emancipacion temprana, en cuestiones emocionales y afectivas,
aunqgue retrasada en lo econémico, con un ejercicio mas precoz de la sexualidad
(Abad, 2002). En la valoracion de la condicion de la juventud, destaca la autonomia
que, en muchos aspectos, ahora se les otorga a los jovenes. Anteriormente, los
jovenes vivian su juventud como una etapa de limitaciones y negaciones impuestas
por los adultos, a cuyo mundo no podian acceder aun. Ahora, en la ciudadania
juvenil prevalece la libertad de decidir sobre el cuerpo y la sexualidad, lo cual es un
logro de la ciudadania contemporanea y de las transformaciones que se han dado
a nivel mundial. Mediante el control de estas situaciones, los jovenes han ganado

autonomia (Reguillo, 2000).

La condicion juvenil adquiere caracteristicas particulares, segun el contexto en el
que se encuentren los sujetos, por ejemplo, en Latinoamérica, de acuerdo con
Reguillo (2000), la violencia y la pobreza han permeado en la condicion de la
juventud, volviendo a los jévenes “los principales operadores de las violencias que
han sacudido a las sociedades” (p. 11). Ademas, en esta regién, destacan las
diferencias socioeconémicas en los jovenes, asi como la condicion de género.
Anteriormente, la posibilidad de estudiar estaba reservada a los hombres; mientras,
las mujeres eran constrefiidas al espacio privado de las casas, donde se les instruia
en actividades enfocadas a la reproduccion de la vida familiar y los valores. Sin
embargo, esta situacion no era extensiva a todos los hombres o mujeres;
Gnicamente los que tuvieran un nivel socioeconémico alto o medio podian permitirse

el acceso a la educacion (Erazo, 2009).

Finalmente, algunas posturas criticas sostienen que la creacion del grupo juvenil
implica que los jovenes sean pensados como sujetos de consumo (Reguillo, 2000).
Esta situacion se encuentra alineada al hecho de que, en algunos casos, los

estudiantes pueden disponer de una gran cantidad de tiempo y dinero, sin tener
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responsabilidades econdmicas apremiantes, por lo que pueden dedicar una

cantidad considerable de su tiempo al consumo.

Como se ha remarcado, los jovenes no soélo son estudiantes, puesto que la escuela
es una mas de las esferas de su vida, ya que parte de su vida se desarrolla en el
ambito privado, la vida familiar y, sobre todo, la personal. La familia tiene una gran
relevancia en la vida y el desarrollo de las personas, especialmente durante la nifiez
y la juventud. En algunos casos, esta institucion puede implicar algunas diferencias
con los jovenes, a quienes desestiman o presionan. Anteriormente, la familia nuclear
era considerada una unidad, donde la funcion de los padres era preservar el orden
familiar; esto se lograba mediante una relacion cercana, aunque autoritaria, con los
hijos (Jelin, 2005). Por otro lado, los jovenes se independizaban en el momento en
que salian de sus casas, al iniciar una relacion conyugal. Ahora, los jovenes se
vuelven autbnomos y se alejan de la esfera familiar, a pesar de seguir viviendo en
la misma casa. Sin embargo, esta situacion es limitativa, pues se presenta con
mayor frecuencia en los hombres que en las mujeres y es casi exclusiva de los

sectores altos (Jelin, 2005).

En cuanto a la vida privada, existen una serie de situaciones que la han trastocado,
una de ellas es la existencia de un mundo virtual paralelo, que ha provocado que la
vida privada se considere cada vez mas alejada de la interaccién interpersonal, asi
como mas relacionada con las redes sociales y plataformas virtuales. En ellas, hay
mayor exposicion de la esfera personal, volviéndose posible acceder a la intimidad
de las personas, incluso sin que ellas lo sepan (Krauskopf, 2015). En palabras de
Abad (2002), la interconectividad se encarga de ampliar la espacialidad, ya que se
necesita menos presencia fisica para establecer intercambios y, en definitiva, esto
tiene un impacto en las relaciones sociales, materiales y simbolicas, dado que el
usuario puede relacionarse, facilmente, con mudultiples actores, en distintos
contextos. No obstante, esta interconectividad se encuentra constrefiida por las

condiciones econémicas y politicas del entorno donde se desarrollen las personas.

Como se subrayo en este apartado, los jovenes estudiantes tienen que encontrar

las formas para empatar todas las dimensiones de su vida privada con las
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actividades de la esfera publica, poniendo en practica su capacidad estratégica, no
tanto como el calculo racional, orientado por sus intereses, sino como una
capacidad creativa que les permitira desempefarse socialmente (Dubet, 1989). En
ese sentido, convertirse en estudiante es un largo camino, que entrafia sus propios

retos, pues, como se comentd, no es una condicién dada, sino que se construye.

3.3 Los estudiantes del CONALEP
El sistema educativo mexicano, como cualquier otro sistema educativo, en cualquier

pais del mundo, establece las trayectorias que los nifios y jovenes deben recorrer
de manera obligatoria, ya que instaura las edades tipicas de ingreso y de egreso a
cada nivel educativo. La edad tipica se construye a partir de la edad de ingreso al
preescolary se calcula en funcién de los afios que debe durar cada ciclo: preescolar:

tres afnos; primaria: seis afios; secundaria: tres afos.

Esta trayectoria no considera interrupciones, repeticiones o retornos, es decir, se
trata de un ideal. En ese sentido, la edad tipica para cursar la educacion media
superior (EMS), en la modalidad escolarizada, es entre los quince y los diecisiete
afios, sin ningun inconveniente o factor adverso. A diferencia de la educacién
basica, en la EMS no es posible definir edades normativas, puesto que no hay
restricciones de edad para cursarla (INEE, 2019b), asi pues, existe la posibilidad de
que los jovenes ingresen o egresen pasando este rango de edad.

Al llegar a la EMS, los jovenes ya transitaron un largo camino en el nivel basico, el
cual inicié en el preescolar, continué en la primaria y siguio en la secundaria; esta
Gltima, funge como el punto de partida conocido y familiar que los jovenes
abandonan, para continuar su viaje y llegar a la media superior, llena de novedades,
encuentros y desencuentros. Hasta este punto, los jovenes llevan doce afios de su
vida en el ambiente escolar, por lo tanto, conocen ciertos elementos del oficio que
demanda ser estudiante, entienden que existen figuras con las que tienen que
relacionarse, sin embargo, no pueden imaginar el alcance de esas relaciones, por

lo que estan abiertos a lo que pase.

Como ya se ha sefalado, los jévenes que transitan por la EMS, no sé6lo son

estudiantes, sino personas que estan pasando por una gran cantidad de cambios,

75



tanto biol6gicos como psicoldgicos y sociales, en consecuencia, su condicion de
estudiantes se ve trastocada por su condicion juvenil, de tal forma que, en la EMS,
se dan procesos importantes para el desarrollo de la vida personal y escolar de los
estudiantes. De acuerdo con lo expresado, la Subsecretaria de Educacién Media
Superior (SEMS) (2019) seiala que, entre los quince y los dieciocho afos (que
comprende la etapa de la juventud), se consolidan ciertos rasgos de la personalidad
de los jovenes y, ademas, es en esta etapa en la que pueden definir sus intereses
y vislumbrar sus expectativas de futuro, asi como su vocacion. Por consiguiente, en
su transito por la EMS, se deben fundamentar los conocimientos, la disciplina, los
valores, las habilidades y las destrezas que les permitan manejarse con
responsabilidad y libertad, en todos los ambitos de su vida. En tal sentido, la SEMS
(2019) afirma que:

A este tipo educativo le corresponde en esta etapa de la vida [la adolescencia-

juventud], asi como en la de aquellas personas en extra-edad, abonar a la formacion

lo necesario para el acceso al conocimiento, teérico y practico, para que se
conduzcan con responsabilidad y seguridad y logren una vida plena de satisfaccion

(p.30).

Es decir, en su paso por alguna opcion educativa de la EMS, los jovenes estudiantes
se apropian del conocimiento necesario, tanto tedrico como practico; desarrollan y
fortalecen actitudes, valores, habilidades y destrezas que les permitan ejercer su
ciudadania, al culminar el bachillerato, pero también sentaran las bases para vivir
con responsabilidad y libertad. Sin embargo, convertirse en estudiantes de EMS es
un largo camino, lleno de retos y situaciones adversas, que tienen que ver con las
condiciones familiares, sociales, culturales y econdmicas de los jovenes que aspiran
a este nivel, puesto que no todos los jévenes logran egresar de la secundaria y de
los que egresan, algunos ya no quieren o no pueden continuar sus estudios, a causa
de que se incorporan al mercado laboral, forman una familia, entre otras situaciones

gue los impulsan a posponer o abandonar la idea de ingresar al bachillerato.

Quienes deciden ingresar al nivel medio superior, deben superar otro reto para
poder ser estudiante de EMS: el proceso de asignacion a una institucion escolar. A
nivel nacional, existe una gran variedad de procesos para que los jovenes se

incorporen a una escuela en este nivel educativo, todos ellos heterogéneos y poco
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estudiados (Hernandez, 2006). Sin embargo, en la Zona Metropolitana de la Ciudad
de México?, el proceso que ha generado mas debates y estudios, por parte de los
investigadores de media superior, es el organizado por la Comisién Metropolitana
de Instituciones Publicas de Educacion Media Superior (COMIPEMS), ya que
mediante una sola convocatoria, un mismo registro y los mismos criterios de
evaluacion de habilidades y conocimientos, los aspirantes son asignados a las
escuelas que ofrecen las instituciones convocantes, que pertenecen a los tres
servicios de bachillerato: educacion profesional técnica, bachillerato tecnolégico y
bachillerato general.

Cabe sefalar que este proceso es Unicamente para la modalidad escolarizada. En
este proceso se toman como base los conocimientos basicos y habilidades
generales del plan y programas de estudio de secundaria, asi como las preferencias
de cada participante por ciertas opciones educativas, siempre y cuando cumplan

con los requisitos solicitados.

La COMIPEMS (2020) sostiene que con este proceso se beneficia a los aspirantes
porque son evaluados en igualdad de condiciones y con criterios idénticos, lo que
permite compararlos entre si, asimismo, facilita la transicion de los jovenes de la
educacion béasica a la EMS, mediante el pago de una sola cuota y un solo registro,
donde el aspirante puede incluir hasta veinte opciones educativas de su preferencia.
De acuerdo con este organismo:

Los elementos para asignar un lugar a un aspirante seran el nimero de aciertos

obtenidos en el examen respectivo, las preferencias educativas y el nimero de

lugares disponibles en cada opcién educativa seleccionada. El criterio de asignacion

es darle prioridad al nimero de aciertos obtenido en el examen (COMIPEMS, 2020,
“‘Reglas para la asignacion de los lugares”, parrafo 3).

En el marco de lo anteriormente expuesto, aunque la igualdad de condiciones, en
primera instancia, parece justa; en realidad, se convierte en injusta, al evaluar de la
misma forma, con los mismos instrumentos a todos los aspirantes, que, claramente,

no poseen circunstancias homogéneas, desde la familia a la que pertenecen, las

3 La Zona Metropolitana de la Ciudad de México incluye la Ciudad de México y veintidds municipios
conurbados del Estado de México.
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escuelas a las que han asistido, su situacién econémica, la regién donde viven, asi

como los conocimientos que poseen tampoco son iguales.

Por lo tanto, aunque se habla de que el proceso de asignacion brinda igualdad de
condiciones o, en palabras de Dubet (2005a), “igualdad de oportunidades”; en
realidad es “un mecanismo de definicién de desigualdades justas”, puesto que, al
inicio de este proceso, se considera a los aspirantes como iguales, con el mismo
derecho de obtener mejores resultados y alcanzar mejores posiciones, es decir, con
el mismo derecho al éxito. Pero, de no conseguirlo, se les condena por su falta de
ambicién y esfuerzo, por lo tanto, la competencia escolar legitima la asignacion de
posiciones, mediante la meritocracia, volviendo a los alumnos necesariamente
desiguales (pp. 27-28). De modo que las desigualdades se tornan justas, pues
solamente se toma en cuenta el mérito y no las condiciones particulares de cada
estudiante, ademas, éstos deben aceptar el resultado y la posicién que les fue

asignada, porque “es el lugar que merecen” en funcion del “esfuerzo realizado”.

Esto puede deberse debido a que, como discuten diversos autores (Baudelot y
Establet, 1975; Dubet y Martuccelli, 1998; Braslavsky, 1985; Tiramonti, 2009, citado
en Weiss, 2012a), la EMS esta segmentada en circuitos de escolarizacion de los
jovenes, cuyo recorrido configura su experiencia escolar. Solis (2015) los llama
“pisos de calidad”, entre la educacion orientada a la educacion superior y la
educacién técnica. Villa-Lever (2010) sefiala que la EMS no Unicamente se
diversificd, sino que también se fragmento, estableciendo la jerarquia entre los tres

tipos de bachillerato.

En esta jerarquia, se valora de mejor manera al bachillerato general, que esta
orientado a la continuacién de los estudios superiores y se desprecia al bachillerato
profesional técnico, ponderando su orientacion al campo laboral. Weiss (2012a)
considera que esta apreciacion es parcialmente cierta. Si bien, en la zona
metropolitana, los planteles de formacién profesional técnica (CONALEP) son los
menos deseados por los aspirantes y los de mayor prestigio son la ENP y los CCH
de la UNAM, asi como los Centros de Ciencia y Tecnologia del Instituto Politécnico
Nacional (IPN), “en otras ciudades y localidades no existe esta asignacion
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centralizada. (...) Y en muchas ciudades los bachilleratos tecnoldgicos e incluso los
CONALEP tienen buen prestigio” (Weiss, 2012a, p. 13).

Para ilustrar esta preferencia por opciones de alta demanda, como la UNAM vy el
IPN, retomamos algunos datos, por ejemplo, en el 2017, 83.3% de los aspirantes
registrados en el concurso de la COMIPEMS obtuvieron un lugar. Solamente 26.9%
fueron asignados a su primera opcion, mientras que el 67.7% fueron canalizados a
alguna escuela que se encontr6 dentro de las primeras cinco opciones de
preferencia; 6.5% de los aspirantes que participaron en la convocatoria, no
obtuvieron un espacio, puesto que no se presentaron el dia del examen o porque
no cumplieron con los requisitos. Finalmente, 10.2% de los aspirantes que
cumplieron con los requisitos y realizaron el examen, no obtuvieron un lugar en la
EMS (Hernandez, 2018).

De los 325 mil 403 jovenes que participaron en el concurso de la COMIPEMS, 57%
eligi6 una de las escuelas de la UNAM como primera opcion (Moreno, 2017).
Empero, so6lo 36 mil 831 fueron asignados a alguno de sus planteles (UNAM Global,
2017). De este modo, los jévenes que no logran ingresar son ubicados en
instituciones menos prestigiosas como el Colegio de Bachilleres (ColBach), el
Colegio Nacional de Educacién Profesional Técnica (CONALEP) y los planteles de
la Direccién General de Educacion Tecnoldgica Industrial (DGETI). De acuerdo con
Robles (2016), estas tres instituciones se mantienen rezagadas, entre las
preferencias de los aspirantes e, incluso, han perdido la mitad de la demanda de

ingreso que registraron hace veinte afos.

En el primer afio de aplicacion del Examen Unico, en 1996, el Colegio de Bachilleres
tuvo una demanda de 26 mil 121 (10% del total) egresados de secundaria; mientras
que, en 2016, la demanda se ubico en 12 mil 95 jovenes (3.6%). De igual forma, las
escuelas pertenecientes a la DGETI, que, en 1996, tuvieron una demanda de 27 mil
934 (10.6%) aspirantes para el ingreso a sus aulas, en 2016, s6lo 18 mil 288 (5.5%)
la solicitaron como primera opcion de ingreso. Por otro lado, el CONALEP se
mantiene en un nivel constante de preferencias estudiantiles, porque en 1996

recibio un total de 11 mil 993 solicitudes (4.6%); para 2016, la demanda de ingreso
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a sus aulas se quedo en 16 mil 950 (5.1%) (Robles, 2016); y en 2017 permanecié
en 5% de la demanda total (Moreno, 2017).

Por tanto, el CONALEP, en la zona metropolitana, corresponde al piso mas bajo de
calidad (Solis, 2015), puesto que es asociado con problemas como: el embarazo
adolescente, drogadiccion, vandalismo y la violencia, siendo que estas
circunstancias no son propias de este colegio. Esta asociacion les ha valido el
estigma generalizado a sus estudiantes, por lo tanto, no figura dentro de las
aspiraciones de los jovenes, ya que a muchos de los que se integran al CONALEP,
se les encasilla en un estereotipo, mediante el cual los jovenes son ubicados y
sefalados, no por sus particularidades, sino por pertenecer a un grupo al que ya se

asocia con determinadas caracteristicas.

Los estereotipos sociales son juicios compartidos, acerca de un conjunto de
caracteristicas, que se le atribuyen a un grupo humano; de este modo, un
estereotipo es una imagen mental que simplifica la realidad y reduce a todo un grupo
a simples conceptos (Elosta, 1994). Asi pues, los estereotipos son los esquemas
mediante los que los aspirantes a la EMS y la sociedad externa caracterizan al
CONALEP, en otras palabras, las acciones, las creencias y las interacciones con
los estudiantes, se dan en funcion de lo que los aspirantes y la sociedad piensan y
creen que saben, sobre quienes estudian en esta institucion. Estos esquemas
representan mundos simplificados, por ello hacen que la adecuacion de los
términos, que se basan en ellos, dependa del grado en que estos esquemas encajan
con los mundos reales, de los sujetos que estan caracterizando. Por esta razon,
“dichos esquemas representan no solo el mundo de los objetos y los
acontecimientos fisicos, sino también mundos mas abstractos de interaccion social,

discurso e incluso significado de las palabras” (Cole, 1999, p. 121).

Dichos estereotipos, muchas veces, inciden en las expectativas y la construccion
de un proyecto de futuro, que, no obstante, es una elaboracion personal, de acuerdo
con Davila y Ghiardo (2005), las aspiraciones nacen de los “mundos de vida y las
condiciones sociales que en ellos se configuran, de igual forma, se alimentan de los

relatos e historias de familiares, conocidos o amigos sobre lo que son, lo que
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tuvieron que hacer para “ser lo que son” o “tener lo que tienen”. Por lo tanto, sus
expectativas y preferencias por una escuela u otra se veran afectadas por su

entorno.

El proyecto de vida, que incluye las dimensiones personal, educativa y profesional,
implica una planeacién de estrategias, en anticipacion al futuro, que conduciran al
desempefio deseado. En la articulacion de este proyecto, la educacion juega un
papel muy importante, ya que los jovenes se acercan al ideal imaginado a través de
ella. La concrecidn de este proyecto, asi como su planificacion, tienen un impacto
importante en la identidad de las personas. A partir de su cumplimiento, los jévenes
se valoran de manera positiva o negativa; no obstante, el proyecto profesional y de
vida se encuentran constantemente limitados por factores externos, que los vuelven
inestables (Romero, 2004), tal es el caso de la elecciébn de escuela y la
incorporacion o no a la de su preferencia. Por consiguiente, ser asignados en una
escuela que no era su predilecta, puede repercutir en la experiencia escolar de los
jovenes, asi como en su decision de permanecer o abandonar sus estudios a este

nivel.

Tercera parada del recorrido

En sintesis, los estudiantes del CONALEP son jovenes que partieron de un lugar,
gue de alguna manera sentian familiar, cotidiano y conocido (la secundaria), para
emprender un viaje hacia un nuevo sitio, una nueva etapa escolar (la EMS), en la
que se abre la posibilidad de conocer a otros, construir nuevos significados y nuevas

formas de ser.

Sin embargo, en el trayecto se encontraron con diversos retos para poder
convertirse en estudiantes, uno de ellos fue participar en un examen de asignacion,
en el cual pusieron sus deseos y expectativas, pero, debido a un sistema de
igualdad de oportunidades, que, mas bien, funge como mecanismo generador de
desigualdades, no muchos cumplieron con sus expectativas ni se quedaron en su
primera opcién. Es el caso de muchos jovenes que se encuentran en el CONALEP,
quienes, después de escuchar por medio de otros los estereotipos Yy

representaciones sobre el colegio, se rehusaban a ser parte de él. Pero, dado que
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la experiencia es personal y subjetiva, ademas de estar enmarcada en un espacio
y un tiempo, los estudiantes que ingresan al CONALEP construyen su experiencia
de manera distinta a como los demas dicen que es, sin olvidar que dicha experiencia
también es diferente a la de otros estudiantes, que cursan sus estudios en distintos

subsistemas.

Incluso, para los estudiantes estar inscritos en un plantel especifico, no significa que
Sus experiencias sean iguales, aunque pertenezcan a la misma institucion, menos
aun, dentro de la escuela, puesto que las vivirhdn y significaran (segun cada
estudiante en particular), en funcion de los intereses, objetivos y estrategias para
utilizar los recursos de los que disponen. Por lo tanto, los estudiantes del CONALEP
contrastan su concepcion previa, sobre lo que les dijeron que es la escuela, con lo
gue ellos mismos van construyendo, dependiendo de sus relaciones con su entorno
y con los otros, asi como las oportunidades que pueden tomar del sistema. En ese
sentido, los jovenes del CONALEP también se convierten en estrategas y buscan
una identificacion de si mismos como estudiantes y, al mismo tiempo, tratan de
encontrarle sentido a sus cursos y a su estancia en una escuela, lo que brinda una

oportunidad para que cursen sus estudios de bachillerato.
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4, Marco Normativo
A lo largo de este trabajo, se ha visto que la experiencia no es cualquier vivencia ni

cualquier encuentro con el mundo. En este aspecto, la vivencia de terminar un ciclo
formativo y competir por ingresar a otro, se convierte en una experiencia significativa
para los jovenes que participan por un lugar en el nivel medio superior. Igualmente,
la escuela en la que son asignados incide en las formas en que se relacionan con
los otros y en la configuracion de sus experiencias. Una vez dentro de la institucion,
los jovenes dependen de los intereses, expectativas y proyectos, que cada uno
tenga; también del significado que le asignan a la escuela y a si mismos, como parte
de la comunidad estudiantil; asi como de encontrar las razones para continuar en la

escuela, posponer o abandonar sus estudios.

En tal sentido, se hall6 que ser estudiante de bachillerato coincide con una etapa en
la que acontecen una gran cantidad de cambios fisicos, psicoldgicos y sociales. Los
jovenes deben empatar esta doble condicion (ser joven y estudiante) y desarrollar
herramientas para tomar decisiones transcendentales y determinantes para su
futuro personal y profesional. En las investigaciones revisadas sobre los jovenes
estudiantes mexicanos, en diferentes contextos sociales y econémicos, resulta que

estudiar el bachillerato tiene diferentes significados positivos.

Para ilustrar lo anterior, obtener su certificado les da la oportunidad de continuar sus
estudios de educacion superior, incorporarse a un puesto de trabajo bien
remunerado e, incluso, demostrar a su familia y a si mismos sus capacidades. Del
mismo modo, en la escuela, como espacio juvenil, no solamente van a tomar clases,
sino también van a encontrarse con sus amigos, construir su vida juvenil, al mismo

tiempo que su experiencia escolar (Weiss, 2012b).

En esta seccidn, se presenta un breve recorrido sociolégico sobre la escuela y sus
funciones como institucion social, asi como por las mutaciones que ésta ha sufrido.
Si bien los estudios referidos examinan la escuela republicana en Francia, estas
conceptualizaciones apoyaran la comprension del sistema educativo mexicano.
Asimismo, se ofrece un encuadre del CONALEP, en el marco de la Educacién Media

Superior, y se tratara de mostrar una configuracién del plantel Azcapotzalco.
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Finalmente, se sefialan algunos de los factores que ponen la experiencia de los

jovenes entre la permanencia y el abandono de sus estudios de EMS.

4.1 La escuela y sus funciones

La escuela ha sido uno de los referentes mas importantes para comprender a la
sociedad, se le han conferido diversos papeles y funciones, que han sido estudiadas
desde diversas posturas y teorias, como el funcionalismo, el marxismo, el
estructuralismo, el individualismo metodolégico, entre otras. Desde la perspectiva
funcionalista, Durkheim (1975) sefiala que la escuela no so6lo se encarga de
preparar a los jovenes para incorporarse al ambito laboral, sino también de fomentar
valores, competencias y principios morales para que las personas puedan
integrarse a la sociedad. Ademas, plantea que es necesaria una formacién comun
para mantener la cohesién social y, por ende, el orden politico y social del Estado.
Por lo tanto, la escuela selecciona e integra a los alumnos para que, posteriormente,

ocupen los puestos que la sociedad les ha determinado.

Parsons (1976) también considera que la sociedad se mantiene ordenada, gracias
a que los individuos interiorizan una serie de normas y valores que dictan su actuar
dentro de la sociedad y que se adquieren desde la nifiez. De acuerdo con este
planteamiento, la escuela funciona como una trinchera, desde donde se reafirman
y reproducen las conductas deseadas en la sociedad y se trata de eliminar aquellas
consideradas como negativas. Parsons sostiene que la escuela tiene dos funciones
fundamentales: la primera es de socializacion, en la cual se transmiten los valores
principios y normas de la sociedad; la segunda funcion es de seleccion, dado que

sitla a cada quién el lugar social que le corresponde.

Podemos advertir que tanto Durkheim como Parsons coinciden en que la escuela
es un espacio de socializacién de valores, normas y principios morales, que guian
la actuacion de los individuos, dentro de una sociedad. De tal modo que la escuela
se vuelve una institucion que se encarga de garantizar el orden social existente. Por
otro lado, desde las aproximaciones del marxismo, se plantea una posicion critica
en torno a la educacién. Los autores de esta perspectiva parten de la idea de la

division de clases sociales, a partir de la cual se estructura la sociedad. Asi que, a
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grandes rasgos, la educacion se asocia con los mecanismos de control social y
reproduccion de las diferencias de clases sociales, por lo tanto, las diferencias

también son educativas (Urteaga, 2009).

Desde el enfoque marxista, Baudelot y Establet (1976) afirman que el sistema
educativo divide a los alumnos a partir de su clase social, ya sea en burgueses o
proletarios, de tal modo que es posible reproducir valores e ideas que son
adecuados para las personas de cada clase social. Por ello, la escuela no es Unica,
neutral ni igualitaria, al contrario, es meritocratica, ya que opera como un sistema

de seleccién de individuos y asignacion de posiciones.

Althusser (1970) sostiene que las sociedades, que viven bajo un modo de
produccion capitalista, requieren la reproduccién de las condiciones de produccion
econdmica. Con esta afirmacion, se alude al hecho de que las sociedades
capitalistas necesitan que existan determinadas situaciones que favorezcan las
actividades productivas, como tener materia prima o contar con la fuerza de trabajo
de los trabajadores. Ademas, no solo requieren de componentes materiales para
estructurarse, sino también de valores e ideas en torno a la sociedad y la funcién
que cada persona desempefia en ella, es decir, una superestructura, para ello, la
clase dominante puede disponer de los aparatos ideoldgicos del Estado, entre ellos

la educacion.

Tanto en la perspectiva marxista como en la funcionalista, se reconoce la
importancia que tiene la escuela para transmitir valores dentro de una sociedad. Sin
embargo, las teorias del marxismo advierten que el proceso de socializacion que se
vive bajo la educacioén no es arbitrario o desintencionado, sino que estd enmarcado

en la reproduccion de las condiciones de produccién de la sociedad capitalista.

Desde posiciones cercanas al estructuralismo y el marxismo, el objetivo primordial
consiste en evidenciar las diferencias entre la educacién y el sistema educativo.
Desde sus apreciaciones, la educacion es una herramienta para la superacion vy el
desarrollo personal, mientras que el sistema educativo es considerado como una
herramienta de control social que reproduce las ideas de quienes controlan dichas

instituciones (Campdepadrés y Pulido, 2009).
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Por su parte, Bourdieu y Passeron (2009) sostienen que las acciones de una
persona y su posicion en la sociedad estan influidas por su habitus y la clase social
a la que pertenece. Al respecto, los autores sustentan que los hijos de médicos,
profesores de universidad o de directivos de empresas tienen menos probabilidades
de fracasar en la escuela y mas probabilidades de transitar a la universidad, que los
hijos de agricultores y obreros. Por lo tanto, estos autores consideran que la
educacion permite legitimar y reproducir la dominaciéon que existe de una clase

sobre otra y no opera como un factor para la movilidad social.

De acuerdo con lo expresado, las clases altas disponen de capital cultural, que se
compone de valores, normas e ideas que, después de ser asimilados e
introyectados en las personas, se convierten en habitus, que dotan de cierta
homogeneidad y coherencia a las practicas, conductas y acciones de las personas.
Esta situacion crea desigualdad en las posibilidades de mejoria entre las personas

gue pueden acceder a un cierto tipo de educacién y quienes no pueden hacerlo.

En ese sentido, se puede considerar que la educacion reproduce el origen social de
los individuos y que, ademas, esa posicidn esta legitimada por la sociedad,
entonces, la educacion y las instituciones escolares son medios para mantener un
orden social especifico (Morales, 2009). Por otra parte, de acuerdo con Bourdieu
(1989), la escuela es una de las instituciones encargadas de la socializacion, es el
primer contacto de los nifios con el saber formalizado, en donde se empieza a

configurar una percepcion del mundo, determinada para ser aprehendida.

Los estudios enmarcados en las perspectivas funcionalistas, estructuralistas y
marxistas han generado diversas criticas, centradas, principalmente, en el
determinismo excesivo, la falta de consideracion de la historia y el cambio, asi como
por la ausencia de los sujetos (Urtega, 2009). Es decir, estos estudios solo
consideran la perspectiva macro del sistema y no toman en cuenta el protagonismo
de los actores educativos ni su capacidad, en funcion de su racionalidad, de intentar
acceder a un nivel de vida que mejore las condiciones en las que han vivido. De
este modo, las teorias de la reproduccion se alejan de la realidad cotidiana de los

actores en la escuela, asi como de las interacciones que en ella se llevan a cabo,
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homogenizando las figuras de los docentes, estudiantes, padres, etc. Al respecto,
Boudon (1973), desde el individualismo metodologico, propone que las acciones de
los estudiantes no se pueden entender sélo a partir del sistema cultural y de la
herencia de la que gozan las personas, puesto que, para comprender las
regularidades sociales, debe considerarse que son la consecuencia de incontables
comportamientos individuales. El autor prioriza las razones por las que las personas
actuan de determinada manera, por lo tanto, la escuela es un punto de referencia,
en funcion del cuando se trata de evaluar las ventajas y los inconvenientes de cada
opcién, que el sistema educativo ofrece. Siguiendo la linea de la capacidad de los
actores de elegir y construir su experiencia, Dubet (1998) sefiala que la experiencia

escolar no se puede estudiar, sin alejarse de la escuela:

Concebida como institucion naturalmente integrada, vinculando armoniosamente las
actividades de sus miembros alrededor de algunos principios o valores elementales
o bien alrededor de una “funcién” Unica jerarquizando roles y conductas (p. 25).

Dubet (1998) sostiene que la escuela debe cumplir tres funciones* esenciales: la de
distribucion, la educativa y la de socializacion. La primera funcion refiere a la
distribucion de posiciones sociales, por medio de las calificaciones y certificados
escolares, es decir, con las calificaciones escolares, los sujetos pueden acceder a
ciertos empleos o posiciones reservados para quien posea los titulos y diplomas
pertinentes, en consecuencia, “la escuela reparte bienes con cierto valor en los

mercados profesionales y la jerarquia de las posiciones sociales” (p. 26).

La segunda funcion de la escuela es la propiamente educativa. Esta tiene que ver
con el proyecto educativo y el tipo de sujetos que quiere formar la escuela, aunque
es una funcién propiamente educativa, los contenidos, las actividades y estrategias
estan permeadas por lo que requiere cierta sociedad, para conseguir cierto tipo de
sujeto, y no se centra tanto en la utilidad social de los estudios, en otras palabras,
“esta vinculada al proyecto de produccion de un tipo de sujeto no totalmente

adecuado a su ‘utilidad” social”” (pp. 26-27). La tercera funcion escolar versa sobre

4 Con funciones, Dubet (1998) se refiere al “conjunto de problemas que todo sistema escolar deberia regular
y con relacién a los cuales no puede evitar definirse (...) la palabra funcién es perfectamente aceptable y util
para describir las presiones impuestas a toda accién organizada” (p.26).
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la socializacion, esta apunta a la adaptacion de los sujetos a la sociedad en la que
viven, por ende, todos los sujetos estan obligados a aprender roles y el oficio de
estudiante, para interiorizar normas, tradiciones y todo aquello que les permita

insertarse en la sociedad.

Dubet (1998) explica que la escuela ya no cumple con estas tres funciones, debido
a que, en primer lugar, se ha roto el pacto invisible entre los titulos y los empleos
mejor remunerados, puesto que el esfuerzo en el trabajo escolar no es suficiente ni
garantia para obtenerlos. En segundo lugar, los crecientes problemas de violencia,
falta de respeto y de disciplina dan cuenta de que la funcion de socializacion se ha
tornado complicada. Finalmente, la escuela ahora capacita trabajadores y técnicos
especializados, en lugar de ciudadanos criticos, por lo tanto, la escuela concebida
como una institucion que transforma “los valores en normas y las normas en
personalidades” y, al mismo tiempo, asegura la integracion de los sujetos a la
sociedad y su promocion, ya no permite describir el funcionamiento real de la

escuela.

En ese sentido, el autor sostiene que la escuela, en lugar de una institucion, se
parece mas a un mercado, en el cual los estudiantes estdn en constante
competencia para conseguir mejores calificaciones y obtener mejores beneficios y
posiciones sociales, por lo tanto, los objetivos educativos pasan a segundo plano.
Se parece menos a una institucion que a un “mercado” en el cual los diversos
actores estan en competencia, invierten en el trabajo, ponen en marcha estrategias
para apropiarse de calificaciones escolares mas o menos raras. (...) La influencia
de la escuela sobre la sociedad es actualmente es tan grande que los objetivos
educativos pasan a segundo plano; la competitividad de la escuela publica y de la
escuela privada, la de diversos establecimientos y la de multiples filiales ponen mas
en juego esperanzas de éxito escolar y social que filosofias educativas (Dubet, 1998,
p. 13).
Por consiguiente, la escuela ya no forma individuos homogéneos ni los integra de
la misma forma a la sociedad, los estudiantes tampoco comparten los valores que
pretende la escuela y, en muchas ocasiones, Unicamente asisten a ella en busca de
una utilidad social y la posibilidad de utilizar los recursos que el sistema educativo
pone a su disposicion, en funcion de sus intereses personales. Al mismo tiempo, las

funciones de la escuela no se han cumplido, debido a que los actores educativos
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construyen su experiencia mediante la articulacion de las ldgicas de accion
integracion, estrategia y subjetivacion, que se analizaron anteriormente. De esta
forma, Dubet y Martuccelli rompen con las visiones deterministas que omitian o
negaban la capacidad de agencia de los actores y, en cambio, admiten su mirada y

Su vVoZz.

Si bien los autores discutidos en este apartado estudian la realidad y transformacion
de la escuela francesa, es innegable que estas perspectivas ayudan a comprender
ciertas cuestiones en el contexto nacional. Podemos apreciar que, sobre todo, la
EMS mexicana se ve trastocada por la meritocracia y la asignacién de posiciones,
en tal sentido, la formacion profesional técnica, en la teoria, es el albergue de los

vencidos por el sistema, en el proceso de asignacion de escuelas.

4.2 El CONALEP

El sistema educativo del pais se compone de tres tipos educativos: basico, medio
superior y superior; estos conforman el trayecto formativo de los mexicanos y, desde
el 2019, este trayecto obligatorio también incluye la educacion superior (Camara de
Diputados del H. Congreso de la Unién, 2019). Sin embargo, el CONALEP esta
enmarcado por la EMS y es en la que queremos profundizar. Este tipo educativo es
el mas complejo de todo el sistema educativo nacional, debido a que su oferta es
multiple y diversificada. Los mas de treinta subsistemas que lo conforman estan
orientados a publicos diferentes y persiguen fines diversos, en este aspecto, como
sefala Villa-Lever (2007), la EMS no es homogénea porque esta definida por las
modalidades que la conforman y segun el destino al que orienta a sus egresados:

la educacion superior o el mercado laboral.

La complejidad de la EMS también se debe a la gran diversidad y particularidad de
contextos, politicas, opciones educativas y actores educativos. Esta heterogeneidad
tiene consecuencias en las brechas de equidad entre sus estudiantes y refleja los
problemas de organizacion y de gobernabilidad del sistema (Miranda e Islas, 2014).
Székely (2010) sostiene que, por décadas, la EMS ha experimentado la ausencia
de politicas publicas de mediano y largo plazo, que le dieran sentido e identidad, y

afiade que la falta de dichas politicas ha favorecido la desarticulacion, dispersion y
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heterogeneidad de modalidades y carreras, asi como de programas académicos

inconexos, inflexibles y regulaciones excesivas.

Segun lo anterior, la educacion media superior enfrenta, por lo menos, tres retos
principales: “la ampliaciéon de la cobertura, el mejoramiento de la calidad y la
busqueda de la equidad” (Secretaria de Educacion Publica (SEP), 2008). Para
afrontar esos retos, a partir del 2008, se implementé la Reforma Integral para la
Educacién Media Superior (RIEMS) que busca mejorar la calidad, la pertinencia, la
equidad y la cobertura del bachillerato, por lo que se instaura el Sistema Nacional
de Bachillerato (SNB). Segun la SEP (2008), esta reforma se configura por cuatro
ejes:

1. La construccion e implantacién de un Marco Curricular Comun (MCC);

2. la definicion y regulacion de las distintas modalidades de la oferta educativa

de la EMS;
3. la instrumentacién de mecanismos de gestion para un transito adecuado de

la reforma; vy,
4. un modelo de certificacion de los egresados del SNB (pp. 2- 4).

Esta reforma pretende incentivar una identidad como EMS y establece criterios
comunes a todos los subsistemas, sin dejar de lado sus contextos particulares, no
obstante, Velazquez-Albo (2004) sugiere que uno de los motivos por los que la EMS
no puede conformar una identidad es porque sus contenidos educativos se han
estado diseflando a partir de dos propositos: formar para la vida y para las

profesiones.

En ese sentido, Guerrero (2008) sefiala que la subordinacion a las exigencias
propedéuticas de la educacion superior 0 a las exigencias de los perfiles requeridos,
para ocupar una posicion en el mercado laboral, han producido un gran dafio a la
formacion que se brinda en este nivel. Sin embargo, la SEP (2008) arguye que, dado
que el mercado laboral requiere habilidades generales, que permitan al trabajador
aprender y adaptarse a los nuevos contextos y tecnologias, ya no tiene caso hacer
tal distincion, ademas, el bachillerato no sélo es la continuacion o un peldafio mas
en su formacion escolar, también tiene como mision preparar a los jovenes para ser

ciudadanos y aprender a vivir en sociedad.
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Lo anterior cobra relevancia, debido a que la juventud es una etapa en la que se
comienzan a conformar o consolidar los esquemas de valores de los jévenes y, al
mismo tiempo, toman conciencia sobre los derechos humanos, tanto propios, como
los que comparten con sus comparieros, fomentando el respeto a la diversidad y la
otredad. Como se deliberd en capitulos anteriores, en este periodo comienzan los
procesos de formacion de identidad y de aceptacion de si mismos, como sujetos

pertenecientes a una sociedad.

En este tenor, al egresar del bachillerato, los jévenes estardn en posicion de ejercer
legalmente sus derechos y obligaciones como ciudadanos, asi que, ademas de
contar con conocimientos y habilidades personales, también se espera que
desarrollen un conjunto de actitudes y valores, que tengan un impacto positivo en
su comunidad (SEP, 2008). Por lo tanto, la EMS tiene como objetivos preparar a los
jovenes para la vida; fomentar el desarrollo de destrezas, aptitudes y conocimientos;
incentivar el interés por seguir aprendiendo, a lo largo de la vida; generar
ciudadanos activos, participativos y productivos; y no solamente dotarlos de
habilidades que les permitan obtener un trabajo (SEP-INEE, 2012).

En México, la obligatoriedad de la EMS se establecio el 9 de febrero del 2012, en el
Decreto por el que se declara reformado el parrafo primero, inciso c) de la fraccion
II'y la fraccion V, del articulo tercero; y la fraccion | del articulo treinta y uno, de la
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos (CDHCU, 2012) y esta
conformada por tres modelos educativos: bachillerato general, bachillerato
tecnologico y profesional técnico. El bachillerato general, de acuerdo con el INEE
(2016), surgi6 en 1867 a partir de la promulgacion de la Ley Organica de Instruccion
Publica del Distrito Federal y territorios, que establecia la creacion de la Escuela
Nacional Preparatoria, con el propésito de brindar formacién propedéutica para
continuar con los estudios superiores, por lo tanto, es el modelo educativo con
mayor antigiiedad. En cuanto al bachillerato tecnoldgico, tiene como antecedente la
Preparatoria Técnica, creada en 1932, luego de que la sociedad postrevolucionaria
demandara instruccion técnica especializada para los jovenes. Actualmente es

bivalente, puesto que ofrece la oportunidad de ampliar y consolidar los
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conocimientos que los estudiantes adquirieron en secundaria, para que, despues,
se incorporen a los campos industrial, agropecuario, pesquero o forestal y, de igual
forma, prepararlos para que ingresen a la educacion superior (INEE, 2011). En sus
inicios, una de las posibilidades para acceder a un mejor nivel de vida, sin tener que
invertir afios en la educacion superior fue la educacién de corte técnico, que se
masifico en 1975, con la creacion del Consejo Nacional de Educacion Técnica que,

en veinte afos, crecio 726%, mientras que el bachillerato general crecio 500%.

A final del decenio de los noventa, las instituciones de educacién media superior,
que impartian una carrera técnica, fueron descentralizadas y pasaron a ser
responsabilidad del estado (Weiss y Bernal, 2013). En ese contexto, el CONALEP
fue creado en 1978, mediante un decreto presidencial, con la intencion de reducir
los vacios en el aparato productivo; especialmente, en los puestos intermedios.
Ademas, se buscé que funcionara como una barrera de contencién para la

educacion superior, por lo que su caracter era terminal.

A diferencia de otros sistemas educativos, el CONALEP ofrecia a sus estudiantes
una cédula profesional de nivel técnico, esta posibilidad de certificacién atrajo a una
gran cantidad de poblacién, puesto que permitia a los jovenes obtener habilidades
técnicas para ingresar al mercado laboral. En 1998, cambié su sistema para
considerarse como educacion a nivel medio superior, con la posibilidad de obtener
una carrera técnica certificada (Weiss y Bernal, 2013). Desde su inicio, hasta 1984,
brindaba formacién técnico profesional, con salidas laterales como auxiliar técnico
y supervisor técnico; pero en el periodo de 1985 a 1990 se eliminaron estas salidas
laterales y el curriculo se enfoc6 en una formacion cientifica, tecnologica y
humanista. En 1994, el Colegio adopté el modelo de Educacion Basada en Normas
de Competencias (EBNC), con la intencién de brindar calidad en la formacion de los
profesionales técnicos. En 2003, se incorporaron a los programas de estudio las
competencias contextualizadas, para reforzar el aprendizaje, integrarlo y hacerlo
significativo para los estudiantes. Entre el 2007 y 2008, se implementé el Modelo
Académico de Calidad para la competitividad (MACC), para articularlo con la

reciente RIEMS. En el 2011, su modalidad cambié de terminal a caracter bivalente,
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de esta manera, logré que los egresados obtuvieran un cedula de profesional
técnico, asi como un certificado de bachillerato, que buscaba que los egresados de
dicha institucion contaran con los conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes,
que les garantizaran su incorporacion exitosa al mundo laboral, su acceso
competitivo a la educacién superior y el fortalecimiento de sus bases, para un

desemperio integral en su vida personal, social y profesional (CONALEP, 2017).

Puede notarse que el CONALEP es una institucion en constante cambio y atenta a
las situaciones contextuales del pais, sin embargo, debido a la fragmentacion y
segmentacion de la que se hablé en un capitulo precedente, la formacion técnica
ha perdido terreno, frente a la formacion propedéutica, para los estudios superiores
y, por lo menos, en la zona metropolitana, se considera al CONALEP como el
albergue de los rechazados, de los que fracasaron en el examen y fueron remitidos
a una de sus Ultimas opciones, sino a su ultima opcién. Ademas, no goza ni del
prestigio ni de las oportunidades que brindan escuelas como la UNAM o el IPN, para

ingresar con mayor facilidad a la educacién superior.

Pero, en realidad, el CONALEP tiene una gran capacidad para albergar a jévenes y
garantizar su derecho a la educacion, puesto que imparte cuarenta y ocho carreras,
agrupadas en siete areas de formacion ocupacional: Produccion y Transformacion;
Mantenimiento e Instalacion; Tecnologia y Transporte; Salud; Electricidad y
Electronica; Contaduria y Administracion; y Turismo. Cuenta con 308 planteles, a
nivel nacional, ubicados en las principales ciudades y zonas industriales y, en la
Ciudad de México, dispone de veintisiete planteles, por lo tanto, el colegio ofrece

distintas opciones, que los jovenes pueden elegir para formarse (SEMS, 2017).

También, ofrece una gran variedad de diplomas y certificados, que le dan a sus
egresados la posibilidad de incorporarse al mercado laboral, puesto que los técnicos
del CONALEP son de los mas demandados. O bien, los egresados pueden buscar
el ingreso a la educacion superior. En este sentido, son cuatro documentos oficiales
gue los jovenes obtienen al egresar: Certificado de Bachillerato, Titulo Profesional,
Cédula Profesional, Certificaciones de competencias (CONALEP, 2017). Ademas
del titulo y las certificaciones, el CONALEP también brinda multiples apoyos a sus
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estudiantes, a partir de diferentes programas, por ejemplo, tiene diversos convenios
de colaboracion con el sector productivo, mediante los cuales se “formalizan los
compromisos enfocados a la coordinacion y desarrollo de programas de formacion
académica, servicios educativos, de actualizacidén y servicios tecnolégicos, entre
otros” (CONALEP, 2020a).

La institucién cuenta con una bolsa de trabajo, que “ofrece alternativas de empleo
a los egresados del sistema CONALEP, asi como a los alumnos proximos a egresar,
incorporandolos al mercado laboral en la zona de influencia de cada uno de los
planteles” (CONALEP, 2020c). Tiene una estrecha vinculacién con empresarios, ya
que:
Es un mecanismo que valida, actualiza y asegura la pertinencia de la oferta de
servicios del sistema CONALEP ante el sector productivo: publico, social y privado,

haciendo uso de los Comités de Vinculacién Estatal y de Plantel y de los convenios
de colaboracion (CONALEP, 2020c).

Igualmente, goza de diversos programas de becas, tanto internas como externas.
Al primer rubro pertenecen las Becas CONALEP, que pretenden contribuir a la
permanencia y conclusién de los estudios de los estudiantes, a través de apoyos
economicos. En el rubro de las externas, se encuentran las becas del Sector
Productivo, que pueden ser directas como indirectas. Las becas directas son “la
aportacion en efectivo o especie que recibe el alumno, por parte del Sector
Productivo: Publico, Social y Privado, como apoyo a la realizacién de Practicas
Profesionales o Servicio Social” (CONALEP, 2020b); mientras que las becas
indirectas “son una aportacion en dinero o en especie que recibe directamente el
Sistema CONALEP o cualquier plantel adscrito a este, del Sector Productivo:
Publico, Social y Privado, otorgada en apoyo a los alumnos de escasos recursos”
(CONALEP, 2020b), las becas indirectas podran destinarse para los siguientes

conceptos:

1. Uniforme, Manutencion (alimentacion transporte, Gtiles escolares)
2. Pago de cursos de capacitacion y/o especializacion para las y los alumnos,
priorizando a aquellos que tengan una discapacidad.
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3. Aguella que determine el sector Productivo, Publico, Social y Privado, siempre y
cuando no contravenga los presentes lineamientos, la normatividad aplicable o la
moral y las buenas costumbres (CONALEP, 2020, s/p).

Ademas, pueden optar por el Modelo Mexicano de Formacion Dual (MMFD), el cual
consiste en vincular la teoria y la practica desde una empresa, para desarrollar las
competencias profesionales, genéricas y disciplinares, y asi lograr una educacion
integral. Este programa fue implementado por la SEP, en conjunto con la
Confederacion Patronal de la Republica Mexicana (COPARMEX), el CONALEP y la
Camara México-Alemana de Comercio e Industria. Se implemento por primera vez

en el ciclo escolar 2013-2014, en once estados del pais.

Los recursos que ofrece el colegio estan disponibles para todos los alumnos que se
encuentren inscritos o sean egresados de cualquier plantel, depende de los
intereses y propaositos de los jovenes recurrir a estos recursos, para fortalecer su
formacion y construir su experiencia. En este trabajo interesa, particularmente, el
plantel Azcapotzalco, por lo que las lineas siguientes estan enfocadas en su

caracterizacion.
CONALEP Azcapotzalco

El CONALEP plantel Azcapotzalco se ubica en la Cerrada CECATI numero 13,
colonia Santa Catarina, Ciudad de México. En 1981, inici6 sus actividades y
actualmente ofrece las carreras de Profesional Técnico Bachiller en Mantenimiento
Automotriz, Administracion y en Seguridad e Higiene y Proteccion civil (SHPC). El
plantel cuenta con tres edificios y dos plataformas, en las que se encuentran
dieciocho aulas, cuatro talleres (Sistemas Eléctricos, Automotriz y Seguridad,
Higiene y Proteccion Civil) y cuatro laboratorios (Idiomas, Multidisciplinario y dos de
Informatica), un auditorio, una “aula tipo” (ambos con proyector, equipo de cOmputo
y audio), una biblioteca y dos canchas de basquetbol.

De acuerdo con Garcia Reyes (2020) muchos de los estudiantes provienen de la
Ciudad de México, de las alcaldias como Azcapotzalco, Gustavo A. Madero y
Cuauhtémoc, aunque también asisten del Estado de México, de municipios

cercanos, como Tlalnepantla, Naucalpan o Atizapan de Zaragoza. También sefiala
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que la mayoria de los estudiantes son apoyados por sus padres para asistir al
colegio, algunos trabajan para continuar con sus estudios, mientras que otros

recurren a las becas para solventar sus pasajes, materiales y comidas en la escuela.

Este plantel es particular debido a que es el Unico, a nivel nacional, en el que los
estudiantes no portan el uniforme institucional, a excepcion de quienes cursan
SHPC, que usan un uniforme especial para las brigadas y simulacros que realizan,
esto debido a que al ser reconocidos como estudiantes del CONALEP sufrian burlas
y violencia por parte de los estudiantes y grupos porriles de escuelas cercanas como
la Escuela Superior de Ingenieria Mecénica y Eléctrica (ESIME), el Centro de
Estudios Cientificos y Tecnoldgicos (CECyT) numero 8, Narciso Bassols, el Colegio
de Ciencias y Humanidades (CCH, plantel Azcapotzalco) o el Colegio de Bachilleres
plantel 1 “El Rosario”, por lo que las autoridades tomaron la decision de que los

estudiantes no usaran uniforme (Garcia Reyes, 2020).

4.3 La experiencia escolar: entre el abandono y la permanencia

La EMS tiene varios retos que atender, en cuanto acceso y permanencia de los
estudiantes. Datos de la Encuesta sobre las Trayectorias Educativas y Laborales de
los Jovenes de la Zona Metropolitana de la Ciudad de México (ETEL 2010), revelan
que, en la Ciudad de México, uno de cada ocho jovenes no finaliza el nivel
secundario y uno de cada cinco que lo finaliza, no ingresa a la EMS. México, a pesar
de los esfuerzos, esta lejos de garantizar la igualdad en la educacién, debido a que
no todos los jovenes tienen las mismas condiciones y posibilidades para acceder,
permanecer y concluir su educacion. Por lo tanto, los sectores sociales con mayores
carencias enfrentan mdultiples dificultades y obstaculos para desarrollar una
trayectoria educativa 6ptima, lo que, se refleja en mayor rezago académico y

abandono escolar (Ezcurra, 2011).

Sin embargo, una vez asignados a una opcion educativa, los jévenes comienzan su
vida como estudiantes de la EMS. Si bien, las trayectorias escolares encaminan
parte de la vida de los jovenes, en la escuela ellos recorren sus propios caminos,
como sefala Weiss “La palabra ‘trayectoria’ —acufiada por Bourdieu y Passeron
(1965) en analogia a las trayectorias balisticas— no representa adecuadamente
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esos ‘recorridos’. Recorridos que los jovenes realizan, no en ‘laberintos’ como
propone Machado Pais (2007) sino sobre la red de caminos disponibles” (Weiss,
2012a, p. 11).

De este modo, los estudiantes, en la medida que se integran o no a la cultura
escolar, ponderan el costo beneficio de permanecer en o abandonar la escuela. Por
supuesto, no todo es responsabilidad suya, pues existen diversos factores que
permean esa decision, por ejemplo: las practicas educativas que se implementan
en los planteles, las normas escolares, la actividad laboral, mientras se estudia, y la
reprobacion, entre otras generadas por la politica educativa y, en diferentes niveles,

la estructura educativa, que se concretan en los planteles (INEE, 2019c).

El abandono escolar es un tema complejo, puesto que, en la literatura, se han
discutido diversas expresiones para referirse a la inasistencia de los estudiantes a
la escuela, de manera temporal o permanente. “Diferentes autores, de acuerdo con
Su perspectiva y posicionamiento, emplean en sus trabajos vocablos como
desvinculacién, salida, interrupcion, desafiliacion, desercion o abandono, con un
distinto nivel de profundidad” (INEE, 2019c, p. 10). Los abordajes del abandono van
en varios sentidos, desde los que lo explican como una cuestion de decision propia
o voluntaria, los que lo atribuyen al resultado de un entretejido de diversos factores
econOmicos, personales o0 escolares, hasta los que sefialan la responsabilidad del
Estado, por no ofrecer politicas acordes a las caracteristicas de los jovenes que los

motiven a permanecer y concluir sus estudios.

También existen quienes centran la conceptualizacién en el tiempo, “si el abandono
es definitivo o temporal, o si éste ocurre durante el transcurso o finalizacion del
periodo escolar” (INEE, 2019c, p. 11). Desde una mirada institucional, la SEP define
el abandono escolar o baja del plantel como “alumnos que abandonan las
actividades escolares, antes de terminar algun grado o nivel educativo” (2016, p. 2).
El INEE entiende el abandono como el tiempo en el que los jévenes cesan sus

actividades formativas en la escuela y sefiala que:

El abandono es un fendbmeno complejo, y que para poder entenderlo se tienen que
contemplar diferentes factores, tanto individuales como sociales. Asi pues, se
entiende como el resultado de un proceso que sucede en algun momento de la
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trayectoria escolar de los estudiantes y se refiere al tiempo en que los jovenes no
contintian estudiando y cesa su actividad formativa en la escuela (2019c, p.13).

El abandono se debe a una situacién multifactorial, en la que convergen los “factores
contextuales y socioeconémicos (como son el tipo de estructura familiar, los
ingresos y el lugar de residencia, entre otros) y algunos méas del &mbito personal
(como el embarazo) influyen en que los estudiantes abandonen su educacién
formal” (INEEc, 2019, p.13).

Para conocer las diversas causas del abandono escolar, se han realizado estudios,
desde perspectivas cuantitativas y cualitativas. Con respecto a los realizados, a
partir de la perspectiva cualitativa, se agrupan en tres dimensiones las principales
causas: 1) economica o social, 2) académica o escolar y 3) familiar o personal. Por
su parte, Székely (2015), a partir de la informacién de la ENDEMS, plantea las
siguientes agrupaciones de causas de abandono: por motivos econémicos, 36.4%;
por aspectos escolares, 29.5%; por cuestiones personales, 23.1%; y por otras

causas, 1.1%.

Por otro lado, las perspectivas cualitativas reconocen también el contexto biogréfico,
social e institucional, en donde se encuentran factores como la economia familiar,
el desinterés académico o la no integracion a la cultura escolar (Weiss, 2015). A
partir de los estudios referidos, se puede decir que, entre las causas familiares y
personales, se encuentran el embarazo, los problemas o dificultades en el hogar y

gue sea necesario conseguir un empleo.

En relacion con el género, el embarazo es una de las principales razones por la que
las mujeres abandonan sus estudios, mientras que la necesidad de incorporarse al
mercado laboral es de las principales en los hombres. Las causas medulares
relacionadas con los procesos escolares contemplan “la reprobacién, el disgusto
por estudiar, el desinterés hacia lo académico, la lejania del plantel, asistir a un turno
no deseado y las dificultades para atender a los docentes” (INEEc, 2019). Los
jovenes, ubicados en el grupo de mejores ingresos familiares, sefialaron como la
segunda razoén principal de abandono escolar la baja por reprobar materias (SEP y
COPEEMS, 2012, p. 30).
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Motivos como la reprobacion, a lo largo de la trayectoria formativa, asi como la
incorporacion al trabajo, mientras desarrollan sus estudios, de alguna forma influyen
en los procesos de aprendizaje y pueden contribuir a que los estudiantes no quieran
continuar estudiando (INEE, 2019c). Otro de los factores escolares que pueden
orientar hacia el abandono escolar es la rigidez de los reglamentos escolares. Al
respecto, el INEE (2019a) encontré que 6% de los reglamentos tienen un enfoque
de castigo; 19% muestra una tendencia a sancionar, basada en el arbitrio de la
autoridad; 35% presenta una inclinacion punitiva, con elementos de autorregulacion;

y 34% una proclividad a la autorregulacion.

Sin embargo, como también sostiene el INEE, las sanciones que limitan la entrada
al salon de clases o al plantel, las que implican suspensiones de dias o periodos
escolares, asi como las que les impiden a los estudiantes presentar un examen o la
baja de calificaciones en asignaturas por faltas disciplinarias, conllevan un dafio
directo al proceso formativo de los estudiantes, ademéas corren el riesgo de
desarticular la relacion con sus pares. Por lo tanto, el abandono escolar es el reflejo
de la complejidad y las condiciones de la EMS:
Si bien el abandono escolar es el reflejo de diversas causas, también resulta ser un
sintoma del funcionamiento del sistema de EMS, es decir, es el resultado de los
distintos problemas de coordinacién y de segmentacion institucional que se
observan entre los distintos subsistemas que lo conforman, asi como de los
problemas observados en la formacién docente, las interacciones pedagdégicas en

las clases, la tutoria académica, el curriculum y la infraestructura y el equipamiento
escolar, entre otros (INEE, 2017c, p. 9).

Este reconocimiento es importante, puesto que pone de manifiesto el gran reto que
tiene el sistema educativo, no so6lo a nivel medio superior, sino en general, para
atender estas situaciones y asi garantizar el derecho humano y la universalizacién
de la educacién. Si bien hay factores que contribuyen al abandono de la escuela,
gue dan cuenta de la situacién general de los jovenes, hay que recordar que cada
estudiante es singular y Unico; con caracteristicas fisicas, econOmicas e
intelectuales diferentes; con historias de vida, a partir de las cuales van
construyendo su recorrido. No obstante, es comun asociar a los estudiantes que no
contindan con su formacion en las escuelas con el fracaso escolar, sin tomar en

cuenta que muchos de los jévenes gque son asignados al CONALEP provienen de
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los grupos socialmente mas desfavorecidos. Por lo tanto, se ven implicados en la
exclusion social, por medio de la propia escuela, ya que los jovenes que se
enfrentan a un sistema educativo, que no puede ofrecerles educacion adaptada a
sus intereses, motivaciones y capacidades, fracasan y abandonan su formacion, sin
las capacidades necesarias para incorporarse exitosamente a la vida adulta y activa.

Generador de exclusion social, no cabe duda de que, el fracaso escolar esta en el

origen de algunas formas de violencia, de delincuencia y de marginacién que hoy

observamos con creciente preocupacion tanto en el propio sistema educativo como
en la sociedad adulta (UNESCO, 1996).

También se pueden observar en la EMS mecanismos de exclusion encubiertos, que
surgen a través de las barreras u obstaculos de todo tipo, que impiden o inhiben la
participacion y el aprendizaje de algunos alumnos, por ejemplo, ignorar o despreciar
a quienes no aprenden al mismo ritmo que los demas y quienes son objeto de
maltrato por sus iguales, no reciben el apoyo que necesitan (Echeita, 2006). El
CONALEP es una institucién socialmente marginada y excluida, ya que, como se
mencionod antes, se encuentra en el piso mas bajo de la “calidad educativa”, por lo

tanto, no tiene recursos como los de otras instituciones.

Aungque existen diversos estudios e investigaciones acerca del por qué los
estudiantes abandonan las escuelas; también es importante reconocer por qué
permanecen en la escuela, al igual que los recursos orientados hacia la
permanencia y la conclusion de los estudios de bachillerato. Sobre la base de las

consideraciones anteriores, este trabajo apunta en esa direccion.

Con base en el mapeo que realiz6 el INEE en 2017, de las acciones publica dirigidas
a la prevencion y atencién del abandono escolar en EMS, en los ultimos diez afios,
Miranda (2018) identifico dieciséis acciones, estrategias y programas, orientados a
ofrecer distintos tipos de apoyos: nueve programas de tipo econdmico, tres
programas enfocados al desarrollo socioemocional y cuatro apoyos académicos.
Puede observarse que la mayoria de estas acciones estan enfocadas al ambito
econdémico, ponderando las becas como un elemento importante, sin embargo, hay

que recordar que el abandono es un problema multifactorial. En ese sentido, el
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programa Construye T° ha tenido buenos resultados, ya que brinda apoyo

socioemacional, en la prevencidn de violencia, adicciones y embarazo adolescente.

De acuerdo con el autor, los principales hallazgos de la evaluacion de este proyecto
revelan que ha modificado las practicas y concepciones de los docentes. Empero,
los resultados también sefalan la necesidad de potenciar las capacidades de la
escuela, para desarrollar las habilidades socioemocionales de los jovenes y mejorar
el ambiente escolar (IIPE-Unesco, 2010, citado en Miranda, 2018). Ademas,
considera la cultura y la convivencia escolar, lo que es muy importante, pues, como
se haregistrado a lo largo de este trabajo, la escuela es un espacio de la vida juvenil.
Si bien se han implementado diversas acciones para enfrentar el abandono, las
acciones publicas para revertirlo deben tener un enfoque integral, en el que
dialoguen diversos factores, que permitan atender eficazmente los problemas de
indole individual, familiar, social y econémica, que se acentlian en la escuela y son

causa importante de la interrupcion de los estudios.

En 2017, el INEE emiti6 cinco directrices para mejorar la permanencia en la
educacién media superior, con la pretension de orientar las decisiones en pro de la
permanencia. Consideré los diversos contextos socioeducativos que caracterizan a
los planteles de la EMS y enfoco su atencién en las modalidades de condiciones
desventajosas y con mayores dificultades para el aprendizaje. Las directrices son:

Directriz 1. Fortalecer, con un enfoque de equidad, las politicas dirigidas a
institucionalizar las acciones para la permanencia escolar en los planteles de EMS.
Directriz 2. Mejorar la formacién de los tutores académicos y las condiciones
institucionales para su adecuado desempefio.

Directriz 3. Fortalecer las competencias docentes para generar interacciones
pedagdgicas pertinentes a las necesidades educativas de los jévenes.

Directriz 4. Afianzar la identidad de los jévenes con la escuela, promoviendo
ambientes escolares seguros, incluyentes y democraticos.

Directriz 5. Ampliar las estrategias de reincorporaciéon educativa de los jévenes,
atendiendo la diversidad de sus contextos sociales (INEE, 2017, p. 33).

Estas directrices pretendieron contribuir a la toma de decisiones para que puedan

consolidarse politicas integrales, con enfoque de equidad, que garanticen el

5> Este programa es importante porque, ademas de las becas destinadas al fortalecimiento de la permanencia
escolar, es el Unico que permanece instaurado en los planteles de media, puesto que, actualmente, no hay
una politica especifica que atienda este reto.
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derecho a la permanencia escolar, priorizando mecanismos de prevencion y
atencion oportuna de los factores de riesgo. De igual forma, procuraron apoyar en
el fortalecimiento de alternativas para que los jovenes que interrumpen sus estudios,
puedan terminarlos y, con esto, fortalecer la autonomia escolar y la practica
docente, para generar entornos de aprendizaje, donde los estudiantes
permanezcan y terminen la EMS. Estas directrices cobran relevancia porque
reconocen la importancia del ambiente y la cultura escolar, a la vez que admiten
que la escuela también es un lugar en el que se desarrolla la vida juvenil de los
estudiantes. Retomar lo anterior y orientarlo a acciones concretas, sera de mucha

ayuda para promover la permanencia en la escuela.

Promover ambientes propicios para la permanencia escolar de los estudiantes es
una tarea ardua e involucra a la comunidad escolar, especialmente a los docentes,
gue comparten el dia a dia con los estudiantes y quienes pueden darse cuenta, en
primera instancia, de los estudiantes que estan en alerta de abandonar la escuela.
Las acciones y apoyos que emprenden, desde sus trincheras, son oportunidades
para que los estudiantes puedan continuar con sus estudios. En consecuencia, es
importante que los docentes involucren a los estudiantes en sus propios procesos
de aprendizaje, tanto con las actividades en el aula. como con la retroalimentacién

del conocimiento que han adquirido, luego de una actividad de evaluacion.

Igualmente es sustancial resaltar las posibilidades que tienen los docentes, de
desarrollar practicas retadoras, trabajando de manera colaborativa, proponiendo
proyectos integradores y actividades que permitian que los planteles se conviertan
en espacios con mayor sentido, lo cual puede contrarrestar problematicas como la
del abandono escolar (INEE, 2019c). no obstante, de acuerdo con el INEE (2019c¢),
aun falta generar procesos de ensefianza y aprendizaje en las practicas cotidianas
de aula, que permitan a los estudiantes involucrarse en su aprendizaje, tomando en
cuenta a aquellos jévenes que se encuentran en situacion de desventaja, pues,
muchas veces, pasan desapercibidos. En este sentido, las actividades en el aula,
en conjunto con companeros y maestros, pueden ayudar a que cualquier estudiante

se sienta involucrado, encuentre sentido a su formacion y considere permanecer en
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la escuela. También, es importante considerar la flexibilizacién de los reglamentos
escolares, pues al implementarlos tan rigidamente, desde la normatividad escolar,

se podria estar alentando a los estudiantes a abandonar la escuela.
Cuarta parada del recorrido

A lo largo de este capitulo, se ha encuadrado como se conceptualizan la escuela 'y
la educacién, desde diversas posturas sociolégicas y los debates que se han
generado en torno a las funciones sociales y mutaciones de la escuela. En
referencia a esto, se coincide con Dubet, en que la escuela es parte importante de
la dindmica social; pero ya no fundamenta valores, creencias ni acciones
homogéneas, puesto que los estudiantes tienen la capacidad de utilizar los recursos
gue el sistema les ofrece. Por lo tanto, al conocer el juego, las normas y reglas del
mismo, pueden emplear las estrategias que les permitan conseguir sus objetivos y

construir su experiencia en la escuela.

También, se logra advertir que, a pesar de que existe cierta fragmentacién y
segmentacion de la EMS y se vea al CONALEP como el piso mas bajo de calidad,
entre los servicios educativos, éste, en realidad, ofrece diversos apoyos Yy
programas que fomentan conocimientos practicos y técnicos, pero, también, la
formacion de sus estudiantes como personas y profesionales, ademas de que se

persigue la permanencia escolar en sus planteles.

Finalmente, se esbozd la tensidn que existe entre el abandono y la permanencia
escolar, sefialando que existen factores que pueden ser comunes a los estudiantes.
Asimismo, se consideraron cuestiones, como la personal, heterogénea y Unica de
los jovenes, que inciden en que éstos continien o abandonen la escuela. En ese
sentido, uno de los objetivos connotados en este trabajo es conocer las razones por
las que los estudiantes, participantes de esta investigacion, decidieron quedarse en
el colegio y cdmo fue esa experiencia, las estrategias que utilizaron para recorrer

su formacion técnica y las formas de construir su experiencia escolar.
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5. La experiencia escolar y los significados de estudiar en el
CONALEP

Los jovenes se encuentran en una travesia, en la que se tienen que enfrentar a
diferentes imprevistos, escenarios desconocidos y, a veces, indomitos. A partir de
los cuales aprenderan algo, después de sobrevivir a los riesgos de su encuentro
con el peligro, y eso sera su experiencia. Uno de los encuentros mas importantes
en la vida de los jovenes es con la educacion media superior. En México es un reto
importante, puesto que, se pone en juego su futuro; elegir y ganar el lugar de

preferencia, marcara su recorrido, a través del sistema educativo mexicano.

Pero la travesia no se limita a lo educativo, mas bien en la travesia que es la vida,
la escuela y la juventud se intersecan, conformando la vida juvenil estudiantil. En
este sentido, es importante considerar como, en muchas de las ocasiones, se
manifiestan, en el espacio escolar, expresiones, sentimientos, emociones y
conductas, afines a periodos especificos de su edad, que emergen de ambientes
ajenos a éste y que comprometen su proceso educativo, de modo que los jovenes
se encuentran inmersos en un conflicto interno, que los distrae de su oficio como

estudiantes o, por el contrario, los enriquece.

Ingresar a una institucion educativa, aun esta limitado por factores familiares,
sociales y culturales, que diferencian a los estudiantes que pueden acceder a ciertos
privilegios y a quienes no. Segun lo dicho, los participantes compartieron su
recorrido, desde el punto de partida, en el que nos cuentan a cerca de sus
expectativas a futuro, cobmo fue su eleccion de escuela, la preparacion (o0 no)
mediante cursos para el ingreso, el dia del examen y el momento en que se

enteraron de su ingreso al CONALEP Azcapotzalco.

De igual manera, se emprende un recorrido por su encuentro con lo desconocido y
con los otros, asi como por su trabajo cotidiano y las tensiones presentes en su dia
a dia. Por ultimo, se presentan los significados de estudiar en el CONALEP, para

estos jovenes estudiantes, desde una opcién para incorporarse al mercado laboral,
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una oportunidad para tener educacion preparatoria, hasta como un espacio de

convivencia social y autonomia familiar y econémica.

5.1 El punto de partida

Cabe recordar que Larrosa et al. sefialan que la experiencia “es en primer lugar un
paso, un pasaje, un recorrido, que la palabra experiencia tiene el ex de lo exterior y
el per de la travesia, del pasaje, del camino, del viaje” (2006, p. 17). Es decir que la
experiencia implica salir de un lugar para llegar a otro, pero también conlleva una
salida de si mismo, hacia otra cosa y hacia otros. Ese paso, recorrido o viaje es una

aventura, por lo tanto, es incierto e implica peligros y riesgos.

La vida, la juventud y la educacién son un viaje y, en tanto viaje, tienen un punto de
partida y un punto de llegada, empero no es un trayecto ni lineal ni fijo, ni cerrado,
puesto que la “salida de” y “la llegada a” no significan el fin del viaje, por el contrario,
suponen la apertura a la posibilidad de un nuevo comienzo y a una oportunidad para
crear nuevos significados. “Ese nuevo comienzo permite que la educacién sea una
experiencia relacionada, no ya con los significados pedagdgicos dados, sino con la
creacion del sentido” (Barcena et al., 2006). Por consiguiente, como sefiala Barcena
(2005), el viaje en educacion conduce a abandonar un lugar conocido, habitado y
familiar, para dirigirse al encuentro con lo extrafio, con lo otro y con los otros. En

este caso, el lugar de partida de los jévenes viajeros fue la secundaria.

Expectativas de futuro

Corica (2010) sefiala que, en la transicion a la vida adulta, hacer elecciones y tomar
decisiones cobra relevancia, puesto que, el tiempo presente no esta determinado
solamente por las experiencias del pasado, sino que también se conforma por las
aspiraciones y los planes futuros. Asi, el presente siempre esta condicionado por
los proyectos o la anticipacién al futuro, en este caso, los estudiantes debieron

imaginar cOmo seria su futura etapa escolar.

En el caso de este trabajo, los participantes parten desde la secundaria. En México,
es el ultimo segmento de la educacién basica y obligatoria (Ducoing, 2007), hasta

el 2012, cuando se decreto la obligatoriedad de la EMS, del sistema educativo
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mexicano. Este nivel educativo es diverso, heterogéneo y demanda cierta
especificidad, sin embargo, al igual que la EMS, también se configura como un
espacio de la vida juvenil, dado que atiende a jévenes de entre doce y quince afios.
En este espacio, ademas, se construyen identidades y significados que, de alguna
manera, permean en las expectativas y decisiones posteriores de los estudiantes.
De igual manera, se construyen relaciones con los otros y se asignan significados
a sus experiencias en la escuela. En este aspecto, se van incentivando inquietudes,
intereses y expectativas, respecto a su futuro, y comienzan a surgir
cuestionamientos, en mayor o menor medida, sobre lo que les gusta, lo que quieren

ser y lo que quieren hacer. Davila y Ghiardo (2006) sefialan que:

La juventud se impone como la etapa en que se debe definir el futuro, en que los
suefios de la infancia se vienen encima, se vuelven problema del presente.
Disposicidon social que la convencidn convierte en conviccién, que cuando se hace
subjetiva estimula la proyeccién presente de la vida futura y despierta anhelos sobre
lo que se quisiera hacer y llegar a ser, sobre el mundo que se quisiera vivir (p. 192).

De acuerdo con Corica (2010), la mirada hacia el futuro implica aquello que se
espera como posible o aquello que puede ser proyectable, sin que sea seguro
alcanzarlo totalmente. Estas proyecciones no ocurren aisladas de su contexto, pues
las situaciones sociales influyen esas expectativas de futuro. Al respecto, Alejos y
Sandoval (2010) subrayan que es en la adolescencia, cuando estos
cuestionamientos sobre el futuro se intensifican y constituyen, en un primer

momento, como el inicio en la estructuracién de un proyecto de vida.

En ese sentido, los estudiantes empiezan a concretar sus motivaciones en acciones
gue los conducen o los separan de su vida ideal. De modo que las “orientaciones
vitales especificas de la persona se localizan en su entorno social propio y se
constituyen con base en el conjunto de estructuras individualizadas de autodireccion
personal que conforman funciones autorreguladoras motivacionales,
autorreflexivas, autovalorativas y de autodeterminacion” (D” Angelo, 2002, p. 106).
No obstante, la configuracion de un proyecto de vida requiere informacion,

orientacién y comunicacion con otros, que, en muchos casos, es insuficiente, lo que
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no significa que no tengan idea de lo que quieren y en dénde quieren estudiar. Al
respecto, los participantes sefialan®:
Me encaminaba mas a las ciencias biolégicas, porque a mi desde la secundaria

siempre me gustdé mucho la Biologia y la Quimica, siempre fue mifuerte y yo queria
algo asi en la prepa (K21, EASHPC).

Yo queria estudiar medicina, pero no sabia en qué (M17, 6SHPC).
Queria antes estudiar Psicologia o Derecho (S17, 6SHPC).

Pues a mi me hubiera gustado la carrera de turismo, creo que todavia no iba bien
enfocada, pero si era como que algo (S16, 4A).

A mi desde la primaria o la secundaria, no me acuerdo bien, me gusta el inglés (D17,
6A). Desde el kinder, él solito empezé aprender el inglés, viendo la television unos
programas o se mete a la computadora y buscaba y ahi practicamente lo fue
aprendiendo solo, ya después estuvo yendo a alguna escuelita particular de inglés
extraescolar, participé en concursos de deletreo, alguna ocasiéon gan6 en segundo
y dos veces en primer lugar (MD).

Cuando me preguntaban eso (qué queria ser), yo decia “luchador”. Siempre igual
tuve esa espinita, de estar viendo luchas. Mi abuelo me llevaba a las arenas y esa
fue como mi primera experiencia de “quiero ser luchador de grande”. Después me
enteré de que mi abuelo y mi papa estaban vinculados en el ambito automotriz y al
principio no me intereso, no le veia como el gusto, pero ya después, cuando me
empezé a llevar (eso si, nunca me llevo a la fuerza), siempre yo quise ver cOmo
arreglaban, me empez6 a gustar el sonido, la velocidad, ahora si que ensuciarte las
manos y eso fue lo que me apasiond mas (A18, 6M).
Podemos darnos cuenta de que los estudiantes tenian una idea o esbozo de lo que
qguerian hacer en un futuro, dos de ellos sefialan que su interés viene de mas atras
gue la secundaria, incluso surgié a raiz de su encuentro con familiares que se
dedicaban a eso o a partir de la television y la autodidactica. En ese sentido, de
acuerdo con Davila y Ghiardo (2005), las aspiraciones nacen de los “mundos de
vida” y las condiciones sociales que en ellos se configuran; de igual forma, se
alimentan de los relatos e historias de familiares, conocidos o amigos, sobre lo que
son, lo que tuvieron que hacer para “ser lo que son” o “tener lo que tienen”. “Ahi

esta la fuente y a la vez el filtro de esos suefos, el fondo de experiencia que

6 Todos los testimonios aqui documentados fueron sometidos a una revisién sintactica para que el lector
pueda leer con facilidad lo referido por los estudiantes, sin embargo, no se modificd su discurso.

107



contrasta lo ideal con lo posible, que convierte la aspiracién en expectativa” (Davila

y Ghiardo, 2005, p. 193). En ese sentido, dos jovenes expresan:

Mi hermana es egresada del CONALEP plantel Cuautitlan Izcalli y ella es protesista
dental y siempre me platicé buenas experiencias con los maestros, comparieros, de
hecho, a ella la mandaron a hacer sus practicas profesionales en el ejército y
siempre me platicaba que le gustaba, que era buen plantel y esa espinita fue la que
me hizo querer entrar a un CONALEP (A18, 6M).

Lo que pasé es que yo tenia otras opciones que daban la condicién de alguna
persona que yo conozco, una amistad me dijo que podia entrar a CCH Vallejo, de
hecho, esa era mi intencién, de hecho, el sefior tiene una nifia de pardlisis cerebral,
la cual asiste en sillas de ruedas y el sefior estd todo el dia con ella y me ofrecié ir
con él (D17, 6A).
Corica (2010) sefala que las investigaciones que indagan sobre las relaciones,
entre las subjetividades de los jévenes y el mercado de trabajo, sostienen que los
jovenes tienen percepciones muy limitadas sobre lo que sucede en el mercado de
trabajo y, aunado a la poca o nula informacién u orientacion vocacional, que se
brinda a los jovenes, ellos tienen pocas herramientas para realizar un plan mas
consolidado. Por su puesto, es una etapa en la que, si bien existen algunas pautas
que van conformando la identidad y los gustos e intereses de los jévenes, también
es cierto que deben tomar decisiones para su futuro escolar o, de ser el caso, para
su futuro laboral. En ese sentido, una de las primeras elecciones que deben tomar
solos y, en ocasiones, por presiones familiares, especialmente las de los padres, es

la eleccion de una escuela para cursar su educacion media superior.

Eleccién de escuela y examen de asignacion

Tomar decisiones es un asunto cotidiano, desde elegir la ropa, la comida del dia o
la pelicula para ver; hasta elegir qué carrera estudiar, en qué trabajo desempefarse,
la pareja con quién compartir la vida, etc. En la medida que se va teniendo edad, la
complejidad de las decisiones aumenta, puesto que muchas de las decisiones que
se toman durante la infancia y parte de la adolescencia estan influenciadas o

tomadas, incluso, por los padres.

El vocablo decidir proviene de decidére, que significa cortar o resolver (RAE, 2014).
Etimologicamente, tomar una decision es hacer un corte, implica una evaluacion de

las opciones disponibles, separando y cortando la que se ha elegido. Una decision
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es una eleccion, un compromiso para llevar a cabo una tarea especifica o una linea
de conducta determinada en el futuro, por lo tanto, esa decision implica la renuncia
a otras opciones. Al mismo tiempo, es un proceso individual y social, en tanto forma
parte de los entornos familiares, escolares, culturales, etcétera. Tomar decisiones
es parte de la vida, pero la eleccion de una escuela preparatoria es de vital
importancia, pues condicionara el futuro académico y profesional de los jovenes
(Dubet y Martuccelli, 1998; Weiss, 2012a; Villa-Lever, 2010; Solis, 2015).

En capitulos precedentes, se indicé que para ser estudiante de educacion media
superior, es necesario participar en un examen de asignacion, donde se toman
como base los conocimientos basicos y habilidades generales del plan y programas
de estudio de secundaria, asi como las preferencias de cada participante por ciertas
opciones educativas y que el criterio de asignacién es darle prioridad al numero de
aciertos obtenidos en el examen, todo con la finalidad de evaluar en igualdad de

condiciones y brindar igualdad de oportunidades a los aspirantes.

Los jovenes que participan en este trabajo realizaron el examen de admision al
bachillerato, organizado por la COMIPEMS, por medio del cual fueron asignados al
CONALEP Azcapotzalco. Todos tenian a este plantel como opcién, ya sea como
primera o Ultima, pues, al momento de registrarse para participar en el concurso de
asignacion, pueden incluir hasta veinte opciones educativas de su preferencia, esto,
en palabras de la COMIPEMS (2020), para facilitar la transicién de los jovenes de
la educacién béasica a la media superior; y, como aqui se agrega, para no dejar a
nadie afuera, hay que recordar que la EMS, a partir del 2012, es obligatoria. En
cuanto a los estudiantes que eligieron el CONALEP Azcapotzalco como su primera
opcion, expresan:
El CETIS fue mi segunda opcion, la primera fue CONALEP Azcapotzalco. Ingresé
primero al CETIS 33, pero no me quise quedar ahi, porque se contaba mucho de
gue ahi no ensefiaban bien, los maestros no daban lo mejor de ellos y entonces no
me quise quedar ahi, yo le dije a mi papa, cuando me estaba apoyando a entrar, le
dije: “Yo no me quiero quedar aqui en el CETIS, quiero pasarme al CONALEP”.
Hablamos con un tio mio que, de hecho, es maestro de Bachilleres 1, el cual tenia
varios contactos con unos directores de varios CONALEP, el cual me recomendaron
el plantel donde estoy y pues hice lo que tenia que hacer. Hice el examen, después

me hicieron unas pruebas para poder quedarme, que fue practicamente los primeros
meses, el primer semestre era una prueba para ver si me podian aceptar o no. La
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pasé, me aceptaron y ahora ya estoy en sexto semestre. De hecho, habia sacado
porcentaje de setenta y tantos puntos y entré, pero como me platicaron de ella no
quise entrar. (A18, 6M).

Yo llegué al CONALEP por la carrera, porque mis papas querian que yo fuera
profesional, en cuanto a atencién prehospitalaria, fue mi primera opcioén por eso me
guede ahi, mas por mis padres que por mi. Mis papas fueron en ese momento los
gue tomaron la decisiéon por mi, aunque a mi me hubiera gustado estudiar en otra
escuela, ellos querian que estudiara ahi. De hecho, no me fue mal en el examen,
saqué 89 aciertos (K21, EASHPC).

En el caso del primer testimonio, el estudiante sefiala que su primera opcion fue el
CONALEP Azcapotzalco, sin embargo, no se quedod en la escuela de su preferencia,
por lo que fue asignado a un CETIS, posteriormente hizo otro proceso para que
fuera aceptado en el CONALEP Azcapotzalco. En el segundo testimonio, la
estudiante argumenta que fue su primera opcion porque sus padres tomaron la

decision por ella, aunque sefiala que si le hubiera gustado estudiar en otra escuela.

Si bien la familia (padres, madres, hermanos o hermanas) pueden servir de soporte
y estimulo para tomar las decisiones, en cuanto a la carrera académica o la escuela
en la que estudiar; con la segunda joven, los padres omiten su interés y toman la
decision de enviarla a una escuela que no queria, pero que tenia beneficios
posteriores. Por lo tanto, la decision fue tomada en funcién de la utilidad para el

futuro de su hija.

Por otro lado, los estudiantes que no tenian como primera opcion al CONALEP

expresan:

Pues cuando hice lo de la convocatoria para el examen COMIPEMS, que estuve
buscando escuelas y todo, cuando puse las opciones, ésa fue de mis ultimas. Habia
pedido yo la prepa 9, pero no me quedé y entonces ya fue que me dieron la opcién,
bueno, estaba en mis opciones el CONALEP. Tuve como 80 aciertos. (M17,
6SHPC).

Puse opciones que... Bueno, no era mi primera opcion, fue de las dltimas. Mi primera
opcién era CCH Azcapotzalco o CCH Vallejo, igual no me quedé, tuve 71 aciertos
(S17, 6SHPC).

Pues hice un examen a nivel medio superior, no me acuerdo cémo fue, en una
escuela (...) Siendo honesto, no estaba en mis primeras opciones (...) CONALEP
fue de las ultimas opciones. Yo tenia el CECyT 3y 14 ... y tuve, no me acuerdo... el
namero de aciertos, pero vamos a decir como 79, 89, 90, por ahi (D17, 6A).
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Yo hice el examen y la verdad como que siento que... Seré sincera, no estudié tal
vez al cien y pues obviamente no tuve los resultados que queria y pues ya llegué al
CONALEP. Mi primera opcién habia sido creo que prepa 8 de la UNAM. Creo que
fueron 74 aciertos (S16, 4A).

La mayoria de los jovenes eligieron escuelas de la UNAM y el IPN, sin embargo,
para ingresar al Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) se necesitan entre 87 y
97 aciertos, mientras que para ingresar a la Escuela Nacional Preparatoria (ENP)
se necesitan mas de 100. Del mismo modo, los Centros de Estudios Cientificos y
Tecnologicos (CECyT) del IPN, requieren entre 92 y 110 aciertos para ingresar
(CONAMAT, 2019). Una de las razones para elegir el bachillerato de la UNAM, es
el pase reglamentado, por el cual el transito a la educacién superior es mas facil,
como lo sefialan algunas participantes: “Es, a lo mejor, de la prepa o CCH entrar
mas facil a la UNAM” (K21, EASHPC). “Pues al principio quieres la UNAM por el
pase directo que es a la universidad” (S17, 6SHPC).

La eleccion de escuelas como la UNAM o el IPN, al menos en la zona metropolitana
del pais, puede explicarse a partir de la hipétesis de Villa-Lever (2010), pues
sostiene que existe una jerarquia entre el bachillerato general, el bivalente y el
profesional técnico, donde el primero es mas aceptado y el Gltimo mas despreciado.
Respecto a lo anterior, Solis (2015) sefiala que el CONALEP corresponde al piso
de calidad mas bajo, es asociado con problemas como: el embarazo adolescente,
la drogadiccion, el vandalismo y la violencia, siendo que dichas dificultades no son
propias de este colegio, pero, debido a tal asociacion, para la mayoria de los
entrevistados, no figuraba dentro de sus aspiraciones:

Sinceramente las personas hablan mal de CONALEP, que no tiene un buen nivel

del estudio y esas cosas (...) que no tenia el nivel de educacién muy alto, que era

una carrera terminal, que ya después de ahi no iba a poder continuar con mis
estudios, eso era lo que como mas decian (S16, 4A).

Al principio no me llamaba la atencion estar ahi por el ambiente y todo. Pues por
eso que decian que salian embarazadas o que no era una escuela como de muy
buen nivel y yo decia: “No, es que capaz y me hago como todos dicen, no, mejor
no” (M17, 6SHPC).

Al principio, yo no queria pues entrar ahi por la famita que tiene (...) de que dicen

gue iba puro ratero o vicioso y todo eso, entonces es lo que te espanta, igual el nivel,
pero porque salen técnicos, yo digo que es por esa causa (S17, 6SHPC).

111



Porque decian que iba a entrar ahi e iba a salir embarazada, que realmente el
conocimiento iba a ser demasiado basico y que, si yo quisiera estar en la
universidad, jamas iba a entrar y de mas (K21, EASHPC).

Pues los memes que hacen, ¢no? De “NOPALEP”, de que segun no saben, todo
eso, pero me dijo mi hermana: “T0 no hagas caso, siempre los que estan criticando
es porque quieren o desean estar ahi, por cémo te dan las clases” (A18, 6M).

Después de leer estos testimonios, es posible recuperar que las desventajas del
CONALEP que los estudiantes identificaron son en funcion de otros, no de una
investigacion consiente en las fuentes reales, sino son parte de comentarios
externos y es a partir de esa imagen externa, que los estudiantes asociaban al
colegio con el embarazo adolescente, la delincuencia, las adicciones, el bajo nivel

de estudios, que es una carrera terminal y que es una carrera técnica.

Estas perspectivas coinciden con lo sefialado anteriormente por Villa Lever (2010)
y Solis (2015). Sin embargo, respecto al embarazo adolescente, Enrigue Mendoza,
director general del CONALEP, en el Estado de México, asegura que las redes
sociales son el principal lugar de estigmatizacion del embarazo contra alumnas del
CONALEP y afirmé: “Necesitamos comunicar a la sociedad muy bien lo que esta
sucediendo porque el indice de embarazo dentro de las aulas de CONALEP es
minimo, de los 39 planteles yo le puedo advertir que no tenemos mas de cinco”
(Mendoza, 2017). La cuestidon no es cuantos embarazos hay en el CONALEP, sino
la importante cifra de embarazos de nifias y adolescentes que ponen a México como
el primer lugar en Latinoamérica y segundo lugar a nivel mundial, donde se dan

estos casos (Valadez, 2019).

Las principales razones por las cuales los entrevistados pusieron al CONALEP
Azcapotzalco como una de sus principales opciones fue la carrera y la cercania del
plantel a los domicilios, pues la mayoria vive en Azcapotzalco:
Yo llegué al CONALEP por la carrera, porque mis papas querian que yo fuera
profesional en cuanto a la atencién prehospitalaria. Igual por la cercania, porque

igual no habia pasado tanto tiempo que recién yo llegue a vivir a la delegacion de
Azcapotzalco (K21, EASHPC).

Me llamo la atencién la carrera porque era una carrera que no habia escuchado

mucho la verdad y ya pues... antes vivia por aca, entonces me quedaba muy cerca
y entonces dije “ah pues si voy a aponer esa” y la puse y todo y me quedé abhi.
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Cuando me mudé a Iztacalco, me querian cambiar de escuela por la distancia y todo
eso y entonces buscamos CONALEP por alld y si habia uno, pero las carreras la
verdad no me llamaban la atencion u otras escuelas...IEMS, hay una por mi casa
también y me iban a cambiar a esa y fuimos a preguntar mi mama y yo, pero la
verdad como que el ambiente no era el mismo, veiamos a los chavos tirados en el
piso, no de que estuvieran borrachos ni nada, pero eran como que... mas libertad y
a mi mama no le gusté y entonces dijo: “;Sabes qué? Quédate all4, aunque esté
mas lejos y te tengas que parar mas temprano, pero prefiero que termines alla la
escuela bien, a que andes aqui haciendo quién sabe qué cosas” (M17, 6SHPC).

Podemos observar que, en el segundo testimonio, la joven sefiala que debido al
cambio de domicilio se plante6 cambiarse de escuela, también a un CONALEP, sin
embargo, otras carreras no fueron de su interés y decidié continuar sus estudios en
el plantel Azcapotzalco y en la carrera de Seguridad e Higiene y Proteccién Civil.
Otro motivo fue el ambiente mas controlado y la falta de “libertad”, que otros
sistemas si tienen, como en este caso el IEMS, por lo que su mama decidioé que se

guedaria en el plantel Azcapotzalco.

Para tratar de asegurar el ingreso a una opcion educativa de la EMS, muchos
estudiantes optan por inscribirse a un curso de preparacion para el examen de la
COMIPEMS, a otros, en la secundaria se les brinda una preparacién para el
examen, sin embargo, también hay jévenes que deciden no realizar ningun curso ni

estudiar, como lo expresan los siguientes participantes:

De hecho, entré a un curso que era del politécnico y lo terminé. Ahi me dieron como
una guia, yo iba todos los sabados cinco horas y me daban el curso y ya terminando
fue cuando yo presenté el examen. Mi papa, obviamente, como que investigé bien
todo y yo también queria entrar y ya fue que lo descubrimos, igual hicieron la
inscripcion, el pago y ya entré (S16, 4A).

Fui a un curso y era mi fin de semana totalmente dedicada al curso (M17, 6SHPC).

Yo iba en una secundaria de tiempo completo, entonces los Gltimos bimestres nos
preparaban ahi. Las ultimas dos o tres horas, que era de seis de la mafana a las
seis de la tarde mi escuela, entonces pues ahi era donde me preparé y realmente
no me fue tan mal en el examen (K21EASHPC).

Al principio se me hacia una flojera estudiar. De hecho, siempre me ha dado flojera
estudiar, entonces de hecho hice el examen asi al aventdn. Si habia muchas
preguntas que si sabia, las contesté, pero habia muchas que por ejemplo en el area
de las matemaéticas si me lleg6 a fallar y yo creo por eso no pude entrar asi luego
luego al plantel que queria. Nada mas me dijeron “es este dia”, nomas fui, presenté
el examen y me fui a mi casa, no estudié, ni me preparé, ni nada (A18, 6M).
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Solamente tres estudiantes sefialaron haber tenido preparacion para presentar el
examen de admision. En el caso de la joven que obtuvo preparacion en la
secundaria, no sefala un tiempo adicional, pues formaba parte de la dinamica de la
escuela de tiempo completo, también cabe sefialar que, tanto para esta joven como
para el joven que no tuvo preparacion, no fue necesario asistir a un curso, puesto
gue tenia como primera opcion el CONALEP Azcapotzalco, en el cual se requieren
37 aciertos para Administracion y 40 aciertos tanto para Mantenimiento Automotriz

como para Seguridad, Higiene y Proteccion Civil.

Por otro lado, quienes pagaron el curso, ademas de invertir una cantidad de dinero,
también implicé tiempo para los padres y las jovenes que asistian. En ese sentido,
al haber diferencia entre lo que se esperaba con lo que se obtiene, puede haber
diversas reacciones y emociones. En cuanto a la reaccion de saber que se quedaron
en el CONALEP, los jévenes expresaron una montafia rusa de emociones, desde
la decepcién por no haber “dado el cien”, de “esperar mas”, de no haber obtenido
los resultados deseados, hasta sentirse felices por un “un logro mas” y ftristes, al
mismo tiempo, por las criticas hacia la institucion:

La verdad como que siento que... seré sincera, no estudié tal vez al cien y pues

obviamente no tuve los resultados que queria. Al principio cuando me dieron la
noticia, si quedé un poco decepcionada de mi (Sharon, 16, 4-A).

Pues de entrada como que feliz pues porque dije bueno “un logro mas” van llegando
mas experiencias (...) entonces si me senti bien, pero una parte de mi se sentia
triste porque también estaba muy consiente de todas esas criticas, que mas alla que
fueran constructivas, yo siento que eran mas destructivas (Karina, 21, EA-SHPC).

Pues no me esperaba el resultado, fue un giro inesperado en mi vida, sabia que es
todo un reto grande y queria afrontarlo, y queria ver cual lejos podria llegar (D17,
6A).

Al principio no estaba seguro de mi mismo y en segundo pues no esperaba que me
guedara en esa opcion, yo esperaba algo mas, finalmente, pues me acostumbré,
pero primero no queria (D17, 6A).

La transicion hacia lo nuevo

Para conceptualizar la palabra transicion, Grau et al. (2013) destacan que se puede
considerar como la delimitacién de un tiempo indeterminado con acontecimientos,

procesos y experiencias interrelacionadas; el tiempo concreto con una sucesion de
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cambios de ambiente para los afectados; o un momento en el desarrollo personal
en que se produce una ruptura con la normalidad anterior y suceden cambios
personales de mayor o menor envergadura. En otras palabras, la transicion es un
momento o tiempo indeterminado, que implica una ruptura con una normalidad
anterior, en la que se interrelacionan experiencias, procesos y acontecimientos que
desencadenan diversos cambios en la vida personal. En este aspecto, la juventud,
de acuerdo con Davila y Ghiardo (2005), representa un periodo intermedio que es
‘paso’, y, a la vez, “espera’, entre la infancia y la adultez; dicho de otra forma, ser
joven es ir dejando de ser nifio, sin todavia ser adulto o, como sostiene Bourdieu
(1990), “medio nifio-medio adulto”, “ni nifio, ni adulto”. Los autores también sefalan
gue ser joven es estar expuesto a lo indefinido, a vivir entre la tensién que implica
dejar de ser lo que se era, sin que esta etapa signifique latencia e inactividad y que,
al contrario, toda transicién es un proceso lleno de cambios, por ello, sefialan que:
Los de orden biolégico preparan su inicio y los de condicion van marcando el ritmo
a un proceso complejo que solo se produce porque los jévenes actlan, porque son
sujetos en transito, no en trance. En efecto, ser joven no es siempre, ni solamente

estar en una fase de preparacion, en una «sala de espera», como diria Machado
Pais (Davila y Ghiardo, 2005, p. 190).

Sin embargo, la transicion no se da Unicamente en el ambito personal de los
jovenes, sino también en su vida como estudiantes, por lo tanto, se habla de una
transicion educativa, cuando se pasa de un grado escolar a otro o de un nivel escolar
a otro. Para Rodriguez et al. (2001), la transicién educativa es el abandono de un
conjunto de asunciones previas y la adopcién de otro conjunto nuevo, que le permita
afrontar un espacio vital alterado a la persona. Se habla de ruptura, cambio,
desarrollo, evolucion y crisis. Esta transicion, les permite asimilar a los jovenes que
ya no pertenecen a su ambiente escolar anterior, que sus relaciones, sus amigos
sus creencias, valores y asunciones ya no son las de antes y los abre a la posibilidad
de empezar de nuevo, la posibilidad de ser de otra manera, de abrazar lo
desconocido, de abrirse a lo otro y a los otros. De adoptar un nuevo lugar dénde
construir su experiencia. Al respecto, un joven sefiala que a pesar de que no se
esperaba el resultado, entrar a este colegio era un reto grande al que queria

enfrentarse, aceptar el desafio, “jugarsela” y ver qué tan lejos podia llegar, a pesar

115



de no saber cémo seria el sistema, cOmo se manejarian los maestros, entre otras
dudas que implican ir hacia adelante, avanzar y transitar hacia algo nuevo, hacia lo

inexplorado.

Entonces quise intentarlo, me la jugué y pues decidi intentarlo, quise aceptar el
desafio, aunque no entendia cémo iba a ser el sistema y como iban a manejar a los
maestros (D17, 6A).

5.2 El lugar de la experiencia

La escuela es un lugar de encuentros y relaciones con los otros, con el mundo y con
el conocimiento. Es una fuente de sentidos, de significados, de experiencias y un
lugar donde el acontecimiento es inevitable. Contreras y Pérez de Lara (2010)
sefalan que la educacion, en tanto experiencia, implica una mirada apegada a los
acontecimientos vividos y a lo que suponen o significan para quien los vive; supone
pensar en lo que lo vivido hace en los administrativos, docentes y estudiantes. La
escuela es el lugar en el que algo pasa, algo les pasa a los jévenes estudiantes y
algo les acontece. Para Han (2017), el acontecimiento es aquello que rompe la
regularidad, fractura la dimensiéon del tiempo, es un trauma. Esto concuerda con

Barcena (2006), en el sentido que

Un acontecimiento es una experiencia de concernimiento personal. Cuando se da
un acontecimiento decimos que lo imprevisible y sorprendente ha tenido lugar, y con
ello podemos querer decir, al menos tres cosas: que algo nos da a pensar, que
alguien realiza una experiencia; y que alguien, como consecuencia de eso que le
pasa, ya no es el mismo que antes, que es discontinuo con respecto a un tiempo
vital y biogréfico anterior (...) el centro del acontecimiento es, entonces, la
experiencia del aprender: el paso del antes al después (p. 45).

Por lo tanto, es en la escuela donde se presentan mdultiples y diversos
acontecimientos, en ella surgen muchisimas situaciones, tanto académicas,
sociales, politicas y culturales; estos acontecimientos son imposibles de controlar y
reproducir. Aun si se comparte el contexto escolar, los maestros, los compafneros y
las reglas, cada acontecimiento afecta de manera distinta a cada estudiante. Por lo
tanto, como sefiala Romano (2013), el acontecimiento es constituido por un surgir
de experiencias singulares, en sujetos de carne y hueso, y constituyentes porque

dejan huella y marcan una experiencia en quien las vive (Jaramillo et al., 2020).
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En consecuencia, la escuela es el lugar de la experiencia, en donde el encuentro
con los otros marca la estancia y el ser de cada estudiante. No obstante, también
se va configurando una cotidianidad, unos habitos que hacen reconocible y familiar
el nuevo lugar; en ese sentido, Guzman y Saucedo (2015) establecen que las
personas tienen habitos que, al ser mecanicos, dejan de ser pensados, por lo que
ya no son experiencia, excepto cuando se rompe la secuencia, para poner en
marcha un nuevo habito. Del mismo modo, en un solo dia, los sujetos pueden vivir
0 participar en un conjunto de acontecimientos, sin que éstos supongan experiencia,
debido a que, como sefialan Larrosa et al. (2006), s6lo se convierten en “una
experiencia”, cuando lo vivido les importa a los sujetos, los mueve emocional y
cognitivamente, los lleva a construir un sentido personal que impacta en su ser o
persona. Esto significa que no todas son experiencias significativas, sino sélo
cuando las personas se construyen o transforman a partir de ellas. Por tanto, si el

acontecimiento pasa de largo, no hay experiencia.

El encuentro con lo desconocido

La educacion, de acuerdo con Barcena et. al (2006), entrafia “una triple experiencia
original de lo pedagdgico —la del viaje, la de la salida al exterior y la del comienzo—
en un intento de pensar la educacion como acontecimiento” (p. 235). Este viaje, en
el que se abandona el lugar conocido y habitado, para encontrarse y confrontarse
con lo extrafio, también consiste en escapar de las identidades fijas e inmutables,

para desligarse de los lazos que fueron impuestos por la familia y la sociedad.

Esta travesia que los jovenes emprenden implica salir de su entorno escolar, de un
nivel escolar que ya conocian, en el cual habian construido cierta familiaridad y
cotidianidad, para transitar y confrontarse con otro completamente nuevo, donde
tienen la oportunidad de comenzar de nuevo. Sobre lo anterior, Barcena y Jover se
apoyan en Hannah Arendt, filosofa alemana, para pensar la educacion como accion

de comienzo y como natalidad. Al respecto, sefalan:

La figura que encarna esa novedad es lo que denominé natalidad: el hecho de que
todos hemos venido a este mundo -aparecemos- por el nacimiento y de que este
mundo se renueva constantemente -recomienza de continuo- con la llegada de los
nuevos, que traen consigo la posibilidad de un nuevo comienzo (Barcena y Jover,
20086, p. 1).
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Si bien la llegada a un nuevo lugar de experiencia brinda la posibilidad de comenzar
de nuevo, en este caso en el CONALEP, plantel Azcapotzalco, también es cierto
gue produce emociones diversas, dependiendo del estudiante y sus expectativas.
Pues ser nuevo, en un lugar que ya estaba y al cual debe integrarse, produce ciertas
resistencias e incertidumbres de cdmo sera el sistema, cOmo seran los maestros y
como seran los compafieros. Sobre esto, un joven expresa:

Yo llegué con mi mama, estaba muy nervioso, no sabia qué onda ni qué decir, me
acergqué con panico, no entendia nada ni conocia nada. Estaba muy nervioso y no
sabia muy bien qué decir y estaba un poco no sé... no comprendia nada al principio
y un poco del miedo al rechazo, pero al principio no fue facil la llegada. Al principio
no estaba seguro de mi mismo y en segundo pues no esperaba que me quedara en
esa opcion, yo esperaba algo mas, finalmente, pues me acostumbré, pero primero
no queria (D17, 6A).

En ese sentido, en la llegada a este plantel, el joven sefiala su miedo a lo
desconocido, a los otros, al rechazo, lo que le provocaba nerviosismo, ademas,
estaba muy adaptado y acostumbrado a su entorno en la secundaria y familiarizado
con las personas con las que convivia. Respectivamente, su mama’ agrega:
Primero fue el cambio a algo nuevo, algo desconocido. El es de héabitos y
costumbres, de salir de la secundaria tres afios, muy familiarizado con las personas,
gue le comento, entonces el hecho de saber que llega a una escuela nueva, donde

no iba a conocer, finalmente, era lo que lo tenia un poco asi, llega a un lugar donde
no conocia a nadie, miedo a lo desconocido (MD).

Otra estudiante expresa que estar en el CONALEP, como primer encuentro, la hacia
sentirse mal, porgque se confronté con un lugar en el que ella no queria estar, puesto
que, a pesar de que fue su primera opcion y verlo como otro logro, en el sentido de
avanzar un tramo mas de su trayectoria académica, la imposicién de sus padres
para pertenecer a dicha institucion, la llevé a cuestionarse sobre su estancia en el
CONALEP.

o«

Pues yo si me senti un poco mal y desde que entré dije “qué hago aqui”, “no queria
estar aqui” y cosas asi. Yo no me sentia bien emocionalmente porque yo sentia que

7 Es importante sefialar que la entrevista con el estudiante (D17, 6A), se realizd en compafia de su mama,
quien acompafié a su hijo en todo su recorrido como estudiante en el plantel, debido a una condicién de
discapacidad. Hace aclaraciones y es intérprete de algunas expresiones, puesto que, a veces, fue complicado
entenderlas. Sus interacciones estaran identificadas como (MD)
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no merecia estar ahi. De mi primer semestre al segundo, todavia estaba bajoneada,
realmente hacia las cosas por hacer, porque no sentia una gran inspiracion (K21,
EASHPC).
Esta joven estudiante confrontd sus expectativas con el lugar al que llegd, que si
bien es cierto que el CONALEP es ambivalente y se estudia el bachillerato, de
acuerdo con la joven, estéa priorizada la cuestion practica y profesional de la carrera

que estudia, situacion con la que la joven no estaba de acuerdo y sefala:

Igual los primeros profesores que tuve, nada mas iban a algo en especifico, era mas
al ambito profesional que el bachillerato, yo si buscaba esa fusién de ambas, pero
tampoco desde el principio queria que ya me dijeran “t0 nada mas te vas a
encaminar a esto” y “a esto es a lo que te vas a dedicar y ya no vas a volver a hacer
una carrera universitaria” (K21, EASHPC).
Ademas, su primer encuentro con la escuela se dio en circunstancias extraordinarias,
debido a un temblor que derrumbo parte de las instalaciones del plantel y que, de igual
forma, la mantenian en la incertidumbre, a la vez que se presentaban cambios muy rapidos
en su vida:
No sabia si iba a tener una escuela o iba a tener un salén, realmente desconocia
como iba a ser mi mundo después de estar ahi, pero si fue como cambios muy
radicales y muy rapidos porque estuvimos un tiempo en CECATI compartiendo aulas
y demas, ya después nos pasaron a las zonas prefabricadas y asi estuvimos. Hacia
mucho calor y ya todos estabamos sudando, teniamos mucha sed, de por si a
muchos nos cuesta mucho concentrarnos, era aun mas dificil concentrase. Igual
cuando hacia frio, cuando llovia se inundaba todo, entonces, pues si, las emociones

eran malas y a pesar de eso, pues si salimos a pesar de eso, cada quién iba a su
camino (K21, EASHPC).

Puede decirse que, en la llegada de su viaje, la estudiante tuvo que sortear diversos
obstaculos y peligros. Estas condiciones, aunadas a su falta de motivacién para
estar en esa escuela, pudieron ser el precedente para que abandonara sus estudios,
puesto que sus emociones eran negativas. A pesar de eso, como ella misma refiere,
ella'y otros continuaron su camino. Por otro lado, debido al ambiente mas controlado
y escolar, una joven sefiala que no sinti6 una diferencia entre la secundaria y el
CONALEP, por lo que no le fue dificil adaptarse a su nuevo entorno, al respecto nos

comenta:

Siento que el CONALEP se parece mucho a la forma de una secundaria porque...
por ejemplo, no sé, los alumnos estan afuera y los maestros les dicen “ya métanse
a su salon”, se preocupan por ellos. Yo no senti tanto el cambio, como de una
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secundaria a un nivel bachillerato, siento que si eran muy parecidos en ese aspecto
(S16, 4A).

En la escuela, se dan mdultiples encuentros, del estudiante con el lugar de su
experiencia, con los maestros, con los estudiantes y con las autoridades, es decir,
un encuentro intergeneracional (tiempo adulto y tiempo joven) y, al mismo tiempo,
un encuentro con aprendizajes y nuevos acontecimientos. Enfrentarse con lo
desconocido puede significar un trauma o una crisis en la forma de asimilar esa
nueva situacion, pero este nuevo comienzo o nacimiento brinda la oportunidad de

conocer y familiarizarse con lo otro y, especialmente, con los otros.

El encuentro con los otros

Como se ha venido expresando, la educaciéon es el lugar de la relacion y del
encuentro con el otro (Contreras, 2009). El encuentro es una categoria referida a lo
comun, al Nosotros que no se disminuye a la instrumentalizacion del otro como
propiedad e, incluso, como objeto de conocimiento; el otro del encuentro vale en el
sentido de su rostro, de su singularidad, de su posibilidad de dialogo, en el cara a
cara (Jaramillo y Orozco, 2015). En ese sentido, la experiencia en el campo
educativo resulta de la relacion que el estudiante tiene con algo que le es ajeno, una
relacion que se dio en él, tras la cual no es el mismo. De igual forma, es una relacién
del estudiante con los demas (otros estudiantes, profesores, autoridades, padres,
etc.), de modo que lo que impacta tiene un efecto, también, en su vinculo con los
otros, mediante distintos tipos de experiencias: de lenguaje, sensibles, emocionales,

cognitivas, relacionales, etcétera.

Las experiencias, de acuerdo con Barcena et al. (2006), suceden en el mundo con,
para y frente a los demas, esto significa que los estudiantes son seres en situacion
y relacién con los demas, por lo que las condiciones contextuales estan enmarcadas
por los espacios y los tiempos en los que viven, piensan, actdan, se relacionan y se
experimentan como seres corporeos. En ese sentido, el autor sefiala que los seres
humanos y, por lo tanto, los estudiantes, no son totalmente resultado de la biologia
ni de la historia personal, ni tampoco comienzan totalmente de nuevo, puesto que
ese inicio es producto de las relaciones que cada uno de ellos ha mantenido y

mantiene con los demas. Es asi que ni han comenzado del todo ni estan del todo
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terminados, porgque sus situaciones y sus relaciones con los otros, con el mundo y
con ellos mismos, nunca son idénticas (Melich, 2009). De acuerdo con Jaramillo y
Orozco (2015), hablar del otro es definirlo, categorizarlo y tematizarlo. Se trata de
clasificar su humanidad singular en un estereotipo socialmente aceptable, una
manera de decir quién es y quién no es, con el propésito de ejercer poder y
autoridad, lo cual legitima una forma de justificar y naturalizar la dominacion, en los

escenarios educativos.

Ante esto, los autores proponen que hablar con el otro es la posibilidad de
encuentro, relacion, dialogo y construccion colectiva, es decir, proximidad. Es el
pretexto para estar junto al otro en la escuela, en esos escenarios educativos.
También sefialan que encontrarse con el otro es atender su presencia y acudir a su
llamado, atender su necesidad de reconocimiento y de acogida, como el extranjero
gue llega a un nuevo lugar, lejano de su hogar. Los estudiantes son los extranjeros,
qgue arriban a la escuela, después salir de su hogar y sortear travesias y peligros;
son los que demandan acompafamiento, necesitan de la mano amiga que los ayude
a conocer el lugar y orientarlos sobre las costumbres, ritos y tradiciones de la

escuela; necesitan que el otro no los deje a su suerte y, en cambio, los albergue.

Sin embargo, los estudiantes participan de una dominacién cultural y de unas
instituciones que se dicen educativas. En palabras de Contreras (2009), en las que
el encuentro se piensa como predeterminado, estos espacios educativos han
decidido quién es el otro, quiénes son y quiénes tienen que ser los implicados en el
encuentro; qué tiene que ocurriry qué hay que esperar de ese encuentro; por ultimo,
qué hay que conseguir del otro. De modo que las relaciones que se establezcan
entre los estudiantes y los otros (maestros, administrativos y estudiantes) se dan en
funcién de lo que la institucion educativa ha decidido, de lo que se espera de ellos

y su funcién en la escuela.

En cuanto a su encuentro con los administrativos®, los estudiantes sefialan que, en

general, cuando ingresaron al CONALEP los trataron bien y les resolvian sus dudas;

8 Como administrativos, se designa a todo el personal que no ejerce funciones docentes en el aula, incluye a
personal de seguridad, servicios escolares, prefectos, orientadores, coordinador y director.
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incluso interactuaban con ellos para saludarlos, preguntarles como estaban y si
necesitaban algo. Sin embargo, si se presentaban malas actitudes de las
administrativas de control escolar, en donde tenian que hacer tramites, pagar
examenes, etc., quienes, sefialan los estudiantes, tienen un caracter muy fuerte:
Cuando entras, si te tratan muy bonito la verdad, al menos nuestra secretaria al
principio era como de las mejores que teniamos. Ya después, como que de repente

se pone un poco grosera en algunas cosas, pero de ahi en fuera si nos avisan las
cosas (M17, 6SHPC).

Habia personas que realmente si te asesoraban, que si te explicaban, pero por otra
parte unos no te decian nada. Lo que si era muy tedioso y desgastante, en lo
personal, era como esa conversacion o ese acuerdo entre las administrativas de ahi,
porgue tienen un caracter muy fuerte y a veces, uno como nuevo ingreso, no tiene
claras como esas ideas de por qué esto y por qué lo otro, y ya no te lo querian volver
a repetir (K21, EASHPC).

Todo el personal, excluyendo a la secretaria de ventanilla, todos son buenas
personas, te tratan bien. De hecho, es algo que me impresiono porque antes, nunca

” ”

me habian dicho en las escuelas “buenos dias”, “que te vaya bien”, “; cédmo estas?”,
y aqui si te lo preguntan, mas el director y el coordinador, te preguntan “buenos dias,
;.como estan?”, “;como se sienten?”, “;necesitan algo?”. O luego si estas afuera
del salén en horas de clase, te pregunta “;en donde esta el maestro?”, investiga
donde esté para ver por qué situacion falté (A18, 6M).

El subdirector tiene muy buen trato con todos los alumnos, siempre los esta
motivando a que aspiren a mas. Si llegan a ver los orientadores a alguien afuera,
les preguntan como que por qué no tienes clase o ve a tu clase, como que si se
preocupan por sus alumnos (S16, 4A).

La educacion es un espacio de encuentros y reencuentros con el otro, en el cual,
recibir la expresion del otro, implica una conversacion y una respuesta. Derrida
(1998) sefala que la ensefianza “es recibir la expresion de otro (...) acoger, abordar
lo que viene del exterior’ (p. 36). En ese sentido, la respuesta que los actores
educativos, que ya se encuentran dentro de la institucion educativa, deben abrirse
al encuentro con el otro (los estudiantes), que irrumpe con su fragilidad y busca ser
atendido, acogido y, como sefiala Mélich (2014), “la educacién es cuidar de la

vulnerabilidad del otro, ocuparse de su sufrimiento” (p. 135).

Es evidente entonces que los estudiantes, al llegar al CONALEP, se encuentran con
una primera linea que son los administrativos, quienes, en su recibimiento, algunas

veces, mostraban hostilidad y no cumplian con su responsabilidad de apoyar y dar
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respuesta a las dudas que pueden surgir en los procesos de integracion al nuevo
lugar, puesto que, como los propios estudiantes sefialan, ellos desconocen tramites
e, incluso, pueden llegar a olvidar detalles importantes, por lo cual buscan de nuevo

la amabilidad de respuesta para resolver esas dudas.

Empero, otros actores como el subdirector o el director entienden su
responsabilidad como un compromiso. Para Lévinas (1987) es “la responsabilidad
para con el otro, la cual no puede haber comenzado en mi compromiso, en mi
decision. La responsabilidad ilimitada en que me hallo viene de afuera de mi
libertad” (p. 54). Es asi como los estudiantes, ante estas figuras, se sienten
acogidos, bien tratados, se sienten presentes para las figuras de autoridad, que, de
alguna forma, sorprenden a los estudiantes, puesto que, al parecer, no era de esa

forma anteriormente.

Las respuestas en el encuentro con el otro son variadas, especialmente con los
docentes, puesto que los estudiantes estan en contacto con distintos profesores,
cada dia y asi cada semestre. En ese tiempo, se encuentran y se reencuentran con

caras conocidas:

Hay unos que de verdad no nos dan clase, otros que no la dan bien, otros que llegan
tarde, otro que (...) Nos han tocado maestros como que... los mismos maestros en
varios semestres y si, ya sabemos como el caracter de cada uno, en general, con
los maestros nos llevamos bien, ya los conocemos, ya nos conocen. Hubo una vez
un maestro que tuvimos que nada mas, de todo un semestre, dio una clase bien,
gue explico con laminas, hasta con dibujos y todo. Y si, la explicé muy bien la verdad,
fue la Unica clase que le entendi mejor y de ahi no volvié a dar otra clase igual (M17,
6SHPC).

Como hay maestros que te ensefian bien, es que bueno, a mi me caen mejor los
gue te dan la clase bien. A los que no te dan, luego otros maestros te preguntan
sobre esa clase y tl no sabes nada (S17, 6SHPC).

Habia unos que por formar parte del sindicato de la escuela, aprovechaban ese
poder que tenian para hablarte de una manera fea, ademas que, para mi, no hacian
bien su trabajo porque eran profesores “barcos”, ademas, también faltaban mucho
y, por otra parte, si hubo profesores que nunca faltaron, que siempre eran
constantes, que tenian la atencién del alumno, que igual como maestro no es facil
gue tengas a todos en la mira y habia profesores que si tenian como que ese clic
(K21, EXSHPC).
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De acuerdo con Ortega (2017), el encuentro con el otro responde a una ética de
acogida y responsabilidad; es obediencia a un mandato que hace a los
administrativos y docentes responsables del otro, de los estudiantes; es una ética
que se traduce en servicio y hospitalidad. “Ese otro con el que me relaciono, y que
me permite la entrada en un espacio asimétrico de alteridad (...) es un otro que
reclama una relacién de hospitalidad con él, una relacién desinteresada y gratuita.
Me pide una relacion de donacion y acogida” (Barcena et al., 2006, p. 146). Por lo
tanto, el encuentro con el otro, en educacion, exige estar atento a las condiciones
de vida del otro, ser sensible a sus esperanzas y necesidades, a sus éxitos y a sus
frustraciones; en una palabra, a su vida. De esta forma, en ese encuentro, tanto los
maestros como los estudiantes son permeados por lo que cada uno es, en ese
sentido, los estudiantes comentan que encontraron apoyo Yy respuesta a sus
demandas en algunos profesores, como se expone a continuacion:
Pues, de hecho, cuando entré en primer semestre, como todos, pues venimos de la
secundaria, venimos de sentirnos “muy gallos”, les contestamos, pero ellos tratan
de formar ese vinculo de amistad. Hay un maestro que casi siempre esta al
pendiente de todos, se llama Osnaya®, cuando me dio clases, me estaba dando
suspension y siempre me dio consejos. Yo he querido adquirir manuales de
mantenimiento y siempre me ha aconsejado a donde ir, en dénde estan mas baratos
o si un manual tiene mucha informacion, pero esta caro, te lo recomienda, sin

dudarlo, y es creo el mejor maestro que he conocido, porque te aconseja, no te deja
solo y si ve que estas mal trata de ayudarte (A18, 6M).

Este joven comenta que su actitud con los profesores, en el primer semestre de
CONALEP, era agresiva y retante. El y sus compafieros se sentian muy “gallitos” al
enfrentar a los profesores, no obstante, ante esas actitudes los docentes trataban
de entenderlos y formar un vinculo de amistad e incluso hubo un profesor que lo
apoyaba y no lo dejaba solo, siempre trataba de ayudarlo, por lo que, para este

joven ese profesor es el mejor maestro que ha conocido.

Tuve cuatro profesores que no me decian lo que queria escuchar, sino lo que yo
necesitaba (...) Tuve un profesor de Biologia y por él, de cierta manera, me inspiré,
hoy en dia, para mi carrera universitaria y él también siempre me dijo que no me
conformara y que no por el hecho de estar ahi me quedara sdélo con eso y siguiera
solo con eso (...) y entonces si hubo profesores que realmente si me inspiraron a

9 Osnaya es el apellido de un par de profesores del CONALEP, que son hermanos. En este caso se trata de un
profesor de mecdnica automotriz.
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seguir estudiando, sin la necesidad de quedarme con lo que ya tenia (K21,
EASHPC).

Para esta joven estudiante, algunos profesores fueron mas que una persona que
les brindaba conocimientos y adultos con quienes compartian el espacio escolar,
fueron una fuente de inspiracion y motor para seguir adelante, la alentaban a no
quedarse con lo que la escuela le ofrecia y a buscar méas all4, incluso gracias a un
profesor fue que afirmd su vocacion por las ciencias y su orientacion hacia la

biologia.

Al principio, desde primero, conocia a algunos profesores, algunos llegaron asi de
la nada, no sé si los enviaron los administrativos, yo que sé, me acostumbré a ellos,
nos simpatizaron y nos cayeron bien, pero al principio iba entendiendo el formato de
cémo iba a ir manejando los maestros, y después me fui adaptando a su modo de
trabajo y, no sé, medio mes después, ho me acuerdo, ya les iba hablando. Una
maestra que me apoya mucho en mi carrera, desde un principio, cuando la conoci
en esto de la computacion, se llama Osnaya!®, me fue ayudando, poco a poco Y fui
manteniéndome (D17, 6A).

Los estudiantes sefialan que el encuentro con algunos profesores fue beneficioso e
incluso fue una disposicién de acompafiamiento, de inspiracién, de no abandono vy,
al contrario, de guias, de conversacion y escucha al otro; de ser considerados en
su singularidad y en su falta de orientacién, motivacion e informacion. Aunque, en
algunos casos, los maestros naturalizaban sus practicas y las relaciones con los

alumnos y olvidaban el tacto, la sensibilidad de hospedarlos y escucharlos.

Por otro lado, Dubet y Martuccelli (1998) consideran que la identidad de los
estudiantes se materializa a partir de sus gustos e intereses; y los grupos sociales
configuran su identidad y sus valores, con base en sus posibilidades. Por lo tanto,
las personas buscan distanciarse de algunas figuras que conocen y acercarse a
otras que les resultan mas atractivas, ya que buscan asimilarse (Saravi, 2009). En
ese sentido, en el CONALEP, el encuentro con sus compafieros, en un principio
horizontal, sin jerarquia, como en el caso de los docentes y administrativos, permitio,

en un primer momento, encontrarse con quienes compartian gustos e intereses,

10 En este testimonio, el estudiante se refiere a la maestra Osnaya quien es profesora de administracion.
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buscaban encontrar caras familiares, que se encontraban en la misma situacion y

con quiénes no sentirse solos. Al respecto, dos estudiantes comentan:

Al principio, cuando entramos recién al plantel, todo era bonito, todos eran como de,
a pesar de que en todo el dia no se hablaron, llegaba la hora de la salida y decian
“¢,quién va para el metro?” y ya se ponian de acuerdo, no pues nos vemos en la
esquina de la escuela y ya todos jalaban al metro (M17, 6SHPC).

O en la entrada se juntaban y todos entrdbamos al mismo tiempo (S17, 6SHPC).

Posterior a ese llevarse bien, comienzan los desencuentros, la diferenciacion y la
distanciacion de algunos vy, a la vez, la identificacion y el acercamiento con otros.

En cuanto a la diferenciacion con otros compafieros, los estudiantes sefialan que:

Casi la mayoria de mi salon, incluso de otros salones, que no me agradaba su forma
de pensamiento y también me ponia muy triste porque luego yo decia “vamos a
hablar de Octavio Paz” o de cualquier libro y no pasaba, ellos se cerraban a la idea
gue tenian del CONALEP (...) habia chavos que definitivamente eran stuper mal
educados, eran muy groseros y no solamente con los profesores, o sea, contra todos
(K21, EASHPC).

Y los demas, pues nada mas se hacian tontos porque una parte de alumnos
realmente si estudia, pero la mayoria, realmente, siento que no les importa nada, o
sea hada mas estan ahi porque si, porgue si tenian claro que querian estudiar, pero
sb6lo se quedaban ahi, no hacian nada mas, no tenian ganas de saber mas,
experimentar mas, de ser como mas curiosos (K21, EASHPC).

Mis comparfieros no son muy maduros para poder entrar a sus clases y si esta bien
como que alguien les dé el recordatorio de “ya entra a tu clase” (S16, 4A).

Hay compaferos que son como muy... que quieren que todo sea a su favor (...)
Pero si hay muchas actitudes de mis compafieros que, al menos a mi, no me gustan
(M17, 6SHPC).

En general, se distancian de sus compafieros por las actitudes que adoptan con sus
maestros y hacia ellos, es decir, porque son groseros, interesados, desinteresados,
flojos y poco maduros para entrar a sus clases. Por otro lado, los compafieros con
los que se identificaban tenian los mismos intereses, sin embargo, también son un

respaldo, un apoyo en momentos dificiles:

Yeratzi estaba ella leyendo un libro el de Rayuela, el de Julio Cortazar, y yo tenia
muchas ganas de leerlo y por eso fue que me acerqué a ella y de Anibal porque
tuvimos que hacer unas ecuaciones matematicas en equipo y no sé si fue
coincidencia o destino, que fue que con ellos dos, fue que sali bien, sin ningun
problema (K21, EASHPC).
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Pues antes si, lo admito, era muy peleonero y antes si me respaldaban cuando
alguien me iba a pegar u otra bandita me iba a pegar y ahi si brincaban por mi y
desde ahi, empiezas a ver quiénes si son tus amigos y quiénes no (A18, 6M).

En resumen, el encuentro con el otro es un acontecimiento que transforma, que
modifica la dindmica de grupo, algunas relaciones son mas jerarquicas que otras y
todas causan impactos tanto positivos como negativos en los estudiantes. El
primordial es que encuentran la motivacion y el interés por continuar sus estudios
en el CONALEP, sentirse acompafados, escuchados y presentes. Pero, como
seflalan Guzman y Saucedo (2015), existe un momento en el que los
acontecimientos se vuelven habitos, parte de una rutina que compone una

cotidianidad significativa para todos los actores educativos.

Cotidianidad y conflicto

Considerar la cotidianidad en la escuela es importante porque estudiantes,
maestros y administrativos comparten los mismos espacios (instalaciones del
plantel Azcapotzalco) y los tiempos (semestre, horario escolar, horas de clase,
receso, etc.). Tanto Dubet y Martuccelli (1998), como Rockwell (1995) indican que
es imposible acercarse a lo que sucede en las escuelas, Unicamente a través de lo
normativo oficial, es decir, del sistema en cambio. Les interesa reconstruir la
experiencia escolar cotidiana que condiciona el caracter y el sentido de lo que es
posible conocer en la escuela. Por ello, sostienen que la experiencia escolar es una
experiencia formativa; es una experiencia de aprendizaje, no sélo de los alumnos,

sino de todos los integrantes del centro escolar.

De acuerdo con Castoriadis (1993), pensar la vida cotidiana no solamente consiste
en mirar los actos diarios y habituales de las personas, también implica contemplarla
como el espacio donde los seres humanos construyen y despliegan su subjetividad
e identidad social, en otras palabras, el centro de la historia personal. Por otra parte,
Lind6n (2004) se opone a la simple recopilacion de hechos y sostiene que la vida
cotidiana es el escenario, donde es posible la espacialidad humana, sus elementos
son el espacio, el tiempo, las pluralidades de sentido, lo simbdlico y las practicas.
En palabras de Canales (1995), lo cotidiano designa un conjunto de vivencias que

ocurren para y entre sujetos. Lo cotidiano no denomina un conjunto de hechos, en
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su sentido objetivo clésico, sino que constituyen el significado y la subjetividad de
tales hechos. Todo lo que puede ser llamado cotidiano ocurre para una subjetividad
que lo experimenta. Para Reguillo (2000), la vida cotidiana permite pensar la
sociedad en su compleja pluralidad de simbolos y de interacciones, en donde
confluyen las estructuras y practicas de los individuos, para la reproduccion social,

la creatividad y la innovacion.

Rockwell privilegia la acepcion de Heller (1977), sobre lo cotidiano, dado que integra
al estudio de la cotidianidad todo tipo de actividades que constituyen, desde cada
sujeto, procesos significativos de reproduccion social y apropiacion cultural, los
cuales permiten ver mas alla del quehacer escolar rutinario. A partir de ello,
considera que “la vida cotidiana abarca una gran diversidad de actividades mediante
las cuales maestros, alumnos y padres le dan existencia a la escuela” (Rockwell,
1995, p. 7). Para la autora, las dimensiones espacial y temporal son importantes en
las investigaciones sobre la vida cotidiana y sefiala que, con la dimensién temporal,
ademas de conducirnos a la periodizacion, también nos permite pensar en la
coexistencia de diferentes planos temporales, mientras que la dimensién espacial
ayuda a situar la experiencia cotidiana en el entramado de redes sociales. Es en el
tiempo y el espacio donde se construye la cotidianidad, cuando entre personas, al

encontrarse unas con otras, crean un cierto espacio comun.

En la escuela y, por ende, en el CONALEP, existe heterogeneidad de experiencias
cotidianas de los estudiantes, puesto que, como sefiala Rockwell, “permanecer en
la escuela, en cualquier escuela, durante cinco horas al dia, 200 dias al afio, seis o
mas afios de la vida infantil, necesariamente deja huellas en la vida” (1995, p. 13).
Asi pues, la experiencia depende y varia, a partir de la sociedad y la escuela en la
gue los estudiantes se sitlan. Las investigaciones, revisadas en el capitulo uno, dan
cuenta de esa multiplicidad y diversidad de experiencias, vivencias y significados,
tanto de bachilleratos generales, como de bachilleratos tecnologicos, que pueden
converger en lo general; pero cada estudiante del CONALEP vivié a su manera y

significd desde su subjetividad, y sus relatos dan cuenta de ello.
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Todo plantel escolar tiene un horario establecido de entrada y salida, en el que se
distribuyen los modulos que los estudiantes deben tomar, con los maestros que
deben impartirlos. Sin embargo, en la hora de entrada, se define quiénes tomaran
las clases del dia y quiénes no. Al respecto, dos estudiantes sefialan que la entrada
es a las 7:00 a.m. y tienen diez minutos de tolerancia, pasado ese tiempo, se les
impide el paso al plantel y la puerta se vuelve a abrir a la tercera hora. Los
estudiantes saben que es una regla la hora de entrada y la tolerancia, pero sefialan
que, a veces, algunas situaciones les complican llegar temprano y no es que ellos
salgan tarde o lleguen retrasados deliberadamente:
Sabemos que es una regla llegar temprano. Esta bien que nos pongan un limite de
tiempo, cuando entramos, pero también yo digo que a la siguiente hora nos permitan
pasar, ya no a la tercera porque también ya es mucho. Luego no es que nosotros
salgamos tan tarde, si no que luego se tarda el camién o que hay mucho tréfico y
asi, por un minuto no nos dejan pasar, ven que estamos caminando hacia la puerta

y nos la cierran. Luego si tenemos que entregar cosas importantes y pierdes toda
una clase, en vez de perder una hora, pierdes todo el dia (S17, 6SHPC).

Ya sabemos gue los miércoles no podemos llegar tarde porque ya no nos dejan
pasar, ni los viernes, porque le toca guardias a los maestros, les toca cuidar la
puerta, si son 7:10 ya te la cierran y los miércoles si esta el ingeniero, el que era
director y él no te deja pasar todo el dia, aunque estés afuera pidiendo que por favor,
asi tengas un examen, una clase super importante, ya no te deja pasar y pues ya
sabemos (M17, 6SHPC).

La entrada es un filtro diario para los jévenes, debido a la sancion por llegar tarde,
gue implica denegar el acceso a las primeras clases, si el estudiante llega antes de
las 7:10 y negarle el acceso el dia entero, si llega después de la tolerancia. Los
estudiantes sefialan que, al negarles el acceso al plantel, ellos pierden una clase,
un examen vy, a veces, todo el dia, incluso saben qué dias estan en guardia los
maestros con los que evitan llegar tarde. EI INEE (2019c) advierte que las sanciones
gue se refieren a limitar la entrada al salon de clases o al plantel, las que suponen
suspensiones de dias o periodos escolares, asi como las que determinan el
impedimento para presentar un examen o la baja de calificaciones en asignaturas,
por faltas disciplinarias, conllevan un dafo directo al proceso formativo de los

estudiantes, ademas de una desvinculacién con sus pares.
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A la entrada, los profesores de guardia y el personal de seguridad solicitan a los
estudiantes que se identifiquen, pidiéndoles su credencial y revisando su mochila.
Este proceso se llama operacion mochila y si encuentran articulos como plumones
permanentes o algun otro que no esté permitido, es confiscado. Los estudiantes
expresan que la seguridad se incremento, a partir de un incidente, ocurrido en el
plantel, en el 2017, cuando un estudiante le dispard a un comparfiero con una pistola
de pluma. Es por ello por lo que se realiza la revision de mochila, pero, en ocasiones,
los jovenes no estan de acuerdo con que sélo “tocan” la mochila, sin revisar bien:
Primero te piden tu credencial, después tienes que abrir tu mochila y usted sabe que
hay de todo en la escuela y hay chavos que se enojan, se enfadan. Si he visto que
si se llegan a agarrar con los de los guardias de la entrada, pero nada mas son dos
manotazos y ya, pero si te revisan bien y aparte estan los de operacion mochila y
ahi si te revisan todo. Pero en la entrada, yo digo que esta bien porque no sé si se

enterd del accidente que hubo en la escuela y, desde ese momento, como que se
reforzé la seguridad en la entrada (A18, 6M).

Te piden si traes tu credencial o si no la traes, que te anotes en la lista (S16, 4A).

Pues de lo que pas6, cuando fue lo del disparo, segin aumentaron la seguridad,
pero yo digo que no, porque asi cuando pasas, bueno es que si van a perder mucho
tiempo en revisar cada mochila, pero es que ya nada méas la tocan y te dicen
“pasate”, entonces yo digo que eso no es revisar bien y, también, tomaron cartas en
el asunto sobre cuando olia mucho a mota y si, ahorita ya no, pero pues creo que
nada mas eso, que revisen bien, porque si llevan policias a que revisen las mochilas
y de hecho si nos quitan todo, plumones permanentes y ese tipo de cosas y yo digo
gue esta bien (517, 6SHPC).

Podemos notar que el hecho de que les revisen las mochilas no les molesta, al
menos a los participantes, pues sefialan que esta bien que revisen, pero que lo
hagan bien, puesto que de esta forma se pueden evitar incidentes como el citado
anteriormente. Aunque también sefialan que otros compafieros si se molestan e,
incluso, han tenido altercados con el personal de seguridad, debido a ello. Sin
embargo, tienen claro que ésa es la forma de ingresar al espacio escolar, por lo

tanto, forma parte de la rutina diaria.

En el trabajo diario hay encuentros y reencuentros con los profesores, formas de
trabajo especificas y dinamicas diversas con los grupos, es decir, un grupo no es
igual con todos los profesores. Como se indicé anteriormente, en sus expresiones,

se notan algunas pautas para saber cual era la dinAmica de trabajo, como se
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comportaban los estudiantes en la clase y los intereses que los jovenes tenian. En
ese sentido, en la investigacion fue muy comun el término buena clase, por lo que
se quiso ahondar un poco mas de acerca, cOmo concebian una buena clase. Los

estudiantes comentan que, para que una clase sea buena, les gustaria:

Que nos pusieran ejemplos, que nos pusieran a escribir, que tuviéramos apuntes,
pero bien, apuntes buenos, cortos, pero que expliquen bien (...) porque hay unos
que nada mas te dicen “copia, copia, copia” y asi nunca vamos a aprender, que [los
maestros] sean estrictos, no tanto, pero si, porque, si no, el grupo son los que toman
al maestro (S17, 6SHPC).

Al mismo tiempo que tienes tu clase tedrica, tu practica y tu examen, o sea, yo siento
gue esa seria una buena clase (M17, 6SHPC).

Habia unos que por formar parte del sindicato de la escuela, aprovechaban ese
poder que tenian para hablarte de una manera fea, ademas que, para mi, no hacian
bien su trabajo porque eran profesores “barcos”, ademas, también faltaban mucho
y, por otra parte, si hubo profesores que nunca faltaron, que siempre eran
constantes, que tenian la atencién del alumno, que igual como maestro no es facil
gue tengas a todos en la mira y habia profesores que si tenian como que ese clic
(K21, EXSHPC).

Pero lo que es fuera de las materias si, todo es a lo que es: hacer los trabajos, no
distraerte, hasta que termine la hora. Pero, en si, los que mas me agradan son los
gue cotorrean, te platican y si te ensefian, pero es mas cotorreo. Casi los que nunca
me han agradado las clases es porgue es trabajar y trabajar, hasta que terminen las
horas, y habia materias hasta de tres horas, nada mas trabajando y trabajando,
entonces si llega a fastidiar, al menos conmigo. Pero eso es lo Unico que no me
gustaba de los maestros (A18, 6M).

En la ausencia puede recuperarse la presencia, es decir, a partir de lo que los
estudiantes expresan como buena clase, nos podemos dar cuenta de lo que no hay
en su cotidianidad y ellos desean, no es generalizable a todos los docentes, porque
ellos mismos sefialan que hay tanto “buenos profesores” como no buenos
profesores. Una joven sefala que los profesores “barcos” son quienes no tienen un
orden en sus clases, aprovechan su situacién como sindicalizados, para tratar mal
a los estudiantes: faltaban mucho y no ponian disciplina en clase; el tema de la
corrupcion en las calificaciones también salié a relucir, pues algunas estudiantes
sefalan:

Los tipicos que les das una Cocay ya te pasaron y era algo se me hacia muy injusto
porgue, pues uno desvelandose, haciendo tarea, para que otros alumnos lleguen y
por el hecho de caerse bien ya los pasaron, con 7 u 8, pero los pasaban y era de
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‘yo que me esforcé estoy sacando mas o menos el mismo rango de calificacion de
alguien que no hizo nada” (K21, EASHPC).

Nosotros siempre hemos pasado limpiamente se podria decir y pues hemos visto
que otros si dan dinero para... (S17, 6SHPC).

Muy pocos, de nuestra carrera son muy pocos, los que se dejan comprar, luego si
te van diciendo quiénes de otras carreras, pero la verdad es cosa que no nos importa
mucho, porque aparte son profesores que no nos dan, son mas de otras carreras,
pero como no los conocemos (...) y bueno, son los chavos que nos dicen “ya tengo
tantas pasadas, porque ya les voy a dar tanto dinero”, ya hasta saben con cuanto
dinero, ya tienen una tarifa (M17, SHPC).

Coincido con Fuentes (2007), en que la corrupcion, dentro de la escuela, es el
contraejemplo de los valores que intenta formar en los jovenes. Sin embargo, la
corrupcion institucionalizada ocupa un espacio en el que tanto estudiantes como
maestros estan involucrados, “el maestro que pide dinero o cualquier otra forma de
retribucién por otorgar una calificacion y el alumno que lo acepta, pues parece que
le resulta mejor pagar que estudiar” (Fuentes, 2007, p. 160). De este modo, hacerse
amigos del profesor, darle un refresco o dinero, como expresan algunos estudiantes,
los encierra en un circulo de poder, en el cual se cometen injusticias hacia otros
estudiantes que si trabajan y aprueban “limpiamente” y que, con esfuerzo, sacan
sus calificaciones. A partir de esto, se observa claramente que las calificaciones no
siempre legitiman el proceso de aprendizaje y el nivel de conocimientos alcanzado
por los estudiantes, pues, a veces, las calificaciones de alguien que trabajé, entregé

todo y se mantuvo en lo correcto son las mismas de “quien no hizo nada”.

Por otro lado, habia profesores que no llegaban tarde, que hacian su clase dinamica
y desafiante hacia los estudiantes, con practicas innovadoras, como: que realizaran
exposiciones con ejemplos, editaran videos, presentandose en inglés, que usaran
aplicaciones y redes sociales, que son cuestiones que los estudiantes dominan muy

bien, etc.

También sefialan la diferencia que hay entre los modulos enfocados a la carrera
técnica y las de bachillerato, sobre esto, los jovenes comentan gque los enfocados a
la carrera son mas practicos y los orientados al bachillerato son mas teéricos, y ellos

gustan de clases practicas o un equilibrio entre ellas:
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En las meterias de las carreras, todos (los maestros) te cotorrean, estamos en clase,
pero cuando ven que estamos distraidos, sueltan una palabra que hace reir a todos,
hacen gque nos desestresemos un rato. Las materias de la carrera si son un poco
dindmicas porque vamos al taller, pero ése es el problema, que casi hunca vamos
al taller, ahorita si veo que los que son de cuarto semestre para abajo, estan yendo
constantemente a taller y pues eso si me da gusto, porque, al menos en mi
generacién, casi no ibamos a taller (A18, 6M).

También como practicas, bueno, que dé como una clase teérica y otra donde la
llevemos a cabo (S17, 6SHPC).

Partiendo de la préactica cotidiana de los maestros de cualquier centro escolar y
tratando de identificar las situaciones particulares de trabajo que ofrecen las
escuelas, para el desempefio de la docencia, Ezpeleta sostiene que precisamente
es la escuela el lugar donde “las tensiones que surgen de actores y relaciones que,
en circunstancias precisas y condiciones materiales diversas, organizan y
desarrollan su actividad” (1992, p. 105). En este aspecto, el trabajo cotidiano es
donde se presentan desacuerdos, enfrentamientos y conflictos, sobre todo con los
docentes y entre los mismos compafieros. Respecto a los compaferos,
generalmente se organizaban en equipos, por lo que los grupos se formaban en
funcion de los intereses comunes, pero, también, en funcién de quienes trabajan y
quienes no, es decir, eligen a sus comparieros con los que se sienten mas comodos

en el trabajo y con quienes menos tuvieran desacuerdos. Los estudiantes declaran:

El grupo esta muy dividido, empezaron a haber mas problemas y para todo buscan
pelea, la verdad, y se empez6 a dividir y luego, ya para el Gltimo semestre, pues ya
te das cuenta que se dividié mas de lo que ya estaba, pero siento que ahorita esta
quien se tenia que quedar, porque la verdad hemos sido de los grupos que mas ha
aguantado, en el sentido de que ahorita ya deberiamos ser menos de treinta y
seguimos estando la mayoria de los que entramos, porque la mayoria de los
maestros nos dicen “es que si ya han aguantado”, hasta el que no hace nada en
todo el semestre ahi esta, en semana de recuperacion se la avienta toda (S17,
6SHPC).

Hay muchos grupos en donde dicen “no vamos a entrar a esta clase” y tu dices “yo
si quiero entrar”. TG entras y ta tomas la decision de tomar la clase, mientras
nosotros no, entonces te vas juntando con las personas que si entraron a clases y
te das cuenta que estds como que mas, a las que sean mas cumplidas. Bueno. en
mi caso, yo me junté con ellas porque en los trabajos somos, pues, las que lo
hacemos mejor, la verdad. Por eso yo creo que luego se enojan de que los maestros
nos agarran para todo, pero pues es que, dicen que, porque estamos en frente, pero
si nos ponemos hasta atras, no vamos a poner atencién (S17, 6SHPC).
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Como en todo hay grupitos, todos se separan siempre por grupitos y obviamente
hay los que estudian mas, que se esfuerzan mas y hay unos como que no les
importa mucho y asi; y bueno, pues yo tengo a alguna de mis amigas que, por lo
regular, siempre hacemos equipo para sacar los trabajos bien (S16, 4A).

En el primer semestre, si hubo una mala comunicacion, en el cual nos dividimos en
varios grupos, pero actualmente si nos echamos la mano todos, si hacemos los
trabajos en equipo, cuando alguien no sabe o ya se trab6 en algo, uno que si
entendio el tema le explica sin problema y, de hecho, cuando los maestros saben
gue, al menos en nuestro grupo, si nos apoyamos y hay trabajos que tienen que ser
a fuerzas individual, si nos dicen “individual”’, pero ahora con el teléfono, con el
Whats App, todos nos estamos ayudando. Cuando es un trabajo, ya por inercia
hacemos nuestros grupitos y ya nos empezamos a apoyar. Antes si era de, “con
quién voy a hacer mi grupo”, pero ahorita como ya sabemos con quién trabajamos
correctamente, ya nos ponen un trabajo, aunque sea individual, en equipo lo
empezamos a hacer (A18, 6M).

Jaramillo y Orozco (2015) seinalan que, si el encontrarse con el otro es la
oportunidad de hablar con él, el antiencuentro es la manera en que se expresa el
hablar de él, por lo tanto, ese no encuentro es un mecanismo, mediante el cual se
regula y valora a los otros, de acuerdo con el lugar que ocupan, no por su cara, Sino
por la categoria a la que se han asignado. De acuerdo con Dusell (1995), esos
lugares de anonimato y desconocimiento legitiman las diferencias, negando
cualquier aparicion posible de alteridades que sorprendan o inquieten, lo que puede
impulsar la aparicion de la violencia con el otro. En ese sentido, en el CONALEP,
categorizar a los otros estudiantes como los trabajadores, inteligentes o favoritos de
la clase, los posiciona como los otros, pues sefialan que los demas compafieros
ejercian violencia contra ellos o se enojaban porgue entregan las tareas y los
trabajos como los piden los profesores, en ese sentido, eran buscados para que les
hicieran la tarea a otros compafieros o les pasaran trabajos, para asi aprobar.
Algunas estudiantes comentan:

Si habia violencia y también hubo bullyng hacia mi y mis amigos, que éramos los
gue si estudidbamos y, por ejemplo, a mi me tocé, de primer a cuarto semestre me
decian “hazme la terea, yo te pago” y yo, en algin momento, accedi por miedo y
pues también no sabia a quién preguntarle, y ya cuando aprendi a decirles que no,
gue ellos lo hicieran y demas, se molestaban, pero al final aprendi de ello, aprendi
gue las cosas mas dificiles les pones mas desempefio y les tienes que poner mas
esfuerzo, y ya me di cuenta que no valia trabajar mas, por alguien que no aspiraba
amas, alo mejor, y no aspiraba a ni siquiera a terminar bien el CONALEP y tampoco
aspiraba a una carrera universitaria, entonces, pues yo pienso que si falta
muchisima cultura (K21, EASHPC).
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Es que luego es como unos grupitos, cuando nosotros entregamos un trabajo bien,
como la otra vez, el maestro dijo que, si vieran nuestro trabajo, los demas estarian
reprobados, porgue nosotros si lo estamos haciendo bien, entonces, como que
todos voltean a vernos, asi como de “aggh”, entonces, yo creo que es por eso, Como
gue la agarran contra nosotros, pero es que ellos nada mas estan viendo por su
conveniencia (S17, 6SHPC).

Cuando ven que estas bien, que te esta yendo bien luego luego, quieren que te vaya
mal, que quieren buscarte un problema, bueno, al menos yo lo siento asi, porque
ven que tienes todo y van y te buscan o ven que vas bien en algo o asi, te quieren
meter trabas para que no lo logres o yo lo siento asi (M17, 6SHPC).

Los conflictos no se dan solamente entre compafieros, sino también entre

estudiantes con maestros y administrativos, pues como sefiala Skliar (2018), en

toda convivencia hay perturbacion, conflictividad y turbulencia, dadas por las

diferencias, la afectacion y friccibn mutua, que provocan entre las personas que

conviven. En cuanto a los conflictos con los administrativos, sefialan algunas

estudiantes que fueron por incumplir el reglamento en cuanto las no perforaciones

y el cabello tefiido. Comentan que entienden que existe un reglamento, sin embargo,

su apariencia no afecta ni su desempeiio ni los conocimientos que tienen, por lo que

estan en desacuerdo que se les niegue el derecho a estudiar por como se ven, al

respecto comentan:

Hubo un tiempo en el que no nos dejaban acceder a las nifias y a los nifios por el
cabello o por la forma en como te vestias y demas. Yo si me puse en contra de ellos
porque dije “es que, pues estamos aqui estudiando y realmente el cémo te veas no
debe de ser de gran relevancia”. Yo siento que lo que tienes es tu conocimiento ahi,
pero como tienen normas en la escuela, decian que no y lo acepté, pero no me
parecia que nos cerraran la puerta o que no nos dejaran estudiar por el hecho de ir
con el cabello un poco mas largo o las chavas que éramos morenas, decian que por
gué lo teniamos un poco mas claro y que tenia que ser un tono especifico (K21,
EASHPC.

La Unica vez es que en el reglamento esta prohibido traer perforaciones, entonces
yo me hice mi perforacién, pero fue la Unica vez porque ya no me queria quitar mi
pieza, entonces, uno de los prefectos me pidi6 que me la quitara, entonces le dije
que me la iba a quitar, pero que yo la iba a guardar, porque luego ellos nos las quitan
y no nos las regresan, entonces le dije “yo la guardo”, pero se enojo6 (S17, 6SHPC).

Esa vez de que a Samara le quitaron su pieza, bueno que le querian quitar su pieza,
Samara si se la iba a quitar, pero hasta la fueron a perseguir al salén en el que nos
tocaba y hasta fue el director a decirle que se la quitara y que se la quitara y pues si
se la termino quitando, ¢no? Pero si se me hizo muy exagerado para lo que era, la
verdad (M17, 6SHPC).
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En ese sentido, como lo sefiala Nancy (2007), “estar en comun o estar juntos, y
aun mas simplemente o de manera mas directa, estar entre varios (...) es estar en
el afecto: ser afectado y afectar. Es ser tocado y es tocar. El ‘contacto’ —la
contiguidad, la friccion, el encuentro y la colisibn— es la modalidad fundamental del
afecto” (p. 51). Por lo tanto, la convivencia, ése estar en comun, no es un contacto
de continuacion ni de afirmacion, al contrario, es sobre todo embate, friccion y no
pasividad o indiferencia (Skliar, 2018). En el entendido de que tanto adultos como
jovenes, en su papel como docentes, administrativos o0 estudiantes, son
heterogéneos, tienen experiencias diferentes, valores, creencias y modos de actuar
contradictorios frente otros, esa condicion variada y heterogénea, hace que los

encuentros, en ocasiones, se tornen violentos.

Tuve un incidente con una maestra. Bueno, primero fue una maestra, la cual siempre
se portaba retante conmigo y yo lo Unico que hice fue evitarlo. Después fue otro
maestro que fue mas retante y le digo, llegando de secundaria, sintiéndote “muy
gallo”, si nos hicimos de palabras y admito que hubo un manotazo de parte mia. No
hubo consecuencias porque, después, yo hablé con el maestro y le dije... quedamos
en un acuerdo, que ya no lo iba a molestar yo ni él a mi, y ahi quedé. Actualmente,
a ese maestro no lo he visto en el plantel (A18, 6M).

Porfirio porgue no entregue los trabajos: Evolucion del Mercado, Diagrama de Gant,
el proyecto final que era conjuntar todas esas ideas y entregarlos, y otro sobre qué
era... déjeme acordarlos... ya se me fue... bueno, pero eran como cinco proyectos,
valian, segun dijo el maestro, el diez por ciento de la unidad y yo, en ese entonces,
tenia el treinta y dos por ciento y necesitaba entregar los trabajos porque no me
alcanzaba para pasar y al principio tuve problemas, confrontaciones para ir con este
profesor y entonces pues... Ya me iba a rendir, no sabia qué hacer, pero después
fui comprendiendo y me costaba trabajo (D17, 6A).

Tenemos una maestra que, por llegar cinco minutos tarde, ya no te deja pasar y eso
nos perjudica porque nos pone falta. Si decimos “pues si llegamos tarde, no es
nuestra culpa”, pero también como que... y luego de todo se quiere enterar, hace
comentarios que no van al caso, la otra vez hasta tuvimos una no discusion, pero
si... (M17, 6SHPC).

No explica, si ve que estamos mal en una parte... bueno, nos dejoé hacer una carta
descriptiva y nadie la sabia hacer. Si entregamos una carta y ve que no esta bieny
te pide otra, pero no te da las partes que lleva, pero ve que la estamos entregando
mal es porque no sabemos hacerlo, y en vez de que nos ponga un ejemplo 0 nos
diga cémo es, no (S17, 6SHPC).

iAh! con Itzel que reprob6 a todos y que la querian cambiar también (M17, 6SHPC).
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Tuvimos una maestra de inglés, donde reprobd a varios, creo que nada mas
habiamos pasado como quince o veinte de todo el salon. Pero es que la maestra se
ponia a explicar y atrds jugando, todos jugando, otras riéndose, cantando,
magquillandose, entonces la maestra se daba cuenta quién ponia atencién y luego
ya iban y le preguntaban a la maestra, pero la maestra si explicaba, pero tenemos
una compafiera que por cualquier cosita se enoja, entonces, yo creo que fue que
ella pidié el cambio (S17, 6SHPC).

En los desencuentros y conflictos que describen los estudiantes, en general, las
diferencias son por las formas de explicar de los profesores y su demanda es que
no entienden, por lo que buscan que les expliquen de nuevo las cosas, sin embargo,
se niegan. Asimismo, solo un joven sefala haber ejercido violencia, pero hablé con
el profesor para quedar en un acuerdo de llevarse bien, en ese sentido, existen
tendencias y concepciones que califican al conflicto como una confrontacion

negativa, no deseable, es decir, una situacion que corregir y, sobre todo, evitar.

Tal como lo expresa Robins, “en todos los niveles, el conflicto se considera negativo”
(1987, p. 301), en el &mbito educativo, desde una perspectiva de control, el conflicto
se concibe como perturbador de los procesos educativos, especialmente los de
ensefianza y aprendizaje, por lo que su valor es negativo y se trata de ocultar y
evitar en cualquier accién educativa. Por otro lado, las perspectivas interpretativas,
sustentan que cada situacion es propia e irrepetible y, al mismo tiempo, esta
condicionada por las interpretaciones de cada actor educativo, de este modo, el
conflicto no se niega y ademas se considera inevitable y positivo, para estimular el

aprendizaje en diversas situaciones (Pérez-Archundia y Gutiérrez-Méndez, 2016).
5.3 Los significados de estudiar en el CONALEP

La experiencia de los jovenes esta ligada al acontecimiento, a lo imprevisto y a las
transformaciones, tras las cuales ya no es el mismo, aunque se da un proceso de
instrumentacién. En ese sentido, cuando la experiencia escolar se solidifica, el
trabajo escolar adquiere una significacion, el alumno interioriza la obligacion de
trabajar, se hace consciente la percepcion de la utilidad escolar y social y, por ultimo,
se identifica con la realizacién de si mismo y por lo que le transmite el trabajo
escolar. Dubet y Martuccelli sefialan que la experiencia escolar es, entonces, “todas

estas significaciones que se entremezclan y se transforman, y es el individuo quien
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las combina y articula en una experiencia” (1998, p.93). De esta manera, en este
apartado, se da cuenta de las significaciones que expresaron los jovenes
estudiantes del CONALEP.

Opcidn de ingreso al trabajo

La formacién profesional para el trabajo es uno de los grandes objetivos del
CONALEP y basa sus contenidos y estructura curricular en las exigencias
especificas del campo laboral, por lo que, como se sefialé anteriormente, el colegio,
ademas de expedir el certificado de bachillerato, otorga un titulo y una cédula como
profesional técnico, después de acreditar el servicio social, las practicas
profesionales y sustentar una tesis. A diferencia de los hallazgos de Guerra (2007),
con respecto a un bachillerato tecnoldogico, al cual los jévenes valoran como ineficaz,
irrelevante y de poco interés o utilidad real, los jovenes valoran el caracter bivalente
y la formacion profesional, como una ventaja y la cédula como un respaldo de sus

conocimientos previos. Al respecto, expresan:
Era bueno porque no solamente me iba a llevar al bachillerato, sino también una
carrera técnica y aparte que iba a tener la posibilidad de trabajar en el area del

gobierno y me iba a ir bien, ¢no? Entonces, como que ésa fue la posibilidad, a
diferencia de otras escuelas u otras instituciones (K21, EASHPC).

Tenemos un beneficio de que salimos técnicos, entonces, pues ya podemos trabajar
de lo que estudiamos, de lo que somos profesionales y no tener nada mas como un
bachillerato, asi, normal (S17, 6SHPC).

Y la verdad si me gusta la escuela porque la comparo, asi, con amigos que tenemos
en otros lados, de “Vocas” o CCH y digo, “no pues la verdad como que ellos no
tienen la misma calidad que nosotros”, porque nosotros ya salimos con cédula, es
como un beneficio que nos dan y si me gusta poder tener la posibilidad de que,
saliendo de ahi, puedes trabajar, porque ya te estan dando tu cédula, respaldandote
de que ya puedes trabajar, tienes unos conocimientos previos (M17, 6SHPC).

Los estudiantes se asumen como técnicas y profesionales de calidad, con
conocimientos previos, respaldados por sus documentos oficiales, que les
permitiran insertarse al campo laboral, casi inmediatamente, después de concluir
sus estudios. Relacionarse en otros ambientes, con otras personas del campo
laboral, les abre el panorama, asi como darse cuenta de que, al momento de

incorporarse a algunas empresas, sin importar de qué escuela egresen, siempre
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éstas buscan la experiencia, en el sentido de saberes acumulados y la practica de
la profesion con anterioridad,
Yo creo que hasta te ayudan a madurar un poco mas, porque te preparan mas
profesional y, aparte, con el servicio y practica, ellos dicen, ya es para que sepas
cdmo se labora bien y que veas los roles y todo. Entonces, yo creo que eso es una

experiencia, ¢no? Y que ya no vayas tan novato, asi de “no sé qué onda aqui”, ya
sabes cémo es la movida y todo (S17, 6SHPC).

Creo que algo que me he dado mucha cuenta, ahorita que estoy ahi, en
reclutamiento, es que las empresas si son muy elitistas, porque, por ejemplo,
cuando buscan un perfil, buscan siempre la experiencia, asi tengas como que tu
escuela bien y todo, como que buscan mucho la experiencia, entonces siento que
€so0 me va a ayudar para cuando yo busque un trabajo, de que pues tenga la
experiencia de estar trabajando en una empresa (S16, 4A).

La parte que mas me gustd del CONALEP, el ver también la realidad de que siempre
va a haber alguien que te mande y que la vida si es muy dura (K21, EASHPC).

Después de leer estos testimonios, es evidente que las practicas profesionales, el
servicio profesional y la formacion, por medio del modelo dual, cobran relevancia,
pues, en tanto espacios formativos, les permiten confrontar lo aprendido en la
escuela, como nos comparten una joven participante del modelo dual y un

estudiante de mecanica.

Siento que algunas cosas de la escuela son como ya muy antiguas, y ya ahorita, en
los trabajos de ahora, ya no se realizan (S16, 4A).

De hecho, hay compafieros que no saben nada de mecéanica y basicamente lo que
sabemos algunos es por afuera. Porque ellos nada mas te dan la materia, pero muy
basico, pero ellos no te llevan a taller y no te ensefian si hay una falla aqui, ¢cémo
poder arreglarlo?, nada mas lo puro tedrico, lo demas es en talleres, se les dice
“talleres de esquina” (A18, 6M).

Los jévenes perciben que, en la escuela, los conocimientos y algunas practicas ya
estan desactualizadas. De la misma manera, califican como basica, la informacion
recibida en la escuela; a Mecéanica, por ejemplo, la describen como muy tedrica. Y
como los conocimientos y practicas si difieren de las demandas del mercado de

trabajo, en algunos casos, los estudiantes buscan aprender por fuera.

De igual forma, tienen la oportunidad de resolver situaciones adversas, propias del
campo laboral e, incluso, cuestiones de convivencia, que no tienen que ver con el

trabajo, pero si con como moverse en el mundo laboral, a nivel intersubjetivo.
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Yo hice mi servicio, lo hice en el SAT, por el metro Hidalgo. Si estuve relacionada
con la carrera, porque me llevaron al &rea de proteccion civil y ahi estuve todo mi
servicio. También estuve en el &rea de servicio médico y ahi si era mas de acomodar
los medicamentos, o hacer el inventario de qué medicamentos habia, o las
consultas, o luego nada mas me mandaban al sétano a acomodar medicamento, en
proteccion civil me hacian mas revisar programas internos, que viera cémo eran y
asi (M17, 6SHPC).

Por su puesto, algunos estudiantes sefalan que, al menos, una de las actividades
extracurriculares obligatorias, no tenia que ver con su formacioén laboral, sin

embargo, también aprendieron de esas situaciones.

Yo hice mi servicio y mis practicas en Conciliacion y Arbitraje. A mi, al principio, si
me ponian a foliar, a sacar copias y todo eso. Ya después de Semana Santa, una
licenciada nos pidié y ahi si hicimos una plataforma que se llama INAI, entonces
nosotros le ayudamos y desde ahi nosotros... jAh! Tuve otro dénde tenia que
facturar las demandas que llegaban y, después de ahi, nosotros pedimos nuestro
cambio para hacer nuestras practicas, igual en Conflictos, asi se llama, Conflictos
Colectivos, creo. Entonces, igual ahi hacemos una plataforma que es el INAI, era
por mes, bueno y, aparte, ahi nos trataron muy bien (S17, 6SHPC).

En mi servicio, en el Instituto Politécnico, que esta a lado de la escuela, la verdad
no hago nada. Primero, habia ido a una central de laboratorios que esta aqui cerca,
la central de laboratorios niumero 2 y ahi estaba, pero tuve algunos problemas
porque empezaron a decir que yo me estaba robando cosas, cuando revisaban las
grabaciones de las camaras de seguridad, vieron que no era yo, pero todavia me
estaban diciendo que yo era. Ahi si me estresé mucho porque ya hasta me querian
cobrar las cosas y dije: “No, a ver, estan viendo las grabaciones, ¢ pero por qué me
estan culpando?”. Ya hasta que la directora hablé6 conmigo, me dijo que no se me
iba a cobrar nada, que ya iba a acabar ese problema, que siguiera yendo ahi. Pero
con tanta presién que me metieron, de que me habia robado las cosas, dije: “No,
para evitarnos problemas, nada mas deme mi carta de servicio y yo la entrego y
hasta aqui se queda”. Ya me la dieron y luego fui al Instituto y volvi a realizarlo (A18,
6M).

Se puede constatar, que a pesar de que en los testimonios, sus practicas o servicio
no estaban relacionadas con los conocimientos de la carrera, estos espacios les
dejaron marcados algunos acontecimientos. En el primer testimonio, los
acontecimientos fueron positivos porque se extendio la percepcion, mas alla de lo
gue estipula su carrera e, incluso, se desarroll6 en un ambiente de trabajo mas
amable. En el segundo testimonio, la practica marcé su relacion con las autoridades,
con quienes quiere evitar problemas, debido a la acusacion de la que fue victima,

aun con pruebas a su favor: “Y si, cuando me dicen que tengo que entrar a una
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oficina de algun supervisor o algin maestro o alguien de un rango importante en la

escuela, si digo ‘no quiero entrar porgue quiero evitarme problemas™ (A18, 6M).

En la investigaciones realizadas por Filmus et al., (2001) y Jacinto et al., (2005),
sobre las relaciones entre las subjetividades de los jovenes y el mercado laboral,
Corica (2010) sefiala que los jovenes tienen percepciones muy cefiidas sobre lo
gue sucede en el campo de trabajo, en este sentido, el CONALEP les ayuda a ver
un panorama mas general, un poco mas contextual de lo que es el campo laboral,
permitiéndoles ya no ir “tan novatos”, que lleguen como “no sé qué onda aqui’ y

aprendan cédmo es “la movida”.

Lo anterior cobra sentido, cuando observamos que el CONALEP tiene una estrecha
relacion con el sector productivo publico, social y privado, a nivel nacional, a través
de convenios que pacta la Coordinacién de Vinculacion Institucional; asimismo,
exhorta su participacion en la obtencion de beneficios para los alumnos y planteles,
practicas profesionales, servicio social, bolsa de trabajo, becas del sector
productivo, donaciones, entre otros apoyos, para que los estudiantes se incorporen

al campo laboral y no dejen sus estudios. De lo expresado, un estudiante indica:

Mi hermana y yo creemos que es la Unica escuela que apoya a las chavas que estan
embarazadas, porgue yo he visto que en otros planteles, que no son de CONALEP,
estas embrazada o con alguna enfermedad, por ejemplo, de transmisién sexual y
como que se espantan y te dan de baja y hazle como tu quieras y yo he visto que
en CONALEP no, que ahi las chavas embarazadas o los que estamos trabajando y
te apoyan para que no dejes la escuela (A18, 6M).

La falta de informacion sobre las caracteristicas y servicios que ofrecen las
instituciones de media superior, asi como la falta de una orientacion vocacional
efectiva, no deja conocer los beneficios del colegio, tal como lo expresa una
estudiante: “Realmente no tuve una orientacién vocacional para decir, esta la prepa,
el CCH o cualquier otra institucion” (K21, EASHPC). Entre las ventajas que tiene
una carrera técnica es que, actualmente, hay un alza en la demanda de técnicos,
de acuerdo con la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico
(OCDE), el mercado laboral requiere 80% de técnicos y 20% de profesionales de
direccién, planificacion e investigacion. Debido a esta demanda, los jévenes tienen

mayores posibilidades de insertarse al campo laboral, en un plazo menor.
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La duracioén de carreras técnicas es menor, esto beneficia a jovenes que no desean
0 no pueden ingresar a la educacion superior. Sobre el bajo nivel de estudios o nivel
académico, existen algunos resultados de pruebas, como PLANEA (2017), que
sefialan que el colegio, a nivel nacional, en cuanto a Lenguaje y Comunicacion,
44.1% se encuentra en el nivel | (NI)11; 32.3% en NII; 20.8% en NllI; y 2.8% en el
nivel NIV. Mientras que, en Matematicas, 77.6 % se encuentra en el NI; 17.8% en
el NlII; 4.0% en el NllI; y el 0.6% en NIV. Si bien son porcentajes muy altos en los
niveles de desempeiio inferiores, no significa que, en todos los planteles o el
subsistema, en general, existe un bajo nivel educativo. Por ejemplo, en 2017, tres
alumnos del CONALEP viajaron a Corea del Sur para competir en la séptima edicion
del Concurso Mundial ICON, donde obtuvieron el tercer lugar, con una aplicacién
para teléfonos moviles. Otros estudiantes han visitado la NASA, debido a sus
promedios; una joven realiza practicas profesionales en Ibiza, Espafa; entre

muchos otros eventos y concursos internacionales (Cultura Colectiva, 2019).

Una oportunidad de estudiar el bachillerato

Todos los estudiantes valoraron como positiva la opcidon de ingresar al campo
laboral y reconocen los beneficios y la vinculacion que existe con las empresas
publicas y privadas, tanto para hacer practicas, como para realizar el servicio y
formar parte del modelo dual. Pero, de igual manera, es verdad que soélo dos
estudiantes tenian al CONALEP como primera opcion: una estudiante lo tenia como
primera opcion, pero queria otra escuela; el otro estudiante tenia al CONALEP como
primera opcién y se quedd en su segunda opcién, en la que no quiso quedarse y
realiz6 los procesos necesarios para incorporarse al CONALEP Azcapotzalco.

Finalmente, los cuatro estudiantes restantes tenian al CONALEP como una de sus

dltimas opciones, pero preferian otra escuela, como se indic6 anteriormente.

11 En el nivel | son capaces de comprender informacidn explicita, en textos sencillos, con tematicas que les
son familiares y con un orden tipico, por ejemplo, inicio, desarrollo y conclusiéon. Sin embargo, no pueden
formular inferencias de contenidos implicitos, en diferentes tipos de texto, o comprender textos extensos y
complejos. Ademas, no pueden identificar el proceso de investigacion y su aplicacién, como medio para la
construccién de conocimientos. Los estudiantes ubicados en el nivel IV tienen las habilidades requeridas en
proyectos de investigacion, planean escritos, atendiendo a las propiedades textuales y a diferentes propésitos,
e interpretan y valoran informacién de diferentes tipos de textos (INEE, 2017).

142



También se sefialé que no quedarse en su primera opcién escolar (IPN y UNAM),
los hizo sentirse rechazados de las mejores opciones y, como rechazados, fueron
asignados al CONALEP, pero se quedaron por tres motivos: motivacion personal,
motivacion familiar y familiarizacién con el ambiente escolar:
El chiste es que yo siguiera con mis estudios y no me enfocara a otras cosas como
trabajar, entonces me dijeron [mis papés] que ese afio fuera a estudiar y que, si no

me gustaba, podria hacer otra vez el examen, pero pues si me agradd (S17,
6SHPC).

Llegué al CONALEP y de un principio, yo la verdad no queria. Mi papa me dijo: “No,
si ve a ver qué tal esta y condcelo”. Y pues ya, yo entré a la escuela y obviamente
conoci a mis compafieros, me fui familiarizando mas con todo, con los
administrativos, con los maestros y la verdad me gust6 (S16, 4A).

Después me fui adaptando poco a poco (D17, 6A).

Me puse a pensar y dije “no, pues es por algo”, yo creo que por algo me quedé alli,
¢no? Al principio no me llamaba la atencién estar ahi por el ambiente y todo, pero
ya después me fui acoplando al ambiente y me gust6 y me terminé quedando (M17,
6SHPC).

Con el inicio de las actividades escolares y después de conocer a sus compaferos,
maestros y el ambiente en general, los estudiantes se convencen a si mismos de
que el CONALEP es una buena escuela y van adoptando una postura de mayor
aceptacion al hecho de ser estudiantes del colegio, sin llegar a sentirse orgullosos.
Por otro lado, hubo una joven que nunca se sintié a gusto en el CONALEP, mas
bien lo percibié como una experiencia negativa y comenta: “Algo de mi me decia
que se iba a acabar mi tormento emocional y que iba a estar tranquila” (K21,
EASHPC). A pesar de no tener una buena percepcion del colegio, contindo con sus

estudios, pues era un requisito para entrar a una carrera universitaria.

Como se puede apreciar, la motivacion personal, el apoyo familiar y la
familiarizacion del nuevo lugar son la clave de sobrevivencia y permanencia de los
jovenes, en este plantel. Reconocer el lugar, ya no como nuevo, Sin0 como nuevo
hogar y familiarizarse con los otros, permitié6 que los jovenes pudieran, incluso, ya
no querer estar en otro lugar, como lo expresa una estudiante: “Ya ahorita no me
gustaria estar en otra escuela, la verdad” (M17, 6SHPC). Cinco de los jovenes no

tenian como aspiracion al CONALEP vy, si, fue su ultima opcién para cursar el
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bachillerato, pero también fue una oportunidad de estudiar, que algunos otros
jévenes no tuvieron, ya sea por incorporaciéon al mercado laboral, situaciones
familiares especificas, etc.; finalmente, también fue un espacio que les permitié vivir
cambios de todo tipo, sobre todo de pensamiento y de toma de decisiones. Los
estudiantes expresan:
Pues es que tenia muchas ideas, muchas expectativas de que mas alla que fuera
s6lo CONALEP, sino que yo decia: “No, pues la prepa son muchos cambios,
cambios de cuerpo, cambios de pensamiento, cambio para aprender a tomar
decisiones”. Y yo como en ese tiempo si me sentia en parte triste, pero también
habia parte que me sentia feliz, porque yo sentia que tuve esa oportunidad que a lo
mejor muchos no tuvieron, por bajos recursos o por “X” razén ya no pudieron

estudiar, entonces, yo creo que si, esa, la parte motivacional que era estar ahi en el
CONALEP (K21, EASHPC).

El no desperdiciar tanto tiempo en intentarlo, intentarlo, sino que ya tener como la
oportunidad, el espacio para estudiar (S17, 6SHPC).

CONALEP no’mas veo que es una institucion que me permitié estudiar lo que a mi
me apasiona, pero hasta alli (A18, 6M).

Seguir una trayectoria escolar lineal y sin interrupciones, para muchos jovenes es
un reto y es practicamente imposible, porque, por cuestiones econémicas, se tienen
qgue incorporar al mercado laboral para ayudar a la economia familiar, sin poder
realizar sus estudios de bachillerato o son pospuestos, en lo que juntan dinero

suficiente para estudiar.

Contrario a nuestros preceptos iniciales, los estudiantes del CONALEP (y se habla
en especifico de los estudiantes, no de los aspirantes), no ven al colegio como su
altima opcion, puesto que, en fragmentos anteriores, mostraron que tuvieron la
oportunidad de cambiarse de plantel, de subsistema e, incluso, de volver a presentar
el examen, sin embargo, fue decisidén personal continuar sus estudios, en el plantel

Azcapotzalco.

El CONALEP no se circunscribe a representar una Unica oportunidad, también

ofrece muchisimas ventajas, como lo sefiala una estudiante:

CONALEP te da muchisimas oportunidades, pero muchas veces no te das cuenta.
Porque igual como que siempre aparece ese miedo del cambio, de no sé qué va a
pasar, si va a funcionar, entonces, creo que como que quitar todo eso del camino y
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aventarte a las cosas y hacerlo bien, eso es algo muy bueno y para poder
aprovechar las oportunidades que te da el CONALEP vy, siempre, como tratar de
buscar oportunidades y si no son para ti, pues esperar a que llegue la que es para
ti. Pude haberme quedado en mi comodidad de la escuela y decir: “No, esta bien,
voy a tener las tardes libres y no pasa nada”. Pero siento que yo siempre, como que
busco algo mas, una oportunidad, algo que me pueda hacer crecer. Entonces,
aungue todos me dijeran que no, yo dije que si y fue por que entré a modelo dual
(S16, 4A).

Esta joven planted la formacion dual como una oportunidad que ella tomé, a pesar
de que le dijeran que no. Ella se propuso tomar el reto y aprovechar las
oportunidades que le brinda el colegio, entre ellas, dos apoyos econémicos: una
beca de aprovechamiento por parte de la escuela y el salario que le pagan en GNP,
por participar en el modelo dual, asi como otros beneficios:
En la tarde, la empresa nos da un transporte, nos trata de acercar un transporte para
gue se nos facilite mas llegar, nos dan un apoyo econdmico, nos estan dando 2000
pesos al mes y aparte lo del transporte, y nos proporcionan un club deportivo que
estd ahi, en las instalaciones. De hecho, igual la empresa nos esta dando uniformes
para que podamos ir, como presentables en los dias de trabajo. Cuando nosotros
terminamos nuestro bachillerato, es una probabilidad algo grande de que nos
puedan contratar a nosotros y podamos seguir como becarios y estudiando en la
universidad. Obviamente, ya cuando nosotros seamos mayores de edad, porque
ahorita todavia no lo somos, ya como que se haria un contrato y se especificarian
las horas y como vamos a seguir ahi en la empresa (S17, 6SHPC).
El CONALEP también les brindé a los jovenes la oportunidad de mirarlo con otros
0jos, sentirlo y vivirlo, desde su propia experiencia, de darse cuenta por sus propios
medios de que “nadie experimenta en cabeza ajena” y que los Unicos que pueden
decidir el significado del CONALEP son ellos mismos. Se dieron cuenta de que,
efectivamente, existe el embarazo adolescente o la drogadiccion, pero que no tenia
por qué pasarles forzosamente a ellas, como era su temor inicial, y el nivel, hasta lo
llegan a comparar con los CCH o las vocacionales. Las estudiantes quieren
demostrar a todos y a si mismas, que el CONALEP no es como todos lo miran, no
es como todos dicen:
Yo queria cambiar esa idea que tenia y que la mayoria tiene del CONALEP, dar mi
testimonio sobre el ambiente que en verdad es; que no es como todos dicen, que si
se ha dado el caso de que estan embarazadas y todo, pero eso ya es cosa de cada
uno, ¢no? Pero la verdad si me gusta el ambiente. Yo siento que en otro lado no me

hubiera hallado, no hubiera sido lo mismo que el CONALEP, o sea, siento que las
personas son mas diferentes a otros ambientes, porque ves a los de CCH y
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vocacionales y siento que se crecen mucho. [Ser estudiante] del CONALEP no es
algo que digas, “jah, el CONALEP!”, orgullosamente, pero no es algo que me
moleste (M17, 6SHPC) o que te haga menos (S17, 6SHPC).

De hecho, no ves a todas las mujeres embarazadas (nada mas ha habido tres
casos), ni a todos drogandose, y pues unas de sexto que ni conocia, pero pues no
es todo y si, ya es decisién de cada quien, y como aqui si te dan la posibilidad de
seguir estudiando, aunque estés embarazada... porque luego te das cuenta que los
novios ni son de ahi, son de afuera (S17, 6SHPC).

El caso aqui es que le eché ganas y que si dicen que CONALEP es una escuela
gue no tiene mucho nivel de estudio, poder demostrar que no. Yo me hice una meta
cuando entré al CONALEP y era como de que, si la escuela tenia un nivel muy bajo,
yo tenia que ser de las mejores, para no caer en eso, de lo que dicen de la escuela.
De hecho, yo tenia una teoria de CONALEP, dicen que la escuela es mala, pero yo
digo que no es mala, simplemente, como son carreras, se enfocan tanto en las
materias de carrera, que cuando tu presentas el examen, por ejemplo, para la UNAM
y el Poli, son materias como mas... son diferentes. Entonces, es por eso que,
muchas veces, pues no funcionan. De hecho, mi primo hace un afio hizo su examen
para la UNAM y él iba en CONALEP, en otro CONALEP, y no se quedo, y cuando
yo platigué con él, me dijo que habia materias que veiamos muy poco 0 que
definitivamente no veiamos, entonces por eso era que no pasabamos nuestros
examenes y decian que no era bueno (S16, 4A).

Tal como se ha descubierto, los estudiantes del CONALEP, en la zona
metropolitana, son mirados como los otros, los vencidos, los que no lograron
ingresar a la mejor o una mejor opcion, se les mira con la falta de calidad de buenos
maestros, de aprendizajes, con la carencia de prestigio y de buena posicion social,
sin embargo, la mayoria de los estudiantes se miran sin nada que esconder, sin

nada que envidiar a otros y sin sentirse menos.

Relaciones sociales

Los estudiantes del CONALEP, ademas de aprender los contenidos escolares,
tienen vivencias sobre las practicas escolares, se relacionan con sus pares, en
términos de amistades y participan en una socializacion entre comparferos (Guzman
y Saucedo, 2005). No obstante, el control en las aulas y, en general, en las
instalaciones del plantel, no les permite salir del plantel, estar en el patio o en los

pasillos, no hay gran libertad en cuanto al transito de los estudiantes fuera del aula.

No es una escuela que goce de la libertad que brindan otros bachilleratos, para
elegir las clases a las que se quieren entrar o permanecer sentados en algun lugar

platicando. Las relaciones sociales se reservan para la salida, para el receso o para
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el tiempo libre entre clase, pero cuando llega el profesor se acaban. Hablar de si
mismos, de su sentir, no como estudiantes, sino como joévenes, esta reservado para
el tiempo que no esta controlado y, sin embargo, las relaciones de amistad se dan
en el aula; se establecen vinculos de confianza, lealtad y conflicto, pero también de
dialogo, apoyo emocional, escucha atenta y consejo amigo, que llega a traspasar el
espacio escolar y se trasladaba a su vida personal:

Durante los tres afios que estuve en el CONALEP, nada més tuve dos amigos y eran

de los que estdbamos siempre apoyandonos y ayudandonos. Nos la pasabamos

bien, luego nos ibamos a comer o ibamos al cine. Cuando teniamos como
problemas familiares y demas, si habia apoyo (K21, EASHPC).

La verdad, yo con mi circulo de amigas estoy bien, siento que con ellas si ha estado
la relacién, tanto adentro como afuera, siempre bien. Nunca pelear de pegarnos,
nada mas nos dejamos de hablar, pero ya después estamos ahi: “No, ya ven” y
“perdéname”. Y pues cada quién reconoce su error y por eso yo creo que hemos
estado juntas, porgue éramos cinco (S17, 6SHPC).

Yo siento que nuestro circulo es mucho de ser leal, o sea, nunca nos separamos, si
nos hemos peleado, pero siempre lo arreglamos porque la verdad no le vemos caso
a estar peleadas (M17, 6SHPC). Cuando tengo problemas, luego le llego a platicar
a ella [su amiga], cuando si me siento muy mal, si le platico las cosas y ya como
gue nos apoyamos Yy hasta ahi se queda, en la platica, y ya me da su consejo y todo,
y ya después entramos a clase y ya como si nada (M17, 6SHPC).

Luego yo también le platico mis cosas y asi, pero igual hasta ahi, o luego vemos
gue ya entr6 el maestro y pues ahorita le seguimos con nuestra platica y ya normal,
seguimos en nuestra clase (S17, 6SHPC).

De acuerdo con los testimonios de las jévenes, en las aulas se pondera el trabajo
escolar y sus platicas se dan previo a las clases. Al ser un plantel pequefio, tienen
la posibilidad de relacionarse con otros compafieros de otros semestres, incluso de
otras carreras. El espacio pequefio brinda una mejor vivencia y relacion con el otro,
de acuerdo con las jovenes estudiantes y describen su estancia en el CONALEP,
en cuanto a sus relaciones sociales, como una bonita experiencia:

De hecho, en mi vida ha sido la etapa méas bonita, porque, como es chiquito el

plantel, conoces a todos, entonces ya haces amistad con otros salones, ya si en tu
salén no (M17, 6SHPC).

Yo creo que por eso es una experiencia bonita y mas en el CONALEP, que me

permitié conocer mas personas, porque luego en planteles muy grandes no tienes
las posibilidades de conocer a tanta gente, o a lo mejor si, porque te van rolando en
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los grupos, pero luego ya no ves a las demas, entonces, asi ya conservo a mis
amistades que tengo y a los que voy a conocer (S17, 6SHPC).

Autonomia econémica y ser escuchado

Los estudiantes del CONALEP Azcapotzalco, no tienen la libertad de entrar y salir
cuando ellos quieran, evitar y saltarse clases y elegir las clases que les interesan,
es decir, se encuentran en un control escolar un tanto estricto, a diferencia de otros
subsistemas, como los bachilleratos auténomos (UNAM, IPN, IEMS) o el
Bachilleres. Pero el contexto de este plantel es particular y se distingue de los
demas del pais, porque los jovenes no utilizan uniforme institucional, esto debido a
las constantes burlas, acoso y violencia, por parte de las escuelas aledafas,
justamente pertenecientes al IPN, la UNAM y el Bachilleres, asi como de la
presencia de grupos porriles. Si bien no son totalmente autébnomos, ellos si pueden
asistir al colegio con la ropa de su eleccion, a excepcion de los estudiantes de
SHPC, que debian portar el uniforme de brigadista, pues constantemente realizaban
simulacros. Si bien, es cierto que existen ciertas regulaciones, para no ingresar con
pantalones rotos, minifaldas, escotes o gorras, asi como cabello tefido o
perforaciones, también es cierto que los jovenes se las arreglan para expresar su
autenticidad dentro del plantel, por ejemplo, quitarse y esconderse perforaciones,

traer suéter, etcétera.

Uno de los aspectos en los que los jovenes sefialan sentirse mas independientes,
es al momento de realizar trdmites, a diferencia de la educacion basica, en la que
los padres eran los responsables de dichos tramites, pagos y estar al pendiente de
las cuestiones administrativas de sus hijos. En el bachillerato, la responsabilidad de
cumplir esas tareas recae en los estudiantes. Algunas jovenes manifiestan que:
Yo siento que nos preparan mas, porque asi, al principio, pues todos los que hacen
nuestros trdmites son los papas, entonces, al principio yo le iba a decir a mi abuelita
que ella fuera a dejar mis cosas, pero me dijo que la acompafara, entonces, cuando
fui, me di cuenta que los que teniamos que entrar a hacer nuestro papeleo éramos
nosotros, entonces creo que si te preparan mas, como dicen ahi, que sales como
profesional y tienes que ser mas independiente, entonces yo creo que ellos quieren,

bueno su objetivo es que nosotros seamos mas independientes y sepamos cémo
hacer tramites (S17, 6SHPC).

No te dejan entrar con tus papas, ya tu tienes que hacer tus tramites solo (S16, 4A).
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Una joven, lo atribuye a que su formacion es profesional, por lo tanto, deben hacerse
responsables de sus actos, de sus tramites y de su vida. De igual manera, otro
elemento que les permite cierta libertad es la cuestion econdmica, debido a que
tenian becas, si bien recibian apoyo econémico, también podian hacer uso de su
dinero libremente, aunque la mayoria lo utilizaba para comidas, pasajes y materiales
para la escuela, en ocasiones, del mismo modo, lo empleaban para ropa o algun

antojo. Al respecto comentan:

Tuve los tres afos beca, me sentia bien porque ya no les pedia dinero a mis papas,
de hecho, todo el dinero me lo quedaba yo, pero de ahi agarraba yo para comer,
para comprar algun libro o, por ejemplo, el material que se pedia ahi, de proteccion
civil, si era caro, no nos lo da la escuela, el uniforme tampoco lo daba la escuela,
todo lo teniamos que comprar, las botas de casquillo, el pantalon de comando, el
botiquin completo de primeros auxilios y de mas, pues todo se tenia que comprar
(K21, EASHPC).

Gran parte de la beca la utilizo en mis pasajes, vivo mas lejos y tengo que tomar
camion y metro, y alguna otra parte la utilizo para comida, casi para comida no me
gusta gastar porgue esa me la da mi mama4, o sea, me hace de comer en mi casa
para llevarme a la escuela, entonces como la comida que me mandan, y lo que me
sobra, a veces, me los gasto en ropa o que le quiero regalar algo a mis amigas, a
mi mama, y ya lo compro de eso. Para eso [materiales], le pido mas a mi mama, el
material si es para mi mama o luego le digo, la mitad y la mitad, o cuando tenemos
gue pagar, ya sea un proyecto o algo asi como practicas, pues le digo, yo lo pago
(M17, 6SHPC).

Bueno, cuando iba al servicio, mi beca se iba en comida porque me mandan comida,
pero para mi escuela y bueno, porque a aparte me da hambre y ya me como todo
en la escuela, entonces, ya cuando salia, ya era que me iba a comer con los que
iban conmigo en el servicio, nos daba tiempo de ir a comer y nos ibamos a comer y
era en lo que se me iba el dinero, y ahorita es de que luego se me antoja algo y se
va gastando el dinero bien rapido, y entonces igual, a veces en ropa, pero casi no
es mucho (S17, 6SHPC).

Por otro lado, el hecho de ser mayores, de estar en el bachillerato y de poder aportar
algo de dinero, las hace mas visibles; las estudiantes sefialan que las toman en

cuenta, se sienten con mayor oportunidad para expresar su opinion y comentan:

Te toman mas en cuenta, en mas cosas (M17, 6SHPC).

Ya te toman mas en cuenta en opiniones, supongamos familiares, ya puedes mas
dar tu opinion, porque como le digo, ya uno piensa mas las cosas, ya las ves distintas
y creo que ya toman mas tu opinion. Cuando tengo la posibilidad, si les digo: “Pues
si quieren yo les pongo tanto”. O para pagar algo, yo les puedo apoyar con tanto,
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tampoco es una cifra de “todos vamos a dar por igual”’, pero con lo que los pueda
apoyar, o hay veces que ellos me dicen: “No, es tu dinero, guardalo porque tu de
donde vas a sacar”. Entonces, yo creo que es asi, pero en mi opinion es asi, o en
problemas si ya te toman mas en cuenta o pueden discutir contigo (S17, 6SHPC).

Poder resolver problemas, transformar el pensamiento y madurar, como sefialan las
estudiantes, les ha permitido este cambio de actitud, que les aprueba participar de
discusiones, conversaciones y problematicas, en las cuales su opinion es tomada
en cuenta. En relacion con todo lo expresado, los estudiantes nos comentan cuéles
fueron los cambios que notaron en si mismos, tras salir de la secundaria y su
trayectoria en el CONALEP.

Transformaciones y cambios

La educacidbn como experiencia, estd llena de acontecimientos, encuentros y
reencuentros con lo desconocido, con los otros y consigo mismos, los
acontecimientos vividos significan algo en quienes los padecen y les permiten
pensar en lo que lo vivido hizo en los estudiantes, tal como Contreras y Pérez de
Lara (2010) formulan que “una experiencia lo es en la medida en que no te deja
indiferente: te implica, te afecta, te marca, te deja huella” (p. 24). Que la experiencia
sea subijetiva, implica la irrupcién constante de nuevos modos de mirar y de situarse
en el mundo, desde la diferencia y la singularidad. Por lo tanto, los estudiantes
pudieron reflexionar sobre lo que ha cambiado en ellos, después de partir de la
secundaria y su trayectoria en el CONALEP; expresaron de qué manera su vida y
su percepcion de si mismos fueron trastocadas. Los estudiantes consideran que

hubo cambios personales:

Uno ya piensa mas las cosas y ya no estas todo tontito y aparte eso de no juzgar a
las personas por su portada ni conocerla, entonces, yo creo que seria eso y pues
tampoco he cambiado mucho, porque como le digo, cuando he salido con mis
amigos de la secundaria o hasta de la primaria, siguen siendo iguales, bueno,
algunos, porque hay unos que si se crecen (S17, 6SHPC).

En la secundaria, siento que el trato era como estar mas atras de los nifios, como
gue si, los nifios eran obviamente mas inmaduros, entonces tenian que entrar atras
de ellos y aqui en el bachillerato, pues si igual hay algunos nifios, pero, en general,
siento que ya son como més enfocados en lo que quieren (S16, 4A).
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Los comentarios anteriores hacen referencia a una cuestion de madurez, al sefalar

” 113

que el trato en la secundaria era como “nifios”, “estar atras de ellos” y el hecho de
crecer y estar en otro nivel educativo, implica un cambio de pensamiento, de pensar
mas las cosas, medir las consecuencias, juzgar opciones, etc. Por otra parte, se
asocia el acto de no pensar con la nocion de “tontitos”, es decir, se niega la
capacidad de pensar mas alla, tendencia que se transforma en el CONALEP. Las
siguientes declaraciones advierten el cambio en el ambiente escolar, de la
secundaria al CONALEP:

Yo fui a una secundaria que tenia mala fama por los estudiantes, pero ahorita ya sé
que no era por los estudiantes, sino era por los maestros y la gente que trabajaba
alli, que era la que siempre te estaba retando, no retandote a algo bueno en lo
escolar, sino retdndote de que a veces te querian pegar y pues claro, uno de
secundaria si te sientes muy arre y pues les contestas o hasta ya te haces de golpes,
en mi secundaria se hacian de golpes con los maestros. En la secundaria me sentia
muy gallito “aqui soy el que mando y todo”, y ya cuando entré al CONALEP, aprendi
a que llegas y va a haber uno mejor que tu respecto a lo escolar y pues ha hecho
gue sea mas como sumiso, no que me deje, pero si saber cuando quedarme callado
y es0 es lo que ha pasado de secundaria a la prepa (A18, 6M).

El estudiante comenta que estudié en una secundaria en la que habia violencia e
incluso golpes entre maestros y estudiantes, cuestiones que le hicieron estar a la
defensiva y sentirse “muy gallito”; en el CONALEP aprendié a controlarse y saber
cuando quedarse callado, para no incurrir en la violencia, ademas sostiene que fue
en la escuela en donde aprendié los valores que le permiten ser constante,

respetuoso y amable, es decir, aprendié a ser buena persona.

[La escuela] te ayuda a reforzar esos valores que casi ni te ensefian en la casa,
porque yo no aprendi a respetar a las personas o a ser amable en mi casa, ni mucho
menos en la calle. Esos valores yo los aprendi en la escuela, aprendi a ser
constante. La gente piensa que la escuela es aburrida porque nada mas vas, te
sientas y escuchas a un maestro hablar, hasta por siete horas, y bueno, yo no lo veo
asi. Yo veo son muchos maestros que ya tienen treinta afios y pues tienen una gran
experiencia, “ora si que, de la vida buena, y he aprendido a mezclar eso que me
ensefiaron en las calles con lo que me ensefiaron en la escuela, para, por ejemplo,
hablarle a usted correctamente, no faltarle al respeto a usted u otra persona. Yo creo
gue eso es lo mas importante que no les dicen a los chavos, es que te ensefian a
ser buena persona, pero muchos piensan que la escuela es para que tu sepas algo
mas, algo mas de lo escolar (A18, 6M).
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Este participante exalta el valor de la escuela, como formadora de buenas personas.
Sefala que, tras vivir en un contexto de violencia, tanto en la escuela, como en las
calles, en el CONALEP consiguié adoptar valores que le permiten convivir con
respeto y amabilidad. De la misma forma, expresa que en la escuela no sélo se
aprenden cuestiones escolares, sino mas alla. Por otro lado, una estudiante sefiala
gue hubo mucha diferencia entre el ambiente de la secundaria, pues ahi realizaba
multiples actividades que la estimulaban intelectualmente y le permitian aprovechar

el tiempo, debido a eso, indica que entrar al CONALEP si fue un cambio radical:

Pues es que en la secundaria era toda la mafiana y parte de la tarde, pues si senti
un cambio muy radical, pues sentia que desperdiciaba mi tiempo. En la secundaria
lo aprovechaba muy bien porque iba a tres talleres y mi mente sentia que estaba
mas despierta en la secundaria, porque no solamente aprendi de programacion y
sistema binario y de mas, sino que también aprendi a dibujar, aprendi a hacer
manualidades, alebrijes aprendi a estar como en un teatro y aparte tenian actuacion.
Bueno, yo siento que todas esas actividades... Cuando entré al CONALEP y fue de
“iAy! Esto es ser chavo”, porque la mayoria era de “vamos a una fiesta” y yo era de
“yo quiero nadar, yo quiero dibujar”, ése fue el cambio, porque estamos de acuerdo
gue en la secundaria hacia muchas cosas que me mantenian despierta y en el
CONALEP nada mas me mantenia despierta en la mafiana (K21, EASHPC).

La joven sefala que en el CONALEP desperdiciaba mucho el tiempo, pues estaba
acostumbrada a realizar actividades que en el bachillerato ya no podia hacer,
ademas tenia intereses distintos a sus compafieros. Sin embargo, reconoce que fue
en el CONALEP en donde pudo tratar su timidez y tener claros sus intereses, asi

como pensar de otra forma:

Ya hablo mas, mi timidez ya es diferente, ya tengo claro qué es lo que quiero y
también muchas personas, amigos externos de la escuela, pues ellos mismos me
han dicho que incluso mi forma de pensamiento va bien, o sea, no tengo ideas
malas, o sea, voy sobre la marcha. Pues porque a pesar de todo, pues ya sé cdmo
dirigirme hacia las personas y ademas también sé que no nada mas se les cuelga y
ya, sino que también la realidad es diferente y que no me debo de conformar con lo
gue tengo, que no me tengo que sentir sola y tampoco me tengo que sentir inferior
y que realmente todo es posible. O sea que, a pesar de que yo estuve ahi, nunca
fue que reprobara y aparte también nunca decai, entonces yo si creo que hubo
apoyo entre algunos profesores y entre mis Unicos amigos que tuve, y pues si es
una leccién aprender de ello para crecer (K21, EASHPC).

Otra estudiante declara que, en la secundaria, el ambiente en el que se desenvolvia

estaba conformado Unicamente por nifias, de modo que convivir con el otro género,
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si cambio su forma de relacionarse con los jévenes, pero sefiala que, en cuanto a

personalidad, no ha cambiado, pues la escuela no define quién eres:

Yo fui a una escuela de nifias, en ese sentido del ambiente si cambid, entonces si
lo veo diferente el relacionarme con mas nifios, pero yo siento que no he cambiado
mucho, porque si eres de una forma, siento que asi tienes que ser siempre, 0 sea,
si debes tener tus cambios, pero no asi tan drasticos de “como ya vas en otra
escuela, ya eres otra persona”, no. Debes mantener tu sencillez, asi como eres
(M17, 6SHPC).

La transformacion de pensamiento, actitudes y valores, ayudan a los estudiantes a
plantearse nuevamente sus expectativas de futuro, en algunos casos seran las
mismas que cuando ingresaron al bachillerato y para algunos se habran

transformado, tras su salida de éste.

Proyectos a futuro

En un apartado anterior, se plante6 que es en la juventud, cuando los estudiantes
deben decidir sobre su futuro, es el momento en el que deben plantear su
conviccion, asi como construir, reafirmar o reconducir su proyecto de vida a futuro.
Pero, a diferencia del proyecto hacia el futuro, tal vez incipiente, de la secundaria,
el proyecto de la media superior hacia el futuro puede sentar mejores bases para
que los jovenes realicen los planes y estrategias pertinentes, para alcanzar sus
metas. Dadas las circunstancias, los estudiantes sefialan que, si bien, saliendo de
la preparatoria pueden entrar a trabajar de inmediato, solamente un participante
expreso querer incorporarse al mercado laboral, los demas tienen sus aspiraciones
en la educacién superior, incluso, una joven logro ingresar a la universidad y

plantearse nuevas metas.

El estudiante, que si quiere dedicarse a la profesiébn de mecanica automotriz, tenia
ese proyecto desde la secundaria y su expectativa es poner un taller, en conjunto

con algunos comparieros:

Pues yo me veo y esperemos que asi sea, me veo yo tranquilo, ya sin
preocupaciones, trabajando en lo que me gusta, incluso hay unos proyectos con
unos comparieros para hacer varios talleres y espero que si se logre y pues si me
veo viviendo y manteniéndome de eso, de esos talleres (A18, 6M).

Por otro lado, quienes buscan hacer una carrera universitaria comentan:
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Después de los estudios (...) tengo una licenciatura en inglés como préximo plany
estoy sofiando y construyendo dia a dia mi objetivo, y espero, en Dios Padre, si la
vida me lo permite, lo quiero lograr, si tengo mas adelante dos o cuatros afios, o a
medio plazo buscar trabajo (D17, 6A).

Hay que recordar que este estudiante tenia como expectativa, incluso antes de la
secundaria, estudiar inglés, por lo que su proyecto sigue en pie. Sobre el proyecto,
otra estudiante comenta:
Mi meta [en |la secundaria] era ésay para tener mi pase automéatico a la UNAM, pero
ya después de que no se pudo, pues digo “no es imposible”, porque tenemos esta
oportunidad de entrar todavia, entonces yo queria antes estudiar psicologia o
derecho. Y cuando hice mi servicio, pues es derecho laboral ahi, y me dijeron que
ellos me podian apoyar y era mas facil, pero en prestarme libros y asi. Y si quiero

derecho, pero dos ramas o si se puede tres, y ya después de tener una estabilidad
en un trabajo, a lo mejor poder seguir estudiando y asi (S17, 6SHPC).

En el caso de esta estudiante, tampoco hubo un cambio en sus expectativas, aun
quiere ingresar a la universidad, pero estaba entre dos opciones y ahora se inclina
mas hacia derecho. Sefiala que tiene apoyo de algunas compafieras del servicio,
que pueden prestarle libros y algunos otros recursos. También comenta que intentd
realizar el examen de ingreso a la universidad, pero no se quedd, por lo que, en
adicion, narra:

Voy a hacer ya la segunda vuelta y en caso de no quedarme, a lo mejor si me meto

a trabajar y pagarme un curso de inglés mientras, y prepararme para la otra vuelta
(S17, 6SHPC).

También estan las estudiantes que, a lo largo de su paso por el CONALEP, sus

expectativas cambiaron y sus intereses van en una direccion diferente, a la que se

habian planteado antes de ingresar al colegio. Al respecto refieren:
Muchas veces, aunque tengas un plan, siempre va cambiando todo, porque yo igual
cuando entré a la escuela dije “no, si quiero turismo” y ya después que me fui dando
cuenta de muchas cosas, dije “como que creo que no, creo que voy a cambiar”. De
hecho, ahorita cambié un poquito mis planes y estaba entre economia o relaciones
internacionales, de hecho, ya las estuve investigando un poquito y estan en la UNAM
las dos, entonces me gustaria... todavia no sé bien cual, pero estoy entre esas dos
(S16, 6A).

Al principio, la estudiante queria estudiar turismo, sin embargo, sus planes han

cambiado y, ahora, quiere estudiar economia o Rl en la UNAM; aunque todavia no

esta del todo clara su orientacion. También sefiala que, a raiz de su estancia en el
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programa de formacion dual, busca un estilo de vida diferente y tiene un plan mas
0 menos solido:
Yo, en lo personal, siento que soy una persona que como que busca cosas para mi,
por ejemplo, no me gustaria estar toda mi vida en una oficina, matandome de ocho
de la mafiana a seis de la tarde. Entonces, pues yo lo que quiero es poder terminar
mi carrera y pues como independizarme y crear algo nuevo, como, por ejemplo, yo
estaba pensando, después de que ya terminara mi carrera, empezar a ahorrar

dinero para poder hacer un proyecto de casas en la playa y ya, de ahi, como yo
poder tener un sustento y seguir creciendo (S16, 6A).

Otra estudiante también relata su cambio de planes, luego de quedarse en el

CONALEP:
Yo si me quedaba en mi primera opcion, yo no me veia mas alld de quedarme alli,
[queria estudiar] medicina, pero no sabia en qué, y ya después de que me enteré
gue me quedé ahi [en el CONALEP], ya como que empiezan a cambiar tus ideas y
terminé queriendo otra cosa, [ahora quiero] nutricion. Ya me metieron a una escuela
de paga, dura tres afios mi carrera [en nutricidn], entonces a los 23 ya tengo que
estar terminando la carrera y si me gustaria tener un posgrado o algo asi, seguir

estudiando para poder estar mejor preparada y al mismo tiempo trabajar (M17,
SHPC).

En ese sentido, esta joven ya tiene acceso a la educacion superior y, ademas,
sefala que si hizo su examen para la UNAM, pero no se quedd, por lo que su mama
decidié que estudiaria en una institucién de paga, para no perder el tiempo:
Si lo hice, pero no me quedé, entonces mi mama me dijo: “No quiero que andes
perdiendo el tiempo esperando otro afio, mejor te pago la escuela, sabemos que la

vas a hacer en tres afios y mejor aprovechas el tiempo, en vez de andar esperando
a ver si te quedas”.

Con referencia a lo anterior, es claro que el apoyo y los recursos econdmicos son
importantes a la hora de elegir escuela y aunque se presentaron cambios en la
eleccion de carrera, la expectativa de esta estudiante siempre fue ingresar al nivel
superior y estudiar una carrera universitaria, para después trabajar y hasta continuar

con sus estudios de posgrado.

Finalmente, en cuanto a los testimonios, se tuvo la oportunidad de entrevistar a una
estudiante de la Universidad Autdnoma de la Ciudad de México (UACM), quien fue
estudiante de la carrera de SHPC, quien, ademas de compartir su experiencia como

estudiante de CONALEP, también comentd sobre su proceso de transicion hacia la
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educacion superior. Esta exalumna sefiala que su estancia en el CONALEP fue
dificil, a pesar de que fue su primera opcion, pues, como ya se indico, esta decision
la tomO por presion de sus padres. Ella no logré sentirse identificada como
estudiante del CONALEP, por lo que buscaba otras alternativas, otros espacios,

otros pares, fuera y dentro del colegio, para poder sobrevivir a su estancia.

Yo estudio la carrera de Ciencias Gendmicas y yo entré ahi por un sorteo, en la
Universidad Autébnoma de la Ciudad de México, yo solamente hice un examen y eso
fue para el Politécnico, pero no me quedé, yo queria estudiar Ingeniera Biomédica,
pero no me quedé y yo siento que eso también repercute también en el CONALEP,
porque, ahi, nada mas te ensefian lo basico de bachillerato y, ademas, que a partir
de cuarto semestre entras bien, bien a la carrera, asi de lleno y nada mas se dedican
a eso. Entonces, a mi si me hizo mucha falta estudiar un poco més, porque no tuve
ningln curso y la verdad ya no lo volvi a intentar porque, en ese momento que yo
hice mi examen, que fue en el 2016, nada mas hice una vuelta y la otra desconozco
por qué la cancelaron, pero ya no se dio. Entonces, me tomé mi afio, que fue cuando
trabajé en la delegacion y ya entré a esta escuela, y me gusta porque ahi si ves el
lado humanitario, ese lado que nunca vi en el CONALEP (K21, EASHPC).

Esta joven universitaria sefiala que no logré quedarse en el IPN, pues no tuvo los
puntos necesarios para ser aceptada, ademas, sefiala que los conocimientos que
el CONALEP imparte no le fueron suficientes para ingresar al Politécnico, puesto
que los cursos se enfocan en la carrera técnica, desde el cuarto semestre.
Igualmente, sefiala que le faltd estudiar mas, pues no se preparé mediante ningin
curso, por eso opto6 por participar en el sorteo de la UACM, sefiala que, a diferencia

del CONALEP, en la universidad si “ves el lado humanitario”.

Pues porque aqui la mayoria de personas si saben lo que quieren y, ademas, aqui
las cosas son mas claras, son mas objetivos, obviamente, como todo estudiante
universitario, obviamente te cuestionas de muchas cosas, pero yo pienso que es
parte del proceso, es parte de esa transicion del adolescente al adulto y saber qué
es lo que quieres, yo siento que ésa es la parte que hace la diferencia del CONALEP,
porque, a pesar de que yo desconocia muchas cosas, todavia era un nifia, pero si
estaba consciente de lo que realmente yo queria. Entonces, si hace falta muchisimo
apoyo de la cabeza, que es el director, de una estructura muy compleja para todos,
gue todos se beneficien, que si sea un dmbito profesional, pero que también sea
ese ambito humanitario, que no se deje a un lado. Porque siento que es muy
importante que los alumnos del CONALEP sean mas interesados en hacer las
cosas, que hagan las cosas bien, que no nada mas las hagan por hacer y que se
sienten muy inferiores a las otras instituciones, que, por el hecho de estar ahi, ellos
mismos se crean esas ideas de que, pues ya se quedaron ahi y se les va el interés
por completo, yo siento que hace falta mas comunicacién y una mejor estructura en
el CONALEP (K21, EASHPC).
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A la par, expresa que su percepcion, como exalumna de CONALEP, la hacia sentir
mal, pues, en cuanto a conocimientos, estaba atrasada o limitada, con respecto a
sus amigos de CCH. Y al solicitar ciertos intereses, los profesores se los negaban
porque no estaban en el programa e, incluso, junto con otros compafieros, le daba
pena decir que estudiaba ahi, porque el nivel académico no era el mismo, por lo
tanto, se sentia inferior:
Si, si me llegue a sentir muy mal y en ese aspecto... si habia momentos en lo que,
mientras yo sabia apenas lo basico de algebra, mi primo ya sabia de ecuaciones
mas avanzadas, también sabia de calculo, de fisica y todo eso, y si me hacia sentir
mal, porque, a pesar de que yo le dijera a mi profesor, a veces me decian que no,
gue por que no estaba en el programa y que nada mas era eso. Entonces, también
siento que el que te limiten, también te hace desanimarte mucho (...) y si habia
personas que estuvieran porque si les gustara la carrera de Mecénica o Proteccion
Civil, también tuvieron su momento en que se sentian chiquitos o hasta les daba
pena decir en donde estaban, por el simple hecho de que el nivel académico no era

el mismo, es que si son muchos factores para que los alumnos del CONALEP y yo
como exalumna nos sintamos inferiores (K21, EASHPC).

Sin embargo, ya en la Universidad, esta informante continua con su orientacion
hacia las ciencias que, desde la secundaria tenia claro, y ahora es una feliz
universitaria, con proyectos y expectativas claras:

(...) y la universidad pues la amo. Me gustaria dar clases de Bioquimica, ahi en la

universidad donde estoy, pero también me gustaria especializarme en la misma
carrera o viajar, incluso trabajar, obviamente, en otro pais (K21, EASHPC).

Estudiar en el CONALEP tiene diversos significados para los estudiantes. Aunque
la mayoria de los entrevistados lo vieron como un paso para la universidad, es
verdad que también se transformaron, cambiaron sus planes, expectativas,
actitudes y, muy importante, se plantearon nuevas rutas para conseguir sus
objetivos. EI CONALEP fue una experiencia que los marcé y esas huellas son
imborrables, pues se transformaron a raiz de ellas. Y a pesar de que sus
expresiones estan contenidas en categorias amplias, la huella y singularidad de
cada uno esta reflejada, pues, como dice el refran: “Nadie experimenta en cabeza

ajena [ni en cuerpo ajeno]’.
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Ultima parada del recorrido. Reflexiones finales

Hechas las consideraciones anteriores, me gustaria compartir que, desde que era
pequefia, mi suefio siempre fue ser maestra. Nunca tuve claro por qué, pero la
respuesta a la pregunta obligada siempre fue ésa. No sabia de qué materia ni en
qué grado, ni en qué escuela, pero lo sabia. Mas tarde, dejé de lado la idea de ser
maestra y comenzdé un limbo de indecision, sobre lo que queria hacer en el futuro;
pasé de querer estudiar Turismo a Biologia Marina, después fui de querer ser
corresponsal de guerra a presentadora de television, lo que me llevd a elegir la

carrera de Comunicacion.

Debo decir que, el factor definitivo, por el que me decidi por esa disciplina, fue que
no tenia matematicas: tengo esquemas (Cole, 1999) muy arraigados, por medio de
los cuales siempre crei que no era buena para ellas. Finalmente, como dicen, “todos
los caminos llevan a Roma”, mis elecciones, tanto de preparatoria, como de carrera
y de preespecialidad, me llevaron a recuperar el camino hacia la docencia. Estas
decisiones me ayudaron a definir qué disciplina queria aprender para compartir y a
gué nivel hacerlo. Empero, en el campo de la investigacién, me sentia insegura y
debo admitir que también tenia una concepciéon muy limitada, incluso, un tanto
negativa sobre ella. Yo ya poseia la nociébn de que la investigacion era muy
importante en la docencia, pero no alcanzaba a ver su importancia real, para

comprender los acontecimientos educativos, por lo que la veia complicada y tediosa.

Cabe agregar que siempre me ha gustado la escuela, estudiar, aprender nuevas
cosas y conocer personas nuevas, con las cuales compartir conocimiento, por eso
ingresé a la maestria en Pedagogia, ademas de que, en mi trayectoria como
docente, me interesé una comunidad en especifico: la de los estudiantes del
CONALEP.

En este viaje llamado tesis, me vi obligada a confrontar mis preceptos y prejuicios
sobre la investigacion, para vivirla, sentirla y experimentarla de otra forma. Debo
asumir y reconocer que tuve muchas dificultades y deficiencias como estudiante,

sin embargo, la que mas me costo sortear fue la de escribir. Al principio de cada
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capitulo, luchaba contra el “sindrome de la pagina en blanco” y, en definitiva,
enfrentarme al folio en blanco era inquietante y muy frustrante; este choque, en
muchas ocasiones, me hizo pensar en el abandono. Mientras postergaba la
escritura, recurria a los autores y a los textos, para poder encontrar la forma y el
sentido, pero nunca tuve la sensacion de haber terminado de consultar fuentes,

para, justamente, comenzar a escribir.

No obstante, las fuentes que consulté me ayudaron a bosquejar, mentalmente, mi
escrito. Siempre tenia la sensacion de tener clarisimo lo que debia hacer y como
estructurarlo, pero, al intentar trasladar lo de mi cabeza a un texto, de pronto se
esfumaba todo. La claridad que creia tener se volvia caos y no encontraba cémo
convertir las ideas en palabras, oraciones y, finalmente, en parrafos. Sin embargo,
coincido con Garcia Martinez (2019), en que:

1) [Investigar y] escribir en educacion implica[n] andar caminos indémitos, sin

renunciar, ya que el hecho renunciar, implica la renuncia a si mismo; 2) que la

perdida de sentido te lleva a habitar de otras formas, y en el sin-sentido siempre
existira un resquicio en el que otros sentidos se haran presentes (p. 206).

Hago este recuento de mi experiencia y mis caminos transitados hasta ahora, ya
que, en el recuerdo, se vive de otra forma una experiencia, que abre paso a otra
experiencia completamente nueva. Recordar me hacer reconocer que, a pesar de
que existen destinos proyectados, los caminos por los que transitamos estan llenos
de acontecimientos que marcan el rumbo e, incluso, el destino de llegada. En este
sentido, llegar hasta este punto de mi vida personal, profesional y académica, me

hace mas abierta hacia los acontecimientos, lo desconocido y hacia los otros.

En esta misma direccidn, experimentar la investigacion sobre la experiencia fue un
terreno complejo, en el cual me tuve que posicionar, desde una postura
interpretativa. Para aprehender la experiencia de los estudiantes, abandoné los
tipicos debates, entre investigacion cualitativa y cuantitativa, para apoyarme de la
complejidad; reconoci la multiplicidad, opacidad, duda, contrariedad y aleatoriedad
de la educativo, como objeto de estudio, asi como de la multirreferencialidad, que

me permitid6 echar mano de todas las disciplinas, para comprender los conceptos
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necesarios y, de este modo, interpretar la experiencia escolar de los estudiantes del
CONALEP.

La investigacién educativa me permitié6 ahondar en algunas de las probleméticas
mas importantes en la educacion media superior: el abandono y la permanencia
escolar, lo que implicé considerar diferentes planteamientos, perspectivas,
disciplinas y especialidades y culminé en este trabajo recepcional, comprendi6 todo
un ejercicio de acercamiento para conocer la realidad de los estudiantes
entrevistados, de acuerdo con los elementos presentes en un momento y contexto
especificos, sin dejar de lado la naturaleza compleja de las interacciones que alli
convergieron. Llevar a cabo esta labor implico, plantear iniciativas que permitieran,
de acuerdo con un conjunto de cualidades, recrear, reconstruir y repensar la
realidad, puesto que, en el ambito educativo, no se puede aislar de las
subjetividades de los sujetos, continuamente sumergidos en las complejidades
propias de su naturaleza, lo que extrapola al continuo humano, en su transito por el

sendero de la vida.

Asimismo, la investigacibn en educacién y pedagogia responde a las
consolidaciones de ciertas formas de ver el mundo y al ser humano. Por lo tanto, a
partir de estas formas, los investigadores tratan de comprender esa realidad,
acudiendo, en primera instancia, a las herramientas del conocimiento que tienen a
la mano y, en segunda, a la acumulacién historica, que, en conjunto, dota de
relevancia al contexto sociocultural y el significado de los actos humanos. En otras
palabras, esta orientacidn valora, en gran medida, las vivencias que el ser humano
ha tenido, como producto de la forma en que percibe y vive esa realidad. Igualmente
toma en cuenta sus ideas, sentimientos y motivaciones, por lo que es necesario
complementar estas visiones, para lograr un mejor acercamiento a la realidad
educativa y comprender que los sujetos viven, sienten, experimentan de la forma en
gue sus circunstancias se lo permiten y al mismo tiempo son parte de la sociedad y

tienen un rol que cumplir, en este caso el de estudiantes.

Este trabajo se sustenta en una diversidad de teorias, métodos y estrategias, que

constituyen el pluralismo fortalecedor, cabe aclarar que la intencion no fue la de
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contraponer todas esas teorias, métodos y estrategias; al contrario, el propdsito fue
estructurar el proyecto, de tal forma que todo lo tedrico se complementara, para que

me permitiera comprender la realidad de los estudiantes del CONALEP.

Por otra parte, desde un enfoque interpretativo, los resultados no estuvieron
previstos, ni se partidé de certezas previas, ordenadas y deterministas. En cambio,
el método que se propuso fue el de un viaje desafiante, “una estrategia que se
ensaya para llegar a un final pensado e imaginado y al mismo tiempo insolito,
imprevisto y errante... es una busqueda que se inventa y se reconstruye

continuamente” (Morin, Ciurana y Motta, 2006, p.17).

En lo referente a las voces de los estudiantes, es importante sefalar que no se
pretende generalizar los hallazgos, puesto que el objetivo era la comprensién de la
experiencia Unica e irrepetible de los jévenes estudiantes del CONALEP. Asi que
se dio un vuelco a la estrategia, para tratar de conocer los hechos, procesos y
fenomenos en general, sin limitarlos so6lo a la cuantificacion de algunos de sus
elementos, debido a que la realidad cambia y se transforma, por ende, las
generalizaciones no constituyen el principio de verdad, pues se esta frente a
peculiaridades que no responden a un mismo entorno que, ademas, esta
conformado por condiciones y circunstancias ampliamente variables. En ese
sentido, la investigacién en este contexto no esta agotada, al contrario, ofrece una
oportunidad para seguir estudiando la experiencia escolar en el CONALEP,

nutriendo el saber que se construye provisionalmente.

Como parte del trabajo de analisis, fue importante reconstruir los significados y el
alcance de los conceptos del referente teorico, para relacionarlos a partir de la
construccion de categorias intermedias que permitieran tejer lazos entre el referente
tedrico y el referente empirico. La intencion no era “calzar” la teoria a los testimonios
de los jovenes, puesto que, trasladarla mecanicamente, podria encajonar y

desfigurar la particularidad del objeto de estudio (Buenfil, 2011).

Cabe recordar que la categoria intermedia funge como nexo entre el referente
tedrico y el empirico. Para sustentar esto, Buenfil (2011) afirma que el recurso

analitico se emplea para tejer lazos que permitan transitar entre l6gicas y conceptos,
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ubicados en el plano de lo general y abstracto, al plano de lo particular e historico,
de manera que “esta figura de inteleccion se construye ad hoc [...] es una
herramienta analitica que depende de su relacion con el objeto en construccion [...]”
(p. 260). Por lo tanto, las categorias que se presentan en el Ultimo capitulo
permitieron articular la teoria de la experiencia en el campo educativo, como la

experiencia escolar, con el referente empirico.

Como todo texto, este trabajo es perfectible y deja abiertas varias interrogantes que
pueden profundizarse en posteriores investigaciones. Seria interesante recuperar el
concepto de cultura escolar y ahondarlo en el contexto del plantel Azcapotzalco, asi
como poner énfasis en el desarrollo de la educacion profesional técnica en México.
En esta misma linea, si bien en el primer punto se habl6 de las caracteristicas de
las relaciones entre docentes, estudiantes y administrativos, no se hizo una
descripcion detallada de la cultura escolar y tampoco se desarroll6 el concepto
desde alguna postura tedrica. En cuanto al segundo punto, se puede profundizar en
el declive de la formacién técnica, asi como en el periodo de auge del CONALEP,
cuando se configur6 como la respuesta a una necesidad de formacion para los
jovenes. Igualmente, sera significativo profundizar en los planteamientos de los
autores, asi como en la articulacion de lo obtenido en las entrevistas con la teoria,
para que esta informacion no permanezca en el plano descriptivo. Por dltimo, me
gustaria mas adelante analizar, articular y discernir con mayor puntualidad los

planteamientos epistémicos y conceptuales de los autores revisados.

Esta investigacion se articuld debido a mi interés por conocer la experiencia escolar
de los estudiantes del CONALEP. A partir de ahi, uno de mis propésitos fue abonar
a la linea de investigacion sobre estudiantes de bachillerato y abrir brecha en la
ampliacion de experiencias y trabajos en el nivel profesional técnico, sobre todo,

desde la recuperacion de las voces del alumnado.

Puedo concluir que, en las nociones de experiencia, educacion, joven y estudiante,
habitan diversos significados, sin embargo, siempre hay uno que los liga y los
encamina, ya sea hacia un hilo de sentido o hacia un viaje; de la misma forma, los

conduce a un punto de salida y un punto de llegada, a través de donde los jovenes
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estudiantes sortean ciertos peligros y, tras sortearlos, quedan marcados, esa marca
los transforma y configura su experiencia, tanto en la vida personal, como en la vida
escolar. En ese sentido, los significados, que los estudiantes le otorgan a su
experiencia en la escuela, estan en funcion de sus transitos pasados y sus miradas

hacia el futuro.

Finalmente, el pasado y el presente de los jovenes estd mediado por un contexto
politico, social, cultural y educativo, que cifie sus planes y, en algunos casos, los
frustra, pues la injusticia es parte de todo sistema social. En efecto, el examen de
asignacion es injusto con los que menos recursos tienen; empero, los participantes
me dejaron claro que la preparatoria sélo es un paso hacia la universidad y que la
escuela no define quién eres, aunque en los debates y las teorias, se diga lo

contrario.
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Anexo

La experiencia escolar de los estudiantes del CONALEP Azcapotzalco

Cuestionario para entrevista semiestructurada

Objetivo
general

Obijetivos

especificos

Categorias

Indicadores para
cada una de las
dimensiones
analizadas

Guia para el grupo focal.

Analizar la
experiencia
escolar de los
estudiantes de
Conalep
Azcapotzalco

Analizar la
integracion
de los
estudiantes
asu
contexto
escolar.

Identificar
las
estrategias
de los
estudiantes

Integracion

Estrategias

Instituciéon

Aula

Maestros

Circulo social

Compalfieros

Tiempo

¢,Cémo llegaste al Conalep?

¢ Como ha sido tu experiencia al realizar tramites
administrativos  (inscripciones, pagos de
médulos)? ¢ Como ha sido tratado por el personal
administrativo (director, coordinador, control
escolar, prefectos y guardias de seguridad)?

¢ Cudles han sido tus experiencias y relaciones
con los profesores?, ¢Tienes algun profesor
favorito? ¢tienes algin modulo que te dejara
marcado personal, académica 0
profesionalmente?

¢ Cuales son tus experiencias y relaciones con
tus comparfieros dentro y fuera de las
instalaciones?, ¢Tienes amigos dentro de la
escuela?

¢ Realizas alguna actividad cultural o deportiva
dentro de la escuela? ¢ Quién te invit6?

¢Conoces las diferentes actividades que
promueve tu escuela (becas, servicio social,
eventos académicos, culturales o deportivos)?

¢Realizas tus trabajos escolares con tus
compafieros?, ¢Cémo se ponen de acuerdo?
¢,como haces para pasar los modulos?

Jte gusta estudiar en algun lugar?, ¢Coémo es el
ambiente donde regularmente haces tus trabajos
escolares?,

¢Usas redes sociales o aplicaciones para
estudiar? ¢, cuales?
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que
emplean en
la escuela.

Interpretar
el
significado
de los
estudiantes
sobre la
escuela.

Subjetivacio
n

Trabajo

Lugares

Actividades
extracurriculares

Familia

Escuela

Conalep

Carrera técnica

Futuro

Tu como
estudiante de
Conalep

¢Cual es tu experiencia con la reprobacion?
¢, Coémo lo superas?

¢ Tu familia te apoya en las tareas escolares?

¢cRealizas actividades extraescolares?,
quienes?, ¢ Por qué?

;Con

¢, Qué haces en tu tiempo libre?,

¢ Tienes familiares, amigos o conocidos que se
dedican a lo que estudias?

¢Por qué te encuentras en el Conalep? ¢Te
gusta estudiar en Conalep?, ¢,Por qué?

¢Has vivido un cambio en tu vida desde que
egresaste de la secundaria?

¢ Crees que es importante ir a la escuela?,

¢ Por qué estudias esa carrera técnica?, ¢ Que te
gusta de la carrera técnica?,

¢SAlguien te motiva a ir a la escuela?
¢qué significa para ti ser alumno de Conalep?
¢Coémo te ves en 10 afos?

¢ Como has logrado empatar tu vida de
estudiante con tu vida personal?
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