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Fig. 1) Autoria propia. (2020) Sublevaciones. Ilustracion.
Ilustracion a partir de: Gilles Caron. Manifestantes catdlicos, Batalla de Bogside, Derry, Irlanda del Norte, agosto 1969. © Gilles Caron / Fondation Gilles Caron / Gamma Rapho.
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Fig. 2) Autoria propia. (2020) Levantamiento. Fotografia. Ciudad Universitaria. México CDMX.
Levantarse significa romper una historia que todo el mundo creia concluida (en el sentido en
que se habla de una “causa concluida”, es decir, decidida): significa romper la previsibilidad de
la historia, rechazar la regla que, segun se pensaba, presidia su evolucion o su conservacion.

Georges Didi-Huberman (2018) Sublevaciones, México-Paris, MUAC UNAM/Jeu de Paume
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Fig. 3) Autoria propia. (2020) Global. Ilustracién.



PROLOGO

La inquietud detonante para el desarrollo de este trabajo surge, inconscientemente, en albores
de mi tercer semestre cursado en la licenciatura en Arquitectura, en el transcurso del ano 2016,
cuando nos cuestionaron en taller de proyectos acerca del significado de preexistencias en un
proyecto arguitectonico. Sin buscarlo especificamente, lef un texto gue encontré al navegar
en intemet. El texto se encontraba en un blog con autoria de Ricardo Sargiotti, arquitecto
y “pensador” argentino, el cual estaba bajo el titulo Arquitectura v Freexistencias?.
Sargiotti nos habla acerca de los factores que influyen en la memoria del disefador durante
un proceso proyectual, entendiendo las preexisiencias cognitivas como elemento mas
complejo que las preexistencias fisicas. Posteriormente tuve la oportunidad de expresar mi
inquietud dentro de una participacion en clase con el docente Héctor Allier, donde generé
cuestionamientos y conserve este acontecimiento para trabajar a futuro en mis proyectos.
Desde ahi nacio una inquietud, la cual consistia en entender la complejidad de interaccion de
dichas preexistencias al momento de disefar, ;Como es que se toma una mediacion entre ellas? Y
sobre todo ;Como intentar mediarlas? si desde mi campo de conocimiento y disciplinar parecia no
haberinquietud por ello, asi que, aparentemente el control estaba pre-establecidoy sino lo estaba,
nadie se preocupaba por ello. Las preexistencias detonaban una tematica de trabajo que era de mi
interés, integrando a mi juicio la nocion de formas de trabajo y accion “extra académicas” dentro
de la escuela, 1as cuales no estaban constituidas dentro del campo institucional o didactico, pero
resultaban elementos de cuestionamiento y generacion de conocimiento bastante productivos.
Posteriormente, en el transcurso del afio 2018, dentro de la catedra del docente William Brinkman
se realizo una critica fuerte v consistente, que en palabras de William era algo semejante a: “S/
Y0 saco de la facultad a b0 alumnos y hago una demanda de un proyecto, esos
50 van a hacer exactamente 10 mismo en un trabajo de diserio, porque los 50
estan educados dentro de la lacultad de arquitectura...”, critica gue me causo una crisis
y un constante cuestionamiento sobre mi quenhacer académico. Ademas, dentro de la catedra,
tuvimos la oportunidad de dialogar acerca de textos como Sobre lo nuevo?, de Boris Groys, donde
a traves del campo disciplinar de la economia entendimos la insercion de los profesionistas a un
sistema especifico que limita la operatividad y/o surgimiento de “Lo nuevo”. Esta experiencia Iy sagiom, Ricardo. 201571
fue muy trascendente en mi quehacer estudiantil; constantemente me sentia frustrado por Amuitectura y Preexistencias

Recuperado de:I

ver el reflejo tangible de produccion arquitectonica igual y darme cuenta que las operaciones lkeps://ricardosargiotti.
. - L L wordpress.com/2015/08/08/
y productos de mis companeros, en distintos talleres de la facultad, eran similares a las que [rawiecia pressisncas)

desarrollaba tanto individualmente, como colaborativamente, me preguntaba: (Nos educan %, .. pors co0s).
para realizar manierismo? ;Todos operamos de la misma forma y por ello generamos productos gsebre lo  nuevo Ersayo)
. , . . . . de una economia
similares? Ademas, cuando intentaba operar de manera diferente, mi produccion era totalmente el Alemania:  UIA.
contrastante a la de mis companeros v, al parecer metodologicamente incorrecta; recibia malas ke e —

criticas y evaluaciones, enjuiciando mi trabajo como malo por falta de rigor “metodolégico”.
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Finalmente, miinquietud fue aclarada alrealizar un intercambio académico a la Universidad Nacional de
LaPlataenArgentinaenelafio 2019, dondealelegirel talleren el cual cursaria 8vo semestre pude observar
gue dentro de los 12 talleres que impartian la clase, solo uno tenia planteamientos y objetivos diferentes,
mientrasquelosotros1Tseconstruianbajolosmismoscriterios, objetivosyplanteamientos, diferenciandose
Unicamente por una presentacion y argumentacion diversa. Asi que decidi irme con la oveja negra.
La catedra planteaba el nivel con el titulo “jRebelion!”, y justamente trataba de obligarnos,
practicamente, a extender nuestras formas de operacion de disefio a partir de un fundamento teorico
y, conceptualmente, un “olvido” de todo lo que hablamos aprendido previamente, asignandonos una
constriccion conla cual debiamos operar y construir la argumentacion y diserio de nuestro proyecto. Fue
entonces cuando puede de percatarme del arraigo que tenfan las operaciones metodologicas (recursos
que utilizaba constantemente al enfrentarme a una problematica academica) en mi quehacer como
estudiante de arquitectura. Me enfrenté constantemente a una lucha con ese “olvido” delas operaciones
de diseno gue realizaba por costumbre y, sin darme cuenta, cuando menos lo esperaba ya habla vuelio
arealizar aquellas operaciones tan arraigadas inconscientemente. Era similar a una epopeya de la lucha
entre la tradicion y la modernidad. Pasaba noches enteras pensando en el desarraigo, en el olvido de las
operaciones que habia aprendido y como conseguir tan anhelado proceso proyectual a traves de algo
nuevo. Finalmente me di cuenta que mi error era ese; pensar demasiado. Las preexistencias de las que
hablaba Sargiottidominaban cada una de mis operaciones. Anteriormente me preocupaba enfrentarme
con el papel blanco del que habla Deleuze en Logica de la sensacion, sin embargo en ese momento
no se trataba de un papel blanco sino de un papel lleno de manchas, rayones, letras, palabras y
operaciones. Miproblema no era llenar el papel blanco, sino generar un papel blanco de nueva cuenta.
La dificultad de operar a través de variables diferentes a las que eran aprobadas por mis
docentes anteriores, 0 incluso que eran desconocidas para mi, representd la catarsis en
la construccion de mi pensamiento sobre el disefio y sobre la educacion en arquitectura.
Estos tres acontecimientos configuran el punto de partida para la construccion del juicio

gue me llevaria a desarrollar este trabajo. Cada instancia significa la obtencion de conocimiento
a través de una operacion de diversas connotaciones. En primera instancia aprendi a traves
de la exploracion, a través de la nocion de algo gque era desconocido para mi. En el segundo
esquicio obtuve conocimiento a partir de la similitud, a partir del entendimiento de la produccion
similar y el descubrimiento de la sistematizacion de operaciones académicas. Por Ultimo, obtuve
conocimiento a partir de la diferencia, a partir de un contraste inmediato entre las operaciones
que realizaba por costumbre o metodologia y las demandadas de mis nuevos docentes.
Sin embargo, y a pesar de mi caso especifico de conocimiento, me preocupa la similitud en

los procesos de educacion en arquitectura, ya que de no haber elegido la catedra “oveja negra’,
hubiera aprendido lo mismo que en mi escuela de origen, encontrandome en un contexto territorial y
cultural totalmente distinto. Esta hipotesis se refuerza al compartir experiencias a traves
de conversaciones con compafieros que estudiaron en  otros  paises/universidades
La matematizacion del conocimiento en la educacion en
arquitectura es algo que me preocupa bastante.
JSera entonces que la produccion similar en cuanto a proceso, producto y presentacion,
apunta a que la arquitectura tiende a convertirse en una disciplina clentifica a

pesar de insertarse en contextos ternioriales vy culturales totalmente  QISHNOS / wm
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Figs. 4-6) Autoria propia. (2020) Ilustracion y fotografia.

Conocimiento de diversos factores
incidentes dentro del proceso de  diseno,
ampliando  la posibilidad de  operacion
del arquitecto dentro de cada fase de
construccion  de  conocimiento Y disefo.

Aprendizaje a partir de observacion de
produccion similar y cuestionamiento sobre
el quehacer académico de los estudiantes,
en tanto se entienda como estructura de
replica de conocimiento y  operatividad.

Aprendizaje a partir de observacion de
produccion a-similar, conciencia de espectro
de accion arquitectonica de mayor amplitud
dentro de un sistema academico/reflexivo.



Fig. 7) Autoria propia. (2020) TK. Ilustracion.



INTRODUCCION

Tras la genesis de una aparente crisis y el establecimiento de un juicio personal, surgio
un voraz interés por operar a traves de estrategias distintas en mi quehacer proyectual.
En primera instancia comencé apoyarme en la teorfa, construyendo fundamentaciones
y argumentaciones para cada una de mis decisiones proyectuales, pero sobre todo
un discurso que sustentara mis formas de operar como arquitecto y como disenador.

Regresé de intercambio en noveno semestre a punto de cursar seminario de titulacion.
En general, crefa haber encontrado en resquicio de resistencia operativa a traves de la teoria, sin
embargo mi crisis sequia totalmente latente. Unaidea, (que surgio como un pensamiento narcisista
y egocentrista, es decir, un deseo de destacar, pero posteriormente se muto a una preocupacion
por el desarrollo arquitectonico de nuestro futuro) dominaba mi mente. Queria ir en busqueda delo
nuevo, sea lo que signifique, necesitaba encontrar una forma de “cambiar” 1as tacticas a traves de
las cuales operamos como arquitectos. La mayoria de estos juicios fueron construidos en el campo
academico, en la escuela, asi que concebila escuela como el campo operativo de mi conocimiento,
experiencia y experimentacion posibles para desarrollar mi investigacion. Realicé un vinculo entre
las metodologias de diseno con las cuales nos educan para operar como arquitectos y la constante
produccion similar académica, entendiendo el arraigo de operaciones y limites como paradigmas.

Dentro del desarrollo académico (y disciplinar) nos encontramos con ciertos sistemas de
educacion y trabajo contextual, que de manera consciente o inconsciente imponen el uso de
paradigmas en cada ciencia o discipling, estableciendo una serie de operaciones académicas
que los alumnos organizamos de forma semejante a un catalogo o caja de herramientas®
a la cual acudimos directamente al enfrentar un problema de disefio. Dicho catalogo esta
dentro de los parametros de lo politicamente correcto desde los juicios establecidos por el
cuerpo curricular y docente; lo optimo/ lo correcto. Por lo tanto, dentro de este catalogo
cualquier operacion extra académica o extra metodologica no puede operar correctamente y
es descartada. La limitacion exclusiva a estas operaciones para la resolucion de problematicas
genera el paradigma. Entendi el sistema académico como generador de paradigmas, siendo
el origen de la produccion similar de arquitectura; siendo el origen de mi frustracion y crisis.

Sin embargo, ;Qué hay de malo con el paradigma? Desde el punto de vista de
Boris Groys y Thomas Kuhn?, los paradigmas son definidos por una comunidad cientifica
<</os que saben>>, en este caso representado por el cuerpo directivo de la facultad
y los docentes, estableciendo una serie de normas y criterios generales para la resolucion y
evaluacion de problemas®, de tal forma que con el paso del tiempo, a través del estudio
y réplica de conocimiento se genera el archivo®. El archivo practicamente denota el
origen del paradigma, el cual no tendemos a cuestionar, sino solo a estudiarlo y replicarlo.

3) Concepto Recuperado
de: G. Ortega Antonio
J.  Investigar la  Praxis,
Proyectual, Articulo. México.,

4) S. Kuhn Thomas fue un
fisico, filésofo de la ciencia e
historiador  estadounidense,
conocido por su contribucion
al cambio de orientacion de
la filosofia y la sociologia
cientifica en la década de 1960.

5) Thomas S. Kuhn. (1962). La
estructura de las Revoluciones
cientificas. Estados Unidos.
The University of Chicago.

(2005).
Ensayo
economia
UIA.

6) Groys Boris.
Sobre lo  nuevo,
una

cultural.  Alemania:



En cuestiones de educacion, a través del planteamiento postulado por Angel Diaz Barriga,
el paradigma se define a traves de dos fenomenos. El fenomeno institucional o de
ordenamiento y el fenomeno educativo o de operacion real? El fenomeno institucional esta
definido por todos aguellos elementos de orden administrativo, que definen el rumbo de
la educacion con base en documentos construidos, mediante abstracciones ideales que
suponen como debe ser el rumbo y tematicas abordadas en las aulas, es decir el archivo.
En este caso nos interesara el analisis de los planes de estudio, teniendo un especial interés
en aquellos que representan una mayor incidencia en la forma de educacion actual

El fenomeno educativo refiere a la operacion real dentro del aula que se da mediante
una dialéctica entre docentes y alumnos. El docente es el profesionista encargado de
interpretar las pautas establecidas por el cuerpo institucional y, a traves de su interpretacion,
definir las mejores estrategias para transmitir su conocimiento a los alumnos, cumpliendo los
alcances del plan de estudios. Sin embargo, al tratarse de una interpretacion, oS intereses
institucionales pueden verse mutados a traves de la operatividad vy toma de decisionss
del cuerpo docente, siendo sus estrategias de transmision de conocimiento claves en la
generacion o ruptura de paradigmas, tema que nos sera de interés en el presente trabajo.

Me interesa desarrollar un trabajo sobre educacion siendo la institucion encargada
de preparar a los futuros profesionistas v, por lo tanto, representando el punto de partida del
desarrollo y produccion arquitectonica del futuro. Ademas, concibo el campo academico
como un posible terreno de experimentacion v desarrollo de conocimiento  proyectual
con mucha mas posibilidad de exploracion e investigacion, en contraste con el campo
profesional, debiendo este responder a las diferencias de operatividad entre ambos.
Asi que queda  planteamnos  /Debemos Dreocuparnos Jolels los
paradigmas? y  de  ser asl  /como romper el paradigma’
Desde de mi perspectiva, y como he mencionado anteriormente, los paradigmas son una tematica
que necesita atencion urgente en los modelos educativos de todo el mundo, ya gue a traves
de mi experiencia, en conjunto con la de mis companeros y diversos academicos, podemos
asegurar que los paradigmas estan teniendo una influencia anacronica y territorial en todos
los modelos de educacion en arquitectura, insertando a la academia en complgjidades de
conocimiento que resultan en afecciones territoriales y culturales para los futuros arquitectos.

Viéndose influenciadas por las redes de transmision y obtencion de conocimiento inmediato
de la actualidad, la educacion en arquitectura se ve constantemente inserta en paradigmas
de operacion, conduciendo al futuro arquitecto a operaciones academicas y profesionales
totalmente ajenas a un contexto territorial especfico, sino a una universalidad y simplificacion
del proceso arquitectonico que busca acabar con cualquier ambiguedad productiva dentro de
nuestros modelos economicos actuales. Razon por la cual el analisis y estudio de paradigmas
en el ambito académico vy profesional resulta una tarea urgente para los futuros arquitectos.
Slendo la academia la génesis de conocimiento para los futuros profesionistas v
docentes, comenzaremos realizando un andlisis dentro de este contexio especifico.

D.

programas

7) Barriga  Angel.
(2014). El docente y los

escolares.Lo

institucional y lo diddctico.

México.

18

1ISUE

UNAM.



¢

%o%

<
£
:
g
&
o«

%
&

3 | e
g EDUCACION Y DESARROLLO EN E
= ARQUITECTURA 2
3 ;
3 £

K £
S &
~ - =
|

TRANSMISION Y  OBTENCION  DE
J| CONOCIMIENTO INMEDIATO EN
LA ACTUALIDAD, INTRODUCIENDO
J| OPERACIONES ACADEMICAS AJENAS A
CONTEXTOS TERRITORIALES Y CULTURALES.

i
I
|| | | | || | | | ||
i
’ i
|
I I ELIMINACION DE AMBIGUEDADES

UNIVERSALIDADYSIMPLIFICACION

J DEL PROCESO ARQUITECTONICO .

Fig. 8) Autoria propia. (2020) Esquema A.

PRODUCTIVAS DENTRO DE
i NUESTROS MODELOS ECONOMICOS




MODERNIDAD.
PARADIGMAS INSTITUCIONALES.

C



CONTEXTO ACADEMICO

CONTEXTO HISTORICO DE LA EDUCACION ACADEMICA.
EL CASO DE LA DISCIPLINA.

-"Poco falto para que, como la gran mayoria de mis colegas, me
contentara con la apacible rutina que conducia a la jubilacion sin
demasiados esfuerzos ni preocupaciones /... ], tenia que dar lecciones
que nadie entendlia, hacer leer textos que no significaba nada para la
educacion de los estudiantes, aprender mecanicamente los nimeros,

hacer lecciones repetitivas que dgjaban a los alumnos tan aburridos

como a mi mismo [...] Los colegas me aconsejaban paciencia,
fe acostumbraras. Hay que aceplar clerta rutina, si quieres VIVir”

-C. Freinet (1989)

Al investigar una tematica de cardcter académico resulta relevante entender la génesis
del concepto educacion. A través de un analisis historico podemos comprender en que
punto de concepcion historico-social nos encontramos v a partir de ello establecer una
serie de juicios y cuestionamientos sobre nuestro quehacer academico y arquitectonico.
Por o tanto, en este capitulo nos enfocaremos en estudiar las mutaciones del concepto
educacion a traves del tiempo, sintetizando la tematica en aquellos sucesos que
representaron un cambio fundamental en la estructura academica contemporanea
El primer esquicio de modelo academico surge en el contexto occidental, en Atenas
aproximadamente en el siglo Vil a.C8 donde, a pesar de no existir el termino educacion como tal,
se impartian una serie de lecciones y actividades que eran consideradas como recreacion social,
de tal forma que de acuerdo a las capacidades, intereses y potencialidades de cada habitante,
se realizaba una eleccion personal para invertir su tiempo en diversas profesiones, trabajos,
deportes, etc... La estructura social de los atenienses se clasificaba en tres: Ciudadanos, donde se E o= . 3
consideraban pertenecientestodosaguellos atenienses verdaderos, Metecos, untérminoempleado  Ramirez — Packa  (2019)
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Contexto Académico

0 Vigilar y castiga




La educacion ateniense buscaba la capacitacion deportiva y la formacion ética del cludadano,
donde el cultivo del espiritu tenfa un caracter mas artistico gue intelectual. Sin embargo, no se
trataba de un sistema totalmente libre y de eleccion, ya gue desde aquel entonces se regian los
modelos de recreacion con un documento conocido coma £nkykiios Faidera, una enciclopedia
donde se hablaba sobre la sistematizacion de varios elementos de la instruccion dentro de
cualquier nivel de ensefianza, similar a una serie de asignaturas u objetivos a cumplir® Se trataba
de unlistado metodologico de los valores, conacimientas, culturay elementos éticos que se debian
transmitir a la poblacion en cada una de sus etapas de desarrollo, asegurando su compromiso
con la sociedad independientemente de la actividad que cada ciudadano llevara a cabo.

En general «no existio para los atenienses ninguna escuelar™® que obligara a las
personas a mantenerse pasivas por anos, desperdiciando su tiempo mas productivo
recibiendo ordenes de extranos para aprender algo en especifico’; de esta forma
la recreacion potenciaba las habilidades de cada poblador v este deberia resultar como
un elemento utll, comprometido y productivo para la comunidad en general. Asi mismo,
debido a que no se trataba de un sistema academico 0 escolar totalmente definido, sino de
un componente de recreacion, no existian las aulas, ni un espacio fisico para llevar a cabo
estas actividades, ya que podrian desarrollarse en diversos lugares, incluso al aire libre, sin
embargo existia desde entonces la necesidad de uso del mobiliario escolar, el cual constaba
de dos tipos de silla; la catedra magistral, ocupada por el maestro, la cual tenia respaldo
y pIes curvos, v otro tipo sin respaldo v con los pies rectos donde se sentaban los alumnos.

Fig. 10) Autoria Propia (2020) Esquema ilustrativo de mobiliario para docentes y alumnos.

— —
B Revista ARQAYS. (201D
La educacion en Atenas.
Obtenido de  https://www.
urqhys.cam/general/la—l
educacion-en-atenas.html.

10) Taylor Gatto John, (2007)'
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Figs. 11-14) Autoria Propia. (2020)
Fig. 15) Autoria Propia. (2020) Ateniense. Ilustracion.



Historicamente el contraste del termino de educacion concebido como elemento de recreacion
y construccion social, surge en Esparta, aproximadamente en el siglo V a.C., donde los primeros
acercamieniosalconcepto deeducacion se presentaban como un mandato delestado; la educacion
eraparay porelestado, ya que cada unode los poblares pertenecia de maneradirectaael. “/odo e/
estado era una inmensa escuela, Instrucciones oficiales para la poblacion llenaban
cualquierminutode vigiliaylatamiliaeraempleadacomo instrumentoporelestado” 12
£l proceso de ensenanza v formacion de la poblacion se enfocaba totalmente en €l
fortalecimiento del cuerpo y en estrategias de defensa y dominio del estado, por lo tanto
comenzaba desde su nacimiento y a los pocos dias de vida, el recién nacido era sometido a un
examen minucioso por un grupo de ancianos espartanos, el cual se encargaba de observar si el
bebé posela alguna discapacidad o enfermedad gue dificultara su forma de viviry, por lo tanto, su
utilidad como elemento servidor al estado. Todo aguel bebe, ya fuese del sexa femenino o masculing
que no pasara tal minucioso examen, era desechado y condenado a morir. La familia se empleaba
como un instrumento, ya que se debian encargar del nifio hasta que cumpliera 7 anos, pero sin
mostrar algun lazo afectivo que imposibilitara su caracter como ciudadano Util o “estudiante”,
semejante a un proceso de incubacion hasta un estado maduro de la poblacion. Al cumplir 7 anos,
los varones eran separados de sus madres y se iniciaban en una estricta educacion controlada.
Aunque las nifias se quedaran en casa y no fueran reclamadas por el Estado, esto no significa que
carecieran de educacion; la mujer espartana era educada de forma totalmente diferente a la mujer
ateniense, ya que era educada para ser independiente del varon, saber llevar la economia de un
hogar y, ademas, ejercitaba su fisico para poder engendrar a futuros guerreros espartanos. 3
Por lo tanto los ninos eran extraidos de su familia y reclamados por el Estado, iniciando
asi suAgoge, termino que se empleaba en ese entonces para referirse a la escuela o el lugar
donde se llevaba a cabo la educacion y adiestramiento militar. El fin de todo este proceso llegaba
a la edad de 30 anos, cuando por fin los hombres espartanos eran considerados ciudadanos de
pleno derecho. Esto significaba que podian decidir en una asamblea, eran aptos para adoptar
cargos politicos y militares y ademas, estaban obligados a casarse con una mujer espartana,
puesto gue la procreacion en Esparta era una cuestion estatal y una obligacion para ellos
Por lo tanto a pesar de no constituirse un sistema académico, el caracter de obligacion, aprendizaje
yreplicadeinstrucciones era un pilar para el funcionamiento de los individuos dentro de la sociedad,
siendo su sistema de educacion de caracter publico y totalmente obligatorio; practicamente los
espartanos nacian con una obligacion dialéctica: educarse y servir al estado. Desde entonces la I TaforGato Tohm (o7l

Historia Secreta del Sistema
ducativo, Undergroun
History of  American|

sociedad se vela como un medio de produccion, transmision y ejecucion de intereses a manera |E

de dogma; el hahitante debia ser Utll con base en los intereses del estado. LOS CONCEPIOS Y 13)  Montanelli  ndro.
(Reimpresion 2009)'

aplicaciones de control, eficiencia vy produccion se volverian un ideal bastante atractivo para Yisteria de los Griegos:
Editorial Planeta S.A

organizaciones religiosas, sociales y sobre todo para el estado de diversas civilizaciones 8 Ul L e === =l
| | | [
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s en Roma donde surge por primera vez el establecimiento formal de un sistema académico
y, por lo tanto, la escolarizacion. El término educacion surgio originariamente del hogar
romano aproximadamente en el siglo VIl a.C. se empleaba el téermino bene educatus para
aquel nifio que habia sido criado correctamente y tenia un comportamiento correcto ante
la sociedad. Hasta los 7 anos, edad en la que empezaban la educacion primaria, 10s ninos
permanecian al cuidado de su familia, especialmente de sus madres. En esta primera etapa, la
madre contaba con la ayuda de la nodriza, geruia, que era responsable del nino; la gerula era
asistida por uno de los esclavos mayores y de confianza, al que se denominaba con propiedad
educator.™ El sistema educativo comenzaba en casa, siendo un elemento constante de
estratificacion social ya que el educador era un esclavo de la sociedad con un mejor rango

Dos elementos son dignos de destacar en los contenidos que estan presentes en
todo este proceso educativo: la subordinacion del individuo a la comunidad vy el peso de la
tradicion. La educacion tenia el objetivo de transmitir a los jovenes las tradiciones y creencias
de la sociedad, concibiendo el sistema educativa como un medio de transmision de intereses

Fig. 16) Autoria propia. (2020) Espartano. Ilustracion.

-1

14) Ibidem.
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Fig. 23

Figs. 17-21) Escenas cinematogrdficas recuperadas de:
Zack Snyder (2006) 300 . Estados Unidos. Legendary pictures.

Fig. 23) Autoria propia. (2020) Espartano. Ilustracién.



Es en el siglo Il aC. que la concepcion de educacion se ve mutada a traves de los intereses
Helenisticos, cuando Roma intensifica sus relaciones con la magna Grecia, a la que somete, y
comienza, en consecuencia, a asimilar sus patrones. Este hecho representd un cambio en las
tradiciones, creencias e intereses de la sociedad en general, repercutiendo directamente en las
formas de ensenanza. La educacion tomo un caracter mayormente elitista v estratificador, va
que solo los hijos de las €lites locales podian acceder a la misma y comienzan a existir rangos
en los niveles de ensefianza, cada uno con mayores filtros de aceptacion que el anterior
Asi mismo, la educacion comienza a desarrollarse en lugares especificos y el lugar donde se
imparte reviste peculiaridades, ya oue los emperadores, probablemente desde Adriano y
con caracter generalizado en el Bajo Imperio, pusieron a disposicion de los refdricos salas
en forma de exedras, como ocurre concretamente con la schola del foro de Trajano. 78

Hasta entonces el sistema educativo presentaba solo un cambio relevante y era
desarrollarse en salas similares a aulas escolares. Sin embargo, ;jQuién fue el verdadero agente
gue representd un cambio en las estructuras escolares? La sociedad en general y por lo tanto,
los sistemnas escolares presentaban una dicotomia clasista; paganas y religiosos, 1os cuales
se enjuiciaban como inmorales e idolatras. Por esta inmoralidad de la idolatria se prohibe la
ensenanza a los cristianos como oficio incompatible con la fe; pero tienen claro que ni guieren ni
deben renunciar a la cultura; sin la cultura profana, no se pueden llevar a cabo estudios religiosos;
por lo tanto asume, como una necesidad, que el alumno cristiano asista a la escuela pagana. 76

Tras una serie de conflictos sociales y disputas de poder y derechos, la Iglesia
retoma cierto campo en los sistemas académicos y es a partir del siglo IV que comienza a
fundar sus primeras escuelas cristianas en Oriente, aunque se trataba sistema puramente
para y por los religiosos. Ante el filtro religioso y por lo tanto la falta de usuarios en general
de este sistema, aproximadamente dos siglos después, los intereses religiosos se tornan
a brindar una educacion general aprovechando su estructura preexistente. A traves de
este sistema la Iglesia Catolica encuentra la manera de trasmitir su vision e intereses,
disfrazado de oportunidades de educacion y desarrollo para la sociedad, <<creando as/
una hermandad que perdurd por los siguientes once a doce siglos posteriores>>17.

La escolarizacion eclesiastica estaba conformada por siete materias, las cuales llamaban
las «siete artes iberales». Las materias se conformaban por tres materias inferiores: Gramatica,
que era una introduccion a la literatura, Retorica, una introduccion a la ley y a la historia y
Dialectica, una introduccion al debate filosofico y metafisico. Por otro lado las materias superiores
eran Geometria, que se convertiria en la actualidad en estadistica, Artmetica, gue incluia
geografia y topografia, Musica, la cual preparaba a la teorfa y Astronomia, que era la introduccion
a la fisica y las matematicas avanzadas.”® Es bastante interesante cuestionarse
acerca del origen del caracter curricular de la educacion contemporanea, pues es
este curriculo de siete artes liberales la base de las asignaturas que se imparten

hoy dia, a pesar de encontramos siglos después a la génesis del sistema educativomss —mem

IT5) Bonner, S (1984).Cal
educacion en la Roma antigua,
desde Caton el Viejo a Plinio
el Joven. Barcelona, Herder.l

16) Fraboschi, AA.
(2001). La educuciénl
institucional en el mundo
romano (periodo imperial).
IBuenos Aires. EDUCA.I

1 C. Cano Gabriela,
C. Ramirez Paola (2019)
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Hasta entonces la educacion se utllizaba como un modelo de transmision de intereses v
visiones, sin hacer énfasis en la produccion y control eficiente de la poblacion. Estas ideas,
generadas a traves del modelo de control social espartano, romano v eclesiastico,
resurgen 0 se transforman en el siglo  XVIl, por medio de diversos promotores,
con la  idea de  crear una  escolarizacion  masiva. El promotor
principal de estos planteamientos  fue  Jean-Jacques Rousseau.

“Rousseau enseno al mundo como escribir en el nino
vacio que Locke habia engendrado. facilito medios por 0s
cuales la potente imagen de Locke se podria convertir en
metodologia. Solo llevo un cuarto de siglo a Jos alermanes
garse cuenta de Jla utihidad practica del sonador Rousseau,
y SOlo un poco mas a los norteamericanos e ingleses para
hacer lo mismo. Una vez que Rousseau fue completamente
asimilaco, la tentacion de ver a los hijos de la sociedad como
recursos humanos demostro ser irresistible para aquelias
naciones que habian 100 mas lejos en el desarrollo del recurso
mineral, el carbon, v sus utiles espintus, el calor y el vapor” 19

Fue asi como la creciente demanda de produccion social docil, solicitando el trabajo y
desarrollo de diversas naciones muto los intereses de la educacion. El nuevo paradigma

consistiia  en  hacer eficiente  la  produccion de  profesionistas vy pobladores
productivos para el estado, por lo tanto, el sistema educativo debla pertenecer
al estado para asl  transmitir y  desarrollar - sus intereses  mediante el

Martin Lutero fue uno de los precursores en proponer el sistema escolarizado en el
mundo occidental, en 1524, dirigiéndose a las autoridades alemanas mediante una carta:

<<Quendos gobernantes [...] Sostengo que las autoridades civiles
tienen la obligacion de forzar a las familias a enviar a sus hijjos
a la escuela [ ..] Si el gobierno puede forzar a Jos ciudadanos
a colgarse un fusil o una lanza, a construir murallas v hacer
otro tpo de tareas materiales, en tempos de guerra tambien
iene el a forzar a que las familias envien a sus hijos a la escuela
porque en este caso estamos en conflicto con el diablo.>>20

La solicitud de Lutero tuvo tal impacto que en 1524 el gobierno de Gotha funda las
primeras escuelas publicas modernas, €l mismo crea el Plan Escolar de Sajonia el cual
fue puesto en practica en 1528 estableciendo escuelas estatales en cada pueblo v aldea
y sirvid posteriormente de base para el resto de estados protestantes de Alemania 27

F9) Taymmo ]oHn, (2007“
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Es a partir de estos desarrollos que se instituyen los sistemas academicos tal cual los conocemos
en occidente, a traves de una mutacion de intereses y un traspaso de poder. En realidad no
se trato de una evolucion y estructuracion historica del concepto, sino de un proceso de
transmision de poder vy, por lo tanto, diversos cambios y modificaciones por consecuencia
de la postura y vision de cada sociedad u organizacion: <<La razon politica a través de la
cual entendemos una historia se expresa muy a menudo en términos de poder;
para muchos, la histona se resume con los traspasos de poder de unos a otros, clara
evidencia en el construccion de concepto de educacion, el suceso y concepto no eran
una linea historica, sino la evolucion y mutacion de poder a traves de la trasterencia de
concepto educativo mediante el paso del tiempo.>>22 Sin embargo, ;Donde y como surge
el modelo académico que conocemos en America latina? Sin dudarlo, el contexto occidental
tUvo un gran impacto en nuestras concepciones del modelo educativo, simplemente por el
hecho de que el poder y control de la educacion era regido por el estado. En general nuestra
concepeion es un constructo incierto de cada una de estas mutaciones histricas, sin embargo
hubo un personaje historico que define de manera estructural nuestros sistemas academicos

El modelo que conocemos surge del sistema escolar inglés, el cual ha sido adjudicado a la
empresa inglesa del cuaquero Joseph Lancaster, el cual fundo escuelas en Suiza y América, desde
Canada hasta Venezuela, sinembargo, a pesar del contexto occidental de la educacion, el verdadero
origen del sistema de Lancaster es hind( v fue desarrollado muchos afos antes a la génesis de la
Idea de la gran empresa de educacion, con el objetivo de retrasar el desarrollo intelectual y generar
estratificaciones sociales2% La educacion en la india comienza como practica desde el siglo l1a.C.,
con objetivos de transmision cultural, costumbres y religion, siempre con Una vision de conservacion
de castas y jerarquias de poder con el paso del tiempo y de generaciones; esta estructura, a pesar
de los cambios historicos y el desarrollo de cada sociedad, siguio latente por bastantes siglos

fodo el proposito de la escolarizacion hindd era preservar el sistema
de castas. Unicamente la primera casta recibia una eaucacion
‘completa” que permitia tener un panorama completo (amplio de
conocimientos). La siquiente casta, de querreros y administradores,
recibia ideas mas diluidas v mas especiticas a sus quehaceres vy asf
tambien Ja tercera casta, de tal suerte que Jos brahmanes fueran

Jos que tenfan el conocimiento y podrian salvaguardar el poder24 B2 Gevrges Did-Mibermir]

(2018) Sublevaciones,
éxico-Paris, MUA
NAM/Jeu de Paumy

En este punto de la historia resulta relevante el papel que toma un joven escoces llamado |f?3) C Cano  Gabricla
Andrew Bell (1753), graduado en mateméticas v filosofia al natural. Bell habia sido ordenado [ Remires Pacla Go15)

laboratorio Socia
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iprendizaje y los entorno:

ocupo la superintendencia de un asilo de huérfanos de soldados, situado cerca de Madras; '@ ensehanzal - UNA
fue en este lugar que pudo estudiar el sistema de castas del hinduismo y el brahmanismo, 2 Terler Gatio John. (2007)
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y la calidad de la ensefianza dejaba mucho que desear. Asi que Bell decidio tomar un papel
en la resolucion de la problematica, proponiendo una estrategia que consistia  en
apoyarse en los alumnos mas avanzados (en edad vy conocimienio) para ocuparse de
los méas pequenos. Bell eligio a un pequeno de 8 afos y le enseio a escribir. Una vez
que el nifo aprendio, paso a transmitir Su conocimiento a otro de sus companeros

Tras la aplicacion de dicho meétodo, Bell se dio cuenta gue en un periodo muy
corto de tiempo se podia convertir a los alumnos en dociles recursos y elementos para la
transmision de intereses y el cumplimiento de objetivos para la escuela y el estado. A partir
de ese primer éxito, Bell extendio la idea, bautizando el sistema como instruccion mutua.2®
Una vezr que regreso a Inglaterra, publico un articulo relatando su experiencia v,
tras algunos afios, su meétodo comenzo a usarse en algunas escuelas del pals
Fue entonces que Joseph Lancaster con tan solo veinte anos de edad e impartia clases en la
escuela Borough de Londres, leyo lo acontecido con Bell en su estancia en la India, asi que
se le ocurrid crear una version operativa a bajo costo de la idea de Bell26 mutada bajo sus
propios intereses y visiones, pero con el mismo objetivo; convertir el sistema educativo en un
medio de produccion social eficiente. Gracias a su método, un solo profesor podia encargarse
de hasta 1000 alumnos. Lancaster denomind a su metodo coma sistema monitorial, ya
que los alumnos mas avanzados que se ocupaban del resto recibian la denominacion
de monitores. Los monitores, alumnos destacados gue actuaban ensenando a los mas
pequenos, recibian la supervision de los maestros. Esto hacia que cada uno de los docentes
pudiera manejar a hasta 1000 alumnos. Evidentemente, esto ofrecia una gran accesibilidad
con un coste muy bajo, 1o que lo hacia perfecto para las poblaciones menos favorecidas.

[Fig. 28) Autoria Propia. (2020) Esquema ilustrativo método monitor de Joseph Lancaster. Ilustracion.

B5 Marin Garm, Anal
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Figs. 29-31) Autoria Propia. (2020)
Fig. 32) Autoria Propia. (2020) Hindii. Ilustracién.



En definitiva, Europa adopto el metodo por su eficacia v eficiencia, que optimizaban
y racionalizaban los recursos adaptandose ademas al contexto de la revolucion
industrial, pues establecla paralelismos con la division del trabajo, la sociedad
de clases y la movilidad social del capitalismo. Respondia, asi mismo, a los
postulados ilustrados que abogaban por la universalizacion de la  educacion.
EnAméricalatina, el contexto era diferente, pues lasrecientes luchas emancipadoras habian dejado
honda huella en la economia de las replblicas nacientes. Precisaban una modernizacion politica y
una formacion civil de ciudadanos. Es decir, en medio de un panorama de crisis economica y ruptura
delas antiguas estructuras sociales, la educacion podia convertirse en una herramienta del estado,
un instrumento politico gue debia contribuir a configurar la nacionalidad, la ciudadania

En 1818 Lancaster realizo una gira por América donde susideas fueron bien acogidas. Desde
Estados Unidos viajo a Colombia, invitado por Bolivar, para establecer alli escuelas. En breve, las
nuevasrepUblicasylosterritorioscolonialesespanalesasumieronel metodo ensusescuelas publicas
y, como en Europa, crearon materiales propios para su difusion y mejor aplicacion2? Un buen
ejemplo, fue justamente México, que publico al menosen 1824y 1833, “La cartilla Lancasteriana“22,
que al igual que los escritos de Lancaster, suponia el antecedente mas remoto de una guia
didactica 0 una programacion educativa contemporanea, rebasando incluso esas acepciones,
pues ademas de proporcionar los contenidos de las materias a impartir, daba instrucciones de
cOmo ensenar o transmitir [os conocimientos, indicaciones arquitectonicas sobre comao construir
el aula, sumobiliario, los Utiles escolares, sugerencias para el organizacion de la escuela, horarios,
listas de asistencia, etc2? Una publicacion que ademas mostraba la revolucion del método,
permitiendo comprobar como en apenas unas decadas, los discentes mexicanos ya aprendian la
lectura y escritura de forma aparejada, algo que no ocurria en Espana, Estados Unidos 0 Europa

Fue asi que el modelo de Lancaster representd un pilar inquebrantable en
la concepcion educativa en nuestro pals, Influyendo en el desarrollo de modelos v
sistemas educativos tal cual los conocemos, bajo un paradigma similar a un proceso
de sistematizacion industrial 'y expansion constante en el menor tiempo  posible.
Posteriormente, la educacion bajo el control del estado se ve altamente mutada debido a los
intereses tecnologicos e Iindustriales, imponiendo sus valores en la totalidad del quehacer

humano vy profesional. Finalizando el siglo XIX las organizaciones obreras ya poseen un B T T o

creciente desarrollo y se perfila una tendencia hacia los sindicatos y las corporaciones de oo s
La cartilla Lancasteriana|

clases, las instituciones de los hijos de los trabajadores aparecen para el estado como Uno de ke de. - Bducor

los dispositivas mas eficaces para moralizar, la nifiez se percibe como un campo fAcilmente e  Medita  Carbalio,
. . . . Lo , . L, , (1999) Las escuelasl
influenciable, volviendo al nifio en blanco que concibio Rousseau. Ademas la imposicion de 13 lancasterianas en Méxicol

Meéxico. Universidad

escuela obligatoria se vera posibilitada y reforzada por las leyes, que regulan el trabajo del nifo Pedssegica  _ Nacionaly

como estudiante ante una dialéctica entre el modelo de Lancaster y el desarrollo industrial ™
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El proceso de sistematizacion academica fue un producto de los desarrollos de la modernidad y
la revolucion industrial debido a sus efectos dentro de la 16gica de la globalizacion y produccion;
pOr consecuencia, surgio un interes especifico en relacion a la produccion; ese interes se
trataba de Industrializar el conocimiento. “La fe en la sistematizacion vy matematizacion
del conocimiento se vio forzada por los estridentes exitos de la revolucion industnal v
el incremento de la produccion.”3@ La sociedad se enfrentaba a un proceso de crecimiento
de poblacion, donde el modelo de Lancaster y las posturas globalizadoras de la educacion
tomaban cada vez mas fuerza por sus resultados tan eficientes; si la produccion debido a la
revolucion industrial iba a un ritmo descontrolado, la educacion tambien tenia que sequir su paso

Es entonces cuando la educacion no cambia de concepcion, sino que pasa de operar
mediante estrategias, a operar a través de un proceso tactico. La diferencia entre una operacion
tactica y una estrategia consta en que la estrategia requiere de un contexto especifico para poder
desarrollarse, ya que este representa factores condicionantes gue son muy importantes en el
proceso de planeacion. A diferencia de la tactica, la cual puede operar sin ser condicionada por
el contexto, a través una serie de pasos que podrian desarrollarse en cualquier lugar37 Como
hemos analizado anteriormente, 1a educacion en la antiguedad era un concepto que operaba
mediante estrategia, transmitiendo conocimientos totalmente vinculados con su - contexto
especifico, su cultura y sus tradiciones, ademas de un conocimiento general. Posteriormente al
modelo de Lancaster y los beneficios productivos de la revolucion industrial, la educacion se ve
envuelta en un proceso contextual que resultaba anacronico a la velocidad de la produccion
social en general; se tenian gue eliminar todos aquellos elementos contextuales que impidieran el
desarrollo y rapidez del sistema, por o tanto la educacion comenzo a globalizarse y practicamente
industrializarse a traves del estado. Lo importante de operar mediante tacticas era hacer mas
eficiente la produccion de personas Utiles a la sociedad v, apoyado en el modelo de Lancaster,
desarrollar este método en el menor tiempo posible. El estado solo tenia una intencion y era
aumentar la produccion de su nacion, sea cual fuese el precio a pagar por ello. Es en este contexto
Institucional y academico donde surgen los paradigmas que Thomas Kuhn se encargo de estudiar,
los cuales constituyen una serie de operaciones y metodologias previamente estudiadas (0
no), que a traves del tiermpo establecen una serie de normas y criterios generales para

E)) Pérez Goémez Albertn

la resolucion y evaluacion de problemas. 32 Es aqui cuando nos encontramos en la tematica “(1983)arquitectura
. . , Crisis de la cienci
desarrollada por Foucault en Vigilar y Castigar, pareciendo radical el analogo del desarrollo de Brders vixico, timusd

una penitenciaria al de un sistema académico, sin embargo, ;Qué tienen en comun? Ambas [V Concepos recperadog

Didi-Huberma

funcionan a traves de la disciplina, originaria desde los tiempos antiguos en esparta vy retomada Gleor%_e;w oL, Ale

como herramienta en la concepcion educativa posterior a Lancaster y la revolucion industrigl, Rditions  de Minuid
La disciplina busca la operatividad al margen de ciertas reglas, sin dejar lugar a la critica, [3momassfube. (1%62.Lq

structura de las Revolucione.
cuestionamiento o ambigledad y obtener como producto una poblacion ddcil, Util y productiva, éﬁ?’ﬁjﬁfv'erii‘;‘dfi c‘i?ifg;.
| | | |
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V IGILAR Y CASTIGAR; EL CASO DE LA DISCIPLINA

;Una vieja herencia de las mazmorras de la Edad Media? Mas bien una tecnologia nueva: el desarrollo,
del siglo XVl al XIX, de un verdadero conjunto de procedimientos para dividir en zonas, controlar,
medir, encauzar a los individuos y hacerlos a la vez “dociles vy Utiles”. Vigilancia, ejercicios, maniobras,
calificaciones, rangos y lugares, clasificaciones, examenes, registros, una manera de someter 10S cuerpos,
de dominar las multiplicidades humanas y de manipular sus fuerzas, se ha desarrollado en el curso de
los siglos clasicos, en los hospitales, en el ejército, las escuelas, los colegios o los talleres: la disciplina.
Para Foucault la discipling requiere de ciertos factores para funcionar y lograr su  cometido:
generar fuerza humana docll vy Gl con base en los intereses de un organo es  especifico;
la  disciplina  se convierte en el principal  sistema de  funcionamiento de la  escuels

Para explicar el funcionamiento del sistema disciplinar,
analogaremos  cada eje de funcionamiento  con Ia
estructura del  castigo  desarrollada por  Foucault




EL PANOPTICO O LA INFRAESTRUCTURA

El panoptico se trata del elemento de infraestructura necesario
para que la operacion disciplinar se lleve acabo 6ptimamente,
influyendo en las  estructuras  sociales vy arquitectonicas
Este espacio cerrado, recortado, vigilado, en todos sus puntos,
en el que los individuos estan insertos en un lugar fijo, en el
que los menores movimientos se hallan controlados, en el quel
todos los acontecimientos estan registrados, en el que un trabajo
ininterrumpido de escritura une el centro y la periferia, en el que
el poder se ejerce por entero, de acuerdo con una figura jerarquica
continua, en el que cada individuo esta constantemente localizado,
examinado y distribuido entre los vivos, los enfermos y los muertos —
todo esto constituye un modelo compacto del dispositivo disciplinario

EL REY 0 EL CUERPO
DE DECISION

El rey representa la estructura
del poder, es el 6rgano que
decide como vy cuando se
hace, determinando los limites
dentro de los cuales se deben
desarrollar clertas acciones, 10
que le concede la capacidad
de poder es la propiedad
sobre clertos sistemas

EL JUEZ 0 EL MEDIADOR
Eljuez es el organo encargado
de llevar acabo la palabra del
rey, es decir, de gjercer el
poder sobre los subordinados
ante una situacion especifica.
Fl juez  obedece las
estructuras del poder, pero
media las  interacciones
entre el rey vy todo aquél
Cuerpo subordinado

EL VERDUGO O LA
RESISTENCIA

El verdugo es aquél elemento
dentro del sistema de la discipling
que tiene la capacidad de seguir
las instrucciones ordenadas por el
poder, pero también de romperlas
y salir del paradigma desarrollado
en su contexto; el sublevado

EL SOLDADO 0 EL SUBORDINADO

El soldado se trata de aquél
subordinado que obedece  al y 4
pie de la letra cada una de

los ordenamientos del poder,
contribuyendo a conservar 1as
estructuras  sociales  definidas

vy desarrollar los  paradigmas
transmitidos  por el estado; '

el seguidor de instrucciones ‘

v

B

|
-----------*/’1-'

r — — e o o— — — = = g
33) Foucault Michel. (1975). Vigilar y castigar, Nacimiento de la prisién. Francia. Gallimard.
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Con el crecimiento  poblacional, el desarrollo de infraestructura v las  constantes
demandas de escolarizacion, 'y a traves de unos lineamientos  académicos
especificos, se comienzan a desarrollar v construir diversas Instituciones educativas,

organizadas bajo un estatuto general o lineamientos particulares segun el caso.
“la deécada de 1920 un momento clave en nuestro pais, en el que el
proceso  de  construccion — nacional  seria  -instrumento  articulador — entre
el gobierno v la poblacion-, los cuales debian trabajar en conjunto para lograr
que en estos prmeros anos del nuevo proyecto de nacion se  generarar
estrateqias que posteriormente resultarian en Instituciones
(salud,  educacion,  economia)  que  existen aun en la  actualidad
vy que fueron la  matenializacion  de  muchos  ideales  revolucionarios.
En este periodo de construccion del pais y ante una Ssituacion de emergencia,
surge Jla necesidad de poner orden a esta serie de lactores. En 1921 se crea
una nueva Institucion sucesora de la  desaparecida  Secretaria  de  Instruccion

Publica vy Bellas Artes, y se nombra a Jose \Vasconcelos para ser el

encargado de coordinar este organismo, Secretaria de Educacion Publica.” 33

“Consecuencia de o anterior el 12 de octubre de 1927 se instaura
oficialmente la Secretaria de Educacion  Fublica,  siguiendo
ideales impulsados por la Revolucion Mexicana: <<hacer de la
educacion un derecho del que pudieran gozar todos los mexicanos

y cuyos beneficios llegaran a todos los rincones del pais>>." 34

Solana Morales, Fernando, Cardiel Reyes, Raul, y Bolarios, Radl,
Coordinadores.  Historia  de la Educacion FPublica en Meéxico. Coed — Secretaria
de  Fducacion  Publica y  Fondo de  Cultura  Econdomica.  Mexico, 199/

Dichodesarrollocrealanecesidad, encadainstitucion, de operaratraves de uncampoadministrativo

para definirlos intereses, tematicasy tacticas de cada institucion y por lo tanto la educacion empieza —_
|3-3) C. Cano Gabriem

adefinirse mediante doscomponentesodisciplinas. Angel Diaz Barriga divide el sistema educativoen C. Ramirez Pacla (2019)

laboratorio Social,

dos disciplinas complementarias, pero excluyentesalavez, 1o institucional o curricularylo didactico.  |pidlegos entre el proceso af

aprendizaje y los entornos
de ensefianza] UNAM

34)Solana Morales, Fernando,
Cardiel Reyes, Ratl, Bolafios,

“la aidactica responde las necesidades del docente v le permite Rl (1997) Historia de lul

ducacion Piblica en México|

formular estrategias para su trabajo en el aula, pPero Se PreccuPa POI  Mexico. Coed. Secretaria de
Educacion Publica y Fondo,

un aula que no se encuentra INScrita en un conyunio de relaciones fe  cutura Econsmical
sociales, mientras que la teoria curricular responde 1as necesidades s b, sarig  Angl
de los sisternas educativos para impulsar un proyecto de formacion |24 B docene y lof

Iprogramas  escolares. Lol
desde una perspectiva nacional. o0 al menos institucional.” 3% I;_;j;:;f”"“’ngug d{‘jﬁj;zl
| | | [
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Podriamos suponer entonces que la teorfia curricular opera mediante tacticas de ordenamiento
académico para facilitar la transmision de objetivos, intereses y sobre todo la produccion
realizada, mientras que la didactica responde a una operacion estratégica de ajuste entre
lo institucional vy las necesidades reales de los alumnos. Sin embargo la teorfa curricular
genera una especie de guia de operacion, similar al Enkyklios Paideia de Atenas o a la
Cartilla Lancasteriana. Dichos ordenamientos los llamararemos Archivo con fines practicos
El archivo representa el caracter curricular de la educacion, significando un ordenamiento
del quehacer docente vy académico. El archivo se encarga de contener, organizar vy
distribuir todos aguellos conocimientos inmutables gue son previamente aprobados por
una comunidad cientifica, definiendo los limites dentro de los cuales debe operar el alumno.
Por lo tanto los paradigmas son un producto de los ordenamientos institucionales, es decir,
los planes de estudio, siendo éste un documenio que sustenta la base de conocimientos
y pautas academicas, las cuales no tendemos a cuestionar sino solo a estudiar y replicar,
-atendiendo a creras reglas ae ComposIcion, fundamentacion
% control formal en aiversas elapas de la historia-3€
Ambas disciplings del sistema educativo detonan la génesis de diversos paradigmas
con distintas caracteristicas,  condicionando la operatividad académica del alumno.

Bajo este contexto es que nos encontramos insertos en la actualidad académica,
siendo de relevancia entender la génesis y extincion de paradigmas en arquitectura,
pero sobre todo estudiar la vigencia de paradigmas contemporaneos y su caracter de
mutabilidad con mirada hacia un cambio en la estructuracion del sistema académico.

CARTILLA LANCASTERIANA,

[NSTRUCCION A LOS PROFESORES

PARA EL PLANTEO

DEL SISTEMA MUTUO

EY La®

ESCUELAS DE ENSENANZA PRUMARIA.

—_—

OBRA PORMADA T ADGPTADA
POR LA SOCIEDAD LANUASTERIANA DE MEXICO

MEXICO. Fo) p&es Gomez Alberio]
IMPRENTA DEL GOBIERNO, EN PALACIO (2018) Transitos y

CARGO 3 26 MATR SANDOTAL. s
A CARGO DE JOSE MARIA SANDOTAL Fragmentos. México. UNAM.

1870. — —

Fig. 39) Portada de Cartilla Lancasteriana en México. (1870)
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E DUCACION MODELO LANCASTER

~ INSPIRACION EN MODELO DE A. BELL

N Joseph Lancaster desarrollo una version operativa a bajo
\ costo de la idea de Bell mutada bajo sus propios intereses

y visiones, pero con el mismo objetivo; convertir el sistema

\ @ educativo en un medio de produccion social eficiente.
| | *l'l Gracias a su método, un solo profesor podia encargarse de
hasta 1000 alumnos. Lancaster denominé a su método como

/ sistema monitorial, ya que los alumnos mas avanzados que
~ T -~ se ocupaban del resto recibian la denominacion de monitores.

Lo = = = =2 =0 =2 = = = = — — = — =
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Europa adoptéo el método
por su eficacia y eficiencia,
que optimizaban y
racionalizaban los recursos
adaptandose ademas al
contexto de la revolucion
industrial, pues establecia
paralelismos con la division
del trabajo, la sociedad de
clases y la movilidad social
del capitalismo. Respondia,
asi mismo, a los postulados
. ilustrados que abogaban
por la universalizacion
de la educacion.

Fig. 43



El modelo tuvo tal impacto que en México, se publico al menos
en 1824 y 1833, “La cartilla Lancasteriana”, que al igual
que los escritos de Lancaster, suponia el antecedente mas
remoto de una guia didactica o una programacion educativa
contemporanea, rebasando incluso esas acepciones, pues
ademas de proporcionar los contenidos de las materias a
impartir, daba instrucciones de como enseiar o transmitir los
conocimientos, indicaciones arquitectonicas sobre como construir
el aula, su mobiliario, los iitiles escolares, sugerencias para el
organizacion de la escuela, horarios, listas de asistencia, etc.

En América latina, el contexto era diferente, pues
las recientes luchas emancipadoras habian dejado

\ honda huella en la economia de las republicas
~* nacientes. Precisaban una modernizacién politica
|y una formacion civil de ciudadanos. Es decir,
en medio de un panorama de crisis econémica y

I ruptura de las antiguas estructuras sociales, la
/# educacion podia convertirse en una herramienta

- del estado, un instrumento politico que debia
contribuir a configurar la nacionalidad, la ciudadania.

Figs. 40-42) Autoria Propia. (2020)
Fig. 43) Autoria propia. (2020) JL. Ilustracion.
Fig. 44) Autoria propia. (2020) Método L Ilustracion Fig. 44




Fig. 45) Autoria propia. (2020) Clever. Ilustracién.
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LA ENSENANZA DE

ARQUITECTURA.
EL CASO DE CLEVER HANS.

Génesis del paradigma central de educacion en
arquitectura en México.

“La educacion en arquitectura inicia como practica academica
a principios del siglo XIX  Desde aquel momento se le
categoriza como alin a dos disciplinas de caracter diferente,
va sea a la ingenieria civil o las Bellas Artes, v desde entonces
esa clasificacion aparece como problematica e inadecuada.”
Iransitos vy fragmentos.  Alberto  FPerez  Gomez

Alrededor del afio de 1779, el Grabador Mayor de la Casa de Moneda, Jeronimo Antonio Gil,
gue habia estudiado en la academia de Nobles Artes de San Fernando, fue enviado a México
por Carlos Il con el objeto de mejorar la produccion de moneda y establecer una academia de
grabado. Organizada esta escuela, Gil comienza desarrollar intereses y entusiasma a Fernando
José Mangino para proponer el establecimiento de una academia de artes, propia para la
formacion de personas que la institucion necesitaba en la Nueva Espafa; por lo tanto, presentaron
la solicitud al virrey Martin de Mayorga para que éste la enviara al rey de Espafia, Carlos I1137
En lo que se refiere a la arquitectura, los errores cometidos por los locales conformaban un
buen argumento para desarrollar la propuesta: <<la necesidad de buenos arquitectos
es en todo el reino tan visible, que nadie puede dear de advertirla, principalmente
en Mexico, donde la falsedad del sitio y el acelerado aumento de la poblacion hacen
muy dificil el acierto para la firmeza y comodidad de los edificios>>38, informo Mangino.

La ensenanza oficial de la disciplina de las artesy en particular de arquitectura en Meéxico, se
inicia en el afio de 1781, aunque anteriormente existia una forma y metodologias, no escolarizadas,
de transmision del oficio arquitectonico (razon por la cual la produccion anterior al establecimiento
academico se percibia con bastantes errores e inconsistencias). Ademas de que la disciplina
arquitectonica se encontraba totalmente vinculada con las ensenanzas artisticas, el objetivo de
Gil concebia una academia de artes bajo el paradigma de educacion en Esparia, razon por la
cual comenzaron a impartirse oficialmente dentro de una misma escuela las disciplinas artisticas:

37) Benlliure Jose Luis, Alva
Martinez Ernesto. (1983). La
prdctica de la arquitectura y su
enseflanza en México. México.
Direccién de Arquitectura y
conservacion del patrimonio
artistico Nacional.

38) Ibidem.
| | | [
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“Esto bastaria para asequrar el provecho general de este establecimiento, pero no
podrermos omitir, que aunque la pintura y escultura no sean ejercicios de la primera
necesidad de la vida humana, sin embargo por una parte el culto exterior de las
Santas imagenes, que lan justamente exige nuestra religion catolica, y pon tanto
la urbana cultura de nuestras casas de habitacion, seran y han sido siempre unos

0rincIpIos fecundos, y sequros del expendio, y aceptacion de este género de obras.” 39

Tras una serie de propuestas y discusiones, las autoridades locales resultaron convencidas, de tal
forma que bajouna organizacion de todos losintereses y preparativos del estado, seinicianlasclases
en 1781, utilizando provisionalmente el mismo edificio de Maoneda (hoy Museo de las Culturas).

“Las clases de dibujo para estudiantes tanto de pintura, escultura y arquitectura
se Iniciaron en 1/81 en la casa de moneda, v fue hasta el 25 de diciernbre de
1785 cuando Carlos Il emite la real cédula para la fundacion de la “Real
academia de las nobles artes de pintura, escultura y arquitectura con el titulo de

San Carlos de la nueva Espana, bajo su inmediata soberana proteccion.” *@

La concepcion del sistema académico para arquitectura se vio influenciada por os intereses de
los fundadores, originados en la academia de artes en Espana, pero ademas por el contexto
social latente. Para el Real Tribunal y Cuerpo de Mineria, la ensefianza de arquitectura
era fundamental, en 1781 establecio un convenio con la Academia, por medio del cual se
comprometia a contribuir con cinco mil pesos anuales, si a los discipulos que se educaran
en el Colegio Metdlico o Colegio de Minerfa los instrufan en dos materias que consideraban
muy Importantes para el ejercicio de la mineria, es decir el dibujo v la arquitectura. Por Io
tanto la ensefanza de argquitectura estarfa definida como un conjunto entre matematicas
y artes, es decir entre ingenierfa y bellas artes. Asf, el 4 de noviembre de 1785, se verifica lg [40) Ibidem. Pag 51

inauguracion oficial de la Academia de las Nobles Artes de San Carlos de la Nueva Espafia. 47 a1) tbidem. pag. 52
| | | ____
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Aungue el modelo de Llancaster aun no era conocido vy por lo tanto no era aplicado,
pareciera que las metodologias academicas se encontraban totalmente encaminadas
para aceptarlo y adoptarlo operativamente. Con base en el modelo Espariol, la educacion
comenzo a desarrollarse mediante tacticas de copia y aprendizaje sistematico, es
decir, el conocimiento siempre tUvo un caracter instrumental sin apertura a la critica:

orimeramente deben

naos
(cella)

dubbele

antentempel prostylus

oo o
o0
(postiaum]

naos
(cella)

peripterus
XVl dipterus
Fig. 47) Orden de Viiiola. Fig. 48) Templos de Vitrubio. Fig. 49) Palacio de caserta.

La mayoria de las disciplinas se Impartian a manera de copia de los edificios, esculturas y modelos
generados en Espana, ademas de ser impartidos por docentes extranjeros que introducian su
conocimiento cultural en un contexto totalmente diferente. Esta razon fue uno de los detonantes
para gue el modelo académico se viera forzado a operar de manera distinta. El caracter
instrumental resultaba eficiente stlo en el grado académico, al pasar al campo disciplinar el
alumno se encontraba con sistemas constructivos distintos a los que habia aprendido, asi como
contextos y condicionantes locales especificas. Por lo tanto los docentes cambiaron la manera de

instruccion académica, basandose en los modelos esparioles pero introduciendo la operatividad
| | | [
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practica del pals, asi se comenzo a Impartir <<una instruccion de la formacion de mezclas y
clase de terras para un buen ladnilo, conocimiento de piedras para fabricar v hacer cal,
formacion de cimbras, andamios 'y demas cosas pertenecientes a la practica.
Y como éesta se aprende en 0s mismos sitios, como el mismo estatuto 1o expresa,
es conveniente sacar sucesivamente [os jovenes a que vean el modo practico,
Yy como estos han de ir juntos, se hace preciso nombrar de entre los
Jjovenes mas adelantados, uno que sea academico de ménto para  que

gobliere el estudio los dias que el director salia con los  discipulos >>%3
Como podemos observar, el modelo de Lancaster a pesar de no estar constituido formalmente
e incluso ni siquiera  idealizado,  comenzaba @  encontrar  SUS  Primeros
esquicios  operativos  dentro  de la disciplina académica, aun con la Dbaja
poblacion  estudiantl que se encontraba en la academia de San  Carlos.

Entre las exploraciones de ensenanza, los cambios de los modelos docentes
y la llegada de nuevos académicos, el modelo educativo no llego a concretarse de manera formal
e incluso duro poco menos de 40 afios de operacion habitual. £l panorama de la ensenanza
cambio en la Academia por el inicio del movimiento independiente de 1810, que le provoco
problemas economicos y cierre de sus actividades en 1821, En 1824 abrio sus puertas sin
resolver la falta de recursos economicos, situacion que representaria un impacto gradual y
constante para la estructura de la academia. Todavia en 1839 es posible corroborar el estado
de abandono en que hahia caido la Academia por carecer de fondos para su manutencion.
las salas de estudio estaban practicamente cerradas v solo funcionaban eventualmente

con pocos estudiantes. Por ejemplo, sobre la de arquitectura reportan: “/ba tnicamente. .
a estudiar sin que o corrigiera un albanil aplicado, este se enfermo y va no hay quien
ensene, ni quien aprenda. . en la de matematicas sucede Jo mismo.. varios muchachos
que van alternativamente no teniendo quien os ensene se aburren v se van... ™

La situacion de la ensenanza en arquitectura era preocupante v la junta directiva de
la Academia habla comisionado a los maestros Joaquin Heredia y Manuel Delgado para analizar
las causas gue motivaban “el poco adelanto” en los estudios de esta materia. Como resultado
se hicieron modificaciones a la estructura académica y se propusieron cambios al reglamento
para el estudio de arquitectura. Basicamente los cambios consistian en una reorganizacion
del cuerpo administrativo, y el cambio en la estructura de la ensenanza de arquitectura, asi

como su duracion y periodos de estudio. £l estudio de Arguitectura se dividiria en tres ramos:

7) e el que se
ae avado  de anos
2) Construccion con aplicacion del conocimiento de matenales en Mexico

3) Composicion. 4%

43) Ibidem. Pag. 53

44) Fuentes Rojas Elizabeth.
(2002) La Academia de San
Carlos y Los constructores del
Neocldsico. México. UNAM

45)Benlliure Jose Luis, Alva
Martinez Ernesto. (1983). La
prdctica de la arquitectura y su
ensefianza en México. México.
Direccion de Arquitectura y
conservacion del patrimonio
artistico Nacional.
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La reestructuracion se da en 1843, donde los directivos de Arquitectura y Matematicas
se dividen, comenzando & diferenciar las disciplinas e integrando  docentes
especificos para cada rama, asi como realizar la division académica de teoria v
practica para la aplicacion en campo de cada uno de los conocimientos adquiridos.
En este punto resulta verdaderamente importante un acontecimiento e influencia occidental, ya
que sibien la educacion se construia con base en modelos Esparnoles y por [o tanto en paradigmas
ajenos a nuestro contexto, la interaccion con el campo practico representaba una medicacion
entre el conocimiento instrumental y ecléctico y la operacion real en el contexto nacional. Por lo
tanto, (Donde radica la génesis del paradigma dominante sobre la ensenanza de arquitectura’
Alberto Pérez Gémez en su serie de pensamientos criticas en 7ransitos y Fragmentos¥€, atribuye
la genesis del paradigma central a Jean-Nicolas-Louis Durand, que fue sin duda el mas
influyente teorico de la arquitectura a inicios del siglo XIX, era un apasionado de la educacion
v fue maestro més importante en la nueva Ecole Polytechnigue del Paris post-revolucionario.
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Fig. 50) JL Durand. Esquemas arquitecténicos desarrollados por JL Durand.

46) Pérez Gomez Alberto.
(2018) Transitos y
Fragmentos. México. UNAM.

47) Ibidem.

48) Jean-Nicolas-Louis
Durand. (1809). Précis des
lecons darchitecture données
a TEcoles polytechnique, 2
vols. (Paris: chez lAuteur
et chez Bernard, Libraire).
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La influencia de Durand como docente v tedrico en la escuela de Parls v en la educacion
de arquitectura, gener6 un cambio de paradigma y una reconcepcion de la educacion
misma, restructurando los valores de representacion, entendimiento vy construccion de

conocimiento a nivel global dentro de la disciplina.  <<£n la época de Durand la obra
empezo a existir en el plano arquitectonico, sin importar que fuera proyecto teorico,
un proyecto eficiente y, mas adelante, una obra de arte. A partir de ese momento, la
existencia de la arquitectura empieza a residir en el dibujo (el trabajo de un autor/
arquitecto), delegando su ejecucion material a otros profesionistas de l0s cuales se espera

una transcripcion del edificio dibujado.>>*2 La fe en la transmision de ideas arquitectonicas
a través de planos comenzo a atender operaciones tacticas en lugar de estrategias de trabajo.
Se trata de un procedimiento similar a una operacion militar o a un algoritmo, los cuales solo
responden a condicionantes del propio sistema en i, sin afeccion alguna del contexto en el que
se inserten. Este sistema esta conformado solo por un dtomo de funcionamiento, sin vincularse
a otros cuerpos de su entorno. Por otro lado la estrategia responde acciones condicionadas
por un contexto especifico, siendo este fundamental para cada operacion que sea realizada,
como la mediacion que se suscitaba en la educacion de la Academia de San Carlos Antes
de la reestructuracion acadéemica. La situacion de ensefianza con tendencia al empleo de
operaciones tacticas generd un apego a sistematizar el conocimiento a traves de metodologias,
operaciones y ordenamientos de disefio, los cuales desarrollan su eficiencia Optima en una

disciplina mayormente cercana a procesos tecnicos o connotadas de un caracter instrumental.
“En lugar de la accion se introduce la operacion. A esta no le precede ninquna decision
en sentido enfatico La tardanza o la vacilacion, que seria constitutiva para la accion, se
percibe como una perturbacion operativa. Perjudica a la eficiencia. Las operaciones sorn
como atomos (actomes), acciones atomizadas dentro de un proceso en gran medida

automatico, a las que les falta la amplitud temporal y existencial” ¥@ Aln en la esfera de
las matematicas son aprobados que la nocion de un sistema auto-referencial que derive su
significado de su propia estructura es una falacia. ®7 Ademas, a medida que una practica se hace
mas repetitiva y rutinaria, y el saber desde la practica se hace cada vez mas tacito y espontaneo,
el estudiante puede perder importantes oportunidades de pensar en lo que esta haciendo 2
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49) Pérez Gomez Alberto.
(2018) Trdnsitos y
Fragmentos. México. UNAM.

50) Schon Donald. (1998)
El personal Reflexivo, Como
piensan  los  profesionales
cuando actiian. Paidos Ibérica.

51) Ernest Nagel y James
R. Newman. (1959)
Godels ~ Proof.  Londres.
Routledge & Kegan Paul.

52)G. Ortega Antonio
J. Investigar la  Praxis
Proyectual, Articulo. México.

Fig. 51) Autoria propia. (2020) Esquema B. L - |
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Recordemos entonces que Lancaster comienza su influencia tangible en nuestro pals en 1824, a
través de la publicacion de la guia Lancasteriana, donde indicaba una serie de operaciones docentes
y arquitectonicas para hacer eficiente el sistema educativo. Las influencias, al menos tedricas, de
Durand comenzaron a llegar aproximadamente 30 afos después de su génesis al contexto nacional,
porlo tanto cuando se da la reestructuracion de la academia de San Carlos, ambos modelos tenfan
repercusion en las estrategias de ensenanza que se emplearfan a futuro; uno en la educacion en
general y otro en la forma de ensenanza v produccion de arquitectura. Sin embargo, un elemento
gue alterariala dinamica social es el encargado de consolidar ambos modelos y mutar la concepcion
en la educacion de arquitectura de manera definitiva; elemento que retomaremos mas adelante.

Posteriormente a la reestructuracion de la academia, tomando un poco mas de una
deécada, donde se realizaron contrataciones docentes provenientes de Espafia y el pais,
modificaciones al inmueble vy se adaptaron las influencias de los modelos previamente
mencionados, se consalido el primer plan de estudios para Arguitectura dentro de la Academia
de San Carlos en 1857 desarrollado por Francesco Saverio Cavallari 33 El nuevo plan demandaba
una serie de conocimientos preparatorios para la introduccion del estudiante de arquitectura
con capacidades y conocimientos de dibujo, geometria y aritmética. En este punto el modelo
de Durand se ve totalmente aplicado en la ensenanza de Arquitectura, la educacion se basa
en un entendimiento de la forma a partir de un analisis estetico, geometrico y estructural,
comprendiendo los fenémenos relacionados con la edificacion. Sin embargo, el entendimiento
estaba limitado a lo previamente realizado en el archivo antiguo e incluso catalogado por
Durand: la enserianza se daba a partir de copias, bajo juicios esteticos como lo bello y Io
bueno. La division directiva tomaba el papel disciplinar que estaba planeado, demandando
un perfil del arquitecto ligado a conocimientos esteticos, ingenieriles, artisticos y geometras.
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\ 2 / 53) Benlliure Jose Luis, Alva
Martinez Ernesto. (1983). La
\ / prdctica de la arquitectura y su
ensefianza en México. México.
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Fig. 52) Autoria propia. (2020) Esquema C. | | L
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SCUELA NACIONAL DE BELLAS ARTES

La situacion economica del pals asi como la confusion entre los campos de la arquitectura v
la ingenierfa civil, llevaron al gobierno del Presidente Juarez, después de la separacion de la
carrera de ingeniero civil de la de arquitecto, a la transformacion de la academia en escuela
nacional de bellas artes; a suprimir en 1867 la seccion de arquitectura “por considerar que se
podrian ahorrar profesores y 10s alumnos aprenderian las matenas artisticas junto con os pintores
y escultores, y las técnicas junto con los ingenieros civiles, v seria la escuela de ingenieros la que
otorgaria el tiulo de arquitecto” ¥4 Esta medida se aplicarfa hasta 1876 volviendo a integrar la
carrera de arquitecto a la escuela nacional de bellas artes con el mismo plan de estudios de
Cavallari (1857) con pocas modificaciones. Las crisis de la profesion por falta de trabajo, asi como
la poca calidad arquitectonica, salvo contadas excepciones, trae el tiempo oscuro de o que la
produccion arquitectonica refiere. El plan original se va modificando lentamente hasta llegar al
propuesto en 1897, aplicado hasta 1907, en fin de que se ampliaran los estudios a nueve aros,
intentando resolver el nivel deficiente académico de los alumnos al ingresar. El nuevo plan de
estudios aplicado en 1902 v, tras las iniciativas desarrolladas por |a ley organica de la instruccion
publica del presidente Juarez, retomaba enfoques legales, considerando al arquitecto como
<<e/ productor de o bello (entendido como Imagen) dentro de un sisterna eoono’m/co//ega/>>.55

En el periodo comprendido de 1907 a 1929 la disciplina se ve envuelta en un proceso de
incertidumbre debido a la dicotomia entre arquitectura e ingenieria civil, asi como su influencia
artistica, sobre todo por llevarse a cabo en la escuela de Bellas Artes. Es asi que comienzan a llegar al
paisestudiantesdelaescueladeparis,educadosbajolosmodelosde Durandyporlotantolaeducacion
refoma un caracter artistico y estetico, donde las demandas de conocimiento de representacion y
dibujosetornancadavezmascrecientes, exponiendo el paradigma de Durand en sumaximoapogeo.

En la ensenanza que se impartia en la institucion parsina el aspirante se
presentaba un examen de admision cuya prueba consistia. en una composicion
arquitectonica como primera seleccion, la cual una vez aprobada permitia el paso
siquiente a siete pruebas: de dibujo, modelado, calculo, aritmeética, monteas,
geomeltria descriptiva e historia —estaba dividida en dos secciones, una de matenas
artisticas y otra de materias cientificas, y aparte de las artistica duraban de cinco
a seis anos, las matenas en las siquientes. histona General, anatomia perspectva,
matematicas, geometria descriptiva, fisica y quimica, estereotomia, construccion,
legislacion de edlficios, teoria de la arquitectura, literatura, historia y arqueologia,
histonia de arte y estetica, historia de la arquitectura, historia de la arquIteCIUrE 15y thidem. pag. 58
francesa, dibujo ornamental. composicion decorativa vy escultura  practica

‘ L 55) Thidem.

Las materias enlistadas anteriormente vienen a ser el contenido bésico de los cursos > ™
L 56) Ibidem.

impartidos en México. %6

| | | [
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Fig. 53) Autoria propia. (2020) Esquema D.

Arquitectura en México 1900-2010. Fomento Cultural Banamex. México CDMX.
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SCUELA NACIONAL DE ARQUITECTURA

Separada de la escuela de artes plasticas e integrada a la universidad nacional de Mexico, se
veria la enserianza de la arquitectura afectada por los acontecimientos nacionales, gue fueron,
desde sus inicios en 1910, planteado sustancialmente como una exigencia politica y después de
mayor exigencia social, el problema educativo se mantuvo siempre en sequndo plano. La llamada
“Reforma universitaria”, conocida por toda la América latina y origina de Cordoba, Argentina,
proclamando su derecho de autonomia, comenzo a formar una corriente favorable de opinion en
Mexico. [ ... ] En 1923 se solicitaria la autonomia de la universidad nacional, ésta por diferentes
causas de caracter politico su otorgarfa hasta 1929 y con ella se dio la transformacion de
escuela de bellas artes a la escuela nacional de arquitectura integrada originalmente la facultad
de filosofia y bellas artes junto con las escuelas de filosofia y letras, artes plasticas y superior
de musica; posteriormente funcionaria en instituciones independientes de estas escuelas %7
La estructura académica no presentd cambios representativos, excepto por la inclusion de
tematicas urbanas dentro de los intereses docentes, razon comprensible debido a la situacion
soclal que se presentaba posteriormente a 1910y la respuesta que debian dar los profesionistas
a la problematica. Sin embargo <</as necesidades nacionales requerian un nuevo profesionista en
el campo de la arquitectura, 1os cambios en enserianza de este oficio eran inminentes v Si no se
dieron de un plan de estudios a otro como un cambio radical, se fueron realizando paulatinamente
hasta 1939 >>%8 |a estructura academica seguia conservando las mismas bases en referencia
a los conocimientos sobre matematicas, construccion y arte, sin embargo los intereses se
concentraban en la nocion de arquitectura como produccion de edificios, dotando al estudiante
de conocimientos sobre leyes, instalaciones, estructuras y urbanismo, ademas de incluir la
realizacion de practicas profesionales, servicio social e investigacion como complementos al
desarrollo profesional del alumno, en blsqueda de atender las demandas de produccion social

debido al aumento de poblacion y los estridentes resultados y velocidad de la revolucion industrial.
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Fig. 55) Autoria propia. (2020) Esquema E. Nl | | |
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La Revolucion Industrial fue un proceso de transformacion economica, social y tecnologica que
se inicio en la segunda mitad del siglo XVl en el Reino de Gran Bretana. Durante este periodo se
vivio el mayor conjunto de transformaciones economicas, tecnologicas y sociales de la historia de
la humanidad, con génesis en el cambio de una economia rural basada fundamentalmente en
la agricultura y el comercio a una economia de cardcter urbano, industrializada y mecanizada %9
Sin embargo, la revolucion industrial llegd mucho tiempo despues a nuestro pais, en albores
del siglo XX Este fenémeno se suscita e impulsa durante la dictadura del general Porfirio Diaz,
guien goberng entre 1876 y 1911, teniendo como punto de partida la instalacion del sistema
ferroviario que permitio comunicar las distintas regiones e impulsar el comercio interno y
externo, Ferrocarriles Nacionales Mexico, en 1907, Es entonces que a traves de este sistema de
transporte, México se convierte en uno de los paises clave en Ameérica Latina, debido a la cantidad
de productos gue se comercializaban gracias a las relaciones comerciales internacionales.

La revolucion industrial cambia la dinamica sacial, urbana y por lo tanto academica,
donde la velocidad de produccion cada vez resultaba mayor, debido a la introduccion de nuevos
materiales en nuestro contexto, sistemas constructivos y 1ogicas de produccion que trajo consigo.
Es asl  como la  Revolucion Industrial  representa el fenomeno  soclal v
economico que toma el papel unificador del metodo Lancaster y las ideologias
de  Durand para definir el paradigma de la educacion en arquitectura.

La fe en la sistematizacion v matematizacion del conocimiento se
vio reforzada por los estridentes exitos de la revolucion industnal y
el incremento de la produccion. La accion humana transformada
en un proceso sin control y sin 0bjetivos, cuyos parametros Son
simplemente la economia vy la eficiencia, el placer v el dolor. 69

59) A. Oropeza Garcia.
(2013)  Meéxico en el
desarrollo de la revolucién
industrial. México. UNAM.

60) Pérez Gomez Alberto.
(2018) Trdnsitos y
Fragmentos. México. UNAM.

Fig. 56) Autoria propia. (2020) RI. llustracion NN~ WEEN W
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M ODELOS UNIFICADOS

MODELO DE PRODUCCION;  PRODUCCION  UNIFICADORA;
GENERANDOPOBLACIONDOCILYUTIL.  REVOLUCION Y  CONSUMO.

Lancaster se enfoca en establecer el modus operandi  La revolucion industrial es el
del sistema de produccion, las condiciones necesarias  fenomeno de desarrollo que favorece
para que se lleve acabo y los metodologias mas  la unificacion de ambos modelos,

eficientes para transmitir conocimiento por un bajo  sirviéndose de uno como sistema
costo operativo, reduciendo cualquier complejidad de  dotador de personal (Lancaster) y de

la enseianza a un sistema de produccion y eficiencia. otro como el medio de indicaciones,
instrucciones y sistematizacion de

productos (Durand). Ambos sistemas
aceleraban los procesos de produccion,
aumentando la eficiencia de las
nuevas tecnologias desarrolladas.

l, MOVIMIENTO \
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MEDIO DE TRANSMISION; INSTRUCTIVO
@) ALGORITMO DE ACCION.

Durand reduce cualquier complejidad arquitectonica
a la sistematizacion del dibujo como elemento
principal de accion y operacion disciplinar.
La estructura de operacion se reduce a lo pre-
establecido en el archivo, evitando cualquier
ambigiiedad dentro de la academia y la disciplina.
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Fig. 62
Figs. 57-60) Autoria Propia. (2020)

Fig. 61) Autoria propia. (2020) JL. Ilustracion.

Fig. 62) Autoria propia. (2020) LD. Ilustracién.



Hacia 1950 el panorama educativo se encontraba Inscrito en la sintesis presentada
en la lamina anterior, pero ademas comenzaba a mutarse a partir de un fendémeno peculiar.
la poblacion de estudiantes aumento considerablemente vy, ya desde 1928, los
alumnos de la Escuela Nacional de Arquitectura, Mauricio de Maria y Campos
y  Marcial Gutierrez  Camarena, presentaron una propuesta como parte de  su
tesis de grado; la creacion de una ciudad Universitaria. Tres lustros mas tarde, la
idea empezo a materializarse. En 1943, siendo rector Rodulfo Brito Foucher,  fue
seleccionado el sitio para construir la Ciudad Universitaria: el Pedregal de San Angel 67
Fue asi que a partir de 1943 comenzaron a generarse  planteamientos
sobre  la construccion  de  Ciudad  Universitaria, — considerando el inmueble
que alojarla a la Escuela Nacional de Arquitectura dentro del plan  maestro.
En 1948 iniciaron las primeras obras de infraestructura: drenajes, tuneles vy
puentes. Sin embargo por diversos motivos, entre ellos la escasez de recursos economicos,
las obras avanzaron lentamente. El 5 de junio de 1950 se coloco formalmente la
primera  pledra  de la Ciudad  Universitaria —del  edificio que  posteriormente
seria la Torre de Ciencias—, en una ceremonia presidida por el rector
Luis  Garrido 'y el secretarioc  de  Gobernacion, Adolfo  Ruiz  Cortines. 62
El programa de la Escuela Nacional de Arquitectura, segun la ponencia de Aguirre
cardenas, se realizo a principios de 1950, suponiendo ser una poblacion de 800 alumnos:
Asi la escuela quedo construida para 1954, en muchos pequefos edificios que alojaria
cada uno dos talleres, una planta baja y otro en planta alta, en cada piso habria un taller
para cincuenta alumnos, una pequena aula y su oficina para el jefe del taller. Se hablia
proyectado dividir en 16 talleres integrales de 50 alumnos cada uno.. . Las materias teoricas
se impartiran, como hemos dicho, en forma colectiva, para los alumnos de un mismo
ano, por lo que se construyo un edificio de aulas con solamente 10 salones de clase, con
cupos variados de b0 a 250 alumnos... La solucion arquitectonica de la escuela estaba
en concordancia con la solucion metodologica de la ensefianza de la arquitectura 63
Sin embargo en el periodo de 1939 a 1955 la poblacion académica crecio exponencialmente,
pasando de 600 alumnos a mas de 1400, por lo que el planteamiento de capacidad de
usuarios del inmueble resultd insuficiente; los pequenos edificios pasaron a alojar solo
un taller en lugar de dos, e incluso se comenzaron a utilizar los sotanos para adaptar ggﬁﬁgfgzﬁ%:g;
nuevas aulas de clase y cumplir con los requerimientos espaciales para los dele Ciudad Universitaria.
estudiantes. La creciente poblacion estudiantll ocasionaba una necesidad docente que
aumentaba a la par. Una serie de académicos regresaban de estudiar en la Fcole
Polytechnique de Paris bajo los modelos de Durand por lo que, tras trabajar CIerto HemPO  picice de s sguitectura s
en la construccion de la ciudad, fueron adoptados como docentes de inmediato en las fﬁjﬁ’iﬁ;”ji’;”ﬁ’:ﬁfﬁiﬁf‘;

62) Ibidem.

63)Benlliure Jose Luis, Alva
Martinez Ernesto. (1983). La

‘ ‘ o ‘ ‘ - vacién del patrimoni
nuevas instalaciones. Los docentes se habian instruido bajo las ensenanzas de Durand, e Nadonal
sin embargo se encontraban en un escenario de produccion nacional donde tenian que adaptarmm e - -
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sus conocimientos al contexto local, por lo que, tras una serie de conocimienios de produccion
referentes a construccion y leyes, que resultaron de los modelos académicos anteriores,
la ensenanza comenzo a conceder una valoracion historica en las estrategias educativas.
A partir de esta introduccion historica y, en contraste, las corrientes de arquitectura moderna
e internacional (producto de la revolucion industrial) comienzan a generarse discursos en
la disciplina arquitectonica, con caracter de re-significacion y busqueda de la arquitectura
nacional, que dominaron la construccion de nuestro pals por al menos los siguientes 40 anos.

“El nuevo movimiento artistico esta condicionado & os nuevos materiales, 10s
que provienen de nuevos drdenes economicos, de nuevas necesidades sociales.”
<<£l sentimiento  de  identidad  nacional  comenza a  constituir

una  ade las  nuevas necesidades latentes de Ja  sociedad>>84

Desde entonces y hasta 1970 se daria un fendomeno particular que cambio y reconstruy0
constantemente 1os intereses y metodologias de ensefanza. La mayoria de los docentes
tenian un papel profesional bastante representativo, ya que se habian encargado de
la produccion y construccion de la ciudad que podian observar los alumnos. Dentro
de los cursos cada docente tomaba su propia postura, generando una serie de
operaciones propias que transmitia a los alumnos en su gquehacer como arquitectos.

Habia mucha influencia del Profesor al alumno, que formaba verdaderamente

discipulos  sequidores de &l en cuanto su metodologia de proyecto. %

En este contexto académico de nueva cuenta surgen los paradigmas que Kuhn se encargd de
estudiar, que como hemos analizado anteriormente, constituyen <<una serie de operaciones
v metodologias estudiadas (0 no). que a traves del tiempo establecen una serie de
normas y criterios generales para la resolucion y evaluacion de problemas.>>%% Sin
embargo en este contexto no se trata del archivo o del campo institucional como elementos IV, Avias Hons (010

Ideario de los arquitectos

que generan una serie de operaciones, sino que se trata de la condicionante que IMpoOne mexicanos  Tomo 1L

Las  nuevas  propuestas.

el docente para generar en el alumno una serie de pautas academicas, las cuales no Mesico. FCE-UNAM

tendemos a cuestionar sino solo a estudiar y replicar, <<atendiendo a ciertas reglas de 6% ThomasS. Kuhn.
(1962). La estructura de

composicion, fundamentacion y control formal en diversas etapas de la historia>>®6,  lasRevoluciones cientificas.
stados Unidos. The

En este punto se suscita el fenomeno andlogo del capitulo; el caso de Clever Hang, [Uriversity of Chicago.
66) Ibidem.
= === [ === [==_
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|caso de

ig. 66) Karl Krall (1912) Clever y Dr Pfungst. Alemania.

CIever Hans o

Nos encontramos en un patio rodeado de edificios altos, en un
barrio al norte de Berlin, durante los primeros arios del siglo XX
Una multitud se agolpa alrededor de un caballo y un hombre. El
hombre se llama Wilhem Von Osten, al caballo se le conoce en
toda la ciudad como Hans der Kluge, Clever Hans o Hans el Listo.

Hans recibia las preguntas de su amo con la
atencion propia de un buen alumno y con Ssu pezuna
marcaba la secuencia de golpes correcta de la solucion.

Se le atribuia capacidad de calcular. A tareas sencillas de
calculo respondia correctamente con la pezuna o la cabeza.
As/, golpeaba ocho veces el suelo con la pezuna cuando se le
planteabalaprequnita.; Cuantoestresmascinco’Enelenjambre

La gente que observaba el espectaculo crefa que se trataba de
una estafa, y que Yon Osten habia encontrado una forma eficiente
de darle las respuestas a Hans, de tal forma que pareciera que
tenia la capacidad de razonar. Es entonces cuando se encarga
a una serie de investigadores para analizar el secreto oculto
detras de la inteligencia de Hans y, tras un par de fracasos
anteriores, Oskar Pfungst logra encontrar la respuesta al caso

Pfungst entiende que las excepciones son puntos
interesantes para enfrentar un problema, y por eso uno de
SUS PIiMeros experimentos Consiste en ensenar una carta a
Hans de manera que Unicamente él pueda verla. Cuando a
continuacion le pregunta el ndmero de |a carta, Hans falla. Repite
el experimento mirando la carta antes de ensefarsela a Hans,
y ahora Hans acierta. Pfungst aplica este procedimiento con
otros de los trucos y observa sistematicamente que Hans solo
consigue acertar cuando el que formula la pregunta conoce la
respuesta. La explicacion parece clara: Hans no sabe ni leer ni
deletrear, no conoce los nimeros y, por Supuesto, nNo es capaz
de realizar operaciones matematicas. Su virtud consiste en saber
extraer la respuesta corecta de la persona que le pregunta.



y

Una vez descubierto el qué, se procede a investigar el como. Hans parece no necesitar el sentido
del oido para responder, ya que da la respuesta correcta incluso aungue el interrogador formule
la pregunta hacia dentro, sin emitir ningdn sonido. Sin embargo, la vista es fundamental. Cuando
le tapan los ojos con telas, Hans se revuelve v busca librarse de ellas para poder observar a
quien le pregunta. Cuando consiguen evitar que lo haga, Hans responde incorrectamente.
A medida que los test se suceden, Pfungst se vuelve mas observador. Von Osten es un personaje muy
vivaz, se mueve constantemente v resulta dificil intentar distinguir lo superfluo de lo que puede ser
importante. Pero finalmente Pfungst lo consigue: cada vez que Von Osten formula una pregunta hace
una peguena inclinacion involuntaria con la cabeza vy el tronco. Justo a continuacion, el caballo comienza
a golpear el suelo con su pata derecha. Al llegar al ndmero correcto, Von Osten hace otro gesto casi
imperceptible con la cabeza y Hans para de golpear. Pfungst comprueba gue evitando estos movimientos,
Hans no sabe responder. Usandolos voluntariamente, se puede hacer que Hans responda cualquier
numero, incluso sin formular ninguna pregunta. s asf que se define para la historia el efecto Clever Hans.

El efecto Clever Hans se trata de la capacidad de un
investigador para influir en la inteligencia de un animal
investigado, dandole respuestas inconscientemente.

Realizando un ajuste a nuestra tematica de analisis:

El efecto Clever Hans se
trata de la capacidad de un
docente/sistema para influir
enlainteligencia de unalumno
en proceso de formacion,
dandole respuestas
inconscientemente sobre
su proceso de evaluacion y
generacion de conocimientos.

Se trata de una operacion sin reflexion,
en busqueda de satisfacer 1as
demandas del sistema condicionante
(generador de paradigmas).

E7) Byung Chul-Han. (2014) En el enjam;'fe. Alemania. Herdeﬂ Fig. 67) Autoria propia. (2020) CH. Ilustracién.



En primera instancia se define el efecto Clever Hans como la capacidad de un
investigador para influir en la inteligencia de un animal investigado, dandole respuestas
inconscientemente.  Sin embargo, como vemos a travées del analisis anterior, el efecto Clever
Hans escala a instancias académicas y humanas, donde el docente y cualguier persona que
pueda someter ante una evaluscion a otra, puede afectar en las operaciones realizadas
para la obtencion de respuestas; siempre que exista un criterio de aprobacion de un
docente hacia un alumno, v ante la falta de un sentido critico, el efecto Clever Hans podra
desarrollarse. El efecto surge en primera instancia en San Carlos, pero es hasta la Escuela
Nacional de Arquitectura que toma mayor fuerza al presentarse no solo en el componente y
la disciplina institucional, sino también en las practicas docentes vy la disciplina educativa.

Hasta entonces la educacion en Arquitectura se construye bajo 3 elementos analizados:
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El sistema educativo no experimenta acontecimientos de cambio relevantes en las estructuras de
ensenanza, exceptuando el suceso ocurrido en 1969 detonando el movimiento del autogobierno,
situacion que representaria una problematica con resolucion hasta 1992, Por ahora no
profundizaremos en el tema ya que mas adelante desarrollaremos un analisis del caso en el capitulo 6.
Aun bajo las claras inconsistencias presentadas en el sistema educativo de arquitectura,
en 1992 Donald A.Schon®® introduce la teoria sobre reflexion desde la accion, un procedimiento
de operacion estratégica para la resolucion de problematicas en diversas disciplinas. Schon, bajo
un planteamiento ideal y general, hace especial énfasis en el arquitecto como operador de este
procedimiento, especificamente en el momento de disefio. La reflexion desde la accion consiste en
un sistema complejo de condicionantes dentro de un procedimiento. El procedimiento representa
el camino principal a seguir para cumplir el objetivo planteado, mientras que las condicionantes
representan cada una de las desviaciones que podemos encontrar en el camino. Por lo tanto, habria
gque cuestionarnos sobre el mejor camino a tomar para cumplir nuestro objetivo. Sin embargo, para
desplazarnos del punto de partida —Punto A- al punto de toma de decision —Punto B- debemos
realizar un recorrido, debemos recurrir a la accion. Nuestra accion condicionara al lugar al cual
hemos llegado a traves del recorrido. Mientras gue la reflexion nos dictara por donde hemos de sequir
caminando. Es asi como se suscita la reflexion desde la accion. La reflexion desde la accion es una
operacion estratégica, condicionada por preexistencias, existencias y fenomenos ocurridos durante
un procedimiento; existe una afeccion del contexto especifico. Aungue la obra arquitectonica es por
definicion el producto de una colaboracion entre muchos individuos, v las intenciones del disefio
se habian venido expresando en dibujos y modelos desde el renacimiento, la responsabilidad del
arquitecto era el edificio vy su participacion en la vida social, es decir, su talento consistia en Ia
habilidad de ajustar la idea disenada a la realidad especffica, al sitio y el programa, una operacion
que debia enriquecer el resultado v no menoscabarlo. Asi, el edificio serfa capaz de dar lugar a
un espacio armonico, apropiado situaciones significativas para la cultura; mientras la arquitectura
solo podia entenderse en funcion de estos eventos, y nunca solo como un disefio sobre el papel.
la arquitectura se trataba de Reflexion sobre la accion; se trataba de estrategia.
Sin embargo, la Reflexion sobre la accion estaba extinta en la nueva génesis del paradigma
académico. jDonde quedo esta estrategia de operacion en el guehacer arquitectonico? Al
menos en la disciplina institucional el interés por este tipo de metodologias solo se ve reflejado
en bibliografias y menciones, no en aplicaciones reales. £n la disciplina educativa corresponde
entonces encontrar un resquicio de aplicacion de diversas metodologias que resignifquen
nuestra operatividad como alumnos de arquitectura, haciéndonos salir por fin del efecto
Clever Hans o de los efectos que dejo la modernidad en nuestras estructuras académicas
Entonces queda preguntarnos, ;Se ha tratado esta problematica en los Ultimos
planes de estudio? Y si no se ha tratado ;Que paradigmas siguen latentes en nuestra
educacion actual como arquitectos? Para resolver esos cuestionamientos en 1os capitulos }6;)1:5?;3:1 g;::fiu Coms
siguientes nos encargaremos de estudiar dentro la disciplina institucional, los ordenamientos D achion Padesnen
0 planes de estudio que tienen repercusion en nuestra educacion contemporanea
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EDUCACION DE
ARQUITECTURA.
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DIVISION
DIRECTIVA ENTRE
ARQUITECTURA
Y MATEMATICAS,
CONLLEVANDO
CAMBIOS EN
EL CONTENIDO
ACADEMICO DE

AMBAS CARRERAS.

SEPARACION DE
CARRERAS DE
INGENIERO CIVIL/
ARQUITECTO,
TRANSFORMACION
DE ACADEMIA EN
ESCUELA NACIONAL
DE BELLAS ARTES,
SUPRIMIENDO
LA SECCION DE
ARQUITECTURA.
(MISMOS
PROFESORES
QUE CARRERAS
ARTISTICAS)
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DE FILOSOFIA Y DURAND, HANS
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SUPERIOR DE DERIVADOS DE
MUSICA' INSTRUCCION A LOS PROFESORES LA REVOLUGION
i INDUSTRIAL.
[ | | | [

Fig. 69) Autoria propia. (2020) Esquema G (Linea del tiempo).
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Fig. 70) Autoria propia. (2020) 0. Ilustracion.



PLAN DE ESTUDIOS 1972 AUTOGOBIERNO.
CERO EN CONDUCTA.

Ahora bien, la razon politica a traves de la cual entendemos una historia se expresa muy a menuao
enterminos de poder: para muchos, la historia se resume con 10s traspasos de poder de unos a otros
Forlotanto, siempre se parte de una situacion de impoder. Levantarse seria, portanto, el gesto por el que
los sujetos del impoder hacen suceder en ellos —o sobrevenir, o volvera ocurrir-una especie de potencia
fundamental 8@ Esapotenciasurgeenelcontextoacadémicoapartirdelossucesosescolaresysocialesen 1968

En 1968 la escuela nacional de arquitectura no quedd al margen de los acontecimientos,
historicamente habfa sucedido en 1810, 1910 o 1929, tampoco se vio arrastrada; esta vez participo
activamente y al igual que todas las escuelas de la universidad, tambien sufrio represion. De regreso a
clases despues de los dramaticos acontecimientos del mes de octubre de 1968 no fue él mismo; gran
parte del alumnado y una pequena parte del profesorado tenfan ahora otra forma de ver la realidad, habia
quedado claro en ellos que la escuela no era una isla al margen de la problematica social, economica
y politica del pafs. Anteriores planes de estudios indicaban la necesidad de vincular el arquitecto la
problematica nacional, insistia de la crisis de la profesion y en los cambios necesarios a la ensefanza.

Los hechos acontecidos en octubre de 1968 se desarrollar a partir de una pelea a golpes entre
los alumnos de Ia vocacional 5 v una escuela preparatoria privada en la Ciudadela, en el mes de Julio.
Al siguiente dia siguiente los jovenes de la escuela particular buscaban mas pelea, pero en esta ocasion
intervino un cuerpo de policia/ “granaderos” que agredio a varios de los jovenes.”? Este acontecimiento
genero el descontento de la comunidad académica perteneciente al Instituto Politécnico, la cual convoco
una marcha en el mismo mes para quejarse del abuso de poder de las autoridades. Sin embargo los
intentos y reclamos eran fallidos, el gobierno respondio con violencia hacia diversas preparatorias
pertenecientes de la UNAM, por lo cual la comunidad universitaria decidio unirse a este movimiento

69) Georges Didi-Huberman.
(2018) Sublevaciones.
México-Paris, MUAC
UNAM/Jeu de  Paume.

70) El Universal (2019) ;Qué
paso el 2 de Octubre de 1968
en Tlatelolco? Recuperado
de: https://www.eluniversal.
com.mx/nacion/politica/
que-paso-el-2-de-octubre-
de-1968-en-tlatelolco
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Ambas comunidades, politecnicos v universitarios, unieron esfuerzos para reclamar 10s
abusos de autoridad del gobierno, donde pacificamente realizaron paros y convocaron
marchas para exigir un cambio de situacion. Por alguna razon el gobierno respondia
con mayor abuso de autoridad: el 19 de Septiembre un grupo de soldados armados
y con tangues, ingresaron a Ciudad Universitaria, rompiendo la autonomia de la
institucion. Asi mismo en el mes en curso el ejército tomd diversos planteles del IPN.77

El 2 de Octubre de 1968 se concentraron aproximadamente cinco mil personas en
la unidad habitacional de Tlatelolco para escuchar el mitin del Consejo Nacional de Huelga,
exigiendo la desaparicion del cuerpo de granaderos, el repliegue del gjército y la liberacion de
los alumnos detenidos. Gracias a algunos infiltrados el gobiemno pudo organizar la localizacion
del mitin, tomando posiciones en la plaza de las tres culturas donde se detuvieron a los
representantes del movimiento, mientras que en la plaza se detonaron armas de fuego contra
los alumnos concentrados en el sitio. 72 Una matanza del cuerpo militar contra alumnos
gue exigian un cambio en las estructuras de poder por parte del gobierno. Un suceso
que cambi0 las estructuras de pensamiento académico como las conocemos hoy en dia

Este acontecimiento genero un pensamiento critico para los estudiantes de todas la
Instituciones, provocando gue tanto alumnos como profesores se cuestionaran el papel de las
estructuras de poder dentro de la educacion y, por lo tanto, su repercusion en el control llevado
a cabo en el campo didactico por parte de los cuerpos politicos. Esta serie de juicios generaron
una crisis respecto a las estructuras académicas, donde se demandaba a las autoridades
un cambio representativo en las metodologias y estructuras de ensenanza que dominaban
las instituciones académicas. La sublevacion academica exigia un cambio de paradigma.
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71) El Heraldo de México.
(2019) Cronologia: Asi fue la
matanza del 2 de octubre de
1968 en Tlatelolco. México.
Recuerado  de:  https://
heraldodemexico.com.mx/
pais/cronologia-asi-fue-la-
matanza-2-octubre-1968-
tlatelolco-masacre-plaza-
de-las-tres-culturas-cronica/

72) BBC News. (2018)
Matanza de Tlatelolco: qué
pasé el 2 de octubre de 1968,
cuando un  brutal  golpe
contra estudiantes cambié a
México para siempre. México.
Recuerado de: https://www.
bbc.com/mundo/noticias-
america-latina-45714908

Paradigmas de aperacion

arquitectonica



A principios de 1969, se perdio la Ultima oportunidad de realizar estos cambios por parte
de las autoridades, y pasar de las declaraciones a la realidad, el congreso realizado para
este fin con la participacion de alumnos y profesores fue minimizado, la gran cantidad
de trabajos y ponencias se archivaron, la inconformidad siguid creciendo paralelamente
a la poblacion, mientras que todos los acontecimientos de demanda pasaban
directamente al archivo olvidado de la institucion, en lugar de dirigirse al archivo operativo.
Profesores y gran parte del alumnado argumentaban?%:

-Incongruencia absoluta con la realidad,

-Diferencia entre la teoria de la escuela y la realizada de la profesion,
-Division de la ensenanza en compartimientos estancos,

-Falta de interdisciplinarndad con las ciencias sociales,

-Falta de participacion y vinculacion de los estudiantes de la escuela con los problermas
de las comunigades,

-lemas de diseno fuera de toda realicad,
-Bajo nivel academico,

-Correccion del profesorado, y otros muchos

i "

ARQUINGE CYRURA

PRESENTACION :

El partes 11 de abril, la asaablea general de alusmas
con la asistencia de varios profesores; desconseld a_
la direcsidn de la Escusla Nacional de Arqultecturs.
A partir de entohoes, dichs sssables se convirtid en”
ol gsntre de discusd pira setablecer lap sodalidi--
den de una nusve essusla de mrquitectura.

n 1] arquitestdnios Linte 1
PR eyt ey
l-ﬁrl.w-ulahl.ul que spoyen la necesaris tronsforms

aidn.
P LATERNA  Emests, Juan Mamsel; Darlss, Rodelf
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MEZ LINTERMAS PARA LA ARQUITECTURA

73) Benlliure Jose Luis, Alva.
Martinez Ernesto. (1983). La
prdctica de la arquitectura y su
ensefianza en México. México.
Direccion de Arquitectura y
conservacion del patrimonio
artistico Nacional.
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Con base en estos argumentos podriamos afirmar la clara diferencia entre la disciplina
institucional y la disciplina didactica en aquel entonces. Mientras que la disciplina institucional
se vela condicionada por las esferas burocraticas y de poder, la disciplina didactica situaba a
los docentes dentro de un panorama donde sus metodologias y tematicas de ensefanza
contrastaban totalmente con la realidad que acontecia en aguel entonces, demandando
un perfil muy distinto de educacion para el alumno cercano a su contexto especifico.

A partir de esta fecha, los esfuerzos de la comunidad se orientan a discutir Ia formacion
de un gobierno de los estudiantes, los trabajadores y los profesores. El primer acuerdo en este
sentido fue el de funcionar mediante comisiones creadas para trabajos especificos, emanadas de
la propia asamblea. A partir de entonces, las actividades academicas se vieron enriquecidas con
la discusion de la nueva forma de gobierno, lo que derivo el aprobacion de la nueva estructura
de la escuela, en abasto de 1972, y que desde entonces se conoce como Autogobierno. 74 Asi, la
asamblea plenaria del autogobierno determing como los propositos y objetivos del movimiento:

1. La capacitacion de los aprendices de arquitectura para que conciban 'y construyan,
conjuntamente con la poblacion, espacios habitables que alberguen 'y contribuyan a

resolver necesidades reales de caracter popular con una ubicacion historica  definida

profesional  basada  en  Jla  melodologia  General  de  la

( clentifica, — para  la  comprension  global y  (otalizante  de  la
problematica  social.  aplicada en todas las fases de los procesos de  diserio

3. Conocimiento  pleno  de la

lgad  del pals vy de los problemas que la
y  social,  vinculandose &  Jos  sectores

determinan economico,

de  dichos  problemas

ntentanado con ellos la resolucion

oueblo e

4. Formacion autogestiva de los aprendices, de tal manera que,  paulatinamente,
puedan  desempenarse  desde  Jla  propia  escuela  con  criterios  proplos Y

decidir —en tono a Jos problemas  del  trabajo  profesional  del  arquitecto

5. Adoplar una  posicion  aulocritica,  surgida  de ensenanza
abierta 1% democratica entre los gprendices, orofesores y usuaros
Fomentaron desarrollo  politico  General, en el que la profesion del arquitecto que

ubicada dentro de la problematica nacional, vy participara s en las luchas populares

ificado  social al trabajo arquitectonico

solucion de las demanaas que dan S

s, poblados, campos 'y Iabricas

Q©

7. Cxtension del ambito de la escuela las  colon

mediante la puesta en practica de los conocimientos adquindos en el aula, para fortalecer

criticamente la vinculacion de los sectores nica académica 78

74) Ibidem.

75) Ibidem.

Paradigmas de operacion

argquitectonica



El sentido critico generado a partir de octubre de 1968 ocasiono que los académicos se
cuestionaran acerca de la realidad social y la distorsion de las instituciones académicas
respecio a ella, ya que si este acontecimiento no hubiera sido conocido por todos, las
estructuras académicas pudieron haber continuado con su linea de conocimiento definida,
donde la realidad social no importaba sino solo la produccion eficiente de profesionistas y
pobladores Utiles para el gobierno. Asi mismo se cuestionaba constantemente la inferencia
del poder politico en las estructuras académicas, haciendo urgente un cambio en cada uno
de los componentes institucionales, apuntando hacia una disciplina de caracter cientifico y
rigor académico, pero condicionada por su contexto social, politico y economico. Todo objetivo
del autogobierno apuntaba hacia la constante relacion con un contexto tangible, como
condicionante de las operaciones academicas desarrolladas y, por lo tanto, como parametro
para establecer las herramientas necesarias para los futuros profesionistas de arquitectura.

en marzo de 1973, se hizo escuchar al autogobierno por el consejo
universitario, que resolvio, de manera inaudita en el, que os planteamientos y
objetivos expuestos por la corriente llamada autogobierno encierran una serie
ade posibilidades como vias de desarrollo de la arquitectura en Mexico, en sus
aspectos universitario y social, dignas de ser experimentadas, recomendando
que Jas autoridades de la UNAM hagan los arreglos necesarios para que
en la ENA puedan desarrollarse eficazmente, en un ambiente de concordia

y sana competencia académica las distintas corrientes de opinion.” 76
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76) Ibidem.

Fig. 73) Autoria propia. (2020) Esquema H.
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Como resultados organizd una comision que despues de una serie de platicas culming con
el reconocimiento de dos corrientes independientes académica y administrativamente.
En donde gestor ante las autoridades centrales de la universidad de el director de la escuela
y asimismo guedaban delineados los puntos para una reglamentacion de la escuela
Es decir, a pesar de constituirse los dos movimientos académicos con distintos intereses,
el 0rgano institucional seqguiria siendo €l rector y control
de cada uno de ellos en tanto intereses educativos.

La escuela de arquitectura comienza a dividirse ideologicamente, y tanto alumnos como
docentes tenian la capacidad de unirse a la ideclogia que se desarrollara mas optimamente de
acuerdo a sus intereses. La division tomaba en cuenta dos bandos, el bando conservador que
decidia continuar conlas estructuras, visiones, ideologiasy fundamentos previamente desarrollados
por la escuela, estos eran catalogados como “Talleres Letra”. Por otro lado encontramos |a
nueva propuesta, los talleres del autogobierno se agrandaron en una manera federativa,
que las autoridades denominaron  “Talleres de numero” por la nominacion  de
estos, rompiendo los paradigmas previamente planteados, conservando el rigor
cientifico demandando por los intereses pedagogicos del organo institucional v
dando un giro contextual a estas tematicas con base en la realidad social del pals.

A partir de su independencia en algunos aspectos, el autogobierno plantea
construir su propio plan de estudios, el cual tomaria cuerpo en un congreso en el
gue participarian toda la comunidad de dicha unidad celebrada en 1975 y aprobado
oficialmente por el consejo universitario en 197677 [a autogestion como proceso del
conocimiento y de la conciencia politica compartida, es la forma mas racional de acceder
al conocimiento democratico por medio de la elevacion de la libertad de catedra
a la confrontacion del pensamiento, la autogestion significa conocer entre 10dos,
decidir entre todos, impugnar, convertir, transtormar, € impedir que algo pares
que inmutable La autogestion es la forma vive critica del pensamiento miliiante
y activo, es la conciencia de Jo que significa estudiar, conocer y actuar dentro de una
perspectiva de cambio de las estructuras sociales. La autogestion presuponer una
ensenanza lecnica integrada, subordinada a los valores humanos del conocimiento,
en contra de la mera destreza v de la habilitacion utiitaria de la técnica actual 78

El plan de estudios concebia al conocimiento que elemento que se lleva a cabo a traves
de los grandes campos de la ensenanza y el aprendizaje. Uno de ellos es el campo de
los conocimientos directamente aplicados a un tema 0 proyecto arquitectonico por
medio del taller de arquitectura o taller integral, en el que se componen, funden o
integran con simultaneidad, tres aspectos de un mismo proceso: los conocimientos
de las areas teorica, de disefno, vy tecnologica, en una palabra, arquitectura. El taller

de arquitectura representaba el nucleo estructural de conocimiento, elemento  que  77) Tbidem.
fue replicado mas adelante en la historia. El paradigma de conocimiento autogestivo. 78 Ibidem.
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Sin embargo v a pesar de regirse por un nucleo de taller v un sistema de conocimiento
cientifico, el autogobierno planteaba la estrategia autogestiva como una herramienta
que se aprovecharia de los conocimientos gue en primera instancia no Son susceptibles
de una aplicacion directa o inmediata, pero que no debian eliminarse, ya que brindan
al estudiante la posibilidad de su formacion humanistica, técnica, arguitectonica, etc
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CONCEPTOS CURRICULARES 1 976 MAPA CURRICULAR

Profesional que, ademas de cumplir con los conocimientos propios
para poder concebir proyectos y construir eaificios, sea un individuo
con una consciencia clara de Su compromiso social, critico de su
realidad y su posibilidad, conocedor acucioso de los problemas de
Vvivienda y servicios urbanos que demanda, asi como 0s grupos que
carecen de ella, de los problemas sociales de lasa grandes masas, de
los asalariados, de los problemas de las relaciones de produccion y
de los desequilibrios de los sisternas econdmicos, del deterioro del
medio, problemas demograficos y de las capacidades que ofrece la
participacion de los usuarnos en os procesos demograficos de diserio.

r————————————1

Faradigma central constituido por Jla dicotomia entre la disciplina
| institucional v Ja disciphna  didactica,  Jos  planteamientos
desarrollados  por los integrantes del  autogobierno  dentro
Ide la adisciolina Institucional  constituian  una  abstraccion
ideal, donde la realidad dentro del campo de Ja didactica se -
Idesaffo//aba con tiempos, acciones 'y tacticas diferentes a /asl
Ip/anfeadas dentro de la abstraccion ideal. A pesar de fenefl

buenos  planteamientos, la realidad operativa era  distinta.

L————————————J
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25 %
25 %

25 %



A IS

~ &

q”f?ectu‘lﬂ' 20"
U.UT-D A

Fig. 75) UNAM. (1976) Imagotipo de autogobierno-
Facultad de Arquitectura UNAM.



Este caso académico se trata de un elemento critico de resistencia ante el
rumbo  de la ensefanza como se  planteaba hasta  19/0, donde la realidad

operativa de la disciplina era muy distante a las acciones y tematicas abordadas en
el campo académico a traves del meétodo Lancaster, el efecto Hans vy la disciplina.

83

En el ambito de la cinematografia podemos encontrar una evidencia expresa de los caracteres
de control, disciplina y poder que se desarrollaban y se desarrollan dentro del campo academico
a través del largometraje Cero en Conducta de Jean Vigo. En este largometraje encontramos
una serie de parametros academicos que condicionan las acciones de los estudiantes, utilizando
la disciplina Foucaultiana como elemento rector del pensamiento-accion. Tres elementos son

importantes dentro de estos parametros de adiestramientoacadémico: Control, Disciplinay Poder.84

Fig. 76) Autoria propia. (2020) Esquema J.
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83) Georges Didi-Huberman.
(2018) Sublevaciones.
México-Paris, MUAC
UNAM/Jeu de  Paume.

84)Foucault Michel.
(1975). Vigilar y castigar,

Nacimiento de la prision.
Francia. Gallimard.
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La evaluacion de conducta surge como un elemento disciplinar para los estudiantes, donde el
castigo o el estimulo son elementos constantes como condicionantes en el guehacer estudiantil
Todo objeto de estos parametros consta en que el alumno dentro de la institucion desarrolle un
comportamiento normal de acuerdo a los modelos desarrollados, evitando cualquier ambiguedad
0 comportamiento anormal dentro de los parametros establecidos a traves del adiestramiento
La catarsis de la cinta se produce en cuanto se realiza un levantamiento como resistencia,
como gesto de inconformidad de las acciones, metodologias y acontecimientos desarrollados
dentro de la institucion; como inconformidad a la disciplina mutada por intereses especificos
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' ~ 85) Georges Didi-Huberman.
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Aungue pareciera un elemento de rebeldia y simplemente un acto de travesura y vandalismo,
Vigotrata de representar la caida de las estructuras previamente definidas; la caida o ruptura de
paradigmas previamente establecidos. Como primer punto los nifios destienden y desordenan
las camas de la habitacion, este elemento representa el acto de levantamiento y sublevacion
de Huberman, donde la empatia y las acciones generadas a partir de un solo acto causan
un impacto mayor, sumando potencia que gradualmente se convertiria en poder; se trata de
romper el halo sagrado de orden un preestablecido como primer gesto de inconformidad. En el
caso del autogobierno el gesto de levantamiento empezo a desarrollarse inconscientemente a
partir del movimiento del 68, donde levantarse en contra del estado v las autoridades resultaba
un elemento de potencial bastante util en contra de las reglas y metodologias establecidas.
Posteriormente en la trama de Vigo los ninos leen la proclamay se revelan en contra del sistema
académico a través de una organizacion y compartimiento de visiones vy objetivos. En el caso
delautogobierno este suceso fue un resultado posterior al acontecimiento de Octubre de 1968,
donde los alumnos y docentes notaron una falla en las estructuras académicas y el campo real,
organizando y unificando sus ideologias con un solo objetivo: El cambio. Se trata de arrojar
todos los elementos y estructuras viejas que no coinciden con una realidad contextual latente,
tal comolo hacen los pequenos ninos en la trama de Vigo, tomando como escenario el patio de

la escuela, arrojando los elementos viejos para derrumbar la estructura previamente definida

Paradigmas de operacion

arquitectonica



El gesto conlleva a la organizacion y la aglomeracion; la organizacion conlleva gradualmente al
acto. Vigo representa el acto de levantamiento cuando 10s nifios tras arrojar 10s objetos viejos
hacia los viejos académicos, toman mando de las azoteas de la escuela y se proclaman en contra
de las estructuras definidas. El autogobierno realizo este acto a partir de la proclamacion de
su plan de estudios, de enfrentar las estructuras de la academia y hacer notable la viabilidad
y urgencia de sus propuestas cercanas a la realidad. La autoformacion busco el desarrollo
ciclico del largometraje de Vigo. En primera instancia se busca el estudio y aplicacion de las
estructuras definidas por la disciplina institucional v aplicadas en la disciplina didactica, s
decir, un rigor cientifico y metodologico dentro de la educacion, porque si bien importaba una
vision critica, también resultaba relevante sequir el ritmo productivo de la creciente sociedad y
produccion industrial. Posteriormente al procedimiento disciplinar se buscaba la sublevacion y
el gesto académico a través de una vision critica y una comparacion operativa entre la ideologia
planteada en el campo académico y 1o que sucedia en la realidad contextual en los aspectos
sociales, paliticos y economicos. Por ultimo y, en caso de ser necesario, el gesto de rebelion en
contra de las estructuras que ya no formen parte de un conocimiento academico vigente de
la realidad, invitando a la comunidad profesional a renovar constantemente los planteamientos
desarrollados en la academia a través de una vision critica de la disciplina. La resistencia critica
resultaba un elemento rector para la renovacion ideologica de la escuela del autogobiermno.

Como hemos visto la escuela se encontraba en una dicotomia ideologica, y no fue hasta
1997 que las ideologias fueron unificadas institucionalmente a través de un nuevo plan de
estudios. Probablemente el fallo de planteamiento surgio entre la complejidad de su ciclo tripartita,
donde la velocidad de produccion social exigia una larga lista de conocimientos cientificos y
metodologicos que los estudiantes debfan aprender, los cuales aumentaban exponencialmente
con el paso del tiempo. Esta necesidad de herramientas y conocimientos generaba una saturacion
temporal en las acciones academicas de los alumnos, limitando la operacion y el proceso
ciclico a atemporalidades institucionales de la academia. El tiempo continuaba v la escuela
no contaba con una instancia academica que facilitara el desarrollo de pensamiento critico y
cuestionamiento sobre lo aprendido para sus alumnos y docentes. Esta problematica y tematica
de paradigma sigue latente en las estructuras academicas actuales; no solo basta con una
rebelion y un gesto de levantamiento, tenemos que apuntar directamente a un cambio dentro
de las disciplinas institucionales y una aplicacion docente y escolar a la disciplina didactica.

Plan de estudios Autogabierno.

Cero en Conducta



Fig. 81) Autoria propia. (2020) ABinC. Ilustracion.



SOCIEDAD DE CONSUMO.

Interaccion/condicion entre el consumoyla escuela de arquitectura.

' 4 PLAN DE ESTUDIOS 1992.

“Se puede decir que el “consumismo” es un tipo de acuerdo
social que resulta de la reconversion de los deseos, ganas o
anhelos humanos (si se quiere decir “neutrales” respecto del
sisterma) en la principal fuerza de impulso y de operaciones
de la sociedad, una fuerza que coording la reproduccion
sistemica, la integracion social. la estratificacion social 'y
la formacion del individuo  humano, asi como  tambien
desempend un papel preponderante en 0SS  procesos
inadividuales vy grupales de auto identificacion, y en la
seleccion vy consecucion de politicas de vida individuales.”

El plan de estudios 1992 se consolido tras un proceso de << 78 meses con trabajo abierto y
participativo, de profesores y alumnos. Se buscaba la congruencia de la realdad actual
con el gercicio profesional, satistaciendo las demanadas de contexto social y alentando
un desarrollo nacional que rescate raices y tradiciones, a traves de un enriquecimiento de

la identidad cultural >>8€ Ese planteamiento resulta entendible debido a la division ideologica
gue enfrentaba la facultad de arquitectura tras la division del autogobierno vy los planteamientos
“conservadores”, los que aun podemos encontrar en los desarrollos conceptuales que resultaron
a partir de las crisis de 1950, estableciendo argumentos de recuperacion de identidad nacional.
Sin embargo,  cuestionamos si ;dicha estrategia “unificadora” resulto favorecedora para
el desarrollo educativo? ;0 se trato de un proceso de sistematizacion ideologica que limito el
espectro operativo del alumno volviendo a los modelos planteados por Durand y Lancaster?

Al trabajar en el desarrollo del nuevo plan de estudios, la profesion se encontraba
en un contexto socio-economico complejo debido a los fenomenos sociales que se

habian gestado a partir de 1950. Por lo tanto el pais se encontraba ante un panorama de
<<desigualaad entre distintos Qrupos, sectores y clases sociales que integran la

poblacion. Situacion precaria en zonas rurales con falta de infraestructura contra 1as

altas riquezas nacionales con grandes capacidades de obtencion de bienes >>87

86) Facultad
Arquitectura
(1992). Plan de
1992.  México.

87) Ibidem.
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Ante esta problematica, el campo profesional se adentraba en tematicas multiculturales
y, entendiendo esta premisa, ;No resultaria conveniente contar con un contexto multi-
ideologico dentro del campo academico? Este multi-ideologia podria dotar al alumno de
diversas herramientas. Sin embargo v, ante el dominio de la disciplina institucional, la facultad
necesitaba regir la ideologia de los docentes y alumnos a traves de un solo documento, siendo
este su objetivo principal ya que <</os planes de estudio han perdido viabilidad por su
falta de sistematizacion en la investigacion.>>%8 Sin embargo este objetivo se encontraba
afectado por la dinamica social latente, atendiendo la problematica social a través del discurso.

pDropuesios

acuerdo a
El contexto multicultural fue, en gran medida, generado a partir de los éxitos de la revolucion
industrial, sobre todo después de la situacion de desastre a causa del sismo de 1985. El pais
se encontraba en un proceso de reconstruccion, donde la mayor produccion en el menor
tiempo posible, era el objetivo principal para recuperar el patrimonio perdido dentro de
la sociedad. Para 1997 el desarrollo industrial habia generado 4 situaciones importantes:
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espaciales, 16cnicos y conceptuales que solo el arquitecto podra resolver>=90.
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Figs. 82-83) Autoria propia. (2020) Crecimiento CDMX. Ilustracion.

Mancha urbana de la ciudad de
México. 1980

Mancha urbana de la ciudad de
México. 1990
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Hasta ahora podemos observar que el planteamiento fundamental para desarrollar
el nuevo plan de estudios se trataba de sistematizar el conocimiento, concibiendo
el plan de estudios como un ordenamiento Unico el cual debia ser seguido como
un catdlogo de operaciones o instructivo. Es entonces cuando se materializa el
entendimiento de Angel Diaz Barriga sobre la disciplina institucional de la educacion:

A) LA BUROCRATICO-ADMINISTRATIVA.
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Los planes y programas de estudio funcionan como un ordenador Institucional, aspecto
que dificulta la incorporacion de la dimension didactica en la tarea educativa. Se basan en el
establecimiento de normas de operacion, tiempos, espacios, acciones, etc. Esta concepcion
que prepondert durante los afios 60s se pudo materializar firmemente hasta 1992 debido a las
diferencias ideologicas anteriormente presentadas en la Facultad de Arquitectura. Partiendo
de este proceso tripartita de implantacion del plan de estudios, podriamos entender gue el
objetivo principal se enfocaba en las esferas burocratico-administrativas, relacionadas con
vinculos a la esfera del poder, cuando el objeto principal a desarrollar deberia alojarse en la
esfera academica. Por lo tanto queda preguntarnos ;Cual era el objetivo dentro de la esfera
academica del plan de estudios? Para ello resulta interesante analizar la serie de actitudes v
deberes requeridos para el estudiante de arquitectura, planteados en el documento analizado

91) D. Barriga Angel. (1997).
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EL ALUMNO:

Ejercitara la autocritica y Ila reflexion critica, Relacionara teoria y practica,
Estara  capacitado para realizar trabajos inter y  multidisciplinarios, mostrara
una actitud de servicio a la sociedad, fortaleciendo la conciencia de lo nacional.
El plan de estudios pretendia generar aptitudes de produccion de obras, investigacion disciplinar,
asimilacion tecnoldgica adaptacion a cambios y condiciones de vida. Por otro lado tener aptitudes __
de promocion e iniciativa para una superacion, tener aptitudes de coordinacion
interdisciplinaria y capacidad creativa, asi como evaluar impactos
economicos y ecologicos a traves de una sensibilidad npatural y  humana.

ACTITUDES:

-Entender que su actividad esta dirigida a satisfacer las necesidades
de espacios arquitectonicos de un sujeto (] grupo de sujetos.

-Comprender la realidad social en la que va a realizar su profesion considerandola como
el marco para su cabal de ejercicio. ;Cual era? ;Seguir tendencias? ;Cual es ahora?

-Comprender la importancia de desarrollar su capacidad de autoformacion ..
y de actualizacion, como indispensable para su constante superacion.



LOS INTERESES DE
CRECIMIENTO EN EL
ALUMNO NO CORRESPONDIAN
AL CONTENIDO DESARROLLADO
EN EL PLAN DE ESTUDIOS,
REPRESENTANDO SOLAMENTE UN
DISCURSO ACADEMICO.

OPERACION EN LUGAR DE ACCION. ARQUITECTURA CONCEBIDA
COMO SERIE DE OPERACIONES PARA SATISFACER LAS
DEMANDAS DE TERCEROS; ACCION COMPUTARIZADA Y
MECANIZADA.

SIN EMBARGO LOS PLANTEAMIENTOS FUNDAMENTALES DE
LA DISCIPLINA INSTITUCIONAL PARECIAN SER AJENOS A LA
REALIDAD SOCIAL.

AUTOFORMACION PLANTEADA DENTRO DEL CAMPO
INSTITUCIONAL, SIN EMBARGO LOS PROGRAMAS,
INFRAESTRUCTURA Y TIEMPOS DEL CAMPO DIDACTICO NO
ERAN COMPATIBLES CON ESTRATEGIAS DE AUTOFORMACION.

- - = = = = = = 1

92) Facultad de Arquitectura UNAM. (1992). Plan de estudios 1992. México. UNAM.
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Arquitecto como profesional que asume la responsabilidad de proyectar
Vv construir espacios habitables que necesita la sociedad partiendo |
fanio de las condiciones [fisicas, como de la Indole cultural
en un proceso  de interrelacion y  mutua  determinacion |
entre estos dos campos  propios de o humano.

l Su labor debe ir mas alla del sometimiento acritico de los demandantes, a l
I partir del conocimiento de las modalidades de vida de los individuos y del I
entorno para transmitir el sentido de un modo de vivir mas pleno y humano.

L_____________J

Faradigma  central  constituido  por el contraste  entre  la
abstraccion 1deal del orofesionista % las
tendencias,  movimiento y  coniexto  de la  socledad
Mientras que las tacticas acadsmicas se orientaban hacia un
orofesionista con Vvision critica 'y capacidad de decision con
base en un contexto fisico v cultural, las tendencias de consumo
Yy produccion dentro vy fuera de la discipling mutaban 1as
visiones del profesionista y el alumno y, por lo tanto, su forma
de operar dentro del campo real parecia incompatible. El
destino era continuar con el consumo 'y producir arquitectura
dentro vy fuera de la academia a lraves de Ja demanda.

TECNOLOGIA
DISENO

TEORIA

URBANO

EXTENSION

r — — — — — — e o . . — |
93) Conceptos recuperados de: Cordero Martinez Diana. (2019) En biisqueda de una prictica viva. México. UNAM
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Teoria de la arquitectura | Historia de la arquitectura |
El medio ambiente y la ciudad
Representacion Grafica |

Taller de arquitectura | Metodologia de investigacion
Taller de computacion Taller de proyectos
Historia de la arquitectura Il La arquitectura y la ciudad

Representacion Grafica Il
Taller de arquitectura Il  Estudios de caso y valoracion de proyectos
Taller de proyectos Il

Extension universitaria |

Teoria de la arquitectura Il Historia de la arquitectura Il
Diseiio urbano ambiental Representacion Grafica llI
Taller de arquitectura Ill Estudios de caso y valoracion de proyectos

Taller de proyectos Il

Extension universitaria Il

Teoria de la arquitectura lll Taller de arquitectura IV
Estudios de caso y valoracion de proyectos Taller de proyectos IV

Curso selectivo area tedrica humanistica

Curso selectivo area urbano ambiental

Curso selectivo area proyectos Taller de arquitectura V
Taller de proyectos y trabajo terminal



Hasta ahora podemos encontrar que, al menos en un planteamiento tedrico, dentro de la esfera
academica se desarrollan objetivos de Autoformacion, Critica, Integracion, Interdisciplina,
Observacion e Investigacion, que, a excepcion de la autoformacion que resulté como producto

del modelo Lancasteriano siendo aprobado, aplicado vy sistematizado <<Autoformacion
como desarrollo independiente del alumno dentro y Tuera de las aulas. For lo tanio
no hay que aprender mucho, sino “Aprender a aprender” a traves de una seleccion
de contenidos de ensenanza especificos Conciencia de imposibilidad de ensenar
fodos los conocimientos. For lo tanto se debe incrementar la capacidad de respuesta
de los alumnos en actividades de mayor demanda profesional v no solo en el proyecto

arquitecténico.>>4, se tratan de elementos indispensables en cualquier proceso académico y de
obtencion de conocimiento. La diferencia operativa dentro de esta nueva concepcion académica
deberfa radicar entonces en la concepcion de arquitectura para que, a traves del desarrollo y
cumplimiento de dichos objetivas, la disciplina se vea enriquecida respecto a sus planteamientos
e ideologias conceptuales. Analicemas entonces el entendimiento de arquitectura hacia 1992:

Podemos observar que el fundamento central consta de entender la arguitectura como una
disciplina dialéctica entre arte y ciencia, ulteriorizado con un argumento del hacer y producir.
Como recordaremos la concepcion de arquitectura como disciplina entre arte e ingenieria
comenzo desde inicios del siglo XX cuando se institucionalizo la educacion en arquitectura.

Ahora solo se ha cambiado ingenieria por ciencia. Tres elementos son verdaderamente
importantes a resaltar: 1) La concepcion de arquitectura como un elemento indefinido entre arte
y ciencia, sin ver un cambio conceptual casi un siglo después. 2) La arquitectura como disciplina
“libre” en conceptos abstractos, pero condicionada a la operatividad demandante de ciertos
sistemas sociales o academicos. Y 3) El arquitecto como profesionista al servicio de la sociedad
sobre cualquier juicio o interés personal, remontandonos al modelo espartano o eclesiastico

94) Facultad de Arquitectura
UNAM. Plan de estudios

1992, México.

95) Ibidem.

UNAM.



Todos estos elementos hablan aparecido hace un siglo en nuestro analisis historico, por 1o
tanto no presenciamos un cambio representativo en la estructura del sistema académico, sino
presenciamos un cambio en la estructura de presentacion, en el consumo: en el discurso

" 96

A Tfinales del siglo XX el consumo proveniente de los estridentes exitos de la produccion
industrial hacia que cualguier ciudad se asemejara a Leonia. La velocidad de produccion era
cada vez mayor, el mercado ampliaba sus fronteras y, por lo tanto, la sociedad cada vez
generaba mayores demandas. Bajo este panorama es comprensible que el nuevo plan de
estudios tenga entre sus intereses la adaptacion a nuevas tecnologias y por o tanto la obtencion
de herramientas para satisfacer las nuevas demandas que se generaban con el paso del
tiempo. Sin embargo y ante una crisis de identidad y produccion que tuvo un apogeo global
desde finales de los 80s, la sociedad académica necesitaba generar un discurso en contra a
las corrientes sociales dominantes con tendencia global, con el objetivo de generar potencia
y resistencia en contra de la Industrializacion. El panorama era confuso; por un lado Ias
estrategias docentes se debian fundamentar con base en las herramientas necesarias para
no “quedarse” en el limbo de capacidades requeridas, y operar Optimamente como arquitecto
dentro de una sociedad constantemente cambiante, aplicando tacticas de aprendizaje como
el modelo monitor de Lancaster y, por otro lado, el discurso “correcto” ante el panorama
global debia responder a busguedas nacionales, con compromiso ecologico vy cultural

<>
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96) Calvino Italo. (1997)
Ciudades invisibles.
Barcelona. Minotauro. P. 114.



Por lo tanto las decisiones academicas se velan ante dicho panorama dialectico; por un lado
seguir con las tendencias del consumo y mercado para adaptarse a las nuevas formas de
operar en la disciplina arquitectonica y, por otro lado, presentar dentro de la academia el
elemento de resistencia en contra del consumo, de acuerdo a las ideologias que en teoria
se habfan unificado. Por lo tanto, ;Cudl era la estrategia mas adecuada para replantear el
contenido académico por desarrollar? La disciplina institucional decide seguir las tendencias
del consumo para no quedarse en un retraso academico y no perder la competitividad dentro
del campo disciplinar, sin embargo usa la via y la herramienta del discurso para generar un
desarrollo de dichos objetivos a traves de planteamientos que resultaban “correctos” socialmente.
Eldiscurso surge como un modelo de actualizacion conceptual y teorica, con el objetivo de cumplir
con las demandas generadas por un grupo social. Todo objetivo del discurso es dotar cualquier
conceptualizacion de un contexto “ideal”, dentro de los juicios establecidos por el receptor. Es decir,
el discurso se trata de operar conceptual y tacticamente, a traves de la teoria, dentro de parametros
establecidos, conbaseeninteresesypoderquesongeneradosporlosdemandantesdelateoriamisma.

El nuevo plan de estudios trataba de unificar ideologicamente los problemas que
generaban una division institucional en la facultad, seguir y cumplir con las demandas sociales
latentes y ademas tratar de volver conceptualmente a los procesos de identidad nacional.
Objetivo tripartita que operativamente resultaba bastante complicado. La primer dificultad
resultaba en la oposicion misma de unificar las ideologias en un tiempo donde el contexto social
exigia una amplitud de perspectivas v, por lo tanto, de capacidades para desempenar nuestro
papel profesional. La segunda complejidad resultaba de la busqueda de volver a la identidad
nacional a traves del discurso dentro de un panorama donde la produccion no esperaba para
desarrollarse. El problema del discurso radica en su velocidad de operacion. En general, el
discurso surge como una dicotomia entre la realidad operativa y la necesidad de volver a un
proceso deseado. La produccion actla sobre la realidad y el discurso actla sobre una abstraccion
ideal de la realidad, es por ello que se adapta lentamente y su aplicacion operativa conlleva
bastante tiempo de manera gradual. Para 1997 la produccion era imparable, razon por la
cual el discurso quedaba opacado por los productos generados ante la industrializacion, asi
que las practicas academicas debian ir al mismo ritmo. De esta forma los tres objetivos se
cancelan entre si, dejandonos una evidencia documental de los intereses que se querian
llevar acabo vy del cambio de paradigma gue se queria generar, en contraste al que se obtuvo.

)’Qd.er\ )-\u.i.da\ Runtyg,
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Fig. 91) Autoria propia. (2020) Esquema L.
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Resulta interesante analizar este objetivo tripartita mediante tres factores propuestos
por  Byung-Chul ~ Han en su lbo  £n el enjambre®? . que
condicionaban SU operatividad dentro del panorama social
En este caso el poder era una condicionante generada por la sociedad consumista y
demandante de produccion, donde, en un sentido cronico, no habla lugar para desarrollar
un discurso de busqueda cultural y nacional. El poder condiciona las estrategias vy
tacticas  docentes vy académicas, dando la  posibilidad del  “si” & las
operaciones relacionadas con alta produccion y sistematizacion de conocimiento. Asi
mismo la huida a las imagenes era producto del consumo, donde las operaciones
académicas debian volver al paradigma planteado por Durand vy reducir la complejidad
arquitectonica a una imagen, una presentacion 0 un elemento de consumo rapido v
util; las actividades eran reducidas a operaciones catalogadas con el objetivo de reducir
cualquier error productivo. “E/ surgimiento de interés tecnologico y la imposicion de
sus valores sobre Ja totalidad del ser humano son, pues, sintorma de nuestra crisis.” 98
la ruptura es el elemento al que trataba de adecuarse el plan de estudios,
integrando  nuevas  tecnologias  en el quehacer académico vy  preocupandose
por las  nuevas  capacidades  necesarias  para  los  futuros  profesionistas.

El nuevo paradigma planteaba una accion sistematizada en el campo disciplinar,
de tal forma que bajo ciertos limites operativos se producia arquitectura gue estaba a la
vista de todos. Antonio JesUs Garcia entiende la actividad operativa del arquitecto
como una serie de claves que inciden dentro del proceso, algo semejante a una bateria
de herramientas diversas que puede emplear, el problema era que a finales del siglo
XIX esa baterfa de herramientas habia pasado a convertirse en un catalogo limitado v
sistematizado de acciones a realizar por el arquitecto en cualquier proceso de trabajo, similar
a un algoritmo o un conocimiento computarizado. La accion humana entonces pasa a
transformarse en un proceso sin control y sin objetivos especificos mas alla de la produccion.

Tal fue la  matematizacion de  procedimientos que ya entonces  Alejandro
/aera Polo se  encargaba de estudiar los  fendmenos de  produccion  arquitectonica,
clasificando a los arguitectos de mayor renombre en una serie de operaciones que
empleaban a la hora de disefiar Incluso propuso un modelo de identificacion de la
tendencia arquitectonica que seguias para saber qué tipo de arquitecto eras dentro del catalogo, algo
similar a los quist que hacemos en linea para pasar un tiempo de ocio. Lo preocupante entonces
era el impacto que tenfan las tendencias de arquitectura en la estructura academica, reflejando de
nueva cuenta una estructura consumista. Ahora no se trataba de una tendencia a sequir ciertos
iconos de la arquitectura, sino de operar como ellos para llegar a resultados similares; la revolucion
industrial comenzaba a impactar las dinamicas llevadas a cabo por el humano, siendo fundamental
un pensamiento y procedimiento tecnologico dentro de nuestro quehacer academico.

98) Pérez Gomez Alberto.
(1983)Arquitectura
y Crisis de la ciencia
moderna. México. Limusa



Zaera se encarga de realizar una clasificacion de las acciones de diseiio que desarrollan los
arquitectos de renombre al terminar el siglo xx. a cada de una de estas acciones las cataloga
como operaciones, debido a su caracter de apariencia y repeticion en un sistema cerrado.
Se encarga de realizar una clasificacion contemporanea, pero al mismo una critica del
rumbo tactico de la arquitectura y la modernidad, donde las acciones catalogadas cobran un
caracter fundamental en el quehacer arquitectonico y en la forma de vida de las personas.

Clasificacion positiva o negativa con base en discursos de desarrollo y
contexto historico + un caracter de determinacion arquitectonica/disciplinar

La cuestion de la capacidad de determinacion del proyecto es una de las
formas mas reveladores de clasificacion de las practicas contemporaneas. La
capacidad del arquitecto para determinar la construccion del entornoy entender
las relaciones causa—efecto en las decisiones que conforman un proyecto era
tradicionalmenteunadelascompetenciasnaturalesdelconocimientodisciplinar.

Podemos utilizar instrumentos caracterizados por la busqueda de
determinados efectos, o instrumentos que se refieren fundamentalmente
a la construccion interna del objeto. Un buen ejemplo de esta distincion lo
podemos encontrar en la clasica friccion entre el departamento de marketing
y el de ingenieria en una estructura de produccion de bienes materiales.

La diferencia que produce esta categoria se origina en la crisis de
los modelos clasicos de organizacion arquitecténica, en los que los
distintos elementos se clasifican y organizan en unidades coherentes
mediante una distribucion jerarquica y constante de las partes en el todo.






Queda preguntarmnos entonces, ;Qué nos deja el plan de estudios 1992 como impacto a nuestra
estructura/culturaheredadaacademicaactual? En primerainstanciaencontramos el primer esquicio
de interaccion de nuevas tecnologias a la dindmica academica, planteamiento gue se reforzara
en el siguiente plan de estudios. Por otro lado encontramos un papel fundamental del contexto
social en la estructura academica, dando lugar a arquitectura de consenso como elemento para
resolver dinamicas sociales complejas. FPara Ranciere, la arquitectura contemporanea s una
herramienta que el consenso utiliza para “reparar” las fracturas que causa. Siquiendo esta
linea de pensamiento, anadiria la posibilidad de entender la arquitectura contemporanea
como una disciplina que ha sido reducida al “modo de hacer” (tekhne), y que ha perdido —
si es que alguna vez tuvo- la capacidad de generar posibilidades de realizar-ser (Poiesis). 199

¢CUAL ES EL PAPEL QUE LA ARQUITECTURA
DESEMPENA HOY DIA EN UNA SOCIEDAD CONSENSUAL?

El consenso responde al consumo, condicion que comienza a generar tacticas academicas
relacionadas con operacion enlugar deaccion, procesos sistematizados que se ven reforzados por el
empleodenuevastecnologiasysucrecienteéxitoproductivo. Amboselementossematerializanatraves
deldiscurso, deldiscursocomotacticaoperativadentrodelos procesosarquitectonicos, elementoque
severareforzado gradualmente durante los siguientes 10 anos de desarrolloacademico ydisciplinar
Por lo tanto el discurso comienza a desarrollarse dentro del campo institucional, tedricamente,
desde el planteamiento del plan de estudios 1997, es decir en el transcurso de 1990, Sin
embargo su puesta en marcha se desarrolla desde la implementacion del plan de estudios
1992, donde se explora como herramienta y elemento de operacion academica y arguitectonica,
asi que su consolidacion final se refleja en la estructura del plan de estudios 1999,

100) Brinkman-Clark
William. Arquitectura
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101) Ibidem.
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¢CUAL ES EL RESULTADO DEL DISCURSO COMO ELEMENTO UNIFICADOR DE
PARADIGMAS?

El discurso implementado dentro de la discipling institucional tiene como producto la
ampliacion de la oferta academica, reflejada en el plan de estudios 1999. En el siguiente
capitulo analizaremos el impacto del discurso como punto de partida para cambios en la
estructura académica, pero al mismo tiempo como elemento generador de nuevos paradigmas
en la formacion de los estudiantes. Es decir, el paradigma como elemento de ruptura y
el paradigma como elemento de conservacion y estabilizacion de un sistema  definido.

Consenso y consumo
______ Unificados a través de

11 Discurso
i Como planteamiento teorico
i
Q1= === = == -

Puesta en marcha durante 7 anos

| |
2 ' 11 Discurso
i i 9 Como herramienta
i I institucional,
didactica y
| i 9 arquitectonica

Herramienta que conlleva a | 7

[ Ampliacion de

l- oferta académica
| | | | |
| | | | |

Fig. 93) Autoria propia. (2020) Esquema M.



Fig. 94) Autoria propia. (2020) Retrotopia. Ilustracion.



' 5 PLAN DE ESTUDIOS 1999.

RETROTOPIA.

Sobre el ajuste (a)temporal a través del campo institucional y su influencia
en la disciplina didactica.

Como hemos visto, el plan de estudios 1997 se enfocaba en la sistematizacion ideologica
y meramente una salida anti-conflicto en los intereses academicos dentro de la facultad,
dejando en segundo plano cualquier interés del campo didactico a desarrollar; se trataba de
un documento construido para y por el campo institucional. Debido a la falta de desarrollo del
campo didactico en el plan de estudios anterior y el apogeo de un cambio de pensamiento
dentro de nuestra sociedad (el paso a la nostalgia), ademas del mandato normativo de la
Legislacion Universitaria sobre la actualizacion permanente de planes de estudio, el campo
Institucional se vio en la necesidad de actualizar su archivo para regular de nueva cuenta la
educacion con base en las necesidades académicas y sociales latentes a finales del siglo XX.

;Por qué la sociedad comienza a desarrollar un sentimiento bajo la logica retrotopica de la
que habla Bauman?792 Como observamos en la cita inicial, el siglo XX comienza con una utopia
futurista, sobre todo en nuestro pals, debido a que, como hemos analizado anteriormente, 10s
productos de la revolucion industrial comenzaron a gestarse a inicios de 1900 bajo el gobierno
de Porfirio Diaz. La introduccion de nuevos materiales en diversas industrias, el desarrollo urbano,
politico, social y econdmico generd cambios en la dinamica del pais, cambiando el paradigma
de desarrollo que se habia observado en los afos anteriores. La produccion industrial v la
dinamica acelerada que generaba, crecian a la par con los ideales y anhelos futuristas de la
sociedad. A partir de este sentimiento se comenzaron a desarrollar diversos elementos por €l
sistema de consumo que apoyaban el desarrollo de visiones futuristas. Analicemos entonces la
generacion de productos de consumo para entender el cambio de pensamiento a traves de ello. =

2) “Bauman
(2017).
Espana

97

Zygmurﬂ

Retrotopia.

Paidos,,
|



ENERACION DE PENSAMIENTO RETROTOPICO;

ANALISIS DE PRODUCCION

o E[ mura\ismp mexicano  es un  movimiento

pictorico iniciado en la década de 1920, como
parte de las politicas de modernizacion del
Estado de México tras la revolucion de 1910
,Setratadeunmovw\emomsp\radoporumproposmo
B\ construir una identidad nacional para aglutinar a
Y los diferentes sectores de la sociedad mexicana,
dadas las profundas desigualdades sociales de
la época, especialmente educativas y culturales

Fig. 95) La trinchera. (1926) Escuela Nacional Preparatoria.

La tendencia del movimiento muralista era suscribirlamodernizaciony el progreso. Por lo tanto, también
hicieron apologia del conocimiento, la ciencia y la tecnologfa, incluidas en ello la industrializacion y
la maquina. Todo ello representaba el culto al progreso como horizonte desde una logica marxista

Tullio Crali fue un futurista tardio italiano. Por
su edad descubrio esta vanguardia historica
demasiado tarde, cuando ya llevaba unos anos
desactivada. AUn asi fue capaz de darle un buen
impulso y realizo pinturas de gran realismo que
combinan la velocidad, la maguina (sobre todo
aviones) y la guerra, todo del gusto futurista.

Crali realizaba criticas hacia lo modernidad y los productos de la revolucion industrial,
planteando  pancramas futuristas que reflejaban  la  mutacion de las  estructuras
sociales tal como se conocian e incluso las seguimos conociendo. Planteaba a
tecnologia como un elemento que terminaria por dominar el guehacer humano
Desde esta epoca se comienzan a reflejar las estructuras retrotopicas, teniendo a la
tecnologia y la produccion como los principales detonantes de este pensamiento

EN LAN 2000
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ig. 97) Tulio Crali. The New-Fang ed Barber. ig. 98) Tulio Crali. Electric Scrubbing.



OMO SURGE LA RETROTOPIA?

PRODUCCION ARTISTICA COMO RELATO TERRITORIAL

1g. 100) Diego Rivera. (1934) El hombre controlador del universo.

Fig. 101) Tulio Crali. At School.



Archigram fue un grupo creado en la década
de 1960 —principalmente en la Asociacion

1

S )

) FLHEEAN%NH de Arquitectura de Londres- Enmarcado en
— el antidiseno, era futurista, antiheroico ro-
=l ‘ afi L - -
E ; i i consumista, inspirandose enlatecnologia con el fin
o] % Lok ekl : 8. de crear una nueva realidad que fuese expresada
iy e T solamente a través de proyectos hipotéticos
=

= | | fEn los comics  arquitectonicos,  plagados
e i 1@ & de fantasia, del grupo inglés Archigram se
8 {1s presentaron modelos de ciudades tanto serios
.E' como desenfrenadamente divertidos y utopicos,
“’I concebidos para una civilizacion globalizada
o

o=
‘=1 Archigram se convirtio en el protagonista de una nueva filosofia urbana, que
c :I sintetizaba el Pop Art contemporaneo con la estética de la ciencia ficcion.

A partir de 1970 se comenzaron a desarrollar en
todo el mundo diversas producciones en ambitos
del arte, los cuales tenfan en comun el objetivo de
realizar criticas sobre el rumbo de la sociedad y de
la estructura de vida con base en las mutaciones
que habla generado la revolucion industrial,
la produccion vy las tendencias globalizadoras

1373 1-03) Albert Lamorisse. (1956) El globo Rojo. Francia. Janus Films.

Estas producciones resultan un punto de inflexion bastante importante en la transformacion
hacia el pensamiento retrotopico, debido a que el consumo latente en la sociedad
generaba su difusion velozmente en diversas partes del mundo. La retrotopia comenzaba
a expandirse no solo en ambitos disciplinares, sino también en la sociedad cotidiana

N

Fig. 104) Terry Gilliam. Brazil.




ig. 106) Archigram. Cities: Moving.
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V4

PROBLEMATICA

CONTEXTO NACIONAL

Ante el panorama prevismente analizado, la sociedad se encontraba en una situacion de
pensamiento retrotopico en desarrollo. Sin embargo en nuestro contexto nacional las situaciones
sociales, politicas y académicas propiciaron a desarrollar con mayor fuerza este pensamiento
y, por lo tanto, las estructuras de planteamiento, desarrollo v aplicacion dentro de la disciplina
institucional de la academia, se veian Impactadas por estas estructuras de pensamiento,
pero sobre todo comprometida a responder a las corrientes de pensamiento generadas,
debido al caracter de servicio a la sociedad que representaba un pilar fuerte en la disciplina.

‘ Produccion y revolucion industrial

‘ Cambio de estructuras sociales y
econoémicas
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[Fig. 109) Manuel Escalera. ( Y ificio colapsado tras sismo en México. México D.F.
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‘ Sentimiento Retrotopico a finales del siglo XX

‘ Problematicas sociales y politicas
nacionales



Bajo esta linea historico-artistica se construyen una serie de juicios criticos sobre el
rumbo de nuestra sociedad respecto al desarrollo industrial y tecnologico, cuestionando
diversas situaciones, pero sobre todo la deshumanizacion de las personas a traves de
la introduccion de operaciones tecnologicas y productivas a nuestro quehacer humano.

En el campo disciplinar de la arquitectura es en 1950 que se comienzan a desarrollar
sentimientos y pensamientos retrotopicos en la arquitectura local a traves del discurso nacionalista
y de vuelta a las tradiciones, sin embargo la primer evidencia académica de esta linea de
pensamiento se presenta en el campo institucional hasta el plan de estudios 1992, mucho tiempo
después debido a las situaciones de conflicto social, economico e ideoldgico que enfrento el pals y
la escuela de arquitectura anteriormente. Sin embargo esta logica no llego a consolidarse debido
al interés mayormente burocratico del plan de estudios 1992, asi gue el desarrollo operativo
de la retrotopia se consolida en la facultad de arquitectura a traves del plan de estudios 1999.

Se lrata de <<Un mecanismo de defensa en una época de ritmos de
vida acelerados 'y convulsiones historicas>> Dicho mecanismo  de
defensa consiste esencialmente en <<lLa esperanza de reconstruir
es hogar ideal que subyace a la esencia misma de muchas y
poderosas ideologias actuales, v que nos tienta a que renunciemaos al

pensamiento critico para entregarlos a la vinculacion emocional>> 103

El plan de estudios 1999 conservo el paradigma rector del entendimiento de arquitectura como

conjuncion de belleza y funcionalidad. <<Sin embargo en este tiempo ha tenido que cenirse a
las necesidades de la sociedad y a las condiciones que el imponen el entorno, la Naturaleza,

la Historia >>104 Es decir, ajustarse a la condicion retrotopica latente en la sociedad, a través
del discurso como fundamento conceptual que permitiria la introduccion de nuevas estrategias
académicas. Doselementosotacticasacademicasaemplearsonimportantesaresaltareneste punto:

1) El discurso como elemento aprobado para la satisfaccion de demandas sociales, utilizado como
herramienta de operacion institucional y didactica. Dentro de élencontramos la division de diversas
tematicas de interes dentro de la arquitectura (Ampliando |a oferta académica a través de materias
optativas, generando interés en sustentabilidad, tecnologfa, patrimonio e historia), ademas de
esquicios del factor retrotopico reflejandose en las estructuras de ensenanza y accion academica.

2) La segunda tactica practicamente es producto de la complejidad de la primera, haciendo

necesaria la division y complementacion de la disciplina a través de miradas extra-disciplinares, onls

introduciendo conceptos como la multidisciplina y la amplitud operativa dentro de la profesion.

104)Ibidem.
L
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Elestudio de la arquitectura y la manera de ensenarla se transforman y adaptan
a una velocidad cada vez mas vertiginosa, tanto que hoy su relacion con
aisciplinas y clencias que hasta hace unos arnos le eran ajenas es tan importante
como la participacion activa de los estudiantes en su formacion profesional. 198

Sin embargo, ;Como afectan estos procedimientos 0 tacticas académicas en la estructura
institucional v curricular del nuevo plan de estudios? Siendo este un elemento de
implementacion institucional,  pero  tambien un  elemento  desarrollo  para  la
aplicacion didactica, estudiemos entonces Su  estructura curricular para  comprender
su impacto en la didactica de la escuela de arquitectura vy, por consecuente, Su
incidencia en la conservacion, generacion v eliminacion de diversos  paradigmas

‘,C()MO SE ESTRUCTURA EL PLAN DE ESTUDIOS 1999?

AREAS DE CONOCIMIENTO.

Cinco son las areas del conocimiento que conforman el mapa curricular de este Plan
de estudios: Proyecto; Teoria, Historia e Investigacion; Tecnologia; Urbano-Ambiental; v
Extension Universitaria. Estas constituyen el conjunto de posibilidades académicas, practicas
educativas y conocimientos mediante os que se organiza la ensenanza de la arquitectura.
Entornoaestasareasseubicanlasactividadesdelprocesodeensefianza-aprendizajedelaarquitectura

ETAPAS DEL CONOCIMIENTO.

Los estudios de Licenciatura en Arquitectura se dividen en cinco etapas que constituyen
el plan: Basica (1° y 2° semestres). de Desarrollo (3° y 4°); Profundizacion (5% 6°);
Consolidacion (7° vy 8°); v Demostracion (9° y 10°). Se han definido las intenciones educativas
y precisado el tipo y grado de aprendizaje en cada una de ellas. Asi, a través de los cursos
semestrales, la secuencia del aprendizaje va de lo mas simple y general, en la Etapa
Basica, a lo mas complejo y detallado, en la Etapa de Demostracion. Paradigma general.
La estructura del Plan de estudios permite realizar aplicaciones propias a la dinamica
de cada grupo académico, y hace posible a la vez que los estudiantes disefien su perfil
profesional mediante la diversidad de opciones que ofrecen las asignaturas selectivas
El Taller de arquitectura es el gje que estructura e integra las actividades del plan de estudios. Esla

figuraacadémicaenlaquesellevanacabolasprincipalesacciones delaformacion del estudiante; el F9 =t 5

espacio donde se generan, sintetizan y experimentan los conocimientos y habilidades del quehacer

Arquitectura UNAM.
(1999). Plan de estudios

arquitectonico,ydondeentranencontactolasaccioneseducativasdelascincoareasdeconocimiento _E” bsico__UNAM]
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Disciplina de servicio cuyos fines basicos son Jas creaciones
ge espacios vitales donde el hombre satistace sus exigencias
y ada atencion a intereses de comunidades, —dentro de
un panorama de ampla diversigad  regional,  ambiental,
patrimonial 'y cultural en todos los sectores de la sociedad.
+Consideraciones urbanisticas

Faradigma central constituido por Jla complejadad vy vanabilidad

| de  pensamiento  generada por los  movimientos  sociales, |

el desarrollo y el camino  hacia  un  sentmiento

de nostalgia por e/ pasado, la retrotopia.

La logica retrotopica conlleva a ewvitar la  mirada hacia

Ie/ futuro y el porvenir,  recuperando  las  tacticas I_ -
Iacadém/cas del pasado en lugar de actualizar las del presente, |

lo que conlleva gradualmente a una dicotormnia entre la
abstraccion academica y la realidad social y profesional; un

limite de operacion y accion para los estudiantes de arquitectura.

L____________J

36.8%
28.9%
21 %

7.9 %

COnceptos curriculares 1 999 Mapa curricular



S

Introduccion historico critica Teoria de la arquitectura l y Il

Arquitectura en México S XX Investigacion 1 y Il
Representacion Grafica l y Il Taller de Proyectos 1 y II
Taller de construccion 1 y Il Matematicas aplicadas 1 Y 1l
Sistemas estructurales I y Il Geometrialy Il

Arquitectura, ambiente y ciudad I y Il Arquitectura mesoamericana

Teoria de la arquitectura Il y llI Arquitectura en México S XVI-XVII
Investigacion lll y IV Representacion Grafica lll y IV
Taller de Proyectos lll y IV Taller de construccion Il y IV
Sistemas estructurales Il y IV Geometria lll y IV

Instalaciones 1 y Il

Diseio urbano ambiental Teoria de la arquitectura V
Arquitectura en México S XIX Investigacion V y VI

Taller de Proyectos Vy VI Taller de construccion Vy VI
Sistemas estructurales v y VI Instalaciones Il

Administracion I y Il
Curso selectivo

Diseiio urbano ambiental Investigacion VIl y VIII

Taller de Proyectos VIl y Vil Taller de construccion Vil y VIII
Administracion lll y IV

Curso selectivo (7) Practica profesional supervisada

Seminario de titulacion I y Il
Curso selectivo (4) Servicio social



Como podemos observar en el analisis curricular del plan de estudios, el taller de proyectos cuenta
con una alta jerarquizacion en los ordenes academicos, de tal forma que se vuelve el nucleo de
conocimiento para el estudiante de arquitectura. Dicho paradigma sera de gran importancia y
repercusion dentro de nuestra estructura academicaactual. Alserelnucleoinstitucional y didactico,
cada taller de arquitectura comienza a desarrollar su propia vision e intereses sobre la disciplina
arquitectonica, de tal forma que cada uno de ellos comienza a plantear sus propias estrategias de
ensefanza a pesar de regirse dentro del mismo plan de estudios, similar al caso de los talleres en la
epoca de autogobierno y conservadurismo, reflejando el pensamiento retrotopico dentro del campo
académico. La estrategia didactica necesitaba ampliar las herramientas del alumno para construir
su perfil profesional, planteamiento que el plan de estudios 1992 practicamente trataba de negar, sin
embargo el contexto social terming influyendo determinantemente en las estructuras academicas,
volviendo al planteamiento “antes estabamos mejor” que representa la genesis de la retrotopia.

Lo que yo llamo retrotopia es un derivado de la yva mencionada negacion
de sequndo grado: la negacion de la negacion de la utopla En concreto,
la sustitucion de la idea de la perfeccion suprema por el supuesto del
caracter no definitivo y endemicamente dinamico del orden que promueve,
lo que da pie a la posibiidad (v, mas aun, a la deseabilidad) de una
sucesion indefinidamente larga de cambios adicionales que semejante idea
deslegitimaria v excluiria a prior. Fel al espintu utopico, la retrotopia debe
su fuerza a que se trasmite la esperanza de reconciliar, por fin, la sequridad
con la libertad, unidas entendi el ideal onginal ni su negacion primera

trataron de alcanzar —ni, en caso de haberlo intentado, consiguieron. 197

La situacion representaba un conflicto tangible; por un lado, si la facultad gueria generar
profesionistas capaces de cumplir las demandas de la sociedad, debia otorgarle las herramientas
necesarias al alumno a traves de una oferta académica amplia y diversa, pero evitando el conflicto
Ideologico que causaba problemas dentro de las esferas burocraticas y del poder. El panorama
favorecia al campo institucional, ya que el plan de estudios 1997 se habia encargado de unificar
las ideologlas a traves de un plan de estudios, ahora solo quedaria atender al campo didactico.

Ante la falta de vision didactica en el plan de estudios anterior, resultaba necesaria
hacer una actualizacion de las necesidades académicas reales que requeria el alumno para
ajustarse al contexto social en constante desarrallo; si el plan de estudios anterior se trataba
de sistematizar conaocimientos, el nuevo plan de estudios trataria de apostar (teoricamente)
en contra de los planteamientos de sistematizacion, ampliando la cantidad de herramientas
con las que contaria el alumno para construir su perfil personal v profesional a traves de un
espectro amplio de materias que se apoyaria en el caracter multidisciplinar: “.. hacer de
este un instrumento eficaz, abierto, dinamico y flexible que promueva la inteqracion no
solo de distintas visiones y concepciones de la arquitectura, SiNo de materias, clencias
v procedimientos tecnologicos auxihares, y que impulse a los futuros arquitectos a

F07) Bauman Z murﬂ
yg
(2017). Retrotopia.

IE_spaﬁa. Paidé:l
| | | ____
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esculpir su propio perfil profesional” 198 El objetivo principal del plan de estudios se
trataba de ampliar la posibilidad de accion y operacion del alumno, ampliando la cantidad de
herramientas dentro de la baterfa de herramientas de la que nos habla Garcia Ortega, es decir
ampliar la posibilidad del modus operandi del alumno, situacion que refleja una estructura
de interés semejante a una “capacitacion” para los paradigmas de operacion retrotopicos,
siendo solo una actualizacion instrumental carente de razones didacticas, politicas y cientificas.

la oferta academica se aumentaba hacia los alumnos en las materias opiativas,
pero también en las diferentes posturas que ofrecian los talleres respecto a la educacion
en arquitectura. Debido a esta amplia variable el plan de estudios debian delimitar ciertos
parametros de operacion dentro de los talleres, para que siempre se tuviera cierto control dentro
del quehacer académico y docente dentro de la institucion. Es asi como << £/ Profesor del
laller de arquitectura debe contar con experiencia didactica y pedaqogica, para formar
parte de un equipo interdisciplinario que formule los criterios de organizacion del
trabajo de cada ciclo escolar a partir de: 1.- Una definicion especifica de los contenidos
tematicos v los ejercicios a realizarse en os tiempos acordados. 2.- La precision de
los trabajos que integran el proceso.>>109 Estos limites operativos representaban los
parametros de control con los que contaba el docente a la hora de desarrollar sus estrategias
academicas, acompariado de intereses de autoformacion desarrollados dentro de nuestra linea
historica como hemos analizado anteriormente. El plan de estudios se enfocaba de ofrecer una
amplia posibilidad de operacion a alumnos y docentes, bajo ciertos limites y cierta linea de
pensamiento para evitar la génesis de cualguier ambiguedad dentro de los procesos formativos.

El taller de proyectos, al representar el nucleo central de formacion, debia verse
condicionado en todos los talleres a cumplir con clertos contenidos tematicos para Instruir

optimamente a cada uno de los alumnos: <<Para ello, y con el fin de agrupar que identificar
las actividades a desarrollar en el taller de arquitectura, se propone los contenidos
fematicos en sels campos de conocimientos significativos, de tal manera que estén
presentes simultaneamente en todas las etapas de formacion, a traves de los diferentes

gjercicios que se realicen, v diferenciandose por su nivel de complejidad >>110
Dichos campos de conocimiento  significativos de las actividades académicas son:
1.- La aproximacion a los problemas.

/.- La reflexion histarico critica.

3-Los conceptos del proyecto arquitectonico.

4 - El proceso del proyecto y su representacion. [os) ~ Faculled - &
Arquitectura UNAM.

(1999). Plan de estudios
1999.  Meéxico. UNAM,

5.- La expresividad de la arquitectura.

109) Ibidem.
EO)Ibidﬂ. . _I
6.- Las actividades del objeto arquitectonico. [ ———




Aproximacion
a Problemas

| Reflexion
7 historico—-Critica
| /7

Taller de
. proyectos

/ I
Expresividad < |

Proceso y
representacion

Fig. 110) Autoria propia. (2020) Esquema N.

El taller de proyectos representaba el nicleo central del conocimiento en el nuevo plan de estudios. Se
plantaba gue los conocimientos obtenidos en las diversas asignaturas que ofrecia la institucion fueran
integrados en este espacio académico. Sin embargo las condiciones contextuales dentro de la sociedad
contradecian algunas aplicaciones del conocimiento en la academia, asi que si el conocimiento era
aplicado en una abstraccion ideal incompatible con la realidad social, carecia de utilidad practica vy
academica. Los paradigmas didacticos toman un papel fundamental en este planteamiento educativo.
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Fig. 111) Autoria propia. (2020) Esquema N.

Cada taller representa un nucleo de desarrollo academico, donde la diferencia ideologica presentaba
una oferta académica muy amplia para los estudiantes y docentes. Sin embargo la institucion debia regir
cada uno de estos ordenamientos, o cual conllevaba a diversos paradigmas con origen institucional y
aplicacion en la disciplina didactica. A pesar de la oferta académica amplia, una serie de paradigmas
Impuestos por la profesion y la academia rigen cada uno de los ordenamientos e instancias academicas.



ferta Académica y discurso en los talleres de arquitectura

Los talleres de arguitectura, mas alla de su cualidad de independencia fisica (edificios), se caracterizan
por su independencia ideologica, representando diversas identidades académicas que harfan evidente
la materializacion del discurso como herramienta institucional, didactica y arguitectonica v, por
consecuente, como elemento de arraigo de diversos paradigmas en cada una de estas identidades.

Taller LUIS BARRAGAN

| | | | | | | | | | | | |
El Taller Luis Barragan esta en la constante

busqueda de dar respuestas  creativas —
contemporaneas, en  todo  proyecto y N
arquitectonico que se aborda, dando

prioridad al aspecto plastico y espacial,l \
involucrando frecuentemente a los alumnos ARTE 1
en CONCUrsos Con  0tras instituciones

dentro y fuera del pais, asf coma buscando Y/
conveniosconinstanciaspublicasy privadas. \ Y

~ v

Fig. 112

Tater CARLOS LEDUC MONTARNO

Bajo una condicion no monolitica, mas
que fragmentar, articula una serie de

planteamientos que  estructuran  una o ™ N

mejor  comprension  del  panorama ¢ N\
arquitectonico  y  sus  posibilidades 1
de intervencion en la  realidad.

El ser el taller mas reciente de la facultadlf NOVEDAD —DIVERSIDAD |

nos permiti generar una posibilidad

mas amplia de visiones sobre \o\ !
arquitectonico, ajena al anquilosamiento Y4
de una estructura rigida dominada por S -
posturas arcaicas sobre la disciplina.

Fig. 113



Taller JUAN ANTONIO GARGIA GAYOU _

El Taller Arquitecto Juan Antonio Garcia

Gayou, se avoca a formar arquitectos o ™

con una cultura arquitectonica ¢ N
contemporanea [..] con responsabi\idad, \
social,  profesionales  comprometidos ™ DIVERSIDAD /

con el ser humano, poseedores de unaf MULT|D|SC|PL|NAI

actitud critica con conocimientos solidos,

tedrico, metodologicos y  practicos de\ !
la arquitectura [..] a través del trabajo N Y 4
de_equipo de cardcter_multidisciplinario, D BN g

El Taller UNO surge con el movimiento de
AUTOGOBIERNO en 1972, con el objetivo
de construir una nueva alternativa para la
ensenanza y aprendizaje de la arquitectura.

arquitectura El AUTOGOBIERNQ significo en nuestro
desarrollo el encontrar nuevas formas
de ensenanza, donde se liga la teoria
con la practica resolviendo problemas
de la realidad de nuestro pais.

Fig. 115

El Taller Ramon Marcos Noriega establece
su forma de trabajo a partir de una reflexion
antropologica, pues creemos que para
delinear las fronteras y el proceder dentro
de nuestra discipling antes debemos
tener claro el quien, por que, para gué
y para quien se hace la Arquitectura.
Partimos del hombre, de la persona humana,
como piedra angular de la sociedad; un ser
racional que es guiado por su inteligencia.

Fig. 116



Taller TRES

Taller

| | | | | | | | | | | | |

El grupo Academico Taller Tres es un

espacio académico [...] que asume o ™ N

su compromiso con la  sociedad ¢ \

mexicana a la que se debe, teniendo 2
como guia el Plan de Estudios vigente. LO CORRECTO /

“TreS[} asumir el compromiso de llevar 8 | , |

cabo un ejercicio de reflexion [...Jque lo LIMITES

lleve a una actualizacion de su propuesta

académica y de sus reglas de operacion \ Y4

dentro de los limites del Plan de Estudios S -

Fig. 117

Taller JUAN 0’GORMAN_

| Se busca formar profesionistas integrales
‘ con una vision dentro de la multiplicidad P - ~ \
regional, ambiental, social vy cultural;

alcanzando una actitud critica, quel \
‘ comprenda la diversidad y los factores DIVERSIDAD /

‘ compartidos de un mundo g\oba\izado.l MULT|D|SC|PL|NAI

Coherentes con el momento histarico v ]
social gue vive nuestra nacion, a través Vs
de sus propuestas espac‘l‘a\es[‘_} sin dejar ~ o -

de lado la sustentabilidad ambiental.

Taller EHECATL 21
educacion  como un  fenomeno del MISTICISMO

Icomendo etico, ubicado en la perspectiva \ J

Fig 119 historica que fomenta y propicia la \ p
participacion racional del individuo en la ~ -
construccion de sus propias perspectivas. -

Fig. 118

Dios del V?mo,-los E}de@ Creativos

de Ehecatl residen en su capacidad

de mover los vientos por los distintos - ~
rumbos y  niveles  del  Cosmos Y4 N\
Nuestro Taller forma parte de aquella

\
coriente  donde se entiende a la. HISTORIGISMO /




El taller Hannes Meyer ejerce su labor
académica, [..] generando propuestas
a las demandas de diferentes estratos
‘ de la sociedad, incorporando soluciones
reales a distintas comunidades [..]

Promueve los valores  caracteristicos
del  pensamiento  universitario, 'y
forma a sus alumnos respetando Ia
pluralidad de opiniones, fomentando
una participacion  democratica  [..].

Fig. 120

En constante renovacion, el Taller Carlos
Lazo seinteresa en un profundo desarrollo de
sus alumnos, sembrando en ellos el interés
por los aspectos humanisticos, esteticos y
tecnicos de la arquitectura, apuntalados
por la creatividad en la solucion de
problemas, la conciencia social, el analisis
de la realidad y un espiritu nacionalista en
la busqueda constante de su identidad.

Fig. 121

Formar a los estudiantes dentro de los valores
eticos para que resuelvan las demandas de
los espacios habitables, acordes a los factores

naturales, fisicos, economicos y culturales.
Formar a los estudiantes en el manejo de
los conocimientos artisticos, cientificos .
— humanisticos para lograr el equilibrio que
requiere la creacion de la arquitectura con e
mas alto nivel de profesionalismo, integridad
competitividad: manteniendo siempre el interés
en actualizar su preparacion hacia la excelencia

Fig. 122



Taller FEDERICO MARISCAL Y PINA

| | | | | | | | | | | | |
El Taller funciona como un grupo académico

que forma arquitectos de alta calidad o ™ N
profesional. Actualmente tiene mayor ¢ \
actividad y cohesion dentro de su cuerpo

\
docente, lo cual lo ha llevado a destacar PROFESIONAL =

notablemente dentro de la Facultad | 1

los  tres  ejes  tematicos  que DIDACTICO

guian el trabajo del taller son:
e Sustentabilidad, humanismo, \ V4
transdisciplina. S -

Taller MAX CETTO

| | | | | | | | | | | | |
Fl Taller Max Cetto tiene sus origenes - ~

en el Taller 5 del Autogobierno, y se / S
ha caracterizado por una permanente £ 1

reflexion  historica d/el oﬁc‘\o Qomol RETROTOPIA “CRITICA” |
apoyo 8 una proyeccion arquitectonica

insertada en la realidad de nuestro'y ]

pais, a través de la realizacion de y
Fig. 124 proyectos urbano-arquitectonicos. ~ >
Taller JosE REVUELTAS

T Taler smglo-deﬁ necesidad de =

renovar a fondo y de mantener en
permanente  evolucion la  ensefanza o, ™

hde la arquitectura. Se partio de la idea / \
y totalizadora del Taller Integral que aglutina \
el conjunto de las diversas areas del EVOLUClON/

conocimiento, para ser aprendidos enf]

Fig. 125

’ la praxis, mediante el dialogo critico, Ia TALLER lNTEGRAl—I
ensefanza autogestiva, la participacion ]
de los habitadores en el proceso de disefio & p 4
y la vinculacion con las necesidades “a-

urbano-arquitectonicas de la poblacion.



En su unidad académica se suman hoy
dia el interés por la comprension de
los  requerimientos  contemporaneos
del habitar, la sostenibilidad ambiental
y el sentido de identidad y arraigo al
contexto gue perseguimos con  peculiar
interés entre los muchos otros contenidos
indicados en el plan de estudios de
Fig. 126 nuestra facultad que sistematicamente
Incorporamos en el guehacer académico.

El Taller se caracteriza por concebir al
objeto urbano arquitectonico como un
modelo sistémico gue se inserta en el
entorno y su contexto, mediante ejercicios
gque contengan  tematicas  actuales
abordando los ejes transversales; estd
vinculado con instancias de caracter
Fig. 127 publico y privado, en diversos proyectos y
concursos; se busca la vinculacion de los
alumnos, mediante practicas de campo,
para lograr la identidad con el taller.

Figs. 112-127) Imagotipos de Talleres. Facultad de Arquitectura UNAM.

Cada uno de los talleres de arquitectura, entendidos como identidades académicas, se constituyen
y encuentran su genesis a través de un entendimiento y un discurso especificos de la arquitectura.
Dicho discurso detona una serie de conceptos, estructuras vy jerarquias que condicionan la
operatividad docente y acadéemica dentro de un espacio especifico. Algunos talleres dentro de la
facultad comparten ciertos paradigmas detonantes dentro del discurso, sin embargo su forma de
operar dentro de un espacio academico puede ser distinta. El discurso amplio la oferta académica
de la facultad, pero también amplio la cantidad de paradigmas que se desarrollan dentro de ella,
volviendose una herramienta peligrosa de no operarse siempre mediante una vision didactica
y critica dentro de cada instancia de conocimiento (£ discurso como capricho  conceptual).



A pesar de la amplia oferta académica desarrollada por el nuevo plan de estudios las tacticas
académicas de replica de conocimientos vy copias del archivo se siguieron reflejando a traves
del tiempo. Esto se debe a que dentro del estudio y desarrollo del campo institucional resultan
incontrolables los hechos que se desarrollen dentro del campo didactico; la mayoria de los
docentes que formaban la plantilla de ensefianza pasaron por un proceso de transicion donde las
tematicas de ensenanza cambiaban, sin embargo sus tacticas de transmision de conocimiento
seguian siendo las mismas, replicando estructuras de conocimiento que gradualmente
constitufan paradigmas en el quehacer profesional del estudiante. Esta tematica, al tratarse del
campo de la didactica, la estudiaremos a detalle en la siguiente seccion del presente documento.

Bl plan de estudios 1999  reflja 5 estructuras  relacionadas
con paradigmas dentro de nuestra educacion actual

1) El pensamiento retrotopico como generador de conocimiento, discurso y tacticas académicas
dentro de las operaciones arquitectonicas, cuestion que podria generar paradigmas a largo
plazo, ante una mirada retrospectiva dentro de los objetivos didacticos.  Paradigmas de
operacion retrotopicos; se trata de actualizaciones instrumentales que intentan lograr las
utoplas del pasado, carentes de cualguier sentido o razén didactica, politica o cientifica.

2)Lamutidisciplinacomogeneradoradevisionesperifericasycomplementariasalquehacerdisciplinar.
Cuestion gue genero el desarrollo de ofertas académicas diversas para la construccion profesional
delalumno, asi como posturas distintas respecto ala arquitecturay diversas tematicas a desarrollar.

3) Limite operativo dentro de la diversidad, para evitar conflictos de poder e intereses generados
por posturas diferentes dentro de la arquitectura; cada taller con su ideologia, pero todos regidos
a través de un organo institucional. El modelo ateniense dentro de la facultad contemporanea.

4) El taller de proyectos como elemento central del conocimiento arquitectonico, representando
una jerarquizacion y carga de poder dentro del conocimiento del alumno, reduciendo
la complejidad (tedrica) de las materias complementarias en el curriculum del alumno.

5) La diferencia entre el campo institucional y el campo de la didactica, representando su
diferencia de accion y operatividad planteada respecto a la realidad llevada a cabo. Esta
division complementaria resulta muy importante, siendo justamente en nuestra actualidad el
campo didactico el cudl sigue sin estudiarse y analizarse para observar su incidencia dentro
del quehacer del alumno de arquitectura, tema que nos interesara desarrollar mas adelante.







Fig. 129) Autoria propia. (2020) Gattaca. Ilustracion.



PLAN DE ESTUDIOS 2017
GATTACA

ESTRUCTURAS DE APROBACION “GATTACA” COMO NUEVO
PARADIGMA EN LA EDUCACION DE ARQUITECTURA.

“En General la teoria se volvio una metodologia cuyo Valor
radica en simplificar vy hacer eficiente un proceso, sin la
comprension de su finalidad dltima. La especializacion en las
aiversas disciplinas, tambien un fenomeno especificamente
decimononico, propicio la exclusion de la metalisica del
opensamiento cientifico y Ja extrapolacion de los modelos
de inteligibihidad en la lisica a Jas clencias humanas.
£l conocimiento en su totalidad, modelado por 10s ideales
de la ciencia fisicomatematica, se ha tornado tecnologia,
obsesion por dominar en [odos los ordenes del hacer
humano, eqoista y destructiva. £l conocimiento ya no revela
al hombre su condicion precaria, mostrandole el camino
hacia una reconciliacion en la dimension mito-poéetica.”

NS¢ / Fragme (SN fal ) Ferer (s0/me7

Tras casi dos déecadas de desarrollarse la educacion bajo el plan de estudios anterior, mas
una serie de demandas de la discipling institucional, la facultad de arquitectura se ve
mandatada a actualizar su plan de estudios para cumplir con la legislacion universitaria,
ademas de las nuevas necesidades de la sociedad y adecuarse a los discursos generados
con el paso del tiempo. Es importante destacar una serie de acontecimientos puntuales.

Dentro de la sociedad la revolucion industrial continuaba con sus éxitos de produccion,
incrementando constantemente la mancha urbana y la urbanizacion del territorio nacional. Asi
mismo la globalizacion y la interdependencia economica generaron un nuevo orden mundial, donde
el desarrollo de cualquier elemento disciplinar no dependia de un territorio especifico, sino de sus
paradigmasaprobadosporlastendenciasglobalizadoras. Loscambiosenlosmediosdecomunicacion
fueron verdaderamente relevantes para el éxito de la globalizacion, ya que rompian cualquier
frontera territorial, geografica y cultural que pudiera impedir su desarrollo; se rompio la distancia.

«Respetor significa, lhiteralmente, «mirar hacia atrésy. £s un mirar de
nuevo. En el contacto respetuoso con 1os otros nos guardamos del mirar
cunoso. El respeto presupone una mirada distanciada, un pathos de la
distancia. La comunicacion digital deshace, en general, las distancias.
La destruccion de las distancias espaciales va de la mano con la erosion

de las aistancias mentales. La medialioad de lo digital es penudicial [y ey “Thinaml

para el respeto. Es precisamente la tecnica del aislamiento y de Ja @014 En e enjambre.
lemania. Herdezl

Separacion, como en e/Adyfon/ la que genera veneracion y admiracion. " e mmm
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Para Byung Chul-Han el respeto ests perdido en los dias contemporaneos. Es asi
como Ja globalizacion rompe la distancia y deteriora el respeto, introduciendo tematicas de
industrializacion, sistematizacion, produccion y consumo sobre cualguier elemento y valor
cultural basado en un contexto nacional. <<lLas estructuras culturales y economicas de las
distintas sociedades han sufrido modificaciones, esto ha propiciado la llegada de otros modos
de vida de la poblacion.>>117 Esta es la primera premisa sobre la que parte el plan de estudios
2017, entender los nuevos modos de vida vy adaptar el quehacer académico y discipiinar a
estos nuevos desarrollos, atendiendo, con base en el paradigma principal, siempre a las
demandas de la sociedad como profesion de servicio. Sin embargo esta interpretacion,
que parte del mandato de la legislacion universitana, se ve constantermente intervenida a
través de una abstraccion ideal de la realidad, generada por supuestos de época que apuntan
a entender la realidad desde ciertos parametros institucionales. Para este ajuste el campo
académico enfrentaba una serie de retos como: <<el desarrollo de conocimientos cientificos
y tecnologicos, las trasformaciones sociales, interdependencia economica, el aumento de la
pobreza v el deterioro ambiental. Respeto a los derechos humanos, la migracion v los cambios
en la estructura demogréafica.>>113 Esta serie de retos fueron generados dentro dinamicas
soclales, politicas v urbanas a través del paso del tiempo, afectando el desarrollo y concepcion
de la arquitectura. En el campo académico se suscitaron algunos cambios provenientes de las
estructuras de discurso generadas en 1999. Entre ellos encontramos un aumento en las tematicas
académicas referentes a Urbanismo vy arquitectura del paisaje, desarrollos que en conjunto
con las producciones sociales generaron nuevas tematicas dentro de los intereses didacticos.

Con base en los antecedentes, Qué propone este nuevo plan de estudios?
En primera instancia un cambio de vision, adaptandose a <<Una vision con un enfoque
particioativo e Iincluyente, con una vision social, historica y humanistica, artistica y
cientifica >>11"% Aunque en primera impresion pareceria no haber un cambio significativo,
la vision sigue constando de los mismos elementos generados desde la academia y los
planes posteriores al suceso del autogobierno, pero, el cambio significativo consta de

anadirlos al documento de la disciplina institucional como elemento rector de la didactica.

<<Fl plan de estudios busca formar arquitectos que fundamenten, valoren y tomen
decisiones en el ambito urbano-arquitectonico, con una actitud critica, reflexiva y de
servicio. La herramienta para ello es conocer las necesidades basicas de los seres humanos

en su habitat en todas las dimensiones y escalas.>>11% Para llevar a cabo este objetivo
dos cuestiones son fundamentales. La primera de ellas consta en el desarraigo del paradigma
anterior; los planes de estudio anteriores desarrollar un constructo conceptual sobre el habitar de
las personas, el cual indudablemente ha cambiado en el contexto previamente mencionado. Por
lo tanto, el punto de partida consta de tratar de entender las nuevas consignas generadas a partir
del campo académico, dentro de un proceso de exploracion y analisis, entendido como tactica




experimental sin el objetivo de formar nuevos paradigmas, pero quizas condenados a producirlos
por su inherente caracter pragmatico y por el tipo de consciencia generada y reconstruida
constantemente ante un afan de actualizar. La sequnda cuestion consiste en un cambio en las
tacticas de ensefanza, eliminando aquellas que conlleven a la generacion de una metodologia
clentifica y matematizada, abriendo el espacio academico para una actitud pseudocritica
y reflexiva. En muchos casos, ambas cuestiones dentro del planteamiento institucional.
Podemos observar gue el panorama arquitectonico como disciplina al servicio de terceros
sigue estableciendo limites operativos en la tarea académica, de tal forma que el efecto
Clever Hans sigue en practica. <<Se busca que el egresado de arquitectura posea
los conocimientos, habilidades y aptitudes necesarios para satisfacer las demandas vy
los requisitos que formula la sociedad, comprendiendo la realidad de su pais>> 110
;Las tacticas de ensefianza son las correctas para comprender la realidad del pais?

La tactica para cumplir con los nuevos intereses del plan de estudios consta en
concebir el proceso de ensefanza mediante un enfoque Sistemico, es decir, perteneciente a
un sistema complejo de interacciones donde cada elemento afecta a los demas al ser operado,
partiendo del entendimiento de la disciplina como un elemento de operatividad amplia. Fl
enfogue sistémico se interesa en entender la generalidad de la disciplina arquitectonica, pero
también cada una de sus partes como proceso operativo dentro del quehacer académico.
<<El nuevo plan de estudio a partir de un enfogue sistemico, en donde la totalidad de
conocimientos, habilidades vy actitudes a fomentar en el alumnado conduzca a una filosofia
cimentada en observar y entender los fendmenos antes de actuar sobre ellos.>> 117

Resulta interesante analiza a detalle la caracteristica sistémica del plan de estudios.
Segun Thomas Kuhn la ciencia normal se caracteriza por una serie de operaciones que no
tendemos a cuestionar ni criticar, sino a replicar, es decir, un sistema cerrado de conocimientos
que €sta probado v evaluado por la disciplina cientifica. El sistema funciona como un sistema
autoevaluable y validable, delimitando una serie de operaciones precisas con un inicio y un fin; su
objetivo principal es eliminar cualquier ambiguedad dentro de un proceso cientifico. El sistema se
compone de varios atomos o elementos que lo conforman, cada uno de ellos se vincula con los
demas para funcionar como un solo elemento. En este sentido y partiendo de ambas premisas,
cada uno de los atomos del sistema debe de funcionar correctamente y metodologicamente
para evitar cualguier falla operativa del sistema; el error v el azar se tratan de eliminar a toda
costa dentro del proceso productivo de conocimiento. EI control de tiempos y movimientos, 0
clave la eficiencia administrativa, se tradujo en los planes y programas como el establecimiento
de ciertos "estandares”, expresados en cantidad de conductas adguiridas por 1os alumnos.




EL PARADIGMA DE LOS EJES TRANSVERSALES

Dentro de la  tematica de  discurso  de este  plan  de  estudios
encontramos cuatro puntos 0 conceptos principales:

HABITABILIDAD: Sostenibilidad social en las obras arquitectonicas:

"

correspondencia  con el entono  territorial, paisajistico y  ambiental.

SOSTENIBILIDAD: Entendimiento y lectura del sitio, sus condicionantes fisico-ambientales
[...] Resulta necesario garantizar la conservacion de recursos para las generaciones futuras.

FACTIBILIDAD: Disciplina de servicio gue demanda una formacion vasta en cuestiones
humanas, artisticas, cientificas y tecnologicas; requiere una concepcion armonica de estas
variables [...] dotar al ser humano de espacios funcionales y confortables bajo un escenario
real, por lo cual debe partir del entendimiento de las variables sociales, economicas y técnicas.

INCLUSI()N: Se debe genera una vision inclusiva generalizada para los individuos que
conforman la sociedad y responder a los retos del desarrollo colectivo y equitativo de la sociedad.

HABITABILIDAD
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Estos cuatro puntos refuerzan los primeros objetivos de adaptacion a los fenomenos
sociales dentro de nuestro contexto en especifico, sin embargo los paradigmas arraigados
provenientes de las estructuras académicas anteriores impiden el desarrollo 6ptimo de estos
nuevos paradigmas. Mientras las tematicas e intereses del nuevo plan de estudios apuntan
hacia tacticas de conocimiento distintas, los paradigmas arraigados siguen Su camino por
la estructura previamente definida. Aqui podemos senalar de nueva cuenta la diferencia
del campo institucional y la disciplina didactica. EI archivo y el ordenamiento son uno, pero
la realidad didactica dentro del aula toma una serie de variables ampliamente distintas.

Entonces, ;Qué plantea teoricamente el plan de estudios sobre la disciplina
didactica? En esta tematica el ordenamiento fundamenta su entendimiento en el
constructivismo, enfoque educativo que emana de distintas propuestas, principalmente
de los teoricos: Piaget, Ausubel y Vygotsky. << La teorfa de Piaget plantea que en el proceso
de aprendizaje los conocimientos adquieren nuevos significados, se modifican y surgen
0tros conceptos que se apoyan en los que ya posee el estudiante a través de un proceso de
asimilacion y acomodacion que supone una integracion en estructuras previas.>> 778
El aprendizaje social de Vygotsky destaca que el proceso de desarrollo psicologico
individual no es independiente de los procesos socio culturales?™®, asi como el
principio zona de desarrollo proximo refiere a la importancia de proporcionar  al
estudiante intervenciones  precisas  para  guiar intencionalmente  su  aprendizaje
a través de los argumentos vy conceptos adecuados a su nivel de conocimientos.

Las aportaciones de Ausubel, se centran en la importancia del aprendizaje significativo por
recepcion o por descubrimiento. <<Se opone al aprendizaje memoristico, mecanico v repetitivo,
y se incrementa con la vinculacion sustancial de los nuevos conceptos con el bagaje de ideas y
conceptos del alumnado.>> Estos tres planteamientos responden a estructuras de conocimiento
no lineales, donde cada uno de los procesos de aprendizaje llevados a cabo se ve interferido
por distintas estructuras extra-académicas que rodean al receptor. En la disciplina institucional
resulta un planteamiento interesante, sin embargo al ubicarnos en la disciplina didactica estos
procesos de generacion de conocimiento resultan anacronicos y a-sistematicos dentro de la
estructura previamente definida. Los tiempos de desarrollo, pensamiento, analisis y critica
conllevan un ritmo temporal mucho mas lento que las demandas del sistema académico, por
lo tanto el alumno no cuenta con las herramientas necesarias para complejizar su pensamiento

a tiempo y tiende a realizar operaciones sin cuestionarse, con el Unico objetivo de cumplir con g nlem. = =1
las demandas solicitadas del cuerpo docente. La curricula v la disposicion docente no repara L e bareo too Pere]
e estudio parecen describil
el ritmo, natural, de tales procesos, y tampoco en su estratégica atencion, por lo que queda Ij;;";; O s
aislado de mejorar debido a que no se construyen condiciones educativas adecuadas, sino sglg keco-csturales = ‘f:s‘l
politicas educativas e idearios de los talleres. Asi mismo, en caso de que el estudiante logre aﬁf::;;"‘fS;;;L‘;Cﬁ::dzq
desarrollar un pensamiento complejo debido a sus herramientas cognitivas personales, existe é‘ﬂf“ﬁ;ﬁamiﬁge eﬁzl
un elemento que contradice cualquier accion y operacion de esta caracteristica; la evaluacion mes — mem s =
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Fayol establecio los siguientes principios que cuando se generalizaron, se conocieron
como planear, realizar y evaluar. EI Ulimo de ellos haciendo referencia a un control.

“Flcontrolconsisteencomprobarsitodoocurreconformealprogramaadoptado,
alas ordenes dadas, a los principios de admitidos, el control tiene como objeto
serialar faltas v errores a fin de que se pueda reparar v evitar la repeticion”. 120

Se trata de establecer, bajo la idea de evaluar, una serie de actividades de control hacia el alumno,
hacia el docente, hacia el propio plan de estudios y hacia la institucion educativa. ™27 (138)
Es asi como el alumno se ve condicionado al cumplimiento de una serie de operaciones
que impiden la complejidad de conocimiento o accion, ante una demanda de rigor
pseudometodologico por parte del cuerpo docente y sus formas de evaluacion o juicio de Ia
operacion correcta. En teorfa, el planteamiento didactico resulta interesante y objetivamente
correcto, sin embargo en el campo operativo de la realidad se ve como un elemento de dificil
aplicacion. La disciplina institucional debe enfocarse en estudiar estas tematicas, y aplicar
justamente uno de sus 4 elementos de interés en el desarrollo de propuestas didacticas,
la factibilidad, a través del estudio de tiempos de operacion, ajustes de programas vy
modificacion de tacticas docentes y evaluaciones para poder desarrollar sus planteamienios.

Por otro lado <<el/ plan de estudios retoma la propuesta tedrica de
Donald Shon, caracterizada como la reflexion en y sobre la accion, ubica a la
arquitectura 'y su ensenanza en el marco de la racionalidad practico-reflexiva. la
arquitectura como aisciplina universitaria y como ejercicio profesional, suele presentarse
a traves de situaciones ambiquas para solucionar problemas de habitabilidad, defiende
la integracion de Ja teoria v la practica, el acercamiento del alumnado desde etapas
tempranas de su formacion con la practica y el servicio, adquiere relevancia la ensernanza
Situada en escenarios reales como elementos basicos y necesarios de la formacion y la
arqumentacion sobre problemas arquitectonicos y Urbanos con respuestas propias.>>1%2 —

. . ., ., o I20) “Foucault Michell
Donald Shon refiere & la reflexion desde la accion como un procedimiento que parte de ung (97s). Vigilr y castigar

Nacimiento de la prision,

disciplina rigida y cientifica a traves de una metodologia, pero que dentro de su proceso de Erancia. Gallimard.

aplicacion encuentra procesos de constelacion que permiten desviar un procedimiento lineal |(122(§1>4) D Baige j“g;};l

y abrir paso a las incidencias provenientes de o0tros campos en la memoria del disefiador. Sin  programas - - escolares.Lo

institucional y lo diddctico.

embargo esta propuesta queda en el mismo campo anacronico con base en las estructurgg IMéco  TISUE  UNAM

académicas actuales. Se deben hacer revisiones constantes sobre la préctica en marcha [ueecun - unan

, N . lan d i
de las teorias planteadas por el campo disciplinar, cuestion gue a pesar de fomentarse Ié_fﬁ? P e ffN"f;Z

en el plan de desarrollo de la facultad, no ve sus productos aplicados en el aula académicomm mm = -
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Para entender la génesis de paradigmas desde la abstraccion ideal y desarrollo institucional
del plan de estudios, analizaremos la estructura curricular del plan de estudios 2017.

[ 4
AREAS DE CONOCIMIENTO (COMPONENTES CURRICULARES)

v
AREA DE PROYECTO

Responsable de desarrollar las capacidades proyectuales del alumnado como una actividad
caracteristica de la profesion. Emplea recursos instrumentales v conceptuales para
resolver un problema arquitectonico gue considere las demandas sociales, el contexto

fisico, los recursos materiales y economicos, v la experiencia espacial como expresion
de valores culturales. OFERTA Y DEMANDA + CONCEPTO vy PARADIGMA CENTRAL

v
AREA DE TEORiA, HISTORIA E INVESTIGACION

Se encarga de proporciona al alumnado las herramientas para la accion reflexiva y critica
del guehacer arquitectonico en su desarrollo historico v tedrico, a traves de meaiodos
de investigacion arquitectonica y de sus principios, valores vy trascendencia social.
;Como se fomentaria un espiritu critico dentro de un modelo sistémico y metodologico?

v
AREA URBANO—AMBIENTAL

Fsta debe promaver los conocimientos, las habilidades y actitudes que permitan al futuro
arquitecto integrarse profesionalmente a los procesos de produccion del espacio habitable en
diferentes escalas y ambitos. Atendera los aspectos del fenomeno arquitectonico y urbano, tanto
los fisicos como sociales, para el desarrollo de capacidades que le permitan participar de forma
responsable en proyectos relacionados con el desarrollo urbano y el cuidado del medio ambiente.

v
AREA DE EXTENSI()N UNIVERSITARIA

Es un area de articulacion Inter e intraactoral v de conocimiento, orientada a a
comprension de problemas concretos de  demandas arquitectonicas, urbano-populares,
metropolitanas y rurales. Representa la vinculacion del proceso de ensefianza-aprendizaje
con la realidad, al desarrollar proyectos con posibilidades de intervencion profesional
en ambitos comunitarios, donde se aplican conocimientos tedricos Yy metodologicos
bajo el concepto de participacion y la practica, a través del campo colaborativo.
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Conceptos curriculares 2 01 7 Mapa curricular

Disciplina &l servicio  del  hombre, vinculada a satstacer las
necesidades 'y problematicas de los usuarios, ahora es necesario
comprender que la dependencia hacia el entorno -sea natural o
edificado- a traves de una vision social y ecocenirica a partir de un
enfoque sistémico, donde la [otalidad de conocimientos conduce
a observar y entender los fenomenos antes de actuar sobre ellos.

Faradigma central constituido por la incapacidad de dotar al
alumno de Infraestructura 'y espacios academicos para desarrollar
optimamente Ja oferta académica ofrecida, ademas de
apoyarse en los procesos tecnologicos 'y clentificos como
generadores  de  conocimiento vy arquitectura,  convirtiendo
el paradigma de papel de Durand, al paradigma del
tecleo,  produccion y  consumo de Han vy Bauman.
La creacion de un alumno perfecto dentro de una abstraccion ideal,
no significa el desempeno optimo de un profesionista en la realidad

36.6%
26.7%
20 %

6.7 %

10 %
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Geometrialy Il Matematicas
Sistemas ambientales | y I Sistemas estructurales basicos |
Geometria Ill

Sistemas estructurales basicos Il y lll  Sistemas de instalaciones |

Sistemas estructurales 1 y Il
Sistemas de instalaciones Il y llI Administracion en arquitectura |

CURSO OPTATIVO (2)

Sistemas estructurales Ill
Administracion en arquitectura 11 Y 1l
CURSO OPTATIVO (4)
SERVICIO SOCIAL
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Expliguemos con el caso analogo el paradigma del plan de estudios 2017. El caso de Jerome
Morrow o Gattaca. Gattaca desarrolla la historia de Vincent Freeman. La pelicula se desarrolla en
una socledad en la cual las personas son evaluadas desde el momento en que nacen, como una
medida de control y aprobacion social; al momento de su nacimiento la persona es catalogada
como valida o in-valida con base en su fisico, genes y esperanza de vida. Con el paso del tiempo la
socledad sedesarrollamas, detalformaqueatravés de unsistemalas parejas pueden practicamente
disefar a un hijo ideal Este es el caso de Anton Freeman, el hermano menor de Vincent

Trastornos de atel 9por ¢ Han optado por ojos almendrados;
de probabil 05!, cabello oscuro y... piel blanca:
igs. 136-137) Andrew Nicol. (1997) Escena cinematogrdfica. Gattaca.

Durante su vida y como era de esperarse. Anton desarrolla mejor sus capacidades
y comienza a constituirse como un ciudadano valido, al contrario de Vincent
la sociedad pasd a convertirse en un sistema  donde la  discriminacion  se
reducla & un elemento de caracter cientffico; la  discriminacion  era  cientifica
Gattaca se trata de una institucion donde solo pueden laborar aquellos que forman
parte de la élite genética y fisica, formando un sistema cerrado mediante el cual, a traves de
la tecnologia como herramienta, el conocimiento se construye para y por un grupo cerrado de
individuos con base en los deseos de la persona al mando. Vincent se ve envuelto dentro de
este panorama v, con el deseo de demostrar que es mejor gque su hermano pequeno, comienza a
trabajar en Gattaca como subordinado. Al paso del tiempo se entera de una persona gue puede
venderle toda una estrategia para cambiar su identidad y compartir sus genes con una persona
de la elite que ya no puede gozar optimamente de ellos, es aqui cuando entra a la historia Jerome
Marrow. Jerome Morrow es una persona perteneciente a la élite, la cual ha sufrido un accidente
y no puede desarrollar plenamente su vida al depender de una silla de ruedas, cuestion que
ante la evaluacion v el sistema social 1o dejaria practicamente en el estatus de invalido, asi
que decide lucrar con su identidad. Vincent logra entrar a Gattaca y a traves de una serie de
adaptaciones vy pruebas de capacidad logra entrar en el sistema cerrado, dotandose de una
serie de requerimientos para pertenecer a la élite, utilizando como herramienta la tecnologia
En resumen, el objetivo de Gattaca consta de crear el ser humano perfecto, con
las cualidades necesarias para adaptarse a las demandas de la sociedad vy, con una vision
futurista, pertenecer a una élite de conocimiento que esta preparada para el porvenir
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Ahora la discriminacion era
una cuestion de ciencia.

Ante este panorama, ;la academia cuenta con la infraestructura
y disciplina  didactica para transmitir este tipo de  conocimientos

b}

cae en los L";Uéjd\@'ﬂéjfi discursivos  de la institucion  anterior?

Sin embargo,  /Que
relacion — tene  la
representacion %
abstraccion de Gattaca
conelplandeestudios’
La disciplina institucional
comienza a convertirse en
un filtro de conocimiento
respecto al consumo vy
tendencias sociales, donde

clertas herramientas
y capacidades se
vuelven necesarias

para operar dentro de
la  posmodernidad, por
lo tanto el compromiso
instituciona de la
academia es  generar
profesionistas aptos en un
contexto  contemporaneo




En este caso el contexto social v el desarrollo tecnologico esta representado por Ia
ficcion planteada en Gattaca, en tanto se entienda como un sistema demandante
de clertas capacidades a desarrollar v demandas por cumplir con el paso del tiempo.
El' campo institucional a través del plan de estudios representa a Jerome Morrow,
como elemento que dota al alumno las capacidades necesarias para convertirlo en
el ser humano perfecto con base en las demandas y éxitos de la produccion social

El alumno  como  elemento de  aplicacion vy experimentacion
de  los cambios  desarrollados  toma el papel de  Vincent  Freeman.
El plan de estudios 2017 nos deja una evidencia del interes constante de adaptarse a los cambios
y desarrollos de la sociedad, el problema de ello es la fe en los procedimientos sistémicos y
tecnologicos como elementos generadores de conocimiento. La produccion conlleva a acciones
matematizadas, que desprenden cualquier juicio critico y reflexivo del procedimiento. Hoy en
dia producimos arquitectura desde un ordenador, algjandonos totalmente de una realidad y un
contexto tangible, del gue solo representamos y consumimos a traves de una huida a la imagen.

Hoy las imagenes no son solo copias, sino también modelos. Huimos hacia
las imagenes para ser mejores, mas bellos, mas vivos. Sin duda no solo nos
servimos de Ja tecnica, sino tambien de las imagenes para llevar adelante
la evolucion. Ver lo que ocurre en Estados Unidos: todo se transforma alll

en imagenes. no existe, se produce y se consume mas que imagenes. 123

Es decir, que todos nuestros actos pasan de la accion al tecleo; de la accion a la operacion.

Las formas de operar del campo institucional deben apuntar al desarrollo de tacticas que

abran paso a las posturas criticas al avance vy desarrollo social, mientras dota al alumno de

las herramientas necesarias para operar en un sistema gue no se detiene, sin perder su juicio

critico y de reflexion sobre la accion.  Planteando este panorama, el alumno obtiene ciertas

capacidades para operar dentro de un contexto especifico, por lo tanto “su exito profesional

es seguro”, sin embargo dentro de un limite de tiempo especifico que comprende la esfera

desarrollada a traves de las abstracciones ideales de la realidad. Cuando el alumno egresado

cambia de contexto profesional y de desarrollo, sus capacidades y herramientas pueden no estar

vigentes dentro de los nuevos ordenamientos de la sociedad v, al no haber sido desarrollado

su sentido critico, de adaptacion y cuestionamiento, vivira bajo un cliché disciplinar inexistente.

£l plan de estudios 2017 aspira a las demandas y cambios de la sociedad a traves de la

disciplina institucional, sin embargo la disciplina didactica se ve inmutada en sus operaciones

dentro del nuevo plan. Si bien se pretende atender a las nuevas demandas y dotar a los

alumnos de nuevas herramientas para complementar la discipling de servicio a la sociedad, o

las operaciones y estrategias didacticas se ven arraigadas de paradigmas previamente ot 'Bgzngel Ce}:;ﬂl”l'l{;zl
mencionados, haciendo incompatibles los planteamientos desarrollados entre ambas disciphnas_ﬂemm;—' =Herd2
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De la misma forma, el plan de estudios no cuenta con una bibliografia que respalde sus
planteamientos  desarrollados, vy se  enfoca en  modelos  pedagogicos  que
contradicen  las  operaciones  tecnologicas que  pretende  desarrollar, - entrando
en un eror de discurso y en un chogue de diversos intereses academicos.
Las miradas del cambio academico deben orientarse a ambas disciplinas, a fortalecer
los planteamientos de la disciplina didactica a traves de una bibliografia que fortalezca v
comprenda los intereses, a traves de infragstructura y espacios académicos que permitan
los tiempos de reflexion, de interaccion docente, de cuestionamiento y de progreso, Sin
olvidarse de las capacidades y herramientas que requieren los estudiantes para desarrollarse
optimamente dentro de su contexto contemporaneo. un contexto cambiante pero con
identidad de sitio, que atiende a demandas contextuales y temporales especificas, olvidando
el arraigo al occidente y al consumo arquitectonico. Se debe apuntar a una congruencia
con la realidad global, pero sobre todo una congruencia con nuestra realidad nacional.
El plan de estudios 2017 abona 5 estructuras importantes al  desarrollo
de paradigmas para la  educacion de los  estudiantes en  arquitectura

1) Huida a la imagen: abstraccion ideal contra realidad profesional. Paradigma
de educacion bajo criterios de abstraccion, e incapacidad del estudiante de operar en un
contexto real debido a su falta de experiencia y acercamiento a una realidad distinta. El analisis
socio-historiografico no debe ser solo de las abstracciones “ideales” sino de hechos socio-
culturales efectivos v aprobados, de tal forma que reconozcan la diferencia entre el campo
academico y disciplinar, introduciendo optimamente en cada uno de ellos a los alumnos

2) Conocimientos y operaciones “Gattaca”. Definidos como una serie de capacidades y
herramientas que debe manejar el alumno para desarrollarse “Optimamente” dentro de un campo
académicoqueresulta serunaabstraccion ideal Seplanteagueelaumentodeconocimientosy
horasdeestudiosignificaunacorrectaaplicaciondeellosdentroyfueradelcampoacadémico, situacion
que podemos observar ante el planteamiento de sustituir la practica profesional por una serie extra
de materias optativas, sin entender la clara diferencia entre campo académico y campo disciplinar.

3) Paradigma tecnologico. Curriculum con base en las nuevas tendencias de consumo
y desarrollo social. Cambio tedrico a operaciones tecnologicas, conservando el arraigo a
las acciones académicas previamente establecidas, encontrandose en una disconformidad
didactica gue genera situaciones como una bibliografia que no refuerza los planteamientos y
modelos pedagogicos presentados, de acuerdo a los propios intereses del plan de estudios.

4) De la accion al tecleo; de la accion a la operacion. El plan de estudios sustenta
una fuerte fé en los procedimientos sistémicos y tecnologicos como elementos generadores
de conocimiento, olvidandose de los desarrollos pedagogicos e infraestructura necesaria
para llevar acabo cada uno de los planteamientos presentados, significando fuertes
cambios en los ritmos y estructura academica como los conocemos. Este paradigma
incide fuertemente en el quehacer académico de los alumnos. (Menor reflexion) e s = -
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PANORAMA GENERAL

;HACIA DONDE VAMOS?
EL QUINTO ELEMENTO.

Podemos resumir la serie de paradigmas encontrados a través de la historia en los siguientes puntos:
En primera instancia el paradigma general de la educacion o el paradigma de Lancaster, desarrollado
ante un contexto historico de diversos traspasos de poder dentro de la educacion. Lancaster se
enfocaba en la produccion y en el alumno docil y eficiente para la poblacion, sus objetivos meramente
se enfocaban en intereses productivos y de consumo. En segunda instancia encontramos el
paradigma central de la educacion en arquitectura generado por los planteamientos de Durand.
Siguiendo la logica Lancasteriana, Durand se enfocaba en la produccion de arquitectura sin
ambiguedad, generando una serie de archivos y catalogos de operacion que reducian la arquitectura
a simples acciones vy operaciones de representacion vy repeticion funcionando como un algoritmo
En el cardcter institucional encontramos una serie de paradigmas con repercusion en nuestra
estructura académica actual, partiendo de la concepcion de arquitectura como una dicotomia entre
arte y ciencia, cuestion que ha aparecido como incorrecta desde hace algunos siglos. Los contextos
actuales exigen un cambio de entendimiento disciplinar con base en los sucesos contextuales
en campos sociales, economicos y politicos, pero el concepto disciplinar parece no Inmutarse a
través de ello, sino solo cambiar su discurso para emplear tematicas con incidencia contextual

El plan de estudios 1997 nos deja una clara evidencia del paradigma de Durand y Lancaster
unificados en un solo interés: La produccion. Se trata de una sistematizacion ideologica para evitar a toda
costa la ambiguedad de accion y operacion como alumnos y docentes de la arquitectura, donde las esferas

burocratico-administrativas y de poder sobrepasan cualquier interes didactico. Todo objeto planteado por /s mmm = m—
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paradigma de sistematizacion se enfoca en la produccion de profesionistas que operen con base en un archivo
ideologico y de accion unificado, de acuerdo a intereses de poder. Encontramos un papel fundamental del
contexto social en la estructura académica, dando lugar a arquitectura de consenso como elemento para
resolver dindmicas sociales complejas. Para Ranciere, la arquitectura contemporanea es una herramienta que
el consenso utiliza para “reparar” las fracturas que causa. Siguiendo esta linea de pensamiento, afadiria la
posibilidad de entender la arquitectura contemporanea como una disciplina gue ha sido reducida al “modo
de hacer” (tekhne), y que ha perdido —si es que alguna vez tuvo- la capacidad de generar posibilidades
de realizar-ser (Foiesis) 124 La arquitectura se convierte en técnica, en una disciplina de caracter
cientifico donde los procedimientos de accion y operacion se reducen a sistemas casi computarizados
Este paradigma de produccion y consenso se trata de solo un refuerzo a las tematicas de la sociedad
que exigian alto rendimiento profesional, el campo académico se encarga de adaptarse a las demandas
de produccion social sin cambiar el nicleo de su estructura academica, desarrollando y aprovechando
la herramienta del discurso como refuerzo al paradigma desarrollado en este esquicio institucional

Lamusacomienzaallidonde cesaporcompleto el trabajo. Eltiempo dela musa
es olro tlempo. El imperativo neoliberal del rendimiento trasforma el tiempo
entiempo de trabajo. Totaliza el tempo de trabajo. La pausa es solamente una
fase del tiermpo de trabajo. Hoy no tenemaos otro tiempo que el del trabajo. Y
asi lo llevamos con nosotros también a las vacaciones, e incluso al sueno. For
eso hoy dormimos inquietos. |os agolados sujetos del rendirmiento duermen
de la misma manera que se duerme la pierna. Y'la relajacion no es mas que un
modo de trabajo, en la medida en que sirve para la reqeneracion de la fuerza
laboral La diversion no es lo otro del trabajo, sino su producto. Tampoco Ja
llamada «desaceleracion» puede engendrar otro tiempo. Tambien ella es una
consecuencia, un reflejo del iempo acelerado de trabajo. Se reduce a hacer

s lento el tiermpo de trabajo, en lugar de transformarlo en otro tiempo. 128

) Brinkman-Clardl

William. Arquitectura

IPolx'ticu, politicas  de laI

arquitectonico. México,|

125)Bauman Zygmunt,
I(2007)4 Vida de consumo.l
USA. Polity Press.

Fig. 142) Autoria Propia. (2020) Representacion de consumo arquitectonico y produccion industrial de conocimiento. Ilustracion.
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Es entonces cuando el plan de estudios 1999 se enfoca en atender el campo
didactico a traves de los parametros institucionales, sin  embargo genera una
serie de paradigmas que siguen latentes hasta nuestra actualidad. De acuerdo al contexto
social de aquel entonces, la produccion vy el consumo se volvian cada vez mas demandantes,
por lo tanto el profesionista de arquitectura debia contar con un mayor numero de
herramientas y vias de accion y operacion que aumentaban cada vez mas. El plan de estudios
1999 amplia exponencialmente la oferta acadéemica a los alumnos, donde se desarrollan
nuevas tematicas con incidencia en nuestro contexto nacional. A pesar de la amplia oferta
académica desarrollada por el nuevo plan de estudios las tacticas académicas de réplica de
conocimientos y copias del archivo se siguieron reflejando a través del tiempo debido a las
diferencias entre la disciplina institucional o el reglamento y la disciplina didactica o la realidad.

El plan de estudios 1999 refleja 5 estructuras relacionadas
con paradigmas dentro de nuestra educacion actual:

1) El pensamiento retrotopico como  generador de conocimiento, discurso y tacticas
académicas dentro de las operaciones arquitectonicas; cuestion gque podria generar
paradigmas a largo plazo, ante una mirada retrospectiva dentro de los objetivos didacticos.

2) la multdisciplina  como  presunta  generadora  de  visiones  periféricas
complementarias  al quehacer disciplinar.  Cuestion que generd el desarrollo  de
ofertas académicas diversas para la construccion profesional del alumno, asi como
posturas distintas respecto a la arquitectura y diversas tematicas a desarrollar

3) Limite operativo dentro de la diversidad, para evitar conflictos de poder e intereses generados por
posturasdiferentesdentrodelaarquitectura; cadatallerconsuideologia, perotodosregidosatravesde
unorganoinstitucional. Elmodeloateniensedentrodelafacultadcontemporanea.*Paradigma general™

4] Eltaller de proyectos como mitico e Inamovible elemento central del conocimiento arquitectonico,
representando una jerarquizacion y carga de poder dentro del conocimiento del alumno,
reduciendo la complejidad (tedrica) de las materias complementarias en el curriculum del alumno

b) La diferencia entre el campo institucional v el campo de la didactica, representando su
diferencia de accion y operatividad planteada respecto a la realidad llevada a cabo. Esta division
complementaria resulta muy importante, siendo justamente en nuestra actualidad el campo
didactico el cual sigue sin estudiarse y analizarse para observar su incidencia dentro del quehacer
del alumno de arquitectura, tema que nos interesara desarrollar mas adelante *Generado en 1992°
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Los desarrollos tecnologicos y productos industriales siguieron cambiando las dinamicas sociales
y por la tanto las maneras de interactuar a travées de una disciplina con la sociedad. Al igual que en
1999 el profesionista dearquitectura requeria cada vez un mayor dominio de herramientas y diversos
conocimientos para adquirir capacidad en un contexto real, asi que de nueva cuenta requeriamos
adaptarnos. £s entonces cuando a través del campo institucional podemos concluir la génesis de
diversos paradigmas en este plan en desarrollo. El plan de estudios 2017 nos deja una evidencia del
Interes constante de adaptarse a los cambios v desarrollos de la sociedad, el problema de ello es 1a
fe en los procedimientos sistémicos y tecnologicos como elementos generadores de conocimiento.

Hoy, en efecto, estamos libres de las maquinas de la era
industrial,  que nos esclavizaban 'y explotaban, pero  jos  aparatos
digitales  traen  una  nueva  coaccion, una nueva — esclavitud
Hoy todo se hace numerable, para poder transformarlo  en
el lenquaje del rendimiento 'y de la eficiencia. Asi hoy deja

de ser todo lo que no puede contarse numeéricamente. 126

la produccion conlleva a acciones matematizadas, que desprenden  cualquier
juicio critico vy reflexivo del procedimiento.  Hoy en dia producimos arquitectura
desde un ordenar, alejandonos totalmente de una realidad y un contexto tangible,
del que solo representamos y consumimos a traves de una huida a la imagen.

Hoy las imagenes no son solo copias, sino también modelos. Huimos hacia
las imagenes para ser mejores, mas bellos, mas vivos. Sin duda no solo nos
servimos de Ja tecnica, sino tambien de las imagenes para llevar adelante

la evolucion. Ver lo que ocurre en Estados Unidos: todo se transforma alli

en imagenes. no existe, se produce y se consume mas que imagenes. 1?7

Es decir, que todos nuestros actos pasan de la accion al tecleo; de la accion a la operacion. El
verbo para referirse a la historia es actuar. Hannah Arendt entiende la accion como la capacidad
de «poner un principio», es decir, el poder de hacer que comience algo completamente otro
(diferente). ;Hoy todavia es posible la accion en ese sentido enfatica? (No esta entregada
nuestra accion a aquellos procesos automaticos que ya no pueden interrumpirse ni siquiera por
un milagro del nuevo comienzo radical, y en los que nosotros ya no Somos Sujetos de nuestras
decisiones? La maquina digital y la maquina del capital jno constituyen una terrible alianza, que
aniquila esa libertad de la accion? El tiempo de lo digital es una epoca posnatal y pOSMONe) pes s s
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Bajo este panorama de desarrollo realizamos el analisis de los paradigmas de la disciplina
institucional, a traves de los planes de estudio de la facultad de arquitectura UNAM. A
pesar de constituirse por vy exclusivamente desde la disciplina institucional, cada uno de
estos paradigmas resulta en una incidencia directa en los acontecimientos en el aula, es
decir, en la disciplina didactica. Este  planteamiento resulta verdaderamente relevante

para cuestionarnos acerca de la generacion de documentos institucionales: /Si su
aplicacion afecta a la disciplina institucional y a la disciplina didactica, por que Solo

son generados medjante una de ellas? Problematica que retomaremos mas adelante.
Recordemos que un paradigma conlleva a una forma habitual de resolver v afrontar
problemas, es decir, una forma especifica de operar dentro de ciertas condiciones, la cual conlleva
un enlace cognitivo, fisico v sensorial. Por lo tanto los paradigmas conllevan a estructuras de
réplica de conocimiento, sin instancias de cuestionamiento y reflexion critica. Operativamente
los paradigmas se conservan y se consagran debido a su eficacia en relacion a las demandas
productivas y tiempos del mercado, razon por |a cual probablemente la mayoria de la poblacion
académicanolos considera como una metastasis maligna para el desarrollo del conocimiento, sino
como herramientas operativas que representan una estructura eficaz “previamente estudiada”.
Anteriormente ya hemos analizado la problematica de los paradigmas en nuestro contexto
contemporaneo, sin embargo algunos de ellos conllevan ciertas cargas cognitivas y sobre todo
herramientas de acciony operacion que significan pilares basicos en la formacion de profesionistas,
por lo tanto, no todos los paradigmas pueden erradicarse de manera inmediata ni definitiva, pero
si pueden mutarse de acuerdo a una ubicacion espacial v temporal, asi como diversos intereses
dentro del campo académico. La discriminacion de paradigmas y establecimiento de estrategias
resulta una tarea basica por desarrollar para los cuerpos académicos, que, preocupados por el
desarrollo constante y renovacion del campo académico, Se interesen en analizar constantemente
las vias de transmision de conocimiento para 10s futuros profesionistas. Tarea que aln esta
pendiente no solo para la facultad de arquitectura UNAM, sino para diversas instituciones
academicas que actualizan superficialmente sus planes de estudio, sin analizar los panoramas
complejos que significa la transmision de conocimiento y el desarrollo de futuros profesionistas.
A continuacion recopilaremos y analizaremos los paradigmas identificados a traves
del analisis socio-académico desarrollado, proponiendo una serie de planteamientos y
estrategias que resultan necesarios atender en los futuros documentos desarrollados por la
disciplina institucional, ademas del estudio de un caso analogo para plantear un escenario
del rumbo de la educacion en arquitectura v en diversas disciplinas, de no realizarse una
serie de revisiones urgentes a cada una de las estructuras academicas contemporaneas.
Los paradigmas presentados a continuacion, independientemente de su ubicacion temporal en Poumm — =1
relacion a su génesis, siguen latentes en las estructuras del campo académico contemporaneo, 12 Byung ChulHand
resultando alarmante el tiempo que llevan latentes y arraigados algunos de ellos, sinhaber pasado @014 En el enjambre.

lemania. Herder.,
— — ]

por un proceso critico de analisis previo para el cambio supuesto en 10s documentos inStUCIONales e mm e -
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PARADIGMAS DE LA DISCIPLINA INSTITUCIONAL

Sistema  academico como método de  control
y regulacion social a traves de la discipling,
estableciendo  ciertas  normas  de  accion
comportamiento dentro v fuera del campo académico

Paradigma de produccion generado  desde las
influencias  Lancasterianas,  exigiendo  de a
sociedad academica ciertos productos y manejo de
herramientas/capacidades con el paso del tiempo
Mayor  produccion=Mayor  eficiencia  académica.

Paradigmas generales

Paradigma de accion  arquitectonica a  traves
de operaciones catalogadas  desarrolladas  por
Durand. Reduccion de cualguier complejidad del
proceso arquitectonico al dibujo;  la transmision
Y recepcion de ideas a traves del  papel

Paradigma de Clever Hans, definido como la capacidad
de un docente/sistema para influir en la inteligencia
de un alumno en proceso de formacion, dandole
respuestas — inconscientemente  sobre  Su  proceso
de evaluacion vy generacion de conocimientos

Paradigma de consumo, que obliga a la sociedac
académicaarealizarcierto tipo de operaciones y acciones
metodologicas, estableciendo juicios esteticos sobre
la produccion arquitectonica y su aprobacion social

Dicotomia y diferenciacion entre disciplina instituciona
y disciplina didactica, entendiendo la complejidad y I
distincion entre cada una, haciendo necesarias acciones
académicas sobre ambas para generar cualguier cambio

Plan de estudios 1992

El discurso como elemento de accion y operacior
arquitectonica, atendiendo metodologias
productos sobre o “politicamente correcto” dentrc
de un sistema de aprobacion academico/social

El consenso como influencia en la produccion
academico-arquitectonica:  /ntervencion  de  la
arquitectura para remendar el deterioro que
ella misma ha causado al vinculo social
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EDUCACION DE ARQUITECTURA

Logica retrotopica como  condicionante  de las
operaciones  académicas,  siendo  un  factor
coercitivo en la  generacion de  planes de

estudios y cambios de la disciplina institucional
Paradigmas de operacion retrotopicos; se  1rata
de actualizaciones instrumentales que intentan
lograr las utopias del pasado, carentes de cualquier

sentido 0 razon didactica, politica o0 cientifica

Multidisciplina como generadora de ofertas academicas
amplias, sin embargo esta oferta se ve operativamente
limitada al desarrollarse dentro de la disciplina didactica

Plan de estudios 1999

Tallerde proyectoscomontcleocentraldelaeducacionen
arquitectura, estableciendo jerarquizaciones y juicios de
poder en las acciones académicas, ademas de reducir la
complejidad teorica de las asignaturas complementarias

Limite operativo dentro de la diversidad, para
evitar  conflictos de poder e intereses generados
por posturas diferentes dentro de la arquitectura;
cada taller con su ideologia, pero  todos
regidos a través de un Organo institucional

Paradigmatecnologico. Curriculumconbaseenlasnuevas
tendenciasdeconsumoydesarrollosocial. Cambiotedrico
a operaciones tecnologicas, conservando el arraigo a
las acciones académicas previamente establecidas,
encontrandose en una disconformidad  didactica

De la accion al tecleo. La accion convertida en
operacion a través de la confianza en los procesos
tecnologicos  como  formas de  operacion  dentro
de la discipling didactica y la oferta institucional

Plan de estudios 2017

Conocimientos y operaciones “Gattaca”. Definidos como
unaseriedecapacidadesyherramientasque debemanejar
el alumno para desarrollarse optimamente dentro de un
campo académico que resulta ser una abstraccion ideal

Huida a la imagen: abstraccion ideal contra realidad
profesional. Paradigma de educacion bajo criterios
de abstraccion e Incapacidad del estudiante de
operar en un contexto real debido a su falta de
experiencia y acercamiento a una realidad distinta

Fig. 143) Autoria Propia. (2020) Esquema (P)aradigmas. | | |
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(.,Quinto elemento y Leeloo Dallas

El largometraje de 1997 The #fth element o El quinto \"\\
Elemento de Luc Besson se plantea una ciudad futurista \
en el afo 2263, donde podemas observar el escenario de una | A
dinamica urbana totalmente distinta a como o conocemos hoy
en dia. Esta fue una de las principales razones para elegir el
largometraje como andlogo de este capitulo: el panorama de
desconocimiento de lugar v tiempo; de no ser por textos visuales |
y dialogos de la pelicula podriamos pensar gue estamos en
cualquier parte del mundo dentro de este escenario futurista.
Panoramacriticoalosmovimientosdeindustrializacionyglobalizacion
que podemos encontrar en diversas peliculas a finales del siglo XX

Y 4 delac
&4 encontrama
I de perfeccion d
conocimiento hu
Bde diversos analis
Y Este elemento ¢
razon principal
el largometra
L S capit

N.-

Luc Besson (1997)
The fifth element o
El quinto Elemento.

Francia. Gaumont.

Fig. 147) Autoria Propia. (2020) Li



Dentro del largometraje encontramos la convivencia de diversas especies dentro de nuestro
planeta, visualizando escenarios de convivencia cultural y dindmica social bastante  sencillos
de identificar socialmente. Algo semejante a la academia, pero sin la fantasia  visual

Este contexto se ve mutado por amenazas
de destruccion del planeta, generando
escenarios Yy dinamicas  espaciales
cambiantes en cada etapa de la pelicula,

la cinta fue galardonada por la complejidad §

de abstraccion y el planteamiento de un

escenario tan complejo dentro de la narrativa s

implicita en la historia de Leeloo Dallas

Leeloo Dallas representa el constructo

tedrico de perfeccion humana, que
se ve operativamente limitada al
intentar desarrollarse en la sociedad
bajo ciertas normas especificas.

Su perfeccion es tedrica, no practica,
constituyendo un propio paradigma
de operacion dentro de la sociedad
futurista planteada por Luc Beeson.
Planteamiento que utilizaremos para
resaltar el analisis de los paradigmas
de la disciplina institucional.

=
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Fig. 146) Luc Besson. (1997) Escena cinematogrdfica.
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Elparadigmaenlos Ultimos casos no esta constituido porlos planteamientos del campoinstitucional,
SIN0 que se compone a traves de las herramientas que usa para desarrollar sus intenciones de
produccionyadaptacion contextual. La tecnologia provoca un alejamientodel campareal, delcampo
de laaccion, contradiciendo los objetivos planteados por el caracter institucional. A este paradigma
lo llamaremos lejania tecnologica, quitando al alumno toda capacidad de critica y reflexion a
través de un ciclo cerrado de produccion y alejamiento contextual. Las tematicas contextuales se
abordan en clase a través de una sola visita al sitio, huidas a la imagen y representaciones que
surgen de abstracciones ideales del cuerpo académico. El alumno pareceria operar todo el tiempo
dentro del campo institucional y alejarse cada vez mas de la didactica. Este algjamiento constituye
el paradigma mas importante dentro del analisis desarrollado, el cual surge desde el plan de
estudios 1972 y la problematica a la cual se enfrento la escuela de autogobierna: de no cambiar
las tematicas desarrolladas entre ambas disciplinas, el error académico respecto a la realidad
disciplinar sera nuestro camino a sequir. Expliquemoslo con el elemento analogo del capitulo.

El largometraje /he fifth element de Luc Besson se plantea una ciudad futurista en
el ario /63, donde diversas especies son conocidas en el universo. Dentro de este panorama los
Mondoshawan son encargados de proteger una serie de rocas que representan os elementosy
constituyen un arma sagrada que protegera ala humanidad de la devastacion. En el transcurso dela
trama los Mondoshawan son atacados y mueren, sin embargo los humanos encuentran el resto de
unadesusextremidadesygraciasalatecnologiapuedenreestructurarsuformadevida. Laestructura
genética del ser tiene una gran complejidad y practicamente es perfecto dentro de los estandares
de la sociedad contemporanea, se trata de una estructura fisica y genética superior v, al tratarse
de un ser construido, practicamente podria responder a los problematicas y retos de la sociedad
Este ser es reconstruido en un cuerpo  humano, conservando  su - condicion  de
perfeccion dentro de su nueva fisionomia. Al ser reconstruida en laboratorio y sentirse
amenazada, el ser escapa y termina conociendo a Korben Dallas, un coronel retirado
que actualmente desarrollaba diversos trabajos para sobrevivir.  Fl ser se presenta
con Korben como Leeloo, y al ser pargja dentro de la trama se llamard Leeloo Dallas
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|Figs. 148-149) Luc Besson. (1997) Escenas Luumatagmfum El quinto Elemento. Francia. Gaumont.




A pesar de ser cognitivamente superior y contar con diversas capacidades y herramientas, Leeloo
es incompetente ante una realidad ajena a la suya, tiene que pasar por diversos procesos de
adaptacion e incluso parece tonta a un lado de los humanos habituales. Korben se encarga de
ayudar a Leeloo a adaptarse a su nueva realidad, sin embargo es un proceso gradual y complejo
El caso Leeloo Dallas se trata de una realidad que es construida bajo una serie de abstracciones
ideales, es decir, la perfeccion construida y conceptualizada dentro de un campo especifico. Sin
embargo esa base aparente o latente de perfeccion, al desarrollarse en un campo ideologico, no con
lleva a una eficiencia de accion y operacion dentro de una realidad especifica contextual. Leeloo es
perfecta de acuerdo a una serie de conocimientos archivados, os cuales podriamos analogar con
la disciplina institucional de la escuela de arquitectura, sin embargo al enfrentarse a una situacion
contextual se ve totalmente limitada e incapacitada para aplicar dicho conocimiento, esta realidad

esrepresentada porla disciplina didacticay el campo profesional para el estudiante de arquitectura
Es asi como defino el efecto leeloo Dallas como Ja incapacidad
de un estudiante de responder a un contexto de realdad. al haber
sido educado  bajo un contexto que Se encuentra en  conocimientos
y accion dentro de una realidad ideologica restrictiva 0 enajenada.

De continuar el rumbo del campo acadeémico tal cual se encuentra desarrollado nos dirijimos hacia
unasituacionllenade Leelo Dallas ennuestrocontexto nacional, einclusode mayor preocupacion,
en un contexto global. A pesar de ser distintas en su taxonomia, la disciplina institucional y
la disciplina didactica deben comenzar a trabajar en conjunto, siendo ambas elementos de Ia
educacion. De estaformaelalumno podré desenvolverse dentro de hechos socio-culturales efectivos
vy aprobados, asegurando la 0ptima aplicacion de sus conocimientos en el campo profesional. La
disciplina institucional debe comprender que la acumulacion de conocimientos como elementos
instrumentales v acriticos, no conllevan al desarrollo 6ptimo de profesionistas, resultando urgente

el manejo y conveniencia letrada de materias, ciencias y procedimientos tecnologicos auxiliares
| | | |
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En este punto de anédlisis podemos confirmar el planteamiento de Alberto Pérez Gomez?28:
ambito academico trata de replicar el ambito profesional, pero no a partir de una realidad socio-
historiografica aprobada, sino a partir de una serie de abstracciones ideales de Ia realidad de
acuerdo al contexto especifico 0 conveniente de la institucion. Esta replica mutada y reinterpretada
limita el campo de operatividad del alumno, de forma que pierde oportunidades de conocimiento
dentro del campo académico vy limita la aplicacion del mismo en el campo profesional.
Esta situacion de réplica encuentra su génesis desde los origenes del sistema academico
en arquitectura y del incumplimiento de los objetivos planteados en los planes de estudio
Desde 1997 se plantea que <<&/ profesor del taller de arquitectura debe contar con
experiencia didéctica y pedagdgica>>"?9 sin embargo su titulo profesional no le ofrece
dicha experiencia, ya que en la actualidad solo hay diplomados de formacion docente para
la arquitectura, asi como diversos posgrados, pero no se encuentra un perfil formativo
magisterial concreto. £l docente, al contar tan solo con una experiencia profesional y no una
experiencia pedagogica, solo puede transmitir a los alumnos conocimiento sin una mediacion
pedagogica, mas gue el mandato del plan de estudios gue, como ya hemos analizado, parte
de una abstraccion ideal. Ante esta situacion la ensefanza de arquitectura se ve inserta en un
ciclo interminable de réplica de abstracciones ideales sin mediacion pedagogica y didactica.
Ante este panorama resultaria mas interesante inscribir el ambito académico con otros
campos de accion y conocimiento educativos, ampliando las posibilidades de interaccion
y transmision de conocimiento a los alumnos, desde la disciplina institucional, 1a disciplina
didactica vy desde los docentes, aprovechando las posibilidades de investigacion vy exploracion
que otorga el campo academico, sin dejar de lado el acercamiento profesional pertinente en
los Gltimos arios de estudio, con el objetivo de introducir al alumno hacia el campo profesional;
Si la realidad politizada condiciona, ;Por qué el sistema educativo siempre trata de simular la
realidad coercitiva en lugar de explorar el campo academico como un area de oportunidades?
Como hemos analizado hasta ahora, el campo académico debe apuntar hacia un cambio
entomno a la disciplina didactica, entendiendo gue un mandato rigido de la disciplina institucional,
comolos planes de estudios, no conllevan necesariamente a un cambio enlasformas de ensenanza,
sino solo uncambioenlos contenidosy en la ofertaacadémica. Se debeapuntar hacia la interaccion
deldocente conelalumno, alaforma detransmision de conocimientos yla capacidad de exploracion
del campo academico, haciendo necesarios cambios en la infraestructura, en los ritmas, en las I:zzgfjemﬁec’(ﬁmzeﬁ,ﬁfﬂ
instancias académicas y los tiempos de conocimiento; 1os alumnas deben pensar qué es lo que Ien arquitectura. Mexncol

[Universidad Iberoamericana,

estan haciendo y para que, en lugar de una produccion sin control bajo paradigmas arraigados. b reded de
En una platica sostenida entre Peter Zumthor y Todd Williamns se hablaba acerca I“;%“;‘“‘Ein . ‘;Tf;?ﬂ

del manejo del tiempo y se dijo que empezaron a utilizar la computadora por Una CUSSHON 1992 Mexico.  UNAM.
de tiempo, tiempo que necesitaba el proceso de proyecto, una situacion semejante a o I130> Péres Gémez A"’e“"l

que ocurre en las aulas, con planes de estudio cada vez mas rigidos que pretenden ensenar XMW De la - educacién

en  arquitectura. ~ México.
més cosas en menos liermpo sin dedlicarse a pensar con calma lo que se esté haciendo, 130 [Erveridad Iberamericanay
| | | |
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Deacuerdoal plan de desarrollo 2017-2021737 de la facultad de arquitectura, el plan de estudios se
debesometeraconstantesrevisionesparaconsiderarsuactualizacionycambiospertinentesconforme
a su aplicacion en el campo academico. Con base en este planteamiento consideremos entonces
;Quérequisitos serfan indispensables de revisiony urgenteresolucion en el presente y futuros planes
de estudios? y ;Qué problematicas deben atender los futuros planes de estudios en arquitectura?

En primera instancia y como ya hemos analizado, es fundamental realizar un acercamiento y
cambio a la disciplina didactica, concentrandose en los procesos de ensenanza y aprendizaje
como vias para el desarrollo de conocimiento, en lugar de concebir el conocimiento como
cargas de informacion y al alumno como un receptor de almacenamiento inconsciente,
es decir, romper con el paradigma industrial de consumo y produccion academicos.

En una escuela de arquitectura deben atenderse de forma mas generosa
v profunda los problemas de nuestras culturas 'y no  simplemente
aceplar las presiones socliales de los despachos. Es necesario que las

instituciones universitanias comprendan que su funcion  fundamental

es educar al individuo v no simplemente preparar @ un técnico. 132

La via para desarrollar este objetivo sugiere inscribir el campo academico en convivencia
con otros campos de accion y conocimiento educativos, dejando de lado el campo
productivo al menos hasta los ultimos anos de estudio. Ademas resulta necesario realizar
un acercamiento y estudio pedagogico para los futuros docentes de arquitectura, de otra
forma la caracteristica de replica del campo productivo sequira latente. El desarrollo de este
planteamiento sugiere la ruptura gradual del efecto Clever Hans en los procesos de ensenanza.

La amplia oferta academica resulta conveniente en los campos de incidencia para
generacion de conocimiento, sin embargo su aplicacion y forma de operacion dentro de los planes
de estudio ha sido incorrecta, generando saturacion de informacion en los egresados, ademas de
una incapacidad de aplicar sus conocimientos a un campo real, lo cual determinamos como el
caso Leeloo Dallas. Esta problematica sugiere el manejo y la conveniencia letrada de materias,
ciencias y procedimientos tecnologicos auxiliares, que conjunto con la disciplina didactica,
abonen herramientas operativas eficientes para los alumnos dentro y fuera del campo academico

Asi mismo, para romper el paradigma de Leeloo Dallas o la incapacidad de operar dentro
de un campo diferente al de estudio, se deben realizar andlisis socio-historiograficos que no
se limiten a las abstracciones ideales a través de los intereses de la institucion, sino que se
fundamenten en hechos aprobados, asegurando la 6ptima aplicacion de conocimientos para 10s
alumnos. Planteamiento gue sugiere y hace necesario un cambio en la infraestructura academica,
en los ritmos de produccion y trabajo, en los ordenamientos y estructuras institucionales; sugiere
la apertura de espacios de reflexion vy critica, a través de una adecuacion academica correcta.

FS]) Facultad ke |
Arquitectura UNAM.
(1992). Plan de desarrollo|
12017-2021. México. UNAM.
132) Pérez Gémez Alberto.
(2014) De la educaciénl
len  arquitectura.  México.
Universidad Iberoamericana.
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El desarrollo de dicha propuesta sugiere el manejo Optimo o eliminacion gradual de los
paradigmas de operacion retrotopicos 0 actualizaciones instrumentales que intentan
lograr las utopias del pasado, carentes de cualquier sentido o razon didactica, politica
0 cientifica, discriminando cada uno de ellos v otorgandoles un sentido didactico en el
desarrollo de los alumnos o, en su caso, eliminandolos de los procesos de ensefanza.

Sin olvidarse de una correcta ubicacion espacial y temporal, el desarrollo de
estos planteamientos debe apoyarse en las herramientas tecnologicas para actualizar
constantemente las disciplinas institucional y didactica. La tecnologia no debe ser entendida
como un elemento de consumo y de produccion para la inmediatez de la ensenanza, sino
como una herramienta para la actualizacion de tiempos y espacios pedagogicos, como
herramienta para la apertura a la incidencia de campos educativos, de apertura a las instancias
criticas y de reflexion. No se debe confiar en los procesos tecnologicos como transmisores
inmediatos de conocimiento, sino como herramientas que abonen procesos de aprendizaje.

Actualmente nos encontramos en una situacion de emergencia sanitaria a nivel mundial,
donde podemos observar que a pesar de que uno de los planteamientos mas importantes
para el desarrollo del plan de estudios 2017 es la aplicacion y uso de las nuevas tecnologias,
el campo académico se encuentra incapaz de llevar acabo dicha premisa. Contamos con las
herramientas remotas para continuar los procesos de ensefianza, sin embargo en muchas
ocasiones se entorpecieron por falta de organizacion del cuerpo institucional v acadéemico,
ademas de una falta de capacidad para el manejo optimo de herramientas, pero sobre todo
por la falta de planeacion dentro de los planes de estudio para estas situaciones. Es asi como
la tecnologia queda como un discurso, como un paradigma que tiene génesis en 1992 v que
sigue latente por la falta de vinculacion didactica en el desarrollo de los planes de estudio,
situacion que resulta bastante preocupante con los avances que han tenido las ciencias en 10s
ultimos 80 afos, cuestion gue nos queda reflexionar como alumnos, docentes vy profesionistas.

A manera de conclusion, a traves del presente andlisis de la disciplina institucional de
la ensenanza en arquitectura, encontramos que el campo academico debe enfocarse en el
desarrollo de planes de estudio no solo a través de la discipling institucional, sino participando
conjuntamente con el espectro desarrollado en la disciplina didactica, atendiendo las
demandas generadas en estas disciplinas opuestas pero complementarias. El desarrollo de
planes de estudio debe comprender la existencia y conservacion de paradigmas, de tal forma
que pueda establecer las tacticas adecuadas en cada caso especifico, asi como discriminar
la conveniencia de erradicacion o permanencia de cada uno de ellos. Considero importante
resaltar los planteamientos desarrollados anteriormente, ya que a través del trabajo sobre ellos,
las formas de ensefanza de arquitectura sugieren cambios pertinentes para nuestro contexto
espaclal y temporal contemporaneos. Asi, /0s programas pedaqogicos tienen como objetivo
la enserfianza de la arquitectura y no una mera simulacion de practicas constructivas. 133

El presente documento tiene el objeto de funcionar como una herramienta
no solo para los futuros docentes, sino para los alumnos e instituciones que se
interesen y preocupen por la situacion academica de arquitectura a nivel mundial

ErE = ]
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Fig. 154) Autoria Propia. (2020) DdF. Ilustracion.




EL RUMBO DE LA ARQUITECTURA
;LA CIUDAD GENERICA?

¢Es la cwagad  contemporénea  como el aeropuerto
contermporaneo, «exactamente igual?’ /Es posible teorizar
sobre esa convergencia’ En caso afirmativo, ;4 Qué
confiquracion definitiva aspira’ lLa convergencia solo es
posible al precio de despojarse de identidad £so suele
considerarse una perdida. Pero a la escala a la que se da,
debe de significar algo. ;Cuales son las desventajas de la
identidad?. vy a la inversa, scuales son las ventajas de su lalta’

Como hemos analizado anteriormente, la educacion en arquitectura se encuentra inserta en
tematicas que, dentro de la disciplina institucional y la disciplina didactica, generan paradigmas
con diversos niveles de arraigo en la formacion académica y profesional de los arguitectos. El
desarrollo 'y arraigo de estos paradigmas conlleva a la génesis de limites operativos, gue, a
pesar de constituir una base solida de conocimiento (conceptualmente dentro de la disciplina
institucional), limita la operatividad profesionista en un contexto real. Esta situacion la hemos
llamado el caso de Leeloo Dallas o la incapacidad de un profesionista/arquitecto de operar en

contextos distintos a los que llevo acabo y relaciono con su formacion académica. Pero, ,qué
pasaria si este caso se replicara por mas tiempo en ur panorama internacional de educacion

en arquitectura? Encontremos respuesta a este cuestionamiento a traves de la relacion entre los
paradigmas identificados v un supuesto del futuro de la arquitectura en caso de su desarrollo
A partir del analisis anterior hemos obtenido que los paradigmas conllevan a estructuras
de conocimiento repetitivas, sin un cuestionamiento critico con sentido territorial, social, historico
y temporal, es decir, los paradigmas se encuentran insertos en tematicas y procesos ciclicos
de NO actualizacion de conocimiento, lo que significa que operan a través de un sistema
cerrado que no permite la ambiguedad, validando vy reforzando constantemente su arraigo
a las estructuras de conocimiento, asi como a las operaciones academicas y profesionales
Dentro del ambito académico vy profesional se ha tratado de combatir esta problematica
a traves de una respuesta obvia, la actualizacion constante de la formas de plantear v
desarrollar arquitectura, a traves de integraciones tecnologicas. Durante el paso del tiempo
encontramos diversas evidencias de este proceso, como el cambio de la accion al teClel uum  smm s =mm
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Sin embargo esta via de actualizacion de conocimiento se ha visto invadida por el continuo arraigo
de paradigmas, e incluso el refuerzo de los mismos, sin lograr ni siquiera un acercamiento a su
objetivo principal. Esto se debe a que la tecnologia se ha empleado como una herramienta de
optimizacion de tiempos de produccion y un acercamiento a la informacion volatil e inmediata,
conllevando a un ciclo constante de produccion gue refuerza los paradigmas de produccion v
operacion catalogada que tuvieron genesis en la escuela de Durand. La tecnologia aumenta
la velocidad y entrega de objetos académicos y profesionales, pero al mismo tiempo limita vy
reduce el tiempo y espacio critico para cuestionarnos acerca de 1o producido; la arguitectura
pasa a ser un simple objeto de produccion gue refuerza los modelos econémicos de una sociedad
global. Es asi como la tecnologia representa un error epistemologico en la arquitectura, gue,
en lugar de actualizar nuestro conocimiento y ampliar las operaciones de nuestro quehacer
académico y profesional, refuerza los paradigmas previamente analizados. Este no es un
problema conceptual y estructural, sino un problema de aplicacion vy relacion con los espacios

académicos, asi como con las necesidades temporales y sociales de nuestra realidad profesional
sCudl sera el Tuturo de la arquitectura ante un panorama de no actualizacion de
conocimiento, que limita la operatividad profesional a operaciones catalogadas’

La arquitectura se tratara de una profesion de operaciones previamente registradas
y validadas, perdiendo su acercamiento a la disciplina artistica, encontrandose totalmente
en una inclinacion hacia procedimientos cientificos y ciencias exactas, cuestion que resulta
verdaderamente problematica en un contexto multicultural y territorialmente diverso, que
exige acercamientos criticos y flexibilidad disciplinar para satisfacer las demandas de una
sociedad perteneciente a un espectro muy amplio de operacion e identidad multicultural.
Bajo este panorama las problematicas a enfrentar dentro de la disciplina arquitectonica no se
trataran de un cuestionamiento de la operacion puntual a desarrollar/seguir en un contexto
especifico, sino de una operacion catalogada de caracter anacronico-territorial vy cultural, es
decir de una operacion totalmente tecnologica, basada en algoritmos de operacion sistematica
En sintesis, la produccion arguitectonica tendra un caracter latente de similitud, debido a
que las formas de producirla seran estructural y epistemologicamente similares (e incluso
iguales) independientemente del contexto territorial y temporal en el que se encuentren.
Esta condicion afectaria a la arquitectura en el ambito académico y profesional, no solo en
una escala nacional sino en un contexto internacional, teniendo diversas afecciones para
la profesion con el paso del tiempo, incluso el producto de esta condicion se ha comenzado
a percibir en nuestro contexto contemporaneo, haciendo urgente la atencion desde la
discipling arquitectonica a las tematicas previamente analizadas.  Planteemos entonces
un posible panorama del futuro de la profesion arquitectonica en diversas escalas, para
entender la importancia de los paradigmas en un contexto tangible y real, asi como la
necesidad de atender las problematicas generadas desde el campo academico, las cuales
resultarian en problematicas exponencialmente relevantes en la disciplina arquitectonica
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Planteemos entonces el panorama nacional de la disciplina arquitectonica,dentro  de
la afeccion de los paradigmas de operacion, a través de una serie de esquemas de
ejemplificacion de operacion catalogada contra operacion especifica con base en un contexto
y una optima mutacion y aplicacion de los conocimientos adquiridos en el campo académico:

S . W

Fig. 155 Fig. 156 Q

nterpretacion y entendimiento de informacion | Procedimiento tactico o algaritmitco,
territorial optima, en diversas dimensiones, ¢ evidenciando la falta de capacidad de operar
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Fig. 165 Figs. 155-166) Autoria propia. (2020) Ilustracién.

entendida — Arguitectura tactica, entendida como un
lacion  de [ proceso  tecnoldgico y algoritmico  basado
i jiversas _ en un catalogo de operaciones a desarrollar,
herramientas para aplicar el aprendizaje ™ independientemente de los diversos contextos
ad-gen los que se inserta la arquitectura.

S contextos de nuestra so

Estos se tratan de tan solo algunos ejemplos de arquitectura con un alto nivel de arraigo en
diversos paradigmas, planteamientos que sugieren gue el rumbo y problemética local de la
arquitectura apunta hacia procedimientos acriticos dentro de la disciplina arquitectonica. La
arquitectura se reduciria a un simple instructivo de operacion Independientemente del sitio donde
se desarrolle, encontrando diversas ambiguedades y problematicas dentro de nuestra sociedad.
La arquitectura se convertiria en un modelo de produccion y consumo para la falsa habitabilidad,
generando problematicas sociales v acentuando las fallas urbanas de nuestra actualidad
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Encontrando asi la afeccion de los paradigmas en un contexto nacional, la problematica
aumentaria de escala, repercutiendo a las estructuras profesionales a nivel internacional,
desarrollando  probablemente lo que Rem Koolhaas llama la ciudad genérica:

A A~ S AanArian ~ / ~1 1A
La Ciugad Generica es o que queda

despues de que amplias seccion
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S
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Probablemente en un futuro la ciudad genérica no solo serd un salto de la vida urbana al
ciberespacio, sino un salto de la academia v de la disciplina arquitectonica a una entidad sin
distancia, sin localizacion, ni tiempo, una entidad de la inmediatez, de los ciclos economicos,
dominado bajo una estética de produccion que pasa desapercibida por la monotonia,
una entidad donde no existe el respeto®® donde no existe la ambiguedad. La ciudad
se convierte en el producto, teniendo como productor la mano o el tecleo del hombre
La ciudad genérica se trata de un olvido del pasado, un desarraigo de los elementos contextuales
que puedan causar retrasos para el “avance tecnologico” y para su mejor aliado: el capitalismo. La
ciudad genérica se trata del producto de una sociedad operativamente perfecta dentro un sistema
economico, que no da paso a ambiguedades y produce arquitectura bajo falsos conceptos de
habitabilidad cegados por la produccion capital. Esta operatividad economica perfecta sugiere
la disponibilidad de un catalogo o instructivo operativo para los profesionistas, el cual construye
ideales de eficiencia arquitectonica constituidos por diversos paradigmas de operacion que se
generan desde instancias academicas. El instructivo se basa fundamentalmente en el discurso,
el cudl sugiere inclusion de tematicas temporales, territoriales e historicas, escondiendo su
verdadera intencion: el olvido de cualquier conocimiento gue de lugar a resquicios criticos
dentro de la produccion arguitectonica; el olvido del pasado para gue lo nuevo se extienda por F3axooThas Rem (199351

., . o, . La ciudad Genérica.

todo el mundo v por toda la profesion generando un ciclo de produccion y consumo ciclico [rotiencam. ouA|
En sintesis, la ciudad genérica planteada por Rem Koolhaas se trata 135) Concepto de respetc

o ., . ., tenido e: Byun;

de la  materializacion de un futuro donde los paradigmas de produccion 'ChulHa. o9 En d

enjambre. Alemania. Herder.

arquitecténica no  se atienden desde su  genesis, es decirr la academia. b emm —
| | | [
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Probablemente pensar en la operacion Tabula rasa parezca un planteamiento demasiado
critico, considerando el proceso que seria necesario para que se llevara acabo en
nuestros tiempos contemporaneos, sin embargo de desarrollarse se trataria de un extrafio
conjunto entre ciudad historica y ciudad genérica; entre las ensefanzas del pasado vy

las ensefanzas catalogadas fundamentadas en paradigmas hacia las que nos dirjimos.

Pensar en este panorama me resulta particularmente escalofriante. Durante toda mi formacion

COMo arquitecto escuché en repetidas ocaciones: “la arquitectura se aprende viajando, salgan de

intercambio, cbserveny obtengan conocimiento a partir de su experiencia” palabras que resultaron

bastante enriquecedoras ya que graciasa miexperiencia al viajar obtuve motivacion para desarrollar

el presente documento. Como personas y como arquitectos deseamos viajar por la diferencia,

por lo desconocido y por la intriga del porvenir en territorios diferentes; tuve la oportunidad de

observar la diferencia, de observar y aprender de la historia, de los iconos y de la arquitectura. Sin

embargo, incluso en nuestros tiempos, pude llegar a notar esa ciudad genérica a la que tanto le _
temo, pude notar la conservacion de paradigmas en la escuela, pero sobre todo su materializacion E“K"EE*; Remcjjjjle

en diversas ciudades. Ciudades que se distinguen por iconos pero que, habitualmente suelen IR"““C‘“‘“- OMAI
ser fractales a su alrededor, suelen estar llenas de vicios de modernidad, de catalogo, de 137 Ibidem.
verticalidad y de similitud. La ciudad genérica de Koolhaas no esta tan lejos como lo pensamos. [po0 roidem. |

En la literatura encontramos ademas de la ciudad genérica, textos que plantean panoramas 1) Rowe Colin (1981).

similares desde hace tiempo, como Ciudad Collage de Colin Rowe™®, £l paisaje ﬁ:iifhuseﬁs"”“g& ins&iﬁ'

Urbano de Gordon Cullen™@ vy La senora Dalloway de Viriginia WooIf141, of  technology  Press

pero tambien a traves del cine encontramos criticas a este futuro aturdidor en cintas |(1f§;4) Eclugea't}mje gf;g:ﬂ

coma Alphaville de Jean-Luc Godard, Le ballon rouge de Albert Lamorisse,  Londres. Architectural Pres.
Metropolis de Fritz Lang v, de especial interes, Play Time de Jacques | wo viginia 1925|

- , . . Lo ., La sefiora Dalloway. Reino
Tati, cinta que analizaremos como ejemplo de materializacion del panorama planteado.  unide  Hogarth P

L
|
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| panorama de " lay ' ime

Flay Time es una pelicula francesa de 196/ dirigida por
Jacques Jat/ la cinta plantea un escenario futurista donde,
a través de una serie de cuestiones satiricas, nos muestra una
cludad gue se reconoce exclusivamente por sefialamientos,
fconos arquitectonicos 'y publicidad que relacionamos con
una ubicacion territorial, sin embargo ante la ausencia de
esos elementos podriamos pensar que estamos en cualquier
parte del mundo, e incluso en cualguier edificio, debido a una
condicion atemporal, territorial y contextual causada por un
escenario de modernidad fractal o arquitectura catalogada.
Este largometraje desarrolla una critica al movimiento moderno
de la arquitectura, representando un paris futurista que
resulta irreconocible en comparacion a como lo podemos
observar en la actualidad; se trata de la materializacion
visual de La cwdad generica de Reem Koolhaas.
Jacques lati nos muestra un modelo de fractalidad en diversas
escalas, desde la escala urbana, arquitectonica, espacial v
programética, hasta la fractalidad social, consumista y productiva, 4 Dentro de la ) 3
representando una de los mayores productos de los paradigmasen 4 cinta encontramos
la academia vy en las futuras profesiones de nuestra modermdad' arquitectura fundamentada 1
en operaciones catalogadas
flindependientemente del contexto |
territorial en el que se encuentre.
. La arquitectura se desarrolla ’
© apartir de un instructivo; a &
L ¥ partir de la tactica. o

ig. 169)Jacques Tati.(1967) Escena cinematogrdfica Play Time. Paris.

Figs. 177) Autoria propia. (2020) Tati. Ilustracion.

J. Tati (1967). Play Time. Paris. Jolly Film.



Asi mismo, Tati inicia la cinta en un
escenario Irreconocible, que por
circunstancias de la cinta logramos
identificar como un aeropuerto. Tati
hace referencia a que el caracter
de desarraigo territorial de los
aeropuertos terminaria por invadir
las cludades enteras, representando
un  panorama constante  de
desubicacion y caracterizacion de
la ciudad genérica. Sin embargo,
para Koolhaas, en la ciudad
genérica el aeropuerto  es el
edificio con mayor identidad local.

“los aeropuertos, una vez manifestaciones de neutralidad esencial, se encuentran
aghora entre los elementos mas caracteristicos vy singulares de Ja  Ciudad
Generica, son SU meaio de diferenciacion mas Tuerte.”

Eoolha? Rem_(1994).? ciudad ~ Genérica.  Rotterdam. OM/H
(WRRE L i
i b

— — — — — —
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igs. 174-176) Jacques Tati. (1967) Escenas cinematograficas Play Time. Paris.

Es asi como el largometraje FPlay  Time nos ofrece  una materializacion  visual  del
futuro de las profesiones basadas en transmision de conocimiento sin  analisis  de  los
paradigmas que intervienen en el proceso; en este caso especifico, de la arquitectura.



En sintesis, el papel del arguitecto a futuro se ftratarla de un Intérprete  de
instrucciones  previamente establecidas, es decir, el materializador de un archivo
anteriormente aprobado y enjuiciado por su efectividad dentro del modelo economico
latente, evitando cualquier falla o ambiguedad dentro del proceso de  consumo.
/s en  realigad el futuro  profesional  que  deseamos’  sEs el
objeto principal de la educacion profesional contemporanear’
JCudl es el opape/ ael arquitecto en la actualidad?

Como arquitectos  debemos  cuestionarnos — acerca  de  nuestro  quehacer
académico y profesional, debemos pensar si queremos que nuestra realidad se
convierta en una realidad fractal, en una academia fractal y en una profesion
fractal, ya que nos encontramos encaminados hacia una situacion similar a ello
Desde mi punto de vista el papel del arquitecto contemporaneo se debe enfocar en otra via
de desarrollo profesional a traves de un sentido critico, a través de una postura firme ante
una sociedad de produccion que reduce cada vez mas nuestra discipling, acercandola a
Ser una ciencia exacta, cuando en realidad exige una vision mucho mas amplia al estar
inserta en la sociedad y ser una profesion “de servicio” Probablemente la arquitectura
contemporanea ya no da servicio a la sociedad, sino que da servicio a los modelos economicos
y de produccion, es decir que el papel contemporaneo del arquitecto se trataria de ser un
elemento de refuerzo y productor para los modelos de consumo y produccion ante una
ciudad coercitivia, es decir el arquitecto como industria economica/inmobiliaria efimera.

Ante este panorama resulta verdaderamente importante entender la complejidad
territorial v cultural de nuestra sociedad, asi como nuestro compromiso con la misma, es deber
del arquitecto en instancias académicas concientizar a los futuros profesionistas sobre nuestra
realidad nacional y global, cuestionar constantemente acerca de lo ensenado en el aula y lo
dictado por parte de la disciplina institucional. Para ello resulta verdaderamente importante
diferenciar la operatividad profesional y la operatividad académica, encontrando en cada
una de ellas diferentes estrategias que refuercen el conocimiento academico y disciplinar.

Dentro de la profesion resulta verdaderamente relevante iniciar un cuestionamiento de
nuestro quehacer; debemos replantear nuestro quehacer contemporaneo como arquitectos.
En primera instancia resulta necesario cuestionarnos constantemente acerca del fenomeno
de habitabilidad contemporaneo mas alla de los modelos de produccion economica, mas alla
de los juicios estéticos vy los volatiles reconocimientos de la actualidad;, més alla de lo que
conceptualizamos actualmente como arquitectura. Como producto de la primera instancia
y constituyendo la segunda, comenzaremos a hacer una discriminacion de las operaciones
profesionales y arquitectonicas que conllevan al refuerzo acritico de produccion arguitectonica/
economica, generando asi un cambio gradual en nuestra profesion vy, por lo tanto, una
reconceptualizacion de nuestro dudoso papel contemporaneo como profesionistas de arquitectura
El papel principal del arquitecto contemporaneo debe tratarse de un cuestionamiento de las formas

actuales del habitar, contrastando nuestro conocimiento “clasico” con lo “nuevo” en la sociedad‘_




Esta tarea resulta problematica partiendo desde la vision de los paradigmas. Para Thomas Kuhn
la insercion de un nuevo conocimiento o, en este caso, una reconceptualizacion de quehacer

profesional, hace necesaria la “elaboracion pragmatica de campos alternativos que permitan
lo que no era posible en la tradicion, pero conservando la mayor parte del <<rompecabezas

anterior>>"1¥2 gs decir, que una vez identificadas las “piezas del rompecabezas” que causan
una crisis actual en nuestra profesion, debemos retirarlas del amplio espectro de conocimiento
y remplazarlas gradualmente con adecuaciones a nuestro contexto temporal vy territorial.

02 () Jos 04

02.Conocimientos  03.Conocimientos 04.Conocimientos 05. Pieza a remplazar

contextuales. disciplinares/  complementarios o conocimientos
profesionales. o periféricos. arraigados en
pardaigmas.

Fig. 178) Autoria propia. (2020) Esquema T.

“los estructuralistas, Wittgenstein v muchos otros antes despues de ellos, consideran el
entero espectro de actividades humanas como un Juego con reglas que o determinar
de modo inconsciente, con reglas que no siempre han sido sometidas a la reflexion.
Los museos de arte en el centro de las ciudades occidentales modernas, que poco
a poco absorben a las iglesias cristianas y se transforman impercepliblemnente en
sus filiales, son los lugares Santos de esa nueva <<religion>>. Es la religion de la
lrascendencia historica, de la presencia intacta v duradera de un individuo particular
en los archivos historicos, pues esa es, para la mayoria de las personas de nuestro
mundo tecnificado la dnica forma alcanzable de la inmortalidad  personal 143
Para Groys, esta tarea de introduccion de “lo nuevo” dentro de un sistema de verdad y

reglas, resulta de una operacion similar alos rompecabezas planteados por Kuhn “£s decir que la
INnovacion consiste en una estraleqia que entrelaza una prosecucion neqativa de la tradicion
con una prosecucion positiva de la fradicion, de tal forma que tanto la continuidad como
la ruptura con la tradicion pueden ser formuladas con la méxima clandad e intensidad. 144

Sin embargo para Groys este proceso involucra de manera mas fuerte la cultura y los procesos de 'Z‘jé;?""’fj esﬁ;w,u,f“h;“-,;l

endoculturacion a partir de un elemento ajeno a un contexto, cultura y conocimiento local. Este Eﬁtafjl"’””'{}’;i;o;‘e”“ d
elementoajenolodenominacomoespacio profano, el cudlesunespacioideologicoquese encuentra (e o Chies
constantemente en un iry venir de conocimiento que adquieren validacion onegacion parael archivo. Yews. e o fu‘lfil
v reglas humanas. Asf mismo Groys nos ofrece una amplia vision sobre lo nueva a través de diversos ﬁiﬁﬁz. deAlfn'i'mefO"%"m
procesos de consumo y economia, encontrando la genesis de cualquier cambio a través de una 144 tidem. o

interrupciondelrumbode conacimiento, quees, curiosamente, logue necesitamosen laactualidad mm e - -
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Sin embargo recordemos que, tanto Kuhn como Groys escriben sus teoria en un contexto
temporal distinto (1962 y 2005 respectivamente), haciendo inquietante la tematica de
endoculturacion con un elemento ajeno a la cultura local, sobre todo considerando la
perspectiva desde una disciplina que cada vez se diferencia menos respecto a su cultura,

como €s la arguitectura; ;Coémo encontrar algo ajeno culturalmente en una disciplina
que se desarrolla mediante un caracter de fractalidad independientemente de su

contexto? Es asi como el rumbo de nuestra profesion nos exige un cambio de perspectiva,
una mirada periférica al archivo y a las reglas de la cultura y de la profesion. Groys al final de
su teorfa plantea un acercamiento muy consistente y puntual respecto a esta situacion de
fractalidad profesional: Nuestro pensamiento se debe acercar cada vez mas a o profano.
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Es asi como resulta necesario un replanteamiento profesional contemporaneo, un
replanteamiento de pensamiento cada vez mas cercano a lo profano y a la reconfiguracion
de nuestros rompecabezas o archivos de conocimiento. En el presente documento he
planteado mis teorfas sobre nuestro porvenir y nuestro deber, pero resulta una tarea que no
es de caracter subjetivo o individual, sino de caracter objetivo y en conjunto. ks nuestra tarea
como futuras arquitectos repensar nuestro quehacer en nuestra sociedad y encontrar 1as vias
de desarrollo Gptimas a traves de un sentido critico. Es asi como concluyo este trabajo, con
una preocupacion del porvenir, pero no sin dejar una propuesta y una materializacion de mi
perspectiva como estudiante y como futuro profesionista, conflando en que como yo, habra una
cantidad interminable de arquitectos preocupados por su quehacer en la actualidad y por como
las instituciones priorizan otros intereses en lugar de su comunidad academica. Estoy sequro
de que muchas cosas deben y cambiaran gradualmente en nuestra profesion, pero es nuestra

papel difundir la concientizacion de ese cambio necesario para nuestras futuras generaciones. Em’m‘
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Fig. 179) Autoria propia. (2020) Esquema (U)top.
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Faradigmas de operacion arquitectonica.
Lo nuevo en un sistema académico
Alexander Diaz
Impresion en de 2021
UNAM, MX




Preocupado por el rumbo actual de la educocidn en arquitecturg,
tomando mi experiencia académica como punto de portida, he
decidido realizar un ondlisis de lo discipling institucional en lo
educacion, representando una herramienta de ocercomiento
académico para alumnos y docentes que ol cuestionar
constontemente su guehacer ocadémico, busquen replontearse
los estructuros de fransmisidn de conocimiento en lo octualidad,

B presente documento parte del andlisis histdrico para entender
I construccidn del concepto educacion,
evaluondo el contexto histdrico no como un elemento instrumental,
sing como una heromienta de ondlisis y oproximocion
conclusiones de oacuerdo o nuestro contexto ocodémico actual.

Este trabajo forma parle de un especho de investigocidn de
mayor extension, inferesado en lo génesis del surgimiento de lo
nuevo en un sistema definido ¥ condicionante, haclendo especia
énfasis en o produccién arquitectanica.
Lo escuela representa el punto de partido de consclencia, accién
y critica de los futuros profesionistas influyendo estructuralmente
en su gquehacer profesional Por lo tanto, en primera instancia, nos
interesard estudiar el temo dentro de este compo y temdtica,

El obietivo principal es identificar las estructuras ocadémicas que
denoten la existencia y amaigo de paradigmas entendiendo el
paradigma como un concepto coercitive y limitonte, el cud
supone una forma habitual de evaluar y resolver problemas deniro
y fugra de la acodemia, lo cudl introduce una forma de operacian
especifica semejante a un catdlogo de herramientas diponibles, o
instrucciones de occidn corentes de un sentido crifico v
cuestionomiento. A este catdlogo lo Bomoremos  archivo,
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