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INTRODUCCION

Los textos de graduacién de la Maestria en Docencia para la Educacion Media Superior
(MADEMS) se caracterizan por vincular experiencia docente con aspectos tedricos de la
educacién y la didactica de una disciplina, es lo que le imprime el mérito de
profesionalizante a este posgrado. En este trabajo de tesis se presenta una propuesta
didactica para la comprension de la historia a través de la técnica didactica conocida
como estudio de caso y parte de tres preguntas centrales: Qué significa comprender?
¢ Es pertinente y viable aplicar el estudio de caso en una estrategia didactica en la materia
de historia en el nivel medio superior? ; Es posible la comprensidn de la historia a través
de un estudio de caso?

La inquietud por buscar una alternativa para la comprension de la historia a través
del estudio de caso surgié de mi propia experiencia como docente. Observaba la falta de
espacios para la reflexion y comprension de los contenidos de la materia de historia,
centrandome en los conceptos basicos. Asimismo, las clases de historia suelen
relacionarse con el conocimiento memoristico de fechas y personajes que no dejan
huella significativa en los estudiantes y no se logra analizar los procesos histéricos que

expliquen su presente:

En resumen, los conceptos sociales se transmiten de una forma estatica. Como el resto
de la ensefanza, se aprende de una forma memoristica, con un amplio recurso a la
autoridad del maestro o del libro de texto. Se oculta [...] parte de la realidad social, o se
presenta como si se tratara de fendmenos marginales y coyunturales. El orden social [...]
actual, no se ve como una fase de un proceso sino de una manera estatica y, por ello,
ideolégica. En una palabra, el nifio aprende sobre el orden social existente, pero no

aprende a interpretar y a analizar la realidad social. (Delval, 1988, pag. 193)



Hay vicios que algunos profesores adoptamos para cubrir los amplios contenidos
de los programas, el mas comun es hacer las clases 100% expositivas, en las cuales el
docente “deposita” en los estudiantes lo que hay que “aprender” para contestar
examenes repetitivos.

De acuerdo con Dolors Quinquer’, en las estrategias expositivas el docente es el
centro de las actividades en el aula, en cambio, durante las estrategias interactivas los
alumnos intercambian ideas y asi construyen su propio aprendizaje. Ambas estrategias
se pueden combinar, ya que depende de factores como el tipo de contenido, el tiempo
disponible o numero de alumnos (Quinquer, 2004). Entre una de las técnicas didacticas
que esta autora sugiere para disefiar estrategias interactivas es el estudio de caso, el
cual fue elegido para implementarlo con un grupo en el nivel medio superior.

Este trabajo de tesis es una propuesta didactica que intenta superar estos vicios
expositivos a través de otorgar la palabra al alumno, sin dejar de lado la voz del docente.
Se apuesta a fomentar el dialogo como impulsor del conocimiento, entre estudiantes y
entre estudiantes y maestro. El estudio de caso sera la técnica de la cual parte una
estrategia que busque romper con la estructura frontal del aula, en la cual la mirada de
los estudiantes esta centrada en el pizarrén y el docente, para adquirir viveza y

movimiento en la misma.

' Dolors Quinquer es Profesora del Instituto de Ciencias de la Educacién en la Universidad
Auténoma de Barcelona. Su trabajo se ha centrado en el aprendizaje, la gestion social del aula,
la mejora de la expresion escrita en diversas areas curriculares y la evaluacién como instrumento
de aprendizaje.



El objetivo general es disefiar e instrumentar una estrategia didactica® basada en
un estudio de caso que fomente la participacién, la interaccién y el dialogo para la
comprension del conocimiento histérico por parte de los alumnos. Me refiero a la
participacion voluntaria que se elige por mano alzada; a la interaccion como el
intercambio de ideas y argumentos entre pares, y al didlogo como el debate generado
por el estudio de caso a lo largo de la intervencién didactica. En este dialogo esta incluido
el docente, el cual funge como moderador del debate final, pero también como
participante de la conversacion en otros momentos de la estrategia.

Al disenar la estrategia y definir los objetivos para realizar una intervencion
didactica en Educacién Media Superior (EMS), primero es necesario aclarar qué se
entiende por “comprension”; sin embargo, hay cierta dispersion en su uso como lo sefiala
llaria Bellatti en su tesis doctoral (2018).

Algunos abordan la comprension de la historia directamente relacionada con la
explicacién causal (Carretero, Jacott, & Lopez-Manjén, 1998), también esta explicacion
es completada con el marco espacial y temporal y conceptos claves en historia (Navales,
1994). También se aborda desde la empatia por los sujetos de la historia, en la cual los
estudiantes son capaces de explicar los hechos del pasado desde la perspectiva de un

personaje o un grupo social:

2 Estrategia didactica entendida como el proceso o conjunto de procedimientos
encaminados a objetivos de aprendizaje, los cuales constituyen metodologias y técnicas que
conllevan a alcanzar metas intencionadas por el docente (Instituto Tecnolégico y de Estudios
Superiores de Monterrey, 2000) (Valle Arias, Barca Lozano, Gonzalez Cabanach, & Nufez Pérez,
1999).



En otras palabras, el [estudiante] puede llegar a ver los hechos del pasado desde la
perspectiva de ese pasado, precisamente porque tiene a su disposicidbn un aparato
conceptual elaborado en el presente que le permite construir un modelo mental distinto

del suyo propio, del modelo mental presente. (Castillo, 1986, pag. 3)

Considero que estas perspectivas explicativas de la comprensidén no toman en
cuenta el contexto actual del estudiante, ya que faltaria relacionar las causas de un hecho
o proceso histérico con el presente que los docentes y alumnos viven. Igualmente, pongo
en duda que se logre una empatia histérica si precisamente se piensa lo otro o fuera de
los esquemas mentales actuales con un aparato conceptual elaborado de esos mismos
esquemas subjetivos del presente. Por ejemplo, ;qué tan empatico se puede llegar a ser
con un rey del siglo XVI si el aparato conceptual con el que uno se acerca a comprender
su contexto pertenece al siglo XXI? Mas bien el tipo de comprensiéon que se logra
depende de las necesidades o preguntas que se hagan desde el presente y de las
experiencias previas del sujeto que intenta contestarlas.

Siendo el concepto de “comprension” tan amplio, en el primer capitulo se explica
desde la Ensefianza para la Comprension (EpC), una corriente constructivista la cual
parte de la siguiente premisa: “Tomar como protagonista al sujeto y su relacion con el
mundo [para] formar chicos capaces de interactuar con la realidad en una relacion critica
y constructiva” (Pogre, 2004, pag. 37 y 38). Ademas, desde la hermenéutica filosofica de
Hans-Georg Gadamer se explica como la comprensién significa también comprender-se
en el mundo que nos rodea (Gadamer, Verdad y método, 2012). ' Se trata de un esbozo
general y reflexivo sobre el papel de la comprension en la educacion escolar y por qué
se considera al dialogo o a la conversacién como parte fundamental a desarrollar en el

aula para lograr la comprension en los estudiantes.



Partiendo de este marco tedrico-metodologico de la comprension, en el segundo
capitulo se argumenta a favor del estudio de caso para la comprension de la historia en
el nivel medio superior. Se hace un breve recorrido historico de esta técnica didactica y
su uso en la materia de historia. También se expone qué es la comprension de la historia

y qué se espera que los alumnos comprendan de la estrategia didactica a disefar.

Si bien la historiografia del siglo XX ha apostado por una historia de procesos y
no de acontecimientos, en el estudio de casos como experiencia para la comprensién de
la historia se parte de un hecho histérico considerado relevante en la historia nacional o
de la humanidad para conocer, explicar e interpretar el hecho y el proceso inmerso que

responde al presente.

Las caracteristicas presentadas de un estudio de caso en la materia de historia
estan formuladas de manera que el docente interesado en su aplicacion tenga la
flexibilidad suficiente para adaptarlo a otro tema que considere interesante para los
estudiantes. La aportaciéon pretendida es que se aplique en diversas instituciones
independientemente del plan de estudios.

Posteriormente, en los capitulos 3 y 4, se muestra el orden de las actividades a
desarrollar en el aula para que tengan coherencia y cohesion. Ademas, se muestra el
informe de la intervencién didactica, la cual se realiz6 en el Plantel 6 “Antonio Caso” de
la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) de la de la Universidad Nacional Autonoma de

México (UNAM) que se encuentra en la Ciudad de México?.

3 Dicha intervencion se realizd en octubre de 2019, antes de la pandemia de COVID-19,
por lo tanto, en esta tesis se toma en cuenta las condiciones normales en la educacién presencial.



En el capitulo tres se analiza el perfil de egreso de los estudiantes de la ENP, asi como
los planes y programas de estudio vigentes. De esta manera, se seleccionan los
contenidos especificos a tratar en la intervencién y se disefan los objetivos de
aprendizaje pertinentes. Asimismo, se muestra la planeacion didactica y la bitacora de
las clases con sus respectivas evidencias.

Por ultimo, en el cuarto capitulo se analizan las evidencias y evaluaciones de los
estudiantes y del profesor titular para hacer las modificaciones oportunas en una

hipotética segunda intervencion.



1. La comprension en el aula
La escuela actual, heredera de los colegios religiosas y la pedagogia del siglo XIX, es
una institucion de 250 afios aproximadamente que ha sufrido cambios lentos a pesar de
las reformas y nuevas corrientes pedagodgicas y filoséficas de los ultimos 60 afios
(Villalpando, 2020). Las actualizaciones de conceptos en planes y programas de estudio,
aunado a las contradicciones tedricas en los mismos entre objetivos y criterios de
evaluacion, ocasionan que el docente no cambie su practica y la dinamica en el aula
dificilmente experimente una renovacion efectiva. Michael Fullan 4, socidlogo e
investigador de la educacion, ha estudiado este fendmeno a lo largo de su carrera y al

respecto sefnala lo siguiente:

El proceso de cambio se ha caracterizado por seguir un patrén segun el cual las
innovaciones se desarrollan fuera de los centros para ser transmitidas a ellos,
posteriormente, en funcién de bases universales. [Profesores, padres y estudiantes]
tienen un papel limitado en ese proceso, siendo considerados mas bien como adoptantes
pasivos de lo mejor de las innovaciones mas recientes. Es notorio que la primacia se
otorga a las innovaciones (que a menudo acaban en si mismas) y no a la capacidad de
los usuarios para innovar. En otras palabras, en lugar de considerar la innovacién como
parte de un universo de significados, las escuelas se interpretan como un mundo de
adoptantes. Alla donde los usuarios si innovan se trataba, a menudo, de un hecho
individual, el resultado de un proceso permitido y no de un proceso participativo. (Fullan,
2002, pag. 4)

4 Michael Fullan, nacido en 1940, es un investigador educativo canadiense y funge como
decano del Ontario Institute for Studies in Education de la Universidad de Toronto. Es
considerado una autoridad internacional en el ambito de la reforma educativa. Sus ideas sobre
la gestién del campo educativo se aplican en paises de todo el mundo y sus obras se han
traducido a varios idiomas.
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Es asi como se descubre al docente como sujeto activo, con capacidad de cambio,
y no como ente pasivo adoptante para generar cambios reales en el aula. Entre la
academia y las instituciones de educacion formal, es él quien asume su

profesionalizacién para la apropiacion de conceptos que guien su quehacer vocacional.

Hay dos dimensiones claves para la capacidad [de cambio]. Una es lo que los individuos
pueden hacer para desarrollar su efectividad, a pesar del sistema; la otra es la forma
como los sistemas necesitan transformarse. Yo enfatizo la capacidad individual por
razones estratégicas y fundamentales. [...] se especifica que no podemos depender de o
esperar a que el sistema cambie. [...] Entonces, debemos desarrollar nuestras propias
capacidades individuales para aprender y para seguir aprendiendo sin dejar que nos

derrumben las vicisitudes del cambio. (Fullan, 2002, pag. 10)

En esta reflexién, la pregunta “; qué esperamos de la educacién escolar?” es un
punto de partida hacia el papel de los actores escolares, especificamente de los
maestros y estudiantes. ; Qué deberia ensefar el docente del siglo XXI? y ¢ qué deberia
aprender el alumno del siglo XXI? En la actualidad, la informacion fluye y surge en
velocidades nunca vistas, los medios de comunicacion se han ampliado y la oferta de
contenidos con ellos, por lo que considero que la memorizacion de saberes y su
verificacidn por examenes debe pasar a segundo plano para fomentar otro tipo de
aprendizajes.

Desde los anos sesenta del siglo XX, han surgido autores con la inquietud de
buscar alternativas al aprendizaje memoristico o repetitivo y han apuntado hacia la
comprension de los saberes (Stone, 1999). Por supuesto, no significa que en la historia

de la educacién no encontremos practicas donde los estudiantes tomen un rol activo en

11



su aprendizaje®; sin embargo, en las Ultimas décadas se ha pensado cémo lograr una
escuela donde el pensamiento critico y la construccion del conocimiento por parte de los
estudiantes sean el punto central.

Habra que pensar en estrategias didacticas que promuevan la participacion de los
estudiantes y representen un desafio intelectual para ellos. En este trabajo recepcional
propongo al estudio de caso como promotor de la comprensién de contenidos historicos.
Por lo tanto, si la meta es que los estudiantes comprendan y no sélo memoricen, se debe
aclarar qué se entiende por “comprension”. En esta propuesta, retomo dos posturas
desde la pedagogia constructivista y la filosofia hermenéutica sobre este concepto para

imprimir un sentido distinto a la intervencion en el aula.
1.1 Comprender desde la Enseianza para la Comprension

En 1967 se fundo el Proyecto Cero® en la Escuela de Graduados en Educacion
de la Universidad de Harvard. Comenzé enfocandose en la comprension en el
aprendizaje en las artes y a través de ellas (Harvard Graduate School of Education, 2016),
pero tiempo después, el proyecto tomdé una direccion interdisciplinaria hacia la
investigacion de la creatividad, la inteligencia, la comprensién, y el pensamiento (Gardner,

2013).

> Desde Platén hasta Confucio, y en los talleres de gremios medievales, no puede
negarse que el aprendizaje ha tomado un rol interpretativo y de comprension en vez de
memorizacion en diferentes momentos de la historia de la humanidad (Stone, 1999).

8 El Project Zero fue fundado por Nelson Goodman (1906—1998) estudioso de la estética
y la filosofia analitica (Gardner, 2013). Estuvo influenciado por los aportes de Jerome Bruner
(1915-2016), psicélogo oponente del paradigma conductista quien establecid los fundamentos
de la psicologia cognitiva y afirmé que el descubrir es un principio de orden mayor que la
respuesta a estimulos (Abarca Cordero, 2017).

12



A finales de la década de los 80, los directores del proyecto, David Perkins’ y
Howard Gardner®, invitaron a investigadores y docentes a planificar una investigacion
sobre la pedagogia de la comprension para “...aplicar sus hallazgos al mejoramiento del
pensamiento, de la ensefianza y del aprendizaje en diferentes entornas educativos”
(Stone, 1999, pag. 26). Tras cinco anos, surgio una nueva vision educativa constructivista
llamada Ensefanza para la Comprension (EpC) o Teaching for understanding (TfU)
(Stone, 1999).

Para Perkins y otros investigadores (Stone, 1999) (Blythe, 2002) (Barrera & Ledn
Agusti, 2014), la educacién escolar debe apostar a la comprension y no a informar o
incentivar el conocimiento y habilidades “a mano” en la cual los estudiantes reproducen
datos y desempenios rutinarios o automatizados y de esta manera los maestros sabemos
que los estudiantes “aprendieron” (Perkins, 1999). Pero ¢ qué es la comprension? 4 Es
posible la comprensién en el aula?

De acuerdo con la EpC, la comprension es “...la habilidad de pensar y actuar con
flexibilidad a partir de lo que uno sabe. Para decirlo de otra manera, la comprension de
un topico es la <<capacidad de desemperio flexible>> con énfasis en la flexibilidad”
(Stone, 1999, pag. 70). Es decir, la comprension escapa de lo memoristico, y se presenta

cuando se aplica o relaciona lo comprendido con otro objeto de la vida cotidiana o escolar

7 David Perkins es doctor en Matematicas e Inteligencia Atrtificial por el Instituto de
Tecnologia de Massachusetts (MIT). Realiza investigaciones sobre la creatividad en las artes y
las ciencias, el razonamiento informal, la resolucién de problemas, la comprension, el aprendizaje
individual y organizacional y la ensefianza de habilidades de pensamiento. Una de sus obras
mas importantes es La escuela inteligente: Del adiestramiento de la memoria a la educacion de
la mente de 1992.

8 Howard Gardner es psicologo y pedagogo estadounidense. Formuld y desarrolld la
teoria de las inteligencias multiples.

13



con flexibilidad; es cuando el alumno construye a partir de o que comprendié sin
depender del conocimiento memoristico o accién rutinaria. Al respecto, Perkins opina lo
siguiente sobre lo memoristico: “Aprender hechos puede ser un antecedente crucial para
el aprendizaje para la comprension, pero aprender hechos no es aprender para la
comprension” (Stone, 1999, pag. 70).

También la comprension esta ligada a la explicacion o sentido de la cosa estudiada,
pero no tiene validez como tal cuando el docente pide que los estudiantes copien un
esquema, como un mapa mental, para que “comprenda” un contenido. Lo que se esta
fomentando en este caso, es la posesion de ese sentido construido por el docente o el
libro de texto, mas no la construccion de un esquema propio, ya sea individual o entre
pares (Perkins, 2001). Seria mas oportuno que los estudiantes tengan la ocasién de
encontrarle sentido a los contenidos por ellos mismos y se aventuren a dar sus propias
explicaciones de éstos.

Si se compara el concepto de comprension de la EpC con los tres tipos de
conocimientos (conceptuales, procedimentales y actitudinales) en la educacién escolar
(Coll, 1992), encontramos dos posturas.

De acuerdo con David Perkins la comprension se reduce a una accion o habilidad:
“Un modelo mental no es suficiente para comprender sencillamente porque no hace nada
por si mismo. Para los desempefios que demuestran comprension, una persona debe
operar sobre el modelo o con él’ (Perkins, ¢Qué es la comprension?, 1999, pag. 79). Es
decir, el comprender es una capacidad de desempefio flexible: explicar, argumentar,
armar un objeto, disefar, justificar, extrapolar, vincular y aplicar de diversas maneras que

van mas alla del conocimiento y la habilidad rutinaria.
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Y para Paula Pogré, investigadora de la EpC, podria decirse que la comprension
también esta presente en los contenidos conceptuales, siempre y cuando se trate de

reflexionar sobre ellos y no sélo memorizar:

Relacionar, operar, describir, comparar, diferenciar, discutir, diagramar, relatar, organizar
no son soélo desempefios que permiten construir el conocimiento y la comprension, sino
que son la comprension misma. No nos referimos sélo a acciones observables en el
ejercicio cotidiano, sino a procesos mentales, como discernir, pensar y conjeturar, que

forman parte de la misma definicion”. (2004, pag. 47)

En este punto nos enfrentamos a otra perspectiva, una ampliaciéon del concepto
que no podemos ignorar y que trasciende el conocer y el hacer en la educacién. Me
refiero a aspectos actitudinales relacionados directamente con la formacion de los
estudiantes. En el siguiente apartado se exponen las aportaciones de George Gadamer

acerca de la comprension y sus ideas sobre la educacion escolar.
1.2 Comprender desde la hermenéutica filosofica

Georg Gadamer® en Verdad y método (2012) se refiere al comprender desde la
hermenéutica filoséfica como “experiencia superior’ que ve detras de la apariencia de
cualquier método (pag. 24). Sera necesario entonces aclarar otros conceptos como
hermenéutica, circulo de comprension y experiencia, mismos que el autor utiliza para

desarrollar su propuesta.

% George Gadamer (1900-2002), ha sido uno de los pensadores alemanes que han
protagonizado la escena filosoéfica de la segunda mitad del siglo XX. La publicacién de su obra
cumbre, Verdad y método, en 1960 puede ser considerada como el momento de inicio de la
hermenéutica filosofica. A lo largo de su trabajo, se interesé en la educacion y el papel de la
educacion en la escuela (Fernandez Labastida, 2019).
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Gadamer parte de la hermenéutica, pero ya no en su acepcion clasica °
relacionada con el dios Hermes, quien develaba a los poetas y oraculos el sentido de los
mensajes de los dioses evitando malentendidos en su interpretacion. Durante la Edad
Media la hermenéutica era la interpretacion de la Biblia, y en el Renacimiento adquiri
un caracter filolégico y juridico, ademas del teoldgico (Lopez, 2002). Durante la
llustracion la hermenéutica supero el ambito religioso, ya que “...ésta pasa a ocuparse
no soélo de la Biblia, sino de todo tipo de textos” (Lopez, 2002, pag. 1).

En esta tradicion del concepto es en la cual encontramos el pensamiento de Georg
Gadamer, sobre todo retomo ideas de Wilhelm Dilthey'! y Martin Heidegger'2. Este Ultimo

postulé que “...la interpretacion es el desarrollo interior de la comprension, y el
comprender es un modo del Dasein’3, cuyo ser-en-el-mundo esta ligado desde siempre
a la comprension” (L6pez, 2002, pag. 1).

Desde la perspectiva hermenéutica encontramos el mismo problema en la
escuela: los docentes nos podemos empefiar en que los estudiantes repitan lo escrito en

los libros de texto (como Hermes repetia los mensajes de los dioses a los antiguos

griegos) o, ademas de ejercitar la memoria, podriamos incentivarlos a que ellos mismos

0 La palabra hermenéutica viene del griego hermeneutiqué “...que corresponde en latin
a interpretéri, o sea el arte de interpretar los textos” (Arraez, Calles, & Moreno de Tovar, 2006,
pag. 173).

" Wilhelm Dilthey (1833-1911), filsofo aleman. Situé el ambito de la hermenéutica en los
textos escritos para reivindicar para las mismas ciencias del espiritu la misma objetividad y
universalidad que para las ciencias naturales y sefald la necesidad de la validez universal de la
interpretacion (Lopez, 2002).

2 Martin Heidegger (1889-1976), fue un filésofo aleman escritor de Ser y tiempo (1927),
obra en la cual pasa de una hermenéutica como problema epistemoldgico (o de la teoria del
conocimiento), a una hermenéutica como problema ontolégico (o del ser en cuanto ser).
Gadamer es su discipulo mas representativo (Lopez, 2002).

3 Término aleman compuesto de las palabras “ser” (sein) y “ahi” (da), el cual se traduce
como “existir’ o “estar aqui” (Azpiunza, 2001).
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se atrevan a comprender, a interpretar la historia de la humanidad, de acuerdo con el
nivel escolar. Esta es una invitacion que Perkins hace en La escuela inteligente. Del
adiestramiento de la memoria a la educacion de la mente (2001); y también la podemos
encontrar en Verdad y Método (2012) y otros textos de Gadamer'4.

A continuacion, se trata de explicar qué significa la experiencia en el pensamiento
de Georg Gadamer para responder por qué a la comprension le llama “experiencia
superior’ y cual seria su papel en el aula para el aprendizaje de los estudiantes.

1.2.1 La experiencia en la hermenéutica gadameriana.

Gadamer senala que el problema hermenéutico (es decir, de la comprension e
interpretacién) esta presente en cualquier objeto de la experiencia, ya sea perteneciente
a las ciencias de la naturaleza o a las ciencias del espiritu. Sin embargo, durante siglos
ha imperado en la filosofia y teorias del conocimiento el imponer a la metodologia como
la Unica via del conocimiento a partir de las experiencias medibles (Gadamer, Verdad y
método, 2012).

Desde Descartes hasta Kant, y posteriormente en el positivismo, se buscé que
todo argumento valido fuera verificable, lo cual provocé que estas caracteristicas se
trasladaran a las humanidades o llamadas ciencias del espiritu para justificar la validez
de la literatura, la historia o la politica frente a la biologia, la fisica o la medicina. El texto

mas representativo de este traslado cientifico es el de Wilhelm Dilthey's, quien retomé el

4 Tales como La educacioén es educarse (2000) y “¢; Qué debe saber el lector?” (1993).

'S Introduccion a las Ciencias del Espiritu: En la que se trata de fundamentar el estudio
de la sociedad y de la historia, publicado en 1883, editado por Fondo de Cultura en espafiol en
1944. En esta obra, Dilthey “...situa el ambito de la hermenéutica en los textos escritos. Puesto
que reivindica para las ciencias del espiritu la misma objetividad y universalidad que para las
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concepto Geisteswissenschaften (ciencias del espiritu)'® para esbozar las posibilidades
de aplicar la légica de la induccion a las humanidades. La critica de Gadamer hacia estos
intentos es resaltar que las experiencias de ambas ciencias son distintas y por lo tanto
seria erréneo aplicar las mismas metodologias o parametros para su estudio.

Las formas de experiencia de las ciencias de la naturaleza son medibles,
repetibles, sometidas a controles, observables en lo individual para su confirmacién
positiva en lo general (induccion) para una posterior prevision. En cambio, en las ciencias
del espiritu la verdad que se expresa tiene distintas formas que no tienen las
caracteristicas de la metodologia cientifica antes descritas. Aunque exista el ideal de una
ciencia natural de la sociedad, es decir, la posibilidad de obtener predicciones a partir de
la induccién ya sea en psicologia, politica o incluso la pedagogia, la experiencia del
mundo socio-histérico no queda correctamente aprehendida si se mide segun el patron
del conocimiento progresivo y metodolégico de las ciencias naturales, “...su idea es mas
bien comprender el fenbmeno mismo en su concrecion historica y unica’ (Gadamer,
Verdad y método, 2012, pag. 33).

En Verdad y método (2012) se pueden distinguir dos tipos de experiencias: las
positivas y las negativas. En las primeras, solo se le considera como experiencia “...por
referencia a su resultado” (pag. 428), pues confirma nuestras expectativas y son posibles

unicamente en las ciencias de la naturaleza; por ejemplo, al probar una vacuna en

ciencias naturales, sefiala la necesidad de la validez universal de la interpretacion” (L6pez, 2002,
pag. 1).

16 Concepto tomado de una traducciéon en aleman de moral sciences de John Stuart Mill,
quien (Gadamer, 2012, pag. 31)
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humanos, esperamos inmunidad a cierta enfermedad como sucedié con pruebas en
animales, esa es una experiencia confirmada o positiva.

Por otro lado, las negativas son llamadas por Gadamer como “verdaderas
experiencias” (pag. 428), las que hacen “...cara a la experiencia que se hace luego con
otro objeto [y] alteran las dos cosas, nuestro saber y su objeto” (pag. 430). En otras
palabras, la experiencia negativa es la interaccion con aquello que deja expuesto lo que
no sabemos y despierta la curiosidad pues nos acerca a lo desconocido.

Es un engafo, una decepcion frente a lo que creiamos conocido y gracias a ella
sabemos que nos falta comprender algo de determinada cosa, nuestros limites, pero
también nuestras posibilidades. Coincido con Gadamer al reconocer que esta
negatividad no debe ser ahorrada a nadie por mas “dolorosa y desagradable”’ que sea
(pag. 432); ni a los nifos, ni a los jovenes y que los adultos, en consecuencia, deben
estar abiertos a ella también. Por supuesto esta negatividad no debe confundirse con un
rechazo a las nuevas experiencias; al contrario, puede tornar en un goce este engafo o
decepcion al adquirir “saberes abarcantes”!” que sumen a un comprender-se en el
mundo que nos rodea, una sensacion que Gadamer define como un gozo o “sentirse en

casa” (Gadamer, La educacion es educarse, 2000, pag. 13).

7 Cuando comprendemos algo nuevo de un objeto, no desechamos totalmente lo
aprehendido anteriormente, sino que esta nueva comprension contiene o abarca la comprension
anterior: La experiencia negativa “...no es simplemente un engafio que se vuelve visible y en
consecuencia una correccion, sino que lo que se adquiere es un saber abarcante [ya que puede
accederse] a un mejor saber, no sélo sobre [el objeto] sino también sobre aquello que antes se
creia saber” (Gadamer, Verdad y método, 2012, pag. 431).
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1.2.2 El circulo de la comprension.
En la obra de Gadamer, la traduccion de “comprension” viene del término aleman

Verstehen. En palabras de Gadamer:

Es verdad que en la lengua alemana la comprension, Verstehen, designa también un
saber hacer practico: [...] conocer, reconocer, desenvolverse con conocimiento en algo.
El que <<comprende>> un texto [...] no s6lo se proyecta a si mismo, comprendiendo, por
referencia a un sentido [...], sino que la comprension lograda representa un nuevo estadio
de libertad espiritual. [...] También la comprension de expresiones se refiere en definitiva
no soélo a la captacion inmediata de lo que contiene la expresion, sino también al
descubrimiento de la interioridad oculta que la comprension permite realizar, de manera
que finalmente se llega a conocer también lo oculto. Pero esto significa que uno se
entiende con ello. En este sentido vale [...] que el que comprende se comprende, se
proyecta a si mismo en posibilidades de si mismo. (Gadamer, Verdad y método, 2012,
pags. 325-326)

Es decir, no sélo se entiende el sentido de un texto, el qué quiso decir, sino que
también se comprende por qué se comprendia otra cosa (el pre-juicio) diferente a lo que
se comprende ahora, después de hacer una experiencia negativa.

Para explicarlo mejor, muestro el esquema de lo planteado por Gadamer en el
texto “Sobre el circulo de la comprension (1959)” (2015), el cual indica que el comprender
no es un proceso lineal, sino un movimiento que se construye en circulos concéntricos,
donde el nucleo es, y no debe perderse de vista, el texto o cosa que se quiere

comprender'8,

8 A lo largo de su obra, Gadamer se refiere a los textos como la cosa a comprender,
incluso en una cita de Heidegger, hace la aclaracion que para el filélogo “las cosas mismas” son
textos significativos que tratan a su vez de cosas (2015, pag. 65). Entonces se infiere que para
Gadamer todo lo que es comprensible, porque es significativo para el que pretende comprender,
es accesible a través de textos. Por supuesto esto no deja fuera a la conversacion y otro tipo de
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llustracién 1. Esquema del circulo de la comprensién propuesto por Gadamer de elaboracion
propia basado en el texto “Sobre el circulo de la comprension (1959)”, (2015).

De acuerdo con el texto “Sobre el circulo de la comprensién (1959)”, cuando nos
acercamos a un objeto para su comprension, llevamos con nosotros pre-juicios o pre-
comprensiones, lo que comunmente en educacién se llama “conocimientos previos”.
Estos prejuicios se enfrentan creando una especie de decepcion frente a lo que creiamos
conocido, entonces se desarrollan nuevas expectativas de sentido sobre lo desconocido
con base en contextos o vivencias anteriores. Por ejemplo, al preguntarles a los
estudiantes por qué en la actualidad quedan tan pocos cddices, ellos contestan desde

sus conocimientos previos. Algunos seran mas precisos que otros, pero es hasta que

soportes, como grabaciones, o a las obras de arte. Todo tipo de pensamiento atraviesa por el
lenguaje y se manifiesta en “textos” de diversas caracteristicas.
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confrontan sus respuestas con el contexto y fuentes histéricas que crean una nueva
hipétesis o0 “expectativa de sentido” sobre ese proceso histérico hasta formular una
interpretacién propia.

Estas expectativas deben rectificarse o ponerse a prueba si es necesario y asi
reajustar otras nuevas. De esta manera, el movimiento al que se refiere Gadamer sucede
cuando se amplia en circulos concéntricos lo comprendido: “La confluencia de todos los
detalles en el todo es el criterio para la rectitud de la comprension. La falta de tal
confluencia significa el fracaso de la comprension” (“Sobre el circulo de la comprension
(1959)", 2015, pag. 67). El todo, entendido como la “unidad de sentido” del texto, se
complementa con las partes, tales como la biografia del autor, su opinién sobre el tema
a tratar, interpretaciones de terceros, entre otros, pero no se debe olvidar cual es el centro

de toda comprension: la cosa misma.

Cabe aclarar que la “unidad de sentido”, a la cual Gadamer se refiere como el
sentido que engloba lo ya comprendido previamente, y de acuerdo con las nuevas
experiencias, no es un saber total o acumulativo. No hay que confundir este caracter de
abarcante con el progreso o evolucién del conocimiento, ya que los pre-juicios o pre-
comprensiones con los que nos acercamos a los objetos dependen de experiencias
pasadas e interpretaciones sujetas a las necesidades de nuestro presente. Esta unidad
de sentido se va construyendo a partir de lo que “vamos viviendo” (Dasein) de acuerdo
con lo que vamos comprendiendo de nosotros mismos y nuestro contexto. De aqui la
importancia de “...aprender a atreverse a formar y exponer juicios propios. Esto no es en
absoluto facil’ (Gadamer, La educacion es educarse, 2000, pag. 20), pero por algun lado

se puede empezar.
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Entonces, la comprension se construye de proyectos que hay que probar
constantemente para profundizar en la misma y tener una mejor interpretacioén. De aqui
que se esquematice de manera concéntrica y se cumpla la caracteristica de experiencia,
ya que da apertura a nuevos proyectos, a visualizar limites y proyecciones o
posibilidades a otros horizontes de comprension. Podria parecer simple el comprender
si no se toma en cuenta la posibilidad de construir la cantidad de proyectos variados y
distintos al punto de rivalizar unos con otros; no obstante, esta es la riqueza de la
comprension al re-proyectar o re-disefiar de acuerdo con lo confirmado en “la cosa

misma”, eso es lo aprendido en el camino de la comprensién.

En un aula con mas de 30 alumnos, las distintas posturas ante un dilema histérico
o diversas interpretaciones de una pintura historica, lejos de complicar la comprensién
de lo que se pretende, enriquecen el aprendizaje al poder confrontarlas en un debate. A
mi parecer, la participacion en debates o en pequefas intervenciones de los alumnos
para compartir sus puntos de vista sera un momento clave para la comprension de los
contenidos historicos, ya que es la oportunidad para evaluar sus aprendizajes y, mas alla
de las calificaciones, de conocer a los jovenes con los que los docentes trabajamos todos

los dias y que ellos se muestren ante sus compaferos y su forma de entender al mundo.

Sobre la conversacion y dialogo para la comprension se habla en el préximo
apartado; sin embargo, considero que el circulo de la comprensién se completa cuando
existe el didlogo con el otro. Habra veces que se logre un acuerdo sobre lo comprendido,
pero otras sblo se podran mostrar los desacuerdos de los cuales surgen nuevas

preguntas e inquietudes por seguir ampliando nuestra comprensién del mundo.
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1.3 Comprension y dialogo

Anteriormente se explico que la experiencia negativa de un objeto debe ser tal
gue nos permita acceder a una mejor comprension del objeto en cuestién y modifique lo
que antes se creia saber de él. A esta negacion entre experiencias Gadamer le da el
nombre de “dialéctica’ (Verdad y método, 2012, pag. 429), es decir, que no se confirman,
sino que se confrontan y muestran apertura a otras experiencias: “El concepto de la
experiencia quiere decir precisamente esto, que se llega a producir esta unidad consigo
mismo. Esta es la inversion (dialéctica) que acaece a la experiencia, que se reconoce a
si misma en lo extrafio, en lo otro” (Verdad y método, 2012, pag. 431).

Podriamos decir que la experiencia negativa provoca una especie de
conversacion entre un nuevo experimento y lo que antes se sabia de un objeto. Por lo
tanto, se confirma que de los errores o lo inesperado se aprende; por ejemplo, al
escuchar nueva musica de géneros juveniles nos enfrentamos con gustos diferentes que
nos hablan de nuevas tendencias en mercados y de contextos de los jévenes que
nosotros no vivimos ni antes ni ahora, ¢por qué se da este fenobmeno? ;qué nos dice
esta musica de los jovenes de hoy? Sucede entonces que reconocemos nuestra alteridad
en una pieza musical, en una pintura, un libro o una persona.

Para explicar mejor este punto de vista, me referiré a otro texto de Gadamer
titulado La educacion es educarse (2000)'. Es interesante como Gadamer prioriza la
conversacion sobre cualquier otra forma de didlogo, ya que, si bien se ha dejado claro

arriba que al leer también se dialoga con los textos, no es lo mismo que tener a la persona

1% Este texto es una transcripcion de una ponencia realizada en Alemania en el afio 2000.
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de frente sin intermediarios como el papel, la pantalla, etc. Una postura que propongo
asumir en las aulas. En dicho texto, Gadamer se dirige a la audiencia mostrando una

actitud humilde frente a los jovenes estudiantes:

Con todo, siendo un hombre tan anciano, se puede decir con certeza que he reunido una
gran experiencia. Pero la verdad es que mi actitud frente a ustedes es también una actitud
bien curiosa. jEs tanto lo que quisiera aprender de ustedes! (Gadamer, La educacion es
educarse, 2000, pag. 9)

En este sentido, ser experimentado no quiere decir cerrado; al contrario, es tener
la apertura y disposicién de experimentar lo desconocido y escuchar al otro, lo contrario
a ser alguien dogmatico. Esta actitud de apertura o conciencia hermenéutica invita a
pensar, a buscar, a investigar, a atreverse a opinar, a comprenderse y ampliar sus
horizontes de comprension con respecto a las opiniones del otro con el que se dialoga.
De este modo, al compartir con el otro se crea una nueva experiencia en la cual se ponen
a prueba los argumentos, fuentes y demas herramientas metodoldgicas para llegar a otra
comprension.

Al respecto, Humberto Maturana?® coincide en que la apertura al otro es la clave
para iniciar una conversacion y logar la convivencia humana del ponerse de acuerdo
aceptando la legitimidad del otro (1997). Maturana senala que la conversacion es un

espacio relacional o de convivencia en el cual existen dos posturas del docente frente a

grupo:

20 Humberto Maturana es un bidlogo chileno que estudia la conversacion desde la teoria
biolégica del conocimiento. Entre sus libros mas destacados se encuentran Autopoiesis and
Cognition: the Realization of the Living (1973), Emociones y lenguaje en educacioén y politica
(1990), EI arbol del conocimiento: Las bases biolégicas del entendimiento humano (1984), entre
otros.
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1.

“Ustedes no saben y yo sé” (Maturana, 1997, pag. 41): en esta postura se
niega al otro al “etiquetarlo”, ya que s6lo va a ser para nosotros aquello que
sentenciamos sin otorgarle legitimidad al cambio. Nos cerramos a que los
estudiantes son de determinada manera sin dar la oportunidad de escucharlos
y que expresen sus ideas. Por lo tanto, los saberes se transmiten y, sobre todo,
se imponen, tratando de dominar o controlar lo que acontezca en ese espacio
de convivencia. En este escenario, el docente tratara de corregir al alumno
enfocandose en su modo de ser o “etiqueta” que él mismo impuso.

“Ustedes saben todo lo que yo voy a decir, porque todo lo que les voy a decir
tiene que ver con ustedes y conmigo” (Maturana, 1997, pag. 41): en un
principio, se toma en cuenta al alumno para hablar de algo que les concierne
a todos. La actitud del docente es de aceptacion del otro y no impone saberes,
actitudes o emociones, sino que el ambiente fluye de manera armonica porque
se entienden los actores en la conversacion, mas no se dominan. Existe
plasticidad o lugar para el cambio, lo cual constituye cierta libertad en el aula
al tener la oportunidad de ser frente al otro sin etiquetas o predisposiciones
que cierran la comunicacion. De esta manera, al corregir al alumno el profesor

se enfoca en su practica, habilidad o conocimiento y no en su persona.

Se trata de entender al alumno y su entorno, sus horarios, tareas de otras materias,
sus intereses y preocupaciones, sus motivaciones, etc. Se intenta fluir con ellos y no
luchar para dominarlos. Sin embargo, no significa que la figura del docente desaparezca
para ser parte del grupo. El mismo sistema educativo no permite un espacio de libertad

tal que la autoridad del maestro se diluya; la cantidad de estudiantes en las aulas, la
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institucionalizacién y la alineacion a planes de estudio para lograr la credencializacion o
acreditacion de grados escolares son una realidad y deben ser considerados al disefiar
estrategias. Entonces, como lograr un espacio minimo de conversacion en el aula?

Como ya se menciond, una actitud de apertura o “conciencia hermenéutica”
(Gadamer, Verdad y método, 2012, pag. 335) es necesaria para la comprension e iniciar
una conversacion, pero también debe haber algun interés o relacion en comun. En la
segunda postura descrita por Maturana consiste en poner la importancia en el tema que
es relevante o significativo para todos. ¢ Para qué ensefiar algo que no tiene que ver con
los estudiantes o ni siquiera con el interés del docente?

A favor de la promocion del dialogo, Paula Pogré desde la EpC reconoce que a
partir de lo que ya se sabe o0 se comprendio previamente hay un lugar comun con el otro

en el cual puede surgir la conversacion “...entre los referentes intuitivos o de la
experiencia y los referentes simbdlicos y conceptuales” ( Escuelas que ensefian a
pensar : Ensefianza para la Comprension (EpC) : un marco tedrico para la accion, 2004,
pag. 55). La autora coincide con Maturana al otorgar un papel fundamental a las
emociones, las cuales modulan el significado que aporta la conversacion vy llevan al
actuar: “Disefiar la ensefianza es crear una conversacion que permita el surgimiento de
sentimientos que muevan a la accion, a la utilizacion de los conocimientos de manera
concreta en aquellas situaciones que la vida nos proponga” (pag. 55y 56).

Es decir, el lugar en comun entre seres humanos para iniciar una conversacion
son las emociones y el observar los estados de animo. La consciencia del docente sobre

su estado de animo y la emocion se convierte en el primer paso para invitar a conversar,

de esta manera configura el espacio de convivencia deseado para compartir prejuicios u
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opiniones y asi introducirse en un circulo de comprension sobre determinado contenido
escolar.

En La educacion es educarse, Gadamer reafirma que sélo se puede aprender a
través de la conversacion (pag. 10), ya sea al estudiar un idioma, en las primeras
comunicaciones entre padres e hijos desde el vientre, en fin, en las relaciones humanas

£

desde que uno entra al colegio hasta el fin de nuestra vida. Para Gadamer, “...la
educacion es asi un proceso natural que, [...] cada cual acepta siempre cordialmente
procurando entenderse con los demas” (pag. 35 y 36). Si es la manera en la que nos
relacionamos con el mundo incluso antes de nacer, coincido en que es un proceso natural,
bioloégico si seguimos a Maturana, en el cual el papel del docente es minimo tomando en
cuenta los afios promedio de escolaridad en México?'.

Sin embargo, en esta propuesta se resalta al didlogo entre estudiantes y entre
estudiantes y docentes para promover el reconocimiento del otro dentro del aula a partir
de la participacion, la interaccién y el debate como ejes para el desarrollo de estrategias
didacticas que lleven a la comprensién. Como parte de la estrategia a seguir para tal
proposito, se ha elegido al estudio de caso como técnica a desarrollar, de la cual se
hablara en el capitulo dos.

1.2.1 La voz de los estudiantes.

Sila comprensién es un proceso dado en la conversacion, sera necesario conocer

al otro con el que se pretende dialogar. Para disefiar estrategias didacticas dirigidas a

21 De acuerdo con el indice de Desarrollo Humano (/DH) calculado por el Programa de
las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD), la esperanza de vida en México al nacer es de
77.3 anos (Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo, 2018, pag. 23).

28



jévenes estudiantes de la EMS del siglo XXI, habra que entender sus formas de
relacionarse con los demas y, por consiguiente, sus interpretaciones del mundo, distintas
a lo que se vivio hace 10 o 20 afios.

Desde principios del siglo pasado en la modernidad occidental hay una aparente
libertad que se basa en las diferentes opciones para elegir. Hay que decidir qué estudiar,
en donde trabajar, como vestirse, etc. Sin embargo, entre tantas opciones, la libertad es
sesgada por ideales institucionalizados como la belleza, el éxito laboral o el matrimonio;
en otras palabras, existe una tensién entre esa libertad y ser “normal”, como todos los
demas. La antropdloga Margaret Mead??, en su obra Adolescencia y cultura en Samoa
(1978) ya advertia que éste era el ambiente que propiciaba el comportamiento
neurético?® de los jévenes, ya que la toma de decisiones dificiles se hacia en medio de

la angustia de rechazar las normas de su grupo social.

22 (1901-1978), reconocida antropologa quien dio el paso mas significativo para entablar
una discusion entre la psicologia, la biologia y la antropologia sobre los adolescentes que ha
durado hasta nuestros dias. En su obra argumenta en contra de la universalidad del concepto
“adolescencia” de acuerdo con la observacion del crecimiento de las jovenes samoanas de la
primera mitad del siglo XX. Ellas, aunque tienen los cambios fisiolégicos, no cruzaban por las
crisis y angustias que se suponen necesarias u obligadas durante su paso a la adultez Sus
estudios arrojan la ausencia de “adolescentes” en Samoa, por lo tanto, se deduce que éstos son
resultado de la cultura occidental moderna.

2 Se refiere a inestabilidad emocional.
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La diversidad de formas que se da en la sociedad actual, es tan impresionante que hasta
el mas obtuso, el mas indiferente, no puede dejar de notarla. Y esta diversidad es tan
antigua, tan englobada en semisoluciones, en esos compromisos entre filosofias
diferentes que llamamos cristianismo, democracia o humanitarismo, que frustra al mas

inteligente, curioso y de espiritu mas analitico. (Mead, 1978, pag. 216)

Hoy en dia, habra que reflexionar como el Internet abre aun mas el acceso a
distintos modos de vida y cual es el papel de la tradicién cultural o familiar en la busqueda
de comprender-se de los jovenes. El estudio de Zeyda Rodriguez?* acerca de la cultura
afectiva de jovenes en México, argumenta que ahora vivimos la desmodernizacion
caracterizada por la desinstitucionalizacion y la desocializacion (Rodriguez Z. , 2006, pag.
36). Esto quiere decir que los juicios de normalidad de generaciones anteriores tienden
a desaparecer al aceptarse otros nuevos, antagénicos entre si muchas veces. Ahora no
s6lo subyacen los ideales de belleza, éxito y matrimonio, sino que la diversidad, la
tolerancia y el amor libre, entre otros, parecen confundir y angustiar mas a los jovenes
que buscan su propia identidad.

En este contexto, los jévenes desarrollan “...la capacidad de elegir entre estilos
de vida, actividades, creencias’ (Rodriguez Z. , 2006, pag. 37).Todo el tiempo estan
expuestos a diferentes discursos y su eleccion es la de contrastarlas, adaptarlas o
rechazarlas, probablemente sin que sean conscientes de ello. Lo que Zeyda Rodriguez

encontré fue que entre lo imaginario (lo que se piensa), lo real (lo que se hace) y lo

24 Zeyda Rodriguez es doctora en Ciencias Sociales por la Universidad de Guadalajara
(2000 - 2003), desarrolla sus lineas de investigacion sobre la afectividad y la sexualidad juvenil.
Obtuvo el Primer Lugar en la categoria de Doctorado, en el Concurso Nacional de Tesis sobre
Juventud, del Instituto Mexicano de la Juventud, en diciembre del 2005 con su obra Paradojas
del amor romantico. Relaciones amorosas entre jovenes (2006).
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simbdlico (lo que se dice) frecuentemente hay inconsistencias, ya que se trata de esta
reconfiguracion del mundo que los rodea.

De aqui que se retome la idea de la busqueda de la identidad como parte
fundamental en la vida de las personas. Mauricio Knobel?® escribié que ésta es la
caracteristica principal de los adolescentes en todo el mundo (Aberastury, 1971, pag. 44).
Sin embargo, cabe clarificar por qué no puede ser un valor universal de los adolescentes
y por qué en nuestro contexto si esta presente.

Mead senala que los adolescentes no estan presentes en las sociedades simples
o primitivas como la samoana, y que parecen ser exclusivos de sociedades complejas
como la nuestra (Mead, 1978, pag. 193). En éstas ultimas, se sobrevalora a la infancia y
los pre-adultos entran en crisis o estadios angustiantes cuando logran cierta autonomia
y deben elegir entre la gran oferta de formas de vida y comportamientos, contradictorios
en su mayoria a lo aprendido en la familia o la escuela. Esta autonomia es mayor en
nuestros dias, cuando el contexto de los padres ha cambiado también. Ambos padres
salen a trabajar®® y los hijos tienen que tomar decisiones muy pronto, aumentando sus
niveles de autonomia, produciéndose en ocasiones una pseudo-independencia, en la
gue aparentemente no necesitan a los adultos, aunque sigan dependiendo de ellos en lo

econémico y lo emocional (Pereira, 2011, pag. 12).

25 Mauricio Knobel (1922-2008), fue un reconocido psicoanalista argentino, docente de
Psicologia en los afos 60. Su trabajo se enfocé en investigar la psicologia de la adolescencia.

26 Gadamer sefiala que la ausencia de los padres se da a partir de la Revolucién Industrial
en la cultura occidental, ya que ambos salen a trabajar. Advierte que este proceso historico trajo
efectos en el circulo familiar y, en consecuencia en la educacion, ya que paulatinamente hubo
una sustitucion de los padres o de contacto humano por la television o medios masivos de
comunicacion, lo cual limita el entablar conversaciones que animen a formar y exponer juicios
propios (Gadamer, La educacion es educarse, 2000, pags. 18-20).
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La busqueda de identidad es el ensayo y error de como vivir en sociedad, siendo
independientes de los padres y maestros para elegir pautas que marquen su vida en el
presente y en la adultez. A pesar de la vasta gama de elecciones por hacer, los
adolescentes aun no son sujetos activos de cambio en la sociedad, ya que la ciudadania
en nuestro pais es otorgada a los 18 afios?’, y las elecciones que tomen parece que no
repercuten en su entorno mas amplio como la comunidad o el pais. Es por lo cual, la
intelectualizacion en esta etapa también cobra importancia. De acuerdo con Aberastury
(1971, pag. 23), la busqueda de ideologias y la puesta en duda de otras es la manera de
superar la incapacidad de accién; sin embargo, la investigacion de Zeyda Rodriguez
explica que las transgresiones a la cultura institucionalizada o comunmente aceptada
tienen efecto mas bien en el ambito individual o con los pares (Rodriguez Z. , 2006, pag.
36).

La pregunta que surge es: ;pueden los docentes aprovechar esta
intelectualizacién y accién en el aula para lograr un éptimo aprendizaje? Michel Fize?®
menciona que las crisis en los adolescentes no son mas que “...el resultado de un
conflicto entre la facultad de pensar [...] y la incapacidad de decidir’; mera invencion de
los adultos para tener sometidos a los menores de edad (¢ Adolescencia en crisis?, 2001,
pag. 9). Si esta frustracion puede solventarse es en la escuela dando espacios de accion,

de creacién a los estudiantes para que formen su propio criterio y se contribuya a la

27 Ley General de Educacion establece que la edad minima de ingreso a la educacién
basica en el nivel preescolar es de 3 afos y de 6 afos en el nivel primaria, las edades idoneas
en que la poblacion debiera cursar la educacion obligatoria son: 3 a 5 afios preescolar; 6 a 11
afios primaria; 12 a 14 afios secundaria, y 15 a 17 afios media superior.

28 Michel Fize es un socidlogo francés. Dedicd su carrera a temas relacionados con la
juventud , la adolescencia y la familia.

32



socializacién de los jovenes. Fize es acertado cuando pone en términos de ciudadania
(p. 117) la falta de responsabilidades que no han adquirido durante la nifiez y asi el aula
puede ser su laboratorio de civilidad y convivencia. Resultan convenientes las materias
de ciencias sociales para fomentar la inclusion de los estudiantes en un mundo
contradictorio, saturado de informacion por los medios digitales.

Asimismo, se debe tomar en cuenta la relevancia de las redes sociales entre los
jovenes de clase media en zonas urbanas, poblacién objetivo de esta propuesta en la
Ciudad de México. Zeyda Rodriguez también ha estudiado el fenbmeno y explica que, a
partir de los 14 afos, la estricta supervisién de los padres disminuye y los adolescentes
son protagonistas de la hiperconexion, o el deseo de estar en contacto permanente, lo
cual genera otro tipo de ansiedades ante situaciones de desconexion o escasa respuesta
y sobreinformacion. (Rodriguez & Rodriguez, 2016, pag. 21 y 28).

Nos encontramos ante jovenes acostumbrados a expresar sus opiniones, ideas y
emociones, mediadas por tecnologias digitales. Los mensajes intercambiados pueden
ser despersonalizados y constituyen una imagen positiva antes del encuentro presencial
(Rodriguez & Rodriguez, 2016, pag. 24). Ante la expectativa de formar una idea
agradable al otro, se tiene control sobre lo que se comparte, al contrario de lo que pasa
en el salén de clases donde las participaciones e interacciones suelen ser espontaneas
y pueden exteriorizar otra imagen mas auténtica de ellos mismos que los intimide y no
anime a conversar.

Estas caracteristicas deben ser observadas y reflexionadas por el docente para

aprovechar las fortalezas de estas generaciones crecidas con las tecnologias digitales.
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Aunque, sin duda la convivencia directa con los estudiantes sera mas efectiva para
disenar actividades que los relacione con el tema a abordar.

1.2.2 La voz del docente.

Al inicio de este capitulo se expuso por qué es necesario que el docente se asuma
como sujeto activo de su practica docente al tener claridad en los conceptos sobre la
educacion, la formacion y la ensenanza, entre otros. En este apartado pretendo exponer
el concepto de comprension que se imprime en la propuesta didactica mostrada en los
capitulos siguientes.

Considero que el fin de la educacion escolar debe ser el de la comprension desde
las distintas materias impartidas. En mi caso, desde la historia se pretende que los
alumnos comprendan el devenir o “historia efectual”®® de la humanidad, su comunidad y
su historia particular en términos de conocimientos, habilidades y actitudes que les
permita formar-se y comprender-se con sus compaferos de escuela. Es decir, que los
contenidos no se limiten a la comprension del pasado, sino del presente y encuentren
sentido en el por qué o como llegd a ser asi su entorno.

Al respecto, Mario Carretero® sostiene que para ensefiar historia “...deberian
incluirse no solo los conocimientos sobre los tiempos pasados sino tambien el

establecimiento de relaciones entre el pasado y el presente [...]. A su vez, la comprension

2 “Traduccion ordinaria de la expresion alemana Wirkunsgeschichte que usa Gadamer,
en referencia a la historia de los efectos o consecuencias que se han generado histéricamente
en el marco de una realidad cultural” (Diccionario del espafiol juridico, 2020).

30 Mario Carretero es Doctor en Psicologia por la Universidad Complutense de Madrid.
Es Catedratico de Psicologia Cognitiva en la Universidad Autdnoma de Madrid e Investigador en
FLACSO-Argentina. Es autor de diversos libros y articulos sobre didactica de la historia.
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cabal de los problemas sociales s6lo puede producirse si se enfrentan en un sentido
histérico.” (Carretero M. J.-M., 1998, pag. 18).

En este sentido, es importante alentar a los estudiantes a que se expresen y
compartan sus opiniones, perspectivas e intereses sobre los contenidos de la materia.
Maturana plantea que nuestra cultura occidental, en lo que se refiere a la educacién
formal, esta centrada en la obediencia y en la desconfianza, donde los estudiantes solo
ven a la competencia contra los demas como uUnica forma de convivencia (Maturana,
1997). De ahi la prioridad del docente para configurar un ambiente de confianza para
que los estudiantes aporten lo que tengan que decir sobre los contenidos curriculares
para contribuir a la comprension de los demas.

Es asi como se cumple la mutua comprension y un comprender-se en un ambiente
de respeto por si mismos y por los demas al promover el escuchar a sus compaferos y
compartir sus ideas. De esta manera se reconoce su legitimidad como sujetos, como
jévenes que participan y actuan también en nuestra sociedad, aunque los marcos
sociales y juridicos descritos en el apartado anterior no los reconocen como tal
plenamente.

Aqui radica la ampliacién del concepto “comprension” de Perkins que nos ofrece
Gadamer. Sostengo que ambos conceptos no estan opuestos entre si, sino que se
complementan para optimizar la practica docente; ya que, a través de la participacion,
interaccion y dialogo, los estudiantes desarrollan la “capacidad de desemperio flexible”
(Perkins, “¢Qué es la comprensiéon?”, 1999) o el explicar el significado y sentido que

encuentran en los contenidos del programa de estudios, asi como de relacionarlos con
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su vida cotidiana dentro y fuera de la escuela, ademas de comprender-se con sus
companieros en el entorno que los rodean (Gadamer, La educacion es educarse, 2000).

Por lo tanto, la comprension en al aula involucra entender los temas y su relacion
con los sujetos inmersos en el aula (estudiantes y docentes). Paralelamente, al elaborar
planeaciones didacticas se debera tomar en cuenta el caracter abarcante e inacabado
de la comprensiéon de nuestro entorno (Gadamer, “Sobre el circulo de la comprension
(1959), 2015) explicado anteriormente.

En consecuencia, fomentar el gusto por seguir aprendiendo y ejercitar habilidades
‘necesarias” de comunicacion para “darse a entender y entablar una conversacion”
(Gadamer, La educacion es educarse, 2000, pag. 33 y 39) deberian ser el papel central
de la educacion escolar para que los egresados sigan aprendiendo por si mismos. De
esta manera, la enseflanza pasa de ser memoristica a una formacién humana de la auto-
comprensién con los demas®'. En esta formacion, el sujeto es quien configura su ser en
el mundo en convivencia con el otro, en un constante dialogo con lo que le rodea.

Desde la hermenéutica gadameriana, el profesor también es un sujeto activo ante
los requisitos institucionales o del sistema educativo; es decir, no es un mero transmisor
de contenidos y vigilante de los requisitos necesarios en la acreditacion escolar de los
estudiantes, sino que es un ente del mismo modo en formacién capaz de imprimir su

propia personalidad a las clases, de crear y recrearse continuamente.

31 Se ha decidido no usar el término autopoiesis de Maturana ya que, si bien alude a que
el individuo se auto-produce conforme va comprendiendo su entorno, también sefala que los
“...seres vivos son sistemas cerrados en su dinamica en su dinamica de constitucion como
sistemas en continua producciéon de si mismos” (Maturana, 1997, pag. 30) lo cual no deja espacio
de apertura al otro y su contexto, es decir, a la conversacion.
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En este sentido, la practica docente se vuelve el espacio para experimentar, para
disenar y redisefiar las experiencias que lleven a los estudiantes a la comprension. El
docente decide cual sera el orden didactico y la instrumentacion pertinente para llevar a
cabo en el aula esta auto-comprension y auto-construccion de los sujetos. En esta
propuesta, el estudio de caso es el elegido para ordenar los elementos para la
comprension de la historia. Aunque el estudio de caso no es la Unica via para propiciar
la comprensién y el didlogo en el aula, en el siguiente capitulo se argumenta a su favor
como técnica que potencializa la comprension de la historia en el nivel medio superior.
Ademas, se expone un caso disefiado por la sustentante sobre el Segundo Imperio
Mexicano con las caracteristicas que considero pertinentes para la comprension de ese

contenido.
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2. El uso de estudio de caso para la comprensién de contenidos histéricos

... el objetivo no es confirmar y ampliar las experiencias generales para alcanzar el
conocimiento de una ley del tipo de como se desarrollan los hombres, los pueblos, los
estados, sino comprender cémo es tal hombre, tal pueblo, tal estado, qué se ha hecho

de él, o formulando muy generalmente como ha podido ocurrir que sea asi.

(Gadamer, Verdad y método, 2012, pag. 33)

En este capitulo se argumenta a favor del uso del estudio de caso como técnica didactica
para la comprension de la historia en la EMS. Se explica por qué considero necesario
tomar a las estrategias como experiencias que generen consciencia historica en los
estudiantes para su comprension e interpretacion de la misma.

Se muestra el caso a utilizar en la intervencién y se explican sus caracteristicas
para que el docente de historia de la EMS analice lo aqui expuesto para que construya
sus propios casos de acuerdo con sus intereses y otros puntos de vista. Considero que
lo central es la comprension del tema a tratar en el aula; por lo tanto, habra distintas
estrategias y técnicas que el docente pueda usar para dicho fin sin tomarlas como

“recetas” cerradas, sino como guias sugerentes al servicio de la comprension de su clase.
2.1 Antecedentes histéricos del estudio de caso

El estudio de caso tiene la peculiaridad de presentar a los estudiantes una
situacion, real o hipotética, especifica que represente un problema a resolver (Pérez-
Escoda, 2014). La pregunta que se desprende del caso puede resolverse de distintas
maneras o incluso aceptar diversas soluciones. Su potencialidad educativa radica en que

genera: “...motivacion intrinseca y [estimula] al estudiante a plantearse cuestiones
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encaminadas a la busqueda de soluciones o a la toma de decisiones” (Pérez-Escoda,
2014, pag. 9).

Es un modo de ensefanza activo, ya que los estudiantes son los que proponen
alternativas para su resolucion conectando el conocimiento teérico con el practico. Se
contrastan ideas al no haber soluciones unicas y se fomenta la colaboracion entre ellos.
El uso de la imaginacion y la creatividad, tanto de profesores como estudiantes, son
fundamentales para presentar casos que inviten al alumno a generar alternativas de
solucién, donde la toma de decisiones en equipo o individualmente es el eje central que
conduce a una propuesta.

De acuerdo con la Direccidon de Investigacion y Desarrollo Educativo del Instituto
Tecnolégico de Monterrey (ITESM), el estudio de casos (o Case System) se comenzd a
utilizar como técnica de ensefianza en la Universidad de Harvard en 1914. Se trataba de
una historia concreta que los estudiantes de derecho debian defender en vez de leer el
libro de texto (Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey, 2000).

Sin embargo, Fernando Toller®? se remite al derecho romano para indagar sobre
sus origenes en el casuismo juridico como método de ensefianza en la época de
Justiniano. También explica que los jesuitas del siglo XVI profundizaron en el uso de
casos en la teologia moral para ensefar a los confesores a discutir problemas morales y

posibles soluciones.

32 Fernando Toller es profesor titular de Derecho constitucional en la Universidad Austral
de Buenos Aires (Argentina). Entre sus materias de investigacion y docencia, sobresalen temas
referidos a la metodologia de investigacion, la teoria de derechos fundamentales, filosofia moral
e interpretacién constitucional.
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Asimismo, subraya la importancia de la mayéutica® y la dialéctica®** en la historia
de la pedagogia y su influencia en el estudio de caso, pues uno de sus fines es
contraponer soluciones o decisiones para fomentar el debate para su verificacion o
validez (Toller, 2005). Por ejemplo, describe un método de debate de la Universidad de

Paris en el afio 1100:

En [el debate entre dos contendientes], que [era una] practica escolar generalizada, dos
estudiantes, bajo la mirada de uno o varios maestros, se trenzaban en justa dialéctica
sobre una cuestion previamente fijada. Tras una o varias realizaciones de una discusion,
un maestro compendiaba los distintos argumentos en pro y en contra, basados en
razonamientos y en la acogida de numerosos autores profanos y religiosos de toda la
herencia cultural conocida, los atendia y sopesaba, y daba su solucion. Tienen asi una
estructura de aporia-lysis que parte de Sdcrates, Platon y Aristoteles: una cuestion a

discutir, unas alternativas y una solucién de la dificultad. (Toller, 2005, pag. 933)

Hacia 1935, el estudio de caso se fue concretando como técnica didactica dentro
de la pedagogia moderna, y su uso se extendidé por la Escuela de Graduados de
Administracion y en campos como la administracion de empresas y organizacion,
medicina y ciencias politicas, entre otros (Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores

de Monterrey, 2000).

33 La mayéutica es el método del filosofo griego Sécrates. Se en hacer preguntas al
interlocutor para que €l mismo dé cuenta de su error, posteriormente, otra vez haciéndole
preguntas, el otro debia contestar para verificar la hipotesis emitida por Sécrates. Resulta
interesante para esta propuesta lo dicho por Sécrates acerca del valor educativo de la filosofia,
asi lo muestra Ramon Xirau: “Si una persona debe aprender algo, solamente podra hacerlo
aprendiéndolo a partir de si” (2017, pag. 48). Es decir, a partir de su propio razonamiento, de su
propia voz u opinion.

34 Dialéctica, palabra de origen griego que significa didlogo. Para Platon, la dialéctica era
cualquier método que condujera a la verdad, primero a través de conocer el error o la no-verdad.
Este método debia ser mediante la razon y no por los sentidos, ya que estos eran engafosos.
(Xirau, 2017, pag. 55)

40



Mas tarde, Selma Wassermann ® indico que los casos, como herramienta
pedagdgica, son lo que distinguen esta técnica de otras similares. La definicion que nos

ofrece es la siguiente:

Los casos son instrumentos educativos complejos que revisten la forma de narrativas. Un
caso incluye informacion y datos: psicolégicos, socioldgicos, cientificos, antropoldgicos,
histéricos y de observacion, ademas de material técnico. Aunque los casos se centran en
areas tematicas especificas, por ejemplo, historia, [...], etc., son, por naturaleza,
interdisciplinarios. Los buenos casos se construyen en torno de problemas o de “grandes
ideas”. puntos importantes de una asignatura que merecen un examen a fondo.
(Wassermann, 1994)

Hoy en dia, el estudio de caso se utiliza en distintas universidades, sobre todo en
el mundo anglosajon, y su aplicacion se ha difundido en las ciencias naturales y las
sociales (Toller, 2005). Y, especificamente en materias de historia, la Universidad de
Harvard tiene un proyecto llamado Case Method Project sobre la Historia de la
democracia en Estados Unidos, el cual ha sido probado en bachilleratos de 41 estados.

En su sitio oficial de Internet propone otra definicion de caso enfocada a la historia:

A “case” is a short narrative document — a story — that presents a particular challenge
facing an individual or organization. Each case reflects the information available to
decision-makers at the time, and builds to a particular decision point, but without revealing
what decision was actually made. For each class, students are asked to read the case
and to put themselves in the shoes of the actual decision-makers to consider what they

35 Selma Wassermann (1929, Brooklyn) es una es escritora, pedagoga e investigadora
del campo de la didactica. Estudié en Harvard con el profesor Roland Christensen, quien inicio
un programa de investigacién y analisis del arte y oficio de la ensefanza con discusion de casos.
Es profesora emérita de la Facultad de Educacién en la Universidad Simon Fraser y destaca por
su trabajo en las areas de educacion centrada en el nifio, ensefianza para pensar y ensefanza
con el método del caso.
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themselves would have done given the information available at the time (Harvard
Business School, 2019)%.

Tomando en cuenta esta definicion de caso y la que ofrece la cita de Selma
Wassermann antes mostrada, es que considero al estudio de caso como una opcion
pertinente para que los estudiantes de la EMS del Sistema Educativo Nacional Mexicano
profundicen en el analisis de acontecimientos y procesos historicos decisivos para
comprender su contexto social, un punto crucial para promover el desarrollo integral de
los estudiantes®’. El tomar como punto de partida un acontecimiento histérico en concreto
da la oportunidad de ahondar en el contexto que enlaza ese suceso con los procesos
que fueron formando nuestro presente.

2.1.1 Perspectivas del estudio de caso desde la didactica de la historia.

Es pertinente revisar lo que especialistas de la didactica de la historia exponen
sobre el estudio de caso y si desde su punto de vista es una estrategia conveniente para
la ensefanza de contenidos historicos.

Joaquin Prats3® considera que el estudio de caso, en la materia de historia y otras

de ciencias sociales, ofrece nuevas posibilidades de accion didactica. Enumera ventajas

3¢ Traduccion: “Un "caso" es un breve documento narrativo, una historia, que presenta un
desafio particular al que se enfrenta un individuo u organizacién. Cada caso refleja la informacion
disponible para los que tomaron la decisiébn en ese momento, y se basa en un punto de decision
particular, pero sin revelar qué decisién se tomo realmente. Para cada clase, se les pide a los
estudiantes que lean el caso y se pongan en el lugar de los personajes reales para considerar lo
que ellos mismos habrian hecho dada la informacion disponible en esa época.

37 La ley mexicana sefiala lo siguiente:” Los planes y programas de estudio en educacion
media superior promoveran el desarrollo integral de los educandos, sus conocimientos,
habilidades, aptitudes, actitudes y competencias profesionales...” (Ley General de Educacion,
2019, art. 24).

38 Catedratico emérito de la Universidad de Barcelona. Es especialista en la Didactica de
la Historia, en el analisis de los sistemas educativos y en la historia de las universidades.
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en educacién, tales como trabajar aspectos técnicos y metodolégicos de la historia,
incentivar la motivacion a través de la simulacion o juego de roles, potencia la ensefianza
por descubrimiento, ademas de “...permitir la comprension de posiciones diferentes ante
un conflicto o un problema” (Prats, Ensefar Historia: Notas para una didactica
renovadora, 2001, pag. 57).

El especialista argumenta que la ensefianza de la historia puede alejarse de lo
memorizable si se simula la actividad del historiador, no para formarlos profesionalmente
en la academia histdrica, sino para que los estudiantes se familiaricen con la construccién
de conceptos y de sus propias hipodtesis; a clasificar y analizar fuentes, asi como ser
criticos ante la credibilidad de éstas; y a iniciarse en la explicacion de causas y
consecuencias (Prats, Didactica de la geografia y la historia, 2011, pags. 67-68). Propone
que el estudio de caso permite plantear las actividades para una clase entendida como

‘laboratorio” (Prats, 2011, pag. 74) y lo define de la siguiente manera:

Desde el punto de vista educativo [el estudio de caso] puede definirse como un proceso
didactico que intenta la descripcion, andlisis e interpretacién de un objeto de estudio
histérico concreto y singular en términos de calidad y complejidad. Tiene como finalidad
ensefiar a elaborar una explicacién histérica del tema de estudio que sea coherente con

el andlisis general de la tematica en la que se enmarca. (2001, pag. 54)

Por otro lado, las desventajas o limitaciones que Prats encuentra son cinco. La
mas significativa para mi que no se logre una comprensioén de un escenario general o

estructural:
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1. Es dificil que un microcosmos suministre por si sélo un escenario general o una
explicacion estructural.

2. Puede confundir si se refuerza lo anecdoético o lo excesivamente singular.

3. Abordan aspectos parciales de la realidad social que deben ser completados con otras
unidades.

4. Son dificiles de construir.

5. En los juegos de simulacion, en ocasiones, tiene mas potencia lo ludico que lo

instructivo. (Prats, Ensefiar Historia: Notas para una didactica renovadora, 2001, pag. 58)

Sin embargo, éste y otros inconvenientes pueden subsanarse al contemplar al
estudio de caso como complemento para lograr objetivos que abarquen una unidad
completa o incluso el ciclo escolar entero. Por ejemplo, si el caso es sobre la conquista
de México-Tenochtitlan, habra que complementar con otra actividad que enlace este
acontecimiento con el proceso de mestizaje y globalizacion para entender mejor el
presente de nuestro pais. Lo anecdotario seria el pretexto que llame la atencién del
alumno para adentrarlo en la historia estructural o proceso histérico que lo lleve a una
comprension de su presente. En el siguiente apartado se argumenta mas al respecto.

Otras técnicas didacticas parecidas son la de “situacién-problema” (Dalongeville,
2003) (Bautista Silva, 2016) (Salgado Pérez, 2018) y la de “resolucion y solucion de
problemas con contenido historico” (Limon & Carretero, 1998). Se caracterizan por partir
de una o varias preguntas como problema histérico; por ejemplo, ¢Qué es una Guerra
Mundial? ¢por qué se le llamo asi a la Gran Guerra? (Bautista Silva, 2016); o ¢ Cuales
fueron las causas de la expulsion de los moriscos en el siglo XVI? ;Qué personajes,
grupos o sectores de poblacion pudieron salir beneficiados a raiz de esta medida? (Limén
& Carretero, 1998).

Ambas también incitan al didlogo y a que el alumno exprese su postura u opinion

alrededor de una polémica histérica con argumentos que la sostengan, dejando de lado
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la ensefianza horizontal y memoristica. Algo que el estudio de caso también provoca es
que el alumno se esfuerce auténticamente por construir una explicacion de los temas
con relacion al contexto nacional e internacional, de las causas y consecuencias de los
acontecimientos, y que, en ultima instancia, logre una comprension mas completa de su
presente.

2.1.2 Acontecimiento vs proceso.

El orden didactico de los contenidos curriculares que propongo es a partir de un
estudio de caso. En éste se presenta a los estudiantes una narracion de los
acontecimientos previos del fusilamiento del archidugue Maximiliano de Habsburgo el 19
de junio de 1867%° y sus Ultimas palabras: “Voy a morir por una causa justa, la de la
independencia y la libertad de México. Que mi sangre selle las desgracias de mi nueva
patria. jViva México!” (Martinez de la Torre, 1906, pag. 314). Se cita a la princesa Agnes
de Salm Salm*° cuando recuerda cémo rogé de rodillas ante Benito Juarez y José Maria
Iglesias por la vida de su esposo, el principe de Salm Salm, y el emperador Maximiliano
de Habsburgo, ambos presos en Querétaro (de Salm Salm, 1869); y se incluye un
fragmento de la carta de Victor Hugo*' en la cual incita al “benemérito” a salvar al noble

austriaco y exclama:

39 Sobre la eleccion del tema, véase el apartado 2.2.1 de este capitulo.

40 Agnes de Salm Salm (1840-1912), fue esposa del principe de Salm Salm, aleman que
ocup6 el puesto de jefe de Estado Mayor de Maximiliano de Habsburgo. Su obra Diez afios de
mi vida (1862-1872) recopilada y citada en este trabajo de tesis como Querétaro: apuntes del
diario de la princesa Inés de Salm Salm (1869), resulta una rica fuente de informacion sobre el
Segundo Imperio Mexicano.

41 Victor Hugo (1802-1885), fue un escritor francés de la corriente del romanticismo.
Ademas, fue un ilustre politico, académico e intelectual. Entre sus obras mas importantes estan
Los miserables y Nuestra Sefiora de Paris, asi como sus discursos politicos sobre la pena de
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...aesos principes obedecidos por los jueces, a esos jueces obedecidos por los verdugos,
a esos verdugos obedecidos por la muerte, a esos emperadores que tan facilmente
mandan cortar una cabeza, jmuéstreles como se salva la cabeza de un emperador!
(Victor Hugo, 1867)

Ante esta propuesta, me debo preguntar: ;es pertinente esta estrategia para la
ensefanza y aprendizaje de la historia? ¢ Es valido narrar un corto capitulo de la historia
de México en vez de enfocarme en el largo proceso del establecimiento de un estado
liberal en nuestro pais?

Peter Burke*? en Formas de hacer historia (1996) enfatiza que la tendencia del
ultimo siglo entre los profesionales de la historia es seguir las aportaciones
metodoldgicas de la escuela de los Annales o Historia Total*3. Esta escuela surgio en
oposicion a la “historia rankeana” del siglo XIX** que situaba los acontecimientos politicos
en el centro de la historia. En contraste, los historiadores de los Annales desplazaron el

objeto de la historia no so6lo a aspectos politicos, sino también a los econdmicos, sociales

muerte, la educacion, entre otros. Fue exiliado por sus escritos en contra de Napoleén Il (Charo,
2016).

42 Peter Burke (Londres, 1937) es un historiador especializado en la historia social y
cultural de la primera Edad Moderna en Europa. Ha estudiado la historia social del conocimiento
y es reconocido como uno de los grandes renovadores de la historiografia por el impulso
interdisciplinar que dio a la investigacion historica, propicié la mediacién entre la historia, la
antropologia y la sociologia.

43 Escuela historiografica fundada a partir de la publicacion de la revista Annales d'histoire
économique et sociale en 1929 por los historiadores Lucien Febvre y Marc Bloch. Se le conoce
como Historia Total porque no solo contempla a la politica, sino a todo tipo de actividad humana
para la comprension totalitaria del acontecer humano (Corcuera de Mancera, 1997).

44 Las discusiones sobre una historia mas objetiva y menos literaria, o de narracion de
acontecimientos, se remontan desde la antigliedad. En los ensayos que Burke escribié en
Formas de hacer historia (1996) menciona a escritores al respecto como Polibio, Voltaire, John
Millar y Karl Marx, entre otros. Cabe mencionar también los argumentos de San Agustin en el
siglo V contra la poesia como ficciones que la juventud debe aprender de memoria, contrario a
la alabanza que hace a Salustio por ser un historiador veridico (2008, pag. 5y 7).
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y culturales: “... el individuo ya no es el agente, sino que el sitio principal ha sido ocupado
por el hecho social en su totalidad” (Corcuera de Mancera, 1997, pag. 157).

Por lo tanto, preguntas como ¢ hubieras perdonado o fusilado a Maximiliano de
Habsburgo? o ;te hubieras unido al movimiento revolucionario de Zapata o de
Venustiano Carranza? estan de mas en una concepcion totalitaria de la historia, en la
que no importa si no se concluye nada al respecto, ya que “...no afectaria a la historia
en su dimensién mas profunda y genuina™® (Ginzburg, 2018, pag. 110). Entonces, ¢ por
qué insisto en abrir una clase de historia con este tipo de preguntas?

Para entablar un dialogo con los estudiantes con el fin de comprender su historia
debiera comenzar con algo en comun, con su presente y contexto, o con su dia a dia
que, a primera vista, esta lejos de una historia total, estructural o macro. El mismo Peter
Burke y otros historiadores cuestionan la Historia Total en la obra de Fernand Braudel,
por ejemplo, porque propone al medio ambiente como estructura de larga duracién que
condiciona o determina la historia de los pueblos y sus culturas, sin tomar en cuenta las

modificaciones del ambiente por el ser humano durante siglos (Burke, 1996, pag. 22).

4 Carlo Ginzburg, representante de la microhistoria italiana, parafrasea al historiador
March Bloch (1886-1944) en Apologia para la historia, donde se discute si vale la pena la
observacién minuciosa de acontecimientos famosos: “No afectan la estructura elemental del
pasado. [...] si s6lo subsistieran como verdaderos algunos hechos de este tipo, desprovistos de
explicacion, la historia se reduciria a una sucesion de apuntes absurdos, sin gran valor intelectual’
(Bloch, 2001, pag. 115)

46 Fernand Braudel (1902-1985), historiador de la segunda generacion de los Annales. Su
obra El Mediterraneo y el mundo mediterraneo en la época de Felipe I, publicada en 1949, es
considerada como “... el verdadero manifiesto de la escuela de los Annales” (Corcuera de
Mancera, 1997, pag. 179). La obra esta estructurada de acuerdo con las reflexiones de Braudel
sobre la pluralidad de las duraciones en tres planos: 1) la muy larga duracién o tiempo geografico
casi inmovil, 2) la larga duracién o tiempo social, y c¢) la corta duracion o tiempo individual sobre
los acontecimientos.
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A raiz de estas criticas, surgio en la escuela francesa llamada Nouvelle histoire*’
otras formas de explicacién histérica donde, ademas de contemplar lo cuantitativo de la
economia o la sociologia, lo cualitativo adquirié relevancia para interpretar la historia. Asi
aparecieron estudios de microhistoria® y de vida cotidiana. Esta ultima que fue
“...rechazada en otro tiempo por trivial, esta considerada ahora por algunos historiadores
como la unica historia auténtica, el centro con el que debe relacionarse todo lo demas”
(Burke, “Obertura: la nueva historia, su pasado y su futuro”, 1996, pag. 25). En estos
estudios, el dia a dia, los habitos y rituales, las actividades diarias como la forma de vestir,
la historia de la cocina y otros, arrojan al presente elementos que escapaban de lo dictado
en leyes 0 normas sociales. Se trata de aspectos que no se podrian analizar en la escala

de la larga duracion y que sin duda llaman la atencién de los estudiantes.

47 Nouvelle histoire, o nueva historia, es una corriente historiografica francesa con
origenes en los Annales que se distingue por fragmentar la Historia Total para una comprension
totalitaria de la misma desde distintos puntos de vista, en la cual la interdisciplinariedad y uso de
diversas fuentes es su principal caracteristica. A partir de esta nueva manera de explicar la
historia, se ha enriquecido la tarea del historiador, pero también ha acarreado problemas tedrico-
metodoldgicos a la hora de delimitar el quehacer histérico (Burke, Obertura: la nueva historia, su
pasado y su futuro, 1996).

4 De acuerdo con Giovanni Levi (Milan, 1939), uno de los historiadores mas
representativos de la microhistoria, es un “... procedimiento que toma lo particular como punto
de partida [...] y procede a identificar su significado a la luz de su contexto especifico” (Levi, 1996,
pag. 137).
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Cabe resaltar lo dicho por Friedrich Nietzsche 4° , quien sefial6 a los
acontecimientos, lo cambiante y diverso (frente a lo universal y estatico) como generador
de historia y futuro. En su libro Sobre la utilidad y el perjuicio de la historia para la vida
(1999) sugiere que el motor de la historia son las pasiones y las injusticias cometidas por
seres humanos. Esa pasion o ceguera amorosa por “... lo que debe realizarse en ese
momento” (pag. 47), es decir, en el presente, es lo que permanece inmutable y las

palabras de Aristoteles®® vuelven a cobrar sentido:

En efecto, el historiador y el poeta no difieren por el hecho de escribir sus narraciones
uno en verso y el otro en prosa [...] antes se distinguen en que uno cuenta los sucesos
que realmente han acaecido y el otro los que podian suceder. Por eso la poesia es mas
filosofica que la historia y tiene un caracter mas elevado que ella, ya que la poesia cuenta

sobre todo lo general, la historia lo particular. (Aristoteles, 1979, pag. 88)

Lo que puede suceder (lo poético) no tiene nombre, ni lugar o tiempo. En la
represion de un pueblo, el dominio o desaparicion de civilizaciones o el fusilamiento de
un hombre se reconoce lo universal: la pasion y la injusticia de los hombres que actuan
conforme a principios, ideales o necesidades que se les presentaron. Es en el actuar, en
los acontecimientos con nombre y lugar donde cobra sentido un pensar histéricamente.

Es decir, ya no es cualquier hombre condenado a la pena de muerte, se trata de

49 Friedrich Nietzche (1844-1900), fildsofo nacido en la Sajonia prusiana. Su legado es
famoso por haber “invertido” los conceptos de la tradicion platénica presente en Occidente desde
hace mas de 2,000 afos, en la que se da por sentado que el mundo verdadero es el mundo de
la razon. Al contrario, Nietzsche identificaba al mundo real con la physis, con la naturaleza
siempre cambiante y diversa, y al mundo ilusorio, con el de la razén (Corcuera de Mancera, 1997).

%0 Aristételes (Estagira, 384 a. C.-Calcis, 322 a. C) fue un filésofo de la Antigua Grecia,
estudiante de Platén y fundador de la légica como ciencia y de varias ramas concretas del
saber.[1] Escribié cerca de 200 tratados sobre una enorme variedad de temas. Fue el padre de
la Logica formal, Economia, Astronomia, precursor de la Anatomia y la Biologia y un creador de
la Taxonomia (padre de la Zoologia y la Botanica).
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Maximiliano de Habsburgo, un noble europeo que, entusiasmado y enganado, vino a
México con ideas liberales para la pacificacion y mejora de la administracion a través de
leyes que contemplaban aspectos sociales y laborales (Bernal Gomez, 2012).

Al conocer estos hechos, se tocan sensibilidades, pasiones y actitudes de los
estudiantes que responden a otro tipo de necesidades en nuestros dias. Se trata de la
posibilidad de entender por qué nuestra vida es como la conocemos, por qué hay
presidentes en vez de principes y de promover una idea de como queremos vivir en el
futuro, aunque sin garantia de mejora o de progreso, un sentimiento que Nietzsche
criticaba en el siglo XIX: La salvacidén no esta en el proceso de la historia, “... mas bien
el mundo esta completo y logra su fin en cualquier momento particular. Pues, ;qué
podrian diez afios mas ensefiar que no hayan ensefiado los diez anteriores?” (Nietzsche,
1999, pag. 49).

Coincido con el texto de Nietzsche en que el hombre no es sujeto historico
plenamente consciente de su devenir a la hora de actuar o hacer historia, ademas porque
el azar, los errores o injusticias de otros intervienen en nuestras intenciones de llegar a
un punto. Por lo tanto, no considero que la ensefianza de la historia deba estar totalmente
centrada en que los estudiantes adquieran consciencia histérica entendida como una
consciencia proyectada a un futuro mejor, sino a una consciencia con miras hacia el
pasado, como Gadamer la entendia, con la cual podremos comprender por qué nuestro
presente llego a ser lo que es hoy, a lo que él llamé como “historia efectual” y de la cual
ya se hablé en el primer capitulo.

También concuerdo en que la historia de los acontecimientos recobra importancia

entre la historiografia y el pensar histéricamente; sin embargo, no puedo ignorar que la

50



historia tampoco es una serie de acontecimientos desconectados entre si, como una
serie de fotografias desordenada sin un hilo narrativo que la haga incomprensible o
donde no podamos buscar respuestas a nuestra realidad compleja.

Si bien, no podria asegurar que la historia de corta duracién es la mas auténtica,
si considero que las relaciones entre la larga duracion de las estructuras y la corta
duracién de las acciones y de sus repercusiones, son las que dan la posibilidad de un
conocimiento histérico mas alla de los meros datos de hechos o estructuras
despersonalizadas. Esta relacion puede estudiarse mediante un estudio de caso en el
aula si, ademas, tenemos en cuenta que los objetivos de la investigacion y la educacién
historica son distintos.

Al resolver un caso sobre el fusilamiento del segundo emperador de México, se
estudia que la llegada de Maximiliano esta intimamente ligada con las politicas
imperialistas francesas y estadounidenses; ademas, no se puede comprender el fin del
Segundo Imperio Mexicano sin conocer los principios y problemas del liberalismo en
México y la Unificacion alemana (Villegas Revueltas, 2016), aunado a lo improbable del
triunfo de Porfirio Diaz en Puebla, lo cual acelero el triunfo liberal y la toma de prisioneros
en Querétaro (Gonzélez Lezama, 2014). Estas explicaciones estructuralistas estan
ligadas con pasajes novelescos de las condiciones en las que llegaron Maximiliano de
Habsburgo y Carlota de Bélgica y su tragico desenlace: él, fusilado lejos de su pais, y
ella, siendo ignorada por los mismos que habian apoyado la causa imperialista en Europa

y con signos visibles de pérdida de razon®'.

51 Sobre la vida de Carlota de Habsburgo después de regresar a Europa hay muy poca
bibliografia, siendo la mas famosa la novela histérica de Fernando del Paso Noticias del imperio
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Entonces, el estudio de la historia dependera de relaciones de fuerza, como el
titulo de Ginzburg (2018), generadas por las necesidades o preguntas desde el presente
de diferentes sectores sociales y las voces y silencios que nos arrojen las fuentes. Es en
esta polifonia de necesidades, donde el acontecer y el futuro se construyen de
interpretaciones que modifican el presente, significan y forman en los estudiantes su
identidad y lugar en la sociedad. Alentar la emisién de opiniones y juicios propios sobre

temas histéricos, es ofrecer una ensefianza para la creacién y no para la instruccion.

2.2 El estudio de caso como experiencia de la historia

En el capitulo 1 se expuso que es a partir de una experiencia como se inicia un
didlogo con el objeto para la ampliacion de su comprension. Por lo tanto, propongo que
la estrategia y técnicas que se elijan tengan el caracter de experiencia negativa (en el
sentido gadameriano) para despertar la curiosidad y detonar la motivacién intrinseca de
los estudiantes. De esta manera se impulsa la viveza del aula a un ambiente de
aprendizaje enriquecedor.

En la materia de historia, considero que las experiencias que posibilitan la
comprension son aquellas que visibilizan o hacen consciente la alteridad en el tiempo.
Es decir, al mostrar fotografias antiguas de un lugar que conocemos bien, nos

encontramos con la extrafeza de lo que ya no es, con lo que alguna vez fue, y la pregunta

(2012) basada en sus cartas personales. Asimismo, la historiadora Laurence van Ypersele
recopild dichas cartas en el libro Una emperatriz en la noche (2010). Otra obra sobre su vida es
60 afios de soledad: La vida de Carlota después del imperio mexicano, 1867-1927 (2019) del
escritor Gustavo A. Vazquez Lozano.
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que surge es como llegd a ser del modo que es hoy? Este hacerse consciente del
cambio se le denomina consciencia historica: “La conciencia histoérica tiene noticia de la
alteridad del otro y de la alteridad del pasado” (Gadamer, Verdad y método, 2012, pag.
437).

Al respecto de la comprension y la consciencia histérica, Gadamer senalé lo

siguiente: “...la comprension solo se convierte en una tarea necesitada de direccion
metodologica a partir del momento en que surge la conciencia historica, que implica una
distancia fundamental del presente frente a toda transmision histérica” (Gadamer, Verdad
y método, 2012, pag. 16).

Una vez que las fuentes, el estudio de caso, u otra herramienta didactica enfrente
a los estudiantes con lo ajeno, extrafo e incomprensible del pasar del tiempo, habra que
recurrir a la metodologia historica para ir borrando esas barreras y asi hacer posible que
amplien su comprension de la historia de la humanidad. Esta metodologia a la que me
referiré mas adelante es la que los didactas de la historia han denominado pensamiento
histérico®2.

Es asi como el estudio de caso debera contener una pregunta abierta, la central
a resolver, lo suficientemente interesante para el estudiante, de tal manera que lo mueva

desde sus “prejuicios significativos” (Gadamer, “Sobre el circulo de la comprension

(1959)”, 2015). Es decir, que sus prejuicios actuales sobre el fusilamiento de un hombre

52 Término acufiado por el historiador francés Pierre Vilar (1906-2003) y posteriormente
utilizado por especialistas en didactica de la historia, en su mayoria de Canada, Estados Unidos
y Espana. Se refiere a la adquisicion de destrezas cognitivas o herramientas para “...situar, medir
y datar [el] conocimiento del pasado” (Dominguez Castillo, 2015, pag. 45).
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sean identificados y contrastados con el contexto general que rodea el fin del Segundo
Imperio Mexicano en el siglo XIX, a mas de 150 afios de distancia.

De esta manera, el estudio de caso cumple como experiencia al mostrar a los
estudiantes los acontecimientos histéricos que marcaron el devenir de nuestra historia.
También son la oportunidad de usar fuentes histéricas que manifiesten la historia de la
escritura, el lenguaje, la ropa que se usaba, la arquitectura y arte de diferentes culturas,
etc. Abre la posibilidad de introducirlos a otras épocas donde lo que ahora damos por
hecho u obvio, antes era distinto.

2.2.1 Diseio del caso.

Eleccién del tema.

El tema por tratar también contribuye al caracter del estudio de caso como
experiencia negativa, ya que puede construirse a partir de “temas controvertidos” en la
historia para que la polémica sea la chispa que inicie el dialogo en el aula y un pretexto
para fomentar el pensamiento histérico; y, sobre todo, si tiene que ver con nuestro
contexto como el que nos ofrece el discurso politico de la presidencia actual, la
conversacion puede volverse mas interesante.

De acuerdo con el libro Temas controvertidos en el aula (Moreno Vera &
Monteagudo Fernandez , 2019), este tipo de contenido permite la reflexién por parte de
los estudiantes de manera activa y basada en “...el tratamiento del pensamiento histérico
desde un punto de vista metodoldgico en base al uso de fuentes histéricas” (pags. 9-10).
Es decir, el pensamiento historico es la metodologia que se simula en el aula como

“laboratorio” de historia que propone Prats (2011).
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El tema o “tdpico generativo”®® debiera tener conexiones con la vida de los
estudiantes, que rebasen el aula y sea palpable en otros entornos para que resulten
atractivos para los jovenes. “Y, quiza lo mas importante de todo, despiertan el interés del
docente” (Blythe, 2002, pag. 44). De tal manera que el profesor considere imprescindible
su comprension y le imprima autenticidad en su implementacion.

Pueden ser sobre noticias actuales que tengan un trasfondo histérico. Por ejemplo,
sobre el retiro de la placa del metro de Diaz Ordaz®*, presentarles notas periodisticas,
revisar el contexto histérico del sexenio de aquel mandatario y, posteriormente,
preguntarles a ellos qué opinan. La inspiracion para disefiar casos también puede venir
de articulos de revistas de divulgacion, para remitir a ellas a los estudiantes e ir
presentando articulos mas especializados gradualmente.

En mi busqueda por un acontecimiento que pudiera transformar en un estudio de
caso, encontré el fragmento de un articulo de divulgacién llamado “; Por qué los principes
Salm Salm figuran en la historia de México?” (Ibarra Espinoza, 2018). Este articulo narra
los acontecimientos previos al fusilamiento de Maximiliano de Habsburgo y describe los
intentos de Agnes de Salm Salm por salvar a los nobles europeos, presos en Querétaro.

Me parecidé una oportunidad potencial para presentarles a los estudiantes una

narracion sobre la llegada de los emperadores y la derrota de su ejército por causas

53 La EpC propone elegir “topicos generativos” al disefiar una planeacion didactica, los
cuales son temas o cuestiones que ofrecen diversas perspectivas para “...apoyar el desarrollo
de comprensiones profundas por parte del alumno” (Blythe, 2002, pag. 53).

54 En 2018, autoridades de la Ciudad de México decidieron retirar placas con las fechas
en que fueron inauguradas algunas estaciones del Sistema de Transporte Metro por el
expresidente Gustavo Diaz Ordaz, a 50 afios del movimiento estudiantil de 1968 y la matanza en
Tlatelolco (Aldaz, 2018).
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internas y externas. Para poder lograrlo, comencé a documentarme al respecto y
encontré la carta que el famoso escritor Victor Hugo mandé a Benito Juarez, llena de
referencias liberales y alusion a otros acontecimientos de la época, como la Guerra Civil
estadounidense (Victor Hugo, 1867). Asimismo, crénicas sobre la llegada y estancia de
los emperadores en México ilustran narrativamente el ambiente de la época, la cual
considero como un recurso didactico importante para introducir a los alumnos en una
experiencia hermenéutica®®.

Ahora faltaba dar coherencia a estas fuentes en una narracion para los jovenes
que les interesara y motivara a saber mas al respecto. Finalmente, fue necesario cerrar
con una pregunta abierta y sugerente al debate para conseguir primeras impresiones de
los estudiantes y participaciones a mano alzada. En el Anexo 1 se puede consultar esta
narracién tal y como fue presentada a los estudiantes.

Aunque este caso es resultado de una investigacion, en las referencias plasmé la
bibliografia basica y accesible a los estudiantes que tengan curiosidad de leerlas. Las
fuentes complementarias y demas material de interés relacionado con el caso, se las
proporcioné en una pagina de internet de mi creacion, la cual se puede consultar en el
Anexo 2. Esto con la finalidad de no saturar el caso con bibliografia que no consulten y
mas bien invitarlos a que ellos mismos se acerquen a la informacion que abunda en

revistas especializadas, museos, archivos, etc.

%% Se consultaron las memorias de la condesa Paula Kolonitz (Un viaje a Mexico en 1864,
1984) y del botanico Wilhelm Knechtel (Las memorias del jardinero de Maximiliano. Apuntes
manuscritos de mis impresiones y experiencias personales en México entre 1864 y 1867, 2012),
ambos llegaron a México junto con Maximiliano y Carlota en 1864 como parte de su corte imperial.
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Cabe resaltar que la consulta de las fuentes basicas y complementarias en la
pagina de internet no tienen el caracter de obligatorio, sino de invitacion. De esta manera
el investigar pierde la sensacion de cumplir con una tarea calificable y se transforma en
satisfaccion por saber mas; por supuesto, no todos ingresaran a ella y su navegacion
dependera de los temas afines a sus gustos e intereses. La liga de la pagina se pone a
disposicién de los estudiantes a través de un codigo QR impreso en el Programa del
Alumno (Anexo 3) para su facil acceso.

En especifico, elegi la caida del Segundo Imperio Mexicano porque pienso que es
un momento decisivo para la historia de nuestro pais. Considero que es la coyuntura que
marca la consolidacion del estado mexicano liberal que fundo las bases juridicas de
México. La especialista Erika Pani®®, afirmo lo siguiente sobre el ambiente politico

después de la Independencia:

La debilidad y la inestabilidad fueron caracteristicas que compartieron casi todos los
gobiernos nacionales mexicanos hasta 1867, tanto los imperios de Agustin de Iturbide y
de Maximiliano, como entre los dos, la republica en todas sus variantes: federal,

centralista y dictatorial. (Pani, 2001, pag. 360)

Era imprescindible establecer la paz y el orden para echar a andar el aparato
estatal: esto significo el triunfo de Juarez; el triunfo de un proyecto de nacion sobre los

demas dio la posibilidad de consolidar el Estado Mexicano. Por eso me parece crucial la

%6 Erika Pani, hhistoriadora especialista en el Segundo Imperio, su obra es remarcable,
ya que indaga en el pensamiento de los politicos mexicanos del siglo XIX mas alla de los partidos,
liberal y conservador, a los que pertenecian. Entre sus obras mas reconocidas se encuentran El
Segundo Imperio. Pasados de usos multiples (2004) y Una serie de admirables acontecimientos.
México y el mundo en la época de la Reforma, 1848-1867 (2012).
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comprension mas completa y profunda de este periodo histérico por parte de los
estudiantes de nivel medio superior.

Caracteristicas de un estudio de caso para la materia de historia.

Hay que tomar en cuenta que en el estudio de caso el docente juega un rol mas
activo que mediatico o de guia, ya que él es el autor o responsable de la presentacion
de los casos en una narracion. Por lo tanto, el trabajo del docente comienza incluso antes
de entrar a la planeacion de las actividades que guiaran a la resolucion del caso.

Es en la seleccidon y narracién del suceso o acontecimiento donde se plasman
también los intereses e inquietudes del docente por dar a conocer una problematica
determinada. Su capacidad de formular preguntas sera la que lleve a los estudiantes a
la reflexion e interés por buscar posibilidades, asi que la responsabilidad sobre la
viabilidad de la aplicacién de un caso recae en primera instancia en el profesor, luego en
los estudiantes y su disponibilidad para intercambiar ideas y participar de la experiencia
que provoque la resolucion del caso.

En el estudio de caso existe un ir y venir entre estructuras y acontecimientos,
también esta el vaivén entre la narracion analitica y la descriptiva, como las llama Burke
en su ensayo “Historia de los acontecimientos y renacimiento de la narracion” (1996). Es
por lo que el caso se presenta a los estudiantes con una narracién que incluya pasajes

de la vida cotidiana o con frases dichas o escritas por los personajes histéricos en forma
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de relato®. De acuerdo con el historiador Michel de Certeu®, el relato como género
literario propio de la historia, brinda la posibilidad de revivir el pasado a través de las
fuentes dejadas (Corcuera de Mancera, 1997).

El relato historico acerca a los estudiantes a continuar leyendo los textos,
haciendo una conexién con lo vivido por otros seres humanos en otra época diferente a
la suya. Recordemos que en la EMS los estudiantes no pretenden ser profesionistas de
la historia, por lo que es valido presentarles casos como relatos que los saquen de
contexto y les muestra una cara mas humana y emotiva de la historia. Esto puede
significar la diferencia entre acercarse a conceptos mas elaborados como la microhistoria,
historia cultural o social, y aborrecer la historia y alejarse de ella después de acreditar el
bachillerato.

La construccion del estudio de caso también requiere suma atencion a la pregunta
final, la cual fungira como eje rector de las actividades y objetivo general. Debe ser clara
para los estudiantes y en ella debe cumplirse la caracteristica como experiencia, es decir,
que atraiga e interese al alumno en resolver el caso y motive el dialogo. También debe
ser lo suficientemente abierta para provocar distintas reacciones y posturas, pero

también enfocada al objetivo construido por el profesor de manera que no se desvie el

57 En su obra Relaciones de fuerza: Historia, retorica y prueba, Carlo Ginzburg argumenta
en contra de una indistincidon entre historia y novela, ya que seria simplista examinar solo el
“producto literario” y no analizar la investigacion histérica que hay detras de aquel producto, por
ejemplo, la investigacion archivistica, filoldgica, estadistica, etc. Es decir, hay una “...interaccion
reciproca, en el proceso de investigacion mismo, entre datos empiricos y vinculos narrativos”
(Ginzburg, 2018, pag. 108)

%8 Michel de Certeau (1925-1986), tedlogo e historiador francés dedicado al estudio de
practicas culturales. Entre sus obras m’sa importantes se encuentran La escritura de la historia
de 1975, La invencién de lo cotidiano de 1980 y La Fabula mistica de 1982.
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tema central. No hay que perder de vista el caracter institucional de la educacion formal.

En el Anexo 1 se encuentra el caso propuesto para la intervencion realizada en el aula.

En esta propuesta didactica se recomiendan las siguientes caracteristicas:

Con un titulo llamativo.

Su extension no debe ser mayor a cuatro cuartillas o quince minutos de lectura
en voz alta. Esto con el fin de mantener la atencion e interés en el mismo.
Uso de lenguaje semi-formal y redaccion accesible.

Narracién en prosa (aunque también podria experimentarse con otros géneros
literarios como la poesia).

Basado en fuentes académicas y de divulgacion para la consulta por parte de
los estudiantes.

Con citas de fuentes histéricas (Cartas, fotografias, pinturas, documentos
oficiales, etc.)

Con una pregunta final llamativa y abierta, sin respuestas unicas y posturas
diversas.

La pregunta final en fuente y tamano resaltados.

Con referencias bibliograficas.

Relacionado con los intereses de los jovenes. Sobre este punto se hablara
mas adelante, en la seleccion de contenidos conceptuales del capitulo 3, ya

gue esta directamente relacionado con el programa de estudios institucional.

Estas caracteristicas pueden ser modificadas de acuerdo con los materiales

disponibles, el numero de sesiones, el objetivo de aprendizaje o el tema que se elija

trabajar en el aula.
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2.3 ;Qué se comprende a partir del estudio de caso?

De acuerdo con lo expuesto en el capitulo 1, la EpC senala que la comprension

se logra cuando la misma se pone en practica:

...para apreciar la comprensiéon de una persona en un momento determinado, pidanle
gue haga algo que ponga su comprension en juego, explicando, resolviendo un problema,
construyendo un argumento, armando un producto. [...] Al trabajar por medio de su
comprension en respuesta a un desafio particular, llegan a comprender mejor. (Stone,
1999, pag. 5)

Por otro lado, se expuso la aportacion de Georg Gadamer a una comprension
concéntrica que se amplifica poniendo a prueba los pre-juicios y elaborando nuevos
proyectos o hipétesis sobre lo que se va comprendiendo (Gadamer, “Sobre el circulo de
la comprensién (1959)”, 2015).

Ambos enfoques los podemos aplicar en el aula, ya que a través de las actividades
que fomenten la comprensién, mas no la memorizacion o simple repeticion, podemos
percatarnos del aprendizaje de los estudiantes para evaluarlo, y a su vez abrimos las
puertas hacia una comprensién mas alla de las aulas y sus obligaciones acreditadoras
que sumen a la formacioén de los sujetos.

Por lo tanto, la manera de lograrlo a partir del caso presentado a los estudiantes
sera pidiendo que fijen postura a favor o en contra del fusilamiento de Maximiliano de
Habsburgo y que elaboren un discurso al respecto con argumentos que respalden su
opinién. En estas actividades se vera reflejada la comprension del contenido histérico en
sus diferentes niveles que se pretende los estudiantes logren. Cabe aclarar que ninguna

de las posturas sera evaluada como correcta o incorrecta, ya que los elementos para
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cuidar que no haya falacias o errores histéricos® en su interpretacion son lo que deben
importar para corroborar que se entiende el sentido del hecho histérico y su
significatividad para la comprensién de la construccién del Estado moderno mexicano.

En efecto, esta propuesta busca la comprension de la historia en dos niveles, los
cuales son mi interpretacion, con un enfoque hacia la comprension, de los conceptos
sustantivos o de primer orden (qué ocurrid) y los conceptos metodoldgicos o de segundo
orden (como sabemos que eso ocurrid) del pensamiento historico (Dominguez Castillo,
2015).

El primero es sobre el sentido de los acontecimientos, que los estudiantes sepan
explicarlos en forma de relato® . Este nivel requiere de saberes acumulativos o
memoristicos minimos como fechas, lugares y personajes, asi como de un previo orden
cronologico de dichos datos. Con preguntas simples como ¢,qué es el liberalismo? y jqué
sucedio durante la Guerra de Reforma?, los estudiantes ponen a prueba su comprensién
de los textos consultados al elaborar sus propias explicaciones mediante una actividad

sencilla que se puede realizar dentro o fuera del aula. El instrumento para evaluar y tener

% Gadamer refiere que la historia tiene métodos para evitar errores interpretativos, pero
que el interés hermenéutico se enfoca “...justamente alli donde se ha logrado evitar el error’
porque se atestigua otra verdad sobre su propio presente que se reconoce “...en su hacer y en
sus hechos” (Gadamer, Verdad y método, 2012, pag. 15).

80 Hayden White (1928-2018), fildsofo e historiador estadounidense. En su obra
Metahistoria distinguié distintos niveles de conceptualizacion y explicacion histérica, los cuales
considero se relacionan directamente con la comprension y ordenacion légica del conocimiento
histérico. Estos niveles son: “...1) cronica; 2) relato (cuento); 3) modo de tramar [pertenecientes
a la explicacion por la tramaj; 4) modo de argumentacion [explicacidn por argumentacion formal];
y 6) modo de implicacion ideologica [explicacion por implicacion ideolégical” (White, 1992, pags.
16-38). Esta perspectiva literaria de la historia mas alla de lo metodolégico, me parece que al
docente nos da elementos para ejercitar habilidades lectoras y escritoras que a su vez pueden
convertirse en herramientas de evaluacion.
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la evidencia de esta comprension es un cuestionario repartido a los estudiantes desde la
primera clase que he denominado “Hojas de trabajo” (Anexo 4).

El siguiente nivel de comprensién requiere de habilidades cognitivas propias de la
historia, lo que en términos de pensamiento historico se le llama “comprender la I6gica
del conocimiento histérico” (Dominguez Castillo, 2015, pag. 41), el cual engloba
conceptos metodologicos como la explicacion causal, la explicacion contextualizada,
manejo del tiempo histérico, nocion de cambio y continuidad e interpretacion de fuentes
(Dominguez Castillo, 2015).

Esta propuesta se enfoca a la explicacion causal, en la cual los estudiantes dan
cuenta de su comprension de las causas de los sucesos o procesos historicos; se
buscaran las causas del establecimiento de una monarquia europea en México durante
la segunda mitad del siglo XIX y su caida y posterior fusilamiento de Maximiliano de
Habsburgo. De esta manera, también se estimula la busqueda multicausal que liga la
historia de México con la global a través de preguntas como: ¢ por qué Maximiliano de
Habsburgo perdié la guerra si Napoledn Ill lo apoyaba y contaba con el ejército mas
poderoso del mundo? (Anexo 4).

La otra habilidad de la metodologia historica que se espera es la explicacion
contextual; es decir, alentar a que los estudiantes pongan a prueba sus pre-
comprensiones de manera mas profunda al tener que defender su postura sobre los
acontecimientos relatados en el caso estudiado. El enfrentar una postura prematura, o
sus primeras impresiones sobre el caso, contra las fuentes histéricas y el conocimiento

del contexto historico de la época, ampliara su comprension de las posturas politicas que
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imperaron en el siglo XIX y los acontecimientos que forman parte del largo y complejo
proceso de consolidacion del Estado mexicano.

El tipo de explicaciones que se requieren del estudiante son las que superan el
intencionalismo individual de los personajes para centrarse en el contexto historico o en
la “...normalizacion de una forma de comportamiento en el seno de un sistema coherente
que explica dicho comportamiento” (Levi, 1996, pag. 137). En palabras de Peter Burke,

se trata de explicaciones “funcionalistas” o “estructurales”:

Otro grupo de historiadores dejan por completo de lado lo que llaman «intencionalismoy,
en el sentido de tratar el problema de los motivos o tendencias de Hitler como algo
relativamente marginal. Segun estos «funcionalistas», como se les ha denominado (o
«historiadores estructurales», como preferiria describirlos), las explicaciones histdricas
de la politica del Tercer Reich exigen centrarse en las personas que rodearon a Hitler, en
la maquinaria del gobierno y de los procesos de toma de decisiones y en el nazismo como
movimiento social. (Burke, 1996, pag. 33)

Este es el tipo de explicaciéon que pretendo de los estudiantes al contestar si
hubieran perdonado a Maximiliano de Habsburgo o no y por qué. Por lo tanto, una
resolucion del caso ya sea positiva 0 negativa, sera valida para ser considerada como
criterio de evaluacion, puesto que la respuesta es un punto de vista que busca
comprender un suceso a partir de lo que lo rodea, tal como el ambiente politico interno y
externo, los antecedentes y causas del derrocamiento del Segundo Imperio Mexicano.

En este punto hay que reconocer que la historia se escribe en el presente, se hace

en el presente y querer “trasladarse” al pasado objetivamente se vuelve imposible, ya
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gue no nos podemos desprender de nuestra propia experiencia en el contexto actual.

Esta era la critica de Gadamer al historicismo®*:

El tiempo no es primariamente un foso que haya que salvar porque separa y aleja, sino
que es la base del acontecer en el que radica la comprensién actual. El supuesto ingenuo
del historicismo fue creer que es posible trasladarse al espiritu de la época, pensar con
sus conceptos y representaciones y no con los propios, y forzar de ese modo la
objetividad histérica. (Gadamer, “Sobre el circulo de la comprension (1959)”, 2015, pag.

68)

Aunque busquemos las explicaciones historicas mas profundas, estamos
inmersos en nuestra cultura y contexto presente ademas de aspiraciones personales.
Por consiguiente, habra que alentar a opinar, pero desde una postura de honestidad
académica y pensamiento critico; es decir, analizando posturas y prejuicios de valor,
fuentes y explicaciones encontradas de los estudiantes.

Tal perspectiva empata con lo expresado por Peter Burke de la siguiente manera:

...no podemos evitar mirar al pasado desde una perspectiva particular [...] Nuestras
mentes no reflejan la realidad de manera directa. Percibimos el mundo sélo a través de
una red de convenciones, esquemas y estereotipos, red que varia de una cultura a otra.
En tal situacién, nuestra comprensién de los conflictos se ve aumentada por la
presentacién de puntos de vista opuestos, mas que por el intento de expresar un acuerdo.

(Burke, “Obertura: la nueva historia, su pasado y su futuro”, 1996, pag. 18)

61 Corriente historiografica que se inicidé en Berlin a principios del siglo XIX. “Rechaza la
construccién aprioristica del mundo y su nueva pretension que es lo que puede conducir a una
comprension histérica universal no es la filosofia especulativa, sino unicamente la investigacion
histérica” (Corcuera de Mancera, 1997, pag. 117)
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El definir una postura sobre un acontecimiento historico, también marca postura
ideologica ®? sobre cuestiones o problemas actuales como la migracién, las luchas
sociales, el cuidado del medio ambiente, el movimiento feminista, etc. y en este caso
ante posturas politicas que hoy en dia estan en la agenda del gobierno y son el origen
discursivo del sistema politico actual. Como lo sefalé arriba, de esta manera la
consciencia histérica que se fomenta es sobre su presente y por qué es como es, asi se
fomenta la opinion propia y las herramientas para comprender y tomar una postura frente
a su presente que los lleve a actuar, no para un mejor futuro, si no para cambiar su
presente.

El debate pretende ser el momento de intercambio de ideas para brindar
argumentos y ampliar la comprension del tema gracias a la experiencia con el otro. Es
decir, se espera que se produzcan mas experiencias negativas que enriquezcan el
aprendizaje personal de los estudiantes, no importando si no se llega a un consenso
general.

La evaluacion estara directamente relacionada con los niveles de comprension,
en la cual la memorizacion no jugara un papel importante como la explicacion y la
interpretacién en donde son explicitas las habilidades del aula como laboratorio histérico,
ya que se implementan metodologias del historiador. Por eso tendra mas peso y se les
dedicara mas tiempo a las actividades relacionadas con la interpretaciéon o resolucion del

caso tales como la elaboracién del discurso que denote su postura y argumentacion.

62 El término “ideologia” lo uso en el mismo sentido que Hayden White como “...conjunto
de prescripciones para tomar posicion en el mundo presente de la praxis social y actuar sobre él
(va sea para cambiar al mundo o para mantenerlo en su estado actual)” (White, 1992, pag. 32).
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3. Intervencion didactica

En este capitulo se muestra el disefio e instrumentacion de una planeaciéon didactica
basada en el estudio de caso, la cual se llevé a cabo en el Plantel 6 “Alfonso Caso” de la
ENP perteneciente a la UNAM, con un grupo de 5° grado en la materia de Historia de
México Il, durante seis sesiones del 9 al 18 de octubre de 2019.

Con el fin de crear un ambiente de confianza propicio para la comprension y compartir
opiniones, corresponde al docente cuidar el orden de los elementos en juego dentro del
saloén de clases. Tener claros los conceptos y saber qué se espera que los estudiantes
comprendan de su materia, debe complementarse con los saberes pedagdgicos que
brindan herramientas para aprovechar los recursos disponibles en el aula.

De acuerdo con Carlos Zarzar®® (2006), para disefiar el un Plan de trabajo® de un
curso, el docente debe revisar el plan de estudios, el programa de la materia a impartir,
el mapa curricular y el perfil de egreso. Al respecto, Zarzar sefiala la importancia de
indagar sobre estos aspectos con profundidad como docente comprometido con su
quehacer docente. De esta manera, el profesor puede apropiarse de los contenidos y

objetivos de la materia y la institucion para logar un disefo e instrumentacion ordenados

63 Carlos Zarzar Charur es doctor en Educacion, por la Universidad Autonoma de
Aguascalientes, y fundador y director en 1989 del Instituto Didaxis de Formacién y Capacitacion,
S. C., en Torredn, Coahuila. Tiene experiencia y publicaciones sobre formacion docente en
colaboracion con universidades como la UNAM y la Universidad Iberoamericana de México.

64 Son los documentos elaborados por el propio profesor de acuerdo con las adaptaciones
y modificaciones que crea pertinentes al plan y programa de estudios. Se compone del programa
del docente, en el cual detalla los datos generales de la escuela y la materia, los contenidos y
elementos que guiaran su practica a lo largo del curso; y de las planeaciones didacticas por
unidad o tema (Zarzar, 2006, pags. 37-41).
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coherentemente que permita una retroalimentacion de su practica (Zarzar, 2006, pags.
35-41).

Del mismo modo, el enfoque sobre la conversacion y su papel en la educacion
desarrollado por Gadamer y Maturana, ya expuestos en el capitulo 1, se veran reflejados
en la intervenciéon. De acuerdo con las condiciones del aula, la conversaciéon no puede
ser auténtica (Gadamer, Verdad y método, 2012), sino intencionada y dirigida por el
docente; por lo tanto, sera traducida en participacion, interaccién y dialogo entre los

estudiantes y entre estudiantes y docente.
3.1 Analisis institucional de la Escuela Nacional Preparatoria

La ENP es una institucion que acredita el nivel medio superior y forma parte de la
UNAM. Por lo tanto, se rige bajo el Marco institucional de docencia (Universidad Nacional
Autonoma de México, 2003) que estipula los principios generales de la funcién docente
y los planes de estudio bajo un discurso nacional y no sélo individual o institucional. Es
decir, a lo largo del documento se repite que el alumno debe retribuir al pais lo aprendido
tedrica y practicamente en la UNAM “...prevaleciendo el interés general sobre el
individual’ (pag. 23).

En este documento se aclara que la docencia tiene el principio de libertad de
catedra, el cual otorga el derecho a maestros y estudiantes de expresar opiniones, y es
“... Incompatible con cualquier dogmatismo o hegemonia ideolégica” (pag. 22). Este
principio, aunado a la naturaleza nacional y auténoma de la institucion, abren la
posibilidad al profesor de innovar en su practica desde una perspectiva critica a su

materia y los problemas sociales que la rodean, lo cual demanda capacitacion constante

del personal docente (Universidad Nacional Autobnoma de México, 2003).
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El plan de estudios vigente en la ENP estipula que sus egresados deben conocer
lenguajes, métodos y técnicas basicas de las materias y pone énfasis en dominar reglas
basicas de investigacion propias del nivel medio superior. Asimismo, seran capaces de
reconocer y poner en practica un codigo ético “...que lo ayudara a fomentar su iniciativa,
creatividad, respeto, lealtad, solidaridad, patriotismo y conciencia de Estado” (Planes y
programas de estudio: Modelo Educativo, 1997, pag. 3). Consecuentemente, en clase se
tendra que fomentar la investigacion, reafirmar o profundizar en los conocimientos
basicos imprescindibles de cada materia y relacionar los mismos con los problemas

nacionales.

La estructura curricular (Planes y programas de estudio: Modelo Educativo, 1997,
pag. 3) contempla tres etapas de formacion de acuerdo con el grado escolar: a) Etapa
de introduccién al campo de conocimiento (4° afio); b) etapa de profundizacién (5° afio),
y c) etapa de orientacidon propedéutica. Estas etapas implican una gradual
especializacion que orientan a los estudiantes hacia su vocacién. En quinto afo se
espera que los estudiantes se introduzcan en la planeacion y ejecucion de
investigaciones basicas, desarrollen habilidades de comunicacién oral y escrita mas

compleja y extensa, y superen lo descriptivo a la comprension:

La maduracion de las estructuras cognoscitivas del alumno para iniciar el paso del nivel
de conocimiento basico, principalmente descriptivo, al de comprension, analisis y

explicacion interpretativa de los fendmenos en estudio. (1997, pag. 8)

Por lo tanto, los enfoques de la ENP y las aportaciones de Gadamer son
pertinentes como base tedrica que sustenta esta propuesta. La comprension y los medios

para explicar e interpretar lo comprendido a través de un estudio de caso, que fomente
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la participacioén, interaccién y dialogo en el aula, son compatibles con el perfil institucional
de la ENP, puesto que coadyuva a la formacion integral®® de los estudiantes sefialada
en el plan de estudios.

3.1.1 La historia en la Escuela Nacional Preparatoria.

La estructura curricular también contempla cuatro campos de conocimiento o ejes,
lo cuales son una guia para establecer coherencia y continuidad entre las materias; por
ejemplo, entre Historia Universal de 4° afo e Historia de México Il de 5° afo. El eje
histérico-social sefiala que el estudio de la historia “...permite la reflexion rigurosa de los
hechos y fendmenos que convergen en la realidad socio-econémica circundante para
[dotar al] alumno con las herramientas que le permitan aproximarse a su comprension”
(1997, pag. 5).

Como se observa, la comprensién del entorno actual a través de la historia es el
punto que no se debe perder de vista al disefiar planes de trabajo en cualquiera de las
materias de historia de los tres grados. Asi mismo, habra que tomar en cuenta que este
modelo educativo privilegia “...el conocimiento de la organizacién sociopolitica del pais
a través de los factores reguladores y normativos que condicionan la convivencia y las
relaciones sociales” (1997, pag. 5). Me parece que este aspecto coadyuva a la

profundizacion de temas conocidos en educacién basica y fuera de la educacién formal,

85 Definida por la ENP como: "...aquella que le proporciona [al educando] elementos
cognoscitivos, metodolégicos y afectivos que [...] le permitan profundizar [...] en la comprension
de su medio natural y social, desarrollar su personalidad, definir su participacion critica y
constructiva en la sociedad en que se desenvuelve” (Universidad Nacional Auténoma de México,
1997, pag. 1)
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ya que puede ser complementado con otros aspectos econdmicos o culturales, pero sin
dejar de acaparar los hechos politicos y sociales.

Como resultado del Proyecto de Modificacion Curricular (2010-2018), la ENP
actualizé sus programas de estudio. El estudio de la historia de México y la Historia

Universal se contempla en ocho asignaturas, las cuales se pueden observar el siguiente

esquema:
Iniciacion Universitaria Bachillerato
Historia Universal |
Ano: 1° Obligatori L .
ne geane Historia Universal | ( Historiadela )
Historia Uni o Afo: 4° Obligatoria Cgltura‘
Materias del 'f EigE Afio: 6
Afo: 2° Obligatoria Obligatoria de
Colegiode L eleccion )
Historia de la ENP P Eatona celAte |
- : £uss Afo: 6°
Historia de México | il Tlle Midxco Obligatoria de
Afio: 3° Obligatoria Afio 5° Obligatoria L eleccion
Revolucién
Mexicana
Afo: 6°

(Optativa de eleccion

llustracién 2: Ubicacion de las materias del Colegio de Historia de la ENP de acuerdo con el

plan y programas de estudio vigentes.

En el siguiente apartado se analiza el Programa de estudios de Historia de México
Il de la ENP (Universidad Nacional Autbnoma de México, 2017), ya que es la materia

donde se intervino frente al aula, con el fin de disefar los objetivos y actividades de la

propuesta didactica.
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3.1.2 Programa de estudios institucional.

El Plan de estudios de la asignatura Historia de México Il para 5° ano sefiala que
es un curso teorico obligatorio con tres horas a la semana y 90 al afio y corresponde a la
etapa de profundizacién. Su asignatura antecedente es Historia Universal |ll de 4° afio y
las subsecuentes corresponden a la etapa de orientacion propedéutica del Area 4. Su

propésito es el siguiente:

...[dar] razén del desarrollo del Estado nacional, de su diversidad social y cultural, de sus
practicas y proyectos econdmicos, asi como del impacto que en nuestra realidad ejerce
su relacion con el mundo, con la intencion de que el estudiante los comprenda, los evalue
y asuma posiciones fundamentadas y comprometidas frente a su entorno inmediato.

(Universidad Nacional Autbnoma de México, 2017, pag. 2)

Ademas, el programa da cuenta de la vision metodoldgica de la materia que marca
a su vez la pauta didactica a implementar en el aula, incentivando la investigacion,

dialogo y problematizacion del conocimiento historico:

La disciplina histérica se construye mediante la aplicacion y cotejo de diversos modelos
explicativos sustentados en fuentes y teorias, bajo el fundamento de que el conocimiento
historiografico es una construccién inacabada, sujeta a debate y revision. Por tal motivo,
el enfoque del programa de Historia de México privilegia la problematizacion sobre la
cronologia y el estudio de los procesos sobre los hechos aislados. (2017, pag. 2)

Indica que la materia brinda al alumno la posibilidad de “...comprender la
complejidad de las acciones humanas, con base en la busqueda, ponderacion y manejo
de fuentes en diversos géneros discursivos” (2017, pag. 2). Invita a que los estudiantes
construyan sus propias interpretaciones fomentando la investigacion y “...asumir una
postura critica, autbnoma y propositiva’ (2017, pag. 2).

Se recomienda abarcar tres momentos didacticos: a) La activacion de los

conocimientos previos del alumno y la induccién a los nuevos contenidos de aprendizaje;
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b) La busqueda y el manejo de informacién procedente de fuentes primarias y
secundarias, y c) La ejercitacion, aplicacion y transferencia de lo aprendido (2017, pag.
12). Estos momentos se sugiere usar técnicas que “...favorezcan el trabajo colaborativo
y con grupos numerosos” (2017, pag. 12), tales como el aprendizaje basado en
problemas, el aprendizaje basado en investigacion “...y opciones de solucion a los
problemas o casos” (2017, pag. 12).

A lo largo de los contenidos de las cuatro unidades se sugiere la elaboracién de
casos; por ejemplo, el 4.7 de la Unidad 4: “Comparacion entre la libertad de conciencia
y las formas intolerantes de pensamiento en el México contemporaneo, mediante la
evaluacion de tres casos: aborto, diversidad sexual y equidad de género” (2017, pag. 12).
Por lo tanto, se confirma la pertinencia del uso de estudios de caso para lograr la
comprension de la historia, acorde a lo estipulado en el plan y programa de estudios
institucional.

A continuacion, se transcriben el objetivo general, unidades, numero de horas por
unidad y objetivo especifico del contenido de la materia a intervenir y se comenta cada
aspecto para hacer una seleccién de contenidos especificos a considerar para la
construccion de objetivos y actividades afines a la propuesta aqui presentada.

Objetivo general de la materia Historia de México II.

El alumno aplicara los conocimientos, las habilidades y las actitudes necesarias para la
comprension de la Historia de México en la busqueda de posibles soluciones a los
problemas y desafios actuales, mediante el manejo de herramientas propias de la
historiografia y de otras disciplinas afines, como la bisqueda de informacién con rigor
académico, la comprension de textos en espanol y otras lenguas, la escritura reflexiva, el

analisis critico, la capacidad de sintesis y la investigacion fundamentada.
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Ademas, el alumno desarrollara una conciencia espacio temporal y social que fortalezca
una identidad nacional, en el marco de su relacién con el mundo, en favor de la
convivencia pacifica, la solidaridad, la promocion de la equidad y el respeto a la alteridad.
Al mismo tiempo adquirira experiencias que estimulen su curiosidad, el interés y el gusto
por conocer, asi como nuevas alternativas de promocion cultural y de recreacion.

(Universidad Nacional Autbnoma de México, 2017, pag. 3)

El objetivo de la materia presentado por la institucion se puede analizar en tres
partes: la compresion de la Historia de México para la busqueda de soluciones a
problemas que rodean al estudiante hoy en dia y se enumeran una serie de habilidades
para lograrlo. Esta concepcién de la comprensidon empata con la comprension
gadameriana antes expuesta, ya que el alumno nunca se desprende de su contexto y
subjetividad al interpretar hechos historicos. Sera tarea del docente ligar los contenidos
con acontecimientos actuales para invitar al estudiante a opinar al respecto como sujeto
proximo a ser activo de la sociedad. De esta manera, se pretende que el alumno
relacione otros contenidos de la materia con su vida y lo que le rodea en ambitos
escolares, familiares y sociales.

La segunda parte del objetivo es que el alumno se situe como sujeto historico en
un contexto espacial, temporal y social, es decir, que desarrolle consciencia histérica
para relacionar su presente con la historia de México y el mundo. En éste van implicitos
contenidos actitudinales como el reconocimiento del otro, el respeto, el comparferismo,
etc. Dichas actitudes formativas se promueven a lo largo del curso como un continuo
requisito de socializacion en el aula, ademas de incluirlos en los contenidos histéricos
para la reflexién de valores y actitudes como la justicia, los derechos humanos, el valor

civil y otros a lo largo de la historia de la humanidad.
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Asimismo, el tercer punto del objetivo invita a que todos los contenidos se les
vincule con el gusto de aprender, a despertar curiosidad para inculcar que sigan
nutriendo de manera autbnoma su comprension del entorno mediante la historia y
disciplinas afines.

Unidades y numeros de horas.

Unidad 1. Los proyectos de desarrollo econdmico ante los retos internos y la economia
mundial. Numero de horas: 22
Unidad 2. La configuracion de México a partir de sus procesos migratorios y movimientos
sociales. Numero de horas: 22
Unidad 3. La construcciéon del Estado y las perspectivas ciudadanas en el México

contemporaneo. Numero de horas: 24

Unidad 4. Las expresiones culturales como medios de construccion del México plural y
de su patrimonio. Niumero de horas: 22. (Universidad Nacional Auténoma de México,
2017, pag. 3)

Las unidades estan ordenadas por temas (econdmico, social, politico y cultural,
respectivamente) y no por divisiones cronologicas. Si bien esto coadyuva a la
profundizacién de los contenidos en el nivel medio superior, si supone una localizacion
geografica y temporal puntual por parte de los estudiantes. Por lo tanto, no habra que
perder de vista el reforzamiento de estas habilidades a lo largo del ciclo escolar.

Es un programa ambicioso lo suficientemente amplio y general para que el
docente elabore su Plan de Trabajo acorde a su propia iniciativa y comprension de su
materia. A su vez, es claro en cuanto al para qué ensefar la materia y qué habilidades
se esperan que el alumno adquiera al finalizar el curso.

Una vez que se tiene una perspectiva general de las caracteristicas de la materia,

se selecciond la unidad y contenidos especificos a profundizar o resaltar.
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Seleccién de unidad y los contenidos especificos.

La unidad elegida para el disefio de la estrategia de estudio de caso para la
comprension de la historia es la Unidad 3: La construccion del Estado y las perspectivas
ciudadanas en el México contemporaneo. Esta unidad contiene los temas de interés a
desarrollar en el estudio de caso: el conflicto entre ideas liberales del siglo XIX mexicano,

el Segundo Imperio y el triunfo de la Republica y su objetivo es el siguiente:

Objetivo de la unidad.

El alumno explicara el proceso y los problemas de la construccion del Estado mexicano
y de la ciudadania, en razén de su estructura, funcionamiento y relaciones con el contexto
internacional, para actuar como ciudadano responsable y con capacidad para la
colaboracion, organizacion y participacion en la vida publica del pais. (Universidad

Nacional Auténoma de México, 2017, pag. 8)

Como se observa en el programa de estudios, esta unidad s6lo cuenta con 24
horas-clase para desarrollar tres contenidos conceptuales, mas 10 procedimentales y
actitudinales, lo cual se traduce en 8 clases para desarrollar cada punto con
temporalidades que van desde el régimen virreinal hasta el estado Neoliberal; es decir,
por lo menos dos clases para cada inciso de los contenidos 3.1, 3.2 y 3.3 que equivalen
a mas de 200 afios de historia, una tarea desde simple vista inoperable. Es aqui donde
cobra sentido la iniciativa del docente para resaltar los puntos que considere mas
importantes sin que se pierda de vista el objetivo de la materia y su propia concepcion
de la ensefianza de la historia.

La flexibilidad para seleccionar esos puntos importantes la otorga la libertad de
catedra, la cual representa una ventaja para los profesores de la ENP sobre otras

instituciones de nivel medio superior, ya que en ella radica la libertad para disehar
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estrategias de acuerdo con las ultimas investigaciones del propio docente en ambitos
disciplinares y pedagogicos, aunque no se exime de seguir el plan y programas de
estudio, asi como los criterios didacticos que éstos contengan (Planes y programas de

estudio: Modelo Educativo, 1997, pag. 3). Al respecto, Zarzar expresa lo siguiente:

Con base en nuestra experiencia, formando docentes, nos atrevemos a decir que los
programas institucionales excesivamente detallados y con caracter de obligatorios, son
el principal enemigo del profesor que desea trabajar de una manera mas consciente y

organizada. (Zarzar, 2006, pag. 35)

Acorde a lo sefalado en el marco teérico-metodoldgico de los capitulos 1y 2, asi
como los lineamientos del plan y programa de estudios de la materia, muestro los
contenidos elegidos a desarrollar en la intervencion frente a grupo para disefiar una

planeacion viable y pertinente, quedando de la siguiente manera:

Contenidos conceptuales

Contenidos
procedimentales

Contenidos actitudinales

3.1 Origen, cambios y
permanencias del Estado
nacional.

b) Formas de gobierno,
proyectos de nacién y
luchas por el poder:
monarquismo y
republicanismo;
liberalismo y
conservadurismo en el
siglo XIX.

3.2 Los derroteros de la
ciudadania.

a) Proyectos y contextos
en la definicién del
ciudadano en los siglos
XIX.

3.4 Contrastacion de

distintos tipos de fuentes.

3.5 Elaboracién de
estudios monograficos.
3.8 Analisis del discurso
politico.

3.9 Produccién de textos.

3.12 Sensibilidad frente a
las responsabilidades
ciudadanas.

3.13 Rigor critico para la
adecuada selecciéon y
manejo de fuentes, asi
como para la elaboracion
de argumentos solidos.

Tabla 1: Contenidos especificos de la planeacion didactica.
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Aunque se incluyeron dos contenidos conceptuales, cuatro procedimentales y dos
actitudinales, la tematica histérica es la misma: la caida del Segundo Imperio Mexicano,
pues considero que a través del caso se pueden abordar de acuerdo con el propdsito de
la materia y lo sefialado en el plan de estudios, ademas de la importancia del tema ya

descrito en el capitulo 2.

Si bien no esta como tal el Segundo Imperio en el programa, lo que se espera que
el alumno comprenda son los diferentes proyectos de nacién en el siglo XIX y por qué
las ideas liberales radicales imperaron sobre la idea de una monarquia liberal. Por lo
tanto, en la fase 1 me remitiré al origen del liberalismo en Europa del siglo XVIll y las
diferencias entre el liberalismo radical y conservador que imperaron en México sin ser

partidos bien definidos (Hale, 1999) (Pani, 2001).

Este contenido es la oportunidad de mostrar a los estudiantes la relacién de este
periodo con la historia global y de larga duracion. En este aspecto se lograria la dialéctica
entre corta y larga duracién, asi como las diferentes escalas micro y macro. Asimismo,
lo que se pretende es activar conocimientos previos de la asignatura Historia Universal

Il de 4° afio.

El caso también permite ligar los proyectos de nacion y el discurso politico bajo el

cual fue fusilado Maximiliano de Habsburgo con el concepto de soberania y ciudadano®,

% Hay que recordar las palabras dichas por el presidente Benito Juarez a Agnes de Salm
Salm, las cuales también cito en el caso presentado a los alumnos (Anexo 1): “...no soy yo quien
[le quita la vida a Maximiliano], es el pueblo y la ley los que piden su muerte” (de Salm Salm,
1869, pag. 53)
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el cual es sefialado en los contenidos 3.2 a) y 3.12, en el objetivo de la unidad y en la

presentacion de la materia: El estudio de la historia de México “...coadyuva en la
adquisicion de una conciencia historica y social capaz de situar al alumno como
ciudadano comprometido, responsable y creativo” (Universidad Nacional Autbnoma de

México, 1997, pag. 2).

Para contrastar ideas sobre la ciudadania y el término “pueblo”, se utilizaron dos
notas de periddicos, uno liberal llamado El/ fénix de la libertad (1832), y el otro
conservador, E/ Sol (1830). Cabe aclarar que estas notas son de afios anteriores al
imperio del Habsburgo, sin embargo, sostengo que el estudio de caso tiene la flexibilidad
de remontarnos a los antecedentes del suceso histérico en cuestion, asi como a sus
efectos posteriores, de esta manera es posible retomar varios contenidos en una sola

estrategia.

A su vez, considero que el concepto de ciudadania se relaciona con los intereses
de los estudiantes, jovenes préximos a cumplir los 18 afos y ser ciudadanos
(Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, 2020, art. 34). Me parece
interesante activar participaciones para que compartan sus inquietudes y conocimientos

al respecto para lograr significatividad con los temas vistos en clases.

En cuanto a los contenidos procedimentales y al 3.13, éstos se reflejan en la
elaboracion y presentacion del discurso, asi como en el debate grupal, ya que para tomar
una postura y reforzar la comprension de los proyectos de nacion, se analizaron los
puntos mas importantes de las Leyes de Reforma, asi como los del Estatuto Provisional

del Imperio Mexicano de 1865, entre otras fuentes secundarias como libros de texto
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consultados libremente por los estudiantes. En la rubrica y evaluacién de estos productos,

se debe reflejar el uso de bibliografia para su argumentacion.

En general, dentro de las actividades se reflejan dos o tres de los contenidos
conceptuales y procedimentales de manera simultanea e implicita®’. En cuanto a los
actitudinales, se deberan repetir a lo largo de la unidad de manera también tacita, por lo
que no representan minutos de la clase en especifico. Aqui radica la importancia de
concretar qué se espera que los estudiantes comprendan en un objetivo de intervencion
general y otros tres correspondientes a las distintas fases de la estrategia, todos en
coordinacion y coherencia para no perder el orden y direccion de la estrategia a

implementar.
3.2 Planeacién didactica

A continuacion, se presenta la planeacién didactica en el formato sugerido por la
institucion. Esta disefiada a partir del analisis institucional y se compone de una primera
parte con los datos generales de la estrategia como titulo, objetivo general y nombre de
las tres fases a seguir. La segunda parte son las fases con la descripcién de las
actividades a realizar por el docente y los estudiantes.

En los Anexos se pueden consultar el Programa del alumno y los diferentes materiales

proporcionados a los estudiantes, asi como los productos que ellos elaboraron.

67 Zarzar emplea el término “objetivos implicitos” para referirse a aquellos que se logran
de manera paralela en una actividad y, aunque el profesor no los comunique o explique
abiertamente al grupo, es importante que sean claros para él. En palabras de Zarzar: “...son los
mas importantes, pues constituyen la razon profunda para realizar determinada actividad” (Zarzar,
2006, pag. 51).
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"iIMUESTRELES COMO SE SALVA LA CABEZA DE UN EMPERADOR!"

NOMBRE DEL -~ ,
PROFESOR Monica Adriana Acastenco Blas
SUBSISTEMA Y
NIVEL Escuela Nacional Preparatoria. Plantel 6 “Antonio Caso”
ACADEMICO
ASIGNATURA/ | Historia de México Il / Quinto Afio
- Unidad 3. La construccion del Estado y las perspectivas
ciudadanas en el México contemporaneo
- Contenidos:
Conceptuales:
a) Formas de gobierno, proyectos de nacién y luchas por el poder:
Monarquismo y republicanismo; liberalismo y conservadurismo
en el siglo XIX.
UNIDAD b) Concepto de ciudadania en el siglo XIX.
TEMATICA Y p di tales:
CONTENIDOS rocedimen '
a) Contrastacion de distintos tipos de fuentes.
b) Elaboracion de estudios monograficos.
c) Anadlisis del discurso politico.
d) Produccién de textos
Actitudinales:
a) Sensibilidad frente a las responsabilidades ciudadanas.
b) Rigor critico para la elaboracion de argumentos sélidos.
OBJETIVODE | El alumno interpretara hechos histéricos a partir de un estudio de caso
LA para comprender los proyectos de nacion (liberal y conservador) en el
INTERVENCION | siglo XIX mexicano.
- Historia Universal lll. Cuarto afo
3.1 Del Estado absolutista al surgimiento del Estado liberal
EJES - Lengua espafiola. Cuarto afio.
TRANSVERSAL o ,
ES 6.3 Definicidn y tipos de argumento.
6.4 Argumentacion oral: debate.
6.10 Defensa de posturas con respeto y responsabilidad.
Fase de inicio: 1 hora-clase
Encuadre: ;Por qué hay presidentes y no principes en nuestro pais?
DURACION Fase de desarrollo: 3 horas-clase
¢ Por qué acabd Maximiliano frente al pelotén de fusilamiento?
Fase de cierre: 2 horas-clase
Contrastemos ideas, construyamos juntos la historia.
POBLACION Grupo 551 — Num. Estudiantes: 41
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Tabla 2: Datos generales de la intervencion frente a grupo.

Como se puede observar, la palabra comprension y sus dos significados estan

presentes en el objetivo general de la intervencién. Comprender proyectos de nacion del

siglo XIX se refiere a cual fue el sentido de estas dos posturas politicas, la liberal y

conservadora. Es decir, que los estudiantes puedan diferenciar entre ambas y reconocer

gue no eran claros sus limites en la practica, ademas de poder explicar con sus propias
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palabras a qué se refiere cada concepto. Aqui también esta implicito el concepto de
Perkins al tener la habilidad de comunicar con desenvolvimiento estas posturas y poder
relacionarlas con otros ambitos que hayan experimentado en su vida cotidiana.

Estos objetivos estan vinculados con las actividades, las cuales estan divididas de

acuerdo con la profundidad de comprension que se persigue a lo largo de la estrategia.

Fase de exploracion.
1 sesién de 50 min.

TiTULO DE LA Encuadre: ¢ Por qué no hay castillos, reinas ni principes en nuestro
ACTIVIDAD pais?

OBJETIVO DE Los estudiantes conoceran el objetivo de intervencion, asi como criterios
APRENDIZAJE de evaluacion.

También formularan preguntas entorno a la lectura del caso para
introducirse en los contenidos y activar aprendizajes previos.

CONTENIDOS Contexto historico del estudio de caso: Guerra de Reforma e
ESPECIFICOS Intervencidén francesa, conocimientos previos.
RECURSOS BIBLIOGRAFICOS

Estudio de caso "JMUESTRELES COMO SE SALVA LA CABEZA DE
UN EMPERADOR!" (Anexo 1)

REQUERIMIENTOS TECNICOS

Profesor:

Pizarrén, plumones.

Estudiantes:

Copias del caso por alumno. (Anexo 1)
Copias del Programa del alumno. (Anexo 3)
Copias de las Hojas de trabajo (Anexo 4)

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

TAREAS EN EL Trabajo durante la clase inicial (para profesor y estudiantes).

ORDEN EN QUE Duracioén: 50 min.
SE REALIZAN

SESION 1
Profesor
Presentacion ante los estudiantes. Descripcion de la unidad tematica del
programa y los contenidos a desarrollar, forma de trabajo y criterios de
evaluacion.
Se entrega el Programa del alumno.
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También se especifica el rol del docente titular: Anotar las
participaciones.

Guia la lectura grupal, incentivando la participacion durante y después.
Explica en qué consistira la resolucion del caso.

Estudiantes:

Leen el programa y expresan sus dudas presentandose al participar.
Leen de manera grupal y ordenada el caso.

Expresan las preguntas que surjan del texto como saberes que hacen
falta para resolverlo.

EVIDENCIAS DE

APRENDIZAJE Captura de participaciones en la lista del grupo

INSTRUMENTOS

FORMA DE
EVALUACION

Participaciones 25%

Tabla 3: Fase de exploracion. Son las actividades que encuadran la intervencion e introducen
al tema

De acuerdo con la EpC, la fase de exploracién es la oportunidad de presentar de
manera atractiva la unidad, los objetivos y criterios de evaluacion para hacer un vinculo
entre los intereses del docente y las pre-comprensiones de los estudiantes y sus
intereses al respecto (Stone, 1999, pag. 112).

En estas actividades se atrae al alumno al tépico generativo o unidad del
programa con final abierto para que se aborde en diferentes niveles de comprension e
involucren su comprension anterior. El topico generativo esta dividido en dos y se

[

presentan como pregunta. El primero, “;,por qué hay presidentes y no principes en
nuestro pais?”, esta vinculado con el tema general de la unidad 3 y, en caso de continuar
con este enfoque a lo largo de la unidad, los estudiantes serian capaces de responderla
al concluirla. Esta pregunta inicial tiene la intencidn de llamar su atencion y comenzar a
recuperar pre-comprensiones. El segundo topico, trata especificamente sobre los
contenidos elegidos y corresponderia a la pregunta final del caso. Después de la lectura

del caso, se pretende que generen preguntas sobre el mismo y que tomen una postura

inicial.
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Fase de investigacion guiada.
3 sesiones de 150 min.

TiTULO DE LA ¢ Por qué acab6 Maximiliano frente al peloton de fusilamiento?

ACTIVIDAD

OBJETIVO DE Los estudiantes explicaran de forma oral y escrita conceptos como
APRENDIZAJE Antiguo Régimen, liberalismo y conservadurismo, después de analizar
fuentes primarias y secundarias.

CONTENIDOS Antiguo Régimen, ideas liberales y conservadoras y pensamiento
ESPECIFICOS politico de Benito Juarez y de Maximiliano.
RECURSOS BIBLIOGRAFICOS:

Origen del Liberalismo. (23 de enero de 2013). Recuperado el 17 de
septiembre de 2019, de Sociedad y cultura:
https://sociedadycultura.com/origen-del-liberalismo.html (Anexo 5).

México, 20 de agosto de 1832. (20 de agosto de 1832). E/ Fénix de la
libertad(80), pags. 2-3. (Anexo 6)

Republica mexicana: Estado de Michoacan. (8 de junio de 1830). E/
Sol(343), pags. 1-2. (Anexo 6)

Apartados “Reforma Liberal” y “La Guerra de Reforma” del portal
académico del CCH. (Anexo 7)

REQUERIMIENTOS TECNICOS:
Profesor:

Copias de los textos.

Plumones y pizarron.

Mapa de la Republica Mexicana.
Estudiantes:

Copias de las hojas de trabajo. (Anexo 4)

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

TAREAS EN EL Trabajo previo entre clase inicial y de desarrollo (para profesor y
ORDEN EN QUE | estudiantes)
SE REALIZAN Preparar material.

Trabajo durante la clase de desarrollo (para profesor y estudiantes)
Duracién: 150 min.

SESION 2
Profesor:
Reparte el texto “Origen del Liberalismo.” (Anexo 5) para la lectura
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individual del mismo. Después, fomentara las participaciones de los
estudiantes sobre sus impresiones del texto mediante un cuestionario
de comprensién lectora.

Estudiantes:

Leen el texto individualmente. Anotaran los conceptos relevantes en las
hojas de trabajo (Anexo 4) y participaran para explicar con sus propias
palabras qué es el liberalismo y el conservadurismo.

Profesor:

Reparte a los estudiantes dos notas periodisticas de la época (Anexo
6). Una defensa del conservadurismo y una defensa del liberalismo del
siglo XIX. Los lee en voz alta y aclara vocabulario desconocido por los
estudiantes.

Estudiantes:

Explican cuales son los pros y contras de cada postura politica. Todos
anotan en su hoja de trabajo (Anexo 4) una opinién sobre ambas
posturas.

SESION 3
Profesor:
Reparte fragmentos de los textos “Reforma liberal” y “Guerra de
Reforma” (Anexo 7) al grupo dividido en dos para fomentar la
colaboracién y explicacion entre estudiantes.
Estudiantes:
Se divide al grupo en dos, cada mitad se separa en equipos de 5. Cada
mitad recibe textos diferentes. Los estudiantes leen en equipo y ordenan
los fragmentos en coherencia con los hechos, fechas y personajes.
Los equipos que tengan el orden correcto, explicaran la Reforma liberal
y la Guerra de Reforma al grupo. Con la corroboracion del docente,
todos a manera individual redactan su propia explicacion en su hoja de
trabajo.

SESION 4
Profesor:
Explica qué son las causas de un acontecimiento histérico.
Explica las casusas externas de la Intervencion francesa, la derrota de
los liberales y huida al norte, y la llegada de Maximiliano de Habsburgo.
Reparte dos textos, uno sobre causas externas y otro de internas.
Recomienda consultar el material complementario en el blog de la clase.
Estudiantes:
Redactan porqué Maximiliano llego a ser emperador de México y porqué
Benito Juarez no renunciaba a la presidencia en las hojas de trabajo.
Explican en plenaria las diferencias y similitudes de los proyectos de
nacion de ambos personajes.
Se dividen entre posturas: lo que salvarian a Maximiliano y los que no.
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Con ayuda de sus hojas de trabajo, comienzan a redactar los discursos.
EVIDENCIAS Hojas de trabajo y registro de participaciones.
INSTRUMENTOS | Participacion individual.
DE EVALUACION | Calidad de las explicaciones redactadas en las hojas de trabajo.
FORMA DE L . . o
EVALUACION Participaciones 25% y Hojas de trabajo 25%

Tabla 4: Fase de Fase de investigacion guiada, o de desarrollo.

En esta fase se dedican minutos a la recopilacion de informacién y a actividades

simples (Stone, 1999). Durante estas clases se fomenta la consulta de fuentes externas

en el blog de material extra, la redaccion de sintesis y resolucidn de las Hojas de trabajo.

Asimismo, se procura que la participacion individual y la interaccién por equipo sean

herramientas para la comprensioén entre pares. Al intercambiar ideas, cada quien va

nutriendo su comprension del tema y lo iran reflejando en sus Hojas de trabajo. La

importancia de éstas como evidencia radica en que los mismos estudiantes construyen

el sentido de los conceptos y acontecimientos histéricos vistos en clase.

TiTULO DE LA

Fase de proyecto final de sintesis.
2 sesiones de 100 min.

Contrastemos ideas, construyamos juntos la historia.

ACTIVIDAD

TAREAS EN EL
ORDEN EN QUE
SE REALIZAN

OBJETIVO DE Los estudiantes tomaran postura y defenderan sus ideas con
APRENDIZAJE argumentos a través de la lectura de discursos y el debate grupal.
RECURSOS BIBLIOGRAFICOS:

Consulta libre de libros de texto de la biblioteca escolar y del blog de
material extra (Anexo 2).

REQUERIMIENTOS TECNICOS:
Profesor:

Plumones y pizarron.
Estudiantes:

Hojas de trabajo resueltas y discursos por equipo.
DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

Trabajo previo entre la actividad de desarrollo y la de cierre.
Duraciéon: 30 min.
Estudiantes:
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Preparacion del discurso con argumentos.

Trabajo durante la clase (para profesor y estudiantes).
Duraciéon: 100 min.

SESION 5
Profesor:
Divide al grupo en dos, de acuerdo con las diferentes posturas. Se
acerca con cada equipo para resolver dudas o incentivar el intercambio
de ideas entre ellos.
Estudiantes:
En equipos divididos de acuerdo con su postura, intercambian ideas y
comienzan a redactar argumentos a favor o en contra.

SESION 6
Profesor:
Hace preguntas a cada equipo sobre sus discursos. Modera e interviene
en el debate.
Estudiantes:
Cada equipo elige un representante para pronunciar su discurso. Estos
representantes pronuncian su discurso ante el grupo.
Escuchan a todos y defienden sus posturas en un debate con
argumentos usando los textos de las clases anteriores y materiales
disponibles en el blog complementario.

EVIDENCIAS DE

Hojas de trabajo y discurso.

APRENDIZAJE
INSTRUMENTQ(S) Hojas de trabajo, discurso (Rubrica), debate (lista de cotejo).
DE EVALUACION
FORMA DE Hojas de trabajo 25%
EVALUACION Discurso 25%

Debate 25%

Tabla 5: Fase de proyecto final de sintesis.

La fase final de sintesis se refiere a las sesiones finales donde los estudiantes

trabajan de manera mas independiente y sintetizan en uno o dos productos lo que han

comprendido a lo largo de la intervencion (Stone, 1999). En el discurso y el debate se

sintetiza lo comprendido en las 6 sesiones segun los niveles de comprensién

mencionados en el apartado 2.3. Ambas actividades comprometen al alumno a explicar

el hecho historico para argumentar a favor de su postura.
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3.3 Bitacora, instrumentos de evaluacioén y evidencias

3.3.1 Descripcion de las clases.

Clase 1.

Durante el encuadre se logré leer en grupo el Programa del alumno (Anexo 2)
para comunicar el objetivo de las sesiones, duracion y actividades a realizar, asi como
los criterios a evaluar y porcentajes de cada uno. Se presento el caso y los estudiantes
lo leyeron ordenadamente. Sin embargo, la lectura grupal fue continua, de ritmo
acelerado y no hubo oportunidad para intervenir entre parrafos para capturar primeras
impresiones, lo que ocasion6 que al final sobraran 10 minutos de la clase.

Clase 2.

Se rescataron conocimientos previos de secundaria e Historia Universal de cuarto
afo sobre el liberalismo. Los estudiantes trabajaron sobre sus hojas (Anexo 4) y
compartieron sus propias explicaciones del tema en plenaria.

Cabe senalar que durante las clases el Dr. Carlos Alberto Gutiérrez, titular de la
materia, recopild todas las participaciones en la lista del grupo para agilizar este proceso,
ya que no conocia a todos por nombre.

Clase 3.

Los estudiantes llegaron con 40 minutos de retraso debido a un asunto imprevisto
con otra maestra, pues no los dejaba salir. Solo se dieron 10 minutos de clase en los
cuales se aprovecho para que contestaran mas preguntas de la seccion | de las hojas de

trabajo y participaran con sus respuestas.
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Clase 4.

Lei en voz alta los periddicos de la época, lo que ocasion6 falta de atenciéon por
parte de los estudiantes y sélo unos cuantos participaron. Posteriormente se opt6 por
exponer el tema en el pizarron sobre las ideas conservadoras y liberales para que
pudieran contestar las preguntas de la seccién Il de las hojas de trabajo.

Después se invitd a los estudiantes a reflexionar sobre la ciudadania en la
actualidad, logrando el interés y participacién de los estudiantes quienes compartieron
incluso sus lecturas y opiniones sobre la forma de gobierno actual y posibles alternativas.
Si bien el debate e intercambio de ideas por parte de estudiantes fue fructifero, el estudio
de caso se desdibujé al desviarse de la problematica a resolver.

Finalmente, se entregaron los fragmentos de los textos “Reforma liberal”’ y “Guerra
de Reforma” (Anexo 7) para que los estudiantes los ordenaran. Ambos textos fueron
ordenados correctamente; no obstante, no hubo suficiente tiempo para que los leyeran
detenidamente y se lograra la explicacion de un equipo a otro.

Clase 5

Con ayuda de las participaciones de los estudiantes, se realicé esquemas en el
pizarron sobre las intervenciones francesas y la situacién critica durante el Segundo
Imperio Mexicano. Los 50 minutos estuve en el pizarron para cubrir los contenidos que
se desfasaron por la clase que no tuvimos y noté que para algunos estudiantes su
atenciéon se desviaba; por lo que, en este punto, tomé la decisidén de eliminar el debate
de la evaluacion para que la siguiente clase construyeran sus argumentos en equipo
para la redaccion del discurso. La resolucién de la seccion lll, IV y V de las hojas de

trabajo se dejaron de tarea.
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Clase 6.

Volvi a preguntar a los estudiantes sobre su postura en la resolucion del caso y
observé que algunos cambiaron de opinion desde la primera clase cuando se les
preguntd lo mismo.

Se dividieron en equipos que ellos mismo decidieron para discutir los argumentos
que utilizarian para redactar su discurso. Algunos estudiantes comenzaron a redactar y
otros buscaban mas informacion en el blog de la clase, otras paginas y hasta libros que
buscaron en la biblioteca escolar.

En esta ultima clase, el aula cobré otra dinamica donde la atencién no se dirigia
al frente o al docente, sino que los equipos se formaron de manera natural sin mi
intervencion o insistencia. La interaccion fue evidente y armoniosa, ya que todo el grupo
se transformé en pequefios nucleos donde el debate e intercambio de ideas fue lo central.

3.3.2 Instrumentos de evaluacién y evidencias de trabajo.

Originalmente se tenia contemplado de la siguiente manera, tal y como se les
informé a los estudiantes en el Programa del alumno (Anexo 3):

e Participaciones (10 minimo por persona) 25%

e Hojas de trabajo (trabajo individual) 25%

e Discurso (trabajo en equipo) 25%

e Debate (trabajo grupal) 25%

Debido a que se perdio la tercera clase, fue necesario modificar la planeacion para

cumplir con el objetivo en las 6 clases acordadas con el profesor titular. A fin de

obtener completas las hojas de trabajo y asegurar la comprension de los

contenidos, se decidié que la redaccion del discurso seria individual y el debate
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desapareceria, repartiendo el 25% en los otros instrumentos. La evaluacion final
quedd como se muestra a continuacion:

e Participacién individual (8 por persona) 20%

e Hojas de trabajo (trabajo individual) 30%

e Discurso (trabajo en equipo) 50%

Para evaluar el discurso, se utiliz6 la siguiente rubrica:

e Buena ortografia y redaccion (2 puntos)

Formato de discurso (1 punto)

Tiene de 2 a 3 argumentos (5 puntos).

Cita dos 0 mas fuentes de informacién (2 puntos).

Asimismo, el registro arrojé 8 participaciones maximas que alcanzaron algunos
estudiantes; por lo tanto, se decidié tomar 8 como maximo en la instrumentacion para no
afectar de manera significativa el resultado final.

En los anexos 8 y 9, se presenta una muestra al azar de 5 hojas de trabajo y 10

discursos como evidencia del trabajo realizado por los estudiantes durante la

intervencion didactica.
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4. Anadlisis de la intervencién didactica

De acuerdo con lo propuesto por Garcia Cabrero, Loredo Enriquez, y Carranza Pefa
(2008), en la practica educativa no sélo influye lo acontecido dentro del aula para el
analisis y mejora continua del quehacer docente; ademas es preciso observar lo que
pasa dentro y fuera del aula, antes y después de implementar una estrategia para tener
un informe que arroje aciertos y aspectos a modificar en préximas intervenciones. Podria
decirse entonces que el quehacer docente no es un proceso lineal en donde la
evaluacion es una etapa terminal, sino un paso en un ciclo que no inicia precisamente
en el disefo.

A continuacién, se presentan los elementos pertinentes para analizar y reformar
la propuesta didactica de estudio de caso. Asimismo, se muestran las modificaciones a

efectuar en el disefio para una segunda intervencién®®.
4.1 Evaluacién de los estudiantes

Con el fin de obtener una evaluacion cualitativa por parte de los estudiantes, opté
por no presentar un cuestionario o rubrica a los estudiantes sobre la intervencién, sino
que les solicité su opinion al reverso de sus discursos para tener parametros amplios de
sus impresiones al respecto de los puntos que ellos notaron o mas les llamé la atencion.

De esta manera, considero que se conoce de manera mas objetiva y no inducida de lo

% La intencion era mostrar una segunda intervencion frente a grupo, sin embargo, por la
contingencia provocada por la pandemia de COVID-19 se han suspendido clases presenciales
hasta nuevo aviso. Una muestra mas de lo intempestivo y azaroso de la vida dentro y fuera del
aula.
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propuesto en el aula. Se puede consultar una muestra de 10 comentarios al azar en el
Anexo 10.
En cuanto al caso, las lecturas y la pagina de internet, varios sefalaron que fue

un material que complementé la clase e incluso les ayud6 a comprender mejor el tema:

Caso: El caso presentado me parecié interesante, creo que sirvié para introducir a la 24
intervencion [sic] y al imperio de Maximiliano.
Textos: Fueron partes de las actividades y sirvieron para profundizar el caso.

Pagina de internet: Es util, y sirve para aprender de lo trabajado en clase. (Anexo 10)

Varios estudiantes recomendaban cuidar los tiempos de clase, ya que en tres

ocasiones terminé después de la hora indicada a pesar de haber iniciado a tiempo:

En general se me hizo un estilo de clase poco convencional pero que puede ser
productiva, lo Unico a mejorar seria que ella complemente la clase con catedra suya como
tal, y no solo trabajos en equipo y gestionar un poco mejor el tiempo, que en este caso

salio por el accidente de la profesora de salud. (Anexo 10)

Gracias a sus comentarios y ciertas actitudes en clase, pude percatarme de que
estan acostumbrados a que la explicacion por parte del docente ocupa la mayoria del
tiempo de la clase, lo cual puede ser reflejo de las practicas de otros docentes desde la
educacion basica, ya que algunos mencionaron que la dinamica de las clases fue
innovadora o destacable.

Otros también se preguntaron por qué no se concluyo con el debate como lo habia
planteado el primer dia. Incluso, dias después, algunos de ellos le comentaron al profesor
titular que les gustaria concluir con él el tema con el debate. Lo cual refleja el interés que
provoco la propuesta de estudio de caso en ellos y, si acaso, un posible avance a la

iniciativa de aprender por su propia cuenta.
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Sobre el ambiente generado en el aula, la mayoria comenté que fue amable y
agradable, algo que se busco en todo momento para que se sintieran con la confianza
de compartir sus opiniones y lo que iban comprendiendo: “El momento que llegamos a
elaborar el discurso fue un buen momento para organizar un pequerio debate y expresar
nuestras ideas”, “Me gusté la manera en como fue llevando las clases, ya que pudimos
compartir ideas, etc.”, “Fue muy dinamica, didactica y animada, refomé cosas que no

recordaba: en general fue muy comodo” (Anexo 10).
4.2 Evaluacion del profesor titular

Al finalizar la intervencion en el aula, el titular del grupo me dio retroalimentacion
a partir de una rubrica, la cual se muestra en el Anexo 11. A continuacion, describo sus
comentarios sobre los rubros o indicadores que evaluo.

A consideracion del titular, en la presentacion falté aclarar los criterios de
evaluacion, ya que, aunque se incluyeron en las hojas de trabajo, no fui explicita en los
instrumentos que iba a utilizar. Comentd que el ambiente generado y la actitud hacia los
estudiantes fue de respeto y cordialidad, manteniendo el orden y fomentando la particion
activa de los estudiantes. Ademas, sefialé6 como un acierto la lectura de los textos en voz
alta y que éstos se relacionaban con aprendizajes previos o contenidos de periodos
anteriores.

Sin embargo, la estrategia de estudio de caso se perdié en las clases 2 a 4, por lo
que sugirio apegar la instrumentacion al disefio y adecuar los objetivos para no perder el
orden y direccidn de lo que pretendo con los estudiantes. Asimismo, recomendé la lectura
de mas bibliografia para ahondar en el ambiente politico de la época y el fusilamiento de

Maximiliano de Habsburgo.
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Sobre los recursos y materiales, remarcé el uso de la pagina de internet para
agilizar la entrega de textos y busqueda de bibliografia complementaria, ya que pudieron
consultarla desde su celular en el aula, gracias al cédigo QR proporcionado en el
Programa del alumno (Anexo 3). Otra ventaja de implementar este material fue que
redujo el tiempo de conexién de equipo del salon y riesgo de que existan fallas técnicas.
Ademas, fomenta la busqueda libre de informacién, primer paso para una actitud mas
abierta a la investigacion.

En aspectos como el manejo de voz, lenguaje corporal, motivacién y evaluacion,
no hubo aspectos a mejorar, con excepcion de cuidar el tiempo disponible para concluir

cada sesion puntualmente.
4.3 Autoevaluacion de la intervencion didactica

Este analisis se realiza en torno a la relacion docente-alumno durante la
intervencion didactica y al objetivo de este trabajo recepcional, el cual se divide en tres
partes: a) el disefio e instrumentaciéon de un estudio de caso, b) el fomento de la
participacion, interaccién y dialogo y c) la comprensién de los contenidos histéricos. Lo
acontecido en el aula, asi como las evidencias y evaluaciones antes mostradas, son
referencias para evaluar y determinar qué modificaciones seran pertinentes para una
segunda practica.

4.3.1 Relaciéon docente-estudiantes.

El primer indicador por analizar es el ambiente generado en el aula. Las clases se
condujeron con respeto a los estudiantes y de ellos al docente. Hubo orden en el aula
propiciando condiciones de confianza y escucha que se tradujeron en momentos donde

las participaciones se tornaron enriquecedoras para la comprension del tema. Considero
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que una actitud segura y respetuosa del docente es el primer elemento para configurar

ambientes de aprendizaje sanos.

llustracién 3: Trabajo en equipos en la clase 6.

El volumen de voz, fluidez y movimiento por el salén se mantuvieron para asegurar
que todos los estudiantes estaban recibiendo el mensaje, las instrucciones o las
preguntas que daba. Este aspecto se observé sobre todo en la clase 6, en la cual los
estudiantes formaron sus grupos de debate y en todo momento me aseguré de moverme
por el aula para integrarme en sus discusiones, resolver dudas o redirigirlos al estudio
de caso. Me parecié ser de utilidad para estar mas cerca de un equipo en particular que
no parecia muy animado en redactar su discurso; de esta manera, la mayor parte de mi

atencion se centré en ellos, mientras los demas trabajaban de forma auténoma.
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4.3.2 Diseio e instrumentacion de un estudio de caso.

Por otro lado, el disefio de la estrategia no estuvo apegado a la duracion de las
clases, ya que en la primera sesion sobraron 10 minutos y en las siguientes no alcanzé
el tiempo para terminar de contestar las hojas de trabajo. Si bien el disefio es solo una
posibilidad y no es una herramienta rigida, esta sujeta a cambios antes no previstos. Tal
fue el caso de la clase tres, la cual redujo el numero de sesiones a 5 y hubo que tomar
decisiones para no afectar el propdsito de la intervencion. Sin embargo, hubo otros
factores en la instrumentacion que recorrieron el tiempo para llevar a cabo el debate final,
el cual opté por eliminar.

Cabe senalar que se desdibujé el estudio de caso durante tres clases, a pesar de
gue al inicio de cada una se puso en el pizarrén el titulo de este para no desviarnos del
tema. En todo momento se habloé del contenido contemplado en el programa de estudios;
no obstante, en las clases 2 y 4 mis exposiciones en el pizarrdn se prolongaron por hablar
de otros contenidos que, si bien formaban parte del contexto historico, estaban fuera de
los contenidos contemplados para la intervencion.

Considero que el caso disefiado tiene los elementos pertinentes para realizar las
seis sesiones directamente de su analisis con ayuda de materiales extras. Para no perder
de vista la estrategia elegida, es necesario articular o unir cada material y actividad con
el objetivo general de la intervencion y con el estudio de caso. Asimismo, se debe cuidar
la relacion y coherencia de las actividades entre ellas para lograr el objetivo. Aunque en
cada clase se hizo un cierre para dar continuidad a las actividades, es necesario tener
mayor claridad de cada actividad por sesion sin saturarlas para aprovechar los 50

minutos de clase.
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En cuanto a los materiales didacticos empleados, el Programa del alumno propicia
gue se conozcan desde el primer momento cual seria el papel de los estudiantes en la
intervencion, asi como los instrumentos de evaluacion y los contenidos a tratar. Los
fragmentos de texto (Anexo 7) incentivaron la interaccion y el cambio de la estructura en
el aula, ya que la atencion y disposicion de las bancas no estaban hacia al frente, sino
qgue se formaron equipos para resolver la actividad de manera colaborativa. No obstante,
no se logré el objetivo especifico de explicar entre estudiantes la Reforma liberal y la
Guerra de Reforma por falta de tiempo. Estos textos fueron cortos e ilustrativos con el fin
de invitar a los estudiantes a rescatar conocimientos previos y buscar en otras fuentes
fuera del aula.

Los periddicos del siglo XIX si bien son fuentes directas, no se aprovecharon al
ser el docente quien los ley6 en voz alta y no los estudiantes. Del mismo modo, no se
ahondo en la carta de Victor Hugo para explicar el concepto de liberalismo y por qué
comparaba a Benito Juarez con un personaje de la Guerra civil estadounidense. Muy
pocas participaciones y comentarios se obtuvieron de estos textos, lo cual podria
aumentar si cada alumno las hubiera leido en voz alta o en silencio, pues lo que pretendo
con la consulta directa de fuentes primarias es despertar la curiosidad por el pasado que
formula preguntas que puedan enriquecer la comprensién del periodo estudiado.

El blog de materiales extras fue una invitacion a otro tipo de textos, pinturas y
fotografias para explorar mas sobre el tema. Los estudiantes que lo consultaron lo vieron
como una oportunidad de profundizar en los temas especificos de su interés (Anexo 10).
Se volvié una herramienta util para subir los materiales y agilizar su entrega a los

estudiantes. Fue un acierto para acercarlos a paginas especializadas y fuentes primarias
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como la Constitucion de 1857 y un articulo sobre las leyes liberales de Maximiliano
(Bernal Gomez, 2012).

4.3.3 Fomento de la participacion, interaccién y dialogo.

En varias clases se logréo un didlogo nutritivo en el cual se vinculaban los
contenidos de historia con su contexto actual. Tal es el caso de la clase 4 donde se hablo
de las ideas conservadoras sobre la soberania popular y el derecho al voto. Siendo
jovenes de 16 o0 17 afios, fue interesante escuchar sus posturas sobre las personas que
deberian votar y ser votadas, asi como del derecho al sufragio que estan préximos a
adquirir al cumplir la mayoria de edad.

Desde la primera sesion se logré la participacion de los estudiantes. El leer en voz
alta el caso, ocasiond que varios de ellos tuvieran la iniciativa de alzar la mano y que
grupalmente se lograra la comprension del caso y lo que debian resolver al final de la
intervencion. Para mejorar la instrumentacion, habria que tomar en cuenta las
participaciones que apunten al objetivo de la sesion, para no perder el hilo conductor de
la intervencién y a la vez sus comentarios hacerlos parte de las clases.

Durante el trabajo en equipo, se involucraron con las actividades y materiales, lo
cual se pudo observar en las clases 4 y 6. Mostraron dedicacion e interés que no se
perdieron al comunicarles que la redaccion del discurso seria un trabajo individual y no
en equipos. Al contrario, la entrega de discursos individuales sirvié para dar razén de las
diversas interpretaciones y posturas del caso.

A lo largo de las seis sesiones se logré la participacion a mano alzada de la
mayoria de los estudiantes, y la interaccion de todos en equipos. El debate fue una

constante en la intervencion, ya que hubo momentos donde unos argumentaban a favor
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0 en contra de las participaciones de sus compafieros y los textos. Sin embargo, si faltd
culminar con un debate grupal donde se condensara lo comprendido y sus multiples
perspectivas del mismo tema.

4.3.4 Comprension de los contenidos historicos.

Las hojas de trabajo (Anexo 8) fueron una guia que indicaba a los estudiantes el
camino a trazar en los contenidos de historia, fue una herramienta para la busqueda de
informacion fuera y dentro del aula para poder explicar con sus propias palabras los
acontecimientos historicos. Esta es la evidencia que nos muestra lo que comprendieron
en un primer y segundo nivel.

Las preguntas “4 Qué ideas defendia el liberalismo?”, “; Cuales son las diferencias
entre el Antiguo Régimen y el liberalismo?”, “Explica dénde y cémo surgio el liberalismo”,
o “¢ Qué paso durante la Segunda intervencion francesa?” provocaron que el alumno
prestara atencién a los textos y actividades para poder explicar con sus propias palabras
el sentido de los procesos historicos y los contenidos conceptuales como liberalismo,
liberalismo radical y conservador.

Dicha comprension la podemos observar, por ejemplo, en las diferentes

explicaciones de los estudiantes sobre el desarrollo de la Segunda Intervencion francesa:

¢, Qué paso durante la Segunda intervencion francesa?

Alumna Luna Ordaz: “El presidente B.J. suspende los pagos a Inglaterra, Espala y Francia,
por lo cual Napoledén decide invadir México, para asi también detener el expansionismo
de E.U.A.; esto causando la Batalla del 5 de mayo (aunque los franceses pierden).
Después regresan y logran llegar a la capital, dandole [sic.] lugar a Maximiliano.

Alumna Muriel Reyes: Se originé porque el gobierno de Benito Juarez dej6 de pagar la
deuda externa, entonces Napoledn Ill decidié convocar al Imperio britanico y espafol a

una invasion. (Anexo 8)
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Ambas son correctas, aunque una resuma mas las causas de la intervencion
extranjera y demuestran un esfuerzo por comunicar lo que entendieron del proceso. De
esta manera el alumno es el centro del aprendizaje y el docente ya no tiene el
protagonismo de explicar en plenaria para que los demas copien o repitan en sus apuntes
lo dicho por el profesor.

Cabe mencionar que puede que se incurra en imprecisiones por parte del
estudiante, sin embargo, hay que senalar la importancia de la retroalimentacion grupal
para que corrijan o expresen sus dudas, de esta manera, ellos siguen siendo los
promotores de su propia comprension y la intervencién del docente aparece en
momentos donde los alumnos no encuentran una solucién en conjunto. Esto se observd
cuando los alumnos compartian sus respuestas en voz alta y algunos borraban o
agregaban ideas en sus hojas.

A este tipo de comprension en el capitulo dos la denominé como de primer nivel,
en los cuales se pone en juego la comprension lectora de los alumnos, un orden
cronologico y el uso de fechas, nombres y demas datos “memorizables”, pero poniendo
énfasis en la redaccion de estos. En esto consiste la evaluacion de la comprension de
este primer nivel y no en su repeticion en examenes donde lo que se califica es la buena
memoria.

El segundo nivel de comprension se trabajo con la pregunta “; Cémo fue que
Maximiliano perdi6 la guerra si lo respaldaba Napoleon Il y su ejército, el mas poderoso
del mundo?” Para contestarla, los estudiantes debieron buscar informacion y fuentes de

informacion para poder explicar las causas de la derrota de Maximiliano. Una vez mas,
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se pudo comprobar la comprensiéon del proceso historico al escribir, compartir y corregir,

si fuese el caso, la respuesta a esta pregunta. Ejemplos:
Alumna Leslie Corriente: Porque Maximiliano se comprometié a pagar inmensos sumas

de dinero a los franceses mientras estuvieron en México. Porque Maximiliano no procurd

crear un ejército imperial mexicano.

Alumna Nancy Villalobos: Napoledn retird sus tropas a europa [sic.] y aparte Maximiliano
tenia ideas liberales por lo que los conservadores se descolocaron y dejaron de apoyarlo

quedandose solo y sin refuerzos, con un pais odiandolo. (Anexo 8)

Como se puede observar, las explicaciones de los estudiantes se complementan
entre si fomentando la comprensién entre pares. Sin embargo, debo sefalar la falta de
fuentes bibliograficas que no requeri y creo imprescindible incluir su uso en los objetivos
secundarios o implicitos de todas las estrategias a implementar en la materia de historia,
sobre todo en el nivel medio superior.

En cuanto a las explicaciones contextuales, los discursos (Anexo 9) que sostienen
las posturas de los estudiantes dan cuenta de los recursos empleados como argumentos

del contexto de la época:

Discurso sin nombre: Aqui voy a plantear la razén por la cual salvar a Maximiliano de
Habsburgo todo empez6 con lucha [sic.] entre conservadores y liberales [...] Yo digo que
si lo hubieran salvado porque [...] Maximiliano era de lado conservador pero tenia ideas
liberales y goberno bien pero México estaba saliendo de una crisis, mi otro argumento es
ipor qué traidor? El era de la realeza europea, tenia nacionalidad europea pero cuando
llegd a México se volvio en si mexicano pero no habia una ley especifica para él y Juarez
decidid6 nombrarlo traidor, no le convenia que reinara, pero pudo haber causado una

guerra al matar a alguien de la realeza. (Anexo 9)

Si bien es una explicacion que no contempla la situacion europea vy
estadounidense, me parece que contiene los elementos necesarios para sustentar su

postura haciendo referencia al contexto del proceso histérico. En cambio, la profundidad
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de la comprension varia en cada alumno y en el discurso de la alumna Montserrat
Espinoza (Anexo 9) se denota no s6lo la busqueda de bibliografia amplia, sino que pudo
ambientar su redaccion de acuerdo con las fuentes decimondnicas consultadas, como el
diario de princesa de Salm Salm o la Constitucién de 1857. Asimismo, relacion6 textos
de Sdécrates y Maquiavelo con el proceso histérico y los utiliz6 como argumentos.

Otro aspecto de la comprension de la historia fue cuando en la clase 4 se logré
que los estudiantes relacionaran la historia del siglo XIX con su contexto actual. Fueron
diversas las inquietudes sobre el debate de los conceptos soberania y pueblo tanto en
aquella época como en la actual. Hubo intercambios interesantes sobre otras formas de
gobierno y elecciones democraticas y un pequefio debate sobre el derecho al voto que
se adquiere a los 18 afos cumplidos. Este tipo de dialogos espontaneos son los que
imprimen significado al estudio de la historia, y por lo cual lamento que no se haya
realizado el debate final, ya que en él seguramente hubieran surgido otro tipo de
relaciones con el presente y muestras ideoldgicas de los estudiantes que también
mencioné en el capitulo dos.

Igualmente, la comprension del tema se observo cuando en la primera clase,
después de leer el caso, ningun alumno estuvo de acuerdo con el fusilamiento del
archiduque, ya que la mitad del salén hubiera optado por salvarlo y el resto estaba
indeciso. Desde este primer conteo, los argumentos no se hicieron esperar y hubo
oportunidad de escuchar por qué decidieron o estaban dudosos, un ejercicio que hizo
surgir conocimientos previos como conceptos y valores propios del contexto actual. En

ese momento, al escuchar otras opiniones se les noté inquietos por buscar mas
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informacién, lo cual indica que el estudio de caso es un detonador de la curiosidad y
motivacion intrinseca por aprender.

Este resultado coincidié con lo esperado: que la mayoria dudara de su respuesta,
lo cual seria la entrada a indagar mas en el contexto historico para la resolucion del caso;
es lo que Gadamer llamo6 como poner a prueba los prejuicios: “...el intérprete no aborda
el <<texto>> desde su instalacion en el prejuicio previo, mas bien pone expresamente a

prueba el prejuicio en que esta instalado, esto es, pone a prueba su origen y validez”

(Gadamer, “Sobre el circulo de la comprension (1959)", 2015, pag. 66).

llustracién 4: Toma de posturas en la clase 1. Ninguno voté a favor del fusilamiento de
Maximiliano, la mitad voté en contra y el resto estuvieron indecisos.
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llustracién 5: Toma de posturas en la clase 6. La mitad del grupo sostuvo su postura de
perdonar al archiduque, otros optaron por fusilarlo y una minoria de 4 estudiantes continuaban
dudando de cual postura asumir.

Después de que estudiaran el contexto historico, los antecedentes del
establecimiento del Segundo Imperio Mexicano, los proyectos de nacion de Benito
Juarez y Maximiliano de Habsburgo y las causas de la derrota de este ultimo, los
estudiantes tuvieron bases suficientes para tomar postura y redactar su discurso. En la
clase 6 se le volvio a preguntar por su decision y se observo que la mitad, los indecisos,
se dividieron entre los que estaban a favor y los que estaban en contra, resultando 23
estudiantes a favor de perdonarlo, 15 a favor de fusilarlo y 4 indecisos.

Este cambio indica que las actividades y materiales consultados motivaron a una
ampliacion de la comprension del tema, pues sus pre-juicios se pusieron a prueba al
contrastarlos con las fuentes y las opiniones de sus compafieros a lo largo de la
intervencion. Estas se convirtieron en nuevas opiniones e hipétesis sobre ese periodo

historico.

106



Si bien la intencion no era que todos cambiaran de opinidn o calificar como
correcta una postura, en la argumentacion de cada postura mostrada en los discursos
individuales se nota la profundizacion en el tema y las diferentes fuentes consultadas
para resolver la actividad. Los menos s6lo cumplieron con los requisitos establecidos en
el Programa del alumno (Anexo 3), pero la mayoria logré organizar ideas que sostuvieron
su postura, apoyados en bibliografia basica vista en clase y otras en linea.

En las 10 muestras de sus trabajos en el Anexo 9 también denotan otros aspectos
académicos faltantes a parte de los meramente historicos. Algunas fuentes consultadas
no fueron especializadas y sus referencias estaban incompletas. Asimismo, las faltas de
ortografia y redaccion eran evidentes en la mayoria; por lo tanto, en consecuentes
actividades, podria reforzarse la adquisicion de habilidades para la correcta citacion y
redaccioén, ya sea en discurso o en cualquier otro tipo de texto.

Asimismo, quisiera puntualizar la importancia de la escritura a mano, ya que las
herramientas digitales tienen correccidn gramatical y ortografica y de esta manera se
aminora el riesgo de plagio sin siquiera leer el texto, por lo que las Hojas de trabajo fueron
contestadas en el aula, siendo la recomendacion usar lapiz para corregir durante la

comparacion de respuestas.
4.4 Modificaciones a la planeacion didactica

Como se menciond arriba, uno de los aspectos mas importantes a considerar para
modificar el disefo e instrumentacion de la propuesta didactica, es el no perder de vista
el estudio de caso y los objetivos de aprendizaje. Por lo tanto, retomaré los componentes
de una planeacién didactica de la EpC para organizar los elementos de las clases

concentrandome en la comprension, los cuales enlisto a continuacion:
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Metas de comprension: Son el equivalente a objetivos de aprendizaje. Para
disefiarlas el docente debe preguntarse “;qué comprensiones quiero que
desarrollen mis estudiantes como resultado de su trabajo en esta unidad?”
(Blythe, 2002, pag. 78).

Topico generativo: Puede englobar una unidad y responde a la pregunta ;qué
es lo mas importante que deben comprender mis estudiantes acerca de este
topico? (Blythe, 2002, pag. 79).

Desemperfios de comprension: Son el equivalente a las actividades a realizar
en el aula y responden a “;qué quiero que mis estudiantes obtengan del
ejercicio de esta actividad?” (Blythe, 2002, pag. 79).

Evaluaciones diagndsticas continuas: Se refiere a la forma de evaluar los
desempefos de comprension y el avance hacia las metas de comprension.
Para disefarlas habra que preguntarse “; qué criterios nos ayudarian, tanto a

mi como a los estudiantes, a estimar lo que ellos comprenden?” (Blythe, 2002,

pag. 79)

Bajo esta perspectiva, la comprension esta presente en cada elemento del disefio

didactico y obliga a que cada fase, actividad y material estén relacionados entre si para

evitar desviarse del tema y los objetivos. De esta manera, se vuelven a mostrar las tres

fases con

los objetivos, general y especificos reelaborados y las actividades redisefiadas

como un ejercicio continuo en la practica docente.

"iIMUESTRELES COMO SE SALVA LA CABEZA DE UN EMPERADOR!"

NOMBRE DEL

PROFESOR

Monica Adriana Acastenco Blas
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SUBSISTEMA Y

NIVEL Escuela Nacional Preparatoria. Plantel 6 “Antonio Caso”
ACADEMICO
QS'OGNATURA/ Historia de México Il / Quinto Ao
- Unidad 3. La construccion del Estado y las perspectivas
ciudadanas en el México contemporaneo
- Contenidos:
Conceptuales:
c) Formas de gobierno, proyectos de nacioén y luchas por el poder:
Monarquismo y republicanismo; liberalismo y conservadurismo
en el siglo XIX.
UNIDAD d) Concepto de ciudadania en el siglo XIX.
TEMATICA Y p dimentales:
CONTENIDOS rocedi '
e) Contrastacion de distintos tipos de fuentes.
f) Elaboracion de estudios monograficos.
g) Analisis del discurso politico.
h) Produccion de textos
Actitudinales:
c) Sensibilidad frente a las responsabilidades ciudadanas.
d) Rigor critico para la elaboracion de argumentos sélidos.
OBJETIVODE | El alumno tomara postura y argumentara a favor de ella sobre el
LA fusilamiento de Maximiliano de Habsburgo para comprender los
INTERVENCION | proyectos de nacion (liberal y conservador) en el siglo XIX mexicano.
- Historia Universal Ill. Cuarto afio
3.1 Del Estado absolutista al surgimiento del Estado liberal
EJES - Lengua espafiola. Cuarto afio.
TRANSVERSAL o .
ES 6.3 Definicidn y tipos de argumento.
6.4 Argumentacion oral: debate.
6.10 Defensa de posturas con respeto y responsabilidad.
Fase de inicio: 1 hora-clase
Encuadre: ;Por qué hay presidentes y no principes en nuestro pais?
DURACION Fase de desarrollo: 3 horas-clase
¢ Por qué acab6 Maximiliano frente al peloton de fusilamiento?
Fase de cierre: 2 horas-clase
Contrastemos ideas, construyamos juntos la historia.
POBLACION Grupo X — Num. Estudiantes: X
Bernal Gomez, B. (2012). México y las leyes liberales de Maximiliano de
BIBLIOGRAFIA Habsburgo. Hechos y Derechos(11). Recuperado el 29 de marzo

de 2019, de https://revistas.juridicas.unam.mx/index.php/hechos-
y-derechos/article/view/6731/8667
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de Salm Salm, I. (1869). Querétaro: apuntes del diario de la princesa Inés
de Salm Salm. México: Tipografia de Tomas F. Neve. Recuperado
el 14 de marzo de 2019, de
http://cdigital.dgb.uanl.mx/Ia/1020002908/1020002908.html|

Hale, C. A. (1999). El liberalismo mexicano en la época de Mora: 1821-
1853. México: Siglo XXI.

Ibarra Espinoza, O. (12 de diciembre de 2018). ;Por qué los principes
Salm Salm figuran en la Historia de México? Recuperado el 17 de
abrii de 2019, de Relatos e Historias en México:
https://relatosehistorias.mx/nuestras-historias/por-que-los-
principes-salm-salm-figuran-en-la-historia-de-mexico

La legislacion del Segundo Imperio. (2016). México: Secretaria de
Cultura : Instituto Nacional de Estudios Historicos de las
Revoluciones de México.

Martinez de la Torre, R. (1906). Maximiliano. En V. Riva Palacio, M.
Payno, J. A. Mateos, & M. Martinez de la Torre, El libro rojo: 1520-
1867. Tomo Il (pags. 267-324). México: A. Pola Editor. Recuperado
el 8 de julio de 2020, de
http://www.cervantesvirtual.com/nd/ark:/59851/bmc37955

Pani, E. (2001). Para mexicanizar el sequndo imperio: el imaginario
politico de los imperialistas. México: El Colegio de México, Instituto
de Investigaciones Dr. José Maria Luis Mora.

Valtier, A. (6 de junio de 2018). 19 de junio de 1867: Fusilamiento de
Maximiliano, Mejia y Miramon. Recuperado el 22 de abril de 2019,
de Relatos e historias en México:
https://relatosehistorias.mx/nuestras-historias/19-de-junio-de-
1867 -fusilamiento-de-maximiliano-mejia-y-miramon

e Victor Hugo. (20 de junio de 1867). Carta de Victor Hugo a Juarez
pidiendo por la vida de Maximiliano. Recuperado el 12 de abril de
2019, de Rosa Ma Porrua: hitps://www.rmporrua.com/blog/carta-
victor-hugo-a-juarez-pidiendo-la-vida-maximiliano-20-junio-1867/

Tabla 6: Datos generales de la intervencion modificada.

Modifiqué el objetivo de la intervencion para referir explicitamente a los

estudiantes qué es lo que pretendo que hagan y comprendan en términos generales.

Fase de exploracion
1 sesion de 50 min.

TiTULODELA  Encuadre: ;{Por qué hay presidentes y no principes en nuestro

ACTIVIDAD ais?
OBJETIVO DE Los estudiantes conoceran el objetivo de intervencién, asi como criterios
APRENDIZAJE de evaluacion.
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CONTENIDOS Contexto historico del estudio de caso: Guerra de Reforma e
ESPECIFICOS Intervencioén francesa, conocimientos previos.

RECURSOS BIBLIOGRAFICOS ,
Estudio de caso "JMUESTRELES COMO SE SALVA LA CABEZA DE
UN EMPERADOR!", adaptacion propia. (Anexo 1)

REQUERIMIENTOS TECNICOS

Profesor:

Pizarrén, plumones.

Estudiantes:

Copias del caso por alumno. (Anexo 1)
Copias del Programa del alumno. (Anexo 3)

Copias de las Hojas de trabajo (Anexo 4
DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

TAREAS EN EL

ORDEN ENQUE | Trabajo durante la clase inicial (para profesor y estudiantes).
SE REALIZAN Duracion: 50 min.

SESION 1
Profesor
Presentacion ante los estudiantes.
Se les pregunta a los estudiantes por qué hay presidentes y no principes
en nuestro pais para invitarlos a participar activando conocimientos
previos del tema.
Se designa un jefe de grupo para que anote las participaciones.
Guia la lectura grupal del caso, incentivando la participacion durante y
después.
Explica en qué consistira la resolucién del caso.
Se entrega el Programa del alumno.
Descripcion de la unidad tematica del programa y los contenidos a
desarrollar, forma de trabajo y criterios de evaluacion.
Se pide de tarea investigar quién fue Victor Hugo y sus ideas politicas.
Estudiantes:
Participan de acuerdo con sus pre-comprensiones.
Leen el caso por turnos, alzando la mano para participar.
Expresan las preguntas que surjan del texto como saberes que hacen
falta para resolverlo.
Dan una postura inicial a mano alzada y participan algunos para dar su
punto de vista.
Conocen el Programa del alumno con los contenidos, formas de trabajo
y criterios a considerar en la intervencion.
Expresan inquietudes sobre el Programa del alumno.
Vuelven a leer la carta de Victor Hugo y explican qué entienden usando
pre-comprensiones.
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EVIDENCIAS DE D

EVALUACION Captura de participaciones.

INSTRUMENTOS T

DE EVALUACION Preguntas detonadoras para fomentar la participacién individual.
FORMA DE . 0

EVALUACION Participaciones 10%

Tabla 7: Fase de exploracién modificada.

Las modificaciones en esta fase y la siguiente, estan formuladas para regresar al
caso en cada momento. De esta manera se profundiza en varios aspectos que arroja el
relato y me aseguro de no perder de vista los objetivos y la estrategia didactica. Asimismo,
se hara hincapié en revisar constantemente el Programa del alumno con los criterios de
evaluacion.

Fase de investigacion guiada.
3 sesiones de 150 min.

TiTULODELA | ;Por qué acabé Maximiliano frente al peloton de fusilamiento?
ACTIVIDAD

OBJETIVO  DE | Los estudiantes explicaran de forma oral y escrita los antecedentes de

APRENDIZAJE la Segunda Intervencién Francesa, los proyectos de nacién de Benito
Judrez y las causas de la caida del Segundo Imperio Mexicano.
RECURSOS BIBLIOGRAFICOS:

Origen del Liberalismo. (23 de enero de 2013). Recuperado el 17 de
septiembre de 2019, de Sociedad y cultura:
https://sociedadycultura.com/origen-del-liberalismo.html (Anexo 5).

México, 20 de agosto de 1832. (20 de agosto de 1832). El Fénix de la
libertad(80), pags. 2-3. (Anexo 6)

Republica mexicana: Estado de Michoacan. (8 de junio de 1830). El
Sol(343), pags. 1-2. (Anexo 6)

Apartados “Reforma Liberal” y “La Guerra de Reforma” del portal
académico del CCH. (Anexo 7)

REQUERIMIENTOS TECNICOS:
Profesor:

Copias de los textos.

Plumones y pizarrén.

Mapa de la Republica Mexicana.
Estudiantes:

Copias de las hojas de trabajo. (Anexo 4
DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES
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TAREAS EN EL
ORDEN EN QUE
SE REALIZAN

SESION 2

Trabajo previo entre clase inicial y de desarrollo

Duracién: 15 min.

Estudiantes:

Investigan en fuentes confiables quién fue Victor Hugo y por qué usa a
John Brown como argumento. Lo contestan en sus hojas de trabajo.
Imprimen o llevan a la mano el estudio de caso.

Trabajo durante la clase de desarrollo

Duracion: 50 min.

Profesor:

Pregunta qué fue lo que investigaron a los estudiantes invitando a que
participen voluntariamente.

Reparte el texto “Origen del Liberalismo.” (Anexo 3) para la lectura
individual del mismo. Después, fomentara las participaciones de los
estudiantes sobre sus impresiones del texto mediante un cuestionario
de comprension lectora.

Estudiantes:

Participan sobre lo que investigaron de tarea para comprender mejor la
carta de Victor Hugo a Benito Juarez.

Leen el texto de liberalismo individualmente. Anotaran los conceptos
relevantes en las hojas de trabajo (Anexo 4) y participaran para explicar
con sus propias palabras qué es el liberalismo y el conservadurismo.
Profesor:

Pide a los estudiantes regresar al parrafo 1 del caso para preguntar por
gué habia un presidente y un emperador al mismo tiempo a mediados
del siglo XIX. Con esta pegunta el docente expone que hubo una guerra
previa, presenta a los estudiantes las corrientes politicas de la época:
liberalismo y conservadurismo, expone las caracteristicas de cada una
y sefala que, en la practica, no eran partidos opuestos.

Reparte fragmentos de los textos “Reforma liberal” y “Guerra de
Reforma” (Anexo 7) al grupo dividido en equipos para fomentar la
colaboracién y explicacion entre estudiantes.

Estudiantes:

Los estudiantes leen en equipo y ordenan los fragmentos en coherencia
con los hechos, fechas y personajes.

Los equipos que tengan el orden correcto explicaran la Reforma liberal
y la Guerra de Reforma al grupo. Con la corroboracion del docente,
todos a manera individual redactan su propia explicacion en su hoja de
trabajo. Pueden terminarlo de tarea, consultando los textos en linea.

SESION 3
Trabajo previo
Duracién: 15 min.
Profesor:
Preparar material.
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Estudiantes:
En las hojas de trabajo, explican con sus propias palabras de qué
trataron las Leyes de Reforma y la Guerra de Reforma.

Trabajo durante la clase de desarrollo (para profesor y estudiantes)
Duracion: 50 min.

Profesor:

Pregunta a los estudiantes ¢;por qué habia un presidente y un
emperador en la misma época? Para que, usando sus hojas de trabajo
expliquen de forma oral lo que comprendieron de ese acontecimiento
histérico, tales como fechas, personajes.

Pide regresar al caso y pregunta qué quiso decir Benito Juarez con: “‘Me
causa verdadero dolor, sefiora, el verla asi de rodillas, mas aunque todos los
reyes y todas la reinas estuviesen en vuestro lugar, no podria perdonarle la
vida, no soy yo quien se la quita, es el pueblo y la ley los que piden su muerte,
si yo no hiciese la voluntad del pueblo, entonces este le quitaria la vida a él, y
aun pediria la mia también”.

Reparte a los estudiantes dos notas periodisticas de la época (Anexo
5). Una defensa del conservadurismo y una defensa del liberalismo del
siglo XIX. Divide al grupo en equipos para que hagan la lectura en
silencio y luego comenten entre ellos cual era la idea de ambos sobre el
pueblo.

Estudiantes:

Distinguen las notas liberales y conservadoras y sefialan cual era su
idea de pueblo o ciudadano.

Explican cuales son los pros y contras de cada postura politica. Todos
anotan en su hoja de trabajo (Anexo 4) una opinién sobre ambas
posturas.

Buscan el articulo constitucional sobre soberania vigente en 1867 y
redactan porqué Maximiliano llegé a ser emperador de México y porqué
Benito Juarez no renunciaba a la presidencia.

SESION 4

Trabajo previo entre clase inicial y de desarrollo (para profesor y
estudiantes)

Duracién: 15 min.

Profesor:

Preparar material.

Estudiantes:

Buscan en fuentes confiables por qué Maximiliano de Habsburgo perdié
la guerra y lo explican en las hojas de trabajo.

Trabajo durante la clase de desarrollo (para profesor y estudiantes)
Duracion: 50 min.

Profesor:

Explica qué son las causas de un acontecimiento histoérico.

Invita a participar sobre lo que investigaron los estudiantes para
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comentar entre todos, las posibles causas de la caida del Segundo
Imperio Mexicano.

Recomienda consultar el material complementario en el blog de la clase.
(Anexo 6)

Estudiantes:

Participan para comentar lo que comprenden sobre las causas del fin
del imperio de Maximiliano. Redactan acuerdos en plenaria sobre las
causas por si les falté algun aspecto.

Profesor:

De forma expositiva, muestra las reformas liberales mas importantes
dictadas por Juarez y sus simpatizantes desde 1957 a 1967. Asi como
las principales leyes dictadas por Maximiliano de Habsburgo durante su
imperio.

Pide que den su postura, si fusilarian al emperador o lo perdonarian.
Divide al grupo de acuerdo a sus respuestas e invita a que interactuen
entre ellos para compartir argumentos a favor o en contra y que les sirva
para redactar su discurso. Asimismo, los invita a revisar el blog de la
clase para buscar mas fuentes de informacion.

Se aproxima a los equipos a orientar y resolver posibles dudas.
Estudiantes:

Explican en plenaria las diferencias y similitudes de las politicas de
ambos personajes.

Se dividen entre posturas: lo que salvarian a Maximiliano y los que no.
Con ayuda de sus hojas de trabajo, comienzan a redactar los discursos.

EVIDENCIAS DE
APRENDIZAJE

Hojas de trabajo y participaciones.

INSTRUMENTOS
DE EVALUACION

Participacion en quipos (Interaccion).
Participacion individual.
Calidad de las explicaciones redactadas en las hojas de trabajo.

FORMA DE
EVALUACION

Participaciones 10%
Hojas de trabajo 30%

Tabla 8: Fase de investigacion guiada modificada.

Como se puede observar, en esta fase las clases estan mas organizadas y cada

una se enfoca, ya sea en la explicacion contextual o en la causal. Cada actividad esta

disefiada para que se pueda llevar a cabo, a menos que alguna de las condiciones de la

clase cambie como en la intervencién pasada. De asi ser el caso, gracias al blog y a las

hojas de trabajo, se podria repartir de manera remota los materiales para que

contestaran las preguntas faltantes.
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Fase de proyecto final de sintesis
2 sesiones de 100 min.

TitTuLo DE LA Contrastemos ideas, construyamos juntos la historia.

ACTIVIDAD
OBJETIVO  DE | Los estudiantes redactaran un discurso sobre su postura y debatiran al
APRENDIZAJE respecto de manera grupal.
RECURSOS BIBLIOGRAFICOS:

Consulta libre de libros de texto de la biblioteca escolar y del blog de
material extra (Anexo 2).

REQUERIMIENTOS TECNICOS:

Profesor:

Plumones y pizarrén.

Estudiantes:

Hojas de trabajo resueltas y discursos individuales.

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

TAREAS EN EL
ORDEN EN QUE SESION 5
SE REALIZAN Trabajo previo

Duracion: 30 min.

Estudiantes:

Preparacion del discurso con argumentos.

Trabajo durante la clase

Duracion: 50 min.

Profesor:

Divide al grupo en dos, de acuerdo con las diferentes posturas.

Invita a dos estudiantes de cada grupo (cuatro en totoral) a leer sus
discursos a todos.

Después da inicio al debate siendo moderador.

Estudiantes:

Escuchan a todos y defienden sus posturas en un debate con
argumentos usando los textos de las clases anteriores y materiales
disponibles en el blog complementario.

Contestan las hojas de evaluacion de la Practica y opinan en plenaria
sobre las actividades y la estrategia.

SESION 6
Trabajo previo
Duracion: 5 min.
Estudiantes:
Llevan discurso y hojas de trabajo para realizar coevaluacion y
autoevaluacion.

Trabajo durante la clase
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Duracién: 50 min.

Profesor:

Recoge hojas de trabajo y reparte para que a cada quien le toque un
trabajo distinto al suyo. Se leen las preguntas y algunas respuestas en
plenaria para que cada quien califique a sus companieros.

Expone en el pizarron la rubrica del discurso para que cada quien
califique su trabajo y escriba qué le falto.

Estudiantes:

Hacen coevaluacién de sus hojas de trabajo y comentan qué piensan
de ese instrumento y si les ayudd a comprender mejor.

Hacen autoevaluacién de su discurso y comentan su valoracion de la
intervencion. Pueden escribirlo andnimamente también. Al finalizar,
entregan los discursos al docente.

EVIDENCIAS DE

Hojas de trabajo, discurso.

APRENDIZAJE
INSTRUMENTOS . . oy . .
DE EVALUACION Hojas de trabajo, discurso (Rubrica), debate (lista de cotejo).
FORMA DE Hojas de trabajo 30%
EVALUACION Discurso 35%

Debate 25%

Participacion 10%

Tabla 9: Fase de proyecto final de sintesis modificada.

Con el fin de dedicar un espacio de retroalimentacion, coevaluacién vy

autoevaluacion, la ultima fase se reserva para la redaccion del discurso y terminar las

Hojas de trabajo, asi como para su revision y discusion. Al respecto, la EpC es sefiala

que los espacios de reflexiéon sobre lo comprendido son tan importantes como las

actividades (Blythe, 2002). Por su parte, en la obra de Gadamer también podemos

encontrar una opinién al respecto:

...lo decisivo es [...] que a la postre se dé al adolescente la capacidad de enmendar sus

propias carencias de saber a través de su propia actividad. El educar-se debe consistir

ante todo en potenciar sus fuerzas alli donde uno percibe sus puntos débiles y en no

dejarlos en manos de la escuela 0, menos aun, confiarlo a las calificaciones que constan

en los certificados o que, acaso los padres recompensan. (Gadamer, La educacion es
educarse, 2000, pags. 39-40)
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Por lo tanto, la comprensién también esta presente en esta fase de sintesis, y esta
retroalimentacion podra sentar las bases para disefiar las clases consecuentes. De esta
manera, se podran retomar aspectos tedricos y practicos que los estudiantes hayan
detectado y necesiten reforzarlo.

Los cambios a los criterios e instrumentos de evaluacion se centraran en la
comprension de conceptos como ciudadania, liberalismo y conservadurismo, asi como
su origen y consecuencias. Ademas, en la intervencion no hubo espacio para la, la
coevaluacion y la autoevaluacion, a pesar de que sus Hojas de trabajo y discursos se los
regresé después de la clase 6 mediante el profesor titular; por lo tanto, no hubo la
oportunidad de dar seguimiento y retroalimentacion directa a lo comprendido.

A lo largo de las sesiones se fomentara de nueva cuenta la participacion de los
estudiantes, ya sea en lo individual, en la interaccion en equipo o grupal. en esta ocasion,
la participacion individual tendra solo valor de 10%, ya que el ambiente de confianza que
se pueda generar en unas pocas clases sera limitado, y ademas habra estudiantes que
no estén acostumbrados a externar sus dudas y opiniones en clase o se sientan
incomodos al respecto. Si forzamos la conversaciéon, solo generara roces y sera una
relacion dominante como lo expresaba Maturana, explicado en el capitulo 1. Por lo tanto,

los porcentajes de evaluacion final seran los siguientes:

Porcentajes de evaluacion:

10% Participacion

30% Escritos individuales
35% Discurso

25% Debate

Tabla 10: Porcentajes de evaluacion de la intervencion modificada.
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Se insistira en la resolucion de las hojas de trabajo a lapiz para que puedan
comparar y corregir sus respuestas con la de sus companeros. Antes de formar equipos
para el intercambio de ideas y posteriormente redactar el discurso, intercambiaran sus
hojas entre ellos para dar lugar a la coevaluacién; es decir, se dedicaran 20 minutos de
la clase para que entre ellos corrijan sus respuestas y vean las de sus comparieros.

La rabrica del discurso se utilizara para su autoevaluacion, de esta manera se vuelve
viable esta estrategia para implementarla en grupos numerosos como los de la ENP.

Esta se modific de la siguiente manera:

Rubrica del discurso:

Buena ortografia y redaccion (2 puntos)
Duracién de 2 a 3 minutos (1 punto)

Tiene de 2 a 3 argumentos (5 puntos)
Cita dos 0 mas fuentes de informacion en formato APA (2 puntos)

Tabla 11: Rubrica para evaluar el discurso en la intervenciéon modificada.

De esta manera, el propio alumno da cuenta de sus areas de oportunidad para
mejorarlas en proximas redacciones. Es asi como se le da continuidad a diversos
contenidos procedimentales y actitudinales implicitos en las actividades. Por otro lado,
todos los discursos seran entregados al docente para cotejar de manera practica y rapida
sus autoevaluaciones; y, por supuesto, la oportunidad de leer en voz alta sus trabajos al
grupo, sera un parteaguas para iniciar el debate grupal.

El debate sera evaluado con una lista de cotejo, elemento que antes no se habia
contemplado, y que incentiva la coevaluacion, ya que sera publicada en la pagina web
para que tengan conocimiento desde el principio de la intervencién los elementos a

considerar al debatir. Estd compuesta por dos columnas para que los equipos con se
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evaluen entre si y los criterios que contempla se refieren a los tres tipos de contenidos

(conceptuales, procedimentales y actitudinales).

Criterio Grupo 1 Grupo 2
Si No Si No

Demuestran conocimiento del tema

Participan activamente en el debate

Mantienen el orden durante el debate

Demuestran tolerancia y respeto a ideas contrarias
Presentan argumentos precisos y relevantes
Defienden y justifican sus argumentos

Uso de vocabulario adecuado

Puntos obtenidos:
TOTAL:

Tabla 12: Lista de cotejo para evaluar el debate grupal en la intervencién modificada.

En cuanto a las Hojas de trabajo y el discurso, se dara lugar a la retroalimentacion
por parte del profesor, de manera individual y de manera grupal respectivamente. El
objetivo es dedicar menos tiempo evaluando uno por uno y concentrar esfuerzos por
retroalimentar en el aula para una mejora continua de los estudiantes. Asimismo, la
implementacién de propuesta didactica se vuelve viable y pertinente al agilizar y acortar
el tiempo de evaluacion de los productos de todos los alumnos, al mismo tiempo que se

fomenta la comprension continua de los contenidos a tratar.
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CONCLUSIONES

Se demostro que el estudio de caso para la comprensiéon de contenidos histéricos es una
técnica didactica que incentiva la participacion, tanto del docente como de los estudiantes,
ya que en todas las clases hubo oportunidad de compartir impresiones, opiniones,
informacion extra y también para leer en voz alta. Durante las intervenciones. los
estudiantes fueron respetuosos y atentos a las indicaciones de la docente y a las
opiniones de sus propios compaferos, ya que cada vez que alguien participaba,
escuchaban e incluso se dio la ocasion para que contestaran a lo expuesto. Por lo tanto,
se pudo superar lo expositivo por parte de la profesora para dar cabida a las expresiones
de los estudiantes.

Asimismo, se logré modificar el ambiente y estructura frontal y vertical de las
clases hacia actividades centradas en la comprension de los estudiantes. Esto derivado
de las interacciones entre pares para discutir e intercambiar ideas. La discusion en
grupos pequenos se transformé en una dindmica natural, en el sentido en que no fui yo
como docente quien tomé la decision de quiénes eran los integrantes del grupo y qué
debian discutir; mas bien sélo les di la instruccion de dividirse en dos: los que estaban a
favor del castigo que se le dio a Maximiliano de Habsburgo, y los que estaban en contra,
después ellos solos se agruparon e inmediatamente comenzaron a debatir sin esperar
alguna otra instruccion.

Se logré que los alumnos explicaran por ellos mismos los acontecimientos,
conceptos y causas de los contenidos seleccionados, evidenciando que comprendieron
en los dos niveles los proyectos de nacion del siglo XIX y las causas del fin del Segundo

Imperio Mexicano que devino en la Restauracién de la republica. De esta manera, en las
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sesiones los contenidos memorizables fueron reemplazados por “desempefios de
comprension” que pusieron a prueba los conocimientos de los estudiantes.

Cabe sefialar que, aunque no hubo oportunidad de concluir con un debate grupal,
al final los discursos elaborados por los alumnos manifiestan aciertos y areas de
oportunidad en cuanto al tratamiento de fuentes y elaboracion de argumentos que
demostraron su interpretacion del fusilamiento de Maximiliano. Por supuesto, el ideal
seria retomar el debate después para obtener una interpretacion mas profunda por parte
de los alumnos sobre la importancia de este acontecimiento dentro de la historia nacional,
de esta manera, la fase de proyecto final de sintesis podria contribuir al afianzamiento
de conceptos y a la reflexion de nociones de ruptura o continuidad en el tiempo histérico
para enlazarlo a la siguiente unidad.

Del mismo modo, los comentarios de los estudiantes entregados al final de las
sesiones revelaron que en general les agradoé la intervencion, los materiales y la dinamica
de las clases Considero que fue un instrumento valioso para conocer su opinién sobre
aspectos a mejorar en una proxima practica.

Por lo tanto, se logré el objetivo de disefiar e instrumentar una propuesta didactica
basada en el estudio de caso, el cual se demostré como una estrategia viable y pertinente
para promover la comprension de la historia en el aula a través de la participacion, la
interaccion y el dialogo. En primer lugar, porque cumple como “experiencia negativa” al
llamar la atencion de los estudiantes, moviliza pre-juicios y concientiza sobre la alteridad
del tiempo o sobre lo extrafo y ajeno del pasado desde el presente, lo que se conoce

como tener consciencia historica. También porque puede disefarse a partir de diferentes
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temas o “topicos generativos”, segun lo que el docente conteste de la pregunta: ;qué
quiero que mis alumnos comprendan?

En este trabajo se propuso el fin del Segundo Imperio Mexicano, sin embargo, con
la implementacion del estudio de caso, se pueden experimentar con las diferentes
escalas (microhistoria y macrohistoria), temporalidades (larga, mediana y corta) y
categorias conceptuales (historia de género, de la lectura y los receptores, historia
cuantitativa econdmica o social, historia cultural, etc.). Da la posibilidad de transformar el
aula en un laboratorio histérico (Prats, Didactica de la geografia y la historia, 2011) para
poner en practica los conceptos metodoldgicos del pensamiento histérico (Dominguez
Castillo, 2015), o lo que denominé niveles de comprension en el segundo capitulo.

Para que el estudio de caso fomente la comprension de la historia en las tres fases
de la estrategia se debe relacionar los contenidos con el presente de los estudiantes, de
tal manera que se comprenda de qué manera el pais o su comunidad llegé a ser lo que
es hoy. Este objetivo no debiera perderse de vista a lo largo del ciclo escolar, sin embargo,
se logré que al menos comprendieran en un primer (la comprension de los conceptos
sustantivos o de primer orden) y segundo nivel (los conceptos metodoldgicos o de
segundo orden) tales como la construccion de explicaciones multicausales y
contextuales para la construccion de discursos y redactar con sus propias palabras qué
es el liberalismo o cual fue el desarrollo de la Intervencion francesa.

Al mismo tiempo, hay que reconocer ciertas desventajas también sefaladas por
Prats (Ensefiar Historia: Notas para una didactica renovadora, 2001) sobre el uso del
estudio de caso en la materia de historia. La mas evidente es que los casos son dificiles

de construir, ya que se requiere una investigacion previa del docente, manejo y
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recopilacién de fuentes primarias y secundarias, asi como desarrollar una narrativa
interesante que describa el caso a los estudiantes. Sin embargo, el docente puede ir
disefiando de a poco dos o tres a lo largo del ciclo escolar e ir formando su portafolio de
estrategias que podra ir modificando de acuerdo con el plan de estudios o los objetivos
a alcanzar.

Otra desventaja es que, al centrarse en una escala micro, habra de asegurarse
de completar el panorama complejo de procesos historicos con la ayuda de una linea del
tiempo y relacionarlo con otras unidades hasta concluir el curso. Y, como ultima
desventaja, en el estudio de caso debe priorizarse la comprensién de los contenidos
sobre los aspectos ludicos al hacer un juego de roles, por ejemplo. El docente debe ser
el primero en imprimir seriedad en todas las actividades de aprendizaje que se proponen
en el aula.

Es importante retomar la cualidad ciclica de la practica docente, parecida al circulo
concéntrico de la comprension propuesto por Gadamer (“Sobre el circulo de la
comprension (1959)”, 2015). Cada intervencion deja experiencias sobre los materiales,
las actividades y las retroalimentaciones de los estudiantes para redisefar y modificar
cada vez para lograr una buena dinamica o ambiente de aprendizaje en el aula. Al iniciar
este trabajo recepcional, la idea era concluir con los resultados obtenidos en una
segunda practica docente, ya corregida y medida; sin embargo, dadas las circunstancias
actuales y la cancelaciéon de clases presenciales en todo el pais, me pareci6 mas
enriquecedor plasmar el proceso de modificacion a la estrategia como un elemento

importante en la profesionalizacion de la docencia.
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Otro aspecto que hay que reconocer, es el hecho de que se dejara de lado el
estudio de caso en tres sesiones. Tal situacion dejé al descubierto que tanto los
estudiantes como la sustentante aun no estamos acostumbrados a otro tipo de dinamicas
en el aula. EI cambio de una clase expositiva a una interactiva sera paulatino hasta que
el docente sea consciente de esta situacion y constantemente se pregunte qué espera
de sus alumnos.

Este trabajo recepcional de maestria también permitid delimitar qué es la
“‘comprension” desde perspectivas pedagodgicas, filoséficas y disciplinares, necesarias
para tener claridad en los conceptos que confluyen en las dinamicas con los alumnos.
Soy consciente de la amplitud del problema sobre la comprension, la interpretacion y la
explicacién desde diversas perspectivas, sin embargo, el capitulo uno fue un esfuerzo
por acercarme a estos temas relevantes dentro del aula, los cuales procuraré no
abandonar y ahondar en su estudio para una mayor profundizacion.

El docente en formacion profesional, debe actualizarse, analizar y proponer a
partir de las reformas educativas y las nuevas corrientes académicas como la
historiografia y la didactica de la historia para innovar en su practica e imprimir su pasién
por la materia, pues se habra de admitir que “...ensefiar ciencia (historia) es ensefar lo
que la ciencia (historia) es” (Sanchez Prieto, 1995, pag. 81). Es decir, la nocion que el
docente tenga de su materia, la teoria y filosofia de la historia, ademas de la manera en
que se puede comprender, es lo que formara sus herramientas de ensefianza y el propio

discurso que adopten sus clases.
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Anexos
Anexo 1: Estudio de caso

""MUESTRELES COMO SE SALVA LA CABEZA DE UN EMPERADOR!"

Aunque las tropas francesas ocupaban el centro del pais y un archiduque austriaco era
coronado como Emperador de México con el apoyo de Napoleon lll, Benito Juarez seguia firme
en que la Constitucion de 1857 estaba vigente, por lo tanto, él era presidente de la Republica y
Maximiliano, un invasor.

Por su parte, Maximiliano de Habsburgo habia aceptado la corona mexicana pensando
que asi lo habia demandado todo el pueblo y no sélo un pequefio grupo de conservadores
exiliados en el extranjero. Cuando llegd con su esposa Carlota, princesa de Bélgica, el puerto de
Veracruz se hallaba solo y triste, sin nadie que los recibiera con musica, flores y reverencias...
situacién que contrastaba con su expectativa de un pais que los esperaba para ser gobernado
por un europeo. Sin embargo, al llegar a la Ciudad de México, los festejos duraron tres dias,
aunque aun no podian verse las sefales de que algo andaba mal en el resto del territorio. El
Palacio Nacional estaba infestado de piojos y nada se parecia a un recinto imperial. Aun asi, los
jévenes emperadores con entusiasmo adecuaron el castillo de Chapultepec para convertirlo en
su hogar.

El Segundo Imperio Mexicano tuvo una breve vida, sélo tres afos en los cudles
Maximiliano demostro intenciones de respetar las leyes liberales, impulsar la educacién y romper
lazos entre Estado e Iglesia. Por supuesto, algunos conservadores se sintieron decepcionados y
prefirieron pasarse a las lineas de ataque de Juarez. Por otro lado, Napoleodn Il mandé retirar
sus tropas (las mejores del mundo) del territorio mexicano sin avisarle a Maximiliano; y su
hermano, Francisco José emperador de Austria-Hungria, no tenia recursos ni tropas para
apoyarlo. Encima, Estados Unidos habia terminado su guerra interna y de nuevo ponia manos a
la obra en su politica externa para ejecutar el Plan Monroe que dictaba “América para los
americanos”.

Los juaristas avanzaban tomando ciudades importantes como Puebla. La emperatriz
Carlota no vio otro remedio que dejar a su esposo y partir a Europa en busca de ayuda. Se dice
que a raiz de la desesperanza comenzo a dar sefiales de inestabilidad mental. Cuentan que al
llegar al Vaticano para implorar al Papa Pio IX por su marido, la veian tomar agua de las fuentes,
ya que temia que un enemigo del imperio la quisiera envenenar.

Maximiliano estaba abandonado, le quedaban los leales generales mexicanos que aun
creian en su proyecto de nacion. Tomas Mejia, indigena otomi, y Miguel Miramén, uno de los
nifios cadetes que habian defendido a México de los Estados Unidos en la invasion de 1847 en
el Castillo de Chapultepec. En esos momentos dificiles, se presentaron ante él los principes de
Salm Salm: Félix, miembro de la realeza prusiana de espiritu rebelde, expulsado de dos ejércitos
por no cumplir con la disciplina marcial, y su esposa Agnes, estadounidense aventurera que
conseguia lo que se propusiera con su carisma y encanto. Ambos habian llegado a México dos
afos antes con ansias de nuevas aventuras y un empleo para Félix en las fuerzas armadas del
nuevo imperio.

Maximiliano tomo el liderazgo de lo que quedaba de las tropas imperialistas y se dirigié a
Querétaro. Sin embargo, estaban rodeados y el archiduque austriaco, junto con Miramén, Mejia
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y Félix de Salm Salm serian tomados presos el 15 de mayo de 1867 por las tropas republicanas
del general Mariano Escobedo. Desde la aprehension de ambos, Agnes empezé a planear como
salvar a su marido y al emperador, asi que logré entrevistas con el general Porfirio Diaz en
Ciudad de México y con Escobedo en Querétaro, a fin de obtener el permiso de visitarlos. Alli se
dio cuenta de la situacién deplorable en la que estaban ambos nobles europeos.

Maximiliano rogd a Escobedo le permitiera salir de México a cambio de su abdicacion:
“...Yo conjuro a usted...de la manera mas solemne y de la sinceridad propia de los momentos
en que me hallo para que mi sangre sea la ultima que se derrame”. Peticion que fue rechazada.
Las presiones llegadas desde Europa y Estados Unidos para salvar al Habsburgo también
toparon con la figura presidencial; los ruegos de los ministros en México no lograron mejor suerte,
asi que lo unico que quedo al archiduque fue la aventurada fuga.

Después de dos intentos, Escobedo se enterd de sus planes y reforzo la vigilancia, alejo
al principe de Salm Salm de la prision del emperador y expulsé de Querétaro a la princesa Agnes
y a los representantes diplomaticos.

Tras los intentos fallidos de fuga, la princesa de Salm Salm utilizé sagazmente todos los
medios a su alcance para salvar la vida de Maximiliano y de Félix. Para ello se presenté en San
Luis Potosi ante Juarez, donde ocurrid la historica escena:

“Al hablar de mi marido y del emperador, el presidente me manifesté que tenia algunos
temores de no poder hacer nada por el ultimo, pero que en cuanto a mi marido [...] me empefiaba
su palabra de honor que no arreglaseria fusilado. [...] Aunque tuve poca esperanza, sin embargo
quise hacer otro intento para enternecer el corazén de aquel hombre, de quien dependia la vida
del emperador, cuyo rostro palido y cuyos ojos azules y melancélicos [...] me estaban mirando
continuamente. Eran las ocho de la noche cuando fui a ver al Sr. Juarez, quien me recibié al
momento. Estaba muy palido y parecia padecer mucho. Con labios temblorosos imploré la vida
del emperador [...] Temblando y sollozando cai de rodillas. Rogaba con ardientes palabras que
provenian del corazoén [...] El presidente hizo esfuerzos para alzarme; mas abarqué sus rodillas
y no quise levantarme [...] Me dijo con voz baja y triste: “Me causa verdadero dolor, sefiora, el
verla asi de rodillas, mas aunque todos los reyes y todas la reinas estuviesen en vuestro lugar,
no podria perdonarle la vida, no soy yo quien se la quita, es el pueblo y la ley los que piden su
muerte, si yo no hiciese la voluntad del pueblo, entonces este le quitaria la vida a él, y aun pediria
la mia también’.

No solo ella implord por la vida de Maximiliano. El famoso escritor Victor Hugo le envié
una carta a Benito Juarez, a quien reconocia como presidente de México:

“Juarez: Usted ha igualado a John Brown. La América actual tiene dos héroes, John
Brown y usted. John Brown por quien la esclavitud ha muerto; usted, por quien la libertad vive.
Meéxico se ha salvado por un principio y por un hombre. El principio es la Republica, el hombre,
es usted. [...] Y un dia, después de cinco afios de humo, de polvo, y de ceguera, la nube se
disip6 y vimos a los dos imperios caer, no mas monarquia, nho mas ejército, nada sino la
enormidad de la usurpacion en ruinas, y sobre estos escombros, un hombre de pie, Juarez, y, al
lado de este hombre, la libertad.

Usted hizo tal cosa, Juarez, y es grande. Lo que le queda por hacer es mas grande aun.
Escuche, ciudadano presidente de la Republica Mexicana. Acaba usted de vencer a las
monarquias con la democracia. Usted les mostré el poder de ésta; muéstreles ahora su belleza.
Después del rayo, muestre la aurora. Al cesarismo que masacra, muéstrele la Republica que
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deja vivir. A las monarquias que usurpan y exterminan, muéstreles el pueblo que reina y se
modera. A los barbaros, muéstreles la civilizacion. A los déspotas, los principios. [...] a esos
principes obedecidos por los jueces, a esos jueces obedecidos por los verdugos, a esos
verdugos obedecidos por la muerte, a esos emperadores que tan facilmente mandan cortar una
cabeza, jmuéstreles como se salva la cabeza de un emperador!

Juarez mantuvo su decision, y el 19 de junio de 1867 Maximiliano de Habsburgo fue
fusilado junto con Miramén y Mejia en el Cerro de las campanas en Querétaro. Sus Ultimas
palabras fueron:

“Voy a morir por una causa justa, la de la independencia y la libertad de México. Que mi
sangre selle las desgracias de mi nueva patria. jViva México!”

Adaptacion retomada de:

Ibarra Espinoza, O. (12 de diciembre de 2018). ;Por qué los principes Salm Salm figuran en la
Historia de México? Recuperado el 17 de abril de 2019, de Relatos e Historias en México:
https://relatosehistorias.mx/nuestras-historias/por-que-los-principes-salm-salm-figuran-
en-la-historia-de-mexico

Valtier, A. (6 de junio de 2018). 19 de junio de 1867: Fusilamiento de Maximiliano, Mejia y
Miramén. Recuperado el 22 de abril de 2019, de Relatos e historias en México:
https://relatosehistorias.mx/nuestras-historias/19-de-junio-de-1867-fusilamiento-de-
maximiliano-mejia-y-miramon

Victor Hugo. (20 de junio de 1867). Carta de Victor Hugo a Juarez pidiendo por la vida de
Maximiliano. Recuperado el 12 de abril de 2019, de Rosa Ma Porrua:
https://www.rmporrua.com/blog/carta-victor-hugo-a-juarez-pidiendo-la-vida-maximiliano-
20-junio-1867/

de Salm Salm, I. (1869). Querétaro: apuntes del diario de la princesa Inés de Salm Salm. México:
Tipografia de Tomas F. Neve. Recuperado el 14 de marzo de 2019, de
http://cdigital.dgb.uanl.mx/Ia/1020002908/1020002908.htmi

¢ Ustedes habrian cedido a las peticiones de la princesa de Salm Salm? Imaginen que
tienen la oportunidad de dar un discurso frente a Benito Judrez a favor o en contra de
perdonar a Maximiliano de Habsburgo. Tomen la decision de aceptar su abdicacion y
dejarlo libre, como lo pidieron el mismo Maximiliano y Victor Hugo, o de condenarlo

al paredon de fusilamiento.
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Anexo 2: Blog de material extra

Acceso via QR para su consulta en dispositivos moviles y ordenadores:

En el Programa del alumno (Anexo 3) también se encuentra este codigo.

Asimismo, la liga de acceso es https://aacastenco.wixsite.com/material-extra

A continuacion, se anexan dos capturas de pantalla del blog.

niclo Estudio Ce caz0 Para seber mes Comertario; Thabseads pae
Alrang Azeaiceso

DESCUBRE MAS -

Estaz en una Dag
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Anexo 3: Programa del alumno

sonal Pre
N . , . oS Ty,
Universidad Nacional Autbnoma de México aﬁ, %«;
| j S
Escuela Nacional Preparatoria # E
Plantel 6. “Antonio Caso” 5 6 Z
©
qu @A
Programa del alumno 2 osery 00

Materia: Historia de México |l

Nombre de la profesora: Adriana Acastenco

Sesiones: 6 (16 a 18 — 23 a 25 de octubre)

Unidad 3: La construccion del Estado y las perspectivas ciudadanas en el México
contemporaneo

Contenidos:

Formas de gobierno, proyectos de nacion y luchas por el poder: Monarquismo y
republicanismo; liberalismo y conservadurismo en el siglo XIX.

Objetivo:
Interpretar hechos histéricos a partir de un estudio de caso para comprender los proyectos de nacion

(liberal y conservador) en el siglo XIX mexicano.

Actividades:
a) Lectura grupal del caso "MUESTRELES COMO SE SALVA LA CABEZA DE UN
EMPERADOR!"

b) Colaborar mediante participaciones individuales, en equipo y grupalmente para el
cumplimiento del objetivo.
c) Redactar por equipos una resolucion del caso (Discurso).

d) Defensa de postura en plenaria: Debate grupal.

Criterios de evaluacion:

Material extra de consulta:

10% Participacion

30% Escritos individuales - Videos.
35% Discurso - Articulos.
25%  Debate - Galeria.

https://aacastenco.wixsite.com/material-

Rubrica del discurso:

extra

Buena ortografia y redaccion (2 puntos)
Duracién de 2 a 3 minutos (1 punto)

Tiene de 2 a 3 argumentos (5 puntos).

Cita dos o mas fuentes de informacion (2 puntos).
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Anexo 4: Hojas de trabajo

o P,
Universidad Nacional Autonoma de México el o %
Escuela Nacional Preparatoria g > 3
Plantel 6. “Antonio Caso” % 6 2
Grupo: 551 B g P

Hojas de trabajo.
Evaluacion individual.
Valor: 25%

ACTIVIDADES DE DESARROLLO: 4 Por qué acabé Maximiliano frente al peloton

de fusilamiento?
l. ORIGEN DEL LIBERALISMO. Contesta lo que se te pide. Trata de usar tus propias

palabras.
a. ¢Qué ideas defendia el liberalismo?

b. ¢Cuales son las diferencias entre el Antiguo Régimen vy el liberalismo?

Antiguo Régimen Liberalismo

c. Explica donde y como surgid el liberalismo.

144



LIBERALES VS CONSERVADORES. Contrasta ideas y contesta lo que se te pide.

a. Anota las diferencias entre los ideales politicos liberales y conservadores:

Conservadores

Liberales

b. ¢Tu qué opinas de ambos ideales?

REFORMA LIBERAL Y GUERRA DE REFORMA. Lee los fragmentos del texto por

equipos, ordenen correctamente para saber qué pasé en México después de la

invasion estadounidense. Escucha con atencion las participaciones de tus

compafieros para poder completar lo siguiente:
a. La Reforma liberal se traté de...

b. Durante la Guerra de Reforma sucedio...
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IV. SEGUNDA INTERVENCION FRANCESA Y SEGUNDO IMPERIO MEXICANO. De
nuevo, ordena por equipos los fragmentos de los textos para descubrir y explicar
como es que Maximiliano de Habsburgo, un principe austriaco, llegd a ser
emperador de nuestro pais y después fusilado. Explica con tus propias palabras:

a. ¢Qué pasé durante la Segunda intervencion francesa?

b. ¢Como fue que Maximiliano perdio la guerra si lo respaldaba Napoleon Il 'y

su ejército, el mas poderoso del mundo?

V. IDEAS POLITICAS DE BENITO JUAREZ Y MAXIMILIANO. Contrasta los dos
proyectos de nacion de estos personajes antagonistas. ¢ Son muy diferentes sus

propuestas? ¢ Cual es tu opinién al respecto?
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Anexo 5: El origen del liberalismo
Origen del Liberalismo

El LIBERALISMO SURGIO, como IDEOLOGIA DE LA BURGUESIA, directamente
vinculado al pensamiento del siglo XVIIl y a la Revolucién Francesa. En el CAMPO
POLITICO, el liberalismo niega los privilegios tradicionales de la MONARQUIA Y LA
ARISTOCRACIA, y afirma los que considera derechos internos al hombre, tales como
las libertades de expresion, prensa, reunion y asociacion. Para proteger a la sociedad de
las arbitrariedades y abusos del poder, deposita su confianza en las leyes y defiende, por
consiguiente, el constitucionalismo. Los liberales que prevalecieron DURANTE EL

SIGLO XIX defendian en concreto la monarquia constitucional y el sufragio restringido.

Posteriormente, el liberalismo dio vida a una tendencia avanzada que aboga por el
sufragio universal y el robustecimiento del parlamento, sentando las bases de la
soberania popular (revoluciones de 1848). El triunfo del liberalismo no se obtuvo por
medios pacificos; y en la preparacion de las revoluciones tuvieron un papel importante

las sociedades secretas.

En el CAMPO ECONOMICO, EL LIBERALISMO, heredero del pensamiento de ADAM
SMITH, era contrario a todo cuanto se opusiera a la libertad econémica. Propugnaba la
defensa del derecho de propiedad, el libre comercio, la libre competencia y la libre
contratacion. Por consiguiente, se oponia al proteccionismo, a la organizacion gremial y

a la intervencion estatal.

El liberalismo econdémico se impuso rapidamente en Inglaterra y alcanzé su apogeo en
Europa a MEDIADOS DEL SIGLO XIX. Para los liberales, el estado debia encargarse
exclusivamente de mantener el orden, proteger los derechos individuales, velar por la

seguridad exterior y asumir las obras de beneficencia.

Destacados tedricos del liberalismo fueron los ingleses Jeremy Bentham (1748-1832), J.
Stuart Mili (1806-1873) y Herbert Spencer (1820-1903).
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LA OLEADA REVOLUCIONARIA

A pesar de los esfuerzos represores de las autoridades de la Restauracion, el liberalismo
continuaba propagandose por el continente a traves, principalmente, de las sociedades
secretas. En 1820 tuvo lugar la primera oleada REVOLUCIONARIA EN EUROPA. La
insurreccion se inicié en Alemania, donde el descontento por los resultados del Congreso
de Viena, que mantenian la fragmentacién politica, habia creado un clima de agitacion
nacional mantenido por las sociedades secretas y estudiantiles. Estas presionaban para
gue se promulgasen constituciones en los distintos estados alemanes. Sin embargo, la
represion ejercida en Austria por el canciller Metternich aborté de momento las
aspiraciones de los revolucionarios. En el Mediterraneo, las potencias legitimistas iban a
tener problemas aun mas graves. En Espafia, donde, acabada la Guerra de la
Independencia, Fernando VIl (1814-1833) habia restaurado el absolutismo, los liberales
obligaron al rey, mediante un pronunciamiento militar (Riego, 1820), a que aceptase la
constitucion votada por las cortes de Cadiz en 1812, iniciandose asi el trienio liberal que

acabaria con la intervencién de las tropas de la Santa Alianza (1823).

El triunfo de los liberales en Espafia tuvo repercusiones en Portugal, donde, tras el
pronunciamiento militar de Oporto en 1820, se impuso una Junta Suprema Central que,
convocando las cortes, dio al pais el estatuto liberal de 1822. EN LOS REINOS
ITALIANOS DE NAPOLES Y PIAMONTE hubo sendos movimientos constitucionalistas
que fueron reprimidos por las tropas austriacas. Alo LARGO DE 1820 Y 1821 estallaron
diversos movimientos en Francia que tampoco tuvieron éxito. En Oriente iba a producirse
un acontecimiento importante por sus consecuencias: la independencia de Grecia, en
1822 (Congreso de Epidauro), respecto del imperio turco. Acabada la guerra de
liberacion (18211829), Otén | de Wittelsbach (1832-1862) era coronado (1832) como rey

de los griegos.
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Anexo 6: Periddicos del siglo XIX

LURNES 90 i35 401

i
Hiland ‘_:,..\

1338,

Se reeiben suscriciones en esta eapital, en la imprenta Je este perisdico. para Mixrico nueve yeales, y doce
para fuera franco de porie, haciéndolo dstos equr por medio de sus encargadas.

e ]

INTERIOR.

ESTADO PE GUANAJUATO.

Guanajuate.agosto 12 de 1632,
s

Gobierno del estado de Guanajunto.—Fa oficio
que por estraordinario .me ha dirigido con 3
del actual, desde la villa de 8. Fraucisen, o
general de brigada D. Juan Jos¢ Zenon |
dez, me-dice lo que 4 Iu letra copic.—¥scmn.
sDe resultns de le dusgraciada accivn
los  disidentes en” lu hacienda del p
actual el general de brigada D. Pedic Ciera, como
tambien el evitar mayores males a la capiral del
estado de 8. Luis Potosi, resolvi als i
jando una guarpicion competente e
para afianzar fa tranguilidad, saliendome eon vl res:
to de la fuerza que me acompaid, ¥ confi gite
debo pasar 4 varios lugares de ln demarcacion dol
estado de V. E.donde encueatre mas resursos {o
. que tengo el honor de participarle para sa coio-
cimiento y que se sirva ausiliarme con tade ayusilo
que- penda de ln drbita de sus atribuciones.—~Ten-
go.el honor de tmscribirlo & V. S8, para cono-
citniento, de la. honorable legislatara, v por si
tmare conveniente dictar alguna providencia: cn
particular; agompafande 4 V. S8. con aquel mis-
mo objeto copia de lu contestacion que he dado
al referido Sr. general D. Juan Jos¢ Zenon [er-
nandez.—Dios_y; libertad. Guanajualo 7. de agosto
de 1832 —AManuel Gome: Linares-—=res. dipula-
dos secretarios -del honoruble congreso del estado.

“HONORABLE CONGRESO DEL RESTADO

Diciamen. 3 1z comision especial de_seguridad pi-
.- Blica:sobre. los ausilios que pide el Sr. general D.
- -Zenon Fernandes.

T sefion—El ciudadadano general de brigada Ze-
ton Fernandez, .comandante del estudo de S, Luis
Potosi, con ocasion de Ja derrota que padecio su
division, ha'dirigido & este gobierno un oficio, que
4 la Jetra dice .asi: {es el mismo. que acabamos di
graseribir] Bl gobierno contesto, que con el citado
olicio duba’ cuenta .4 esta honorable legislutura, que
o sus ; determinaciones. darin oportuno. aviso, y er
gonsecuencia. ha, pasado aqui el asunto. ¢

La. comision 4 guien. se mandd abrir dictamen,

opina- qua:son. cada din mas wrgentes y mas puk

iy

pables los motivos por que se resolvia el estado do
Guanajunto & no llavar una parte activa en las pre-
sentes disenciones poiiticas, y cousidera que le con-
vigne reservar eus recarsos para defenderse <on-
tra i agresion que. intsntave cunlquiara de lus
partes beligarantes, ¢ para cuando llegue el tiempo
necedario, dz provecr de otro mode & su consel~
vacion ¥ bien eslar.

Pursee que ol ciudadano general Zenon Fer-
aundsz indicn, que piensa sostensr I guerra, hucieme
du teitro Jis ella dentro dsl territorio del estado,
por dos recnrscs que. teagan varios luglre_ﬂ de su
destarearion: v st fiere asi, cree ln comision ser
precisd que Guansjuato manifioste sus devechos: el
nomisade civdadano general no puerde desconocer.
quiuxin entrar en las teorias ¥ sutilezae con que.se
defiende el 576 v el contra de ia enestion, tiene. Gua-
aajuaio juitdcia para pretender conservar ‘sa sialn
quo; cspecialmente enando por una de las partes he~
rattes s haopordido macho de aquellas ilusio-
56 12 es con qus hahin podidn (par decire]
asl) macionalizar en cierto o lo su prepand sranciaz
esto es, habit logrado qae ol mayar aumero de los
lmbitaptes de-la repablica no le manifestase de~
 feucinm. :

Bl -estado de S. Lais se compromelié hasta el
esivemn (echirandose por nnn d= los contendientes,
v &l cindudnno Zasnon Fernandnz era el general en
gele del mismo estodn; pero Guanajnate se hulla
mity lejos o semejnntes circustancias; ¥ sin em-
hargo el repatido eindadano general, por evitaz, co-
mo dice, los mayores ‘males solo @ la capital de
8. Luis, ovacua fodo: el territorio;.¢ intenta pasar
al de otro estndo: no serd. pues, estraio.que Gus-
najuato para evitar. enteramente los thales que se,
le acercavian hasicndele -el teatro de lu guerra,con
teste al ciudadano: general Fernandez,, que- por los

misnios prineipios y- por mas fuettes mofivos, que.

aquelios de su reticada de 8, Luls, . se dbstanga, de,
_situurse, O lomar pesiciones militares en el f2orito-
‘rio de Guanajuato. : P,
. §i el oficio de! ciudadano, general Zenon Fers
‘nandez se- contrajera 4 dar avieo de que irie de
transito .por Ingares de la demarcacion del -estado,
enlonces }a essa mno ofreceria dificultad por que y&
se supone, gue ia indispensable disciplion dc unas
tropas que tienen la mas  imperiosa necesidud de
no. atragr la defeceion sobre s,y ni.sobre lu: parte
‘que defienden, .ecsige que elias siguieran su caming
sin estorcionar ni molestar & los habitantds del, texs
ritorio;. perc comn aunque cen alguna. obgg:ur;glud
ys6 indice en aquel oficio, qua .son-otras Jag miras

[ ——
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Lo s
AR I i e o R
de, quien’lo remile, parcce que ¢s Yegado el'caso”
+{s reelamar los interesss del estado.  Partiendo, pues,

ste s fuere necesario, propons 4 la delibe~
racion del honogeble” cangreso las ‘proposiciones si-
avientes. Tt SRR
71,9 T golierno dirigirh por estraordinario vio-
lento al eindadano general Zenon Fernandez copia
du la contestacion que esta legislatura acordo se
remitisra Q]—-‘Esc'mo.;:?-r. aobernador del estado de
& Leis Potosi; sobre e asilo-que S ‘E.. solicitd.
WP §e aqcompafiard 4 dicha copia otra del pre-
conte dictamen & i de que el ciudadano _general
se sitva alejar del Lerritorio del estado los males de
b-aetuol gueras o % ;o Lk
2.8 Continuaudo armonfa con el ciudadano
generpl- Lauis Corlagar, so le dari avise de esta ocbr-
.paya_su coneciniealo. e
Galn' e comisipues 4 8 de agoesto de 1832~
Ronsiaide AXermolgjo.—Juan Fgnacio Go—
o Marques. ™

* [434 Guanajuedense.)

¢ division de eperacioncs.

: Yintre los trasportes del jibile y los vivas de
ta victovia, me desentiendo de todo para comunicar
4.V, . .Ia jormala del die do ayer, que debe ocu-
pur_una de las paginas mas brillantes de los anales
da In rgp:;v:'i‘.idu mexiconn, Yencimos, v la enage-
pacion dul’gozo uo ne. permite estendur un bo-
telin” tan dotollado como o cesige In gloriv de este
Tas {uerzas de 8. Luis, lo mas sclecto que
auiliernn roanie al mando del 8 general Ih Pe.
" dro Otero osoromatacar nuestra division, que hasta
sstos-mominios no habia manifestado efvo caracier
que-pirctectora dul voto® libre de los pueblos.—La
pecion’ comenzé a cosade “las nueve ‘de |a manany,
rompiendo ¢l fuego cl enemigo, y 4 la.una della
tarde las falanges. del’ gobierno usurpador tuvieron
que ceder ¢l campn & la infrepidez y “bizarria de
tos libres. Murio ¢l general Olero, y es ¢l pafio de
futo quo anubla lus glorias deltrionfo, por que al
fin era mexicano y murid como los walientes; se
han hecho hesta zhora muchos prisioneros que es-
veden de ciento cincuenta, y entre ellos el coro-
fel hfontoya, dos tenientes cordueles y porsion de
oficiales.  Be les cogio todo el parque y tres piezas
de artilleria del calibre de & seis. No quisicra ha-
blor de los muertos y - heridos; porque siendo nues-
tros hermanos su muerte y sus heridas angustian
mi corazony ol de todos mis compaiieros. Hasta
éste momento pasan de ciento cincuenta los heridos
de una y otra parte; y me’ es imposiblo calcular ¢l
nimero -de’ los mugklos, porque aun sc estan con-
duciendo -del: campo' 'de’ batalls.  Fslo toca & un
detall. vhas circugtanciado de la accion.—Nuestro
inteopido’ general' De: Estevan Moctazuma salio he-
rido no de -grivedad, en el empefio de hacer pri-
sioneto al' general Otero, pot cuyo motivo me ha
ehcomeéndado comunique & V. S. este parte oficial,
v yo en cumplimiento de sus drdenes me congra-
tilo con V. 8, &'nombré do la pétria de los fa-
's"orablés"icsuktgdosque' promete ‘4 la causa- deo la
Jibertad, de e cohstitucion -y del” sistema - liberal
¢l compléto 1riunfo Gue “han obtenido las armas na-
¢ionales, &' ‘que no ‘pertenecen los sostenedores de

1in gnbierno fnconstitucional. ¥ 4l comunicar & V. 8.

fan ‘plausible noticia; tengo 14 honra de ‘ofrocerle

is sincéras protestas’ do mi resfeio -y considera-'
gion.—Dios ¥ libertad. Campo en &l Pozo de low

carmelitas 4 "o - agostop ‘de 1482 =Martin F. Pe-
Fara—Fs copia.aQugiig, vwoar-i w0 e e

tos prineipios, que Ia, comision esplanara en-

]

" by 90 ﬂf’}};ﬂ}ﬁ & 1832

2 Los editores del Regist‘_ro ‘Oficial, en el nimero
110 del sabado 18 del corriente, ' han cometido In
indiscrecion de promover la cuestion de legitimi.
dad del nuevo cncargado del poder cjecutivo; lo
qué lnbieran cvitado “situvieran un poco de tac-

{o politico; pero cllos han echado el guante, dicien-

do que cstan en lo_absolito destritides todos los pro-
testos do . los revolucionarios. Al aciual gobierno
nadic puede eponerle la tacha dv degitimo &c. &o.
Contra nuestra voluntad nos vemos procisados & re-
butir tamaiio oyror, y liblar dé Ta ilegitimidad del
nuevo magistrado que ha reemplazado al gencral Bus-
tamante; ya -esta question 4 fuerza de tepotirlace
ha hecho odiosa, y por lo mismo nos habiamos pro-
.pueste condenarla al silencio, y st lorompemos, la
culpa la tienen los imprudentes apoyos que paga
Ju usurpacion para conservurse en el wando., .

© Todo el edificio constitucional de ia federacion
descanza sobro lo basede LA SOBERANIA DEL
PUEBLO, esta cs la unica fuente do toda sutoridid
legitinia, que so deloga & un cierto ndmero de cia-
dedanos, por medio de Io eleccion popular, que puce
de considerarse como el primer dogma: politico en
¢l sistema republicano que hemos adoptada. Lo elec.
cion directa 6 indirecta de los primeros agentes
del supremo peder es el acte mas augusto de la
soberanio, v ol que debe ejercer el pueblo en toda
plenitud v liberiud. En toda nacion libre 'y bien
organizada, 12 eleceion constitucional del primer ma«
oisiindn, cuando esti esempta de todo vicio € irregu-
uridad, es considerada -como el fundamento sagrado
de} orden social, como el principio inmulable de las
garantins individuales, como un ente moral 6 espe-
cio de divinidad tatelar, que encadena las volunta-
des, y envuelve en el respsto que se le tributs,
todas las consecueneias de la prosperidad pablica.
Sin esta espeeic do homenaje que'cesige ls SOBERA-
N1A DEL PUEBLO cuando !a ejerce por si, & pof
sis legislaturas ‘en la eleccion legal del primer ma~
gistrado del estado, no puede haber republicd, cons<
titucion ni leyes. Ks, pues, de la mas alta impor-
tancia fijay y gravar con caracteres diamantinos el
principio, M que l@ volunted naciondl, ‘espresadu
Wpor los organos que designa la actual constitucion
(lederal, b de ser siempre obsequiada, ha de triun-
far sicmpre de las bayoetas, de-los tiempos, de
s circustancias ¥ de cuantos obstaculos puedan
«oponerlc la ambicion, la astucia ¢ la malevolen-

- (cit: que, en fin, nunca preseribe tan esencial, co-

(mo primordial derecho. Sentado este principio, que
("o puede hegar ningun republicano federal, ecsa.
(minemos rapidamente lo que ha pasado entre no-
sotros.” g : B oy, o

. En sctiembre dc 1828 el gencral D. Ma:
nuel Gomez Pedraza, fué electo presidente de ls
repiblica .por unn mayoria de votos, emitidos ‘por
las legislaturas: esta eleccion constitucional, sin nine
guna tacha ni vicio, fue contrariada por una asonadg

[{

‘militar. Un congreso dominado por :una faccion

triunfante sancion6 el atague que se habia dado cod
las bayonetas ¢ ic soleranic nacionel, y siadicnde
4’ este atentado &l de arrogarse un -poder que ne
tenia, anuld los. votos' que los ‘estados habian da=
do al Sr. Pedraza, ¥ nombré ilegitimamento pard
presidente 'y vice-presidente de 1n vepublica & lo§
| Sies. yénerales Guerrero’ y Bustamante: bavrene
‘por consiguiente las” instituciones, y abris 12 brechs!
"4 las irrupcionds de ilegitimidad y ‘de ‘usurpacion

5 Y "'l"q“a, nos *hdnarrastrado & Iz horrible situasion €

que Bos hallamaz, -
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."Ln susericion se pagard adelantada: para México 20 reales cada mes: 7 pesos 4 reales por un trimestre: 14

+pesos por un semestre, y 26 pesos por un aiio.

Pari fuera de la copital 6 reales mas por cada mes franco de

porte, y 8 reales solamente pagando la suscricion en ¢sta capital, como se suplica se haga. Se reciben suscris
Giones en esta ciudad en la calle de las Capuchinas accesoria letra B, junto al nimero 1: en Querétaio, en la

libreria de d.

, REPUBLICA MEXICANA.
L ESTAUO DE MICHOACAN,

. ,Esmuy terrible el momento de la lucha contra
il poder absoluto, decia un periodista espaiol, y el
transito de la esclavitud 4 la libertad en medio de las
“convulsiones populares: cesa la accion represiva del
gobierno: las pasiones se desencadenan: los intereses
.Se combaten, y antes de establecerse el nuevo 6rden
de cosas, suelea pasir los pueblos por el cacs dolo-
‘roso de la anarquia.” Bluy a nuestro pesar hemos es-
perimentadoverdades tan amacgas, y veinte ains ia
que luchamos por adquirir una felicidad 5:olida ¥ ver—
dodera, de que en trescientos nos despojara el furor
orrulloso del despotisino. Muy poeo 6 nada acostum-
brados & distinguir los limites que separan 6lali-
bertad de la licencia, hemos dado rienda suelta dlas
‘venganzas, Gdios y enemistades, y hemos puesto una
‘barrera casi inaccesible 4 la prosperidad nzcioual. Ba-
jo el nombre del pucbls se han guebrantado los de-
vechos invislables de ¢él, se han atropellado las ga-
vantias socinies, y se han destruido las bases funda-
wmentalas de nuestro pacto. ;Qué abusos, qué errores,

ué zas hemos cometido! El pueblo, este nom-
bre vespotable, que encierra en si la sociedad ente-
ra, st L caavertido en juguste de las facciones y de
los partilss y fisles imitadores de los voltarios fran-
Ge3es, nuesiros paisanos lo invocaban, como estes
para com:ter srinenes horrendos. Llora y Novard por
siempre I Envopa las atrocidades que las secciones
ales dz Puaris con las cuadrillas facciosas co-
2a enanly sa i

lientas de sangre y abeelando los
despsjes volavon & la capital, como llora y Norava
12 reprihlica naxicana los desastres y calumidades &
que laha zujstado la desenfrenada demagogia que pen-
s6 erigirse en arbitra absoluta de los destinos de la
Ppatria.

Y ;4 qué principiv debea su origen tantas aber-
Tasiones? A la wnala inteligencia, al abuso intolerblel
de 2 palabra pucblo. Cuando las facciones quitren
impaner la ley, y en aguellos actos en que apede-
ados del frenesi pansaran ensefiorearse en todo el
estado, no usarparon jamés el umombre de la nacion,
sino el del pueblo, bien conosian ellos que apeliidan-
dose del primer madv, su error seria muy conoei-
do, 5 en el coscepto equivoco del segundo podian
persuadic & lnsignorantes que el pucblo todo delSep-
tentrion aporaba sus pérlidas mivas, Al pediv los Ja-
cobinos en la tribuna y en lag galerias de la cou-
voncion, las victimas que querian sacrificar & su insa-
ciable despecho, no se -nombreaban la- nacion france-
sa: ol pusbly era ol titulo con que pretendian selo-

03¢ Mariano Legorreta, y en losdemas estados en las administraciones de Correos,

rear su firia y su desesperacion. EI' puebls. decin la
célebre proclama de la audiencia de lﬁéxicn de SO8,
se ha apoderado de la personu del esemo. - v vie
rey, y pide tnperioswnenie su separacion, chando sov
lo contribuyé a este acte arbitrario € insubordinade
una parte muy pequefia de la poblaci
Perc ns recordemos =in horrorizarnos la série no in-
terrumpida de males que ncs preparé el atrevimien-
to y desvergiienza de unos comerciantes, que sobre.
poniendose. 4 las layes despojaron & las autoridades
de toda su-fuerza y energia, y cubrieron de males
zas el eamino que iba a abrirse para conducirnos 4 la
felicidad. Mo, no analicemos la conducta tortucsay
obstinada con que se ba pretendido hasta 4qui opri=
mir al pueblo, y halagandolo con una libertzd que
no disfrutaba, se le atuba con cadenas mes duras

aGn que las que podia impénerles el Sultdn mas altis

vo. Su soberania entre nosotros ba sido de nombre,
y el supremo de los podeves, en que aquella con-
siste, 1o obtuvo mucho tiempe ha la faccion orgullo.
sa € insolente que domindra 4 la repiablica. Ella ese
clusivamente se apoderd de todoslos puestos, honge
res y dignidades: ella se tituluba muy ufana el pare
tido "de la pélris: ella se hizo dueDa de las opinio-
nes y de la veluntades, y ella, én fin; quité al pue.
blo la intervencien en el acto augn:to de su sobée
rania, cuando delega el ejercicio de esia y sedes-
prende del poder que naturaleza le di6 para confe-
vivse 4 su3 representanies. En las elecciones, si, ene
tonces es cuando la nacion traspasa el ejercicio de la
soberania 2 las autoridades que ella misma establecis,
¥ ‘& las que quiso someterse para coustituir el Srdem
y la seguridad que de otvasaerte no podrin haber en
los gobiernos democraticos. Si en ellas, pues, nose
deja obrar libremente al pueblo, y sz le obliga con
astucia y con intrigas 4 votar por personas que’ nd
merecen su confianza; ¥ las que acaso se interesan
en dervibar el imperio de la constitucion y delaley,
tales diputades no pueden ejercer su mision, porqus
no es legitima, no emana de¢ la voluntad del sobe-
rano, ni es conforme al pacio que hemos jurado
Es indispensable precavernios de los raalés que iae
festaron al estado de Michoachn y & la repiblica toda
en las elecciones anteriores, pensando sériamente en
darnos unos representantes actives, laboviosas € insa
truidos, que nos saquen del abismo en que nos precipi-
taran la impevicia, la flojedad y qué sabemos sila maa
1a fe de los que les han antecedido, cuyo nombramiens
to se debis 4 la perfidia y & Ia maldad, y no & la espons
tanea decision de un pueblo amante de sus institucios

yan de proponerse sus mandataries, y zo podran pres

de México.

nes. El bien de cste debe ser el ‘dnico objeto que bz
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moverlo los hombres venales, interesados y aiapu-;:lntess‘
Huyames de estos y fijemonos en. aquellos _cmr,llg a_:tll]

que haysn dado pruebas bastantes de su desprendimisn-
to y de la firpeza de su caracter, que sgpqn_opon_ﬁ
una frente serena 4 los tiros envenepados deilas pasio-
nes y vesistir 4 los hulagos de 1a seduccion, que posean
5 lo menos algunos conocimientos en Ja dificil ciencia

del gobierno, ¥ que no- propendan & estender-la esfera}’

y sepultar & los demas

de la actividad de su cuerpo, ; 2
su rotacion, evi-

sadeves en el tosbellino impetuoso di )
}.nud‘o de este moga log:vicios gne atvibuye Madisson al

podesleisidivo ) e =k A
iCiL\dacladbg_.'glecl:o\*&s primarios! Vosotros vais
sentar la bose de la columna que ha de sostener el
-edificio social; Lossecundarios qué habeis de elegir el
seocsimo domingo son los encargados de buscar esos
hombres que han de constituir felices & lus x.mah oaca—
nos. Volved vuestra vista a los afiog anteriores, yen
-el preciosolibro de la esperiencia hallareis Jas mac~
simas que deben reglar vuestra conducta -en esta oca-.
gion. Ledlo una y mil veces, y recorred Jz‘x succesi-
va cadena de desgracias que han afligido 4 nuestra
pitria, ¥- que deben su origen .d l_ns eleccionea de di-
putados, feles adoradures de un rito despreciable. L
_imparcialidad, el desinterés y un espiritu vivoy sus-
i son los carcteres que habeis de solicitar en los
individuos que obtengan vuestros sufragios: ‘huid de
los ecsaltaciones'y no-os dejeis seducir- porel espi-
.ritu de partido. Birad que la repiblica toda estid pen-
diente de vosotors, y vais 4 mevecer la ecsecracion
universal si vuestra eleccion no es acertada. Enva-
no el cjdrcito de reserva nos sivé de la tirania -y
_opresion en que yaciamos, y el:congreso generai'nq
libré de una diputacion ignorante y corrompiday si los
nuevos legisladores de-DMichoacdn  no'tienen’ un pa-
triotismo decidido, y si no saben hacer venturoso al
. Estado, preparandole la suerte a-"que naturaleza le
desting, Tichoacano " libre.]

ESTERIOR.

INGLATERRA.

El 22 de febrevo se celebrs en Londres una junta
para tomar en consideracion el miserable estado del co-
mercio y agricultura del pais. Fue muy coneurriday.
presidida por el lord mayor, y se adoptaren en ella va-
‘yias resoluciones enérgicas. Mr. Hunt propuso (y su
mocion fue uninimemente adoptada) que eraimposlble
remediar estos males sin una positiva y radical reforma
_en la camara de los comunes del Parlamento, en aten-
cion 4 que diches males provepian de la estravagante,
larga y sangrienta guerra que durante el reinado de Jor-
ge Il se habia hecho contra las libertades de Francia
¥ la América por la sancion de la mayoria de la cimara
(elegida por si misma) de los comunes. -

: Se habia nombrado otra junta en Edimburgoe para
socorrer & los jormaleros que po hallaban trabajo en
que emplearse. Se Labian presentado hasta 5.9 perso-

‘nas solicitando socorroe; pero no se pudieron dar billetes |-

para la racion de sopa, mas que 4 500 las mas necesita-
das. INo llegaba tampoco mas que & 400 libras Ja suma
de dinero que se habia recogido por susericion, cuande
la que se hizo en 1819 produjo 14,9 libras, que se gas-
‘taron,.y en el dia las necesidades de los pobres y el ni-
Jmero de estos, son tan grandes como en aquel enton-
ces, ;

-, Iguales clamores dirigen de todas las partes el

principado-de Gales, y segun dijimos en el dltimo nii: I

del gobierno,

El mismo 22 de
enla cimara de los comuncs un memorial Srmado
por 397 judios, en el que pedian que se removiesen las
incapacidades politicas que los afectabau. Habia en el
reino 30.3) personas & quienes pfectaban estas. incapa-
eidades, Despues.de un debate de un cavacter liberal

mero.de.este, €s un asunto sério,que llamala ateacion
3 :

|bedor de que el estado de

Huzrtes, es! decir, Ui

febrero Mr. R. Grant presentd|.

y tolérante, s¢ mardd imprimir dicko wémorial, Ayn.
que el duque de “Wellingion se aicgn, al parecer, & aup
esle asunto se haga una cucslion degubim-,-m: nolse
opondra i la _rg:émo_g_io ce as Incajiacidades de los ju-
dios siempre que .id’ camara de lus comunes la jepo-
micnde con fervor ‘copdas’seguridudes Lecusariss como
én el caso dé los disi
i Bl célehre Waller 8Zcrtt ha estado miuy malo, pe.
¢o estaba ya de convalescencia.

~ En la misma camara; el mismo dia 22 de fehrero,
Mr. O’ Conell pregunto sicl gebierno de 5. DM, era sa-
Jeorgia Laubin deercisdo una
léy que admitia en sus puerics & todos los Lugues, escep-
to los tripulados por marineres de celor libres gue fue-
fen stbditos de 1a Gran Bretania; de ln'qic resulta Gue
un sibdito - britinice, no siendo, periceizmente 1,[;“,':0,
era escluido como unarticulo apestade. Lueria suber
si el gobierno tenia conocimiente de semiejuiste ley, fir.
Peel contestor que hacia pocos dias que el 'gobierno de
4.: M . habia recibido informes de que.el estado de Jeor-
gia frabia pasado una acta, por la-que se imponia una
cunarentena de 40idias: & todapersona libre de color,

{procedente de los Estados:Unides. Dsteinfoime llegd

el 12 de febrero.y se consultd al abogade del rey siuna
acta de esta naturaleza, no espresmmente por la cuuren-
tena @ otras miras, sino para evitar toda cumunicacion
de los ingleses libres de-color con los e:cluvos de aguel
pais, era coutraria 4 los tratados. o pudo comunivar
la altima decisien del gubierno, pero desde et momento
aie serecibio lanotieia, el negucio se hébia somctidg &

autoridades legales, =~ : .

. Como una- de las principales med
la miserable condicion de’lacivse lubo
puesto la de declararJibves de derecho
dracy pieles, que epualwénte” proilu
3.375.1 libras 6 masde 15.660.0CC de
*se tratd de adinentar el deve Jus licores
in shilling en Indilatera y dos en Ir—
landa 'y Escocia pov cadid’gulen, cuyo dereclio junto con
ol de estumpa, que se’ trata de poner en Irlauda bajo el
imismo’ pie que en Inglateria, dard anvalmeste un pro=
diicto de 440.5) libras, 6 bien cerelt de 1.850.3) pesos,
De este'modo resultard a beneficio de los contribuyén-
145 la suma de 2.955.9 libras, y ademds es regular se
disminuyan las borracheras. = °

- E19 de marzo MMy W. Horton presentd 4 la cé-
mara de comunes un proyecto para lievar 4 efeclo y en
escala grande, la emigracion de los labradores irlande~
ses al Alto Canadd; donde el gobierno tiene muches tier-
ras feraces, Aunque dicho proyecto no fue admitido, pa-
rece se volverd i presentar en difevente forma. En la
cimara de pares propuso tambien el duque de Rich-
mond, que se nombrase una comision pare indagur el
estada del pais, las causas dela actual miseria, y solici-
tase el remedio conveniente; pevo tampoco pasd su mo-
cion, lo que prueba la ascendencia del ministerio en am-
bas edmaras.

Xl principe Leopolde se presents & S. M. el S de
marzo, acompaiiado del conde Aberden, 4 pedirle sug
Grdenes antes de su viage para Grécia. Este nuevo so-
berano debia saliv para Parfs, pero el 19 de marzo sow
mantenia aiin en Londres, desde dande parece que 4
sujestion del duque de Weéllington ha esciito al rey de
Francia ddndole las gracias. Se decia que en Inglaterra
scle proporcionarian algunos fondos para atender 4 lod
gastos de su nuerd yeino.” - 4
_ Habia llegado i Inglaterra con medio millon de pe-
s05 el paquete Goldfnch, procedente de-Veracruz.

s para zalivia

A Cerveza, si-
al erario
s, Dle con-

Pg'aclmua._ ‘de José Aulonio Paez, aefe civ
del esiado de Venezueln, &c. e

. ‘Venezolanos, Por vuestro .voto unénime ha se-
parado Venezuela su' administracicn .de:la que antes
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Anexo 7: Reforma liberal y Guerra de Reforma

LA REFORMA LIBERAL

Con el triunfo de la revoluciéon de Ayutla y el consecuente derrocamiento de Santa Anna, se dio
paso a la organizacion del gobierno liberal. En octubre de 1855, una junta de representantes estatales
eligi6 a Juan Alvarez como presidente provisional, quien constituyé un gabinete de liberales puros.
Enseguida dio inicio la Reforma, con la promulgacion de la ley que suprime los fueros militar y eclesiastico
conocida como “Ley Juarez”.

Ignacio Comonfort, quien a finales de 1855 sustituyé a Juan Alvarez en la presidencia, continué
con la expedicién de leyes reformistas: en junio de 1856 la “Ley Lerdo”, en abril de 1857 la “Ley Iglesias”.

El grupo conservador y el arzobispado de México consideraron estos decretos como un ataque a

la Iglesia catdlica y a la propiedad privada.

En febrero de 1856 se reunieron los diputados en un Congreso Constituyente para elaborar la
Constituciéon. En los debates, algunos liberales moderados plantearon que sélo se reformara la Carta
Magna de 1824, pero esta propuesta no prospero. El resultado fue una nueva Constitucion, que fue firmada

por los diputados del Congreso el 5 de febrero de 1857.

La Constitucion causé descontentos en el grupo conservador pronunciandose en su contra al grito

de “religion y fueros” con el Plan de Tacubaya (diciembre de 1857), en el que se declaré:

1. Desconocer la Constituciéon de 1857
Convocar un Congreso Constituyente para elaborar una nueva Constitucion
Dar continuidad de la presidencia de Comonfort, otorgandole amplias

facultades para gobernar.

La Constitucién caus6 descontentos en el grupo conservador pronuncidandose en su contra al grito

de “religion y fueros” con el Plan de Tacubaya (diciembre de 1857), en el que se declaré:

Desconocer la Constitucion de 1857
Convocar un Congreso Constituyente para elaborar una nueva Constituciéon
Dar continuidad de la presidencia de Comonfort, otorgandole amplias

facultades para gobernar.

153



Comonfort, convencido de que no era viable gobernar con la Constitucién, se adhirié al plan; pero
los propios conservadores lo desconocieron en enero de 1858, y partié a Estados Unidos. Benito Juarez,
presidente de la Suprema Corte de Justicia, asumio la presidencia del pais.

Poco después, Zuloaga, quien habia promulgado el plan de Tacubaya, ocupd la capital y fue
nombrado presidente por una junta de representantes de los departamentos, mientras que Juarez
establecioé su gobierno constitucional en Guanajuato. En el transcurso de la Guerra de Reforma (1858-

1860), Juarez dictd las llamadas “Leyes de Reforma”, en Veracruz en 1859.

Estas son las leyes liberales promulgadas en esa época:

- Ley Juarez (23 de noviembre de 1855):

Supresion de los fueros militar y eclesiastico para los individuos de estas corporaciones que sean
juzgados por delitos del orden civil, lo que permitiria la igualdad civil ante la ley.

- Ley Lerdo (25 de junio de 1856):

Desamortizacion de fincas rusticas y urbanas propiedad de las corporaciones civiles y religiosas.

- Ley Iglesias (11 de abril de 1857):

Prohibicién del cobro de bautismos, amonestaciones, casamientos y entierros a los pobres

(considerados asi a los que no ganaban mas de lo indispensable para vivir).

- Constitucion de 1857 (5 de febrero de 1857):

Libertad de educacion y de trabajo; inviolabilidad de la propiedad; no se prohibe el ejercicio de
culto alguno; abolicion de la pena de muerte; libertad de expresion; igualdad ante la ley; soberania popular;
republica representativa, democratica y federal, etc.

- Leyes de Reforma (1859):

Nacionalizacién de los bienes del clero. Ahora el matrimonio se considera un contrato civil que
debe celebrarse ante las autoridades gubernamentales; secularizacion de cementerios; prohibicion de
Claustros o Conventos; libertad de cultos y separacién de Estado e Iglesia.

Sin embargo, las leyes liberales se aplicaron s6lo a medida que el gobierno liberal se fue
consolidando, sobre todo a partir de la caida del Segundo Imperio. Las “Leyes de Reforma” fueron
incorporadas a la Constitucion durante la presidencia de Sebastian Lerdo de Tejada, en 1873,

consolidandose asi la separacion entre la Iglesia y el Estado.

Fuente: UNAM. (2017). “La Reforma Liberal” en Portal Académico CCH. Consultado en

https://e1.portalacademico.cch.unam.mx/alumno/historiademexico1/unidad5/lareformaliberal/reformaliber

al
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LA GUERRA DE REFORMA (1858-1861)
Los acontecimientos del Plan de Tacubaya tuvieron como consecuencia la salida del

presidente Juarez de la capital y la ocupacion de ésta por el conservador Félix Maria Zuloaga. El
19 de enero de 1858, en Guanajuato, Juarez publicé un manifiesto en el que declaré restablecido
el gobierno constitucional de la Republica, iniciandose asi la Guerra de Reforma, también
conocida como Guerra de los Tres Afos, ya que durd hasta el 1° de enero de 1861. Por lo que
el pais tuvo dos presidentes: uno por los conservadores y otro por los liberales. Poco después el
gobierno de Juarez se trasladé a Guadalajara; posteriormente se fue a Colima y desde alli se

dirigié a Veracruz, pasando por Manzanillo y Panama.

Tanto los liberales como los conservadores buscaron apoyo para su causa en el
extranjero. Los primeros consideraron que el gobierno republicano de los E.U. podia apoyar su
proyecto, mientras que los segundos buscaron apoyo de los gobiernos monarquicos de Europa.
En ese contexto se establecieron algunos acuerdos internacionales como el Tratado McLane-
Ocampo y el Tratado Mon-Almonte:

Tratado McLane-Ocampo: El 14 de diciembre de 1859, el ministro norteamericano
McLane y el liberal Melchor Ocampo firmaron el Tratado McLane-Ocampo, en el que se
establecié que, a cambio de un préstamo, México concedia transito libre y perpetuo por el Istmo
de Tehuantepec, el derecho de transito en diversos puntos del noroeste del pais, libre comercio
para determinadas mercancias y autorizacion para intervenir militarmente con el consentimiento
de México y sin su consentimiento en casos de emergencia. Por fortuna para México, el senado

estadounidense lo rechazo.

Tratado Mon-Almonte: En septiembre de 1859 Alejandro Mon (ministro de Espana) y Juan
Nepomuceno Almonte (en representacion de los conservadores) firmaron en Paris el Tratado
Mon-Almonte, en el que el gobierno conservador restablece relaciones con Espaia, acepta las
reclamaciones del Tratado del 12 de Noviembre de 1853 (deudas a espafioles) firmado por Santa
Anna, y se compromete a indemnizar a las familias de las victimas de los sucesos de 1856 en el
mineral de San Dimas y en las haciendas de San Vicente y Chiconcuac. A cambio, los

conservadores obtuvieron un préstamo.
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Las tropas liberales estuvieron dirigidas generalmente por oficiales improvisados y no
tenian municiones y pertrechos abundantes, a diferencia de las tropas conservadoras que
contaban con un ejército profesional y con mejores materiales de guerra. El general conservador
Miguel Miramén pensaba que la toma de Veracruz era fundamental para el triunfo de la causa
de los conservadores, por lo que él mismo dirigio el ejército y un bloqueo terrestre a esa ciudad.

También planed un bloqueo por mar, pero no tuvo éxito.

El fracaso del sitio de Veracruz incliné la balanza a favor de los liberales. Jesus Gonzalez
Ortega entr6 a Guadalajara a principios de noviembre de 1860, después de haberla sitiado.
Enseguida se dirigi6 al Valle de México, y el 22 de diciembre en las inmediaciones de San Miguel
Calpulalpan, Estado de México, tuvo lugar la batalla en la que las tropas conservadoras dirigidas
por Miramon fueron totalmente derrotadas, lo que tuvo como consecuencia el fin de la Guerra de
Reforma, también conocida como Guerra de los Tres Afos. El 1° de enero de 1861 el ejército

liberal entré triunfante a la ciudad de México; Juarez lo hizo junto con sus ministros el 11 de enero.

Fuente: UNAM (2017). “La Guerra de Reforma”, en Portal Académico CCH. Consultado
en

https://e1.portalacademico.cch.unam.mx/alumno/historiademexico1/unidad5/lareformaliberal/gu

erradereforma
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Anexo 8: Hojas de trabajo contestadas

Escuela Nacional Preparatoria
Plantel 6. "Antonio Caso” \

T
Universidad Nacional Auténoma de México /"7
0.
Grupo: 551 h Y

ACTIVIDADES DE DESARROLLO: ¢ Por qué acabd Maximiliano frente al pelotén de fusilamiento?
I ORIGEN DEL LIBERALISMO. Contesta lo que se te pide. Trata de usar tus proplas pa}bm.

a. ¢Qué ideas defendia el liberalismo?
g\ & : \os <

-

ey deci, e\t de \as momacquias

£ ws'b. ¢Cudles son las diferencias entre el Antiguo Régimen y el liberalismo?
Antiguo Régimen Uberalismo
Absoluhsia MES LWwectode §
Monacca Aospleto = fodes veredaor 1o | Wove omecio
MO ol e dad e €xpresian L putblo & pactke “7’«\&«

c. Explica dénde y cémo surgid el liberalismo.
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" LIBERALES VS CONSERVADORES. Contrasta ideas y contesta lo que se te pide.
a. Anota las diferencias entre los ideales politicos liberales y conservadores:

Conservadores ) Liberales
\q\e%\o— &yedo y Sdccﬂo‘;\(o pooé\c\r Z
Monacquia (ons o \g\esio— Egtado

D L\\)\(g (omexc\o
(obrexno  xlamevdas \o

b. {Ti qué opinas de ambos ideales?

acecanco® wais o \o Wegxal.

. REFORMA LIBERAL Y GUERRA DE REFORMA. Lee los fragmentos del texto por equipos,
ordenen correctamente para saber qué pasd en México después de la invasion
estadounidense. Escucha con atencion las participaciones de tus compafieros para poder
completar lo siguiente:

3. LaReforma liberal se traté de...
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SEGUNDA INTERVENCION FRANCESA Y SEGUNDO IMPERIO MEXICANO. De nuevo, ordena
por equipos los fragmentos de los textos para descubrir y explicar cémo es que
Maximiliano de Habsburgo, un principe austriaco, llegé a ser emperador de nuestro pais
y después fusilado. Explica con tus propias palabras:

a. {Qué paso durante la Segunda intervencién francesa?
Ao (¢ S O,

b. ¢Cémo fue que Maximiliano perdi6 la guerra si lo respaldaba Napoledn lll y su ejército,

el mas poderoso del mundo?

. et /\ Q 1 € O ‘ Y\ oG o wend
S
(A NO a ae \ \E AW v O OX . € ’l
e
( Rt (ol =i el (oW al . e

A IDEAS POLITICAS DE BENITO JUAREZ Y MAXIMILIANO. Contrasta los dos proyectos de
nacién de estos personajes antagonistas. ¢Son muy diferentes sus propuestas? ¢Cudl es

tu opinién al respecto?
VO (=) e
e A

o Stuacén \_)' Movinaliabe cueida .m/u(“« )

o€ Sawele cul tuxal
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Valor: 25%

ACTIVIDADES DE DESARROLLO: ¢Por qué acabé Maximiliano frente al pelotdn de fusilamiento?

I ORIGEN DEL LIBERALISMO. Contesta lo que se te pide. Trata de usar tus propias palabras.
a. ¢Qué ideas defendia el liberalismo?

" RS M PO O AN

\
l AR e W OvnuacOe

TR S\ \ N A

rOND 1 AN % % Obr
\
k° X* . Qa o 0 G S
. v
pRvNYD

b. ¢Cudles son las diferencias entre el Antiguo Régimen y el liberalismo?

Antiguo Régimen

P Uiberalismo

'PO&J d\ﬁo‘o‘o o L m:qo\'a
“familia qut asena o poder

‘ol inade .J-;.nas_\acd gobicees
S Pl v

L‘Q“M

-m(hs o;r.\hm) qu ,*\'O!Mh J
g\.
. Qoien Godadane "“J" 7"‘"‘"

. \"\“ w:\o

s ,@h d’dM,u‘t LNNLLW

c. Explica donde y como surgié el liberalismo.

\. As
_secialea 7
S
1)
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II. LIBERALES VS CONSERVADORES. Contrasta ideas y contesta lo que se te pide.
a. Anota las diferencias entre los ideales politicos liberales y conservadores:

Conservadores Liberales

s enheboan o fovoy de la -?h\'... sencondyen ol ,\o(‘u gL leni la '\?l‘\"ﬂ

°\‘(‘\0(’05 on E‘-P‘":ﬁ / "\\o\c.(_lc:, on £ U.4 /

‘o c&iot ws\x\m WJO pov Aa °AA,YY°(DV ll oL':OtOL'SMO

(owqo‘\\\a o \nde pQ\ALV\(;AQ & € Ya:\m
oy o&\ubﬂ,\ AAKY Qm\o\ ;
_-T\(a‘(\(lu cown (bw&\ - Mon 'A"“Ov\‘( T‘akoio o CUA ML('M - &0"‘ PO

b. ¢TG4 qué opinas de ambos ideales?

fal £ 0 lg Qgcgml XtO q',& En‘g'mm SQSQ,L M ‘a‘ig ;& 'o; L.Lgdal_g,

0 e 3 s A, - O
VEA Q O 1800 QX 0 L S_A) ¥ ANCO AN POLNG
-
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A NOSTOY0 oM D Qe Y yodoves v £ A% - xXne Lo 7 & o

- S g \ -
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. REFORMA LIBERAL Y GUERRA DE REFORMA. Lee los fragmentos del texto por equipos,
ordenen correctamente para saber qué pasé en México después de la invasion
estadounidense. Escucha con atencidn las participaciones de tus compafieros para poder
completar lo sigulente:

a. LaReforma liberal se traté de...

{ e{ (iv A \L\ Do)
‘as:hLd pudolo X oD
_Lﬁ.&’{.\ Cslﬂ (O|\A\L1:\ﬂn L\\ L\.\&Q\Q ~

b. Durante la Guerra de Reforma sucedié...

2)
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IV.  SEGUNDA INTERVENCION FRANCESA Y SEGUNDO IMPERIO MEXICANO. De nuevo, ordena
por equipos los fragmentos de los textos para descubrir y explicar cémo es que
W*Munm'ﬂﬂmhdasqwd‘mmm
y después fusilado. Explica con tus propias palabras:

a. (Qué pasé durante la Segunda intervencion francesa?

- -
o

b. JCémo fue gue Maximiliano perdié la guerra silo resnaldaha Nanaledn Il v cu eléreito,
el més poderoso del mundo?
== 7
"4
°

V. IDEAS POLITICAS DE BENITO JUAREZ Y MAXIMILIANO. Contrasta los dos proyectos de
nacién de estos personajes antagonistas. ¢Son muy diferentes sus propuestas? ¢Cudl es
tu opinién al respecto?
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N091bro del alumno:

Hojas de trabajo.
Evaluacién individual.
Valor: 25%

Escuela Nacional Preparatoria f
Plantel 6. "Antonio Caso” \s

Grupo: 551

e
Universidad Nacional Auténoma de México -, %\

I
%,

AE

ACTIVIDADES DE DESARROLLO: ¢ Por qué acabdé Maximiliano frente al pelotén de fusilamiento?

1. ORIGEN DEL LIBERALISMO. Contesta lo que se te pide. Trata de usar tus propias palabras.
a. ¢Qué ideas defendia el liberalismo?

-

1

it \

(€ e Naac

ascecton | caromcena Waee | |gud\dod pasa ¢ puctla

b. ¢Cudles son las diferencias entre el Antiguo Régimen y el liberalismo?

Antiguo Régimen

Liberalismo

En o onéx‘?m regimn ¢s como elegiy
el sntemo o’ goloerno puo
“‘%Q'k\\lo.w\cw\e, y abogpluto.

fole volo Fye un 4&vming ¢
dCﬂ?M\’a\ 1o fvancesed

Y en o hiealismo ¢s una
(wdtiencon de oec mos Were,
£s una dockrwma ¢ decic una
Sexie de 1ckas pao por mas
fefonan,

¢. Explica dénde y cémo surgid el liberalismo.

Pot ¢\ cawltia Que _gqucdo el iven\o de

ada \Woedtad . Suxge ewn ol 31(3;‘.’\ unr 4a Frawao

F—
*ldﬂﬁh d la &unlurj in fmnr (xa
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. LIBERALES VS CONSERVADORES. Contrasta ideas y contesta lo que se te pide.
3. Anota las diferencias entre los ideales politicos liberales y conservadores:

e[/ e/

r'd
Ve tendrabe en 2o o conatiiutés VocMdos del proqeeso v
“ommvia [\ c“,.b\\co censQl fcovomia Hasnaa en elcomeo

“quoa Tuegoy  Dvwocos Boscnbom e e TWO
Pos\amenione

b. &TG qué opinas de ambos ideales?

% L sy

. REFORMA LIBERAL Y GUERRA DE REFORMA. Lee los fragmentos del texto por equipos,
ordenen correctamente para saber qué pasd en México después de la invasion
estadounidense. Escucha con atencién las participaciones de tus compafieros para poder
completar lo sigulente:

a. La Reforma liberal se trato de..
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V. SEGUNDA INTERVENCION FRANCESA Y SEGUNDO IMPERIO MEXICANO. De nuevo, ordena

s los fragmentos de los textos para descubrir y explicar como es que

por equipo:
llegé a ser emperador de nuestro pais

Maximiliano de Habsburgo, un principe austriaco,
y después fusilado. Explica con tus propias palabras:
a. ¢Qué pasé durante la Segunda intervencién francesa?

-
Tudeey decvedd lo wmpedmdn ot poged lwadachs M la

sqlgm’d fn ¢4a mJaJmu{p 4’10«(1 («w ,m' 2 nf:;m«
'd

w kler, Fvonwia o fapaua
/A Pr, & /

/7

b. ¢Cémo fue que Maximiliano perdié la guerrasi lo respaldaba Napoledn Il y su ejército,
el mas poderoso del mundo? )

V. IDEAS POLITICAS DE BENITO JUAREZ Y MAXIMILIANO. Contrasta los dos proyectos de
nacién de estos personajes antagonistas. ¢Son muy diferentes sus propuestas? ¢Cual es

tu opinidn al respecto?
En alavmo 1kan é ambte contidan = eolQugo cofoy Je
e y & 7
~ / o 7 0 '£,a -

Libuchool de exoresiin | igualol &
/

\ lcacos “o!m\m\_

(.:\?uo Vaes o Ne\o Y kenex el plocer de que \-maa olg:va

Cose ™A | aprendl mucho. : :
\Grood o &y fo 3

a\-cnddﬂ ' Q;
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ACTIVIDADES DE DESARROLLO: ¢Por qué acabé Maximiliano frente al pelotén de fusilamiento?
I ORIGEN DEL LIBERALISMO. Contesta lo que se te pide. Trata de usar tus labras.

a. ¢Qué ideas defendia el liberalismo?
Lo iqualdad, oo Vo, a@veerno

Defendtia \ov_aeveChos hwmonos Creaaciados eo \a® Dcc\atacen a \os

\ \ o ) i
\ Y MNAN Y
al  pucblo) end2 2y Leortodey | ingiwawalcs
b. ¢Cudles son las diferencias entre el Antiguo Régimen y el liberalismo?

Antiguo Régimen

% Liberalismo

- 9IMG Gnley K la \eu. francesa,
~Monax quia absolura
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» -

"I UBERALES VS CONSERVADORES. Contrasta ideas y contesta lo que se te pide.
a. Anota las diferencias entre los ideales politicos liberales y conservadores:
Conservadores Liberales
- € publo  ¢quiency? =30DCW0N0  popular. |, yotos
= Mowvquia  cowhtuconod - Repiblica federalsta /
~ Poder @ v s01 persoa = Podee diydido
- - Valgv Yrgbaje humano
Qun 1w %odo

b. &TG qué opinas de ambos ideales?
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s onrd o
(%( REFORMA LIBERAL Y GUERRA DE REFORMA. Lee los fragmentos del texto por equipos,

mmmmuMomub«MMmmmablm
M.Emdumummmmdemmmﬂemsmm
completar lo siguiente:

a Rcfonnalb«dumédc.?(m U0 AUON (AR OO @& (ore Wooval, int{aurer
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- V. SEGUNDANTEMNCK)NFRANCESAYSEGU'OOIMPERIOMCANO.NMW.M
por equipos los fragmentos de los textos para descubrir y explicar como es que
Maximiliano de Habsburgo, un principe austriaco, llego a ser emperador de nuestro
y después fusilado. Explica con tus propias palabras:

a. ¢Qué pasé durante la Segunda intervencion francesa?

b. ¢Cémo fue que Maximiliano perdié la guerra silo respaldaba Napoledn Il y su ejército,
el mas poderoso del mundo?

) ) ‘
L8 mday ay Y \i

Adimds, los conservadores rehian S0 apojo tambén.
A

"4

V. IDEAS POLITICAS DE BENITO JUAREZ Y MAXIMILIANO. Contrasta los dos proyectos de
nacion de estos personajes antagonistas. {Son muy diferentes sus propuestas? ¢Cudl es
tu opinion al respecto?

G ¥ 4 \
02 | \woba o A ai
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Hojas de trabajo.
Evaluacién individual.
Valor: 25%

Escuela Nacional Preparatoria
Plantel 6. "Antonio Caso”
Grupo: 551

ACTIVIDADES DE DESARROLLO: ¢Por qué acabé Maximiliano frente al peloton de fusilamiento?
I ORIGEN DEL LIBERALISMO. Contesta lo que se te pide. Trata de usar tus proplas palabras.
a. ({Qué ideas defendia el liberalismo?

b. ¢Cudles son las diferencias entre el Antiguo Régimen y el liberalismo?

Antiguo Régimen

Liberalismo

b/ ahude e el 1ey, hecte ol ondey
€ concenta en elou

(£ wwmn ia amk/i‘:k)
“4 o Ao 3 lo, ilov Hecion y leo
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¢. Explica donde y como surgié el liberalismo.
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. LIBERALES VS CONSERVADORES. Contrasta ideas y contesta lo que se te pide.
a. Anota las diferencias entre los ideales politicos liberales y conservadores:

Conservadores Liberales

Eran centalivien y teclo e Hanteoan £ +hea ole meb/o
concentraba € la conudifocien

y en e/ "(Y > S0 e o wolo  ye (Mo%#(‘/

hon vobemanian lutieren \ ARGy Seporocias  evteclo - i
¢ th( veheranio bex Srtne €0 pedls. 1

b. ¢Ti qué opinas de ambos ideales?

) /s /4 5

-

~ 4 C .

Lo& " %WO ) 5 4 ,

A"?W Co Sy
. REFORMA’ LIBERAL ?'GUERRA‘DE REFORMA. Lee los fragmentos del texto por equipos,

ordenen correctamente para saber qué pasé en México después de la invasion
estadounidense. Escucha con atencidn las participaciones de tus compafieros para poder
completar lo siguiente:

a. LaReforma liberal se traté de... /

Y e haya une  Copy Artecion /
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IV.  SEGUNDA INTERVENCION FRANCESA Y SEGUNDO IMPERIO MEXICANO. De nuevo, ordena
por equipos los fragmentos de los textos para descubrir y explicar ¢cémo es que
Maximiliano de Habsburgo, un principe austriaco, llegd a ser emperador de nuestro pais
y después fusilado. Explica con tus propias palabras:

a. ¢Qué pasé durante la Segunda intervencién francesa?

b. ¢Como fue que Maximiliano perdié la guerra silo respaldaba Napoleén 11l y su ejército,
el mas poderoso del mundo?

pals odian Lalls
V. IDEAS POLITICAS DE BENITO JUAREZ Y MAXIMILIANO. Contrasta los dos proyectos de
nacion de estos personajes antagonistas. ¢Son muy diferentes sus propuestas? ¢Cudl es
tu opinién al respecto?

CLés Eycas) 74

cho megor rechaze,
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Anexo 9: Discursos individuales

DISCURS0 ===

=

M\m\ts mm xm&sn ‘um\amoc mwodot ’ = \l{cAor Yego. |

i Yo Sc\\uox\o a \"\awm\\\o.m Ae was\

ve  \wo  ocoones R | ESTUMEXOoA € A‘(o._c\f.
\a ey véx\cond €\ wo  sabfe que al N\ a
Mc’x\co \oa oL seC conSic(Oda  Owo Wb §oX .

: $ + O B O e e e s S SNe S SHE S

'Mon \owo Qasa espetox \0s \eyes \Wofxales,
) PUestas edin poxeadal. O \as e |

gtm\'ko CONe 2. poc. \o . dowowdn €xon kS|

cefcoros ol \odp Weexal. 1

A\,. lAe ,u acm mnnwo\d\ tm (n(.o "\'gg((_:('&
M 2 ANSD v P N~ -

—\'ev«a\ 3
¢ [Pecddn O Aabdas . mo\(gc_ms

o (xeandn e ms—h‘\ac.\Oﬂts CUH\NC\\QS. o
! MNUSEOS.

o Eumesd \os !o«eonos oe\ \Oﬂo«- y e\
C\udodam | .

T !

|

0

| |
i
|

_,P o cuol, €n A\ opanan no d€oiad 02 holode s\do
gsx\odo, aon

ol ser  Considesado AxandoC
o o noaien, encio Con oo 2n WExi@, PoBa-
\:\cmn\e‘ tceacia albacato € \a poh\qc\dn

Hokeslo eulado de Mékda, 4ol ver pudo b
S\oo U‘\Q._MV\Q OPC\on, y o mo;os-\-\’

EEEEEER
Debist; huscar mcis fuates o

_Fleate de apoyo. | aespecibrar gue | peigi s “staste .

Atosienco, ADRVANA (5. )- Miesico ¥sioria, Rewpesade < 30 de

| octuote 3019, de M-IW.WS\“.&M’M{W(@Q* ,

172



DSCURS0 - e o Hosihns

%\ \5 (\\L ® A.(,\m n (}J\\Wv ﬂut \L&KIN{\QG\\O ()(\\'rt o ‘;o(lo«
(}L\ puc\o\o tMexicang por Sy MC\M\iAnJ Y4 PM\"\ (\)Si\w\b

VO e uno oo ové\c;/\.

pma Ovwaunzor, e ‘w\\\\)mov\o. Ls conu&o wrio w!\'\(m\o puu .o \N-
d\m\m‘o condvo 0 viaticn. Por lo \ov\\o vo werece wedidos y )

Ovom\‘cm “2Y un (o\\ay,

POY o\\o vw\c. ’L\ (oo Ympu%\a "o exo CQ\as\dc{(o. U(
\wfa wa Uision yo ol pucub- \M\c\ \'-\00“\!/5. ne s @
‘\W\pw “\ QApROTON | si\oool&a en el ‘;o(;, h(o\.vu\-lc ‘t

iv\\m-\n\on (o“ua\nv ura w&'\ov'\a,

riV\o\wu\l(. e\ vwe \u\'\a \wo\)é\\\o\ Cab(x\as N XA VN0 Qrvenilg

pove A Colore AA POLS, en VREEdON O vecovdor Q& \ el e

(»\\‘\c\‘AJo yor cl pu(‘u\o wvﬁi(o.vo, no \on?a one vsion de (nvonoy.
sel ()
Qlj

s&;c\o‘) \)1\‘\305 uuu(an(,; (lzb))A'l >
h Moiribece b Hobsboyo

/// fé//o g8 /fa
= (orshiluciin Fedoral de\os €
e Q)U‘W\. 3 (m\ﬂ/"f&i(o Y las Ityu “;Lrafq

Moriel Beues Uloseror 551

173



. Sa‘mv ono o HOX-"“‘“'!N\O Je. HOLSBW@O

Aq« wy o 9)0!:11'&' ‘o raon por 'OL cuql sa)\pv A Ho\.\.'u;kaw-o
o Hastu:go bodo empecs  com lecho entre conservacores y
ukfojes-\-o Pmblem)ﬁc« f\’\mlpa‘ Qe,..C’ue desconocieron A
Tudiec como pesidnte con €l Plan & lacbaya , los
Coneermdovcs nén A Fél.x Zulotx .5' resc hen poo)v--amo.s
decis Qe uodet se llew lo Con dcion o la welte af
pon/a paves neg)r o Ue‘OC"Uc y (on w»m Plan biqn ela&ofado
povo omar  la cop: ‘1’0} % ‘}r.on&r [ﬂa/MC:?/e /a: i bera les

" \ ) | 1l AT7 , S PR SN T AR S
Wh en la hisfovia enbo NaplronJU' g CONA g a'%'"'"!"

pasa. conwncerlu & Gobernar M &r0 o/-‘c:end:- g Mevico Jo
neces-jabo. y pedoa, ”595 y & Uolu.'o' emp'-naér de l‘/@'nm.
Fn}on(cﬁ Cpor q'-f" ea,mr/o? x, al'jo Qe 5i lo hobieran
Sal»ado porque Si NS vamos O l'cvm:nos 99nera1~5 Jooés /og
\xe’roes dp Ia ;\;slo(;a 0’9wa e -)m:c.'omrm /a pa-’no. pero
o les hicieron nade Moxmlamo era o ladh congmnader pero
[’(nia :o{‘ub l'.ke{q'»\b y Sobt‘lﬂo ‘).é’ﬂ pere Mési o psﬁ\éa
Bo,,l;emlo Je o, oSS, mi c-/rc awf/o es clor g -ha.-oé(?
El ero Je lon TQC\LZO. evropeo » /er:;a naciomlida ecvrppea ferp
hoavido “ego' o Mexicw se whio” en s mexiaro pere  he kady
Jno- ley eapeca'r;co pore él y Jed 1rz deidle ,mnbfar/o Jrq:oéy,
no lé’ convenia. g Ie,rdroy Pere pw’c l»qkr causoob urna
g(euo. oJ MQI‘OV a a'g(_.'ﬂr a /ol Yeakm.a' ambps se
eyb‘\erom Um‘do Y 'lraéa\)odo dwﬂbs e[ 30&?"70 kbiere siat

awpbe o Aodss-No  cebio ser Pusilodo Re wn Gimen conta
2l Lan mee hoana idene Qdo_mas H(.\x.m:licuﬂo es‘laba .'naémf'so

174



E)'.H’.os»' Q
‘\‘“Q‘a. /I(,\txcas‘lmcc -\.Ut)tﬁ)i,e .o /ma‘evsa ' ‘C))“,fC‘

P\'Cf)'\df’h t es . mX 7 max; .v\x\'.a‘\o -de - hob&‘”ﬁp .com /Z

hHo « el colech: -com >

s sau arkcde o redister
\q“oc\,: Il rms*os - J'unovcafp Unam X cQAL o

consultaste 7

coda los acenbos y revisa reqlas A

Mbﬂ pan gue 4 escrito no sea

un fun po(rrapo.

175



DALVAR A MAXIMILIANGQ i o ben disare!

A CONTINUACION TE V09 A OEMOSTRGR OUERIOO LECTOR 1A 0eA OUE EN

LO PERSONAL , SERIA LA MEJOR ALTERNATIVA ANTE EL (40 DE

MAXIMILIANOD, JA QUE HAY CONTROVERSIA, ENCUENTRO ROZONES Y FuMOAMENTOS

PARR DEJIRLO vIVIR,PERO ENCORCELADO. LR 1DEA ES WNEUTROL PUES

NO ES UNA OFE LAS OPCIONES MGS yiRBLES,UNA OF ESTAS OPCIONES

€S asesSiNaetd B 0TRA ES DEJARLO ViVIR EXILIADO.

FERNANDO MAXIMILIANG GRCHIDUOVE OE AUSTRIA, ACEPTA LA

INWITACION  DE LO$ CONSERVADORES MEMCANOS PARA OWPOR EL

TRONO DE  MEXICO, MAKIMILIANG (ONTABA (0N EL APOYO OE

NAPOLEON ITT, MAXIMILIANO TUE ENGARADO POR LOS CONSERVADORES

PUES ESTOS INVENTARON OWE EL PUEBLO MEAGND LO QUERIA

PARA GOBERNAR,UM PUNTO A FOVOR G MAMMILIANG ,EL VENIA
CON ESA VISION ,VINO A GUBERNOR POROUE SE LO OFRECIERON
Y NO POR (APRICHO COMO QLEUNOS GOBERNADORES DEL PONS,
LLEGO CON 10EGS LIBEROLES, UNO OE SuS APORTES FUE EL

HABEQS (0RPUS OERECHO OESTINADO A PROTEGER (A LIBERTAD
PERSONOL (ONTERA LAS OETENCIONES Qe8iTear\0S w0 PODEMMOS

OWIDAR QUE PROMULEO EL ESTATUTO PROVISIONGL DEL

[vay oy .Y

cnssma awisem A~ OO OF A 1A 11AaEDTAN arvaar Que
IMPFERIT TMEAIGNT GV 8 S B AR LISERETAR oL vE

GARONTIZABA 1O OfRECHOS OEL HOMERE.TANTAS 10805 oF

(AeRcTee Ligeeal TENIA, QUE NO HAY TUNDAMENTOS PARA MATORLO,

NO DPUEDES QuUITARLE LA VDA A UNG  PERSONA  auvE POR  TENER

{0€aS 16UaLES A LGS TU4AS PEQO LO CoeOCTERIZA  SU ORVGEN EXTRANJERD,

SOMO3S  [6UALES Y TENEMOS néoerum A Froocsnouns .

176



Wissead | HUESTRELES COMD St SALVA LR CRBEZA DE ON
"t EHPERADOR !

p«w\gm 4 ' 0o o voted de o vaomera Wi akenta y

YRpehoe 4 \e WMPlero, WO movde o fornlar

a\  empevador
“M\M\\\OM\O ; *o\ vt

. comendo IO Pe@  pienae Que
Oskedes COMO  (CoRovingio\ e 4 awtondad del Potdo pueden
Aeaec Muchon | kowko €\ @wmo »ted. \nan Yenndo apociocones
00 uttlo Wwenon , awmoro. MOIERvA®R Mo e DA v \ oy
Co%e20. 3T VN eMPEERADY ) S0 Qi ™8 Qdorado o el
wen  octo que m«éo\-\i%,a\o P Yodod WO cometo e
th\

¢ tan  walo en et Que  voktd Vo own eao. w\po,

3 Nwelo. B elmwar (motod) o una peena podd

odvbicor o MONdato 40\ vel, pem wo ae rodo. de e
nO & a fvecro Matarlo.

Puen disevrso -
(vda Ortogﬂlf-’a Y signos ol et .

@

_Me-p ledjiel SR

177



178



[Srneo foree Montyevead =
ss4 Gadas pr (lvdad @ México 0 1363
tabarjo - inb‘ddOCw'.

" fstimado  Senor presidentc

Quico i¢ e5CABE  no es mds @ue ung paSona aue forma porie de 50 pueblo & ¢l
pucblo mexicano | basto tewritorio o @ riguezas y gente humitge ; ¢l

ual @ pesar de su porcncial ha sufrido de conglicios ¢ interveacions QU
lo han dejado {ragmentado y desoralizado.

fn csie qiis camire que %a Tecomido [a nadidn, la (uz del progreso se ve
ve(iejada en w documento | 10 conStitution. compilodo de ideas provenientes
del \Jiqo’ ontinentc | 1oy dle , velomadas gor ushed y su gabincte llevavan a
B PN q 0 DEVE EXa.

1oeste bdbajo | o & movtY o (NG NACED L EYa, MO & para i 3610 hambre
whiend que, la divisidn del OdEr - seqin \a conskituada vigente - {a¢;|-.t&
la tawa d¢  gdoenar, didar g hacec ampliv W3 lyes.  {I tesuttodo que da
csta {orma  dc qobiting, proviere dal &(LCNT0 § tarca honesta  de ks pevsonas
igwarodas e este 4 & d (MO Yrabqys en conjuntc  hace fuaric a a
noGén.  Bojo tsta premiza, \e invito g onakizar Al pevsonaje exivonyevo,
lleqodo tn  kondoia encenig g (OANOROTRIC (0 \ay v ideas base

qe Doy usicd  su gabinctc  ac gienden

fotte gmbos waandatos, he obsewado cicrta simildud cawe sdy Ko, e
awov haco \a patvia @ ideal g hac @ esien pas mas Josto, bhre
\ wlto) por WMedio ac \od Mewes g \a €dUCOUGA.  Ax deseues & hobee
obsew0do  y ondiizad®  a emboy nomiaes |, oo considevo  a MNaxiliono de
absbpigo  «\ CRemigo o arenato (0 \a NOKIGh |, sino mds bien W allgdP
& Txico  deyonocido. Avnguc ghoo  &sic pEYIONIC Y sendodo en o sila del
poder N0 ¢ clemento Sy (i Ciente pava AaME o que es ¢l legf timo
ob(mO‘“e. y e @noio Moy do(w'm*os que oo que e usted el
ldec (y plesidndc) @ 10 naadr).  Adn siedo  Flaximiliono o fals o

179



qooerrantc, fc ha dad Opos a G5\ y 3US howbres, PHUCDA JC Qe BS witad, &
A b de ocepror \a (onstuOm e 19563, lwignic) g eiar o
favor & \as g rhableadas ¢ dealed propudtos por tsted, ya AW Cn AMgan
oo e dsonand. (n 168 acontemienios puadios t Sna, lega o
W oMt qe no W Ko maloy, G homdre ol Sitdo extvanjevo
ho dmOshodo que € amgr a lo pattia mexcand, ¢ poa @\ ™OS 0 AN
ae a5 Ovdenes  SUNCNoMes.

Stqun o geesomento (Mosdgico de Sdevates | el hombxe S8l obla ¢l bie
uando e coadimitnto de eyre. Por Vo awe lov politicoy, aebieson ser hombic
q\L X M\’dto 0c\ ('Q‘()(N\\“\‘\O; dscen bien Mmayr pard Sy Ducb\O,
oS0 AW, AT, g busAe yealivdor su poder N €\ b Su Manggdy
03cBINANID @ (0 N, busae Noty wy = ng 3010 ) QUEbIG MEXIany, Sinn

/
Yombich a! mudo enero - fa fovxalera e wo yepublica. Porae €\ deco de
sec Yopetod t0 dede i€ xloO®ads @n e\See Yo Lal contYorio 0 \o @

pendola Nitaidy Magouianelo),

£\ putbb ro oy It TecloMa su (0B€Z0, €\ pueblo no descar yCr sangie |
Sepavacda, deiea & bitn comin OvQSt \O 0 Mg (n0LJO g QHO00S
a0 cducaedn y a \as leges anota Sibe ae @ pasible alconzor\0. Si
ambos K& lo hon loarado , uiendo fuCitay se podiio tansegu 0 Qwe
€ eolo sesca y mecece . Nespelonas 0st \a Soberana Nagondl.

fn caw & g ota opodn 0o sca posIBIE, gedifio QR S¢ \e pecdae \o vido

\536 aceptora Su ¥mtia - Seqin ) arlicu\o 23 de RO cons i (G0
e\ odrans)ahiVe SC enCarga de dar  seencla, W mueaivas fanio
@ vourde, A0Endd 1o de 10S  pInCPos undommaley

a0 G € G e g G vida, QR 00 1ett0 Wpeiado.
bn, To TepresOMG HNAGN UG para €\ qoBICNO

¢ owhbe \a (0
o\ LoV Se Bav0 Oyie P
fst ingicdado cc oha faC
(nodtcnda  (oMYd Sy Y 9US 0CKSS ol fqual g (on demdy Seces hunoangs

Sgin 1o mowal ,N0n Sido  WuCaos y MAoY, sando s oy LULOS.

180



BV pueobs se sentivd endy Venquito bl g Yitee a U nombe @ pot e |0
"5\l qe aw oosble  tawano | e\ o' (rea qaber @ odd Enevnige

* apore

Mue MEXO no = vaga par \as gunay 0 105 tonflictos sing @ & desor
@ haer 596 CconquiStado |, sEmPR T alka Sebe W omewes . Deac-

tondo o510, ey posDle sequUY Consdvuy tah Gmind@ en esta nood
qud furdC  serd 0 (orstivida  entve dos TOMOXEd  Cen jceos simalancs. ..

En @0 ®ge N0 tea WIADMC (O funis, Ge @\ fwevo (o del
POis  3ca Wotywde  Seme wha B0 (¢ poz | QNG y que Seo NCCno Yo
usicd.

Stn MAY por L a0,  agradet® su OVNEN 4 e e pidO yaypetuoa
e g osta.

A NOTAL [y (ensop) o cota fueEarbientada”) Cantexrughitado en \a €pocd.

181



tspinasa P Cieg. Mantsenat 55

Mater (alen v30doS
POF, ComstitonON FEDERAL oc 105 ETADGS UNIDOS MEXVANGS S de (cbiero

o 1857
hlps // aacastonco Wiksiie comimat /

pagna gc  Mhanet
Coss  *|Muésutiey come e salva 10 aBel0 & o empaadory -

‘
Remacz Mavinel Algandia vma

Reapaodo & 3| ¢ ocruoe & 20194d¢

- Aronted  {Tyca

Acamenco A (34)  \nwol Coslta
hHips)// 0QCOSIEN® wiasite om/ ol

182



(] 20t et

" Cabsern Sokor M Aneel, opor0 551, ' sdlo falkarn la> bentes: (D)
Maxmitan de Fidbdosa0 & Mesecia meric?

o Fernondo Moxenhano Tasé Mafo de Habsougo-Loena 125 al puerto de Verocrwz cl
2 & coarro & 4864, Havendo con & WINSEN de. enos ¥ (epresentar un impeno o
nal.
ﬂogns%yebadopu\oswwmmvpmdmm
Francés . Maximiliano 0o 10cdd en ronfestal danles hiberoles al negorse @ supanic 1o tdle -
fancia de cufas ¥ @ devoluer los bienes de b lekesia, pediende asi e agovo Al
bando consecadon. MEs Torde. 0ded 0 acttud aue Fretesial les dereches. scuales
medonte loaue Parecia ser un Plon & inkeerandd nadenal. centratondo a los infeceses
dc Fronca y pecdiendd fombieh sv aweve eeco o eoco . Findl . estondo Fronci-
@ ante Y0 owxcabnmid inmitente. con Frusia, ¥ con Ao NHeEY en Conenar Mexio,
las dosas Que cuiddaan ol impeno Fueren (eticadas. Teniendo 1a roctunidad de obdica
Y hue del pais. o lohizo. en consearnca, Fue coptoado en Bueclo junto con
las genecales Mise) Miamén ¥ Tomés Medo po st gestenoarnente Fusilados on
@ cere de 108 oS

Paca dac e tesauesta a la inkereonate s son necesanas dos cosas
de la éeocar v 1o cosicen e México enal enond.

Lo eerere | En enero de 4862 Benvle Suatez., enforces Sresidavie teaddicar,
exedd 1o Ley cora consevcadoes”, que eshaldm en su achicdo 2aue " la ina -
$6n acmada. hedha ol demriro & b ol Por exdconenes Y trexieonas, o eoc los
erineos sulomente” Jeria como cendeno \a Cena S muedte . £l inpeno de Max) =
miliono Fue un iNseUWAe Cose de Msén ¥ Udeadh de didha ey, Jushiicandg
lesglorente. s Fustlaenients.

Lo sesurdo’. Los acentecimientos aue cedeaton en la éecca 0 Miéxieo lo 4t ﬁm
Cung Posicien Yeaddles inoEnaney (oo Yo' Quedadd entones \ forosen ded pqiis

Y desu ecesicdenie (Bento Juaeez) al pedores Yo wda o on pwosex, £l fusilomento

Je. Mowsiriiang se tocod emonces neesatto, Conuthendase 0si en ka (estauncion de la
SRR el tunfo O 10 e .

\a ley

183



"o ben, @ vedodero conflicto swae cuando la ol ¥ el lado umano solena
Ade. ¥ es awe el Naxindlian adrsad con |0 interadn de ceol en Mexico un imeedo
de parer orden rewedial, odemas de nabes tgd'ozab \a orertunichd de abdiog ¢ 1 hue del
oais Cuondo se Vo abondonodd for Noededn TIT_ Lo Ya menuoné ). Tedo esto crea o
mexesicn de una eecsona horordde s € erdoote. 00 es corecte exmiclo de la Justeia

Por Su pPechli cvando se le ofeas lo carona sele mh€ diiendde ave \a scbloddn ©sta-

fia felz & Ser acberrodq por &l Tol vez guo bobes sKko eradiodd al ponueis . pero el
Gescontento e wna sran Earte de mexconcs se Gebid haket ranifestadd cos: lorvetolnrpnte
indoblemente s¢ etealo deace el T i (R
Sheacio gl eais

lec fatda .

Mexico fwe acosta de [q
1 Que Qeeebar Schernar se(iq Wvase @ehiciot e uno invosich « *O‘U&\ a

A\i las Fuentes que le‘us&'?

184



e

tBeen trabajo' (‘QC‘/ Monds Apastao Algoncha. 557

. Yiseurse.

L‘/Mvcrk/o comp se améa /a cobeza / 7% e/h/rrapéf_/".

ﬂa/an;r esfas céﬁcr l_n‘{crpl:Jamox )\cc;los lus.'{)hau ofarkr ok on
eslcho &b coso CIMUESTRECES (Mo e SANA (A CABEZA OF N EmPERAIR!

fm‘l’ (vm’rr))o/cl .éf p/zycc/::)‘ aé mrclon (/Iém/ Y amfe/kmét) eaé./

b XX - moxranc.
% -3 n_o st/“ﬂ’b' & 65/6 éuéjo 5541 a /:}vor o/c/fm/:mtér

Maxmiltane & Hobshyao, conside g hzo aosas pesidvor o buwor obfp naot

/’ﬁﬂwlano r<ra // ral "y Se negs acee a/a)’ eArpreias aé/ ynae
/’ OI'ICL San/MII /ﬂ é[mndo a‘{:/[: v / Mﬂrﬁ/&mﬁd dé zvrtrr a@/ C/m
”#Mo?, anunis g Efreend e/ Pla-/maa’g ‘c"d// Z g /}05/)0’ o 5;

conservado res , al flempe g b aﬂyvlmﬂ -4 éf el aas c&éi o ]

Frang Sy mlan Mﬂ/a’g" l"'k /a:l'lenfd”c! Aamito so , olocroles
A fiss Lok ady)

c"’élﬂl(ﬂ" a e Lﬂll/oklu‘l dé /"”/e"f"ﬂo e Py o faiaue de w:,wr
pec el Paseo 4! Enperader “f}‘ké Leldrwn) ,&ﬁmfgi%tgm
Cam/uo nl_no tonia que ! andenach o meerk porgee Fe en /gJ x5
Neve paJna y emprends una imprestonante A sa 4‘],- PR

de ,%Aamo' s Pfoé/ona) prinipo fos :é,mo//v JaUS en €3 CLRIca %@:
ona ’ev on/ws L; /e”a > aé: /m‘lu .mélmf y (as 'a/fyda aks 7ee
Nno fes 4{))!4;'1 % /u/ /a,ém/ Prepo “"’Jolﬁu‘ W d xree & V(7] /g.m;/

{a anela aoride dbedks mayorts 4 [0 ﬁ\m,/a /lal'émm' Céwéwf
corpetales , la (emdaaut dp hendas & tayo, ba_edaaan 4 4

I;]WJV agron fombren ccyparan 7es c&/‘w s

f/o] Lk conge e gic gnvor_o Sfonmiltons como Lmperacks de Mevrco

g‘( o cs m/yfé por pa//( ke MMS /4 5 yq-youisvn‘ao/a wh gte
Pm:wa Qﬂa ol (mPeie e //e y z/zyiua ‘Lﬂ&&‘mf dl/ munde evlm-
‘Olhndo Y Jdm:mo 0 A’nz’ma./ Y /a MUDI Manero ¢1a :méb, - ‘mm
prgnas' en ;”e'x(j:’,é;w ‘i’d‘ oln’, exbonder %mf/wnz’a a fook (ghrearena
0¥ gran goge v e & a g cando un ¢ L0 _coleppackioz , o4/
yolln?:’«o‘uqcfn la Fana d ;(,ﬁ:,:a, de ki Pedhiy apl(/a/ohn ///f(,( W:’o:”
a Mevo or M,'pudol ewopeo, Qoo FYVade. pas rd q/r/a/o francej ,/{9«/0

/v fO? v la yw)ﬁ'ﬂo/aa( om0t S5 il

£/ moman b e propicto, Y@ gic Estadds Unde = aﬂaﬂ/da-*—’»

grerte y no ;aJrﬁ aywhv 2 Moyieo cenbia o miasug e urgea.

185



Pero oia_asl fimse qe Mmm hore hizs cos0s beras pur o patyro. 7 a
() ’u[b c‘ %m: Jnc b},ﬂ& ‘ 6&!14:/ tf (6/;44 [a [almc; o:"r of’(‘

feag g el orenslrans & kos: bienes co s 1qbua, comto cunl,
J fo cnrﬂulv/d chio y & 4s wnsridires goe o /J 3

1 hoby
fﬂﬁl’d#v ,eua‘- Z’ vicla er Meyico w/c A,.-” -7 /M“/
A

pa’s ¥ e pu /c son mclo I’!r/cf gee Iv 4Ina, C’cIJ,o qw¢
! 0&: ".‘:7‘ ;,? o,{rJ Se qdmrma de L ‘ms gue W meserire o ste /cc‘Q,
y ye, yn&/ fod« mmmnuub:

Mmml cag amdy ‘u o M
En conclcn«un y: ne Jga ’ém ?7? ma»&f S

@

Aolor Jma Uz der , Romana  Fales;
EJ\tval g:‘:}t : /

MWL uuu" Quiie o

@
L Ak (!r.ln
Tt LlTr Wsloa J?.CN&J(;‘:ML ke de Lcdpu/oﬁ:
L]+ e | €

ﬁrtem_ Ja.a: 2007

186



Roroy Toremic Nilal bod Lhowa CliP 50! Hod: Hastone de N0k o

16cs o] My bea diswso - :

WMUESTRELES COMO SE SALVA (A CABE zA
BE UN EMpERADOR |

Discurnso

A b /argo de b higlora inteptables ectrifoa harn Juceotiol
Y @mbiccle el nmbe de Ja biglor;a. Crn evde covo

Jomaremoy e/ Fera y % *C,",l'“" = .‘eJQr oro
wrar a AMaximiliane de ﬂahdéu:ao,

/")""C'v e ruda el nfexte en el g wicwlen Loy
acongyimi entky Co core €000 rrobiematicoy SXGen  Corc plo
@mo  pueblo y lLberalivmo. (Vve ain o€ comderiar €

mocs hes diasy apemr ok e et ya exivhrs awn hey
movicley  cie b Cmo e V€ Con hreel/Ceny e o CxFrCIs S s
y G bfneliciou prvon SHho sapeose

&l hecho de ge o el @rkxjo haya problineas Ccorndmicos

d?oabrrno @ relerrliclad ro oyxela err ede e hecio,
empeore Foclo,

/

Moy mitiaro era co mpble g aproar o Senb o sewn rey,
oehide a G M,a'w’v FEC Ocepri e Em Loy Lirrea Ao oo om
D era wn joven Neno ok cwses y anhelo yge al /fsan
le | wneg imitecien  pare Dobé’rﬂﬂrm prasy IO g Cor
i goe /o ankelaban's he anhelant y Emocsencte
Apever e ver twdo a bore ot engasios, M ver )
e ptnera euhcliacla debio oe haber IM""&Q” pror €/
,)r&«'amé’ﬂtt mas adn wrencld Lo ge o ) y Lo riesHoce
ole rerle,

“S*J-;‘ Ar"/eyeu de /659" ve dicta pena o ooyt e/
gLe aknk conta e ’ahaocm e QU /le‘jo- Q.  Ipcrer o
aobu'm ("(Nla‘r?vit.) et vy trrclo q/a—(l' con s ya
de ma planko én e/ Yl AerhAe Proosviern? AL Inperso
Men,come ” ij/dad ank la ley, al iyl oo enlar leyeo o

/854, COW JE atel a deécir Q’n;(//o Ceaarcto Clopyoysrrese
ne ha_r fb,,,,[,[g, dice ge ram(ua los ‘r’ea rtt Crprrrmase

187



mencionadod . /)oro al decir e reqpefanm’ oo Sfeye
o e Coyerile o o Falacian, err crrey Cor HrendicISn grave.

El cdenda conta lo pakia al //eéa.r a mnvad.r 0 olice .
PErer reepetor Lor feyed, a«?o nfod© y Corr Aewlicrorio, /

Af&dk en Ockbre o 186C /lor mexicomos hicidar oo
abeliacich, claramenk e ed?an comdentos s y en enereo
Oe 1867 decidle ro abdicar Conocie—cls o ceriC razno
lewr prodibemel ficeis g€ et Hcisen Hrace @y 56 .

Ente log (anf/icyb.r, fearrfoarrrt enrted Qs prrencteoy g aknran
ar low SCriclacs gpervone! b Lo, pexiamos e S8/,
o HMoweimitiano oArce Fuorer proceraryy no cemple.

/Md’ e aralizewr o fenicbemrrent J CICOGEr S As e,
QAL Vers Covry i SINES pocy s Spreyecrr Hciclo Gee
&mm:é ed‘apo?e,m a poco e Sfoe ébvcuno’o.
‘?ﬂff/@" 3 G €/ INcontibley RS errecr  AoiForom ot
mwn'/»&f a ‘/mz et 110 ceolic € bizo b,'en,' JxCu él
rypelEnda al el CCesrtes  gper St  €n eyt s Ao sty
y O mevteds, clemencia el peble v werth o b
m/dvél,? cwa g Arra nutea s
al paiis mvy indefendo.

‘RCic erorer Y M,,é

Jor erche. redomo ms pevrre ok decidiy cavlorrards  wamg

Koo realzacte e Lo crotan el /
?S;\o\\oﬁroé.'c\ :

(70'176'/(7, BEATRL 2.Bernal. C20i2.Z nowemive ). MF viee e e

ce Hoac,m, licwe ok Ylabrrbhrsp . Reopresomete 2% cchbre, 2079, b 4 L lypess 2
Yeisters jonStitar ,oricere- KL indh . php X hechow — Yy~ Atctehed Sarticla s

Vitwo / €737 867,

‘/c‘/mc a /l{(wm/.am (n‘\ﬁ)'a’ la nacws mexicana. (201716 J e J- Pfr,x"r,d,

29 cchsbre, 2004, ole htbpy t1wws Al covbodal-terrs .o / condico lo y ev M rrvliemg

(‘.,-\//J o0 e = ropiey = IVCAS Covr

188



Anexo 10: Comentarios de los estudiantes

2 — —

 Lono. Odoz (auniéxxet |Qracias por ’rus_mnhmslv

S S\ }
l 2 I,_ig | e
Opvaoe | ocecio] AR AR I B LR
o) PAak: "\ate‘haj;dd_?i 5 ‘ | i ______ | -
1 THe dosto |que Fummos| YexAos £ \osgduf\é,s‘ [ NOX O3
vy \dgrax _»ex\-\'ev\cxnw%)og_.__\cl»s -\’ftv_v_\.d..ls _15.4__,_ 5l
[ v 2 o o : i I‘ l )
11 [ o] esona [de wechet| que ‘ol profesora ¢c€d tuk
I de lgean] oyuda poxD Wik | yal g e oy U ol [
enrend e wmaS oS sosL._.iﬁ e ] | 1
R 1 ' l i S T T R e
b)Y Tvaloys oo c\ase o prot OYQ,IAI | | I
Lo | pxaf o | oaed Qe e warexesors | en € TS;
FernQS , | Y| que | s |ACEel que | YO € wReese R
- de Witoctal o dudl | wad gostol | L L | L
? & sl i i ,; K‘l R O e R
Aol én | Ceea! que | salce Terp. @y Oy loven N
alabas c\ (Cono | QA lﬁx‘r vofo len e | | |
[ [ plracrsn) ol e b T ol el o SET -
I Y B ‘ i A R ERSE
£n “”‘i \ |ckceo| que exed ’pT'\ oven ewdorevye
“w%el \eis c,\gme LEm 1 EIER S R
' | \ e 8 1

189



[l\ Ll\o\'(x'\og\(k \)“&klb&'-m povece C\d. e\ W\C’(w& ‘L l\l(\\oa'\o B L,‘w\o
Y vy cb\m‘;\(-\o, ya que \‘\w& whexvntia m 1o que e LNV 3 lo 4t

¢ Pre,auuv\\a. oStnia e que ivwi‘!a o \o veClexcn p-wsovm\ Y & ﬁr\L\":
Y Wlormaadn, o qe ‘od\.\a 3\ M\\uA\m'\u\ko olk\ M

A ‘lelﬂb Cucxor\ VV\\)3 'w\‘rut\oV\Ics Y vAwom\c\ poxa la LOVV\PM'.V\‘..Lo}\
&\ Aase

- YO"?A\\O\:& \V\,lohdw-\)j (DW\Q\C&\ 3 (:i\(_'\\ BL SR

L‘] Tm&q‘o (‘SL lo Qroc’.;aoro . Ccco 0 ?\)L(“b Jiw por |\O~ w\ayv’\o\ J(, WS
<ov-’\?4;wr}:5 aue fue de \os N/\ortb gu% (k \‘, mku\a q«. Mu "C/m:b,
va-\o g H&\“oriq w:,h,ser wm poce a\oromadoru.t)a que pov
0\‘ ‘oc’os (03 Pro(oaoﬂbb %\w«}m ql WQ/W—Yf(CS ‘\OJos \os Jalos,
At c,\w.as Abw)l- =o\o mw«)«n \(\OUIN ol \?WCmr T

S dnia de o3 c\mu.

lo
‘3 AN M \\Qo
Cacil gcxaﬂ)( \n Xemoion . Povr exo &b Q% \a

rm_ ‘Cm rwurm‘o[c. \H)
Gadas P tus comentarios -

190



Eeazo (p{l’e& Men 853

@P\“lo{" Acerco. RO

E\ maltua\ ucndo e cleo® q«,e fucton ‘05 “ry‘}os ¥
" lo. gina. de wlemet Toeton o rehei  plales
66‘1,3;05 4 e vels en  daee - Voo aycdaron

o cer la perapechoo Oc coo €poci.

Fl tobajo por clase se me hico  my complemeriaro
es  lo. manere. en A qoe cxekco' la
crOnologza lo money v bien Yy 4si puoimes

Een“c?hdev’ i lo q(,e e esc  entonces.:
oo & mapas y clacionar pguda o

ana, lzco.\’-

El MOY“('\*O qw “cgamos o ela.l:oror a[ dﬂ&CUfSO
U W‘Owco".’fo paia erga nicel o7
peq e debate —y  expiesar nuates 1deas

1Gadas por tos cmmfan‘os.)

191



pfioli4 Geveo: 5

Couvz GonzALez Swannon

MateriaL  (OPINION)

|

A MI PORECER LOS LECTURGS , FUERON LUDICAS 9  ME 6USTARON, AUNQVE
HUBIERG SIDo  MEJOR  QUE NOS MOSTRASE DE  uNQ  FORMA  Mas

| RETRO, LG PAGING o INTERNET ESTIA  BIEN QR6ANIZApA 3 UTiLiza
AR08 BLEMENTOS  QUE  ayubapenN G COMPRENOER.  GL  TEMA .

B) TeaBAY DE CLASE

. ME GUSTG LA FORMO  SIMPLE Y SENULLA  De DaR LA (La5€,NO
| ABUSO D€ LA  TECNOLOGIA 9 €L TEMA Fue (UMPRENDIDO, ME PaRECE
. qu€ €STA Bleny LA Lakoe 06 LA PROTESO0RQ,TUE (LORA Y SE

{

| NOT0 OUE ESTA  PRePaRoOA  PaRA  (UGLQUIBR. TEMA

I iCanrins oo Fus ramen f‘n”‘ns./

.1‘ wa\\év\.

.}
EY\ M QQALON  dalgre aua \'\Oxt(\q\@ que oo

la Pos M m‘(,mcf
“Mqa'mdc S ere cew a,umq\ e Yodo (o o 30 wakenal
%o veawmendte 3 1o vewon ot ¢ ponde ot fueca profeora
fesmanewde wo creo que fueva 4o Acedble todo .

’QOSOMO G
SwWA cmtm&g

o
foRdiomod on coquite ! femge o

- W
YA ceeo 4o que el ho@, @ veces

Goueiendo OB Feem.
E C buene e decc¢ Mg

we w\Qoleh

1 Gravos P tos romen(‘zrrio>(

Son dit ymucha ayudo Y

192



| ]
ot
1 - o
b, ﬂﬂ 1.8 o
J e\ v
! o
"4- ’I P »
K. nH, g yg ve
o< . =
-
o g%
Tto
" o Lla §
. \
KSR
nd A=) - OII =

| €stile

- fivo

120

clase

1N

193



.

OPINION  ACERCA ¢e

——— - ——

a) | Mataiales  v3odos

—0WS [V case  prepentody e saxc('c “\\ﬂew\*f
§}-4j.EYCo g sid pava intvodugr @
L enenedn y al mptrio de Mawm‘hom

¥ - texvos. fuvn patey ot los ochwdoden \ svitrn pava

b0, Eundriay g (oso
paqma de m\(md fs dh, \ W tava QW{\Q(Y
md a Yo tHo )odo en g\ase

b) Thidbajo por clase de to P Yog esova.

,,,,, Toacn oy asey  pueran %bachcas cn\it\tmdus
gtcnso eg ‘1 \w

cs &ex\-o au« Aa \cmvo y h a(idg gut q\
akenon Seia”  bugna QS

~pevdieran
ce.tu\oS ___fucion subadoo o \a Pa gmo \{ gt
4 las  Oudievames \etr  OACY. :

* las 'm' 0y o fabajp  me | paYEQEE, Muy alites, (o elas

unamos tener fdea. & € SO \@rf0 LA
P da close g poder «mm%uas (0\(0“1‘6 oo

} . avedzaba. o Ol 1 R S 6 e S R R B LT |
‘ fshm, ben  tuando  mastens  diseebna | (o gue €0
L 9eed  sup Mevar o g (lase  Awnge eald
A 1ICL o dlage, hmo Qe opufiay | \a | {orma
&  «valoy |y (omdYo oc \0>  Waka)p o0

00\‘“3 ay.

1Gracas por Kis icomenfanos] ||

194



(abrera Solazac N Amel, aueo 5sd.

A\ Ljpndta m\) atdy

¢ fare zﬁ‘f}:r: o P aoe e

a) ﬂa#rm /c'.: u’daé: En ww a,u/m' /w/cn oéJ)on
~Cases agde Lo matmbs pare
—Tetles ﬁt . A Com pre nnch - e &y
—/?JJ indesne? achudiols

st A - / p.)

b) ﬁa‘a for oLR' ole A 'Iokxm.
Mt]v{é lt Makera. en. COM *(e /M /ai‘c/waya b on{Mo;

Com Jorhe 1deas efe.
|Gradas por tus comentaiios|

(///

195



()Pmio’\n NML"Y
. &

2) Materiales . wuedos

|
"E[a./oJ:' fuee)  Cowred w foerom a o porecces
: ek, e ne v @ve/lw gue T 1B

f”—/ar ramesy Crow  prec/Yes,

Jexted = LS fextoo Jeeron ¢/45ia/¢v Correcha men’e,

wmksizan S prCCiuen CoTTeetalrente (w
emas , e Jon @b rrrcdes Hiwm
M///’Voa

> ~
%n’)a ynhernet Era Herpmet VA, fof Semear &7 sensGon
rekicrom m""""/ﬁl v @l’._nai

Swer e ferro re procr CErere oy
exﬁﬂh"*f& rve/ fore
|

b) T(m\ocv)c)b de. oy Prcgcdm:

| S ew /"7 &'M:‘“d/%//(‘ﬂ,, o,rn)ntd'zé n_'w
avay- ge 1o vecorotla ba 5 € JMM/ My

“ﬂodg. < e
ne prntereli /o e
o ol pelive
[3124%

_)d( 1‘:@ cm e o At rrmvhra)
nermels vl haher ferminccle <ve
daxw‘m-‘v’”, f:m"" Srodmo Serrat .

1Gwagos o o comentodos
u

)

196



Anexo 11: Rubrica de evaluacion de Practica docente

WAlslHide] en Docencia
para la Educacién Media Superior

posRAMEH

Maes\:rla an Docancia para la Ed ucacion Madia Superlor

Rnbrlca de evaluacién de Prs:tlca docente

Es:n formeto debera serllenado en su totalidad pPor el profesor suparvisor.

Inicio de la clase
Presentacién

Fue puntual al iniciar la clase Vi
Indicé la planeacién de la clase
Informd a los estudiantes los criterios de evaluacién v

Durante la actividad académica
Actitud docente

Propicid un ambiente de respeto y confianza X
Manifesté apertura para la comunicacién y didlogo
Mostré control de grupo

Aclaré las dudas planteadas por los alumnos

Conocimiento y dominio de los contenidos

Mostré dominio del contenido de la clase
Explico el tema de forma clara y concisa
Contextualizé el contenido 4

NN
M

Habilidades pedagégicas

e

Implementd estrategias de ensefianza

Detectd las ideas o conocimientos previos de los estudiantes
Generd un aprendizaje autorregulado

Proporciond instrucciones claras para realizar las actividades
Logrd la participacién activa e interés de los alumnos

Relaciond los contenidos de las actividades implementadas con
actividades académicas del Nivel Medio Superior

SORISRK
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POSGR/TDOF

Uso de recursos y materiales

AL (P - IR R R )
Utilizé recursos didacticos de manera adecuada v
Empled técnicas de ensefianza acordes al objetivo
de aprendizaje \/L
Incorpord recursos y materiales innovadores J
Al concluir la clase
Evaluacién v afirmacién de contenidos
5 L6 7 (=819 | 10
Evalué con equidad e imparcialidad A
Realizé la evaluacién de manera objetiva v
Proporciono actividades para reafirmar conocimientos v
Entregd oportunamente las correcciones y observaciones de los
trabajos derivados de la clase v
Finalizé |a clase en tiempo e
Valoracién del alumnado
Cumple No cumple
Empatia A
Manejo de la voz 7
Lenguaje corporal v
Dominio del contenido v
Motivacion v/

Nombre completo del alumno: _ Mdnicao Addana Accstenco Blas
Campo de conocimiento del alumno: Histora

Nombre de la institucién de realizacién de la practica docente: _ £.< c@lo Nacipnal
?rei'aciro‘l‘m'fu MNim. &~ Aatonio Cosn

Fecha o periodo de realizacién de la practicadocente: 9 al 19 de¢ Oc Wwbre de 2014
Evaluacién global del alumno MADEMS (numérica) 9. (0

Nombre completo del profesor supervisor _(arlos Al becto (Quti et Garﬁ(& ﬁ
Entidad de adscripcion del profesor supervisor _FNT & Anfanie (s
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