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INTRODUCCION

Dado que la finalidad del presente trabajo es presentar una propuesta
metodoldégica funcional para la evaluacion de libros de texto de la asignatura
de Historia para primer grado de secundaria, es necesario especificar varias
cuestiones relacionadas con esta actividad. La primera es que la elaboracion
de esta propuesta surge de la necesidad de dar respuesta a una problematica
vigente que persiste dentro del sector educativo en nuestro pais: la

evaluacion de materiales educativos.

En México, dentro de los niveles de educacién basica -primaria y secundaria-
uno de los materiales mas utilizados por los docentes como apoyo para poder
impartir sus clases son los libros de texto gratuitos, tan solo por ello, este
material adquiere una importancia fundamental, pues es uno de los muchos
elementos que intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje, sin
embargo, el analisis pedagdgico respecto a estos materiales es escaso,

principalmente en la educacion secundaria.

Como parte de las labores fundamentales del quehacer pedagdgico es
indispensable que se incluya la revision de este material, desde su elaboracion
hasta su uso y evaluacién, pues solo asi es posible dar cuenta de su
funcionalidad a fin de cumplir los propdsitos que se establecen dentro de los
planesy programas de estudio para este nivel educativo, entonces este topico
se convierte en una de las tareas del quehacer pedagégico, cuyo sentido
ultimo es, que a través del conocimiento y andlisis de los fendmenos
educativos, se generen propuestas que puedan dar soluciones acordes con las
diversas problematicas educativas presentes dentro de nuestro Sistema

Educativo Nacional.



Es poca la informacién que respecto a la elaboracién, uso y evaluacién de los
libros de texto gratuitos para la educacion secundaria se puede encontrar, en
buena medida me parece que esto obedece a que es la Secretaria de
Educacion Publica (SEP) la entidad que se encarga de gestionar y supervisar
todo lo relacionado con dicho material y eso conlleva a un hermetismo
respecto a los datos a los cuales se puede acceder, sin embargo no es
imposible obtener cierta informacion que permita plantear una propuesta

metodoldgica para evaluar este material.

Otra de las cuestiones importantes a considerar para poder realizar una
propuesta de esta indole, es la relevancia que adquiere el contenido del
material, si bien es cierto que se pueden generar excelentes propuestas
generales para evaluarlo, resulta mucho mejor enfocar la propuesta para
poder realizar una evaluacién especifica y que responda adecuadamente a la
didactica de cada una de las asignaturas que se cursan en este nivel educativo;
en este caso la propuesta se centra en la asignatura de Historia para primer
grado de secundaria debido sobre todo a que son estos libros de texto
gratuitos los que mas han enfrentado problemas al momento de su
elaboracién y uso, ademas de que el contenido de esta asignatura resulta ser

muy extenso por la naturaleza misma de su objeto de estudio.

Para realizar una propuesta de este tipo se requiere sobre todo del
conocimiento y la comprensidn del nivel al que va dirigido, de la naturaleza y
didactica de la asignatura de Historia, de los usos y propdsitos del material y
de evaluacién educativa, es por ello que los capitulos que conforman este

trabajo se desarrollan bajo esos topicos.

El objetivo del primer capitulo es exponer una breve historia de la educacién

secundaria en México a través de la revisién de los diversos planes y



programas de estudio que se han implementado desde 1925 y hasta 2017,

que es el plan de estudios que se encuentra vigente.

En el segundo capitulo, la finalidad es que a través del analisis de la Historia
como ciencia social y humana y la Historia como asignatura en la educacién
secundaria, asi como los enfoques didacticos que actualmente se utilizan para
impartirla, se puedan establecer algunos conceptos generales para sustentar

la propuesta de evaluacion que se presenta.

En el tercer capitulo se desarrolla una breve historia de los libros de texto
gratuitos, asi como un breve andlisis los diversos usos y propdsitos que ha
tenido y tiene este material, esto con la finalidad de especificar lo que se
entenderad por libro de texto y determinar las caracteristicas con las que debe

contar.

Finalmente, en el ultimo capitulo se presenta la propuesta metodoldgica para
la evaluacion de los libros de texto de Historia para primero de secundaria,
conformada por cuatro etapas y se desarrollan algunas consideraciones

previas para enfatizar aspectos importantes relacionados con la evaluacion.

El trabajo finaliza con las conclusiones y algunos anexos que se consideran

importantes para complementarlo.






CAPITULO 1. LA EDUCACION SECUNDARIA EN MEXICO DESDE SUS
PLANES DE ESTUDIO

1.1 BREVE HISTORIA DE LOS DIVERSOS PLANES DE ESTUDIO QUE SE HAN
IMPLEMENTADO. UNA VISION RETROSPECTIVA (1925-2017)

Es posible hablar de la historia de la educacion secundaria desde un periodo
muy lejano en la historia de la educacidn en México, pues se consideraba
educacion secundaria o ensefianza secundaria a todos aquellos estudios que
sucedian a la educacion primaria; de hecho, en el afio de 1878 ya existia una

escuela secundaria para nifias.!

Pero para fines del presente trabajo nos centraremos en la historia de sus
planes y programas de estudio, lo cual nos permitira tener una visiéon amplia

y basta para comprender lo que ocurre actualmente con este nivel educativo.

La secundaria como actualmente se conoce, considerando sus cambios y
transformaciones, se consolida de manera oficial durante el periodo
presidencial de Plutarco Elias Calles (1924-1928), a la llegada de éste a la
presidencia ocuparon el puesto de Secretario y subsecretario de educacién
publica respectivamente, José Manuel Puig Casauranc y Moisés Sdenz;
actualmente se considera a este ultimo como el principal pionero de la
educacion secundaria en México, pues la formacion extranjera que recibio en
la Universidad de Columbia, en Nueva York, bajo la influencia de la pedagogia
deweyana despertd su interés en el desarrollo de una escuela secundaria
adecuada al nivel cognoscitivo y la edad de los estudiantes mexicanos, lo cual

lo hizo luchar sin contemplaciones hasta la creacién de la misma.?2

! Ernesto Meneses. Tendencias educativas oficiales en México 1821-1911. Vol.1. México,
Centro de Estudios Educativos, Universidad Iberoamericana, 1998. 958 p. pp. 323-329.

2 Josefina Zoraida Vazquez. et al. Ensayos sobre historia de la educacion en México. México,
El Colegio de México. 1981. 187 p. pp. 152-153.



El ano de 1925 fue decisivo para la educacion secundaria pues se expidieron
dos decretos presidenciales, el Decreto 1848 con fecha del 29 de agosto, y el
Decreto 1849 con fecha del 22 de diciembre, por medio del primero se
autorizaba a la SEP para la creacion y organizacion de escuelas secundarias,
mientras que a través del segundo se faculté a la SEP para la creacion de la
Direccidon General de Escuelas Secundarias, mediante la cual se realizaria la

administracién y organizacién de este nivel.3

Entonces la educacion secundaria comienza a ser considerado un nivel
educativo formal, puente entre el nivel primario y el preparatorio y con
métodos apropiados para la etapa de la adolescencia (entre los 13 y 16 afios
de edad). Los objetivos de este nivel educativo quedaron bien definidos
dentro del primer plan de estudios (1925): “...preparar al individuo como
futuro ciudadano; miembro cooperador de la sociedad; trabajador en la
produccion y distribucion de riquezas, y disponerlo también para las
actividades de desarrollo personal directo (cultivo de la personalidad

independiente y libre)”.*

El plan de estudios quedd estructurado en tres afios; se dividia en 80 cursos y
se incluia en el primer grado la eleccién de un oficio (carpinteria,
encuadernacion, etcétera), que Unicamente se cursaria durante ese grado; no
se contd en un primer momento con materias optativas, pues lo que se
pretendia es que todos los egresados tuvieran conocimientos generales de

manera unificada.’

3 Margarita Zorrilla. “La educacién secundaria en México: Al filo de su reforma”. Revista
Electronica Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion. Educacion
Secundaria. Vol. 2, No. 1, México, 2004. pp. 1-22. p. 3.

4 Ernesto Meneses. Tendencias educativas oficiales en México 1911-1934. Vol. 2. México,
Centro de Estudios Educativos, Universidad Iberoamericana, 1998. 794 p. p. 480.

5 Ibidem. p. 481.



Junto con el plan de estudios se elaboraron los programas para cada
asignatura, esta tarea se realizo con la colaboracion de los profesores, se les
pidié que especificaran de manera clara y precisa las finalidades del curso y
gue éstas fueran congruentes con la naturaleza psicoldgica del alumno vy la
duracidn, tanto de las clases, como del curso en general; el desglose de los
temas y subtemas que se abarcarian en el curso también era necesario, asi
como una bibliografia amplia para consulta tanto del profesor como de los

estudiantes.®

De esta manera quedo establecido el nivel secundario y para el afio de 1927
existian ya 7 escuelas secundarias federales en el Distrito Federal y 32 en los
Estados, asi como 36 particulares de las cuales 19 eran incorporadas y 17 no

incorporadas.

El siguiente plan de estudios fue el de 1932, durante la presidencia de Pascual
Ortiz Rubio (1930-1932) quien toma posesiéon de manera formal el 5 de
febrero de 1930. Durante su corto periodo presidencial, existieron cinco
secretarios de educacién,’” pero sélo el ultimo de ellos realizé6 grandes

modificaciones en el Sistema Educativo.

Fue durante la gestidon de Bassols que hubo una modificacion al plan de
estudios de la escuela secundaria, en el nuevo plan de 1932 se establecieron

los siguientes objetivos generales:

8 Ibidem. pp. 481-482.

7 Lic. Aardn Sdenz (primeros ocho meses del periodo presidencial); Lic. Carlos Trejo Lerdo de
Tejada (dos meses siguientes a Saenz); Lic. José Manuel Puig Casauranc (9 meses siguientes a
Trejo); Lic. Alejandro Cerisola (el mes siguiente de Puig) y Narciso Bassols (1931-1932 en su
primer periodo, pues continud hasta 1934) Cfr. Ernesto Meneses. Tendencias educativas
oficiales en México 1911..., pp. 561- 611.



El plan de estudios debia buscar: 1) promover y conservar la salud de los
educandos; 2) ampliar y perfeccionar la educacién impartida en la primaria, para
elevar el nivel de la cultura media nacional; 3) mejorar la personalidad moral de
los individuos mediante la formacién de normas de conducta dignas y de altos y
nobles ideales de vida; 4) formar la conciencia fisica activa; y 5) finalmente,
cooperar al desarrollo del bienestar y de la riqueza publicas para encauzar las

fuerzas productoras individuales por senderos de accién més eficaces.®

En este nuevo plan se buscaba establecer una continuidad entre la primaria 'y
la secundaria, por tanto, el contenido de las asignaturas se vinculd con el del
nivel posterior, acoplandolo a la edad y el grado superior de conocimientos
requerido para la secundaria. Las asignaturas se dividieron en cuatro grandes
rubros: recreativas y vocacionales, conocimiento y aprovechamiento del
mundo fisico, incorporacion de los alumnos al medio social y adquisicién y

dominio de los instrumentos fundamentales de la cultura.

El nuevo plan de estudios estuvo estructurado, al igual que el anterior en tres
grados, pero pensando en la alta desercion escolar de este nivel en aquella
época, se integraron materias de caracter optativo con la finalidad de que
fuese mas flexible y practico, es decir que el alumno pudiera abandonar en
cualquiera de los tres grados la educacion secundaria llevando los
conocimientos y habilidades minimas necesarias para desempefiarse en algin
trabajo. Enlos tres grados se ofrecian diversas materias optativas, en el primer
grado el alumno debia elegir una de ellas, en segundo grado dos y en tercer

grado dos para ser cursadas durante todo el ciclo escolar.

Otro aspecto importante contemplado para el nuevo plan fue la orientacidn

vocacional; con la finalidad de despertar en los estudiantes el interés por

8 Secretaria de Educacién Publica. Memoria relativa al estado que guarda el ramo de
Educacion Publica. El 31 de agosto de 1932, Vol. 1, México, Talleres Graficos de la Nacion,
1932, 669 p. p. 326.



continuar estudiando hasta terminar una carrera universitaria, en el tercer
grado de secundaria se implementd la imparticion de conferencias a los
estudiantes invitando a personas que contaban con una profesidén y tenian

experiencia ejerciéndola.

El plan de estudios de 1932 no sufrié6 modificaciones sino hasta tres anos
después; en 1935. Con la llegada a la presidencia del General Ldzaro Cardenas
del Rio (1934-1940) la educacidn, al igual que todos los demas ambitos del
pais, dio un giro hacia socialismo y el articulo 3° de la constitucidon fue
modificado,® por tanto, el plan de estudios de la escuela secundaria no estuvo

exento de una reforma.

El plan en realidad era parecido al de 1932 sélo que se eliminaron las materias
optativas; se introdujeron talleres en los tres grados y practicas de laboratorio
en las asignaturas de botanica, fisica, quimica y anatomia; se implementaron
tres cursos de cultura civica (uno en cada grado) que versarian sobre la
sociologia y los problemas nacionales de México; se aumentd el numero de
horas de clase de 27 a 32 en primer grado, de 28 a 36 en segundo y de 29 a
36 en tercero; y finalmente, las conferencias de orientacion para tercer grado

utilizadas en el plan de 1932, se darian en el tercer trimestre del mismo.°

El plan de 1935 resulté ser bastante extenso, pues principalmente tenia

cuatro finalidades: la bioldgica, la econdmica, la social y la cultural;'! sobre

% “Cuando Cardenas asumié el gobierno del pais en 1934, el articulo 3° de la Constitucién fue
reformado y la educacion socialista implantada en el pais. El nuevo presidente apoyd con
entusiasmo esta nueva orientacién de la escuela mexicana y la impulsé vigorosamente en
toda la Republica...”, Josefina Zoraida Vazquez. et al. La educacion en la historia de México.
México, El Colegio de México, Centro de Estudios Histdricos, 1992. 311 p. (Lecturas de historia
mexicana 7) p. 282.

10 Juan Salazar. Bases de la escuela secundaria socialista. México, Talleres Graficos de la
Nacién, 1936. 54 p. pp. 35-36.

11 Ernesto Meneses. Tendencias educativas oficiales en México 1934-1964. Vol. 3. México,
Centro de Estudios Educativos, Universidad Iberoamericana, 1998. 683 p. p. 113.



todo fomentaba la ensefianza popular y una formacion para el trabajo y el
servicio social. Los talleres que se ofrecian eran variados y se dividian de

acuerdo con las actividades para hombres y mujeres.

Las asignaturas Historia y Civismo fueron fundamentales para implantar la
nueva ideologia socialista; la “...reforma socialista de |la educacion intentaba:
a) superar algunas de las limitaciones que reconocidamente tiene el modelo
de educacién liberal; b) acrecentar la responsabilidad de la escuela en el
cambio social; y c) apoyar un proyecto de desarrollo con rasgos nacionalistas

y populares”.1?

Como ya se menciond, la orientacidén vocacional fue indispensable para la
escuela secundaria socialista, por tanto, se formd en cada plantel un comité
permanente de orientacidn vocacional, estaba compuesto por un psiquiatra 'y
un profesor especialista en psicologia, quienes encargaban a los profesores la
aplicacion y recoleccion de pruebas periddicas que se realizaban a los alumnos
con la finalidad de observar el avance de las habilidades de los alumnos, asi

como sus intereses e inclinaciones.

Para el afio de 1936 se considerd necesario realizar algunos ajustes menores
al plan de 1935, se integraron en el tercer grado cuatro materias electivas de
las cuales el alumno debia inclinarse por dos dependiendo del area que
prefiriese para continuar con la educacidn media superior, pues se observo
gue en la practica los talleres de dibujo y tecnologias eran necesarios para las
carreras de ingenieria en sus diversas areas, asi como los cursos de geografia
e informaciones y practicas socialistas eran necesarios para las carreras de

ciencias sociales; tal fue la importancia del socialismo que los cursos de

2 Gilberto Guevara Niebla (comp.) La educacion socialista en México 1934-1945. México, SEP-
Ediciones El Caballito, 1985. 159 p. (Biblioteca pedagdgica) p. 9.

10



cultura civica, para primer y segundo grado, se convirtieron en cursos de
informaciones y practicas socialistas. El primer afio de este nuevo plan

iniciaria en 1937-1938.13

El plan de 1937-1938 estuvo vigente y en funcionamiento hasta 1943, afio en
el que se reformd nuevamente. Esta reforma estuvo a cargo del Secretario de
Educacién Publica Jaime Torres Bodet y fue durante el sexenio del presidente

Manuel Avila Camacho (1940-1946). 4

Lo que se buscaba durante este sexenio era terminar con todas aquellas ideas
de corte socialista, asi como consolidar la unidad nacional, “Jaime Torres
Bodet interpretd fielmente la politica de Unidad Nacional. La escuela, segin
él, debia ser una institucién social promotora de la paz, la democracia, la

justicia y desarrollo del pais”.*>

En el plan de 1943 se elimind el curso de informaciones y practicas socialistas
y en su lugar se integré un curso de educacion civica: moral, econdmica y
social; se determiné con precision el tipo de Historia (México o Universal) para
cada grado y los alumnos tenian la opcién de anadir un cierto nimero de
horas de ensefianzas extra para enriquecer las clases tedricas o los talleres, es
decir era posible anadir mas horas de estudio por asignatura si asi se

deseaba.t®

13 Juan Salazar, Op. cit. p. 41.

14 Ernesto Meneses. Tendencias educativas oficiales en México 1934..., pp. 280-283.

15 José Garcilazo Bedolla. La ideologizacién de la educacién liberal en México: la reforma
educativa de 1833. México, 1996. Tesis, UNAM, Facultad de Filosofia y Letras. 309 p. p. 245.

16 sacretaria de Educacién Publica. La obra educativa en el sexenio 1940-1946. México, 1946.
339 p. pp. 194-197.
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Al parecer la educacién secundaria logré adaptarse a la eliminacion del
socialismo y al concluir el sexenio de Avila Camacho existian ya 242 escuelas

secundarias con 36,833 alumnos.!’

Para el sexenio de Miguel Alemdan Valdés (1946-195) se colocé como
Secretario de Educacion Publica a Manuel Gual Vidal quien en cuanto a la
escuela secundaria creé el Departamento de Escuelas Secundarias Nocturnas
para trabajadores, el cual junto con el de Ensefianza Secundaria Diurna, el de
Fordneas, el de Ensefianzas Especiales y el de Particulares se constituyeron
como los cinco departamentos fundamentales de la Direccion General de

Ensefianza Secundaria.1®

El plan de estudios de manera formal no fue modificado, Unicamente se
redujo el nimero de horas de clase con la finalidad de equilibrar el tiempo de
descanso y de estudio de los estudiantes; para las clases de taller se llevé a
cabo una distribucidn de la maquinaria y herramientas que eran necesarias en

distintas escuelas.?

Relevante fue en este sexenio la convocatoria por parte del presidente de la
Republica para la Conferencia de Sequnda Ensefianza®® que se llevé a cabo del
1° al 12 de octubre de 1951 en el Distrito Federal, esta tenia la finalidad de
realizar una revision completa del nivel secundaria e introducir en él, en caso
de ser necesario, las modificaciones o ajustes que fueran convenientes para

satisfacer las demandas de la sociedad mexicana de aquel entonces.

7 Ibidem. p. 199.

18 Manuel Gual Vidal. Memoria de la Secretaria de Educacién Publica que presenta al H.
Congreso de la Union el titular de la misma C. licenciado Manuel Gual Vidal, 1947-1948.
México, Talleres Graficos de la Nacion, 1948. 581 p. p. 110.

% Ibidem. p. 111.

20 Manuel Gual Vidal. Memoria de la Secretaria de Educacién Publica que presenta al H.
Congreso de la Unidn el titular de la misma C. licenciado Manuel Gual Vidal, 1951-1952.
Meéxico, Talleres Graficos de la Nacion, 1952. 644 p. pp. 166-181.
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A partir de las ideas de esta conferencia se gesté un anteproyecto de plan de
estudios que no fue pulido e implementado sino hasta el sexenio de Adolfo
Ruiz Cortines (1952-1958); el plan de estudio fue modificado, siguiendo la

organizacion sugerida por la Conferencia de Sequnda Ensefianza.?*

En el plan de 1953, se establecieron 11 asignaturas obligatorias para el primer
grado, 13 para el segundo y 13 para el tercero. La carga horaria semanal de
clases era de 30 horas en primer y segundo grado y 31 horas en tercer grado.
En los tres grados se podia elegir entre cursar inglés o francés y algun taller o
la asignatura de economia doméstica; en tercer grado se destinaron dos horas
semanales para la eleccion de alguna de las siguientes materias: lengua y
literatura espafiola, matematicas, biologia, quimica, educacién civica, inglés o

francés y taller o economia doméstica.??

Durante este sexenio se le concedié gran impulso a la orientacién vocacional,
asi que se designaron maestros orientadores de planta en todas las
secundarias del pais y se origind la Oficina de Orientacion Vocacional, |a cual

entre sus funciones tuvo la preparacién de nuevos orientadores.?3

El plan de 1953 estuvo en funcionamiento hasta que concluyd el sexenio y un
poco mas, pues la siguiente reforma que se realizo fue hasta 1960, durante el
sexenio de Adolfo Lopez Mateos (1958-1964) quien designd a Jaime Torres
Bodet como Secretario de Educacién Publica el cual el 29 de julio de 1959
inauguro los trabajos de la Segunda Asamblea Plenaria del Consejo Nacional
Técnico de la Educacion con la finalidad de establecer las bases para una

reforma del plan, los programas y los métodos de ensefianza de la educacién

21 Ernesto Meneses. Tendencias educativas oficiales 1934..., pp. 371-376.
22 Secretaria de Educacién Publica. Sequnda Ensefianza. México, 1953. 102 p. pp. 16-17.
2 Ernesto Meneses. Tendencias educativas oficiales 1934..., p. 414.
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secundaria; para esta reforma también se tomd en cuenta lo revisado vy

sugerido por la Conferencia Nacional de Sequnda Ensefianza de 1951.%*

Para el mes de noviembre de 1959 el CNTE aprobd el plan de estudios
reformado para la educacién secundaria, el cual se planted los siguientes
objetivos: mantener el caracter eminentemente orientador y de servicio
social que adquiria el civismo, al aparecer como actividad en los dos primeros
anos; la solida formacion cultural que implicaba la asignatura de civismo en el
tercer afio; la introduccion de un curso de Historia del Siglo XX dentro de
actividades, dividido en dos secciones: México en el siglo XX y el mundo del

siglo XX. 2°

El plan de estudios de 1960 entro en vigor el 1° de septiembre de ese afio
contando con diez materias en cada uno de los grados; las materias se
distribuyeron por grado, en seis asignaturas y cuatro actividades. Se aumento
una hora a la semana para el Espafiol, las Matematicas, la Fisica, la Quimica y
la Educacion civica y dos horas para Lenguas extranjeras. Las asignaturas de
Educacidn civica de primer y segundo grados se convirtieron en actividades
con la finalidad de que se fomentaran buenos habitos en los estudiantes; se
introdujo en el tercer grado un curso de Historia contemporanea que se tituld
México y el mundo en el siglo XX, esto con la finalidad de que los estudiantes
estuvieran informados sobre los acontecimientos de |la época. La orientacion
vocacional continué siendo importante por tanto se asigné una hora durante

el tercer grado de secundaria para la informacion vocacional.?®

2 Ibidem. pp. 483-485.

25 Francisco Larroyo. “Lineamientos para la reorganizacién de la Segunda Ensefianza”,
Educacion. Revista de Orientacion Pedagdgica. No. 2, México, septiembre, 1959, pp. 151-161.
26 Ernesto Meneses. Tendencias educativas oficiales 1934..., p. 484-487.
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Para el sexenio de Gustavo Diaz Ordaz (1964-1970) el plan de estudios en
realidad fue levemente modificado hacia 1968, las asignaturas son las mismas
gue las del plan de 1960 se especificaron algunos contenidos, por ejemplo,
Geografia fisica y humana; Geografia de México; Historia de México e Historia
universal. La modificacién mds importante aparece en las actividades, pues se
introduce la Educacion civica y la Historia del siglo XX como actividades, esto
quiere decir que mas alla de la ensefianza enciclopédica del conocimiento de
dichas asignaturas, la idea era que los estudiantes comenzaran a realizar
practicas como técnicos en cada area, de hecho se crearon 657 talleres y 316
laboratorios, asi como 1, 236 aulas, para llevar acabo las actividades de
Educacidn civica, Tecnologias, Educacién artistica, Educacién fisica, Historia
del siglo XX, México en el siglo XXy El mundo en el siglo XX. Las horas de clase
durarian 50 minutos y serian 36 semanas de clase al afio. También se
unificaron los programas de las asignaturas en todas las modalidades de la
escuela secundaria y los objetivos del plan de estudios fueron los mismo que

el plan anterior.?’

Ya para el sexenio de Luis Echeverria Alvarez (1970-1976) la concepcién de la
escuela secundaria cambid radicalmente, ahora la educacién primaria y
secundaria del pais se destinarian a promover el desarrollo integral del
alumno, el objetivo seria proporcionarle los medios suficientes y aptos para
proseguir los estudios de preparatoria y finalmente incorporarlo como un

individuo util a la vida productiva del pais.?®

Después algunos seminarios y de la recoleccidn de datos, propuestas, ideas y
modificaciones surgidas dentro de los mismos, se reunié la Asamblea

Nacional Plenaria del Consejo Nacional Técnico de la Educacion durante los

27 jdem.
28 Ernesto Meneses. Tendencias educativas oficiales en México 1964-1976. Vol. 4. México,
Centro de Estudios Educativos, Universidad Iberoamericana, 1998. 430 p. p. 56.
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dias 15, 16 y 17 en la ciudad de Chetumal, Quintana Roo, con la finalidad de
elaborar un documento en donde se presentaran en orden y forma todas las
reformas y modificaciones que sufriria el plan de estudios, los programa y la
educacion secundaria en general,?®° dicho documento fue aprobado por el
Secretario de Educacién Publica Victor Bravo Ahuja y dado a conocer el 30 de

agosto de 1974,

El plan de estudios reformado quedd constituido en dos modalidades o
estructuras: por dreas o por asignaturas, esto cumpliria con los objetivos que
se habian planteado para la educaciéon secundaria; se buscaba desarrollar una
actitud critica en los estudiantes, asi como fomentar la investigacion, el

deporte y las artes.

La modalidad estructurada por dreas pretendia proveer al estudiante de los
conocimientos basicos con que debia contar al concluir el nivel secundaria,
para que pudiera insertarse en el dmbito laboral con los conocimientos
minimos requeridos. Por otro lado, la modalidad estructurada por asignaturas
estaba dirigida a aquellos estudiantes que pretendian continuar estudiando,

es decir incorporarse al nivel medio superior.

De esta manera el nuevo plan pretendia ser flexible y al mismo tiempo
garantizar que todo aquel que cursara la secundaria contara con los

conocimientos minimos requeridos dentro de cualquier ambito laboral.

La educacién secundaria no sufrid ningun tipo de cambio durante los dos
sexenios siguientes, es decir el sexenio de José Lopez Portillo (1976-1982) y el

de Miguel de la Madrid (1982-1988), pero durante estos dos sexenios el pais,

2 [sin autor]. “Conclusiones y recomendaciones de la Asamblea Plenaria sobre Educacién
Media Basica del CNTE”, Revista de la Educacion Superior. No. 4, México, octubre-diciembre,
1974. pp. 80-99.
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gue se encontraba inmerso en un enorme autoritarismo gubernamental,
comienza a tener bajas econdmicas importantes cuyos efectos son

notablemente visibles en el terreno educativo.3°

Fue Carlos Salinas de Gortari (1988-1994), quien con la consigna de que con
la educacién se lograrian subsanar todas las inconformidades y carencias
existentes en la sociedad mexicana, centro su atencion en este sector, “Los
temas educativos y de difusién de la cultura estuvieron presentes en la
campafia presidencial de 1988, por supuesto se anunciaron reformas. De
todas formas, fue el amplio campo de la difusién de la cultura el primer
aspecto que encaré el nuevo presidente”3! y bajo la politica neoliberal, el

sector educativo comienza a tener cambios de alto impacto.3?

Para Salinas la educacién necesitaba estar a la vanguardia y esto sdélo seria
posible por medio de una “modernizacion educativa”, la cual tuvo como
objetivos principales mejorar la calidad del sistema educativo, elevar la
escolaridad de la poblacién, descentralizar la educaciéon y fortalecer la

participacion de la sociedad en el quehacer educativo.33

El 18 de mayo de 1992 se firmo el Acuerdo nacional para la modernizacion de

la educacidn bdsica, en este se asienta el rumbo que la educacion secundaria3

30 «__se abandonaron proyectos importantes, se dejaron de adquirir materiales y libros y el

salario de los maestros y profesores sufrié un deterioro que condujo a muchos a abandonar
las aulas.” Josefina Zoraida Vazquez. “La modernizacidon educativa (1988-1994)". Historia
mexicana. Vol. 46, No. 4, México, El Colegio de México, abril-junio, 1997. pp. 927-952. p. 929.
31 Ibidem. p. 930.

32 “E| sexenio de Salinas, centrado en la transformacién econdmica del pais, cuyos objetivos,
prioridades y estrategias se definieron en el Plan Nacional de Desarrollo, 1988-1994,
reconocié que la educacién era parte del cambio inevitable exigido por las transformaciones
mundiales para que una nacién en vias de desarrollo pudiera competir y avanzar en sus
intereses, anticipando las nuevas realidades.”, Ibidem. p. 931.

3 jdem.

34 El 4 de marzo de 1993 se establece la reforma al articulo tercero, en el cual se integra a la
educacidén secundaria como obligatoria, esto como parte de esta “modernizacién educativa”.
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debia seguir para formular su reforma. En este documento se especifica que
se trabajard de manera concreta en dos ejes dentro del nivel basico: los
contenidos y materiales educativos, y la motivacion y preparacién del

magisterio.?®

Este acuerdo fue fundamental pues transformo la organizacién del sistema
educativo y legislo el ambito educativo por medio de la creacion de la Ley
Federal de Educacion; légicamente se reformaron planes y programas de
estudio, asi como libros de texto y todo tipo de materiales, dentro del nivel

basico por medio de este acuerdo.

Lo desconcertante de este documento, es que concretamente para la
educacion secundaria Unicamente se precisan algunas cuestiones referentes
a los materiales y estructura del plan de estudios,*® sin embargo, el
diagnéstico y la consulta para la reforma de dicho plan ya habia comenzado
en 1989, se realizd una consulta amplia que pretendia identificar los
principales problemas educativos del pais, asi como precisar las cuestiones

prioritarias de atencion y definir las estrategias para su resolucion.

Como resultado se determind que era prioritaria la renovacién de los
contenidos y los métodos de ensefanza, el mejoramiento de la formacién de
maestros y la articulacion de los niveles educativos que conforman la
educacidén basica; la Secretaria de Educacion Publica inicio la evaluacion de los
planesy programas de estudio y como resultado de esta evaluacion se elaboré
una propuesta de plan y programas en el afo de 1990 y un afio después el

Consejo Nacional Técnico de la Educaciéon sometid a consideracion la

Cfr. Diario Oficial, “Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién Basica”. México,
19 de mayo de 1992. pp. 4-14.

35 Ibidem. p. 7.

36 Ibidem. p. 12.
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propuesta anterior; se determiné el fortalecimiento de los conocimientos y
habilidades de caracter basico, entre los cuales estaba el dominio de la lengua
espanola y el uso de las matematicas en el planteamiento y resolucién de
problemas, asimismo, se observd que por medio del conocimiento de las
ciencias se podian fomentar actitudes para la preservacion de la salud y
proteccién al medio ambiente, por ultimo, se enfatiza el conocimiento
historico, geografico y civico para el fortalecimiento de la identidad nacional

y los valores para la convivencia armodnica nacional y mundial.

En segundo lugar, se llegd a la conclusion de que uno de los problemas mas
grandes dentro de la educacion secundaria era de caracter organizativo o
estructural, pues la coexistencia de dos estructuras académicas, una por dreas
y otra por asignaturas, contribuyd “..a la insuficiencia y la escasa
sistematizacién en la adquisicion de una formacién disciplinaria ordenada y
solida por parte de los estudiantes. Este problema es resultado tanto de la
organizacién de los estudios como de la dificultad que representa para el

maestro la ensefanza de contenidos de muy diversos campos de

conocimiento”.3’

De esta manera para mayo de 1992, al firmarse el Acuerdo nacional para la
modernizacion de la educacion bdsica, la SEP se encontraba ya en la ultima
etapa de ajustes del plan y los programas de estudio légicamente

concordando en todo momento con lo establecido en dicho acuerdo.

Esta ultima etapa siguié dos direcciones: en primer lugar, se realizaron
acciones inmediatas para el fortalecimiento de los contenidos educativos

basicos y para ello se elaboraron y distribuyeron al comienzo del aio lectivo

37 Secretaria de Educaciéon Publica. Plan y programas de estudio. 1993. Educacién Bdsica.
Secundaria. México, 1993. 183 p. p. 6.
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1992-1993 los programas de estudio por asignaturas para el primer grado de
secundaria y algunos otros materiales complementarios para orientar la labor
docente, asimismo se llevaron a cabo actividades de actualizacidn para los
maestros en servicio, destinadas a proporcionar una orientacion inicial sobre
el fortalecimiento de temas basicos. En segundo lugar, se organizé el proceso
para la elaboracién definitiva del nuevo curriculo, que debia estar listo para

su aplicacién en el ciclo escolar 1993-1994.

El plan de estudios para la educacion secundaria del afio de 1993 establecio

Ill

como objetivo principal “contribuir a elevar la calidad de |la formacién de los
estudiantes que han terminado la educacién primaria, mediante el
fortalecimiento de aquellos contenidos que responden a las necesidades

738

basicas de aprendizaje de la poblacién joven del pais...”3® esto por medio de

la adquisicidn y consolidacion de los conocimientos, capacidades y valores.

Y finalmente quedo estructurado por asignaturas de la siguiente manera: para
primer grado Espafiol y Matematicas con 5 horas semanales, Expresion y
apreciacion artisticas y Educacidn fisica con 2 horas semanales, y finalmente
Historia universal |, Geografia general, Civismo, Biologia, Introduccién a la
fisica y a la Quimica, Lengua extranjera y Educacion tecnoldgica con 3 horas a
la semana; para segundo grado Espafiol y Matematicas con 5 horas
semanales, Geografia de México, Civismo, Biologia, Expresion y apreciacion
artisticas y Educacién fisica con 2 horas semanales e Historia universal Il,
Fisica, Quimica, Lengua extranjera y Educacién tecnoldgica con 3 horas
semanales; y finalmente para tercer grado, Espafiol y Matematicas con 5
horas semanales, Expresidon y apreciacion artisticas y Educacion fisica con 2
horas semanales e Historia de México, Orientacidon educativa, Fisica, Quimica,

Lengua extranjera, asignatura opcional decidida en cada entidad y Educacién

38 Ibidem. p. 7.

20



tecnoldgica con 3 horas semanales. Cada afio escolar contaba con 35 horas

efectivas de clase.?®

Bajo la linea anterior siguid la educacion secundaria siendo impulsada hacia
el desarrollo y la modernizacién para el progreso del pais y no se presentaron
cambios sustanciales en este nivel sino hasta la llegada a la presidencia de
Vicente Fox Quesada (2000-2006), este presidente fue el primero en provenir
de un partido de oposicién, el Partido Accién Nacional (PAN), después de casi
siete décadas de dominio priista, sin embargo la reforma que se planted no
fue antagodnica al gobierno anterior y se pusieron en marcha los objetivos e
ideales planteados dentro del Plan Nacional de Desarrollo 2001-2006, del cual
se desprende el Programa Nacional de Educacion 2001-2006, en el cual se
reconocia, en primer lugar que los avances realizados en el terreno educativo
por el gobierno anterior eran insuficientes y que la educacion del pais aun
tenia tres grandes retos: cobertura con equidad, calidad de los procesos
educativos y niveles de aprendizaje e integracién y funcionamiento del

sistema educativo.%°

Una de las metas que se establecian dentro de dicho programa era la
transformacién de la educacidn secundaria por medio de una reforma
curricular que se estructuraria y quedaria completada a mas tardar en el afio
2004, esta reforma estaria regida bajo el enfoque de competencias generales
tales como la comprension lectora, las habilidades matematicas y la
transmisidn de valores éticos y ciudadanos; se buscaba también reducir la
cantidad de asignaturas y aumentar el tiempo asignado para cada una de

ellas.

3 Ibidem. p. 10y 11.
40 Secretaria de Educacién Publica. Programa Nacional de Educacién 2001-2006. México,
2001. 269 p. p. 16.
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La Reforma Integral para la Educacion Secundaria (RIES) plantea que para el
ano 2004 se debe “..contar con una propuesta de renovacién curricular,
pedagdgica y organizativa de la educacion secundaria, incluyendo la revisiéon
y el fortalecimiento del modelo de atencién de la telesecundaria”.?! La
planeacion para esta reforma comienza a realizarse en el afio 2002 y en ella
se plantean catorce premisas fundamentales; seis de estas referentes a la

modificacion del plan y los programas de estudio.*?

Fue hasta el afio 2006 que la Subsecretaria de Educacidn Basica de la SEP da
a conocer el nuevo Plan de Estudios 2006 y los programas para cada
asignatura de la educacién secundaria; tanto el plan como los programas
estuvieron elaborados por la corriente constructivista y el enfoque educativo

por competencias generales.*3

Como objetivos generales del Plan de estudios 2006 para secundaria, se
plantearon los siguientes: garantizar la permanencia en el sistema educativo,
dotar a los estudiantes de los conocimiento, habilidades y valores necesarios
para responder a las demandas sociales, mejorar los resultados de las Pruebas
de Estandares Nacionales (PEN), mejorar los resultados en los exdamenes de
ingreso a la educacién media superior, incrementar la igualdad de
oportunidades en educacion, transformar la practica educativa a fin de

mejorar la calidad de la ensefianza y el aprendizaje.**

4 jdem.

42 Secretaria de Educacién Publica. Documento base. Reforma Integral de la Educacion
Secundaria, México, Subsecretaria de Educacion Basica y Normal, 2002. 37 p.

3 Azalea Velazquez Sanchez y Serafin Angel Torres Velandia, “Plan de estudios de educacion
secundaria 2006 basado en competencias: aproximaciones tedricas”. Ponencia presentada
en el X Congreso Nacional de Investigacion Educativa, drea 2 curriculo, México, Memoria
electrdnica del Consejo Mexicano de Investigacion Educativa A. C., septiembre, 2009. 12 p.
4 Secretaria de Educacion Publica. Plan de estudios 2006. Educacidn bdsica. Secundaria.
Meéxico, 2006. 54 p. pp. 7-12.
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Asimismo sus caracteristicas fueron: continuidad con los planteamientos
establecidos en 1993, articulacién con los niveles anteriores de educacion
basica, reconocimiento de la realidad de los estudiantes, interculturalidad,
énfasis en el desarrollo de competencias y definicion de aprendizajes
esperados, profundizacion en el estudios de contenidos fundamentales,
incorporacion de temas que se abordan en mas de una asignatura, tecnologias
de la informacidén y la comunicacion, disminucién del numero de asignaturas
gue se cursan por grado y mayor flexibilidad en las estrategias didacticas

empleadas por los docentes para la ensefianza.*

Se incluyé el perfil de egreso de los educandos que planteaba una serie de
habilidades y conocimientos especificos que el egresado debia poseer al
término de la educacién secundaria; este perfil se fundamenté enfaticamente
en las llamadas “Competencias para la vida”,*® que son un conjunto de
saberes, habilidades y actitudes que el alumno debia aprender y desarrollar al

principio, durante y al concluir su paso por la escuela secundaria.

Al concluir el sexenio de Vicente Fox, quedé como presidente electo Felipe
Calderdn Hinojosa (2007-2012), quien en materia educativa dio continuidad a
la modernizacién educativa e impulsé la Reforma Integral para la Educacion
Bdsica (RIEB) cuyo propdsito fue culminar “...un ciclo de reformas curriculares
en cada uno de los tres niveles que integran la Educacion Basica, que inicio en
2004 con la Reforma de Educacién Preescolar, continué en 2006 con la de la

Educacion Secundaria y en 2009 con la de Educacién Primaria”.%’

4 Ibidem. pp. 17-27.
46 Ibidem. p. 10.
47 Secretaria de Educacidn Publica. Plan de estudios 2011. Educacién Bdsica. México, 2011, 89

p. p. 8.
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Ya que la RIEB fue una politica publica que buscaba “...la formacién integral
de todos los alumnos de preescolar, primaria y secundaria con el objetivo de
favorecer el desarrollo de competencias para la vida y el logro del perfil de
egreso, a partir de aprendizajes esperados y del establecimiento de
Estdndares Curriculares, de Desempefio Docente y de Gestién”,*® se
realizaron ajustes menores al plan de estudios 2006 de secundaria, con la

unica finalidad de cerrar brechas entre los niveles de preescolar y primaria.

Lo que dio como resultado el Plan de Estudios 2011. Educacion Bdsica, a
diferencia del plan de estudios de 2006, este nuevo plan resulté muy extenso,
pues integrd lo referente a la educacién preescolar y primaria, por tanto, en
él se habla de manera generalizada de once principios pedagdgicos que
sustentan la educacion basica, de igual manera, se plantean cinco
“Competencias para la vida”: para el aprendizaje permanente, para el manejo
de informacion, para el manejo de situaciones, para la convivencia y para la
vida en sociedad y el perfil de egreso se explicita a través de diez rasgos

generales para todos los estudiantes de educacion basica.

Lo que enmarca el mapa curricular son las “Habilidades digitales”, esto se
refiere a la integracidn, capacitacion y uso de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién (TIC) en el dmbito educativo, después se
establecen cuatro estandares curriculares en atencion al grado de desarrollo
cognitivo segun la edad de los estudiantes, cuatro campos de formacién para
la educacion basica (Lenguaje y comunicacion, Pensamiento matematico,
Exploracidon y comprensidon del mundo natural y social y Desarrollo personal y
para la convivencia) y las asignaturas para cada grado escolar de preescolar a
secundaria. Cabe destacar que solo se observan diferencias explicitas claras

en plan de estudios en los campos de formacidn para la educacién basica, esto

“8 Ibidem. p. 17.
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guiere decir que se hace una distincion entre lo que un alumno de preescolar
y uno de primaria o secundaria deben manejar de manera paulatina al

concluir cada grado.

El plan de estudios también esta integrado por dos apartados referentes a la
educacion indigena, dos referentes a la gestion educativa y de los
aprendizajes y finalmente cierra con un apartado que trata acerca de los
estandares curriculares y aprendizajes esperados de Programme for

Internacional Student Assessment (PISA) como un referente internacional.

Bajo esta logica la educacion secundaria, se adhiere a una politica de
alineacion del nivel basico que continua con la presidencia de Enrique Peia
Nieto quien es electo como presidente para el sexenio 2013-2018. Durante su
periodo presidencial se realiza una Reforma Educativa, en la cual se plantean
modificaciones importantes para la educacion basica y media superior, es
importante conceder un espacio a esta reforma dentro del presente trabajo,
pues es de ella de donde derivan los Aprendizajes clave para la educacion
integral. Plan y programas de estudio para la educacion bdsica o lo que ha
sido considerado el plan de estudios 2017 y que actualmente regula la

educacion basica.

1.2 APRENDIZAJES CLAVE PARA LA EDUCACION INTEGRAL. PLAN DE
ESTUDIOS 2017

1.2.1. La Reforma Educativa

La planeacién de la Reforma Educativa del presidente Enrique Pefia Nieto
comenzd con una consulta nacional que se llevd a cabo durante los meses de
febrero a junio de 2014, la finalidad de esta consulta era llegar establecer un
modelo educativo para educacion basica, media superior y educacidon normal,

como resultado de esta consulta se generaron seis objetivos fundamentales,
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de los cuales Unicamente el sexto es relevante para este trabajo, pues se
refiere a resaltar la importancia de la evaluacion aseverando que como uno

Ill

de los objetivos fundamentales es primordial “Sentar las bases para que los
elementos del Sistema Educativo sean evaluados de manera imparcial,
objetiva y transparente”.*° Esto es importante porque se comienza a visualizar
a la evaluacion como una pieza clave para elevar la calidad de todos los
elementos que conforman el Sistema Educativo, es decir, desde politicas

educativas hasta recursos.

De hecho, también se plantea la necesidad de fortalecer el funcionamiento
del Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE), que aunque
fue creado en el afio 2002, no contaba con el apoyo y la autonomia necesarios
para realizar tareas de evaluacion de manera imparcial, se le atribuyeron tres
funciones: disefiar y realizar las mediciones de componentes, procesos o
resultados del Sistema Educativo, expedir los lineamientos a los que se
sujetaran las autoridades para realizar las evaluaciones y generar y difundir
informacién para la toma de decisiones basada en los resultados de las

evaluaciones en aras de mejorar la calidad de todo el Sistema Educativo.>°

1.2.2. El modelo educativo

El 13 de marzo de 2017 se da a conocer el Modelo educativo para la educacion
obligatoria. Educar para la libertad y la creatividad, este modelo enmarcara
el nuevo plan de estudios y los nuevos programas, tiene como objetivo
principal articular los componentes del sistema educativo, desde preescolar

hasta el nivel medio superior, cuya obligatoriedad en el afio 2012, hace que

49 Gobierno de la Republica. Reforma Educativa. Resumen ejecutivo. México, [sin afio]. 12 p.
p. 3.
%0 Ibidem, p. 9.
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este nivel se integre a lo que en este nuevo modelo se conoce como

“educacién obligatoria”.

Este modelo se explicita a través de cinco grandes ejes: |. Planteamiento
curricular, Il. La escuela al centro del Sistema Educativo, Ill. Formacion vy
desarrollo profesional docente, IV. Inclusién y equidad y V. La gobernanza del
Sistema Educativo,>! de estos cinco ejes el mas importante para este trabajo
es el primero, pues se realizo una reestructura al plan de estudios de 2011y

por ende a los programas de las asignaturas.

En este modelo se menciona que el enfoque pedagdgico principal que lo
orienta es el humanista y “Desde este enfoque humanista, la educacién tiene
la finalidad de contribuir a desarrollar las facultades y el potencial de todas las
personas, en lo cognitivo, fisico, social y afectivo, en condiciones de igualdad;
para que éstas, a su vez, se realicen plenamente y participen activa, creativa
y responsablemente en las tareas que nos conciernen como sociedad, en los
planos local y global”,”? partiendo de este enfoque se continua con el
constructivismo teoria del aprendizaje y con la educacidn basada en
competencias, estructurandose un modelo curricular basado en aprendizajes

clave, y quedando de la siguiente manera:

51 Secretaria de Educacién Publica. Modelo Educativo para la Educacién Obligatoria. Educar
para la libertad y la creatividad. México, 2017. 214 p. pp. 27-29.
52 Ibidem. p. 59.
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FIGURA No. 1. Componentes curriculares de la educacion basica
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Fuente: Secretaria de Educacién Publica. Modelo Educativo para la Educacion Obligatoria.
Educar para la libertad y la creatividad. México, 2017. 214 p. p. 73.

También se explicitan los cuatro pilares de la educacién obligatoria y catorce
principios pedagdgicos de la labor docente. Los pilares no son mas que
competencias para la vida: aprender a conocer, aprender a ser, aprender a
convivir y aprender a hacer y los principios pedagdgicos son: 1) Poner al
alumno y su aprendizaje en el centro del proceso educativo, 2) Tener en
cuenta los saberes previos del estudiante, 3) Ofrecer acompafiamiento al
aprendizaje, 4) Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes, 5) Dar un
fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante, 6) Reconocer la

naturaleza social del conocimiento, 7) Disefiar situaciones didacticas que
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propicien el aprendizaje situado, 8) Entender la evaluacién como un proceso
relacionado con la planeacién y el aprendizaje, 9) Modelar el aprendizaje, 10)
Reconocer la existencia el valor del aprendizaje informal, 11) Promover la
relacion interdisciplinaria, 12) Favorecer la cultura del aprendizaje, 13)
Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje
y la ensenfanza y 14) Superar la vision de la disciplina como un mero

cumplimiento de normas.>3

1.2.3. Plan de estudios 2017

El plan de estudios 2017 o Aprendizajes clave para la educacion integral. Plan
y programas de estudio para la educacion bdsica se dio a conocer el 13 de
marzo del 2017, igual que el nuevo modelo educativo, este plan es demasiado
extenso a comparacion del plan 2011 o 2006, como he mencionado en este
nuevo modelo educativo la finalidad es articular los niveles de preescolar,
primaria, secundaria y hasta el medio superior, por ello el documento
completo cuenta con 676 paginas, pues ademas de contar con un marco
amplio para toda la educacién bésica y obligatoria,>* se incluyen cada uno de
los programas de todas las asignaturas del “Campo de formacién académica”,
de las tres “Areas de desarrollo personal y social” y de los cinco ambitos de

“Autonomia curricular”.”®

El documento tan extenso que en lo personal me parece complicado que los
docentes de cualquier nivel de educacion basica y grados pudieran conocerlo

a profundidad, sin embargo, es bueno que todos cuenten con la misma

53 Ibidem. pp. 86-91.

54 Tanto en el modelo educativo como en el plan de estudios, cuando se utiliza el término de
“educacion basica” se hace referencia a los niveles de preescolar a secundaria, mientras que
cuando se habla de “educacién obligatoria” se refieren, ademas de estos tres niveles, al medio
superior.

55 Secretaria de Educacién Publica. Aprendizajes clave para la educacién integral. Plan y
programas de estudio para la educacion bdsica. México, 2017. 678 p. p. 15.
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informacién y sobre todo que puedan tener acceso a los contenidos,
habilidades, actitudes y valores, que se pretende desarrollar en los alumnos
en niveles y grados previos y posteriores en los que ellos desarrollan su

practica docente.

En este apartado, Unicamente destacaré aquello del plan que me permitira
enmarcar la propuesta de evaluacion de libros de texto que es el objetivo final

de este trabajo.

Existen varios puntos a destacar de este documento, sobre todo atendiendo
al nivel secundaria, materiales educativos y a los conceptos y practicas que

con respecto a la evaluacion se mencionan.

El documento se compone de seis grandes apartados, los apartados cuatro y
cinco son los mas extensos, pues propiamente es lo referente al plan de
estudios. El primer apartado es muy general, pues es la introduccion, se
menciona que este nuevo plan se estructura sobre todo a partir de una serie
de “aprendizajes clave” que “...son aquellos que permiten seguir aprendiendo
constantemente y que contribuyen al desarrollo integral de los
estudiantes”,>® estos aprendizajes se han organizado en tres componentes:
campos de formacién académica, dreas de desarrollo personal y social y
ambitos de autonomia curricular; desde este primer apartado se pone
relevancia en el asunto de la evaluacidon, pues se menciona que este plan de
estudios deberd ser evaluado a partir de las evaluaciones realizadas a los
alumnos con la finalidad de supervisar su funcionamiento e ir mejorandolo
progresivamente, por lo que se plantea que a lo largo de doce ciclos lectivos
de vigencia de este plan de estudios egrese una generacion completa de

educacion basica, diez generaciones de preescolar, siete de primaria y diez de

%6 Ibidem. p. 15.
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secundaria y para el 2024 se realice la primera evaluacién del mismo, no
Unicamente de manera tedrica sino considerando los resultados de su

implementacion.

En la segunda parte denominada “Los fines de la educacidn en el Siglo XXI”,
se destaca sobre todo el perfil de egreso de la educacién obligatoria y se
menciona que este perfil esta estructurado a partir de los aprendizajes que de
manera progresiva los estudiantes van adquiriendo a lo largo de la educacién
obligatoria, se plantean once aprendizajes esperados para cada nivel
educativo y cada uno obedece a un ambito, los ambitos son: Lenguaje vy
comunicacién, Pensamiento matematico, Exploracién y comprension del
mundo natural y social, Pensamiento critico y solucién de problemas,
Habilidades socioemocionales y proyecto de vida, Colaboracion y trabajo en
equipo, Convivencia y ciudadania, Apreciacion y expresion artisticas, Atencidn
al cuerpo y la salud, Cuidado del medio ambiente y Habilidades digitales; estos
once aprendizajes que componen el perfil de egreso son demasiado extensos
y en algunos de ellos se plantea mas de una habilidad que los estudiantes
deben poseer al egresar de la educacion obligatoria, todo esto obedece al
modelo educativo en el cual, como ya he mencionado, los enfoques
pedagdgicos predominantes son: el humanismo, el constructivismo vy la
educacion basada en competencias, por tanto se resalta que “...que la escuela
es una organizacion social, compleja y dindmica, que ha de convertirse en una
comunidad de aprendizaje en la que todos sus miembros construyen
conocimientos, habilidades, actitudes y valores mediante procesos diversos

que atienden las necesidades y caracteristicas de cada uno de ellos”.%’

Retiradamente se menciona que una las caracteristicas esenciales del plan de

estudios es su flexibilidad, por ello Unicamente la parte de los “Campos de

57 Ibidem. p. 32.
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formacion académica”, tiene bien definidas las asignaturas obligatorias, pero
las “Areas de desarrollo personal y social” y los “Ambitos de autonomia
curricular”, obedecerdn sobre todo al contexto especifico de cada Estado,
region, localidad y escuela, con la finalidad de garantizar el acceso libre y

oportuno para cada estudiante.

En esta misma parte del plan de estudios se hace una mencién importante a
los materiales educativos que han de ser empleados en las escuelas por los
estudiantes y docentes y se menciona que se debe garantizar su distribucidn
y uso, siempre cuando estén actualizados y concuerden con los propésitos del
curriculum, también se considera dentro de la infraestructura el que los
salones de clase y las escuelas tengan “Bibliotecas de aula” y “Bibliotecas
escolares” que cuente con material extra de consulta para los estudiantes
sobre todo recursos impresos y digitales que se incluyan dentro de los libros

de texto gratuitos.

En la tercera parte del plan de estudios se habla acerca de la estructura de la
educacion basica; el nivel secundaria se conforma de tres grados y se cursa
entre los 11 y 15 anos de edad es decir la etapa de la adolescencia, se
menciona que se considera la cuarta etapa de del desarrollo de los estadios
infantil y juvenil, aunque no se precisa la fuente de esta clasificacion, también

se menciona que el primer afio de este nivel se considera un “grado

I” I “"

transicional”, definiéndolo como el “...primer ciclo escolar que un estudiante
cursa en un nivel educativo, porque marca el transito de un nivel educativo a

otro”.>8

En esta parte se dedican apartados extensos especificos para cada uno de los

niveles; en el que corresponde a la educacidén secundaria, se menciona que

58 Ibidem. p. 53.
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existen tres tipos de servicio: la secundaria general, la secundaria técnicay la
telesecundaria; la propuesta que se presenta en este trabajo esta pensada
para los libros de texto gratuitos de la secundaria general, aunque la lista de
los libros que la SEP autoriza para su uso en este nivel es para los tres tipos de

servicio.
También se vuelve a integrar los once ambitos y aprendizajes que los

estudiantes de secundaria deben poseer al egresar de este nivel y que son los

mismos que se plantean en el perfil de egreso para la educacién obligatoria.
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FIGURA No. 2. Rasgos del perfil de egreso de la educacion secundaria

RASGOS DEL PERFIL DE EGRESO DE LA EDUCACION SECUNDARIA

Lenguaje y comunicacion

Hiliza su lengua materna para comunicarse con eficacia, respeto y seguridad %

en distintos contextos con diferentes propdsitos e interlocutores. 5 es hablante O )
de una lengua indigena también lo hace en espafiol. Describe en inglés [_] m
experiencias, acontecimientos, deseos, aspiraciones, opiniones y planes.

Pensamiento matematico

Amplia su conocimiento de técnicas y conceptos matematicos para
plantear y resolver problemas con distinto grado de complejidad, asi
como para modelar y analizar situaciones. Valora las cualidades del
pensamiento matematico.

Exploracién y comprensién del munde natural y social

Identifica una variedad de fenémenos del mundo natural y social, lee acerca
de ellos, se informa en varias fuentes, indaga aplicando principios del
escepticismo infermado, formula preguntas de complejidad creciente, realiza
andlisis y experimentos. Sistematiza sus hallazgos, construye respuestas a
sus preguntas y emplea modelos para representar los fenomenos. Comprende
la relevancia de las ciencias naturales y sociales.

Pensamiento critico y solucién de problemas

Formula preguntas para resolver problemas de diversa indole. Se informa,
analiza y argumenta las soluciones que propone y presenta evidencias que
fundamentan sus conclusiones. Reflexiona sobre sus procesos de pensamiento
{por ejemplo, mediante bitacoras), se apoya en organizadores graficos (por
ejemplo, tablas o mapas mentales) para representarlos y evalia su efectividad.

Habilidades socioemocionales y proyecto de vida

Asume responsabilidad sobre su bienestar y el de los otros, y lo expresa

al cuidarse a si mismo y a los demas. Aplica estrategias para procurar su
bienestar en el corto, mediano y largo plazo. Analiza los recursos que

le permiten transformar retos en oportunidades. Comprende el concepto
de proyecto de vida para el disefio de planes personales.
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Colaboracién y trabajo en equipo

Reconoce, respeta y aprecia la diversidad de capacidades y visiones
al trabajar de manera colaborativa. Tiene iniciativa, emprende y se
esfuerza por lograr proyectos personales y colectivos.

@)
i)
o Ao
m M

Convivencia y ciudadania

Se identinica como mexicano. Reconoce la diversidad individual,
social, cultural, étnica y linglistica del pais, y tiene conciencia del
papel de México en el mundo. Actiia con responsabilidad social,
apego a los derechos humanos y respeto a la ley.

Apreciacién y expresién artisticas

Analiza, aprecia y realiza distintas manifestaciones artisticas. identifica y
ejerce sus derechos culturales (por ejemplo, el derecho a practicar sus
costumbres y tradiciones). Aplica su creatividad para expresarse por

medio de elementos de las artes (entre ellas, la misica, la danza y el teatro).

Atencién al cuerpo y la salud

Activa sus habilidades corporales y las adapta a distintas situaciones
que se afrontan en el juego y el deporte escolar. Adopta un enfoque
preventivo al identificar las ventajas de cuidar su cuerpo, tener una
alimentacién balanceada y practicar actividad fisica con regularidad.

N

Cuidado del medioambiente

Promueve el cuidado del medioambiente de forma activa. Identifica
problemas relacionados con el cuidado de los ecosistemas y las soluciones
que impliquen la utilizacion de los recursos naturales con responsabilidad
y racionalidad. Se compromete con la aplicacion de acciones
sustentables en su entorno (por ejemplo, reciclar y ahorrar agua).

Habilidades digitales

Compara y elige los recursos tecnolégicos a su alcance y los aprovecha w
con una variedad de fines, de manera ética y responsable. Aprende h
diversas formas para comunicarse y obtener informacién, seleccionarla,

: - —
organizarla, analizarla y evaluarla.

Fuente: Secretaria de Educacion Publica. Aprendizajes clave para la educacion integral. Plan
y programas de estudio para la educacion bdsica. México, 2017. 678 p. pp. 76-77.
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Finalmente, este apartado se cierra resaltando la importancia de la
articulacion de la educacion secundaria con la media superior, por lo tanto, se
destaca que los docentes de ambos niveles deben tener presentes los
contenidos, actitudes, habilidades y valores que les anteceden y preceden con

la finalidad de trabajar para los mismos fines educativos.

En el cuarto apartado que esta dedicado al curriculo de la educacién basica,
se reiteran los once rasgos del perfil de egreso de ésta, el enfoque por
competencias se especifica en tres rubros: conocimientos, habilidades,
actitudes y valores. Definiendo a las competencias como “...la movilizacion de

“"

saberes ante circunstancias particulares...”,>® a las actitudes como “..la
disposicién individual que refleja conocimientos, creencias, sentimientos,
motivaciones vy caracteristicas personales hacia objetos, personas,
situaciones, asuntos e ideas”®°y a los valores como aquellas “...elecciones que
hacen los individuos sobre la importancia de un objeto o comportamiento,
segun criterios que permiten jerarquizar la opcién de unos sobre otros. Se

trata de principios contra los que se juzgan las creencias, conductas y acciones

como buenas o deseables o malas e indeseables”.®!

%9 Ibidem. p. 101.
80 Ibidem. p. 102.
81 jdem.
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FIGURA No. 3. Esquema del proyecto educacion 2030 de la OCDE para
definir las competencias

Conocimiento disciplinario
Conocimiento interdisciptinaric CONOCIMIENTOS

Conocimiento préctico

Habilidades cognitivas y metacognitivas
Habilidades sociales y emocionales  HABILIDADES COMPETENCIA

Habilidades ffsicas y pricticas

Adaptabilidad, mente abierta, curiosidad

ACTITUDES Y
VALORES

Conflanza, responsabilidad, gratitud

Integridad, Justicia, igualdad, equidad

Fuente: “Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémicos, Education 2030:
Draft Discussion Paper On The Progress Of The Oecd Learning Framework 2030”, Direccion
de Educacién y Habilidades del Comité de Politica Educativa, 2016. Apud. Secretaria de
Educacidn Publica. Aprendizajes clave para la educacion integral. Plan y programas de
estudio para la educacién bdsica. México, 2017. 678 p. p. 103.

En este mismo apartado se define de manera especifica lo que es un
aprendizaje clave, base en la que se cimienta este plan de estudios, un
aprendizaje clave segun la SEP es “...un conjunto de conocimientos, practicas,
habilidades, actitudes vy valores fundamentales que contribuyen
sustancialmente al crecimiento integral del estudiante, los cuales se
desarrollan especificamente en la escuela y que, de no ser aprendidos,
dejarian carencias dificiles de compensar en aspectos cruciales para su
vida”,®? también se especifica lo referente a los “Campos de formacién
académica”, las “Areas de desarrollo personal y social” y a los “Ambitos de la
autonomia curricular”, es decir qué es cada uno y lo que los compone,
también se integra un concepto mas referente a los “aprendizajes esperados”
y se menciona que los aprendizajes clave deben explicitarse en la descripcién
del aprendizaje de un conocimiento, una habilidad, una actitud y un valor, por
tanto, “Cada Aprendizaje esperado define lo que se busca que logren los
estudiantes al finalizar el grado escolar, son las metas de aprendizaje de los

alumnos, estan redactados en la tercera persona del singular con el fin de

62 Secretaria de Educacion Publica. Aprendizajes clave para la..., p. 107.
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poner al estudiante en el centro del proceso. Su planteamiento comienza con
un verbo que indica la accidn a constatar, por parte del profesor, y de la cual
es necesario que obtenga evidencias para poder valorar el desempeno de

cada estudiante”.®3

En este apartado se pone mucho énfasis en el asunto de la evaluacion, pues
se habla de ella como uno de los principios pedagdgicos del docente y se
explican cinco premisas fundamentales respecto a ella, se parte de que la
evaluacion del aprendizaje® debe estar incluida dentro de la planeacion
curricular y de las actividades en el aula, que debe no Unicamente medir de
manera memoristica los aprendizajes, que se debe aplicar una variedad de
instrumentos para realizarla considerando cuatro variables: las situaciones
didacticas, las actividades de los estudiantes, los contenidos y la reflexion
docente sobre su propia practica, que debe ser de tipo formativo con la
finalidad de conocer como los estudiantes organizan, estructuran y utilizan los
aprendizajes que adquieren y que debe ser significativa a través de la inclusién
de una retroalimentacién por parte del docente que sea clara, oportuna y
efectiva, ademads de esto debe estar alineada con la ensefianza, el aprendizaje
y el curriculum y su utilidad reside en el conocimiento del progreso del
aprendizaje de los estudiantes, pero ademas es util para mejorar la practica
docente y para mejorar la gestion escolar, es decir, desde el nivel dulico hasta

institucional.

En este apartado también se retoma lo referente a los materiales educativos
y se menciona que como parte de una politica educativa se debe garantizar

su gratuidad, distribucién y libre acceso, deben estar adaptados a cada uno

83 Ibidem. p. 110.

64 Recientemente a la evaluacidn se le ha dividido en “evaluacién del aprendizaje” y “para el
aprendizaje”, Cfr. Tiburcio Moreno Olivos. Evaluacion del aprendizaje y para el aprendizaje.
Reinventar la evaluacion en el aula. México, Universidad Autdnoma Metropolitana, Division
Ciencias de la Comunicacién y Disefio, 2016. 319 p.
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de los tres niveles educativos, a los distintos destinatarios que los utilizan
(estudiantes, docentes, directivos y padres de familia), a los multiples
propdsitos y contar con distintos formatos, es importante mencionar que no
se habla del libro del texto como Unico material educativo, sino que también
se consideran materiales educativos a los recursos digitales, audiovisuales, a
las guias para los maestros, a los libros que integran las bibliotecas de aula y

escolares, etcétera.

Los libros de texto segun el plan de estudios 2017, son una base comun para
la educacién nacional, ademas de ser instrumentos “...que facilita practicas
educativas diversas y pertinentes al presentar contenidos curriculares
seleccionados, ordenados y expuestos de una forma didactica; ayudando a
estructurar el tiempo y el trabajo en el aula; y contribuyendo a reelaborar la
cultura de los alumnos”,®® sin ser el Unico recurso que se utilice para guiar el
trabajo del docente y potenciar el aprendizaje de los estudiantes, pues es
importante vincularlo con otros recursos que permitan despertar el interés de
los estudiantes e invitar al docente a actualizar sus propios saberes. Se debe
buscar que los libros de texto en sus estrategias didacticas, contenidos y
disefio vayan mas alla de la “...practica del llenado de espacios vacios y de

actividades o preguntas que se responden en el propio material”.%®

Se incluyen como materiales educativos al libro del docente, libros en lenguas
indigenas, materiales educativos para estudiantes con alguna discapacidad,
cuadernos, libretas y herramientas digitales, pues se reitera que “Un material
unico, por muy eficaz y de alta calidad pedagodgica y editorial que tenga,

establece una relacién de aprendizaje limitada, ya que el alumno tiene acceso

55 Secretaria de Educacidn Publica. Aprendizajes clave para la..., p. 126.
% Ibidem. p. 127.
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a una sola fuente de informacion, una sola propuesta didactica y a una sola

estética editorial”.®’

Para cerrar este extenso apartado se presenta el mapa curricular de la
educacion bdsica y la distribucién del tiempo lectivo, es decir, el tiempo que
se brindan las clases dentro de las aulas, para la educacién secundaria son
minimo siete horas lectivas diarias y entre cincuenta a sesenta minutos por
hora de clase en una jornada regular, también se menciona a las escuelas de
jornada ampliada y las escuelas de tiempo completo,®® se dice que ellas
decidiran cudles de los cinco “Ambitos de autonomia curricular” y cudnto
tiempo del tiempo restante de la jornada regular se destinard a trabajar estos

contenidos.

Finalmente, la asignatura de Historia para primer grado de secundaria, que es
en la que nos centraremos en este trabajo, en el plan de estudios y el
programa se denomina “Historia del mundo” y se imparte los martes dos

horas a la semana.

57 jdem.

68 Se mencionan las escuelas de jornada ampliada o escuelas de tiempo completo, “El
Programa Escuelas de Tiempo Completo (PETC) comenzo a operar en México en 441 escuelas
de educacion basica en 2007. Se expandio rapidamente: en 2012 contaba con mas de 6,000
escuelas y en 2016 superd las 25,000, cubriendo a mas de 3 millones de alumnos de educacién
basica. La expansion del programa se dio priorizando las dreas marginadas del pais.” Cfr.
Rafael De Hoyos. “Las escuelas de tiempo completo y la equidad educativa”. Nexos, Distancia
por tiempos. Blog de educacion. México, 2018. [sin pdginas].
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FIGURA No. 4. Mapa curricular de educacién basica 2017

Nivel educativo
COMPONENTE PREESCOLAR | PRIMARIA
CURRICULAR Grado escolar

1 o

CAMPOS Y ASIGNATURAS

Fducacion Socioemocional
Educacion Fisica
Ampliar la formacion académica
Patenciar el desarrollo personal y social
Nuevos contenidos relevantes
Conodmientos H"]:H.:lﬂc]ll'H

Prayectos de impacto social

Fducacion Socioemocional
Fducacion Fisica
Ampliar la formacion académica
Potenciar el desarrollo personal y social
Nuevos contenidos rebevantes
Conocimientos reglonales

Proyectos de impacto soclal
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Fducacion Socioemocional
[ducacion Fisica
Ampliar la formacidn académica Ampliar la formacién académic
Potenciar el desarrollo personal y sodial ote esarrollo personal y social
MNuevos contenidos relevantes Nuevos contenidos relevantes
Conocimientos regionales Conodmientos regionales

Proyectos de impacto social Proyectos de impactosocial

Fuente: Secretaria de Educacidon Publica. Aprendizajes clave para la educacion integral. Plan y
programas de estudio para la educacion bdsica. México, 2017. 678 p. pp. 132-133.
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En el antependltimo apartado del plan de estudios se incluyen los programas
de estudio de todas las asignaturas de los “Campos de formacion académica”,
de las tres “Areas de desarrollo personal y social” y de los cinco “Ambitos de
autonomia curricular”, aunque antes de presentarlos se incluye una

explicacion de la organizacidn y estructura de los programas y un indice.

La asignatura de Historia para el primer grado de secundaria pertenece al
campo de formacién académica denominado “Exploracidon y comprension del

III

mundo natural y social” y como lo he mencionado se denomina “Historia del
mundo”. En el plan de estudios se presenta una pequeia introduccion en
donde se enuncia el objeto de estudio de la historia, su propdsito y lo que
representa para la educacion bdsica como asignatura; esto se abordara

detalladamente en el capitulo segundo de este trabajo.

El plan de estudios y el programa para esta asignatura practicamente son lo
mismo, en lo Unico que se diferencian es que al finalizar el programa se anexa
una parte de “Orientaciones didacticas y sugerencias de evaluacidn

especificas” por grado.

Para fines del presenta trabajo y debido a que el tema central del capitulo
siguiente es la asignatura de historia y su ensefianza en la educacién
secundaria en México, creo pertinente realizar ahi un analisis detallado del
programa de estudios de esta asignatura, sobre todo centrandome en primer

grado.

En el ultimo apartado del plan de estudios Unicamente se agrega la

bibliografia, un glosario de acrénimos y los créditos.
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El plan de estudios 2017 para la educacién basica es extenso y provee a los
docentes de una visidon general de los fines educativos de este nivel, presenta
una buena y completa estructura interna y cumple cabalmente con la politica
educativa que lo enmarca, considera cuestiones de contenidos, recursos,
gestidn, inclusion de la comunidad y la familia, etcétera, sin embargo muchos
de estos planteamientos son susceptibles de reflexién y presentan areas de
oportunidad, una de ellas son precisamente los libros de texto gratuitos, tema

central del presente trabajo.
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CAPITULO 2. LA ASIGNATURA DE HISTORIA EN LA EDUCACION
SECUNDARIA EN MEXICO: SU DIDACTICA

2.1 LA CONCEPCION DE LA HISTORIA A TRAVES DEL TIEMPO EN LA
ENSENANZA SECUNDARIA

La concepcion de la asignatura de Historia dentro del nivel secundaria en
México ha sido diversa y cambiante, asimismo los debates que se han gestado
en torno a la historia que debe ser ensefiada a los estudiantes de este nivel y
el como debe hacerse, han sido arduos y diversos, esto por supuesto que ha
tenido repercusiones directas en la construccién de sus programas de estudio,
sus materiales y la manera en la cual debe evaluarse la adquisicion de

contenidos historicos.

Existen cuatro cuestiones fundamentales que a lo largo de estos debates han
sido reiteradas por especialistas en la tematica, la primera se refiere a que la
intencidn de incluir a la asignatura Historia dentro de los planes y programas
de estudio fue, en un primer momento, la de forjar una identidad nacional,
pues “Los Estados decimondnicos burgueses necesitaban utilizar el aparato
escolar, entre otras muchas cosas, para fortalecer su propia existencia a través
del cultivo de la llamada historia nacional. O, dicho de otra manera, la historia
constituia la disciplina basica para crear entre los nuevos ciudadanos
conciencia de pertenecer a una unidad nacional, regida por el Estado”.®° La
segunda cuestidn esta relacionada a que, en ese sentido, la historia que se
escribe y ensenan esta plagada de juicios y prejuicios, es decir, no es una
historia parcial sino ya interpretada, en donde existen personajes (no
personas) que tienen ciertas caracteristicas y en funcién de ellas y de sus
acciones, en determinado tiempo y espacio, se convierten en héroes o

villanos, lo que hace que se mantenga “...el prejuicio de origen positivista que

% Julio Rodriguez. et al. Ensefiar Historia. Nuevas propuestas. México, Fontamara, 2005. 203
p. (Coleccidn Argumentos) p. 8.
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hizo un dogma de la imposibilidad de que el investigador y el docente de la

historia entren en el analisis modo histdrico de las realidades sociales vivas”.”®

La tercera cuestidon esta relacionada con el hecho de que la ensefianza de la
Historia asi concebida y transmitida se resume entonces a que el
conocimiento histérico esta acabado, a que hay una sola historia y que ésta
se reduce al aprendizaje de fechas, datos, sucesos, etcétera, “Dicha historia
homogeneizadora parece haberse perpetuado en los modos de transmision y
en una visidn un tanto ausente de relieve y conflictos, una mera cronologia de
la historia y el pasado”,”* dando como resultado la tltima cuestidn, la Historia
se convierte en algo carente de utilidad para los estudiantes, su aprendizaje

es aburrido y no posee ningun sentido ni significado.

Todas las cuestiones anteriores han conformado los tdpicos centrales de
varios especialistas en el tema que han pugnado por romper con estos
esquemas, proponiendo diversas didacticas de la Historia, en realidad aunque
esas cuatro cuestiones que he mencionado ya han sido consideradas en varios
sentidos dentro de las nuevas propuestas para concebir y ensefiar la
asignatura en los planes y programas de estudio para la educacién secundaria,
sobre todo desde el de 2006, las preguntas de équé ensefiar? y écomo
hacerlo?, tienen muchas aristas de reflexidon, que seguramente seguiran
dando de qué hablar, pues estoy consciente de que teorizar sobre la
ensefanza y enseiiar no es lo mismo, en lo personal creo que el esfuerzo de
estos especialistas debe reflejarse directamente en las aulas, que es el Ultimo

escaldon de la cadena educativa.

70 Ibidem. p. 39.
71 Mario Carretero, Alberto Rosa y Maria Fernanda Gonzélez (comps.) et al. Ensefianza de la
Historia y memoria colectiva. Buenos Aires, Paidés, 2006. 360 p. p. 32.
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Todo lo anterior, me lleva a realizar este capitulo teniendo en cuenta de que
para los objetivos del presente apartado, no considero necesario realizar un
amplio repaso de la historia de dicha asignatura dentro de este nivel
educativo, sin embargo, si es importante identificar algunas etapas o
concepciones por las cuales ha atravesado con la finalidad de dar un
panorama general, pero lo suficientemente amplio, que ayude a la

comprensién de su estado actual, lo cual es el objetivo ultimo de este capitulo.

Portodo lo anterior, de manera general y como un primer ejercicio del estudio
de este campo de conocimiento, es posible sefialar a través de cuatro grandes
etapas a las concepciones de la Historia a través de su estudio como ciencia y
como asignatura en la escuela secundaria, estas son: 1) etapa de la Historia
nueva o escuela de los Annales, 2) etapa socialista o del materialismo
histérico, 3) etapa de la Historia contemporanea y 4) etapa de crisis de la
Historia; cada de una de ellas fue gradual y respondio a las necesidades de la

época en la cual se dio. A continuacion, se desarrollardn cada una de ellas.

Desde mi perspectiva, la mayoria de las propuestas de las nuevas diddcticas
de la Historia se apuntalan sobre todo en dos elementos imprescindibles, el
primero es, sin duda, la concepcién de la Historia en si misma como una
ciencia humana y como un campo de conocimiento, y el segundo elemento,
es el contexto politico, social y cultural dentro del cual se plantea la propuesta
didactica, es por ello, que en este apartado, mas que repetir todo lo que los
expertos han revisado y propuesto, quisiera realizar un ejercicio que me
permita vincular la concepcion de la Historia como ciencia o campo de
conocimiento y su manejo dentro de los diversos programas de estudio que
se han generado e implementado en la educacidn secundaria en nuestro pais,
esto con la finalidad de dar cuenta de que la Historia que se ha ensefiado y

como se ha hecho esto, depende en muy buena medida de la manera en la
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gue tedrica y académicamente han sido construidos por los historiadores -y

no historiadores- los conocimientos histoéricos.

Para hacer este ejercicio es necesario precisar lo que se entendera como
Historia dentro de este primer apartado. Existen tantas definiciones de la
Historia como maneras de hacerla, de eso da cuenta la Historiografia que es
el estudio de la concepcidn de la Historia, sus teorias explicativas y los modos
de produccién del conocimiento histérico,”? la Historia, ya no como realidad
vivida o actividad humana, serd concebida en este apartado como una ciencia
social cuyo objeto de estudio es el conjunto de las acciones humanas
realizadas sucesivamente en un tiempo y espacio determinados,’? su utilidad
y propdsitos son diversos y obedecen tanto a la concepcidn que de ella se

tenga como al contexto en el cual se inscriba.

Para revisar el segundo elemento es necesario apuntar que me basaré, sobre
todo, en los programas de estudio de la asignatura Historia que se han

generado y utilizado a través del tiempo.

Como va se ha expuesto en el capitulo anterior, formalmente la historia de la
escuela secundaria en México comienza en 1925, afio muy cercano a la
Revolucidn Mexicana; hija de la Escuela Nacional Preparatoria llevé dentro de
si una carga cultural muy tendiente hacia la educacién positivista con un toque
fuerte de la vision vasconcelista, lo cual dio como resultado una mezcla de la
ciencia en un sentido “duro” y la ciencia en un sentido “humano”, es decir
vinculando la necesidad de realizar comprobaciones a través de la

experimentacion con el método cientifico y tratar de explicar los fendmenos

72 Cristina E. Guerra. Modelos epistemoldgicos y metodoldgicos en el desarrollo de la Historia,
Meéxico, Universidad Nacional de Lujan, Red universitaria de aprendizaje, UNAM, 2017. 26 p.
73 Martha Esther Larios Guzman y Guillermo Herndndez Orozc. “Acerca del objeto de estudio
desde la historia social: Una nueva mirada”. Revista de Investigadores Educativos Chihuahua
A. C. México, Doble Hélice, 2012, pp. 39-54.
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sociales bajo esta misma O6ptica, sin desacreditar la parte humana que
naturalmente no presenta el mismo comportamiento que los fendmenos

naturales.

Para 1925 era ya el segundo afo de Calles como presidente de México, la
estabilidad politica dentro del pais era notable, pues comparada con los afios
del auge revolucionario, ésta era mucho mayor, por tanto la educacién
mexicana mostraba considerables progresos; una de las cuestiones mas
preocupantes para el gobierno mexicano de aquel entonces en cuanto a
materia educativa se refiere, era formar a la poblacién joven mexicana con al
menos una base de conocimientos generales sdlidos al concluir la escuela e

ingresar al ambito laboral.

El problema fundamental era que la mayoria de la poblacidn concluia el nivel
primaria con conocimientos minimos y pocos de sus egresados continuaban
hacia la consecucién de los estudios profesionales, lo cual ocasionaba que
México fuera un pais con un muy bajo nivel educativo y sobre todo con pocos
elementos que pudieran emplearse en tareas laborales que requerian mucho
mas que simples conocimientos minimos, ademas la edad de los educandos
era un factor importante para ser candidatos a un empleo, pues los egresados
del nivel primaria contaban con apenas entre 12 y 13 afos de edad, por otro
lado, la influencia que ejercian paises como Estados Unidos o Francia sobre
México era grande, y el gobierno mexicano siempre estuvo empefado en
estar al mismo nivel que aquellos, en los cuales la escuela secundaria ya era

un hecho y habia dado excelentes resultados.

Todo lo anterior derivo en ofrecer a los educandos de secundaria una base
completa y sdlida de los conocimientos mas amplios acerca de diversas

asignaturas, con lo cual se puede afirmar que la escuela secundaria de 1925
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“Parte del criterio democratico que exige unidad del sistema educativo: todos

los ciudadanos deben recorrer el mismo camino en materia de educacién”.’*

Asi dentro de toda esta concepcidén educativa de la época, se encuentra sin
duda la necesidad de consolidar al pais y de encaminarlo hacia el progreso
econdmico y social; dentro del primer plan de estudios de la escuela
secundaria ya se considera imprescindible la ensefianza de la Historia y para
aquel entonces este campo de conocimiento ya era de interés general dentro

de las universidades extranjeras.

La Historia como campo de conocimiento para 1920, habia adquirido gran
relevancia, sobre todo porque comenzaba a ser vista como una forma de
comprender lo que ocurria en el acontecer humano y de estudiar de manera
interdisciplinaria los fendmenos humanos, lo cual daba mejores soluciones a
los problemas que enfrentaba la sociedad de la época. En 1929, la Historia
habia logrado, por medio de la denominada école des Annales que fue el
nombre de una revista fundada por los franceses Lucien Febvre y Marc Bloch,
formular un modelo histérico de tipo estructuralista, es decir, la escuela de
los Annales observa a la Historia como un campo de conocimiento amplio y
capaz de conectarse con todos los ya existentes, la Historia deja de estar
anclada en el paradigma positivista o rankeano,’® para el cual la Historia
Unicamente hablaba del ambito politico y la labor del historiador era narrar
basandose en documentos, los creadores de la escuela de los Annales
mostraron “...como las historias econémica, social y cultural pueden estar a la
altura de las exigentes pautas establecidas por Ranke para la historia politica.

Al mismo tiempo, su interés por toda la gama de la actividad humana les

74 Ernesto Meneses, Tendencias educativas oficiales en México 1911..., p. 480.

7> “Ranke, catedratico de la Universidad de Berlin [..] planteard asi su concepcién de
objetividad. Para él la investigacidn histdrica consistia en la descripcidn de los hechos, de los
acontecimientos despojados de intencionalidades. En este sentido, la Historia de Ranke tiene
como objeto de estudio los acontecimientos politicos.” Cristina E. Guerra, Op. cit., p. 6.
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estimuld a ser interdisciplinarios, en el sentido de aprender de antropdlogos

sociales, economistas, criticos literarios, psicélogos, sociélogos, etcétara”.”®

La Historia entonces, se formula como una propuesta cuyo objetivo fuese
unificar los estudios sociales para provecho humano, “Desde comienzos del
siglo XIX empezaba a resultar visible en el terreno de la Historia el
agotamiento de los viejos métodos de Ila erudicion académica
profesionalizada del siglo XIX, con sus pretensiones de objetividad cientifica,
gue enmascaraban el hecho de que su funcién real era la de servir, por un
lado, para la educacién de las clases dominantes y, por otro, para la
produccién de una vision de la historia nacional que se pudiera difundir al
conjunto de la poblacién a través de la escuela”,’”’ lo anterior comenzé a
hacerse extensivo a paises como Gran Bretafia, Alemania y Estados Unidos,
por lo cual la Historia ya era indispensable dentro de los planes y programas
de estudio a nivel internacional dentro de escuelas y universidades, México
ya contaba, dentro de su dmbito educativo, con esta asignatura en todos los

niveles.

Entonces, se puede observar como la Historia se integra dentro del nivel
educativo secundario en México como materia fundamental para la
consecucion de los objetivos planeados por el gobierno mexicano para éste
ambito, su concepcion sin duda, fue la de una Historia totalizadora,
integradora y nacionalista, todo lo cual era necesario para preparar a los
egresados de este nivel con los conocimientos basicos generales que eran
necesarios para ingresar al ambito laboral y ser competentes para con los

paises extranjeros, asimismo se buscaba ensefiar a los egresados la Historia

76 peter Burke (ed.). Formas de hacer historia. Trad. José Luis Gil Aristu. Madrid, Alianza, 1993.
313 p. pp. 18-19.

77 Joseph Fontana. La historia de los hombres. Trad. Ferran Pontén. Barcelona, Critica, 2001.
382 p. p. 181.

51



de México como una marcha hacia la civilidad y el progreso por medio de la
unificacién y el nacionalismo, ensefidndoles las grandes luchas y esfuerzos
que hicieron los héroes nacionales por exaltar a la nacion mexicana. La
Historia comenzé entonces a ser utilizada como una herramienta para
comprender los acontecimientos nacionales e internacionales y para
fomentar el amor a la patria y una buena practica en las costumbres para la

civilidad y el progreso.

Una segunda etapa para el cambio de concepcidon sobre la asignatura de
Historia fue el Cardenismo, pues politicamente hablando México experimento
la expansion del socialismo como aquella corriente ideoldgica y régimen
politico que sobreponia al obrero sobre el empresario capitalista y que
pugnaba por la igualdad y la libertad, asi como por la explicaciéon del caos

social como resultado de la lucha de clases.”®

El socialismo no es propio del siglo XX sin embargo fue durante el mismo
cuando éste experimento su mayor auge y apogeo a nivel mundial, de la
misma manera lo experimento México bajo la presidencia de Cardenas y el
socialismo se impuso al ambito educativo; la escuela secundaria no estuvo
exenta de esta imposicidn y fue necesario entonces prepara a los egresados
de dicho nivel para afrontar el cambio estructural que estaba por darse dentro
de la sociedad mexicana, la educacién secundaria de caracter socialista
contaba con una serie de caracteristicas, debia ser obligatoria para cualquier
tipo de estudio posprimario, popular, democratica, socialista, racionalista,

practica y experimental.”®

Asi como la escuela secundaria fue sometida a un cambio radical en su

concepcion y labor social, debido a lo que ocurria nacional e

78 Ernesto Meneses. Tendencias educativas oficiales en México 1934..., p. 33.
7 Ibidem. p. 116.
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internacionalmente, la Historia experimento una nueva concepcidén y uso
dentro de las universidades y centros de investigacion en humanidades. El
materialismo histérico como método, producto del uso de la historia segun

Marx, fue utilizado para escribir la Historia.

El materialismo histérico, al igual que el socialismo, no fue un producto del
siglo XX, sino del siglo XIX, y se dice que este método de hacer historia,
atribuido principalmente a Marxy Engels, ha tenido desde sus inicios una serie
de etapas, dentro de las cuales existen claras reelaboraciones o
interpretaciones del mismo,®° para 1935 ya habian sido producidas muchas
interpretaciones y usos del mismo, sobre todo colocando el acento sobre el
asunto econdmico, es decir, se trataba de explicar la Historia y marcha de la
humanidad unicamente por medio de la economia y de la produccion que los

hombres generaban, sin embargo el materialismo histérico

...contiene una concepcion de la historia que nos muestra la evolucién humana a
través de unas etapas de progreso que no son definidas fundamentalmente por el
grado de desarrollo de la produccidn, sino por la naturaleza de las relaciones que
se establecen entre los hombres que participan en el proceso productivo [...] El

nexo entre fuerzas productivas y relaciones de produccién es mas complejo y debe

entenderse en términos de interaccién. 8

Esté método fue el predilecto para virar la ensefianza de la Historia dentro del
nivel secundaria durante la época del cardenismo; se le dio gran importancia
a las asignaturas de Historia de México para segundo grado e Historia
universal para tercer grado, con la finalidad de que los alumnos conocieran la

génesis de las sociedades y los factores que propiciaron la creacion delalucha

80 Joseph Fontana. “El materialismo histérico y la critica del capitalismo”, Apud. Joseph
Fontana, et al. Historia. Andlisis del pasado y proyecto social. Trad. Alberto Corazén.
Barcelona, Critica-Grijalbo, 1982. 339 p. pp. 135-152.

81 Ibidem. p. 149.
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de clases; el estudio de la historia en este sentido era necesario para fomentar
en el estudiante los valores culturales de sus antepasados, asi como para
explicar y comprender la estructura de la sociedad mexicana y convocar a la
defensa de los derechos de origen de los mexicanos, es decir serviria para
mostrar cdmo, por ejemplo, con la Revolucién Mexicana se logré un gran
progreso social, pero fue necesaria una lucha por exterminar el abuso vy las

jerarquias de la clase dominante.

De esta manera la concepcion de la Historia toma forma de explicacion del
caos y de la explotacion social por medio del acomodo y reproduccion de la
lucha de clases en México a través de los siglos, se ensefia entonces una
Historia explicativa y sobre todo una Historia revolucionaria, ademas de
comunitaria o participativa, lo cual era el objetivo ultimo de la escuela

secundaria, formar un ser participativo y nada individualista.

Al término de la etapa socialista por la cual atravesd nuestro pais, se regresé
a la vieja concepcidn y ensefianza de la Historia, y no fue sino hasta los afios
sesenta que se dio paso a una nueva idea de la Historia, pues se comenzé a
notar la falta de informacidén y actualizacién que existia en los jovenes
mexicanos, asimismo se comenzd a notar una necesidad por parte de los
mismos para salir al ambito laboral, por tanto la ensefianza secundaria “...se
diversificd en dos grandes ramas: la preparatoria [...] antecedente para los
estudios superiores y las carrera profesionales terminales”,®? esto con la
finalidad de ofrecer dos opciones a los jévenes, por tanto era importante que
ya sea que decidieran salir a trabajar o continuar con una carrera universitaria,
contaran con informacion y habilidades actuales y de Ultimo momento, la idea
principal era que los jévenes estuvieran actualizados y que comprendieran el

mundo actual por medio de la Historia, asimismo que contaran con

82 Ernesto Meneses. Tendencias educativas oficiales en México 1934..., p. 485.
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habilidades y herramientas que les permitieran enfrentar el entorno de su

tiempo.

En cuanto al campo histérico, la Guerra Fria®® despertd el interés por el
estudio de los procesos histdricos contempordaneos, develando la necesidad
de reescribir una Historia de caracter poco oficial, dando lugar a una serie de
nuevas clases de hacer Historia, tales como la “Historia de los de abajo”, la
“Historia econdmica”, la “Historia de género”, etcétera, se dice que el
comienzo de ésta “Historia contemporanea” fue “Cuando, en la década de
1950, un historiador britanico escribié una tesis doctoral acerca de un
movimiento popular en la Revolucién Francesa”,? lo cual puso en los ojos de
los historiadores una gran gama de sucesos que oficialmente no habian sido
narrados y tomados en cuenta, asi como muchos sucesos que ocurrian ante
sus ojos, pues se consideraba que la Historia debia hablar del pasado y no del

presente.

Todo esto nos habla de una concepcion de la Historia como una herramienta
gue permitia conocer y comprender lo que ocurria en el presente, para poder

estar informado y poder incidir dentro del entorno.

La Historia como campo de conocimiento siguié expandiendo sus horizontes
hasta generar nuevas variantes, sujetos, objetos, estilos y maneras de escribir
la Historia, el campo histérico a partir de los afios 50 fue expandiéndose de
manera acelerada, y para los anos 70 y 80 ocurrid una especie de mezcla entre
los historiadores, algunos se ocuparon mucho mds de temas

contempordaneos, otros se inclinaron por la Historia oral o por nuevas técnicas

83 Guerra Fria es el nombre que se le otorga a la lucha ideoldgica y tecnoldgica entre el bloque
occidental- capitalista liderado por Estados Unidos y el bloque oriental-comunista liderado
por la Unidn Soviética, este conflicto comienza en 1945 y concluye con la caida del Muro de
Berlin en 1991.

84 peter Burke, Op. cit., p. 15.
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de hacer Historia y otros mas decidieron quedarse escribiendo sobre el

pasado e intentado ligarlo con el presente.?>

En el caso de la ensefianza de la Historia en la educacién secundaria en México
durante los afios 70 y 80, la divisidn de la escuela secundaria se hizo mucho
mas acentuada, pues Unicamente se impartio Historia para los alumnos que
decidian continuar con una carrera universitaria, pues se considerd que los
estudiantes que querian salir al ambito laboral lo mas pronto posible no
tenian interés en conocer muchas asignaturas, asimismo comenzd a notarse
gue no era imprescindible la Historia para ellos; es en estos afios cuando la
Historia y en general las humanidades, comienzan a ser vistas con poco
interés, pues la era tecnoldgica y cientifica que comienza a florecer con fuerza
en estos afnos, opaca la importancia y el aporte de las humanidades para la

sociedad.

Como etapa final de la concepcion histérica nos enfrentamos a los afios 90 y
el comienzo del siglo XXI, la Historia como campo de conocimiento atraviesa
ahora por una especie de “crisis”,® pues se han ampliado tanto sus temas,
sujetos, objetos y métodos que es dificil precisar cudl es verdaderamente su
campo de estudio y el lugar de trabajo del historiador, “En la ultima
generacién, aproximadamente, el universo de los historiadores se ha
expandido a un ritmo vertiginoso. La historia nacional, predominante en el

siglo XIX, ha de competir ahora, para atraer la atencién, con la historia mundial

85 Cristina E. Guerra, Op. cit., p. 10.

86 “Para empezar, no todos comparten la opinién de que la Historia esté en crisis. Algunos
autores como Francois Beddrida o J. W. Scott han planteado que desde la segunda mitad del
siglo XX la disciplina ha tenido un desenvolvimiento favorable y que los ruidos de crisis
provienen fundamentalmente de aquellos cuyas posiciones hegemdnicas se han visto
desestabilizadas por la aparicién de nuevas corrientes de investigacion.” Diego Escamilla. “La
crisis del historiador en la crisis de la historia: sujeto y ética en una ciencia social”. Cambios y
permanencias. No. 4, Colombia, Grupo de investigacion Historia archivistica y redes de
investigacién, 2013. pp. 288-300.
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y la local (confiada en otros tiempos a anticuarios y aficionados.) Hay muchos

campos nuevos, sostenidos a menudo por revistas especializadas”.®’

En los planes y programas de estudio de la educacion secundaria de los afios
2006 y 2011, la concepcion de la Historia en este nivel en nuestro pais,
enfrentd una seria contradiccion, pues mientras dentro del plan de estudios
para secundaria y el programa de la asignatura se remarca la idea del uso de
la Historia para formar un ser critico, tolerante, igualitario, solidario y
consciente, los contenidos y los libros de texto estan planteados
predominantemente por una sola visién de la Historia, en ese sentido, la
Historia enfrentd dos problematicas, la primera de caracter profesional, pues
como ya se ha advertido el campo de estudio de la Historia crecid tanto que
ya se comenzo6 a desconocer su propio objeto de estudio, y la segunda de
caracter escolar, pues aunque se expresé discursivamente que la Historia
debia contribuir a formar un sujeto critico, consciente, etcétera, los
contenidos y libros de texto estan totalmente estructurados para estudiar una
sola Historia, aunque los programas remarcan que se debe “...considerar que
los conocimientos histdricos no son una verdad absoluta y unica, ya que al
comparar diversas fuentes se descubre que existen diferentes puntos de vista

sobre un mismo acontecimiento”.2®

En el programa de estudios 2017 de la asignatura de Historia que es el que
estd vigente, la concepcion que se tiene de la Historia esta desarrollada en dos
sentidos: como la Historia en si misma y como asignatura, no se menciona con
precisidon una definicion de ella, pero se menciona que “...estudia el cambio y
la permanencia en las experiencias humanas a lo largo del tiempo en

diferentes espacios. Su objeto de estudio es la transformacién de la sociedad

87 peter Burke, Op. cit., p. 11.
88 Secretaria de Educacién Publica. Plan de estudios 2011. Educacion..., p. 15.
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y la experiencia humana en el tiempo”#®

y que tiene como propodsito
ayudarnos a comprender las causas y consecuencias de las acciones de los
seres humanos analizando procesos econdmicos, politicos, sociales vy
culturales que han ocurrido en el tiempo y el espacio y como asignatura es
una herramienta fundamental para adquirir conocimientos y formar a los
estudiantes para el desarrollo de habilidades como aprender a aprender,

aprender a convivir, pensamiento critico y analisis de fuentes para la

promocién de valores que fortalezcan la identidad nacional.

En cuanto a sus propodsitos especificos para el nivel secundaria se plantean los
siguientes:

1. Comprender en qué consiste la disciplina histérica y coémo se
construye el conocimiento historico para tener una formacion
humanistica integral.

2. Ubicar en el tiempo y el espacio los principales procesos de la historia
de México y el mundo para explicar cambios, permanencias y
simultaneidad de distintos acontecimientos.

3. Analizar fuentes histéricas para argumentar y contrastar diferentes
versiones de un mismo acontecimiento histdrico.

4. Investigar las causas de diferentes problemas de México y el mundo
para argumentar su caracter complejo y dindmico.

5. Valorar el patrimonio natural y cultural para reconocer la importancia

de su cuidado y preservacion para las futuras generaciones.*°

También se menciona que su enfoque pedagdgico es el de una historia

formativa y por ello su ensefianza debe centrarse en la comprension de

8 Secretaria de Educacion Publica. Aprendizajes Clave. Historia educacién secundaria. Plan y
programas de estudio, orientaciones diddcticas y sugerencias de evaluacion. México, 2017.
244 p. p. 161.

% Ibidem. p. 162.
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procesos y no solo en la memorizacion de hechos, lugares y personajes
histdricos, todo esto partiendo de que no hay una sola interpretacion de los
conocimientos historicos y que estan en permanente cambio y construccion,
lo que favorece que los estudiantes desarrollen habilidades para la busqueda,
seleccion y andlisis de diversas fuentes con la finalidad de que construyan sus
propios conocimientos con la guia del profesor y compartiendo sus

experiencias con sus compaferos.

Como se puede observar en este plan de estudios, se hace mucho énfasis en
lo que a nivel disciplinar se ha llamado la “crisis” de la historia pues se integra
la idea de contrastar diversas fuentes para la construccion del conocimiento

historico, partiendo de que no hay una sola manera de interpretar los hechos.

Veremos a continuacién qué actores intervienen en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Historia para poder revisar la didactica que actualmente se
plantea dentro del plan de estudios vigente para la educacion secundaria en

nuestro pais.

2.2 ELEMENTOS QUE PARTICIPAN DENTRO DEL PROCESO DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA HISTORIA EN SECUNDARIA

Como ya se advirti6 en el apartado anterior, las diversas etapas de
transformacién por las cuales han atravesado la ciencia historica y la
ensefianza de la Historia dentro del nivel secundaria en México, han tornado
dificil la labor del docente y mucho mas el proceso de aprendizaje de los
estudiantes, por ello, para hablar de didactica de la Historia, es indispensable
ubicar los elementos que participan dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje en esta asignatura, asi como analizar cual podria ser el mejor
camino para la ensefianza-aprendizaje de la Historia y asi partir de una

didactica de la Historia que responda a las necesidades actuales de este
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campo de conocimiento y de su ensefianza en la escuela secundaria en

México.

La diddctica®! es tan antigua como los diversos métodos que han existido para
la ensefanza y el aprendizaje, en ella se insertan y comprenden las diversas
practicas que se han implementado, con la finalidad de mejorar el proceso de
ensefianza-aprendizaje de ciertos contenidos entre un actor que ensefia y
otro que aprende, esta ultima afirmacion ha derivado en la separacién de la
palabra compuesta “ensefianza-aprendizaje” por la separacidn tajante de las
palabras, con la finalidad de diferenciar entre la existencia de un proceso de
ensefanza y uno de aprendizaje. Si bien cierto que cada ser humano aprende
y ensefia de manera diferente, asi como el hecho de que cada uno concibe a
la ensefianza de cierta forma y al aprendizaje de otra, también es verdad que
estas dos palabras —ensefianza y aprendizaje- estan indisolublemente unidas
si se trata de evocar el momento en el cual un actor ensefia y otro aprende,
por tanto aunque existan diversos procesos de ensefianza (maneras en las
cuales se ensefia) y diversos procesos de aprendizaje (maneras en las cuales
se aprende), de manera general se puede sefialar que lo ideal para que exista
un armonica relacidén entre ambas partes es hacer coincidir ambos procesos
en uno que se ajuste al mayor niumero posible de actores que aprenden,
logrando asi que se pueda dar por nombre, al proceso por medio del cual un
actor ensefa y otro aprende determinados contenidos, tareas, actitudes,
valores, etcétera. En el proceso de ensefianza-aprendizaje, el guion demanda
entonces la existencia de una relacién armodnica entre ambos procesos para
la consecucién de resultados éptimos y duraderos. Alguno de los actores o
ambos pueden ser capaces de reflexionarlas y ponerlas en accion para la

resolucidn de problematicas y pueden o no, existir recursos auxiliares para la

“

91 La diddctica es “...una disciplina comprometida y critica que aborda el problema de la
ensefianza y el aprendizaje.” Margarita Pansza Gonzdlez. et al. Fundamentacion de la
diddctica. Volumen I. 14 ed. México, Gernika, 2005. 214 p. p. 27.
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transmision del contenido, las habilidades, los valores, etcétera, todo este
depende de la planeacion del proceso y de la naturaleza de los contenidos a

tratar.

Ahora bien, para el caso de la asignatura de Historia en el nivel secundaria en
México, es importante sefialar que ésta siempre ha sido considerada dentro
de un plan de estudios y ha contado con un programa especifico para la misma
dentro del cual se encuentran plasmados y desarrollados los contenidos y las

“formas” para su correcta ensefanza.

Los elementos que se han sido fundamentales dentro de su didactica son: a)
el profesor, b) los estudiantes, c) el ambiente escolar, d) los materiales
didacticos (libros de texto, libros de consulta, novelas, revistas, archivo
histérico, series, documentales, testimonios orales, peliculas, mapas,
etcétera), e) los contenidos, f) las estrategias de ensefianza y g) sus formas de

evaluacion.

a) El profesor

El profesor ha sido desde siempre elemento indispensable para la ensefianza
de la Historia, y aunque en un principio se le atribuyd la pura transmisién
mecanica de conocimientos, actualmente en el plan de estudios vigente sus
funciones y su rol van mucho mas alld que eso, pues bajo el enfoque de la
educacion constructivista y la educacidon basada en competencias, el profesor

es un facilitador y un guia en el proceso de construccion del conocimiento.

Para el caso de la asignatura Historia a nivel secundaria, es indispensable un
docente creativo si se busca alcanzar el objetivo planteado dentro del
programa de la asignatura, pues la idea de una adecuada formacion histérica

no es solamente dotar al alumno de informacién basada en fechas y datos
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acerca del devenir historico, sino que se pretende que los estudiantes
alcancen cierto nivel de comprension, asimismo se busca formar y fomentar
una conciencia histdrica firme y determinante, para todo lo cual es necesario
gue la ensefianza que imparta el docente sea de caracter reflexivo y critico; el
docente es una pieza clave dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, por
ello es determinante adoptar un perfil para esta figura, como ya lo he
mencionado el docente debe ser creativo, ademads de aventurarse a despertar
en los estudiantes sus capacidades reflexivas y criticas, también es necesario
qgue el docente posea una amplia competencia en la disciplina, es decir que
sea un conocedor de la materia, ademas de poseer una formacion como
docente o contar con conocimientos bastos de didactica, lo cual implica,
contar con el conocimiento y la experiencia acerca del buen uso de los
diversos recursos didacticos que puedan apoyar en la ensefianza de los
contenidos. Estas dos partes son fundamentales para llevar a cabo un buen
proceso de ensefianza-aprendizaje, el docente debe ser un experto en su
campo de conocimiento, pero debe poseer la suficiente formacién didactica,
pues estos conocimientos también le serviran para poder realizar sugerencias
para la reestructuracion de los programas de estudio, pues en nuestro sistema
educativo a nivel secundaria, los profesores reciben ya el plan, programay los
materiales de estudio que deben utilizar para el curso, y aunque en el caso de
los libros de texto gratuitos para nivel secundaria, la SEP afio con afio evalua
las propuestas de estos materiales que generan editoriales privadas y
posteriormente los docentes pueden elegirlos de una lista autorizada por la
SEP, distribuyéndose de manera gratuita para los estudiantes, después de
utilizar el material ni a los docentes ni a los estudiantes se les pide opinién o
ningun tipo de valoracidn acerca de si el material que utilizaron realmente les
fue de ayuda para apoyar sus clases, lo cual genera que la elaboracion del

material por parte de las editoriales privadas siga siendo igual, impidiendo
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retomar aportaciones de los docentes que pueden ser de gran utilidad para

mejorar desde sus origenes este recurso.

Para finalizar, debe mantener su interés por la tarea que esta llevando a cabo,
lo cual implica mantenerse informado y actualizado respecto a los diversos
cambios por los que la Historia como campo de conocimiento, va

atravesando.??

El docente entonces debe actuar buscando el ejercicio reflexivo
constantemente sin descuidar los contenidos declarativos de la asignatura lo
cual puede llegar a ser complicado, debido sobre todo a la edad y grado de
nivel cognitivo y comprensivo de los estudiantes, de hecho debido a que el
enfoque actual del programa de la asignatura se fundamenta en el
constructivismo y la educacién basada en competencias, se menciona que
“..los docentes deben ser gestores del aprendizaje y responsables de
establecer vinculos entre los contenidos y los materiales educativos y los
conocimientos e interpretaciones de los estudiantes, con el fin de poner el
énfasis en el como estudiar —estrategias y actividades para el aprendizaje—

sin descuidar el qué estudiar —ejes, temas y Aprendizajes esperados—...”%3

b) Los estudiantes

Actualmente lo que se menciona dentro del Programa de la asignatura de
Historia 2017, es que se busca formar sujetos capaces de comprender,
reflexionar y criticar la informacion que se les proporciona dentro del aula,
entonces, teéricamente, el estudiante ya no es solamente un ser receptivo,
pasivo y repetitivo, sino que es un "pensador reflexivo" que aprende,

comprende, reflexiona, critica y construye saberes por medio de la guia del

92 Julio Rodriguez. et al., Op. cit. p. 27.
93 Secretaria de Educacidn Publica. Aprendizajes Clave. Historia educacién secundaria. Plan y
programas de estudio..., p. 163.
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docente y de los diversos recursos didacticos empleados por éste dentro y
fuera del ambiente escolar, se menciona que las estrategias que se deben
emplear para la ensefianza de la Historia estan centradas en los estudiantes y

que las

...actividades que se sugieren en el programa de estudio se centran en el hacer de
los estudiantes a través de situaciones de aprendizaje, tanto individuales como
colectivas, que les permitan comprender la realidad del mundo en que viven. Hay

estrategias cuyo recurso es el entorno del alumno y a partir de preguntas

problematizadoras que inviten a la reflexion histdrica se le propone investigar...94

En lo personal considero que habria que poner en tela juicio todos estos
planteamientos, pues bien sabemos que todos los docentes quisiéramos
tener dentro de nuestras aulas este tipo de estudiantes y contar con los
recursos suficientes para poder formarlos de esta manera, sin embargo las
practicas docentes en muchos casos dejan mucho que desear en cuanto a la
ensefanza de la Historia, por ello es imprescindible realizar este tipo de
trabajos que den cuenta de las fortalezas y debilidades de la formacién

docente en nuestro pais.

En México, los estudiantes de este nivel se encuentran entre los 12 y 16 anos
de edad, rango que marca la entrada de la pubertad y el desarrollo pleno de
la adolescencia, en este caso, segun Piaget el sujeto alcanza un nivel cognitivo
en donde se desarrolla un modo de razonamiento “...que no se refiere ya sélo
a objetos o realidades directamente representables , sino también a
<<hipdtesis>>, es decir, a proposiciones de las que se pueden extraer las
necesarias consecuencias, sin decidir sobre su verdad o falsedad, antes de

haber examinado el resultado de estas implicaciones”,® lo cual hace posible

% Ibidem. p. 172.
% Jean Piaget. Psicologia y pedagogia. 2da. ed. Trad. de Francisco J. Ferndndez Buey,
Barcelona, Ariel, 1981. 208 p. (Biblioteca de Bolsillo) p. 43.
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gue la asignatura de Historia pueda ser el motor para un acelerado y arménico
desarrollo de las habilidades de comprensidn, analisis, reflexion, critica,

etcétera.

De la misma manera Mario Carretero ha distinguido cuatro etapas dentro del
razonamiento histérico de los seres humanos desde sus primeros afos: la
mitica, la romantica, la filoséfica y la irénica. Nuestros estudiantes estarian en
medio de dos de ellas: la romantica y la filosofica, pues la primera “...se
desarrolla entre los 7 y los 14 anos, aproximadamente, los limites entre la
realidad y la fantasia adquieren gran importancia. En esta etapa, los
educandos son conscientes de que la historia trata sobre personas reales que
quieren triunfar en sus actividades”, °® y la segunda, “...abarca desde los 14
hasta los 20 afios, aproximadamente, lleva a la comprension de que la historia
no consiste en una serie de relatos, sino que es un proceso causal. A esta edad,
los educandos se concentran en esquemas generales abstractos, a los que
consideran las fuentes de la verdad”,®” lo cual implica que ya son capaces de
hacer una clara distincion entre la realidad y la fantasia y entre lo verdadero
y lo falso, ademas la historia para ellos ya no sdlo es vista como un cuento o
relato sin sentido, sino que es vista, por medio del uso de la abstraccién, como

un proceso causal y general llevado a la prdactica por personas reales en

determinados espacios y periodos de tiempo.

c) El ambiente escolar
El ambiente escolar ha sido definido de diversas formas, pero de manera
general puede decirse que es el resultado de la relacion pedagdgica que se da

entre el profesor y los estudiantes al realizar el proceso de ensefianza-

% Mario Carretero y James F. Voss (comps.) Aprender y pensar la historia. Trad. Inés
Gugliotella y Maria José Rodriguez Murguiondo. Buenos Aires, Amorrortu, 2004. 347 p.
(Agenda Educativa) pp. 103 - 104.

9 jdem.
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aprendizaje, dentro de un espacio determinado, es decir que este ambiente
incluye todos los elementos, roles y sujetos que estan presentes dentro del
desarrollo del proceso de ensefanza-aprendizaje; sin embargo, es importante
mencionar que el ambiente escolar puede estar determinado por una serie de
condiciones particulares, propias de cada institucidon o centro escolar, lo cual

implica que se desarrolle y pueda modificarse de diversas maneras.

Para el caso de la asignatura de Historia, el ambiente escolar se debe
establecer en funcién de los fines y objetivos que la ensefianza de la
asignatura persigue, y como se menciona en reiteradas ocasiones dentro de
programa 2017 de la asignatura, lo que se pretende es desarrollar en el
individuo capacidades criticas y reflexivas, asi como dotarle de habilidades

analiticas, por tanto, se puede decir que

...la finalidad de la ensefianza de la historia no consistiria en la ensefianza de
historias oficiales decididas por quien tiene autoridad para ello, sino que, por el
contrario, tendrd como objetivo suministrar recursos al alumno para defenderse
de las narrativas ya hechas, dotarle de capacidad critica por via de la exposicién a
fuentes contradictorias, mediante la discusidn activa sobre qué historiar, y qué

punto de vista adoptar a la hora de describir, explica y comprender un

acontecimiento, sus antecedentes y sus consecuencias.?®

Asi, para que todo esto sea posible, es necesario que el ambiente escolar
ayude a desarrollar todas estas habilidades y capacidades, por tanto debe ser
abierto, sin prejuicios, no impositivo ni autoritario, cordial, respetuoso, en un
tono de tolerancia y cooperacion, sobre todo propicio para el intercambio
libre de las ideas y de las fuentes o materiales que se utilicen para los debates
y las diversas investigaciones que sea propicio realizar, ademas en términos

de espacio, es recomendable que sea amplio y que posea todos los recursos

%8 Mario Carretero y James F. Voss (comps.), Op. cit., p. 66.
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didacticos necesarios para llevar a cabo las actividades de ensefianza-

aprendizaje.

Algunos de los componentes metodoldgicos que deben considerarse para la
configuracion del ambiente escolar para propiciar el aprendizaje son: la
organizacién de los contenidos, la secuencia de las actividades, las técnicas de
trabajo individual y de trabajo en equipo, la organizacidn del tiempo y del
espacio y el establecimiento de los criterios e instrumentos para la

evaluacién.?®

d) Los materiales diddcticos

Los materiales didacticos son todas aquellas herramientas que posibilitan y
apoyan el proceso de ensenanza-aprendizaje propios de la asignatura vy
pueden ser desde un simple pizarrén, hasta un software especializado para
computadora; el libro de texto es por tradicion uno de los diversos materiales
didacticos que han sido empleados para la ensefianza de la Historia, sin
embargo, ese tema se desarrollara en el capitulo tercero de este trabajo, por
lo pronto es importante mencionar algunos otros materiales que han

marcado las diversas formas de ensefiar y aprender el saber histdrico.

Ademas de los libros de textos, existen los libros de consulta, tales como
enciclopedias, diccionarios, etcétera, los cuales se diferencian de los primeros
porque su contenido es mucho mas detallado y especializado, generalmente
estos materiales han sido elaborados por especialistas en la materia y sobre
temas especificos acerca de la misma, la mayoria de ellos incluyen pocas
ilustraciones sobre las tematicas tratadas, ya que su finalidad no es que su

contenido sea aprendido por los usuarios, sino que su objetivo ultimo es

9 Artur Parcerisa Aran. Materiales curriculares. Cémo elaborarlos, seleccionarlos y usarlos. 7
ed. Barcelona, Grad, 2007. 158 p. (Biblioteca de Aula/ Serie: Didactica/Disefio y Desarrollo
Curricular, no. 105) pp. 18-26.
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brindar informacién lo mas veraz y fundamentada posible acerca de la

tematica que estan abordando.

Es un poco complicado que estos libros sean utilizados para estudiantes de
nivel secundaria, ya que a veces el nivel cognitivo de los mismos no es el
adecuado para el lenguaje o la estructura gramatical que emplean los
especialistas al redactar el desarrollo de las tematicas trabajadas, pues suele
ser un lenguaje muy especializado y generalmente dirigido a otros
especialistas o estudiantes de la licenciatura en Historia; sin embargo, pueden
ser un buen apoyo si se utilizan estrategias de ensefnanza dentro de las cuales
el docente explique qué es lo que los especialistas estan planteado, incluso se
pueden utilizar para incrementar el vocabulario de los estudiantes y para que
posteriormente ellos mismos (una vez que hayan aprendido a leerlos e
interpretarlos) se puedan acercar a ellos e incluso criticarlos, logrando asi un
intercambio de ideas y conocimientos que pueden resultar enriquecedores

para el aprendizaje de la asignatura.

Otro de los textos que pueden utilizarse para trabajar la Historia son las
novelas, estas pueden resultar de mucha utilidad pues ademas de esbozar la
vida de los personajes histéricos mas transcendentes, pueden contribuir
mucho al conocimiento del contexto y al desarrollo de la imaginacion y la
creatividad de los estudiantes, sin embargo, al utilizar estos materiales si es
importante tener en cuenta el tipo de lenguaje que utilizan asi como la
profundidad del desarrollo de los temas y también es recomendable
asegurarse de que hayan sido escritos con buenos fundamentos y por
personas serias y comprometidas con el buen estudio de los sucesos histéricos

mas trascendentales.
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100 es mucho mas adecuado para

El trabajo con el archivo histérico
especialistas y para los profesores, sin embargo, puede ser un material para
comenzar a despertar en los estudiantes el interés por la investigacién y la
fundamentacion apropiada para la labor histdrica, dentro de este rubro
también puede enmarcarse la visita a recintos histdricos y museos, con la

finalidad de tener acceso a la observacion del archivo historico propio de cada

espacio cultural.

Por otro lado, estan los materiales audiovisuales como pueden ser: series,
documentales y peliculas. Al igual que en el caso de las novelas, es muy
importante corroborar que estos materiales cuenten con un sustento sélido y
serio respecto a la tematica a tratar, por otro lado, pueden servir para mostrar
al alumno diversas maneras de desarrollar un tema histérico y de esta manera
fomentar la capacidad critico-reflexiva; dentro de los documentales se puede
hacer un uso provechoso de los testimonios orales y de las entrevistas. A los
testimonios orales, puede considerarseles como fuente directa o fuente
primaria, es decir fuentes que contienen informacion “...directa antes de ser

interpretada o evaluada por otra persona”.0?

Los atlas o los mapas resultan una buena herramienta para trabajar el caso de
la nocion de “espacio histérico", asi como la correcta ubicacién de los sucesos

historicos y de los grupos sociales que se han desarrollado a través del tiempo.

100 “E| archivo histérico es una unidad de informacion que contiene documentos que deben
conservarse permanentemente y se genera como resultado de la ultima fase del ciclo vital
del documento en la que la documentacion ha adquirido valores secundarios (informativos,
testimoniales y evidénciales) que establecen que ésta debe conservarse como testimonio util
a la sociedad” Beatriz Santoyo Bastida. Archivo histérico. Guia de autoaprendizaje. México,
Escuela Nacional de Biblioteconomia y Archivonomia, 2000, 118 p. (Serie guias de
autoaprendizaje/Modalidad de Educacién Abierta y a Distancia) p. 9.

101 Marisol Maranto Rivera y Maria Eugenia Gonzalez Fernandez. Fuentes de informacidn.
Meéxico, Universidad Auténoma del Estado de Hidalgo, 2015. 5 p.
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Existen gran variedad de mapas y el correcto uso de los mismos depende de
la tematica y del objetivo de la sesidn de clases, pues en ocasiones no solo es
necesario saber la ubicacion geografica de determinado sitio, sino que
también pueden servir para ubicar las regiones de asentamientos de
comunidades o grupos sociales que se dedican a determinadas actividades
econdmicas o incluso pueden ser Utiles para comprender los diversos cambios
fronterizos o territoriales de algln pais o alguna regién, y esto resulta ser de
gran apoyo cuando este tipo de cambios son las resultantes de cambios

politicos o incluso econdémicos. 02

Actualmente, ademds de los materiales tradicionales que he tratado de
esbozar aqui brevemente, existen muchos materiales digitales o tecnolégicos
gue enriguecen y hacen posible de una manera mas activa y atractiva la
ensefianza y el aprendizaje de la Historia, desde programas interactivos, hasta
la tarea de elaboracién de una pagina WEB que requieren el uso de estos
recursos, lo cual permite que quede plasmado de una manera mas evidente
el aprendizaje de los estudiantes o incluso que estos recuerden mucho mas la

informacién que se les muestra por medio de estos materiales.

En el programa de estudio 2017 de la asignatura de Historia para secundaria,
los materiales que se sugieren son: lineas del tiempo, esquemas cronoldgicos,
mapas, fuentes escritas, cdmics, visitas a museos y sitios arqueoldgicos,
iconografia, fuentes orales, graficas estadisticas, entre otros, todos ellos
pueden ser consultados de manera presencial o a través del uso de las

Tecnologias para la Informacion y la Comunicacion (TIC).103

102n |a geografia ofrece un marco y pone unos limites a la accién del hombre, pero el hombre
puede transgredir en cierta medida esos limites e imponer modificaciones en el marco que le
ha sido dado. El espacio se convertia asi en un dato esencial, pero no inmutable, sino
sometido a cambios por la accion del hombre en el tiempo." Mario Carretero y James F. Voss
(comps.), Op. cit., pp. 28 - 29.

103 Secretaria de Educacién Publica. Aprendizajes Clave. Historia educacién secundaria. Plan y
programas de estudio..., p. 173.
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e) Los contenidos

Como Uultimo elemento de participacion dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje, pero no por ello el menos importante, se encuentra el contenido
de aprendizaje de la asignatura, el cual, para Historia, en la mayoria de los
casos se presenta de forma narrativa, por tanto, es preciso cuidar la narrativa

histdrica del contenido.

La narrativa histérica es la manera o forma en la cual se construye la narracién
de un determinado hecho o suceso histérico, y para que sea un buen apoyo
dentro del proceso de ensefianza- aprendizaje, debe contar con al menos dos
elementos, en primer lugar, considerar el grado desarrollo cognitivo de los
estudiantes, y en segundo lugar, considerar el nivel de comprensién del
docente respecto a la propia narrativa histdrica, es decir, hasta déonde puede
el docente comprender lo que se le estd intentando transmitir al estudiante
por medio de dicha narrativa, para ello es posible distinguir tres niveles de
comprensién de la narrativa histdrica: el superficial o informativo, el

persuasivo o retdrico y el tedrico-ideolégico o de control.1%4

En el primer nivel, se construyen oraciones declarativas de caracter historico
y las oraciones condicionales, interrogativas e imperativas tienen un caracter
auxiliar. Sirven para la argumentacion retodrica, para la evaluacion y demas, o
son oraciones declarativas disfrazadas. Su rasgo caracteristico es que
presentan elementos determinantes de tiempo y espacio, los cuales pueden
mencionarse de manera explicita o estar contenidos de manera implicita. En
el segundo nivel, el texto le comunica al lector las creencias del historiador, lo
gue el lector pude captar aparte de la informacion que el texto esta arrojando,
es la ideologia y las convicciones del autor del texto. El Gltimo nivel, nos habla

de que el lector es capaz de captar elementos mucho mas profundos

104 Mario Carretero y James F. Voss (comps.), Op. cit., p.105.
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presentes en el texto, como, por ejemplo: el conocimiento preliminar del
autor, sus convicciones lingliisticas, los mitos presentes dentro de su manera
de historiar, sus concepciones tedricas, el uso de metaforas y recursos
retéricos y la ideologia representada por el autor.'%> También es preciso que
el contenido este distribuido adecuadamente temporalmente hablando, no
solo en el sentido cronoldgico e histdrico, sino también en el sentido
secuencial. Se deben considerar los temas de manera secuencial y légica, y es
preciso que se considere si el contenido es adecuado al tiempo considerado
para una sesion de clases, pues como parte de un buen manejo del contenido
es preciso que las tematicas tengan un cierre armdnico, esto con la finalidad
de que el estudiante no quede confundido al término de la sesion y que el

aprendizaje resulte efectivo y provechoso.

f) Las estrategias de ensefianza

En cuanto a las estrategias de ensefianza, es importante mencionar que estas
obedecen esencialmente a los propdsitos de la asignatura, pues ellas son el
medio a través del cual estos se concretan y los contenidos llegan a los
estudiantes. Existen muchas definiciones de lo que son las estrategias de
ensenanza, pero segun Diaz Barriga todas tiene en comun lo siguiente: son
procedimientos, pueden incluir varias técnicas, operaciones o actividades

especificas y persiguen un propdsito determinado.%®

A lo largo del tiempo se ha ido innovando en cuanto a estrategias de
ensenanza se refiere; dentro del nivel secundaria, las estrategias didacticas
para la ensefanza de la Historia pueden ser mucho mds amplias, variadas y

enriguecedoras, ya que el nivel cognitivo de los estudiantes facilmente puede

105 1bidem. pp. 104 - 106.

106 Frida Diaz-Barriga Arceo y Gerardo Hernandez Rojas. Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. 2 ed. México, McGraw-
Hill/Interamericana, 2002. 465 p. p. 141.
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prestarse, para realizar, por ejemplo, una lectura de texto comentada, un
debate, un cine-debate, un ensayo critico, un reporte de lectura, una
representacion, un sociodrama, una exposicidon, una reaccion meditada,

etcétera.

De acuerdo a Rodriguez y Campuzano, en el campo de la ensefianza de la
Historia existen dos tipos de estrategias, que pueden ser empleadas para su
ensefanza bajo un enfoque constructivista y basado en el desarrollo de
competencias, por un lado, las estrategias que tienden a lograr la ruptura,
confirmacion, aclaracion o transformacion conceptual en el campo del
conocimiento histérico, por ejemplo, realizar cuestionamientos o
afirmaciones a partir de los cuales se pueden deducir las valoraciones
anteriores o posteriores de los estudiantes ante el hecho o proceso histérico,
y por otro lado, las estrategias que tienden a la transformacion de las
conductas y valores de los estudiantes, después de generarse una conciencia
histérica ante los procesos y hechos revisados en clases, por ejemplo, la
simulacion, los debates y la busqueda de diversas fuentes de informacidn para

generar una confrontacion ideolégica de un mismo evento.%’

Debido a que en el programa de la asignatura 2017, el enfoque es totalmente
constructivista y por competencias, en él se insertd una nueva estrategia para
la ensefianza de esta asignatura, esta estrategia se ha denominado Unidad de
Construccion del Aprendizaje (UCA), cada de una de estas unidades se insertan
a lo largo del curso en algunos temas especificos y consisten en realizar un
trabajo de investigacién individual o colectivo que los estudiantes deben
desarrollar de manera ininterrumpida a lo largo de diez a doce semanas del
curso, el objetivo de estas unidades es que los estudiantes profundicen en

algunos temas a partir del analisis de fuentes histéricas, como documentos

107 Julio Rodriguez, et al., Op. cit., pp. 86-88.
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escritos, imagenes, vestigios de la cultura material, testimonios orales,
etcétera. Estas unidades son de cardcter indicativo y no prescriptivo, esto
quiere decir que el docente puede cambiar las tematicas o ajustarlas segun
consideré el avance del grupo en los temas, para trabajarlas también se
exponen los pasos o la metodologia que el docente debe seguir para su
desarrollo.1®® Esta es una propuesta innovadora que persigue que los
estudiantes adquieran conocimientos, desarrollen habilidades y modifiquen,
omitan o integren algunas actitudes y valores a partir de la toma de
consciencia respecto a hechos pasados y presentes que pueden tener
repercusiones en su futuro; el papel del docente para el adecuado desarrollo

de esta propuesta es la pieza angular para alcanzar los resultados esperados.

Ademas de esta estrategia, algunas propuestas de estrategias didacticas que
pueden ser incorporadas a los libros de texto gratuitos para nivel secundaria
en la asignatura de Historia y que, como veremos en el siguiente apartado, se
corresponden con el constructivismo y la educacién basada en competencias,

gue son los enfoques didacticos del plan de estudios 2017, son:

1) Sistema de participaciones: consiste en que al término de la exposicion de
la tematica revisada en clase, por parte del docente, éste realiza ante el grupo
una serie de preguntas respecto al tema, el alumno que conteste
correctamente a la pregunta realizada pasa al frente y toma un cuadrito
pequefio de cartulina, este cuadrito es equivalente a una participacién y el
docente toma nota en su lista de la participaciéon otorgada; antes de la
primera evaluacion parcial el docente, partiendo del alumno que mas
participaciones obtuvo, hace una escala evaluativa y otorga 10 al alumno mas

alto, 9.5 al siguiente y asi consecutivamente. Uno de los beneficios de esta

108 Secretaria de Educacién Publica. Aprendizajes Clave. Historia educacién secundaria. Plan y
programas de estudio..., pp. 164-167.
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estrategia es que los estudiantes no pierden el interés en la asignatura, pues
saben que dependiendo de cuanta atencidon presten a la exposicion del
profesor, serd su retencién de la tematica y mas oportunidades tendran de

participar y obtener una buena evaluacion.

2) Rally de conocimientos: esta estrategia consiste en preparar para los
estudiantes una serie de retos a cumplir a lo largo de un camino estructurado.
El docente debe preparar actividades que puedan realizarse tanto dentro
como fuera del aula, de esta manera coloca una serie de "pistas" y peticiones
a los estudiantes en lugares estratégicos de la escuela, las pistas pueden ser
papelitos con preguntas de la vida personal de algunos personajes histéricos,
o bien pueden ser llaveros elaborados con cartulina o fomi o plastilina de
alguna figura que evoque el tema de la Revolucién mexicana, estas pistas se
pueden poner debajo de macetas de la escuela, o bien pegadas en las pizarras
de anuncios de la escuela, también se pueden poner dentro de algun libro en
la biblioteca y darles la clasificacion para que den con el libro, también se
pueden poner bajo la salpicadera del auto estacionado del maestro, etcétera,
aqui la creatividad del docente es fundamental, también puede pedirles que
entrevisten al personal escolar acerca de lo que recuerden de la Revolucion
Mexicana, para que posteriormente realicen una comparacidon entre el
imaginario social de esta lucha armada y la versidn que se maneja en su libro
de texto, lo cual puede generar un debate enriquecedor respecto al tema. El
rally se puede organizar con todo el grupo o bien dividir al grupo en equipos

y al término de la actividad realizar una premiacion.

3) El arbol genealdgico: esta estrategia consiste en revisar las tematicas
historicas por medio de la revisidn de los familiares de los estudiantes. Para
poder poner en practica esta estrategia, el docente, debe pedir a los

estudiantes que investiguen todo lo que puedan sobre sus raices familiares,
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también puede presentar fotografias, videos caseros, grabaciones de alguna
entrevista o de un testimonio oral, ya en la dindmica de clase cada equipo se
encargara de periodizar la informacion que tengan y acomodarla de manera
cronolégica, para posteriormente ir incluyendo dentro de las diversas
historias familiares el contexto social de la época de cual se estd hablando.
Esta estrategia resulta muy significativa pues los estudiantes van
interesandose en conocer sus origenes y al mismo tiempo van apropiandose
de diversos contextos histdricos pues no es el mismo contexto en el que
vivieron sus abuelos que sus padres, y el México que a cada generacidn le tocé
vivir es distinto, esa es la idea de esta actividad que, aunque sea su propia

familia, cada quien tiene su propia historia y contexto.

4) En busca de tus intereses: esta estrategia consiste en solicitarle a los
estudiantes que a partir de un pasatiempo o alguna actividad que realicen por
gusto o por interés elaboren una investigacion historica acerca de la misma,
es decir, sitoman clases de guitarra o de piano, lainvestigacion girara en torno
a la historia de los instrumentos musicales, o a las primeras melodias que se
ejecutaron con dichos instrumentos, posteriormente a partir de todos los
intereses de los estudiantes se podra elaborar una linea del tiempo o
cronoldgica dentro de la cual se pueden incluir los hechos histéricos mas
relevantes y que deben ser tratados en clase. El reto para el profesor en esta
actividad consiste en ligar los objetivos de las tematicas revisadas en clase con
los pasatiempos de los chicos, volviendo al ejemplo de la investigacion acerca
de los primeros instrumentos musicales se podria abordar el tema del arte
prehispanico y el uso de la musica como una manera cultural de relacionarse

con sus deidades y realizar sus cultos y/o tributos.

5) Transcripcion paleografica: esta estrategia consiste en dotar a los

estudiantes de copias de algunos documentos originales de determinada
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época, por ejemplo, para el caso de la época colonial, se les puede repartir
documentos de orden econdmico o actas de compra- venta de maiz o algunos
otros productos comerciales comunes en la época. Se les pedira a los
estudiantes que, por equipos, intenten realizar una transcripcion del
documento y posteriormente se unirdn los documentos (todos los
documentos que se utilicen deben pertenecer a la misma época, esto con la
finalidad de tratar la tematica en cuestidn), también se les pueden repartir
documentos de la misma época, pero de diferente orden social, es decir, actas

econdmicas, civiles, escolares, clericales, etcétera.

Las propuestas anteriores son sélo algunos ejemplos acerca de cémo lograr la
apropiacion de los contenidos historicos considerando los intereses de los
estudiantes, asi como su nivel cognitivo, sin embargo, estas estrategias tienen
que ser planteadas y puestas en practica pensando en varios elementos, como
son: la tematica a trabajar, los conocimientos previos de los estudiantes y del
docente acerca de la tematica, los materiales didacticos con los que se cuenta,

el espacio de trabajo, el tiempo, etcétera.

g) Formas de evaluacion. Esta tematica sera detalladamente desarrollada en
el cuarto y ultimo capitulo de este trabajo, debido a que es precisamente el
desarrollo de una propuesta de evaluacion para los libros de texto de la
asignatura de Historia en el primer grado de secundaria. Por ahora, baste decir
que la concepcion que se tiene de la evaluacion ha sufrido modificaciones, lo
cual ha hecho que la cultura de la evaluacién en el cuerpo docente de nuestro
sistema educativo sea una pieza central en el proceso de ensefianza-

109 5in embargo, muchos docentes han remarcado que pese a que

aprendizaje,
en los planes y programas de estudio se promueve una evaluacion formativa

y de corte mucho mas cualitativo, basada en la realimentacion efectiva hacia

109 Frida Diaz Barriga Arceo y Gerardo Herndndez Rojas, Op. cit., p. 354.

77



los estudiantes, al final se sigue exigiendo asentar una calificacion de forma
cuantitativa, por todo esto, es imprescindible dedicar buena parte del ultimo
capitulo a este tipo de cuestiones en relacion con la ensefanza de la Historia
y la elaboracion y evaluacién del principal material didactico que se emplea

en el saldon de clases: los libros de texto.

2.3 ENFOQUES DIDACTICOS: CONSTRUCTIVISMO Y EDUCACION BASADA
EN COMPETENCIAS PARA LA HISTORIA EN SECUNDARIA

Como va se habia revisado, la Reforma Integral de la Educacion Secundaria
planteaba la necesidad de reformular el proceso educativo en México dentro
de la educacién secundaria, en ese sentido pedagdgicamente se buscd
implementar un nuevo modelo educativo, asi como nuevas estrategias para
la ensefanza que generaran una educacion de "calidad", la RIES planteo el uso
del constructivismo y el modelo de educacion basada en competencias como
dos buenas alternativas para mejorar el nivel educativo dentro de la
educacion secundaria, asi el constructivismo y el modelo por competencias se

integraron a los planes y programas de estudio 2006, 2011y 2017.

El constructivismo es una teoria psicoldgica, aplicada al dmbito educativo,
cuyo planteamiento principal es que "... el conocimiento no es una copia de
la realidad, sino una construccion del ser humano",'% y ha estado presente
como modelo central de la ensefianza en México mas o menos desde los afios
90’s, sobre todo dentro de la educacién basica.''? Sus origenes y principales
caracteristicas pueden rastrearse dentro de dos de los principales tedricos de
la psicologia educativa: Jean Piaget (1896-1980) y Lev Semidnovich Vigotsky
(1896-1934).

110 Mario Carretero. Constructivismo y educacion, Paidds, Buenos Aires, 2009, p. 22. (Voces
de la educacion).

111 “Desde principios de los afios noventa, aproximadamente, comenzé a ampliarse la base
tedrica de la posicion constructivista en relacién con su aplicacion en el aula y, en
consecuencia, el alcance del concepto "constructivismo" se extendid.”, Ibidem. p. 21.
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Uno suizo y el otro ruso, estos dos tedricos desarrollaron perspectivas
diferentes y al mismo tiempo similares acerca de los procesos de ensefianza y
de aprendizaje que se desarrollan dentro del sujeto y de los ambientes
educativos, contribuyendo con sus aportaciones a la formulacion del

constructivismo.

En primer lugar, para Piaget todos los seres humanos atravesamos a lo largo
de nuestro desarrollo, por una serie de etapas o fases durante las cuales
nuestras estructuras internas de pensamiento se van expandiendo con la
finalidad de poder adaptarnos de la manera mas favorable al ambiente que
nos rodea, a la capacidad de adaptaciéon es a lo que Piaget denomina
inteligencia. De esta manera la inteligencia seria definida por Piaget como la
capacidad para adaptarse a las circunstancias. Partiendo de esta idea, se
podria decir que a lo largo de nuestra vida vamos formando una serie de
estructuras o esquemas internos que nos ayudan a subsistir dentro de nuestro
entorno, pero icdémo es que se forman estas estructuras?, ¢a partir de dénde
obtenemos el material necesario para construirlas?, es aqui en donde
Vigotsky interviene, considerando el entorno social y cultural como un factor

importante para la formacién de dichas estructuras.

Para Vigotsky el sujeto es ante todo considerado como un ser social y el
conocimiento es a su vez un producto social, por tanto, podria entenderse que
el sujeto construye y modifica sus estructuras internas a partir de la
interaccion que se da entre éste y su contexto, es de su ambiente social de
donde obtiene el material necesario para su desarrollo cognitivo y es el
contexto social el que estimula al sujeto para la construccion y el desarrollo

de sus estructuras internas.

79



Piaget aporta a esta teoria del aprendizaje el hecho de que dentro del sujeto
existen una serie de estructuras y procesos internos que logran el desarrollo
de la inteligencia, Vigotsky observa como parte fundamental del desarrollo
cognitivo al entorno social en el cual se desarrolla el sujeto, de esta manera
estos dos tedricos concuerdan en la idea de que “...el sujeto humano en el
momento de su nacimiento es el heredero de toda la evolucidn filogenética,
pero el producto final de su desarrollo estard en funcion de las caracteristicas
del medio social en el que viva.”*'? Por tanto, el sujeto es capaz de construir
sus propias estructuras de conocimiento por medio del contacto y los
estimulos que percibe del medio en el cual se desarrolla, esta es precisamente
la base sobre la cual se asienta el planteamiento principal del constructivismo,

pues

La idea original del constructivismo es que el conocimiento y el aprendizaje son en
buena medida el resultado de una dinamica en la que las aportaciones del sujeto
al acto de conocer y aprender juegan un papel decisivo. El objeto es conocido
mediante su puesta en relacidon con los marcos interpretativos que le aplica el
sujeto, de manera que en el conocimiento no cuentan sélo las caracteristicas del
objeto, sino también y muy especialmente los significados que tienen su origen en
los marcos de interpretacidén utilizados por el sujeto. El conocimiento y el
aprendizaje no son pues nunca el resultado de una lectura directa de la
experiencia, sino mas bien el fruto de la actividad mental constructiva mediante

la cual, y através de la cual, las personas leemos e interpretamos la experiencia.'*3

112 1pidem. p. 26.
113 césar Coll, Jesus Palacios y Alvaro Marchesi (comps.) Op. cit., p. 42.

80



DIAGRAMA No. 1. Resumen de la teoria constructivista

La educacion escolar
+La naturaleza social y la funcidn socializadora de la educacion escolar.
+La educacion escolar y los procesos de socializacidn y de construccion de la identidad personal.
+Actividad constructivista, socializacion e individuacion.

La construccion del conocimiento en la escuela: el triangulo interactivo
*El papel mediador de la actividad mental constructiva del alumno.
*Los contenidos escolares: saberes preexistentes socialmente construidos y culturalmente
organizados.
*El papel del profesor: guiar y orientar la actividad mental constructiva de los alumnos hacia
la asimilacién significativa de los contenidos escolares.

Los procesos de construccion del Los mecanismos de influencia educativa
conocimiento -La influencia educativa del profesor y el ajuste
-Los procesos de construccién de de la ayuda pedagodgica.
significados y de atribucién de sentido a las -La influencia educativa de los compafieros.
experiencias y contenidos escolares. -La influencia educativa de la institucion
-La revision, modificacion y construccién de escolar.
esquemas de conocimiento.

Fuente: César Coll, Jesus Palacios y Alvaro Marchesi (comps.) Desarrollo psicoldgico y
educacion 2. Psicologia de la educacion escolar. Madrid, Alianza, 2001. 720 p. p. 42.

Ahora bien, équé pasé con la educaciéon basada en competencias? Este
modelo comenzd a ponerse en practica dentro del drea laboral
aproximadamente en los anos 70 y la idea fundamental era que el sujeto sea
capaz de desarrollar habilidades especificas dentro de su entorno laboral, con
la finalidad de incrementar la produccion, posteriormente, ya para los afios
90 este modelo comenzé a trasladarse al ambito educativo con tres principios

fundamentales: desarrollar conocimientos, habilidades y actitudes.*

114 “El movimiento en pro del desarrollo de competencias en los estudiantes universitarios
surgid a finales de la década de los 60 y principios de los 70. En esa época, un profesor de
Psicologia de Harvard, David McClelland, se percatd que los exdmenes o pruebas que se
aplicaban en las universidades no podian predecir el futuro éxito o fracaso profesional del
sustentante, McClelland se empezé a preguntar por qué ocurria esto y tratd de encontrar las
variables que le permitirian predecir el futuro profesional de los jovenes universitarios. Fue
en ese momento, que el psicélogo estadounidense fundé la firma consultora “McBer”, con el
objetivo de encontrar lo que hacia competente a un trabajador. En otras palabras, intentaba
encontrar los factores o competencias que podian ser determinantes en la adecuada
ejecucion de una labor, para lo cual elabord la llamada “Evaluaciéon de Competencia Laboral.”
Alejandro Lépez Ibarra. “Origen y fundamento de la educacidon basada en competencias”.
Xihmai. Vol. 3, No. 5, México, Universidad La Salle Pachuca, enero-junio, 2008, s/p.
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Pero el término “competencia” o “competencias” ha sido entendido y
definido de diversas maneras, sobre todo dentro del terreno pedagdgico. Por
principio de cuentas el termino competencia se puede entender de dos
formas segun el Diccionario de la Lengua Espafiola: competencia en el sentido
de competir, de una rivalidad o disputa entre dos o mas individuos por algun
objetivo en comun, o competencia en el sentido de ser una persona
competente!!® o sea contar con las capacidades o habilidades necesarias para

llevar a cabo con éxito determinada tarea.

Para el terreno educativo el término encuentra su razon de ser en la segunda
forma de entenderlo y dentro de esta ultima es de donde se han desprendido
las diversas maneras de comprenderlo y aplicarlo, pero de manera general se

puede decir que

Hay dos aspectos unificadores en todas las definiciones de competencia...

1. Es "poder" decidir sobre algo, entendiéndose la competencia como un conjunto
de acciones o decisiones que una persona "puede" adoptar.

2. Es "poseer un saber", refiriéndose a la forma en que una persona utiliza sus
posibilidades de decisidn, es decir, el modo en que las decisiones adoptadas o las
acciones realizadas son "buenas".

Conjugando ambos aspectos podria sefialarse que el término "competencia" se
refiere a todo aquello que hace posible que una persona haga un buen uso de su

poder de decisién y/o accién.®

De esta manera el modelo de educacién por competencias pretende que la
educacion sea la via por medio de la cual el estudiante desarrolle ciertas

habilidades, conocimientos y actitudes, este desarrollo se debe dar dentro de

115 Real Academia Espafiola. Diccionario de la Lengua Espafiola. 23 ed., 2019.

116 sara Alvarez Moran, Arturo Pérez Collera y Maria Luisa Suarez Alvarez. Hacia un enfoque
de la educacion en competencias. Asturias, Consejeria de Educacion y Ciencia, Direccion
General de Politicas Educativas y Ordenaciéon Académica - Servicio de Evaluacion, Calidad y
Ordenacion Académica, 2008. 161 p. (Materiales de apoyo a la accidn educativa.) p. 20.
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un determinado periodo de escolaridad y por medio del uso de la teoria
constructivista, asi nuestro Sistema Educativo Mexicano por medio de la RIES
integraron esta teoria y este modelo para la ensefianza con una triple

dimensidn:

En el contexto educativo el desarrollo y trabajo en competencias ha de entenderse
dentro de una concepcidn constructivista y social del aprendizaje que postula que
el conocimiento no es el resultado de una recepcién pasiva de objetos exteriores,
sino fruto de la actividad del sujeto que tiene lugar en contextos sociales, lo que
lleva a considerar en el aprendizaje una triple dimension:

Dimension constructivista. Se trata de los aspectos relacionados con la
organizacion de sus componentes, situando al alumnado en condiciones para que
construya sus conocimientos a partir de lo que sabe, estableciendo una relacién
dialéctica entre los antiguos y nuevos aprendizajes.

Dimension social. Se trata de los aspectos relacionados con la organizacién de las
interacciones sociales con los demas alumnos y alumnas y con el profesorado y de
las actividades de ensefianza que se realizan bajo el control del docente.
Dimension interactiva. Se trata de los aspectos relacionados con la organizacion
del saber escolar, adaptando las situaciones de interaccion con el medio fisico y
social, de acuerdo con las caracteristicas del objeto de aprendizaje. Dicho de otra
manera, lo que determina el aprendizaje no son los contenidos disciplinares, sino
las situaciones en las que el alumno o alumna utiliza los saberes para resolver la

tarea.t’

Ahora bien, las explicaciones que ya se han expuesto sobre la teoria
constructivista y el modelo de educacién por competencias parten de una
vision pedagogica que pretende ser objetiva y académica, pero para fines del
presente trabajo es importante esclarecer qué es lo que la Secretaria de
Educacion Publica, que es el drgano directriz de la educacidon en México,
comprendié como constructivismo y qué tipo de modelo por competencias

puso en practica, sobre todo para la asignatura de Historia.

17 jdem.
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En el programa de estudios de la asignatura de Historia, no se esclarece qué
es lo que se comprendera por competencias, sino que mas bien se mencionan
algunas, que por medio del aprendizaje de la Historia se pretende que los

estudiantes desarrollen.

En el plan de estudios 2017, si se menciona como tal una definicién de lo que
debe comprenderse por competencia o competencias para la vida, y se dice

que

Las competencias, entendidas como la movilizacidn de saberes ante circunstancias
particulares, se demuestran en la accién, por ejemplo, la competencia
comunicativa se manifiesta al hablar o al escribir y la competencia motriz al
moverse. De ahi que un alumno solo pueda mostrar su nivel de dominio de cierta
competencia al movilizar simultdaneamente las tres dimensiones que se entrelazan
para dar lugar a una competencia: conocimientos, habilidades, actitudes y

valores. 118

Es importante mencionar que mas que tres dimensiones, se mencionan
cuatro (las actitudes y valores estan estrechamente relacionadas, pero no son
lo mismo), estas Unicamente se pueden verificar en los estudiantes a partir de
su accionar, esto representa un problema mayusculo para los docentes, no
solo porque deben ensefiar, aparte de los conocimientos, las habilidades,
actitudesy valores, sino porque también deben evaluarlo o considerarlo como

un componente esencial de la evaluacion.

Especificamente, algunas de las competencias que se pueden identificar en el

programa de estudios 2017 para la asignatura de Historia son las siguientes:

118 Secretaria de Educacion Publica. Aprendizajes clave para la..., p. 101.
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e Poseer los conocimientos de procesos histéricos, asi como del
metalenguaje de la ciencia histérica: tiempo, espacio, hecho, proceso,
fuentes primarias y secundarias, cronologia causa, consecuencia,
antecedente, cambio, permanencia, simultaneidad, multicausalidad
patrimonio natural y cultural, identidad nacional, pasado, presente y

futuro.

e Desarrollo de habilidades: pensamiento critico, ubicacidon espacio-
temporal, contextualizacién de hechos y procesos, comprension de la
multicausalidad, vinculacién entre los dmbitos politicos, econdmicos,
sociales y culturales, analisis de una gran variedad de fuentes,
blsqueda, seleccion, andlisis, comparacién y evaluacién de la
informacién, argumentacién, correcto uso de conceptos histdricos,
investigacidn, reconocimiento de valores, correcta expresién oral y
escrita, comprensiéon de textos, correcto uso de las tecnologias de la
informacidn y la comunicacién, integracion de conocimientos de otras
asignaturas al conocimiento histérico para su comprension,

construccion del aprendizaje basado en evidencias y reflexion.

e Desarrollo de actitudes: conciencia histdrica, identidad nacional,
expresion de diversos puntos de vista con argumentos, postura critica
en debates, apertura a nuevas interpretaciones y confrontacién ante

fuentes referidas.

e Forjar los siguientes valores: buena convivencia, tolerancia, respeto,

democracia y responsabilidad social.

El enfoque constructivista en el programa de la asignatura 2017, se hace muy

evidente con la integracién de las Unidades de Construccion del Aprendizaje
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(UCA), estas unidades se plantean en temas especificos y consisten en que a
lo largo del curso los estudiantes, ya sea de manera individual o grupal
desarrollen un proyecto de investigacion siguiendo una ruta de trabajo, asi,
en paralelo a la revision de otros temas, los estudiantes van desarrollando una
investigacidn centrada en una sola tematica, el propdsito de estas unidades

o

es que los estudiantes “...construyan su propio aprendizaje mediante un

proceso de exploracién y reflexion que realmente les permita apropiarse del

conocimiento que adquieran a lo largo del ejercicio de investigacién”.11°

Ademas de esto, a los docentes se les brindan una serie de “Orientaciones
didacticas” y “Orientaciones didacticas y sugerencias de evaluacién

especificas” por grado.

Al revisar todo esto en el papel, pareciera que estda armdnicamente alineado
para cumplir con el propdsito de la asignatura y que se manejan
correctamente, tanto el enfoque constructivista como el modelo por
competencias, sin embargo, para estos dos enfoques existe un reto, que
pareciera que aun no ha sido superado, pues en la practica dentro de las aulas,
la asignatura de Historia, en la mayoria de los casos, sigue contando con la
misma estructura en sus libros de texto y sigue siendo ensefiada y evaluada
por medio de la didactica tradicional, pese a que dentro del programa de
estudios se plantea otra concepcion de esta ciencia y se establece un
concepto de evaluacion y una serie de orientaciones diddacticas para llevar a
cabo esta tarea, asi como algunas secuencias didacticas para el trabajo en el

aula.

119 Secretaria de Educacién Publica. Aprendizajes Clave. Historia educacién secundaria. Plan y
programas de estudio..., p. 165.
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Por todo lo anterior, es de suma importancia considerar al libro de texto como

120 con

una herramienta que debe ser cuidada en su disefio, evaluacion y uso
la finalidad de apoyar, tanto el aprendizaje de los contenidos como el
desarrollo de habilidades, actitudes y valores dentro del aula, asi que
partiendo de todo lo anterior en el presente trabajo se propone una forma de
evaluar y seleccionar los libros de texto del primer grado de secundaria que

concuerde con el enfoque educativo por competencias que plantea el

programa de estudio para dicha asignatura.

120 E| proceso de evaluacién y autorizacidn que la SEP realiza cada afio para los libros de texto
de Historia de secundaria, parte de la evaluacién de su disefio sin integrar los resultados de
su uso, es decir, primero se disefia, evalla y utiliza el material, en lugar de disefiarse, utilizarse
y evaluarse; el uso del material, una vez disefiado, arrojaria mejores resultados, pues una vez
utilizado se detectarian mas facilmente las fortalezas y dreas de oportunidad perfeccionando
asi su disefio.
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CAPIiTULO 3. LOS LIBROS DE TEXTO DE SECUNDARIA: CREACION,
USOS Y PROPOSITOS

3.1 BREVE HISTORIA DE LOS LIBROS DE TEXTO DE SECUNDARIA (1959-
2020)

Uno de los recursos didacticos mas utilizados durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje en casi todas las asignaturas y todos los niveles
educativos de nuestro pais es el libro de texto y dado que “Los textos
escolares pueden estudiarse desde distintas perspectivas, pues son a un
tiempo material impreso, producto de consumo, soporte de conocimientos
escolares, materiales pedagdgicos, y portadores de ideologias y cultura”,? es
importante para su estudio partir de una definicidon puntual , por ello, en este
capitulo estudiaremos al libro de texto partiendo de la definicién que la
Comisién Nacional de Libros de Texto Gratuitos (CONALITEG) utiliza, pues son

"

materiales impresos “...que se escriben, disefian y producen especificamente

para su uso en la ensefianza y se utilizaran los términos de libros o manuales
escolares como sinénimos de los libros de texto”,'?? aunque no sean

propiamente lo mismo.

La historia del uso de los libros como apoyo didactico dentro del ambito
educativo es muy antigua, pero oficialmente podemos remontarnos al 12 de
febrero del afio de 1959, fecha durante la cual, por decreto del entonces
presidente de la Republica Mexicana, Adolfo Lépez Mateos, se crea la
Comision Nacional de Libros de Texto Gratuitos (CONALITEG), institucidén que

tenia por objeto “Fijar con apego a la metodologia y a los programas

121 Alain Chopin. “Pasado y presente de los manuales escolares”. Trad. Miriam Soto Lucas.
Revista Educacion y Pedagogia. Vol. Xlll, No. 29-30, Colombia, Facultad de Educacion, enero-
septiembre, 2001, pp. 209-229.

122 | orenza Villa Lever. Cincuenta afios de la Comisién Nacional de Libros de Texto Gratuitos:
cambios y permanencias en la educacion mexicana. México, Secretaria de Educacidn Publica,
Comisién Nacional de Libros de Texto Gratuitos, 2009. 237 p. p. 19.
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respectivos, las caracteristicas de los libros de texto destinados a la educacién

primaria”.1?3

A partir de ese momento y hacia 1960, “...a poco mas de seis meses de
creacion de la Conaliteg (sic), el presidente Adolfo Lopez Mateos ordend que
se imprimieran 16 millones de ejemplares de libros de texto, que se
entregarian en 1960. Para cumplir con este compromiso, la comision presidida
por el escrito Martin Luis Guzmdan convocd a escritores y pedagogos”,'?* la
labor realizada por este hombre se tradujo en resultados favorables para la
CONALITEG, es importante sefialar que en esta primera etapa, este material
Unicamente era para nivel primaria y se tenian especificamente dos objetivos:
a) Responder a la creciente demanda de educacion de la poblacién,
especialmente la poblacion de escasos recursos, y b) Transmitir por medio de
este material una serie de normas, valores y pautas de vida para lograr
concretar cierto proyecto de sociedad, de hecho, en los primeros libros de
textos se maneja una idea de la familia como pilar principal de la sociedad
mexicana a partir del cual se cimienta y concretiza todo lo demas y la idea de
una sociedad justa, igualitaria y en la cual cada uno de sus miembros tiene

una funcién especifica para lograr vivir armdénicamente.?

Ya para 1970 durante el sexenio de Luis Echeverria Alvarez los libros se
orientaron hacia un intento de modernizacidn, por ello mostraban una vision

mas universalista y con énfasis en cuestiones urbanas. Para su elaboracion se

123 piario Oficial. “Decreto que crea la Comisién Nacional de Libros de Texto Gratuitos”.
México, 13 de febrero de 1959, pp. 4 — 5.

124 Elizer Ixba Alejos. “La creacién del libro de texto gratuito en México (1959) y su impacto
en la industria editorial de su tiempo”. Revista mexicana de investigacion educativa. Vol. 18,
No. 59, México, octubre-diciembre, 2013. pp. 1189-1211. p. 12.

125 Alejandro Canales, Pedro Flores Crespo, Maria de Ibarrola, Pablo Latapi Sarre, Humberto
Muioz Garcia, Carlos Mufoz Izquierdo, Roberto Rodriguez y Leonel Zuiiiga. “Los libros de
texto gratuitos”, La Jornada, Observatorio Ciudadano de la Educacién, México, 2003, s/p.
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invitd a participar como asesores, a muchas universidades y grupos de

intelectuales.

Ya en el “Acuerdo que establece el procedimiento de revision y dictamen de
libros de texto y apoyos bibliograficos” del afio 1982, se define al libro de texto
como una “...obra impresa, con ilustraciones, en su caso, que contiene los
conocimientos fundamentales correspondientes a los objetivos del programa
de una materia y grado de los planes de estudio vigentes, con indicacion de

actividades de aplicacion o complementacién de los mismos”.126

A la llegada de Salinas de Gortari a la presidencia, se plantea el “Programa
para la Modernizacidon Educativa y el Acuerdo para la Modernizacidn de la
Educacion Basica (AMEB)”, dentro de los cuales se propone la revisidon de los
libros de texto gratuitos para el ciclo escolar 1992-1993; son los libros de

Historia de México los primeros en revisarse y reelaborarse.

127 128

Coordinados por Enrique Florescano!?’ y Héctor Aguilar Camin?®, quienes

contratan a historiadores-investigadores de varias instituciones de educacién

126 pigrio Oficial. “Acuerdo que establece el procedimiento de revisién y dictamen de libros
de texto y apoyos bibliograficos”. México, 15 de noviembre de 1982, pp. 37-39 p. 38.

127 Dr. Enrique Florescano Mayet, Licenciado en Derecho por la Universidad Veracruzana de
Meéxico, Maestro en Historia Universal por El Colegio de México y Doctor en Historia por la
Universidad de Paris. Investigador de tiempo completo dentro de la Universidad Nacional
Autonoma de México y Coordinador Nacional de proyectos histéricos del Consejo Nacional
para la Cultura y las Artes.

128 pr, Héctor Aguilar Camin Licenciado en Ciencias y técnicas de la informacién por la
Universidad Iberoamericana y Doctor en Historia por El Colegio de México. Ha sido
investigador y coordinador del Seminario de historia politica del Departamento de
Investigaciones Histdricas del INAH; secretario de redaccidn de la revista Historia mexicana;
miembro del consejo de redaccion de La Cultura en México suplemento de Siempre!;
columnista, coordinador y subdirector editorial de Unomdsuno; director y presidente del
consejo de administracion de la revista Nexos; subdirector del periédico La Jornada; director
de la Editorial Cal y Arena; miembro de la Comisidn Binacional sobre el Futuro de las
Relaciones de México y Estados Unidos; miembro de la Comisién Nacional de Derechos
Humanos; miembro de la Junta Directiva de la Universidad de Quintana Roo; director y
conductor del programa televisivo “Zona Abierta”. Sus ensayos sobre historia mexicana,
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superior, estos libros fueron la causa de una fuerte polémica, pues el objetivo
principal de los elaboradores era <<no ocultar el pasado histdrico de México
por mas doloroso que fuera>>; fueron criticados por la forma de interpretar
algunos hechos histéricos como el Porfiriato y la omision de algunos "héroes
nacionales". La primera edicidn fue censurada y se planteé la necesidad de
comenzar la elaboracion de unos nuevos, para entonces se comenzo a pensar:
éa quién le corresponde la elaboracién?, ¢deben permanecer o eliminarse?,
¢cual es la mejor manera de disefiarlos? y écual es la mejor forma de ensefiar
Historia a los nifios?, debido a lo anterior, se decidié que la SEP abriera un
concurso para elegir a elaborador o elaboradores de los libros de texto, se
reconocio la importancia de hacer una revision periédica del material y se

publicaron una serie de lineamientos para elaborarlos y disefiarlos.?°

Fue a partir de 1993 que cobrd relevancia el tema del disefio y elaboracidn de
los libros de texto y los investigadores educativos comenzaron a hacer
estudios sobre la manera en la cual profesores y alumnos utilizaban los libros

y los efectos de los mismos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En cuanto a los libros de texto para nivel secundaria, fue en 1997 que se puso
en marcha el Programa de distribucion de libros de texto gratuitos para nivel
secundaria, con la finalidad de evitar la desercidn y el abandono por falta de
recursos y materiales para el trabajo escolar dentro y fuera de las aulas, y
poniendo en prdctica lo que se suscribe en la fraccién 1V, del articulo 2° el
“Decreto que crea la Comisidon Nacional de Libros de Texto Gratuitos”, que a
la letra dice: “Acudir, cuando lo juzgue prudente, oportuno y util, a la ayuda

gue pueda prestarle la iniciativa privada, cuyo concurso habra de considerarse

politica, economia y cultura nacional ocupan un lugar destacado en la bibliografia
especializada.

129 Alejandro Canales, Pedro Flores Crespo, Maria de Ibarrola, Pablo Latapi Sarre, Humberto
Mufioz Garcia, Carlos Mufioz lzquierdo, Roberto Rodriguez y Leonel Zudiga, Op. cit., s/p.
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siempre como expresion del deseo generoso y desinteresado, de participar en
un designio patridtico...”,*3° los libros para este nivel educativo no fueron
producidos por la SEP, pues se acordd que ésta, mediante la CONALITEG, los
adquiriera de editoriales privadas a mas bajo precio que en el mercado y su

distribucidn fuera gratuita.

El 18 de diciembre de 1997, se publica en el Diario Oficial de la Federacion el
“Acuerdo numero 236 por el que se determinan los lineamientos a que se
sujetara el procedimiento para autorizar el uso de libros de texto destinados
a escuelas del nivel de secundaria”,’3! este documento, se compone por
catorce articulos que presentan los requerimientos a los que deben sujetarse
los libros de texto de editoriales privadas que deseen someterse a evaluacién
para posteriormente ser incluidos en un catdlogo oficial, del cual los
profesores de educacidn secundaria podran elegir los que a su parecer son la
mejor herramienta para apoyar la imparticion de sus cursos, después de la
publicacidn de este documento, cada afio la SEP abria una convocatoria para
gue los autores, editores y autoridades educativas estatales sometieran a
evaluacidn las obras con la finalidad de que fueran autorizadas para utilizarlas

como libros de textos en el ciclo escolar.132

Debido a que en el articulo 10° del “Acuerdo 236...”, se menciona que “Los
libros sujetos a evaluacidén podran ser autorizados para su uso por tiempo
indefinido, hasta que haya cambio en el plan y programas...”,'3 para el afio

2006 con el cambio del plan y los programas de estudio, fue necesario realizar

130 piario Oficial. “Decreto que crea la Comisién Nacional de Libros de Texto Gratuitos”.
México, 13 de febrero de 1959, pp. 4-5. p. 4.

131 Djario Oficial de la Federacién, “Acuerdo numero 236 por el que se determinan los
lineamientos a que se sujetara el procedimiento para autorizar el uso de libros de texto
destinados a escuelas del nivel de secundaria”. México, 18 de diciembre de 1997, s/p.
132plejandro Canales, Pedro Flores Crespo, Maria de Ibarrola, Pablo Latapi Sarre, Humberto
Mufioz Garcia, Carlos Mufioz lzquierdo, Roberto Rodriguez y Leonel Zudiga, Op. cit., s/p.

133 Djario Oficial de la Federacién, “Acuerdo nimero 236...”, s/p.
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ajustes en los lineamientos para la evaluacion de los libros de texto de
secundaria que se elaborarian a partir de dichos documentos, por tanto el
“Acuerdo 236...” fue abrogado por el “Acuerdo numero 385 por el que se
determinan los lineamientos a que se sujetara el procedimiento para autorizar
el uso de libros de texto destinados a escuelas del nivel de secundaria”, 134
publicaAndose en el Diario Oficial de la Federacion el dia 27 de junio de 2006,
en cuyo documento se menciona que la evaluacion de los libros de texto,
desde el ciclo escolar 1997-1998 y hasta el ciclo 2004-2005 se realizé con base
en los lineamientos del “Acuerdo 236...” y que ahora se evaluarian basandose

en el “Acuerdo 385...”, debido al cambio en el plan y los programas.

En la actualizacion de estos lineamientos no se observan cambios
considerables, pues al igual que el acuerdo anterior, este documento consta
de catorce articulos, incluyendo cinco transitorios; algunas de las diferencias
gue se presentan en la actualizacion de este documento son, en primer lugar,
gue dado que hubo un cambio en el plan y los programas de estudio de
secundaria, los libros de la asignatura de Historia que deben someterse a
evaluacién son los correspondientes a Historia | para segundo grado,
abordando todo lo referente a Historia Universal, e Historia Il para tercer
grado, con contenidos de Historia de México. En el articulo 3°, en la fraccién
|, se anadio: “Tratar la totalidad de los contenidos programaticos de la
asignatura”; 13° en el articulo 5°, fraccién V, del “Acuerdo 236...” se menciona
la inclusion de “... una lista de referencias bibliograficas que pudieran ser
complementarias al libro de texto.”,*3¢ pero ya en el “Acuerdo 385...”, ademds

de especificarse que esta lista debe ser para el alumno, se agregan las

fracciones VI, VIl y VIII, las cuales especifican que es necesario incluir una lista

34pigrio Oficial de la Federacién, “Acuerdo nimero 385 por el que se determinan los
lineamientos a que se sujetard el procedimiento para autorizar el uso de libros de texto
destinados a escuelas del nivel de secundaria”. México, 27 de junio de 2006, s/p.

135 1bidem. s/p.

136 Djario Oficial de la Federacidn, “Acuerdo nimero 236...”, s/p.
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de referencias bibliograficas para el maestro, una lista de sitios de internet y
materiales multimedia y una lista de referencias que los autores del libro
hayan consultado para la elaboracién de este material.'®” En el articulo 7°, se
agregaron las fracciones IX y X, en donde se solicita “Promover el uso de los
materiales educativos que la Secretaria de Educacién Publica ha distribuido a
las escuelas de educacion basica” y “Fomentar el uso de las tecnologias de la
informacién y la comunicacion (TIC) ahi donde su uso sea pertinente y
represente una ventaja para el estudiante”,'3® y finalmente, en articulo 8° se
agrega la fraccion IX referente a la inclusion de material de audio, cintas o

discos compactos para los ejercicios de comprensién auditiva presentes en los

libros de lengua extranjera.

Los cinco articulos transitorios que se incluyen versan acerca de las
modificaciones respecto al calendario para el uso de los nuevos libros de texto
de manera gradual, esto con la finalidad de ajustarse a los nuevos planes y

programas de estudio en todos los grados.

De esta manera, y a fin de evaluar los libros de texto que se elaborarian
respondiendo al nuevo plan y programas de estudio 2006, el “Acuerdo 385...”
fue el segundo documento que la SEP emitid para establecer los lineamientos
generales que debian cumplir todos aquellos autores y editoriales que
quisieran someter a evaluacién los libros de texto que elaborarian, para
posteriormente integrarse al catdlogo oficial de libros de texto gratuitos para
nivel secundaria autorizados para su uso por la SEP, asimismo el 12 de
septiembre de 2006 en el Diario Oficial de la Federacion se publicod el
“Calendario del Proceso de Evaluaciéon y Autorizacion de los Libros de Texto

de Educacidn Secundaria para el Ciclo Escolar 2007-2008”, documento que se

137 Djario Oficial de la Federacidn, “Acuerdo nimero 385...”, s/p.
138 1bidem. s/p.

95



considera la “convocatoria” para meter los libros al proceso de evaluacién y
seleccion, en este documento se establecen los siguientes seis apartados: |.
Recepcion de los libros de texto, Il. Notificacién del resultado preliminar de
evaluacion, lll. Entrega a la SEP de los libros con modificaciones incorporadas,
IV. Comunicacién de la SEP sobre los libros con modificaciones incorporadas,
V. Entrega de oficios de autorizacidén y VI. Publicacién de la lista oficial de los

libros de texto. 13°

Desde que comenzd el programa de distribucion de libros de texto gratuitos,
quienes deseaban meter a concurso sus textos debian considerar tres
documentos: 1) el plan y el programa estudios vigente (depende de qué
asignatura sea el libro que se iba a elaborar), 2) los lineamientos a que se
sujetaria el procedimiento para la autorizacién y el uso de los libros de texto
y 3) el calendario (convocatoria) del proceso de evaluacién y autorizacién de

los libros de texto.

Previo al inicio de cada ciclo escolar, el calendario determina las fechas en las
cuales seran recibidos los libros, estableciendo las condiciones, la recepcidn
de los libros por asignaturas por dia, asi como los dias asignados para cada

grado.

Los lineamientos se han ido modificando en funcién de los cambios que han

existido en el plan y los programas de estudio, asimismo el calendario.

La cronologia de los lineamientos hasta llegar al ciclo escolar actual 2019-2020

es la siguiente:

139 pigrio Oficial de la Federacién, “Calendario del Proceso de Evaluacién y Autorizacidn de los
Libros de Texto de Educacién Secundaria para el Ciclo Escolar 2007-2008”. México, 12 de
septiembre de 2006, s/p.
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TABLA 1. Cronologia de los lineamientos vigentes por ciclo escolar para la
evaluacion de libros de texto de secundaria

Plan de estudios y Acuerdos o Ciclos escolares
programas lineamientos
1993 Acuerdo 236 1997-1998 a 2005-
2006
2006 Acuerdo 385 2006-2007 a 2013-
2014
2011 Acuerdo 689 2014-2015 a 2016-
2017
2017 Acuerdo 18/12/17 2017-2018 a 2019-
2020

Fuente: Elaboracion propia a partir de la busqueda de cada uno de los documentos. 140

Para la evaluacién de los libros de texto de los ciclos escolares 2018-2019 y
2019-2020, fue el “Acuerdo 18/12/17 por el que se determinan los
lineamientos a que se sujetara el procedimiento para autorizar el uso de libros
de texto destinados a escuelas secundarias del Sistema Educativo Nacional”4!
el que se utilizd, este documento estd compuesto por cuatro paginas, de ellas,
sin duda, lo relevante es lo concerniente a los lineamientos para la
autorizacion de los libros de texto como tal, estos lineamientos estan
compuestos por catorce articulos, el primero versa acerca del objetivo de los
lineamientos, que es determinar el procedimiento de evaluaciéon de los
mismos y el segundo, especifica que pueden participar personas fisicas o
morales ingresando sus obras bajo la consideracion de tres cuestiones,
apegarse al Articulo 3° constitucional y a la Ley General de Educacion,
responder en los términos que establece la ley en cuanto a la propiedad
intelectual y los derechos de autor por el uso de texto, imagenes, disefio y

demads elementos contenidos en los libros y en tercer lugar, abstenerse de

140 Bisqueda de los acuerdos (lineamientos) y los calendarios (convocatorias) para el proceso
de evaluacion y autorizaciéon de los libros de texto gratuitos para nivel secundaria en el portal
del Diario oficial de la Federacion de la Secretaria de Gobernacion.

141 Djario Oficial de la Federacién, “Acuerdo 18/12/17 por el que se determinan los
lineamientos a que se sujetard el procedimiento para autorizar el uso de libros de texto
destinados a escuelas secundarias del Sistema Educativo Nacional”. México, 13 de diciembre
de 2017, s/p.
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incluir imagenes o textos con mensajes ofensivos o que tengan propdsitos de
publicidad comercial, asi como de propaganda religiosa o politica;
posteriormente, en el documento, se especifica qué se entiende por cada

COsa.

El articulo tercero establece de qué grados y asignaturas se recibiran los libros
de texto; Unicamente de los articulos cuarto al sexto se especifican cuestiones
elementales respecto a la evaluacion del material, es decir, el cuarto establece
las condiciones respecto al trato de los contenidos en el libro, el quinto habla
acerca del trato del texto (uso del lenguaje, tecnicismos, etcétera) y el sexto
especifica las condiciones de las actividades; del articulo séptimo al décimo
cuarto, Unicamente se establecen condiciones respecto a los requisitos que
deben cumplir los autores, quiénes seran los actores responsables de la
evaluacién de los libros, cdmo se llevara a cabo el procedimiento de
evaluacion, cual sera la vigencia de los libros, etcétera, es decir, cuestiones

que son meramente normativas y de procedimiento.#?

Esto de primer momento, nos muestra que, a las personas interesadas en
elaborar este tipo de materiales, y a las personas que los evaluan, se les
brindan criterios demasiado generales y poco especificos para poder realizar
los materiales de manera adecuada, asimismo, y haciendo uso de estos
“lineamientos”, se deja de lado la naturaleza de cada una de las asignaturas
en cuanto a su didactica, sin considerar todos los elementos que intervienen

en ella.

142 En el apartado de Anexos de este trabajo se incluyen: el Acuerdo 18/12/17y los calendarios
para los ciclos 2018-2019 y 2019-2020. Tal y como lo indica el Acuerdo 18/12/17, para el ciclo
escolar 2018-2019, unicamente se evaluaron libros de primer grado de secundaria debido a
la integracién paulatina del plan de estudios 2017, ya para el ciclo escolar 2019-2020 se
evaluaron los libros de segundo y tercer grados (los libros de primer grado que ya habian sido
autorizados se siguieron utilizando).
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La historia de los libros de texto gratuitos en nuestro pais es amplia y diversa,
pero sobre todo de los libros de texto para primaria, los libros de texto para
educacion secundaria comienzan hace algunos afios a ser objeto de estudio
de los especialistas interesados en este tema, me parece que esto se debe, en
primer lugar, a que su elaboracion, evaluacién, autorizacion y distribucion fue
tardia respecto a los de primaria, y en segundo lugar, me parece que la SEP ha
sido hermética con respecto al trato que se le ha dado a este material en
cuanto a sus procesos, desde las negociaciones que se tiene con las editoriales
privadas para su compra, hasta la emisidon de la lista oficial de los titulos que
se autorizan afio con afo. Es imprescindible que estos mecanismos se revisen
mas a fondo y que se difunda el ¢qué?, ia quién o a quiénes?, ¢para qué? y el
écomo? de la evaluacion de estos materiales, todo esto en aras de conservar
las fortalezas del proceso y detectar de manera oportuna las areas de

oportunidad que se presentan a fin de poder modificarlas.

3.2 EL LIBRO DE TEXTO: LLEVANDO EL CURRICULUM AL AULA

El libro de texto gratuito, primero para nivel primaria y después para
secundaria, significé sobre todo un esfuerzo del gobierno mexicano para
garantizar el cumplimiento del Articulo 3° constitucional en cuanto a la
gratuidad y obligatoriedad de la educacién como un derecho, de hecho, como
hemos revisado, en el caso de la educaciéon secundaria el programa de
distribucidon de los libros de texto gratuitos dio inicio tan sélo cuatro afios
después de la obligatoriedad de la secundaria, asi pues, el libro de texto
gratuito tuvo como propdsito inicial garantizar el cumplimiento del marco
legal de la educacion de nuestro Sistema Educativo Nacional, sobre todo
poniendo el acento en el tema de la gratuidad, pues tal y como se expresa en
el “Decreto que crea la Comisidon Nacional de Libros de Texto Gratuitos” en su

2° consideracion “...dicha gratuidad sélo sera plena cuando ademas de las
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ensefanzas magisteriales los educandos reciban, sin costo alguno para ellos,

los libros que les sean indispensables en sus estudios y tareas...” 43

Ademas de lo anterior, los libros de texto “...constituyen el principal material
de lectura de las escuelas [...] y son un recurso de aprendizaje para los nifios y
una guia implicita de trabajo para los maestros”,'*4 por ello este material se
debe elaborar atendiendo a un marco curricular, que en este caso serian el
plan de estudios y el programa de la asignatura, en ellos se especifican una
serie de unidades, contenidos, propdsitos o aprendizajes esperados que se
pretende que el alumno desarrolle y alcance al finalizar un ciclo formativo, es
asi como el libro de texto se convierte en “...uno de los <<instrumentos>> o
<<herramientas>> mas utilizados [...] ya que constituyen una creacion del
curriculum y un material que ayuda a estructurar la actividad de ensefianza y
de aprendizaje”,'* por ello es indispensable una articulacidn congruente y

solida entre estos elementos.

Existen muchos factores que se deben considerar para mejorar el proceso de
ensefianza-aprendizaje dentro del aula, incluso puede haber elementos que
vayan mas alla del aula misma y pueden ser utilizados como una herramienta
de ayuda o apoyo para el continuo trabajo y la formaciéon permanente de los
estudiantes; es el caso de los libros de texto. En la elaboracién de los libros de
texto existe un proceso contextualizado por diversos agentes que pretenden

de alguna manera que este material pueda ser aprovechado al maximo.

143 Diario Oficial. “Decreto que crea la Comisién...”, p. 4.

144 Gerardo Pedro Rodriguez, Laura Estrada, Nora Guadalupe Valenzuela y Adriana
Hernandez. “La opinion de los maestros sobre los libros de texto gratuitos: tendencias y
consensos”, Revista Latinoamericana de Estudios Educativos. Vol. XXVI, No. 1, México, enero-
marzo, 1996. pp. 13-57. p. 15.

145 Alejandra Stevenson. Evaluacion de textos escolares desde la perspectiva constructivista.
Lima, Pontificia Universidad Catdlica de Pert/Fondo Editorial 2004/Centro de Investigaciones
y Servicios Educativos, 2004. 74 p. (cuadernos de Educacion, No. 3) p. 9.
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Algunos especialistas en la elaboracién de este material han ubicado al libro
de texto como una herramienta ideoldgica del curriculum, llegando a afirmar
qgue son “...los instrumentos organicos destinados a transmitir, en todos los
niveles de la ensefianza, determinados contenidos ideolégicos”,'*® sin
embargo, antes de categorizar o enjuiciar de una manera tan rigida e inflexible
al libro de texto, es necesario reconocer todas las implicaciones y los diversos

roles que este material puede desempeiiar dentro del proceso de ensefianza-

aprendizaje, tanto fuera como dentro del aula.

Como lo he mencionado, a partir del plan de estudios y los programas del afio
2006 para nivel secundaria se adoptaron al constructivismo y la Educacién
Basada en Competencias (EBC) como enfoques pedagdgicos dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo tanto, los libros de texto debian
responder a ciertos criterios que tuvieran como fundamento estos enfoques.
De esta manera, en el libro de texto no bastaba con incluir por escrito los
propdsitos, los contenidos y algunas actividades e ilustraciones, era necesario
qgue el libro de texto se convirtiera propiamente en una herramienta del
curriculum, es decir, que éste pudiera ser manejado por el docente como un
punto de partida para la transformacion del ambiente escolar, digamos
entonces, que el libro de texto debia ser una propuesta o punto de partida,
tanto para el docente como para el estudiante, de algunas ideas creativas de
acciones concretas dentro del aula. A la par, el libro de texto debia ser tanto
una herramienta propositiva del curriculum, como una herramienta concreta
del mismo; digamos pues, que es desde el libro de texto que podian
desarrollarse propuestas de pautas y actividades para el desenvolvimiento
dentro del aula, pues finalmente es en el libro de texto, al término del ciclo

escolar, en donde se ve plasmado el trabajo colaborativo entre todos los

146 Giorgio Bini, et al. “Contra el libro de texto”, Apud. Giorgio Bini, et al. Los libros de texto en
América Latina. México, Nueva Imagen, 1977. pp. 7-50. p. 7.

101



elemento que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje: docente,
alumno, pares, contenidos, actividades, ideologias, etcétera, de ahi su
importancia como un material que puede ser transformador para la

"

ensefanza, pues digamos que los planes de estudio “..se concretan en
materiales didacticos diversos, entre nosotros casi en exclusiva en los libros
de texto, que son los verdaderos agentes de elaboracion y concrecion del

curriculum”.147

A partir de lo anterior, podemos decir que la importancia del libro de texto
dentro del ambiente escolar es fundamental en dos sentidos: a) como una
manera para llevar parte del plan y los programas de estudio al aula, y b) como
una herramienta para potenciar el plan y los programas de estudio y asi

transformar y mejorar el ambiente escolar.

Digamos que los libros de texto cumplen una funcién mediadora en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, pero también es importante mencionar que
deberian cumplir algunas funciones especificas, que parafraseando a

Parcerisa, pueden sintetizarse en las siguientes:

1) Innovacidn: incluyendo la realizacién de actividades con métodos
novedosos dentro del aula.

2) Motivacion: captando la atencién de los estudiantes con algunas
actividades, textos o ilustraciones, o estimuldndolos para la indagacion
sobre alguna tematica.

3) Estructuracién de la realidad: sistematizando algunos contenidos, de
mayor a menor o de facil a dificil.

4) Transversalidad entre asignaturas: funcionando como un eje que en

sus contenidos y actividades permita la vinculacion entre los

147 Artur Parcerisa Aran, Op. cit., p. 31.
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conocimientos, las habilidades, las actitudes y los valores de varias
asignaturas.

5) Configuracién de la relacidn entre estudiantes y contenidos: depende
de la presentacion que se haga de los contenidos dentro del libro de
texto, el estudiante puede o no sentir interés por el contenido vy
muchas veces dependiendo de la manera en la cual se presentan los
contenidos el estudiante puede sentirse motivado para aprender o
investigar mas sobre los temas revisados.

6) Formacion: el libro de texto puede, por medio de sus actividades,
contenidos e ilustraciones fomentar la apropiacién de conocimientos,
el desarrollo de habilidades, la formacién de valores y actitudes en los

estudiantes. 148

Las funciones de los libros de texto no se agotan dentro del aula, pues también
pueden tener implicaciones concretas dentro de la vida familiar y social de los
estudiantes, es decir, el libro de texto puede inclusive ser un agente educativo
en miles de hogares, por ejemplo, para los padres de familia, pues no sélo les
permite “...medir el progreso de su hijo o de su hija en relacidén a las preguntas
que se formulan en el libro de texto”,*° sino que también por medio de este

material, ellos pueden acceder a conocimientos bdsicos en casa, asi como

motivarse para concluir sus estudios de primaria o secundaria.

Ahora bien, el libro de texto puede ser en la medida de lo posible, un
excelente agente de mediacién y transformacién dentro del aula y fuera de
ella, sin embargo es importante remarcar que el punto de partida para su
elaboracién deben ser el plan de estudios y el programa de las asignaturas,

pues es en ellos en donde se prescriben y especifican de manera precisa los

148 1bidem. p. 32.
149 1bidem. p.33.
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propodsitos u objetivos que se pretende que el alumno alcance, asi como
ciertas sugerencias o consejos que apoyaran al profesor para abordar los

contenidos.

La importancia de la existencia y del uso del libro de texto como herramienta
del curriculum, radica en que éste en muchas ocasiones puede llegar a
“...condicionar de manera importante el tipo de ensefianza que se realiza, ya
gue muchos ensefiantes lo utilizan de manera cerrada, sometiéndose al
curriculum especifico que se refleja en él, tanto en lo que se refiere a los
contenidos de aprendizaje como a la manera de ensefarlos”,**° ademas su
uso e influencia como uno de los principales materiales educativos
predilectos por excelencia no ha disminuido, por ello es importante realizar
una revision detallada de este material antes de utilizarlo, asi como plantear
alternativas o sugerencias para mejorar su evaluacidon e incrementar su
calidad considerando su formato y contenido, teniendo en cuenta la

alineacion entre éste, el plan de estudios y el programa atendiendo a la

didactica de cada una de las asignaturas.

Otras consideraciones importantes que se deben tomar en cuenta al hablar
de los libros de texto, es que aunque son uno de los materiales didacticos mas
utilizados dentro de nuestro sistema educativo en el nivel basico, los usuarios
principales de este material, es decir, docentes y estudiantes, muchas veces
no cuentan con la informacién y la formacion suficiente y necesaria, que les
permita tomar decisiones acertadas y funcionales respecto a cual seria el libro
de texto mas adecuado para fortalecer el proceso de ensenanza-aprendizaje,
es decir, écomo debe ser este material?, ¢qué debe contener?, écudles son

sus funciones principales?, éicomo se elabora, utiliza y evalia?, entre otras

150 tpidem. p. 35.
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muchas cuestiones que resultan relevantes para poder tomar una decisidon

pertinente y acorde a las necesidades de cada contexto educativo.

Los docentes, que son los encargados de seleccionar de entre una lista de
materiales autorizados por la SEP los libros de texto que utilizaran en cada

ciclo escolar, generalmente

...adaptan las actividades de los libros de texto gratuitos a su propia manera de
entender el proceso de ensefianza aprendizaje, independientemente de los
fundamentos metodoldgicos propuestos por los libros. Hay estudios que
muestran que un maestro se tarda cerca de diez afios en asumir los supuestos de

los que parte una reforma de manera que se vean reflejados en su practica

docente...151

Por tanto, es muy importante capacitar a los docentes en cuanto al sentido,
el uso adecuado, la seleccidn y la evaluacién de este material didactico, pues
y . . I .

Todo cambio educativo resulta limitado, si los docentes no cuentan con los
materiales educativos que les permitan seleccionar e implementar estrategias
de ensefianza que favorezcan los aprendizajes para incidir en el desarrollo de
las competencias que conforman el perfil de egreso de los alumnos de

educacidn basica”.132

El uso de los libros de texto por parte de los docentes dentro del aula, estd
vinculado con la forma en la cual los docentes entienden e interpretan el plan
y el programa de estudios, en este sentido es muy importante conocer la
opinién y el uso que dan a dicho material siempre que exista alguna reforma

en estos documentos, para ello habria que considerar la frecuencia con la que

151 Verdnica Arista Trejo, Felipe Bonilla Castillo y Laura Lima Mu#iz, “Los libros de texto y la
ensefianza de la Historia en México”, Proyecto Clio, No. 36, Espafia, 2010, 25 p. p. 5.
152 bidem. p. 10.
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los docentes utilizan dicho material, qué funciones les asignan directa o

indirectamente, entre otros muchos factores.

También, considerar la opinidon de los estudiantes respecto a los libros de
texto que utilizan, asi como el uso que hacen de ellos y obtener una valoracién
general del material seria importante para poder mejorar su calidad, pues
finalmente, ellos junto con los docentes, son sus usuarios cotidianos y “...Ias
propuestas didacticas de los libros de texto adquieren significado educativo
cuando se usan en el saldn de clases; a su vez, el uso que los maestros dan a
los libros depende de la opinidn que tienen de ellos”,**3 y en el caso de ambas

figuras seria

..fundamental tener presente que el sentido de estos materiales, deriva de la
decision de cdémo seleccionarlos, qué utilizacion darles, para qué y cémo
organizarlos, y cémo recuperarlos en la actividad educativa, lo cual, debe ser el

resultado de la reflexién sobre lo que se quiere ensefiar, los aprendizajes

esperados, los procedimientos y las particularidades contextuales y del grupo. >

Segln un estudio realizado por Arista, Bonilla y Lima en el afio 2010,
particularmente, en el caso de los libros de texto de Historia para nivel
secundaria que ingresaron a concurso para ser autorizados por la SEP para el
ciclo escolar 2009-2010, quienes enfrentaron una de las mayores dificultades
en cuanto a su elaboracion fueron los autores pues dificilmente pudieron
sintetizar los contenidos conceptuales, lo que generd que los libros mas
extensos y voluminosos correspondieran a las asignaturas de Historia |
(Historia Universal) e Historia Il (Historia de México), en el primer caso,

algunos rebasaban las 450 paginas y en el segundo caso rebasaban las 500

153 Gerardo Pedro Rodriguez, Laura Estrada, Nora Guadalupe Valenzuela y Adriana
Hernandez, Op. cit., p. 16.
154 Verdnica Arista Trejo, Felipe Bonilla Castillo y Laura Lima Mu#iz, Op. Cit., p. 11.
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paginas,> lo que pone de manifiesto que los autores, el plan de estudios, los
programas de las asignaturas y los docentes no se encontraban en sintonia

respecto a la manera de concebir y utilizar dicho material.

Por tanto, como hemos visto, los elementos y los factores que intervienen en
la planeacion, disefio, elaboracién, seleccidn, uso, propdsitos y valoracion de
los libros de texto, como uno de los materiales didacticos mds empleados para
la ensefianza en la educacion basica en nuestro pais, son diversos y dependen
de varias condiciones, que van desde el marco legislativo que norma al ambito

educativo, hasta la practica docente dentro del aula.

155 Ibidem. p. 23.
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CAPITULO 4. PROPUESTA DE EVALUACION PARA LOS LIBROS DE
TEXTO DE HISTORIA DE PRIMER GRADO DE SECUNDARIA:
PROGRAMA 2017

4.1 CONSIDERACIONES PREVIAS A LA PROPUESTA

La palabra “evaluacién” coloquialmente es utilizada para referirse, en la
mayoria de los casos, a la accién de emitir un juicio o una valoracién acerca
de alguna situacion, objeto, persona, etcétera, en este sentido, practicamente
todo puede ser evaluado, esto ha generado que la accion de evaluar este
cargada de mucha subjetividad, es decir, en funcién del punto de vista de
quién la realice y cdmo la realice, se arrojard un resultado, que seguramente

no sera el mismo si se cambia de perspectiva.

Hablar del origen o los origenes de la evaluacidn como una practica utilizada
dentro del ambito educativo es considerarla un proceso inherente, en primer
lugar, al aprendizaje, aunque actualmente se ha diversificado, en ese sentido,
es una practica antiquisima, de hecho en la antigua civilizacion China “...acabd
por desarrollarse un complicado sistema de exdmenes estatales que era la
Unica puerta de acceso a los diversos grados de la administracidon
publica...”,’®® esto nos indica que la evaluacién, como evidencia del
aprendizaje adquirido y como un sistema de seleccién, fue un elemento
necesario; aunque actualmente no soélo se puede realizar mediante

examenes.

Ahora bien, ya para finales del siglo XIX, con el desarrollo de la psicologia
experimental, derivada del estudio de varios procesos mentales de orden

basico y superior, fue Hermman Ebbinghaus, quien es considerado “el padre

156 Nicola Abbagnano y Aldo Visalberghi. Historia de la pedagogia. 20 reimp. Trad. Jorge
Hernandez Campos, México, Fondo de Cultura Econdmica, 2008. 709 p. (Seccion de obras de
Filosofia) p. 25.
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de la psicologia del aprendizaje”, quien por medio de un estudio experimental
mediante la medicién del aprendizaje, llegd a la conclusion de que los
contenidos aprendidos no se olvidan al mismo ritmo, pues permanecen por
mas tiempo los contenidos significativos y bien estructurados,*®’ de esta
Mmanera es COmo comienzan a generarse nuevas investigaciones respecto a
qué es, como ocurre y como se puede mejorar o incrementar el
aprendizaje.®® Estas aportaciones del campo de la psicologia hacia la
pedagogia, especificamente, hacia la didactica, son imprescindibles y dignos
de reconocimiento, pues sin ellos, actualmente tanto el aprendizaje como la
evaluacion, no tendrian los fundamentos necesarios para ser considerados

dos elementos de sumo cuidado dentro del ejercicio docente.

A partir del estudio del aprendizaje como un proceso mental de orden
superior, es como comienzan a realizarse evaluaciones en cuanto a su génesis
y desarrollo, derivando asi en pruebas, test y una serie de instrumentos
enfocados en medir el aprendizaje con la finalidad de incrementarlo, uno de
los paises precursores en este terreno fue Estados Unidos, pues en 1845,
comenzo a aplicar los test de rendimiento a estudiantes con la finalidad de

159 y de esta manera se puede decir que hacia

contribuir a su aprendizaje,
finales del siglo XIX, la evaluacidon dentro del dmbito educativo, comienza a

ser una herramienta de gran utilidad.

En el caso de nuestro pais, la evaluacién dentro del ambito educativo, tomé

fuerza a inicios de los afios 90 con la firma del ya mencionado “Acuerdo

157 Inés Freije Grafia, “Aprendizaje: definicidn, factores y clases”, Temas para la educacidn,
Revista digital para profesionales de la ensefianza, No. 2, Federacién de Enseianza de CC.
00. de Andalucia, Espafia, Mayo 2009, 6 p. p. 1.

158 Bajo esta perspectiva se advierte entonces que el aprendizaje es un proceso mental de
orden superior, que conlleva la adquisicién de contenidos (conductas, habitos, etcétera).

159 Noelia Alcaraz Salarirche, “Aproximacion histérica a la evaluacidn educativa: de la
generacion de la medicion a la generacidén ecléctica”, Revista Iberoamericana de Evaluacion
Educativa, Vol.8, No. 1, Espafia, Mayo 2015, pp. 11-25.
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Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica”; por tanto, en un
inicio, se encontro estrechamente vinculada a la palabra “calidad”, aunque en
dicho documento jamas se define lo que se entiende por “calidad”, se
menciona basicamente que una educacién de calidad debe estar basada sobre

todo en la consolidacion de

..un sistema educativo nacional con responsabilidades afines a nuestro
federalismo, con contenidos educativos pertinentes a la formacién de mejores
ciudadanos. La modernizacién hace necesario transformar la estructura,
consolidar la planta fisica y fortalecer las fuentes de financiamiento de la accién
educativa. Es indispensable propiciar las condiciones para un acercamiento
provechoso entre los gobiernos locales, la escuela y la vida comunitaria que la
rodea. En esta tarea, habran de desempefiar un papel esencial tanto los maestros

Yy su organizacién gremial, como los padres de familia... 1

Es notable que este documento, hace hincapié sobre todo en cuestiones
econdmicas, ademas de dotar a las escuelas de recursos, mejores
instalaciones, mejores materiales, un cambio en planes y programas de
estudio, y sobre todo y lo mas relevante para este capitulo, en elevar las
exigencias en cuanto a la formacidn y actualizacidon de los docentes con la
finalidad de contar con la mejor planta docente, sin embargo, todo esto
estuvo inherentemente ligado a mejores condiciones salariales, es decir, que
los docentes que obtenian los mejores puntajes en las evaluaciones que se les
realizaban, obtenian un incentivo econdmico y quienes no lo lograban, pues
evidentemente estaban inconformes, lo cual generd que la evaluacion, en
dicho documento, ademds de centrarse tan sélo en materia docente, fuera
caracterizada como un mecanismo punitivo de control, premio-castigo;
caracter que aun en la actualidad conserva en muchas partes, al menos dentro

de nuestro pais.

160 piario Oficial, “Acuerdo Nacional para la Modernizacién...”, p. 4.
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En el caso de la educacidon secundaria en México, puntualmente a partir del
afio 2006, la evaluacion dentro del ambito educativo, comienza a ser
considerada un factor determinante dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje, pues en el plan de estudios se menciona que “Es un aspecto
fundamental de cualquier propuesta curricular y, en la medida de su eficacia,
permite mejorar los niveles de desempefio de los alumnos y del maestro, asi
como la calidad de las situaciones didacticas que se planten para lograr el
aprendizaje. [...] La evaluacion es un proceso continuo de obtencién de
informacion que no se reduce a la aplicacién periédica de pruebas”, ! y desde
entonces en los planes de estudio siguientes, que fueron el de 2011 y el actual
2017, la evaluacién, al menos de manera tedrica, comienza a definirse,
planearse e instrumentarse mediante diversos mecanismos, asimismo, el uso

de sus resultados.

Ahora bien, en concordancia con el enfoque que de la evaluacion se ha tenido
desde el plan de estudios 2006 hasta el vigente para la educacion secundaria,

"

la evaluacion se definird como “..un proceso sistematico de acopio de

informacién mediante la aplicacién de diversos instrumentos [...] para ser
analizada con rigor metodoldgico y fundamentar la toma de decisiones”,6?
asimismo la evaluacion educativa es el drea de la evaluacion que se ocupa del
estudio de los procesos de evaluacion (considerando cada una de sus etapas),

gue pueden ser realizados a todos los elementos que intervienen dentro de

cualquier fendmeno educativo.

Dentro del enorme campo tedrico-practico que es la evaluacion educativa, en

este caso la propuesta se enfocara en la evaluacion de libros de texto de la

161 Secretaria de Educacion Publica. Plan de estudios 2006..., p. 53.

162 Melchor Sanchez Mendiola. “Evaluacién del aprendizaje”, Apud. Melchor Sanchez
Mendiola y Adrian Martinez Gonzalez (eds.) Evaluacion del y para el aprendizaje:
instrumentos y estrategias. México, Universidad Nacional Auténoma de México, 2020, pp. 17-
40 p. 18.
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asignatura de Historia para primer grado de secundaria, este material “...se
trata de un libro que en un numero determinado de paginas desarrolla el
contenido de un area o asignatura para un grado o curso escolar,
distribuyendo los contenidos en lecciones o unidades...”,'%3 teniendo como

soporte el papel.

Las implicaciones para la evaluacién de este material son diversas, pues no se
trata Unicamente de evaluar el material de manera aislada sin considerar sus
usos y finalidades, de las cuales he hablado ya en el capitulo anterior, sin
embargo para poder realizar de manera adecuada esta tarea, es importante
destacar algunas cuestiones generales que en todo proceso de evaluacidn
deben estar presentes a fin de garantizar al menos los siguientes siete criterios
para realizar buenas practicas de evaluacion: validez, confiabilidad, justicia y
equidad, equivalencia, factibilidad y aceptabilidad y efecto educativo y

catalitico.164

La evaluacién, como todo proceso, consta de diversas etapas y dentro de cada
una de ellas intervienen diferentes elementos; una cuestiéon fundamental de
inicio para todo proceso de evaluacion es la documentaciéon del mismo, esto
nos permitira reunir evidencias de todas las etapas y los elementos implicados
en el proceso, para realizar una metaevaluacién e ir perfeccionando el
proceso, esto “...implica, necesariamente, un trabajo de metacognicion en el
gue la escritura lleva a recrear lo que se hizo, a revisar lo alcanzado, la
intencionalidad y el paso a paso de la forma en la que lo planeado se pone en

practica [...] Otro aspecto relevante de la documentacion consiste en la

163 Artur Parcerisa Aran, Op. cit., p. 36.
164 Melchor Sdnchez Mendiola, Op. cit., p. 22.
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interpretacion critica de la experiencia, la cual, a partir de su recuperacion, da

cuenta de la légica del proceso vivido”.16°

La primera etapa de la evaluacion consiste en un diagndstico general, “...el
cual permite determinar de dénde se parte, en qué condiciones se encuentra
la situacién que se quiere atender, ademas de establecer las necesidades
educativas que se busca mejorar”,%¢ pues todo proceso de evaluacion surge
de la necesidad de dar solucién a alguna problematica, por ello realizar un
diagnodstico previo a la planeacion de la evaluacion es imprescindible, este
diagndstico nos permitira identificar el équé?, éa quién o quiénes?, épara
qué?y icdmo? de la evaluacion que se llevard a cabo, este diagndstico puede
ser desde una entrevista con las personas interesadas en que el proceso de
evaluacion se lleve a cabo o bien la busqueda y recoleccion de algunos datos
respecto a la situacion, es mucho mas deseable que sea una entrevista pues
generalmente en ella se explicita la problematica o el porqué de la evaluacién
y derivado de esto el evaluador debe realizar una serie de preguntas que le
permitan obtener mayor informacion para llevar a cabo la planeacion de la
evaluacién, en esta primera etapa es muy importante conocer si
anteriormente se ha realizado alguna otra evaluacion sobre la misma cuestion
y si es asi, si se cuenta con los resultados de la misma, asimismo, es importante
conocer el motivo por el cual se recurre a otra instancia para realizar el
proceso, si es el caso. Dos cuestiones fundamentales que deben quedar claras
después del diagndstico son el tiempo y los recursos de los que se dispone

para poder llevar a cabo el proceso de evaluacion.

165 Catalina Gloria Canedo Castro. “La documentacién del proceso de evaluacién en la practica
educativa”, Apud. Mario Alberto Benavides Llara, et al. Tendencias de Investigacion e
Innovacion en Evaluacion Educativa. Memoria del Simposio. México, Instituto Nacional para
la Evaluacion de la Educacion, 2018, pp. 192-211. (Fondo Sectorial de Investigacion para la
Evaluacién de la Educacion CONACyYT-INEE) p. 194.

186 fdem.
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Ahora bien, dado que esta propuesta se desarrolla dentro del ambito de la
evaluacion educativa, es imprescindible el papel del pedagogo-evaluador,
este experto, ademds de poseer conocimientos solidos acerca del dmbito
educativo, esto es, sus saberes, teorias, metodologias y buenas practicas,
debe contar con una formacidn especializada y experiencia solida en dicha

area, pues

..para ser un evaluador competente y fiable se necesita la combinacién de una
amplia gama de caracteristicas; éstas incluyen competencia técnica en el area de
la medida y de la investigacion, conocimiento del contexto social y de la naturaleza
del objeto de la evaluacidn, destreza en relaciones humanas, integridad personal
y objetividad, asi como caracteristicas relacionadas con la autoridad y la

responsabilidad...” 167

También es conveniente que la evaluacidn se realice con la integracién de un
equipo multidisciplinar, pues diversas perspectivas respecto al objeto de la
evaluacién y la planeacion que se lleve a cabo enriquecerdn y fortaleceran el
proceso; es muy importante que quienes participen en el proceso de

evaluacién cuenten con perfiles bien definidos.

En cuanto a los recursos disponibles para poder llevar a cabo el proceso,
deben considerarse, desde cuestiones del personal que participara hasta los
materiales y espacios de trabajo requeridos para llevar a cabo el proceso,
como he mencionado, es deseable elaborar perfiles de las personas que
participaran en el proceso de acuerdo con las tareas que realizaran, esto con

la finalidad de asignar responsables de las diversas actividades.

167 Tiburcio Moreno Olivos, “Las competencias del evaluador educativo”, Revista de la
Educacion Superior, Vol. 44, No. 174, México, abril-junio, 2015, pp. 101-126 p. 106.
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Una vez teniendo presente lo anterior, comienza la segunda etapa del proceso
de evaluacién que consiste en la planeacién, un recurso que es opcional y
puede ser de gran utilidad al momento de comenzar a realizar la planeacién

168 an gl

de la evaluacion es establecer de forma escrita un plan de trabajo,
cual deben considerarse, las actividades a realizar, las fechas estimadas de
inicio y termino de cada una de ellas, los productos que se obtendrany el o
los responsables, esto permitira sistematizar el proceso, asi como especificar
los roles y las funciones de cada una de las personas involucradas en él, este
plan de trabajo debe ser propuesto por el equipo coordinador del proceso de
evaluacion de pedagogos-evaluadores y posteriormente, puede ser
modificado de manera conjunta con el resto del equipo a fin de que se integre
un documento final que se distribuya a todos los involucrados para que todos
vayan siguiendo dicho plan y establecer un orden en el proceso; el plan de

trabajo debe ser flexible o susceptible de modificaciones si alguna condicién

o incidente lo amerita.

Una vez establecido el plan de trabajo, a partir de las necesidades que se
detectaron en el diagndstico, la planeacién de la evaluacidon consiste
fundamentalmente en cuatro cuestiones: generar un marco de referencia,
establecer indicadores y criterios de evaluacién, instrumentar el proceso y
considerar lo qué se hard con los resultados. Las preguntas que guian estas

actividades son: équé se evalta?, éa quién o quiénes?, ¢para qué?y écdmo?16°

En esta etapa una de las cuestiones mas importantes a destacar, es
precisamente la seleccién o construccion de los instrumentos y/o las

estrategias. Dentro de la evaluacion educativa existen una gran variedad de

168 Un plan de trabajo es un documento, cuyo propdsito es sistematizar y ordenar un conjunto
de actividades que se desarrollaran en un lapso determinado a fin de alcanzar un objetivo.
169 Marfa Beatriz Rodriguez Frias y Maria Paulina Flotts de los Hoyos. 3. Definicién del referente
de la evaluacion y desarrollo del marco de especificaciones. México, Instituto Nacional para la
Evaluacién de la Educacion, 2019, 33 p. (Cuadernillo Técnico de Evaluacion Educativa) p. 3.
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instrumentos y estrategias que pueden ser Utiles en funcién de lo que se
pretende evaluar y bajo qué enfoque, la seleccidon o construccion de estos
dependerd en buena medida de lo que se pretenda medir o evaluar y de la
informacion que por medio de ellos queramos obtener.1’? Es importante
puntualizar que medir y evaluar no es lo mismo, la medicion es parte de la
evaluacion, pero no es la evaluacién, es decir, la medicién implica la obtencion
de un dato numeérico a partir del uso de un instrumento cuyos resultados se

171 mientras

presenten en funcidon de alguna escala numérica o un puntaje,
que la evaluacion, como hemos visto, es mucho mas amplia pues implica un
proceso de acopio de informacidn a partir de diversos instrumentos, en este
sentido es fundamental que al realizar cualquier proceso de evaluacion el
enfoque sea integral o mixto, es decir utilizar al menos dos instrumentos, uno
gue nos ayude a medir y otro que nos permita recolectar informacion acerca
de la parte cualitativa del objeto a evaluar, o bien, integrar en uno sdlo estas
dos cuestiones, es muy importante que el o los evaluadores conozcan diversos
instrumentos y estrategias de evaluacion, asi como sus caracteristicas,

ventajas y desventajas, la manera correcta de construirlos y aplicarlos y qué

hacer con la informacion que cada uno de ellos arroja.?”?

Una de las grandes ventajas que se obtienen al emplear instrumentos y
estrategias de caracter cuantitativo y cualitativo para realizar cualquier
proceso de evaluacion, es precisamente obtener indicadores de caracter
estadistico o numérico que nos permitan ir identificando qué parte del

proceso necesita ser fortalecido o modificado, generalmente cuando la

170 Tiburcio Moreno Olivos, Evaluacidn del y para el..., p. 195.

171 Direccién General de Desarrollo Curricular. El enfoque formativo de la evaluacién 1.
Meéxico, Secretaria de Educacion Publica, Subsecretaria de Educacion Basica, 2012. 65 p.
(Herramientas para la evaluacién en educacién basica) p. 20.

172 Adridn Martinez Gonzélez. “Evaluacién para el aprendizaje”, Apud. Melchor Sanchez
Mendiola y Adrian Martinez Gonzalez (eds.) Evaluacion del y para el aprendizaje:
instrumentos y estrategias, México, Universidad Nacional Auténoma de México, 2020, pp. 41-
49.
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evaluacion se ha realizado de manera adecuada, los resultados que arrojan
ambos instrumentos coinciden, lo que nos ayudar a garantizar en buena
medida, la validez y confiabilidad de los resultados y fundamentar de manera
correcta la toma de decisiones, por lo anterior, no es recomendable sesgar la
evaluacién hacia una de las dos partes, sino mas bien aprovechar las ventajas

gue nos ofrece la planeaciéon de una evaluacion integral.

Abonando a este enfoque de la evaluacion, es deseable considerar dentro del
equipo de trabajo a expertos en el manejo de datos numéricos, para generar
variables y estadisticas que permitan mejorar el proceso de evaluacién, de
hecho, muchos de los programas y proyectos de evaluacion que se han
realizado a nivel tanto nacional como internacional, apoyan sus resultados en
indicadores numéricos que permiten determinar niveles o grados de avance
o retroceso en los procesos de evaluacién,'’® por ello es importante que
ambos enfoques sean consideraros, para contar con al menos dos tipos de
evidencias acerca de la evaluacidn. En este caso los instrumentos que se
utilizaran para realizar el proceso de evaluacién consideran ambas cuestiones,

por las razones ya mencionadas.

Después de la planeacion del proceso en donde hemos considerado todas
estas cuestiones, se procede entonces a la implementacidn, que esto no
significa otra cosa mas que hacer uso de los instrumentos y/o las estrategias
gue ya hemos seleccionado o construido previamente, pareciera muy sencillo,
pero para poder poner en practica los instrumentos y/o estrategias que ya
hemos seleccionado es imprescindible que una vez seleccionados o
elaborados, los participantes en el proceso que haran uso de ellos estén

capacitados en cuanto a los términos o el vocabulario que se utiliza en estos,

173 Felipe Martinez Rizo. “El futuro de la evaluacién educativa”, Sinéctica, No. 40, México,
Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Occidente (ITESO), Universidad Jesuita de
Guadalajara, enero-junio, 2012, 11 p. p. 6.
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el funcionamiento de las escalas o las puntuaciones, tengan claro por qué ese
instrumento y/o estrategia y no otro, etcétera, en este sentido, algo
fundamental es que los instrumentos estén correctamente disefiados y deben
contar con las instrucciones para su uso para cada evaluador. En el caso de
esta propuesta, los instrumentos se utilizar primero de manera individual y
posteriormente de manera grupal, esto con la finalidad de supervisar su uso,
pues en la mayoria de las ocasiones, al momento de utilizar un instrumento
de evaluacion de manera individual, se puede interpretar determinado
indicador o criterio de cierta forma, pero al momento de reunirse con algun
colega y con el equipo que elabord el instrumento, surgen muchas dudas o
malas interpretaciones de los criterios o indicadores que, en reuniones de
trabajo presenciales, generalmente se aclaran, en este sentido es sumamente
importante, que al momento de utilizar los instrumentos, él o los pedagogos-
evaluadores supervisen el uso que se hacen de ellos, y asi poder guiar a todos
los involucrados en la evaluacién, para que no se pierdan en cuanto al
seguimiento de los objetivos de la evaluacion y de las actividades del plan de
trabajo, estas reuniones, en las que se socializan las perspectivas de todos los
expertos involucrados en el proceso, tienen la finalidad de mejorar vy

perfeccionar el proceso.

En la dltima etapa del proceso de evaluacion el tema central son los
resultados, en este sentido, se deben considerar las siguientes cuestiones: la
sistematizacion y analisis de la informacidn que se ha obtenido por medio de
la implementacién de los instrumentos, el formato de entrega de resultados,
la difusién de los mismos y la realimentacién'’4 a todo el equipo de trabajo a

partir de ellos; en este caso también es deseable realizar una realimentacién

174 En algunos textos de evaluacién educativa se emplea el término realimentacién y en otros
el término retroalimentacién para referirse al momento en el cual, una vez obtenidos los
resultados del proceso de evaluacidn, se comunican a los participantes de este, esto con la
finalidad de detectar fortalezas y dreas de oportunidad, para que en préximas ocasiones sean
consideradas y asi poder ir perfeccionandolo.
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para los elaboradores del material a fin de que vayan perfeccionando este

trabajo.

Los resultados surgen a partir de los datos o la informacién que se recolecta
después del uso de los instrumentos; la informacidn debe tener un orden, una
sistematizacién o una estructura y debe cuidarse muchisimo su contenido,
pues una de las partes éticas de la evaluacion tiene que ver con la
confidencialidad de la informacion que se genera a partir de las evaluaciones,

todos estos aspectos deben ser tenidos en cuenta y cuidados.'’>

La difusidon y el formato de entrega de los resultados debe atender a las
necesidades del contexto, es decir, en ocasiones ocurre que se entregan los
resultados a manera de informes impresos en donde no se incluyen los
resultados de la evaluacidn cuantitativa pues se piensa que la parte cualitativa
es mucho mas relevante, pero aqui cabe preguntarse érelevante para quién o
para qué?, ademas de esto, es muy comuln que Unicamente se entregan a
autoridades como directores o subdirectores y no se hacen publicos vy
extensivos para todos los involucrados, lo cual limita el provecho que se pueda
obtener de ellos, en ese sentido, el formato de entrega de resultados y su
difusidon son algo que debe dialogarse, indagandose acerca de équién los va a
utilizar, para qué?, etcétera, y en funcion de ello establecer el formato mas

adecuado para su entrega.

Uno de los grandes retos que enfrenta la evaluacién es respecto a la utilidad
de los resultados, pues el uso que se haga de ellos determina en muy buena
medida la perspectiva que las personas involucradas en el proceso y aun la

sociedad y los medios de comunicacion tengan de la evaluacion, si seguimos

175 Alex Torres Pefia y Johana Contreras Contreras. 8. Andlisis y uso de resultados. México,
Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacidn, 2019, 39 p. (Cuadernillo Técnico de
Evaluacién Educativa) p. 6.
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utilizando los resultados Unicamente para premiar o castigar, incentivar o
descalificar y apuntando siempre a quedarnos solamente con el uso de
resultados encaminados al cumplimiento de la rendicidn de cuentas, el valor
gue posee la evaluacion como un proceso que bien llevador a cabo, puede
guiarnos hacia el perfeccionamiento de las actividades que se realizan en todo
el Sistema Educativo, pierde totalmente su sentido, pues seguiremos
repitiendo las mismas formas de evaluar y seguiran generdandose los mismo

errores.

El ciclo de la evaluacion se cierra con una realimentacion efectiva que permita
gue estos resultados nos arrojen directrices para perfeccionar el trabajo que
se realiza, Martinez Gonzalez establece 12 puntos para una realimentacién

efectival’®

y aungque estan enfocados en la evaluacion para el aprendizaje, hay
algunos de ellos que son aplicables de manera general para procesos del drea
de evaluacion educativa, por ejemplo, establecer una sesién especificamente
para la realimentacion, brindar la realimentacion a tiempo y en forma regular,
en un ambiente de respeto, comunicar los objetivos de la realimentacion,
exponer tanto las fortalezas como las dreas de oportunidad del proceso de
evaluacion y comenzar la sesion de realimentacién con ejercicios de
autoevaluacion por parte de todo el personal involucrado. Asimismo, el
extinto INEE, sugiere una serie de recomendaciones para implementar una
cultura de la realimentacion en la escuela.'’’ La realimentacion es el primer
paso para que la evaluacidn sea realmente formativa, es decir, que ayude a

seguir perfeccionando los procesos, y a su vez, la realimentacion esta

totalmente vinculada con el uso de los resultados y la cultura de la evaluacién.

176 pAdrian Martinez Gonzélez, Op. cit., p. 47.
177 Verénica Yafiez Zufiga y Lucas Silva Didier. 9. Uso de resultados y retroalimentacion.
Meéxico, Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacién, 2019, 37 p. (Cuadernillo
Técnico de Evaluacidn Educativa) pp. 24-28.
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4.2 PROPUESTA METODOLOGICA PARA LA EVALUACION DE LOS LIBROS
DE TEXTO DE HISTORIA DE PRIMER GRADO DE SECUNDARIA

El sustento de la presenta propuesta, en primer lugar, tiene como referente
lo establecido en el “Acuerdo nimero 18/12/17 por el que se determinan los
lineamientos a que se sujetara el procedimiento para autorizar el uso de libros
de texto destinados a escuelas secundarias del Sistema Educativo Nacional”,
gue son los requerimientos vigentes que la SEP establece para la elaboracién
y evaluacion de las propuestas de los libros de texto gratuitos para secundaria,
esto considerando que dicha instancia es la que regula el sector educativo de

nuestro pais.

En segundo lugar, esencialmente se sustenta en una metodologia

178 en la cual se definen y

previamente elaborada por Garcia Casanova,
desarrollan indicadores muy precisos y completos, que parten de tres
elementos: un andlisis muy puntual del enfoque de la educacidon basada en
competencias, la revision de basta literatura acerca de otras metodologias
empleadas para este tipo de evaluaciones y la experiencia de la autora en un
proyecto de evaluacion de libros de texto gratuitos de educacién primaria que
le fue encomendado por la SEP a la Dra. Clara Isabel Carpy Navarro, profesora

de tiempo completo en el Colegio de pedagogia de la Facultad de Filosofia y

Letras de la UNAM, y fungié como Coordinadora.

La propuesta esta conformada por cuatro etapas: 1) Diagndstico, 2)

Planeacidn, 3) Implementacién y 4) Analisis y uso de resultados.

178 Cfr. Maria Guadalupe Garcia Casanova. “Metodologia para la evaluacién de materiales
curriculares impresos, basados en competencias.”, Apud. Marveya Villalobos Pérez-Cortés
(coord.) Competencias para la accién educativa. México, Universidad Panamericana, Minos
Tercer Milenio, 2010, pp. 65-104.
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Antes de la primera etapa debe integrase un equipo coordinador del proceso
de evaluacién que debe estar conformado por al menos dos o tres pedagogos-
evaluadores expertos en el area de evaluacidn educativa, es altamente
recomendable que tengan experiencia de al menos dos afios en haber
planeado, coordinado, instrumentado, implementado y supervisado algun

proceso previo de este tipo.
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DIAGRAMA No. 2. Propuesta metodoldégica para la evaluacion de los libros
de texto de Historia de primer grado de secundaria

Propésito de la evaluacion

Datos iniciales de la evaluacion

Conclusiones del diagnéstico

Datos de identificacion del plan de trabajo

Actividad(es)

Fecha(s)

Plan de trabajo

Responsables de la(s) actividad(es)

Resultado(s)/Producto(s)

Marco de Datos generales del proceso de evaluacién

referencia para la
evaluacion

Datos del o los libros a evaluar

Rubros
Especificaciones

para la
evaluacion

Indicadores

Criterios de evaluacion

Area de contenido histérico

Area de concordancia curricular y didactica

Instrumentacion
de la evaluacion
(listas de cotejo)

Area de disefio grafico y propuesta editorial

Area de correccién de estilo y uso del lenguaje

Area general
Capacitacion

Evaluacion individual

Evaluacién grupal por area

Evaluacién general
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4.2.1 Primera etapa: diagndstico

En el diagndstico, él o los pedagogos-evaluadores, realizaran una busqueda

cuya finalidad es obtener informacidn que permita planear el proceso de

evaluacién correctamente, en esta etapa se deben establecer los siguientes

puntos:

Propésito de la evaluacidn: esto quiere decir, esclarecer la finalidad o
finalidades para llevar a cabo el proceso de evaluacién, en este caso
seria determinar por medio de criterios de evaluacién especificos si los
libros de texto gratuitos de Historia para primer grado de la educacion
secundaria cumplen cabalmente con las funciones recomendadas para
uso como principal material de apoyo de acuerdo con la didactica de

la asignatura.

Datos iniciales de la evaluacion: este punto es importante porque
ayudard a documentar el proceso de evaluacion, estos datos iniciales
son: fecha en la que se realiza el diagndstico, nombre del proceso de
evaluacién que ser llevard a cabo, nombre de todas las personas
involucradas en el proceso, sobre todo de quién coordina el proceso y
él o los objetos que seran sometidos a evaluacidn; en este caso libros

de texto gratuitos de Historia para primer grado de secundaria.

Conclusiones del diagndstico: las conclusiones del diagndstico
contardn con toda la informacidn necesaria para desarrollar el plan de
trabajo a seguir para el proceso de evaluacion, teniendo en cuenta
todos los elementos involucrados. Es dificil realizar una propuesta si

se carece de informacién que podria ser esencial.
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4.2.2 Segunda etapa: planeacion

En esta segunda etapa se dard respuesta al qué, a quién o quiénes, para qué
y como del proceso de evaluacion, para ello se conformara de dos elementos
fundamentales, las indicaciones para seguir puntualmente la propuesta y los
productos que emanaran de ésta. En este caso la base serd el trabajo realizado

por Garcia Casanova.'’?

En primer lugar, él o los pedagogos-evaluadores que coordinen el proceso
deben establecer un plan de trabajo, asi como los perfiles que deben cubrir

todos los involucrados en el proceso de evaluacién.

Comenzaremos por establecer los perfiles recomendados de los expertos-
evaluadores, en las areas de: 1) Contenido histérico, 2) Concordancia
curricular y didactica, 3) Disefio gréafico y propuesta editorial y 4) Correccion

de estilo y uso del lenguaje.

1) Experto-evaluador en contenido histérico.

e Tener formacidon como licenciado en Historia o areas afines.

e Contar con experiencia de al menos 2 o 3 aflos como docente de la
asignatura de Historia (preferentemente en primer grado de
secundaria) y estar activo aun.

e Haber utilizado al menos 2 libros de texto de su asignatura para
impartirla en primer grado de secundaria.

e Haber participado previamente en 1 o 2 procesos de evaluacion de
este material en su asignatura y grado.

e Contar con conocimientos basicos de evaluacion educativa (no es

obligatorio, pero si deseable).

179 Maria Guadalupe Garcia Casanova, Op. cit., pp. 65-104.
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2) Experto-evaluador en concordancia curricular y didactica.
e Tener formacién como licenciado en pedagogia o area a fines.
e Contar con conocimientos sobre disefio y evaluacion curricular.
e Contar con conocimientos sobre didactica de la Historia
(preferentemente para primer grado de secundaria)

e Contar con conocimientos basicos de evaluacién educativa (no es
obligatorio, pero si deseable).

3) Experto-evaluador en diseno grafico y propuesta editorial.

e Tener formacion como licenciado en Disefio Grafico o areas afines.

e Contar con experiencia de al menos 2 o 3 afios trabajando en
editoriales que producen libros de texto para nivel secundaria,
desarrollando actividades especificas de su area.

e Haber participado previamente en 1 o 2 procesos de evaluacion de
este material o en proyectos de evaluacion de materiales relacionados
con el ambito educativo en este nivel.

e Contar con conocimientos basicos de evaluacion educativa (no es

obligatorio, pero si deseable).

4) Experto-evaluador en correccion de estilo y uso del lenguaje.

e Tener formacion como licenciado en Letras o areas a fines.

e Contar con experiencia de al menos 2 o 3 afios trabajando en
editoriales que producen libros de texto para nivel secundaria,
desarrollando actividades especificas de su area.

e Haber participado previamente en 1 o 2 procesos de evaluacion de
este material o en proyectos de evaluacion de materiales relacionados
con el ambito educativo en este nivel.

e Contar con conocimientos basicos de evaluacion educativa (no es

obligatorio, pero si deseable).
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Cada equipo de trabajo de estos cuatro perfiles debe estar conformado por al
menos tres expertos-evaluadores, a los cuales se les debe contactar y realizar
la invitacion para participar, estableciendo de ante mano una fecha, horarioy
lugar para la primera sesion de trabajo, en la cual ademas de capacitarlos para
el proceso, se les presentard la propuesta del plan de trabajo y se recolectaran
sus datos: nombre completo, nUmero de casa u oficina, niumero celular y

direccion de correo electrdnico.

4.2.2.1 Plan de trabajo

Un plan de trabajo es un documento, cuyo propdsito es sistematizar y ordenar
un conjunto de actividades que se desarrollaran en un lapso determinado a
fin de alcanzar un objetivo, este documento debe ser elaborador por él o los
pedagogos-evaluadores que coordinaran el proceso de evaluacién y

contendra la siguiente informacion:

e Datos de identificacion del plan de trabajo: titulo del plan de trabajo
del proceso de evaluacién (en este caso podria ser “Plan de trabajo
para la evaluacion de libros de texto gratuitos de Historia para primer
grado de secundaria”); fecha de elaboracién del documento; nombres
de él o los responsables de |la coordinacion del proceso de evaluacién;
lugar en donde se llevaran a cabo las actividades o reuniones de
trabajo de los equipos de expertos-evaluadores y una fecha tentativa

de inicio y término del proceso de evaluacion.

e Actividad(es): es el conjunto de acciones que se deben llevar a acabo
durante el proceso de evaluaciéon para obtener los resultados
esperados. Es muy importante que las actividades sean factibles y

abonen al objetivo ultimo del proceso de evaluacién. En este punto se
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debe considerar el trabajo individual y las reuniones para el trabajo en

equipo.

Fecha(s): atendiendo a la fecha tentativa de inicio y término del
proceso de evaluacion, se deben establecer fechas de inicio y término
para cada una de las actividades, es decir, determinar el tiempo para

el trabajo individual y para el trabajo en equipo.

Responsables de la actividad(es): para cada una de las actividades
debe establecerse un responsable, no necesariamente es una persona,
puede ser todo un equipo. En el caso de esta propuesta cada uno de
los equipos integrados por los expertos-evaluadores, asi como el
equipo de pedagogos-evaluadores que coordinara el proceso, tienen
funciones y actividades especificas que se deben asentar en el plan de

trabajo.

Resultado(s)/Producto(s): en este punto se deben especificar los
resultados o productos que se espera obtener después de haber
realizado las actividades en las fechas establecidas, esto tiene la
finalidad de saber para qué se lleva a cabo cada una de las actividades
e ir siguiendo el proceso paso a paso para no perderse y evitar

confusiones.

4.2.2.2 Marco de referencia para la evaluacion

El marco de referencia es el documento en donde se establecen los datos

tanto del proceso de evaluacién, como del material que sera evaluado, esto

es importante para tener claridad en el proceso y saber exactamente qué tipo

de material se evalla, son datos generales que deben ser socializados de

manera clara y asertiva con todos los involucrados en el proceso. Este
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documento debe ser elaborado por los pedagogos-evaluadores que

coordinaran el proceso de evaluacion.

Ademas de contar con un titulo, que en este caso podria ser “Marco de
referencia para la evaluacién de libros de texto de Historia para primer grado
de secundaria”, este documento debe estar conformado por dos tipos de
datos: 1) Datos generales del proceso de evaluacidn y 2) Datos del o los libros

a evaluar.

1) Datos generales del proceso de evaluacidn:

1.1 Fecha de elaboracion: dia, mes y afio en la que se elabora el marco de
referencia.

1.2 Fecha de inicio del proceso de evaluacidn: dia, mes y afo en la que dara
inicio el proceso de evaluacion.

1.3 Fecha de término del proceso de evaluacion: dia, mes y ano el cual se
plantea terminar el proceso de evaluacion.

1.4 Equipo que coordina la evaluacidon: nombres de los integrantes del equipo
de pedagogos-evaluadores que coordinardn la evaluacion.

1.5 Expertos-evaluadores y area de adscripcion: nombre de todos los
expertos-evaluadores que participaran en el proceso y en qué area.

1.6 Numero de evaluacién: especificar el nimero de evaluacidn al que se ha
sometido el material, es importante para considerar evaluaciones posteriores
y previas, en caso de haberlas.

1.7 Referencias de la evaluacion: son los documentos en los cuales se
sustentard el proceso de evaluacion, si es que los hay. En este caso la
referencia es curricular, pues dado que son libros de texto gratuitos de
Historia para primero de secundaria es necesario atener al plan y programa

de estudios 2017, que es el vigente.
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1.8 Propdsito de la evaluacidon: esto quiere decir, esclarecer la finalidad o
finalidades para llevar a cabo el proceso de evaluacion, en este caso seria
determinar por medio de criterios de evaluacién especificos si los libros de
texto gratuitos de Historia para primer grado de la educacién secundaria
cumplen cabalmente con las funciones recomendadas para uso como

principal material de apoyo de acuerdo con la didactica de la asignatura.

2) Datos del o los libros a evaluar:

2.1 Tipo de material: aqui se debe especificar a qué corresponde el material
gue sera evaluado, en este caso es un material curricular y mixto, debido a
gue se desprende de un plan y programa de estudios y contiene texto,
ilustraciones, actividades, etcétera, ademads estd basado en educacion por
competencias.

2.2 Procedencia del material: se debe especificar quién o quiénes elaboraron
el material, esto con la finalidad de poder realizar una realimentacién después
del proceso de evaluacion para poder hacer ajustes y modificaciones con base
en los resultados obtenidos en la evaluacién.

2.3 Grado: se debe especificar a qué grado escolar corresponde el material.
En este caso es primero de secundaria

2.4 Asignatura: se debe especificar la asignatura a la que corresponde el
material. En este caso es Historia (Historia del Mundo de acuerdo con el
Programa de estudios 2017)

2.5 Usuarios: se debe especificar quién o quiénes utilizaran el material. En
este caso son docentes que imparten la asignatura de Historia en primer
grado de secundaria y alumnos de primer grado de secundaria que cursan la
asignatura de Historia.

2.6 Teoria(s) del aprendizaje o enfoques pedagdgicos en que se sustentan:

se debe especificar si corresponde a algin enfoque pedagdgico o teorias del
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aprendizaje. En este caso el material corresponde al Constructivismo vy la
Educacion Basada en Competencias.

2.7 Intencionalidad: se debe especificar qué es lo que se pretende mediante
el uso de este material, es decir, qué objetivo u objetivos se pretenden
alcanzar mediante su uso. En este caso la intencionalidad seria servir como
recurso de apoyo para el desarrollo del proceso de ensenanza-aprendizaje de
los contenidos (conceptuales, procedimentales y actitudinales) establecidos
en el Programa de estudios 2017 de la asignatura de Historia para primer

grado de secundaria.

4.2.2.3 Especificaciones para la evaluacion

Las especificaciones para la evaluacion son el conjunto de rubros, indicadores
y criterios que se evaluaran en el material, es decir, el conjunto de
especificaciones para realizar la evaluacion. Es muy importante, que aunque
este documento también debe ser elaborado por el equipo de pedagogos-
evaluadores que coordinaran el proceso, se socialicé con todos los
participantes a fin de que constituya una especie de mapa metodoldgico para
realizar la evaluacion, de esta manera, al mirar este documento todos los
involucrados en el proceso podran ubicar a qué rubro e indicador pertenece
cada criterio de evaluacion y exactamente a qué se encuentra vinculado, si a

una cuestion de texto, de forma, de contenido, etcétera.

Este documento también debe contener datos de identificacion, es decir, un
titulo que en este caso podria ser “Especificaciones para la evaluacién de los
libros de texto de Historia de primero de secundaria”, ademas debe contar
con la fecha de elaboracién (dia, mes y afio) y con el nombre de quién o
quiénes lo estan elaborando, que en este caso serian los pedagogos-

evaluadores que coordinaran el proceso.
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A continuacién, para la presente propuesta se enuncian todos los rubros,
indicadores y criterios para realizar la evaluacién de libros de texto de Historia

para primer grado de secundaria.

1. Rubro: Congruencia con el plan y programa de estudios 2017.

Los indicadores y criterios que corresponden a este rubro son:

INDICADORES CRITERIOS DE EVALUACION

a) Propdsitos | El contenido contribuye al cumplimiento de los propdsitos
y establecidos en el plan de estudios y programa de la
aprendizajes | asignatura.

esperados El contenido se desarrolla de acuerdo con el enfoque

propio de la asignatura establecido en el programa.

Se incluyen los aprendizajes esperados por tema de
acuerdo con los establecidos en el programa.

b) Campo de | El libro guarda una adecuada correspondencia con el
formacién Campo de Formacion Académica denominado Exploracion
académica y Comprension del Mundo Natural y Social.

c) Contenidos | El libro es una herramienta de trabajo util para el docente
como instrumento complementario para la planeacién de
las clases de acuerdo con el programa.

En el libro se desarrolla la totalidad de los contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales
establecidos en el programa.

En el libro se desarrollan de manera equilibrada los tres
tipos de contenidos para la educacion basada en
competencias de acuerdo con el programa.

En el libro, los textos, los graficos y las actividades guardan
una adecuada correspondencia entre si, de acuerdo con el
programa.

2. Rubro: Presentacion del contenido.

Los indicadores y criterios que corresponden a este rubro son:

INDICADORES CRITERIOS DE EVALUACION
a) Rigor El contenido no presenta errores conceptuales.
cientificoy El contenido no presenta errores procedimentales.
vigencia El contenido es actual y se encuentra vigente.
b) El contenido (considerando la estructura del libro:
Jerarquizaciony | unidades, bloques, trimestres o ejes tematicos) se
secuencia presenta de manera ordenada y sistematica.

133




El contenido se desarrolla de forma légica.

El contenido se desarrolla de forma gradual.

c) Profundidad,
dificultad y
contexto

El contenido se desarrolla de acuerdo con el nivel de
profundidad requerido para estudiantes de primer
grado de secundaria.

El contenido que se desarrolla es el justo, es decir, no
hay informacion de mas o menos.

El contenido se desarrolla considerando los diversos
contextos socioecondmicos de los estudiantes.

El contenido se desarrolla considerando a estudiantes
de diferentes regiones del pais.

d) Uso del
tiempo

Los contenidos de los temas pueden desarrollarse con
la profundidad y la suficiencia necesarios considerando
las horas asignadas para cada clase.

Los contenidos de los ejes tematicos, unidades o
bloques pueden desarrollarse con la profundidad y la
suficiencia necesarios considerando las horas asignadas
por semana.

Los contenidos del programa pueden desarrollarse con
la profundidad y la suficiencia necesarios considerando
el calendario para el ciclo escolar.

3. Rubro: Textos y uso del lenguaje.

Los indicadores y criterios que corresponden a este rubro son:

INDICADORES

CRITERIOS DE EVALUACION

a) Normas
ortosintacticas

No se incluyen textos (oraciones, parrafos, lecturas,
documentos, etcétera) cuya intencionalidad sea
ofensiva o publicitaria (comercial, religiosa y/o politica).

La redaccién de los textos que se incluyen es correcta.

b) Claridad

La redaccidén de los textos que se incluyen es clara.

Los textos que se incluyen son adecuados para
estudiantes de primer grado de secundaria.

Los textos que se incluyen son adecuados para la
asignatura de Historia de primer grado de secundaria.

Los textos que se incluyen consideran su comprension
para estudiantes de diversos contextos
socioecondémicos.

Los textos que se incluyen consideran su comprension
para estudiantes de diversas regiones del pais.

c) Incorporacién
de vocabulario

El manejo del vocabulario de la lengua materna es
adecuado para estudiantes de primer grado de
secundaria.
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El vocabulario de la lengua materna es adecuado para
su comprension por estudiantes de diversos contextos
socioeconémicos.

El vocabulario de la lengua materna es adecuado para
su comprension por estudiantes de diversas regiones
del pais.

Se incluye, en los casos que se requiere, un glosario de
términos que permita introducir palabras nuevas que
sean indispensables para el desarrollo de los contenidos
conceptuales y enriquecer el vocabulario de los
estudiantes.

d) Incorporacion
del vocabulario

El manejo del vocabulario de la disciplina es adecuado
para estudiantes de primer grado de secundaria.

disciplinar Se incluye, en los casos que se requiere, un glosario de
términos que permita introducir palabras nuevas que
sean indispensables para el desarrollo de los contenidos
de la disciplina.

e) Uso del El uso del lenguaje es adecuado para estudiantes de

lenguaje primer grado de secundaria.

El uso del lenguaje de la disciplina es adecuado para
estudiantes de primer grado de secundaria.

El lenguaje que se emplea puede ser comprendido por
estudiantes de diversos contextos socioecondmicos.

El lenguaje que se emplea puede ser comprendido por
estudiantes de diversas regiones del pais.

4. Rubro: Propuesta didactica.

Los indicadores y criterios que corresponden a este rubro son:

INDICADORES

CRITERIOS DE EVALUACION

a) Congruencia
interna

El contenido se interrelaciona (textos, actividades y
graficos).

El contenido estd acorde con las actividades que se
presentan.

b) Aprendizajes
esperados

Se explicitan los aprendizajes esperados al inicio de
cada tema, como lo establece el programa.

c) Introduccion,
cierre y recursos

Para comenzar a trabajar nuevos ejes tematicos,
unidades, bloques o temas previos, se presenta una
introduccion.

En la introduccién se consideran contenidos de ejes
tematicos, unidades, bloques o temas previos.

Para concluir el trabajo de ejes tematicos, unidades,
bloques o temas se presenta un cierre.
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El cierre de ejes tematicos, unidades, bloques o
temas se presenta a manera de conclusiones o
resimenes.

Se incluye una lista de recursos de apoyo
(bibliografia, sitios de internet, videos, etcétera) para
los estudiantes en aquellos contenidos que lo

requieren.
d) Organizadores Durante el desarrollo del contenido se incluyen
intratextuales adecuadamente organizadores intratextuales.
e) Preguntas Durante el desarrollo del contenido se incluyen
intercaladas adecuadamente preguntas intercaladas.

Las preguntas intercaladas que se presentan durante
el desarrollo del contenido son utiles para dirigir el
aprendizaje.

Las preguntas intercaladas que se presentan durante
el desarrollo del contenido privilegian la informacién
relevante de los contenidos a aprender.

f) Actividades Son diversas y estan disefiadas en concordancia con
el enfoque de la asignatura en el programa.
Contribuyen a la ejercitacion de los contenidos
procedimentales establecidos en el programa.
Contribuyen a la ejercitacion de los contenidos
actitudinales establecidos en el programa.
Promueven la integracion del conocimiento y la
comprension del contenido para alcanzar los
aprendizajes esperados planteados en el programa.
Las actividades son plausibles para alcanzar los
aprendizajes esperados establecidos en el programa.
Se plantean incluyendo algunas técnicas y dinamicas
grupales o individuales establecidas en el programa.
Se plantean considerando la integracion de
aprendizajes previos de los estudiantes.

Se presentan equilibradas de acuerdo con los
requerimientos del nivel de dificultad de las
tematicas trabajadas en clase.

Se plantean de acuerdo con el nivel requerido para
estudiantes de primer grado de secundaria.

Se contextualizan de manera adecuada para
estudiantes de primer grado de secundaria.

Se contextualizan de manera adecuada para
estudiantes de primer grado de secundaria de
diversos niveles socioeconémicos.
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Se contextualizan de manera adecuada para
estudiantes de primer grado de secundaria de
diversas regiones del pais.

Se plantean de manera légica, ordenada y gradual.

Cuentan con instrucciones claras y suficientes para
que los estudiantes puedan realizarlas de manera
adecuada y completa.

Sugieren material alternativo considerando a
estudiantes de diferentes contextos
socioecondmicos.

Sugieren material alternativo considerando a
estudiantes de diferentes regiones del pais.

Plantean situaciones que puedan realizarse de
manera individual y colectiva, dentro y fuera del
aula.

Se plantean de manera equilibrada para el trabajo
individual y colectivo, dentro y fuera del aula.

Se plantean de tal manera que el docente pueda
adaptarlas a las necesidades de su contexto.

Se plantean considerando al docente como un
facilitador activo para construir el aprendizaje.

Propician la creatividad, la capacidad de innovacién y
la cooperacién constructiva en los estudiantes.

Propician la autorregulacion y autoevaluacion en los
estudiantes, antes, durante y al finalizar el ciclo
escolar.

Su desarrollo se plantea tratando de establecer un
ambiente respetuoso y colaborativo.

Propician el desarrollo de habilidades para la
solucion de problemas dentro y fuera del aula.

Propician la busqueda de informacion en diversas
fuentes de consulta.

Propician el contraste de informacion relacionada
con procesos y hechos histéricos de diversas fuentes.

Promueven el uso y desarrollo de habilidades
digitales.

Propician la transversalidad con la asignatura de
Lengua Materna. Espanol.

Propician la transversalidad con la asignatura de
Matematicas.

Propician la transversalidad con la asignatura de
Geografia.
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Propician la transversalidad con la asignatura de
Formacion Civica y Etica.

Propician la transversalidad con la asignatura de
Artes.

Las actividades pueden desarrollarse con la
profundidad y la suficiencia necesarias considerando
las horas asignadas para cada clase.

Las actividades pueden desarrollarse con la
profundidad y la suficiencia necesarias considerando
las horas asignadas por semana.

Las actividades pueden desarrollarse con la
profundidad y la suficiencia necesarias considerando
el calendario para el ciclo escolar.

Para concluir el trabajo en las actividades se
presenta un cierre.

Dentro del cierre, se considera la realimentacién
como parte formativa de las actividades.

g) Graficos

Los graficos que se incluyen son utiles para dirigir el
aprendizaje y promover su comprension.

h) Transversalidad

El contenido se desarrolla considerando la
transversalidad con la asignatura de Lengua
Materna. Espafiol.

El contenido se desarrolla considerando la
transversalidad con la asignatura de Matematicas.

El contenido se desarrolla considerando la
transversalidad con la asignatura de Geografia.

El contenido se desarrolla considerando la
transversalidad con la asignatura de Formacién
Civica y Etica.

El contenido se desarrolla considerando la
transversalidad con la asignatura de Artes.

i) Evaluaciones

Se incluyen espacios destinados para realizar
evaluaciones.

Los espacios destinados para realizar evaluaciones
son congruentes con el contenido establecido en el
programa de la asignatura.

El desarrollo del contenido promueve la evaluacion
formativa.

El desarrollo de las actividades promueve la
evaluacién formativa.

Se incluyen actividades que promuevan la
autoevaluacion.
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Se incluyen actividades que promuevan la
coevaluacién.

Hay un balance entre actividades que promuevan la
autoevaluacion y la coevaluacién.

A partir de las evaluaciones se promueve la
realimentacién efectiva para los estudiantes.

5. Rubro: Propuesta editorial y grafica.

Los indicadores y criterios que corresponden a este rubro son:

INDICADORES

CRITERIOS DE EVALUACION

a) Caracteristicas fisicas y | El libro se presenta en su version final, es decir

de formato

esta completo.

El libro presenta el tamafio y la forma
adecuados para permitir la lectura y escritura
requeridas para el desarrollo de los
contenidos.

El nUmero de paginas que lo conforman no es
excesivo, impidiendo que los estudiantes lo
trasladen y manejen de manera facil y comoda.

El material con el que esta elaborado cuenta
con las condiciones necesarias para facilitar la
lectura del contenido.

El material con el que esta elaborado cuenta
con las condiciones necesarias para facilitar el
desarrollo y la solucién de las actividades.

El material con el que esta elaborado cuenta
con la resistencia necesaria para el desarrollo
de las actividades planteadas.

b) Propuesta editorial

La portada es adecuada para estudiantes de
primer grado de secundaria.

La portada esta acorde con el contenido de la
asignatura.

La portada presenta los datos de identificacion
necesarios para la propuesta editorial de un
libro de texto.

El libro incluye una introduccién o
presentacion clara y suficiente dirigida a
estudiantes y docentes.

El libro presenta un indice en donde se incluye
de manera ordenada y sistematica las partes
gue lo componen de acuerdo con la
organizacién del contenido.
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El indice presenta el nimero de pagina
correcto para cada parte que conforma el libro.

El libro incluye un espacio destinado para la
presentacion de las partes que lo conforman
(secciones, actividades, unidades de
construccidn del aprendizaje, evaluaciones,
etcétera).

El libro incluye un apartado que presenta las
fuentes de consulta utilizadas por los
elaboradores y sugeridas para los estudiantes
(bibliografia, sitios web, articulos, documentos,
etcétera).

La distribucién del contenido en cada una de
las paginas es adecuado y uniforme.

El libro presenta correctamente foliadas las
paginas que lo requieren.

La impresién de cada uno de los elementos
incluidos en el material es correcta en cuanto a
nitidez, contraste de colores, claridad, brillo,
etcétera.

c) Tipografia

El tamafio y forma de la tipografia empleada es
adecuado para los estudiantes y docentes de
este nivel y grado escolar.

El tamafio y forma de la tipografia empleada es
uniforme en cada una de las partes que
componen el libro.

d) Organizadores graficos

Se incluyen de manera correcta organizadores
graficos.

Los organizadores graficos se acompaiian de la
informacidn necesaria para entenderlos y
respetar los derechos de autor (titulo, pie de
pagina, nimero de tabla, etcétera).

Son utiles para facilitar la comprension de los
contenidos trabajados.

Los organizadores graficos no presentan
errores conceptuales o procedimentales.

Los organizadores graficos cuentan con los
elementos necesarios para comprenderlos en
su totalidad.

El disefio de los organizadores graficos es
visualmente atractivo y uniforme.

e) Graficos

No se incluye ningun grafico (imagen,
ilustracién, fotografia, etcétera) cuya
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intencionalidad sea ofensiva o publicitaria
(comercial, religiosa y/o politica).

Los graficos que se incluyen son adecuados
para estudiantes de primer grado de
secundaria.

Los graficos que se incluyen son adecuados
para la asignatura de Historia de primer grado
de secundaria.

Los graficos se acompafian de la informacién
necesaria para entenderlos y respetar los
derechos de autor (titulo, pie de pagina,
numero de ilustracién o figura, etcétera).

Los graficos cuentan con los elementos
necesarios para comprenderlos en su totalidad
(flechas, sefialamientos, secuencias, etcétera).

Los graficos que se incluyen pueden ser
comprendidos por estudiantes de diversos
contextos socioecondmicos.

Los graficos que se incluyen pueden ser
comprendidos por estudiantes de diversas
regiones del pais.

f) Uso de colores Los colores utilizados para la propuesta
editorial del libro son atractivos y adecuados
para estudiantes de primer grado de
secundaria.

Los colores utilizados en cada elemento grafico
del libro son congruentes con la realidad que
desean representar.

Los colores utilizados en cada elemento grafico
del libro no resultan visualmente agresivos.

4.2.2.4 Instrumentacion de la evaluacion

Ya que el equipo de pedagogos-evaluadores han desarrollado el marco de
referencia y las especificaciones de la evaluacion, es preciso construir los
instrumentos que los expertos-evaluadores por area, van a utilizar para
realizar el proceso de evaluacién, una vez construidos es sumamente
necesario hacer reuniones de capacitacion para el uso de los mismos, pues los
términos que se utilizan en los criterios de evaluacidon establecidos en las

especificaciones de la evaluacidn, pueden ser ambiguos o poco claros para los
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expertos-evaluadores y aunque deben contener instrucciones, datos del
material evaluado, etcétera, siempre surgirdn dudas respecto a términos
como si tal o cual cuestién es “clara”, “adecuada”, “plausible”, etcétera;
adjetivos que deben ser bien definidos e interpretados de la misma manera

por todos los involucrados en el proceso.

Para el desarrollo de esta propuesta se elaboraron cinco instrumentos de
evaluacion, uno por cada equipo de trabajo: contenido histérico,
concordancia curricular y didactica, correccion de estilo y uso del lenguaje y
disefio grafico y propuesta editorial, y uno mas que abarca la totalidad de los

criterios ya establecidos para evaluar los libros de texto.

En este caso el instrumento que me parecid mas adecuado para realizar este
proceso es la lista de cotejo, la lista de cotejo tiene muchas ventajas si es

180 yuede ser utilizada para valorar la

correctamente elaborada y utilizada,
ausencia a presencia de elementos esenciales en los libros de texto, también
es Util en este caso para poder realizar una evaluacion cuantitativa y obtener
un puntaje que permita ubicar las fortalezas y areas de oportunidad presentes
en los libros. En este caso las listas de cotejo que presento en esta propuesta
se apegan estrictamente a los criterios ya establecidos y ademas de ello,
cuentan con un espacio designado para que los expertos-evaluadores puedan
justificar por qué no o porqué si de la presencia o ausencia del criterio
solicitado, de esta manera en un mismo instrumento se evallan aspectos
cualitativos y cuantitativos del material y también se pueden realizar

propuestas para mejorarlo, lo que ayudara a la etapa del proceso de

evaluacion de realimentacién para los elaboradores del material.

180 Cfr. Virginia Gonzalez Garibay y Karla Patricia Sosa Lépez. “Lista de cotejo”, Apud. Melchor
Sanchez Mendiola y Adrian Martinez Gonzalez (eds.) Evaluacion del y para el aprendizaje:
instrumentos y estrategias, México, Universidad Nacional Auténoma de México, 2020, pp. 89-
107.
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La integracién de los criterios de evaluacion en las listas de cotejo que
presento para cada equipo de trabajo y para la evaluacién del libro en general,
corresponden al area de conocimiento de cada equipo como una primera
mirada, para posteriormente realizar una evaluacion en conjunto, en donde
se consideraran todos los criterios de evaluacion que se han establecido en

las especificaciones de la evaluacion.
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LISTA DE COTEJO PARA LA EVALUACION DE LIBROS DE TEXTO DE HISTORIA
DE PRIMER GRADO DE SECUNDARIA
Area de contenido histérico

Nombre completo del experto-evaluador:

Fecha:

DATOS DEL LIBRO

Nombre completo del libro:
Nombre del o los autores:

Aiio de edicion:
Nombre completo de la editorial:

DESCRIPCION DEL LIBRO

El libro estd organizado en:
Numero de paginas en total:

Nombre de las secciones recurrentes que lo integran:

INSTRUCCIONES

A continuacion se presentan tres columnas, en la primera se enlistan una serie
de criterios que usted deberd considerar para realizar la evaluacion del libro,
la segunda columna debe ser marcada por usted de acuerdo a la ausencia o
presencia del criterio establecido en la primera columna, marcard con un 1 si
el material cuenta con el criterio y con 0 si no lo presenta; la tercera columna
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debe ser llenada por usted para justificar su marcaje (1, 0) en cada uno de los
criterios, asi como para hacer sugerencias para mejorar ese criterio en el
material. Al final cuente los puntos y coloque la suma total en el espacio
destinado para ello. En caso de tener observaciones andtelas en el espacio
correspondiente. Valor total del instrumento 38 puntos.

CRITERIO

0-1

JUSTIFICACION/SUGERENCIA

Contenido

El contenido no presenta
errores conceptuales.

El contenido no presenta

errores procedimentales.

El contenido es actual y
se encuentra vigente.

El contenido
(considerando la
estructura del libro:
unidades, bloques,
trimestres o ejes
tematicos) se presenta
de manera ordenada y
sistematica.

El contenido se
desarrolla de forma
l6gica.

El contenido se
desarrolla de forma
gradual.

El contenido se
desarrolla de acuerdo
con el nivel de
profundidad requerido
para estudiantes de
primer grado de
secundaria.

El contenido que se
desarrolla es el justo, es
decir, no hay
informacién de mas o
menos.

Los contenidos de los
temas pueden
desarrollarse con la
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profundidad y la
suficiencia necesarios
considerando las horas
asignadas para cada
clase.

Los contenidos de los
ejes tematicos, unidades
o bloques pueden
desarrollarse con la
profundidad y la
suficiencia necesarios
considerando las horas
asignadas por semana.

Los contenidos del
programa pueden
desarrollarse con la
profundidad y la
suficiencia necesarios
considerando el
calendario para el ciclo
escolar.

El contenido se
interrelaciona (textos,
actividades y gréficos).

Las preguntas
intercaladas que se
presentan durante el
desarrollo del contenido
son utiles para dirigir el
aprendizaje.

Las preguntas
intercaladas que se
presentan durante el
desarrollo del contenido
privilegian la informacién
relevante de los
contenidos a aprender.

El contenido se
desarrolla considerando
la transversalidad con la
asignatura de Lengua
Materna. Espanol.

El contenido se
desarrolla considerando
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la transversalidad con la
asignatura de
Matematicas.

El contenido se

desarrolla considerando
la transversalidad con la
asignatura de Geografia.

El contenido se
desarrolla considerando
la transversalidad con la
asignatura de Formacion
Civica y Etica.

El contenido se
desarrolla considerando
la transversalidad con la
asignatura de Artes.

Textos y uso del
lenguaje

Los textos que se
incluyen son adecuados
para la asignatura de
Historia de primer grado
de secundaria.

El manejo del
vocabulario de la
disciplina es adecuado
para estudiantes de
primer grado de
secundaria.

El uso del lenguaje de la
disciplina es adecuado
para estudiantes de
primer grado de
secundaria.

Actividades

Se presentan
equilibradas de acuerdo
con los requerimientos
del nivel de dificultad de
las tematicas trabajadas
en clase.
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Se plantean de manera
légica, ordenada y
gradual.

Propician la busqueda de
informacioén en diversas
fuentes de consulta.

Propician el contraste de
informacién relacionada
con procesos y hechos
histéricos de diversas
fuentes.

Propician la
transversalidad con la
asignatura de Lengua
Materna. Espanol.

Propician la
transversalidad con la
asignatura de
Matematicas.

Propician la
transversalidad con la
asignatura de Geografia.

Propician la
transversalidad con la
asignatura de Formacion
Civica y Ftica.

Propician la
transversalidad con la
asignatura de Artes.

Graficos

Los graficos que se
incluyen son utiles para
dirigir el aprendizaje y
promover su
comprension.

Los graficos que se
incluyen son adecuados
para la asignatura de
Historia de primer grado
de secundaria.

Los graficos cuentan con
los elementos necesarios
para comprenderlos en
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su totalidad (flechas,
sefialamientos,
secuencias, etcétera).

Los organizadores
graficos se acompafian
de la informacién
necesaria para
entenderlos y respetar
los derechos de autor
(titulo, pie de pagina,
numero de tabla,
etcétera).

Son utiles para facilitar la
comprension de los
contenidos trabajados.

Los organizadores
graficos no presentan
errores conceptuales o
procedimentales.

Los organizadores
graficos cuentan con los
elementos necesarios
para comprenderlos en
su totalidad.

Puntaje total:

OBSERVACIONES:
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LISTA DE COTEJO PARA LA EVALUACION DE LIBROS DE TEXTO DE HISTORIA
DE PRIMER GRADO DE SECUNDARIA
Area de concordancia curricular y didactica

Nombre completo del experto-evaluador:

Fecha:

DATOS DEL LIBRO

Nombre completo del libro:
Nombre del o los autores:

Aiio de edicion:
Nombre completo de la editorial:

DESCRIPCION DEL LIBRO

El libro estd organizado en:
Numero de paginas en total:

Nombre de las secciones recurrentes que lo integran:

INSTRUCCIONES

A continuacion se presentan tres columnas, en la primera se enlistan una serie
de criterios que usted deberd considerar para realizar la evaluacion del libro,
la segunda columna debe ser marcada por usted de acuerdo a la ausencia o
presencia del criterio establecido en la primera columna, marcard con un 1 si
el material cuenta con el criterio y con 0 si no lo presenta; la tercera columna
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debe ser llenada por usted para justificar su marcaje (1, 0) en cada uno de los
criterios, asi como para hacer sugerencias para mejorar ese criterio en el
material. Al final cuente los puntos y coloque la suma total en el espacio
destinado para ello. En caso de tener observaciones andtelas en el espacio
correspondiente. Valor total del instrumento: 101 puntos.

CRITERIO 0-1 JUSTIFICACION/SUGERENCIA

Contenido
El contenido contribuye
al cumplimiento de los
propésitos establecidos
en el plan y programa de
la asignatura.
El contenido se
desarrolla de acuerdo
con el enfoque propio de
la asignatura establecido
en el programa.
Se incluyen los
aprendizajes esperados
por tema de acuerdo con
los establecidos en el
programa.
El libro guarda una
adecuada
correspondencia con el
Campo de Formacion
Académica denominado
Exploracion y
Comprension del Mundo
Natural y Social.
El libro es una
herramienta de trabajo
util para el docente
como instrumento
complementario para la
planeacion de las clases
de acuerdo con el
programa.
En el libro se desarrollan
la totalidad de los
contenidos
conceptuales,
procedimentales y
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actitudinales
establecidos en el
programa.

En el libro se desarrollan
de manera equilibrada
los tres tipos de
contenidos para la
educacion basada en
competencias de
acuerdo con el
programa.

En el libro, los textos, los
graficos y las actividades
guardan una adecuada
correspondencia entre si,
de acuerdo con el
programa.

El contenido
(considerando la
estructura del libro:
unidades, bloques,
trimestres o ejes
tematicos) se presenta
de manera ordenaday
sistematica.

El contenido se
desarrolla de forma
l6gica.

El contenido se
desarrolla de forma
gradual.

El contenido se
desarrolla de acuerdo
con el nivel de
profundidad requerido
para estudiantes de
primer grado de
secundaria.

El contenido se
desarrolla considerando
los diversos contextos
socioeconémicos de los
estudiantes.
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El contenido se
desarrolla considerando
a estudiantes de
diferentes regiones del
pais.

Los contenidos de los
temas pueden
desarrollarse con la
profundidad y la
suficiencia necesarios
considerando las horas
asignadas para cada
clase.

Los contenidos de los
ejes tematicos, unidades
o blogues pueden
desarrollarse con la
profundidad y la
suficiencia necesarios
considerando las horas
asignadas por semana.

Los contenidos del
programa pueden
desarrollarse con la
profundidad y la
suficiencia necesarios
considerando el
calendario para el ciclo
escolar.

El contenido se
interrelaciona (textos,
actividades y graficos).

El contenido estd acorde
con las actividades que
se presentan.

Se explicitan los
aprendizajes esperados
al inicio de cada tema,
como lo establece el
programa.

Para comenzar a trabajar
nuevos ejes tematicos,
unidades, bloques o
temas previos, se
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presenta una
introduccion.

En la introduccidn se
consideran contenidos
de ejes tematicos,
unidades, bloques o
temas previos.

Para concluir el trabajo
de ejes tematicos,
unidades, bloques o
temas se presenta un
cierre.

El cierre de ejes
tematicos, unidades,
blogues o temas se
presenta a manera de
conclusiones o
resimenes.

Se incluye una lista de
recursos de apoyo
(bibliografia, sitios de
internet, videos,
etcétera) para los
estudiantes en aquellos
contenidos que lo
requieren.

Durante el desarrollo del
contenido se incluyen
adecuadamente
organizadores
intratextuales.

Durante el desarrollo del
contenido se incluyen
adecuadamente
preguntas intercaladas.

Las preguntas
intercaladas que se
presentan durante el
desarrollo del contenido
son Utiles para dirigir el
aprendizaje.

Las preguntas
intercaladas que se
presentan durante el
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desarrollo del contenido
privilegian la informacién
relevante de los
contenidos a aprender.

El contenido se
desarrolla considerando
la transversalidad con la
asignatura de Lengua
Materna. Espafiol.

El contenido se
desarrolla considerando
la transversalidad con la
asignatura de
Matematicas.

El contenido se

desarrolla considerando
la transversalidad con la
asignatura de Geografia.

El contenido se
desarrolla considerando
la transversalidad con la
asignatura de Formacion
Civica y Ftica.

El contenido se
desarrolla considerando
la transversalidad con la
asignatura de Artes.

Se incluyen espacios
destinados para realizar
evaluaciones.

Los espacios destinados
para realizar
evaluaciones son
congruentes con el
contenido establecido en
el programa de la
asignatura.

El desarrollo del
contenido promueve la
evaluacion formativa.

El desarrollo de las
actividades promueve la
evaluacion formativa.
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Se incluyen actividades
gue promuevan la
autoevaluacion.

Se incluyen actividades
gue promuevan la
coevaluacioén.

Hay un balance entre
actividades que
promuevan la
autoevaluaciony la
coevaluacién.

A partir de las
evaluaciones se
promueve la
realimentacién efectiva
para los estudiantes.

Textos y uso del
lenguaje

Los textos que se
incluyen son adecuados
para estudiantes de
primer grado de
secundaria.

Los textos que se
incluyen consideran su
comprension para
estudiantes de diversos
contextos
socioeconémicos.

Los textos que se
incluyen consideran su
comprension para
estudiantes de diversas
regiones del pais.

El manejo del
vocabulario de la lengua
materna es adecuado
para estudiantes de
primer grado de
secundaria.

El vocabulario de la
lengua materna es
adecuado para su
comprension por
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estudiantes de diversos
contextos
socioeconémicos.

El vocabulario de la
lengua materna es
adecuado para su
comprension por
estudiantes de diversas
regiones del pais.

El uso del lenguaje es
adecuado para
estudiantes de primer
grado de secundaria.

El lenguaje que se
emplea puede ser
comprendido por
estudiantes de diversos
contextos
socioeconémicos.

El lenguaje que se
emplea puede ser
comprendido por
estudiantes de diversas
regiones del pais.

Actividades

Son diversas y estan
disefiadas en
concordancia con el
enfoque de la asignatura
en el programa.

Contribuyen a la
ejercitacion de los
contenidos
procedimentales
establecidos en el
programa.

Contribuyen a la
ejercitacion de los
contenidos actitudinales
establecidos en el
programa.

Promueven la
integracion del
conocimiento y la
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comprension del
contenido para alcanzar
los aprendizajes
esperados planteados en
el programa.

Las actividades son
plausibles para alcanzar
los aprendizajes
esperados establecidos
en el programa.

Se plantean incluyendo
algunas técnicas y
dindmicas grupales o
individuales establecidas
en el programa.

Se plantean
considerando la
integraciéon de
aprendizajes previos de
los estudiantes.

Se presentan
equilibradas de acuerdo
con los requerimientos
del nivel de dificultad de
las tematicas trabajadas
en clase.

Se plantean de acuerdo
con el nivel requerido
para estudiantes de
primer grado de
secundaria.

Se contextualizan de
manera adecuada para
estudiantes de primer
grado de secundaria.

Se contextualizan de
manera adecuada para
estudiantes de primer
grado de secundaria de
diversos niveles
socioeconémicos.

Se contextualizan de
manera adecuada para
estudiantes de primer
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grado de secundaria de
diversas regiones del
pais.

Se plantean de manera
l6gica, ordenada y
gradual.

Cuentan con
instrucciones claras y
suficientes para que los
estudiantes puedan
realizarlas de manera
adecuada y completa.

Sugieren material
alternativo considerando
a estudiantes de
diferentes contextos
socioeconémicos.

Sugieren material
alternativo considerando
a estudiantes de
diferentes regiones del
pais.

Plantean situaciones que
puedan realizarse de
manera individual y
colectiva, dentro y fuera
del aula.

Se plantean de manera
equilibrada para el
trabajo individual y
colectivo, dentro y fuera
del aula.

Se plantean de tal
manera que el docente
pueda adaptarlas a las
necesidades de su
contexto.

Se plantean
considerando al docente
como un facilitador
activo para construir el
aprendizaje.

Propician la creatividad,
la capacidad de
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innovaciony la
cooperacion constructiva
en los estudiantes.

Propician la
autorregulacién y
autoevaluacién en los
estudiantes, antes,
durante y al finalizar el
ciclo escolar.

Su desarrollo se plantea
tratando de establecer
un ambiente respetuoso
y colaborativo.

Propician el desarrollo
de habilidades para la
solucion de problemas
dentro y fuera del aula.

Propician la busqueda de
informacioén en diversas
fuentes de consulta.

Promueven el usoy
desarrollo de habilidades
digitales.

Propician la
transversalidad con la
asignatura de Lengua
Materna. Espafiol.

Propician la
transversalidad con la
asignatura de
Matematicas.

Propician la
transversalidad con la
asignatura de Geografia.

Propician la
transversalidad con la
asignatura de Formacion
Civica y Ftica.

Propician la
transversalidad con la
asignatura de Artes.

Las actividades pueden
desarrollarse con la
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profundidad y la
suficiencia necesarias
considerando las horas
asignadas para cada
clase.

Las actividades pueden
desarrollarse con la
profundidad y la
suficiencia necesarias
considerando las horas
asignadas por semana.

Las actividades pueden
desarrollarse con la
profundidad y la
suficiencia necesarias
considerando el
calendario para el ciclo
escolar.

Para concluir el trabajo
en las actividades se
presenta un cierre.

Dentro del cierre, se
considera la
realimentacién como
parte formativa de las
actividades.

Graficos

Los graficos que se
incluyen son utiles para
dirigir el aprendizaje y
promover su
comprension.

Los graficos que se
incluyen son adecuados
para estudiantes de
primer grado de
secundaria.

Los graficos que se
incluyen son adecuados
para la asignatura de
Historia de primer grado
de secundaria.

Los graficos cuentan con
los elementos necesarios
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para comprenderlos en
su totalidad (flechas,
sefialamientos,
secuencias, etcétera).

Los graficos que se
incluyen pueden ser
comprendidos por
estudiantes de diversos
contextos
socioecondémicos.

Los graficos que se
incluyen pueden ser
comprendidos por
estudiantes de diversas
regiones del pais.

Los organizadores
graficos se acompafian
de la informacién
necesaria para
entenderlos y respetar
los derechos de autor
(titulo, pie de pagina,
numero de tabla,
etcétera).

Son utiles para facilitar la
comprensién de los
contenidos trabajados.

El tamafio y forma de la
tipografia empleada es
adecuado para los
estudiantes y docentes
de este nivel y grado
escolar.

Los colores utilizados
para la propuesta
editorial del libro son
atractivos y adecuados
para estudiantes de
primer grado de
secundaria.

Caracteristicas fisicas

El libro presenta el
tamafio y la forma
adecuados para permitir
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la lectura y escritura
requeridas para el
desarrollo de los
contenidos.

El material con el que
esta elaborado cuenta
con las condiciones
necesarias para facilitar
la lectura del contenido.

El material con el que
esta elaborado cuenta
con las condiciones
necesarias para facilitar
el desarrollo y la solucién
de las actividades.

El material con el que
esta elaborado cuenta
con la resistencia
necesaria para el
desarrollo de las
actividades planteadas.

Puntaje total:

OBSERVACIONES:
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LISTA DE COTEJO PARA LA EVALUACION DE LIBROS DE TEXTO DE HISTORIA
DE PRIMER GRADO DE SECUNDARIA
Area de disefio grafico y propuesta editorial

Nombre completo del experto-evaluador:

Fecha:

DATOS DEL LIBRO

Nombre completo del libro:
Nombre del o los autores:

Aio de edicién:
Nombre completo de la editorial:

DESCRIPCION DEL LIBRO

El libro esta organizado en:
Numero de paginas en total:

Nombre de las secciones recurrentes que lo integran:

INSTRUCCIONES

A continuacion se presentan tres columnas, en la primera se enlistan una serie
de criterios que usted debera considerar para realizar la evaluacion del libro,
la segunda columna debe ser marcada por usted de acuerdo a la ausencia o
presencia del criterio establecido en la primera columna, marcard con un 1 si
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el material cuenta con el criterio y con 0 si no lo presenta; la tercera columna
debe ser llenada por usted para justificar su marcaje (1, 0) en cada uno de los
criterios, asi como para hacer sugerencias para mejorar ese criterio en el
material. Al final cuente los puntos y coloque la suma total en el espacio
destinado para ello. En caso de tener observaciones andtelas en el espacio
correspondiente. Valor total del instrumento 30 puntos.

CRITERIO

0-1

JUSTIFICACION/SUGERENCIA

Caracteristicas fisicas
y de formato

El libro se presenta en
su version final, es
decir, esta completo.

El libro presenta el
tamafio y la forma
adecuados para
permitir la lectura 'y
escritura requeridas
para el desarrollo de
los contenidos.

El nUmero de paginas
gue lo conforman no
€s excesivo,
impidiendo que los
estudiantes lo
trasladen y manejen
de manera facil y
comoda.

El material con el que
estd elaborado cuenta
con las condiciones
necesarias para
facilitar la lectura del
contenido.

El material con el que
estd elaborado cuenta
con las condiciones
necesarias para
facilitar el desarrollo y
la solucidn de las
actividades.

El material con el que
estd elaborado cuenta
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con la resistencia
necesaria para el
desarrollo de las
actividades
planteadas.

Propuesta editorial

La portada es
adecuada para
estudiantes de primer
grado de secundaria.

La portada esta
acorde con el
contenido de la
asignatura.

La portada presenta
los datos de
identificacion
necesarios para la
propuesta editorial de
un libro de texto.

El libro incluye una
introduccién o
presentacion claray
suficiente dirigida a
estudiantes y
docentes.

El libro presenta un
indice en donde se
incluye de manera
ordenaday
sistematica las partes
gue lo componen de
acuerdo con la
organizacion del
contenido.

El indice presenta el
numero de pagina
correcto para cada
parte que conforma el
libro.

El libro incluye un
espacio destinado
para la presentacidn
de las partes que lo
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conforman
(secciones,
actividades, unidades
de construccion del
aprendizaje,
evaluaciones,
etcétera).

El libro incluye un
apartado que
presenta las fuentes
de consulta utilizadas
por los elaboradores y
sugeridas para los
estudiantes
(bibliografia, sitios
web, articulos,
documentos,
etcétera).

La distribucién del
contenido en cada
una de las paginas es
adecuado y uniforme.

El libro presenta
correctamente
foliadas las paginas
gue lo requieren.

La impresién de cada
uno de los elementos
incluidos en el
material es correcta
en cuanto a nitidez,
contraste de colores,
claridad, brillo,
etcétera.

Tipografia

El tamafio y forma de
la tipografia
empleada es
adecuado para los
estudiantes y
docentes de este nivel
y grado escolar.

El tamafio y forma de
la tipografia
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empleada es
uniforme en cada una
de las partes que
componen el libro.

Organizadores
graficos

Se incluyen de
manera correcta
organizadores
graficos.

Los organizadores
graficos se
acompafian de la
informacién necesaria
para entenderlos y
respetar los derechos
de autor (titulo, pie
de pagina, nimero de
tabla, etcétera).

Los organizadores
graficos cuentan con
los elementos
necesarios para
comprenderlos en su
totalidad.

El disefio de los
organizadores
graficos es
visualmente atractivo
y uniforme.

Graficos

No se incluye ningun
grafico (imagen,
ilustracién, fotografia,
etcétera) cuya
intencionalidad sea
ofensiva o publicitaria
(comercial, religiosa
y/o politica).

Los graficos que se
incluyen son
adecuados para
estudiantes de primer
grado de secundaria.
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Los graficos se
acompafian de la
informacidn necesaria
para entenderlos y
respetar los derechos
de autor (titulo, pie
de pagina, niumero de
ilustracién o figura,
etcétera).

Los graficos cuentan
con los elementos
necesarios para
comprenderlos en su
totalidad (flechas,
sefialamientos,
secuencias, etcétera).

Uso de colores

Los colores utilizados
para la propuesta
editorial del libro son
atractivos y
adecuados para
estudiantes de primer
grado de secundaria.

Los colores utilizados
en cada elemento
grafico del libro son
congruentes con la
realidad que desean
representar.

Los colores utilizados
en cada elemento
grafico del libro no
resultan visualmente
agresivos.

Puntaje total:

OBSERVACIONES:
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LISTA DE COTEJO PARA LA EVALUACION DE LIBROS DE TEXTO DE HISTORIA
DE PRIMER GRADO DE SECUNDARIA
Area de correccion de estilo y uso del lenguaje

Nombre completo del experto-evaluador:

Fecha:

DATOS DEL LIBRO

Nombre completo del libro:
Nombre del o los autores:

Aio de edicién:
Nombre completo de la editorial:

DESCRIPCION DEL LIBRO

El libro esta organizado en:
Numero de paginas en total:

Nombre de las secciones recurrentes que lo integran:

INSTRUCCIONES

A continuacion se presentan tres columnas, en la primera se enlistan una serie
de criterios que usted deberd considerar para realizar la evaluacion del libro,
la segunda columna debe ser marcada por usted de acuerdo a la ausencia o
presencia del criterio establecido en la primera columna, marcard con un 1 si
el material cuenta con el criterio y con 0 si no lo presenta; la tercera columna
debe ser llenada por usted para justificar su marcaje (1, 0) en cada uno de los
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criterios, asi como para hacer sugerencias para mejorar ese criterio en el
material. Al final cuente los puntos y coloque la suma total en el espacio
destinado para ello. En caso de tener observaciones andtelas en el espacio
correspondiente. Valor total del instrumento 15 puntos.

CRITERIO 0-1 JUSTIFICACION/SUGERENCIA

Normas ortosintacticas
No se incluyen textos
(oraciones, parrafos,
lecturas, documentos,
etcétera) cuya
intencionalidad sea
ofensiva o publicitaria
(comercial, religiosa y/o
politica).

La redaccién de los textos
gue se incluyen es correcta.
Claridad

La redaccién de los textos
gue se incluyen es clara.
Los textos que se incluyen
consideran su comprension
para estudiantes de
diversos contextos
socioecondémicos.
Los textos que se incluyen
consideran su comprension
para estudiantes de
diversas regiones del pais.
Incorporacion de
vocabulario
El manejo del vocabulario
de la lengua materna es
adecuado para estudiantes
de primer grado de
secundaria.
El vocabulario de la lengua
materna es adecuado para
su comprension por
estudiantes de diversos
contextos socioeconémicos.
El vocabulario de la lengua
materna es adecuado para
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su comprension por
estudiantes de diversas
regiones del pais.

Se incluye, en los casos que
se requiere, un glosario de
términos que permita
introducir palabras nuevas
gue sean indispensables
para el desarrollo de los
contenidos conceptuales y
enriquecer el vocabulario
de los estudiantes.

Incorporacion del
vocabulario disciplinar

El manejo del vocabulario
de la disciplina es adecuado
para estudiantes de primer
grado de secundaria.

Se incluye, en los casos que
se requiere, un glosario de
términos que permita
introducir palabras nuevas
gue sean indispensables
para el desarrollo de los
contenidos de la disciplina.

Uso del lenguaje

El uso del lenguaje es
adecuado para estudiantes
de primer grado de
secundaria.

El uso del lenguaje de la
disciplina es adecuado para
estudiantes de primer
grado de secundaria.

El lenguaje que se emplea
puede ser comprendido por
estudiantes de diversos
contextos socioecondmicos.

El lenguaje que se emplea
puede ser comprendido por
estudiantes de diversas
regiones del pais.

Puntaje total:
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OBSERVACIONES:
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LISTA DE COTEJO GENERAL PARA LA EVALUACION DE LIBROS DE TEXTO DE
HISTORIA DE PRIMER GRADO DE SECUNDARIA
Areas: contenido histérico, congruencia curricular y didactica, disefio
grafico y propuesta editorial y correccién de estilo y uso del lenguaje

Nombre completo de los expertos-evaluadores y drea de adscripcion:

Fecha:

DATOS DEL LIBRO

Nombre completo del libro:
Nombre del o los autores:

Aiio de edicion:
Nombre completo de la editorial:

DESCRIPCION DEL LIBRO
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El libro estd organizado en:

Numero de paginas en total:

Nombre de las secciones recurrentes que lo integran:

INSTRUCCIONES

A continuacion se presentan tres columnas, en la primera se enlistan una serie
de criterios que usted deberd considerar para realizar la evaluacion del libro,
la segunda columna debe ser marcada por usted de acuerdo a la ausencia o
presencia del criterio establecido en la primera columna, marcard con un 1 si
el material cuenta con el criterio y con 0 si no lo presenta; la tercera columna
debe ser llenada por usted para justificar su marcaje (1, 0) en cada uno de los
criterios, asi como para hacer sugerencias para mejorar ese criterio en el
material. Al final cuente los puntos y coloque la suma total en el espacio
destinado para ello. En caso de tener observaciones andtelas en el espacio
correspondiente. Valor total del instrumento 137 puntos.

CRITERIO

0-1

JUSTIFICACION/SUGERENCIA

Propdsitos y aprendizajes
esperados

El contenido contribuye al
cumplimiento de los
propositos establecidos
en el plany programa.

El contenido se desarrolla
de acuerdo en el enfoque
propio de la asignatura
establecido en el
programa.

Se incluyen los
aprendizajes esperados
por tema de acuerdo con
los establecidos en el
programa.

Campo de formacion
académica
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El libro guarda una
adecuada
correspondencia con el
Campo de Formacion
Académica denominado
Exploracion y
Comprension del Mundo
Natural y Social.

Contenidos

El libro es una
herramienta de trabajo
util para el docente como
instrumento
complementario para la
planeacion de las clases
de acuerdo con el
programa.

En el libro se desarrolla la
totalidad de los
contenidos conceptuales,
procedimentales y
actitudinales establecidos
en el programa.

En el libro se desarrollan
de manera equilibrada los
tres tipos de contenidos
para la educacion basada
en competencias de
acuerdo con el programa.

En el libro, los textos, los
graficos y las actividades
guardan una adecuada
correspondencia entre si,
de acuerdo con el
programa.

Rigor cientifico y vigencia

El contenido no presenta
errores conceptuales.

El contenido no presenta
errores procedimentales.

El contenido es actual y se
encuentra vigente.
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Jerarquizaciony
secuencia

El contenido
(considerando la
estructura del libro:
unidades, bloques,
trimestres o ejes
temadticos) se presenta de
manera ordenaday
sistematica.

El contenido se desarrolla
de forma ldgica.

El contenido se desarrolla
de forma gradual.

Profundidad, dificultad y
contexto

El contenido se desarrolla
de acuerdo con el nivel de
profundidad requerido
para estudiantes de
primer grado de
secundaria.

El contenido que se
desarrolla es el justo, es
decir, no hay informacién
de mds o menos.

El contenido se desarrolla
considerando los diversos
contextos
socioeconémicos de los
estudiantes.

El contenido se desarrolla
considerando a
estudiantes de diferentes
regiones del pais.

Uso del tiempo

Los contenidos de los
temas pueden
desarrollarse con la
profundidad y la
suficiencia necesarios
considerando las horas
asignadas para cada clase.
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Los contenidos de los ejes
tematicos, unidades o
bloques pueden
desarrollarse con la
profundidad y la
suficiencia necesarios
considerando las horas
asignadas por semana.

Los contenidos del
programa pueden
desarrollarse con la
profundidad y la
suficiencia necesarios
considerando el
calendario para el ciclo
escolar.

Normas ortosintacticas

No se incluyen textos
(oraciones, parrafos,
lecturas, documentos,
etcétera) cuya
intencionalidad sea
ofensiva o publicitaria
(comercial, religiosa y/o
politica).

La redaccién de los textos
que se incluyen es
correcta.

Claridad

La redaccién de los textos
gue se incluyen es clara.

Los textos que se incluyen
son adecuados para
estudiantes de primer
grado de secundaria.

Los textos que se incluyen
son adecuados para la
asignatura de Historia de
primer grado de
secundaria.

Los textos que se incluyen
consideran su
comprension para
estudiantes de diversos
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contextos
socioeconémicos.

Los textos que se incluyen
consideran su
comprension para
estudiantes de diversas
regiones del pais.

Incorporacion de
vocabulario

El manejo del vocabulario
de la lengua materna es
adecuado para
estudiantes de primer
grado de secundaria.

El vocabulario de la
lengua materna es
adecuado para su
comprension por
estudiantes de diversos
contextos
socioeconémicos.

El vocabulario de la
lengua materna es
adecuado para su
comprension por
estudiantes de diversas
regiones del pais.

Se incluye, en los casos
que se requiere, un
glosario de términos que
permita introducir
palabras nuevas que sean
indispensables para el
desarrollo de los
contenidos conceptuales
y enriquecer el
vocabulario de los
estudiantes.

Incorporacion del
vocabulario disciplinar

El manejo del vocabulario
de la disciplina es
adecuado para
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estudiantes de primer
grado de secundaria.

Se incluye, en los casos
que se requiere, un
glosario de términos que
permita introducir
palabras nuevas que sean
indispensables para el
desarrollo de los
contenidos de la
disciplina.

Uso del lenguaje

El uso del lenguaje es
adecuado para
estudiantes de primer
grado de secundaria.

El uso del lenguaje de la
disciplina es adecuado
para estudiantes de
primer grado de
secundaria.

El lenguaje que se emplea
puede ser comprendido
por estudiantes de
diversos contextos
socioeconémicos.

El lenguaje que se emplea
puede ser comprendido
por estudiantes de
diversas regiones del pais.

Congruencia interna

El contenido se
interrelaciona (textos,
actividades y graficos).

El contenido esta acorde
con las actividades que se
presentan.

Aprendizajes esperados

Se explicitan los
aprendizajes esperados al
inicio de cada tema, como
lo establece el programa.
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Introduccion, cierre y
recursos

Para comenzar a trabajar
nuevos ejes tematicos,
unidades, bloques o
temas previos, se
presenta una
introduccion.

En la introduccidn se

consideran contenidos de
ejes tematicos, unidades,
blogues o temas previos.

Para concluir el trabajo de
ejes tematicos, unidades,
blogues o temas se
presenta un cierre.

El cierre de ejes
tematicos, unidades,
bloques o temas se
presenta a manera de
conclusiones o
resimenes.

Se incluye una lista de
recursos de apoyo
(bibliografia, sitios de
internet, videos, etcétera)
para los estudiantes en
aquellos contenidos que
lo requieren.

Organizadores
intratextuales

Durante el desarrollo del
contenido se incluyen
adecuadamente
organizadores
intratextuales.

Preguntas intercaladas

Durante el desarrollo del
contenido se incluyen
adecuadamente
preguntas intercaladas.

Las preguntas
intercaladas que se
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presentan durante el
desarrollo del contenido
son utiles para dirigir el
aprendizaje.

Las preguntas
intercaladas que se
presentan durante el
desarrollo del contenido
privilegian la informacién
relevante de los
contenidos a aprender.

Actividades

Son diversas y estan
disefiadas en
concordancia con el
enfoque de la asignatura
en el programa.

Contribuyen a la
ejercitacion de los
contenidos
procedimentales
establecidos en el
programa.

Contribuyen a la
ejercitacion de los
contenidos actitudinales
establecidos en el
programa.

Promueven la integracion
del conocimiento y la
comprension del
contenido para alcanzar
los aprendizajes
esperados planteados en
el programa.

Las actividades son
plausibles para alcanzar
los aprendizajes
esperados establecidos en
el programa.

Se plantean incluyendo
algunas técnicas y
dinamicas grupales o
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individuales establecidas
en el programa.

Se plantean considerando
la integracion de
aprendizajes previos de
los estudiantes.

Se presentan equilibradas
de acuerdo con los
requerimientos del nivel
de dificultad de las
tematicas trabajadas en
clase.

Se plantean de acuerdo
con el nivel requerido
para estudiantes de
primer grado de
secundaria.

Se contextualizan de
manera adecuada para
estudiantes de primer
grado de secundaria.

Se contextualizan de
manera adecuada para
estudiantes de primer
grado de secundaria de
diversos niveles
socioeconémicos.

Se contextualizan de
manera adecuada para
estudiantes de primer
grado de secundaria de
diversas regiones del pais.

Se plantean de manera
légica, ordenada y
gradual.

Cuentan con instrucciones
claras y suficientes para
que los estudiantes
puedan realizarlas de
manera adecuaday
completa.

Sugieren material
alternativo considerando
a estudiantes de
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diferentes contextos
socioeconémicos.

Sugieren material
alternativo considerando
a estudiantes de
diferentes regiones del
pais.

Plantean situaciones que
puedan realizarse de
manera individual y
colectiva, dentro y fuera
del aula.

Se plantean de manera
equilibrada para el
trabajo individual y
colectivo, dentro y fuera
del aula.

Se plantean de tal manera
que el docente pueda
adaptarlas a las
necesidades de su
contexto.

Se plantean considerando
al docente como un
facilitador activo para
construir el aprendizaje.

Propician la creatividad, la
capacidad de innovacién y
la cooperacion
constructiva en los
estudiantes.

Propician la
autorregulacion y
autoevaluacion en los
estudiantes, antes,
durante y al finalizar el
ciclo escolar.

Su desarrollo se plantea
tratando de establecer un
ambiente respetuoso y
colaborativo.

Propician el desarrollo de
habilidades para la
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solucion de problemas
dentro y fuera del aula.

Propician la busqueda de
informacioén en diversas
fuentes de consulta.

Propician el contraste de
informacién relacionada
con procesos y hechos
histéricos de diversas
fuentes.

Promueven el uso y
desarrollo de habilidades
digitales.

Propician la
transversalidad con la
asignatura de Lengua
Materna. Espanol.

Propician la
transversalidad con la
asignatura de
Matematicas.

Propician la
transversalidad con la
asignatura de Geografia.

Propician la
transversalidad con la
asignatura de Formacion
Civica y Etica.

Propician la
transversalidad con la
asignatura de Artes.

Las actividades pueden
desarrollarse con la
profundidad y la
suficiencia necesarias
considerando las horas

asignadas para cada clase.

Las actividades pueden
desarrollarse con la
profundidad y la
suficiencia necesarias
considerando las horas
asignadas por semana.
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Las actividades pueden
desarrollarse con la
profundidad y la
suficiencia necesarias
considerando el
calendario para el ciclo
escolar.

Para concluir el trabajo en
las actividades se
presenta un cierre.

Dentro del cierre, se
considera la
realimentacién como
parte formativa de las
actividades.

Graficos

Los graficos que se
incluyen son utiles para
dirigir el aprendizaje y
promover su
comprension.

Transversalidad

El contenido se desarrolla
considerando la
transversalidad con la
asignatura de Lengua
Materna. Espafiol.

El contenido se desarrolla
considerando la
transversalidad con la
asignatura de
Matematicas.

El contenido se desarrolla
considerando la
transversalidad con la
asignatura de Geografia.

El contenido se desarrolla
considerando la
transversalidad con la
asignatura de Formacion
Civica y Ftica.

El contenido se desarrolla
considerando la
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transversalidad con la
asignatura de Artes.

Evaluaciones

Se incluyen espacios
destinados para realizar
evaluaciones.

Los espacios destinados
para realizar evaluaciones
son congruentes con el
contenido establecido en
el programa de la
asignatura.

El desarrollo del
contenido promueve la
evaluacion formativa.

El desarrollo de las
actividades promueve la
evaluacion formativa.

Se incluyen actividades
que promuevan la
autoevaluacion.

Se incluyen actividades
gue promuevan la
coevaluacioén.

Hay un balance entre
actividades que
promuevan la
autoevaluaciony la
coevaluacién.

A partir de las
evaluaciones se
promueve la
realimentacién efectiva
para los estudiantes.

Caracteristicas fisicas y
de formato

El libro se presenta en su
version final, es decir,
esta completo.

El libro presenta el
tamafio y la forma
adecuados para permitir
la lectura y escritura
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requeridas para el
desarrollo de los
contenidos.

El nimero de paginas que
lo conforman no es
excesivo, impidiendo que
los estudiantes lo
trasladen y manejen de
manera facil y comoda.

El material con el que esta
elaborado cuenta con las
condiciones necesarias
para facilitar la lectura del
contenido.

El material con el que esta
elaborado cuenta con las
condiciones necesarias
para facilitar el desarrollo
y la solucidn de las
actividades.

El material con el que esta
elaborado cuenta con la
resistencia necesaria para
el desarrollo de las
actividades planteadas.

Propuesta editorial

La portada es adecuada
para estudiantes de
primer grado de
secundaria.

La portada esta acorde
con el contenido de la
asignatura.

La portada presenta los
datos de identificacion
necesarios para la
propuesta editorial de un
libro de texto.

El libro incluye una
introduccion o
presentacion clara 'y
suficiente dirigida a
estudiantes y docentes.
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El libro presenta un indice
en donde se incluye de
manera ordenada y
sistematica las partes que
lo componen de acuerdo
con la organizacién del
contenido.

El indice presenta el
numero de pdgina
correcto para cada parte
gue conforma el libro.

El libro incluye un espacio
destinado para la
presentacion de las partes
gue lo conforman
(secciones, actividades,
unidades de construccién
del aprendizaje,
evaluaciones, etcétera).

El libro incluye un
apartado que presenta las
fuentes de consulta
utilizadas por los
elaboradores y sugeridas
para los estudiantes
(bibliografia, sitios web,
articulos, documentos,
etcétera).

La distribucién del
contenido en cada una de
las paginas es adecuado y
uniforme.

El libro presenta
correctamente foliadas
las paginas que lo
requieren.

La impresién de cada uno
de los elementos
incluidos en el material es
correcta en cuanto a
nitidez, contraste de
colores, claridad, brillo,
etcétera.

Tipografia
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El tamafio y forma de la
tipografia empleada es
adecuado para los
estudiantes y docentes de
este nivel y grado escolar.

El tamafio y forma de la
tipografia empleada es
uniforme en cada una de
las partes que componen
el libro.

Organizadores graficos

Se incluyen de manera
correcta organizadores
graficos.

Los organizadores graficos
se acompafian de la
informacién necesaria
para entenderlos y
respetar los derechos de
autor (titulo, pie de
pagina, numero de tabla,
etcétera).

Son utiles para facilitar la
comprensién de los
contenidos trabajados.

Los organizadores graficos
no presentan errores
conceptuales o
procedimentales.

Los organizadores graficos
cuentan con los
elementos necesarios
para comprenderlos en su
totalidad.

El disefio de los
organizadores graficos es
visualmente atractivo y
uniforme.

Graficos

No se incluye ningun
grafico (imagen,
ilustracién, fotografia,
etcétera) cuya
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intencionalidad sea
ofensiva o publicitaria
(comercial, religiosa y/o
politica).

Los graficos que se
incluyen son adecuados
para estudiantes de
primer grado de
secundaria.

Los graficos que se
incluyen son adecuados
para la asignatura de
Historia de primer grado
de secundaria.

Los graficos se
acompafian de la
informacién necesaria
para entenderlos y
respetar los derechos de
autor (titulo, pie de
pagina, nimero de
ilustracion o figura,
etcétera).

Los graficos cuentan con
los elementos necesarios
para comprenderlos en su
totalidad (flechas,
sefialamientos,
secuencias, etcétera).

Los graficos que se
incluyen pueden ser
comprendidos por
estudiantes de diversos
contextos
socioeconémicos.

Los graficos que se
incluyen pueden ser
comprendidos por
estudiantes de diversas
regiones del pais.

Uso de colores

Los colores utilizados para
la propuesta editorial del
libro son atractivos y
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adecuados para
estudiantes de primer
grado de secundaria.

Los colores utilizados en
cada elemento grafico del
libro son congruentes con
la realidad que desean
representar.

Los colores utilizados en
cada elemento grafico del
libro no resultan
visualmente agresivos.

Puntaje total:

OBSERVACIONES:

192




4.2.3 Tercera etapa: implementacion

La implementacion de la evaluacion, como lo he mencionado, no consiste en
otra cosa que en realizar la evaluacién haciendo uso de los instrumentos con
los que se cuenta, y que ya se han elegido o disefiado previamente en funcién

de lo que se quiere obtener.

En este caso la implementacion se debe realizar en cuatro etapas: 1)
Capacitacion, 2) Evaluaciones individuales, 3) Evaluaciones grupales por area

y 4) Evaluaciones generales.

1) Capacitacion

La capacitacion es el conjunto de actividades (reuniones, talleres, sesiones de
trabajo, etcétera) cuya finalidad es brindar a todos los participantes una
presentacion general acerca del proceso de evaluacion, para posteriormente
de manera particular, darles indicaciones claras y especificas de sus

actividades y responsabilidades dentro de dicho proceso.

Para implementar esta metodologia la capacitacion es fundamental, pues se
debe realizar con todos los participantes del proceso de evaluacidn para
conocer a fondo el proceso y tener en mente el mismo objetivo, lo ideal es
que se realicé en una sesion de trabajo de aproximadamente 3 horas; la
capacitacién debe estar considerada en la planeacion y también es una de las
actividades y responsabilidades del equipo de pedagogos-evaluadores que
coordinaran el proceso, el objetivo principal es presentarles el plan de trabajo,
el marco de referencia, las especificaciones de la evaluacion, asi como los
instrumentos que se van a utilizar para realizar dicha actividad, también es
preciso explicarles la manera adecuada en la cual deben ser utilizados. Los
expertos-evaluadores deben salir de esa sesidn con los siguientes

documentos: el plan de trabajo, el marco de referencia de la evaluacion, las
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especificaciones de la evaluacion, el nimero de instrumentos y los libros de
texto que van a evaluar. Deben tener claridad en cuanto al uso de los
instrumentos, asi como los productos que deben entregar para la primera

reunion de trabajo, segun se especificara en el plan de trabajo.

Primero debe brindarseles una presentacion acerca de la manera en la cual se
construyeron todos los documentos que se les proporcionaran, équé son?,
épara qué sirven?, ¢por qué esos criterios y no otros?, écomo funcionara el
proceso de implementacién?, écuanto tiempo tienen para realizar la
evaluacion? y ¢a quién o a quiénes pueden dirigirse en caso de tener dudas
durante el uso de los instrumentos? Es muy importante mencionarles que en
la etapa de evaluacién individual y en la de evaluacion grupal por area no
pueden hacer marcas en los libros de texto, sino que todo deben quedar por
escrito en los reportes individuales que deben elaborar, es decir, si tienen
observaciones, deben escribir en qué pagina y seccidn, apartado, nimero de

ilustracion, parrafo del texto, etcétera, pero no pueden realizar marcaje.

Después hay que distribuir los documentos y darles un momento para que los
lean, poniendo especial interés en los instrumentos, porque a partir de ahi
surgen las dudas respecto a su uso y los términos que se emplean en algunos
criterios; el resto de la sesién debe consistir en un espacio de didlogo abierto

a fin de aclarar todas las dudas respecto al uso de los instrumentos.

La sesidn debe cerrarse cuando las dudas se hayan detenido y en el entendido
de que todos los involucrados en el proceso tienen claridad respecto al uso de
los instrumentos y los términos que aparecen en los criterios de evaluacién,
es muy importante recordarles que no realizaran la evaluacion solos en el
sentido de que cuentan con el apoyo del equipo que coordina el proceso y

gue pueden dirigirse a él en caso de tener dudas, también establecerles un
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horario para ello y darles nimeros telefénicos o de celular para poder
comunicarse a fin de aclarar las dudas correspondientes que vayan surgiendo

al momento de utilizar los instrumentos.

Los expertos-evaluadores deben salir de la capacitacion teniendo claridad en
cuanto al proceso de evaluacion, uso de instrumentos, datos precisos para la
siguiente reunidn de trabajo, actividad que deben desarrollar durante la
semana, productos que deben entregar y material con el que deben asistir a

la préxima reunidn de trabajo.

2) Evaluacion individual

Después de la sesidon de capacitacion, los expertos-evaluadores deben utilizar
la lista de cotejo correspondiente a su area y comenzar a realizar la evaluacién
individual del material; en esta metodologia se considera que una semana de
trabajo individual es suficiente para evaluar un libro de texto utilizando la lista
de cotejo correspondiente. La intencidon de esta primera evaluacién individual
es que el proceso comience, en la medida de lo posible, con una primera
mirada neutral de los expertos-evaluadores, es decir, al trabajar de manera
individual, el evaluador no contara con algun colega que le haga notar ciertas
cosas o bien, que influya en su juicio, en ese sentido sera una evaluacidn
auténtica por parte de cada uno de los expertos-evaluadores; se utilizara por
primera vez la lista de cotejo correspondiente a cada area. Al finalizar esta
semana de trabajo individual, es responsabilidad del experto-evaluador
entregar un reporte escrito de la primera evaluacion individual del libro de
texto, este reporte no tiene un formato especifico, la Unica condicidon que
debe cumplir es que emane de los criterios que se especificaron en la lista de

cotejo de su area.
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Durante esta segunda etapa de la implementacion de la evaluacién, es
importante monitorear a los expertos-evaluadores, realizar alguna llamada
durante la semana de trabajo individual o bien estar contacto por correo
electrénico u otro medio para ver su avance y despejar cualquier duda que

pudiera surgir en el proceso de implementacion.

3) Evaluacion grupal por area

Una vez que los expertos-evaluadores han concluido sus reportes individuales
de la evaluacién que han realizado, se debe realizar una reunién de trabajo
grupal por drea, para estas sesiones se puede considerar un aproximado de 3
horas con cada uno de los equipos de expertos-evaluadores por darea; se

utilizara por segunda vez la lista de cotejo correspondiente a cada area.

Para estas sesiones los expertos-evaluadores deben asistir con todo el
material que se les proporciond, asi como con los resultados de sus primeras
evaluaciones individuales, el objetivo es obtener un reporte escrito por area,
integrando las evaluaciones individuales de cada uno de los integrantes de los
equipos de expertos-evaluadores, es decir un reporte de contenido histérico,
un reporte de congruencia curricular y didactica, un reporte de disefio grafico
y propuesta editorial y uno de correccidon de estilo y uso del lenguaje. Los
expertos-evaluadores deben salir teniendo claras las fechas, horarios y el

lugar para las evaluaciones generales.

Los reportes individuales (por area) que los expertos-evaluadores realizaron
durante la etapa de trabajo individual, asi como el reporte que se generd
durante la sesion de trabajo en equipo por area, deben ser resguardados por
el equipo de pedagogos-evaluadores a fin de organizarlo y cotejar que las

observaciones escritas en los reportes coincidan con lo que viene en el libro
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de texto, es muy importante cotejar que lo que realmente marcan los

expertos-evaluadores coincida con el material que se esta evaluando.

Estas sesiones deben ser guiadas con mucho cuidado por el equipo de
pedagogos-evaluadores que esta coordinando el proceso de evaluacion, ya
gue los expertos-evaluadores pueden tener puntos de vista diferentes en
cada uno de los criterios en el mismo material, por tanto, es importante
mediar las discusiones para poder llegar a un consenso, sin perder de vista el

objetivo y sin faltas de respeto entre colegas.

4) Evaluacion general

Una vez que se cuente con los reportes de cada uno de los equipos por area,
debe realizase una o dos sesiones de trabajo en las que participen todos los
involucrados en el proceso de evaluacion, es decir, el equipo de pedagogos-
evaluadores y todos los expertos-evaluadores de cada una de las areas. El
objetivo es obtener un reporte escrito final integrando las evaluaciones
grupales de los equipos de los expertos-evaluadores de las cuatro areas
acerca del material evaluado; se utilizard por primera vez la lista de cotejo

general.

Al comienzo de la sesién de trabajo, a los expertos-evaluadores, debe
brindarseles una pequena presentacion del instrumento general que se
realizé para evaluar los libros, que en realidad debe ser muy breve porque los
criterios no cambian mas que en cuanto al orden, después hay que distribuir
los resultado de las evaluaciones grupales por area a cada uno de los expertos-
evaluadores, es decir, los reportes vy listas de cotejo que se trabajaron en las
sesiones de evaluacion grupales por area, y con base en estos se procedera al

llenado del instrumento general.
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En estas reuniones, nuevamente, es indispensable el acompafiamiento y la
supervision del equipo de pedagogos-evaluadores que coordina el proceso de
evaluacién, pues, por ejemplo, la mirada que puede tener un disefiador
grafico de alguna ilustracidon y la que puede tener un experto en contenido
histérico puede ser muy diferente, por tanto, debe existir una apertura al
didlogo basada en el respeto, sin perder los objetivos del proceso de

evaluacién para poder aterrizar los resultados finales correctamente.

La etapa de implementacién del proceso de evaluacion se cierra con el
cumplimiento del propdsito de la evaluacion, asi como con la obtencidn de un
reporte final en donde se especifiquen las observaciones hechas a los libros
de texto de manera cualitativa y el puntaje obtenido de acuerdo al uso de las
listas de cotejo de manera cuantitativa; las observaciones deben estan
marcadas en el libro de texto y correctamente ubicadas, a esto le lamaremos

marcaje del ejemplar.

4.2.4 Cuarta etapa: andlisis y uso de resultados

Una vez que haya concluido las sesiones de trabajo de evaluaciones generales
con los expertos-evaluadores y se tenga la lista de cotejo general llena y el
reporte final de libro de texto, el equipo de pedagogos-evaluadores que
coordina el proceso de evaluacidn debe realizar la validacion, cotejando el
marcaje en el ejemplar evaluado con su lista de cotejo y su reporte en mano,

esto permitira cerciorarse de que la informacion es correcta.

En caso de evaluarse varios libros de texto se debe contar con un documento
en donde se registren los resultados obtenidos en la evaluacidn, puede ser
una lista que en primer lugar, deberd contener todos los datos del libro
(nombre, grado, asignatura, autores, editorial, afio, nimero total de pdginas,

etcétera) y debe contar con tres columnas mas, una que diga
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“PUNTAJE/PORCENTAIJE”, otra que diga “MARCAJE” y otra que diga
“REPORTE”".

En el caso de la primera columna, se debe colocar el puntaje total obtenido
mediante la lista de cotejo vy, utilizando una regla de tres, su equivalente en
porcentaje, la segunda columna se debe marcar con una “X” que nos indicara
gue el marcaje ha sido cotejado y validado con lo asentado en el reporte final
y en la ultima columna se debe marcar una “X” que indicara que el reporte es

el correspondiente a ese libro y esta completo.

Ahora bien, en cuanto al puntaje final registrado en los instrumentos, 137
puntos equivalen al 100% de la evaluacién lo que haria que el material contara
correctamente con todos los criterios estipulados en las especificaciones de
la evaluacion, fuera de esta cifra, seria necesario realizar modificaciones en él

o los libros de texto evaluados.

Una vez obtenidos los resultados cualitativos y cuantitativos, se debe realizar
una sesion de realimentacion basada en los resultados con los elaboradores
de él o los libros de texto, esto con la finalidad de explicarles, desde lo general
hasta lo particular, en dénde se encuentra situado su material, las preguntas
qgue pueden guiar esa sesién de realimentacidén son: écual fue el puntaje
obtenido y su equivalente en porcentaje?, ¢ cuales son los criterios de
evaluacién con los que no cumplié el libro de texto y por qué? y écudles son
los criterios de evaluacién con los que si cuenta el libro y que deben
mantenerse?. Si se trata de la revisién de varios de libros de texto de
diferentes editoriales, puede mostrarseles la distribucion de libros de acuerdo
a cada uno de los rangos establecidos y a qué editoriales corresponden, estos
datos son importantes para los elaboradores para que puedan ubicar

cuantitativamente en donde se encuentra su material.
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Para la realimentacion cualitativa es importante comenzar por las fortalezas
del material y resaltar el por qué, posteriormente se mencionan las areas de
oportunidad del libro y se pueden dar algunas recomendaciones para mejorar
el proceso de elaboracién, todo esto sustentado con evidencias. Los
elaboradores deben salir ahi conformes con el resultado obtenido, esto se
logra, con las evidencias suficientes soportadas en la evaluacion cuantitativa
y cualitativa, también deben ubicar perfectamente las fortalezas y areas de

oportunidad de su material.
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CONCLUSIONES

La educacién secundaria dentro de nuestro pais ha atravesado por varios
cambios de acuerdo con lo revisado en sus planes y programas de estudio,
dichos cambios siempre se realizaron con la finalidad de responder a un ideal
de nacién, es decir, encaminados a la formacién de ciudadanos que, al
egresar, contaran con los conocimientos y valores requeridos para funcionar

de manera adecuada dentro de su contexto social atendiendo a su edad.

Aunque este ciclo formativo, para el afio de 1993, ya contaba con una larga
tradicion como un nivel educativo reconocido y consolidado, el cual estaba
presente en la vida cotidiana de la mayoria de la poblacidn, pues los padres
de familia enviaban a sus hijos a cursarlo una vez que concluian los estudios
de educacién primaria, al volverse obligatorio, con la firma del Acuerdo
nacional para la modernizacion de la educacion bdsica, enfrenté grandes
retos, por un lado, la alineacidn curricular con los niveles de preescolar y
primaria, ademas de la cobertura a nivel nacional y poder contar con los
recursos suficientes para la contratacién de personal docente vy
administrativo, asi como generar mds materiales de apoyo para la ensefianza
de cada una de las asignaturas que lo conformaban. Todos estos retos fueron
superados paulatinamente, y actualmente, es un nivel educativo que incluso
en el ambito laboral, es considerado como minimo, para la contratacién en
algunos trabajos como almacenista, recepcionista, vendedor, chofer de

reparto, mesero o ayudante general en grandes almacenes.

Precisamente, una de las iniciativas que dio respuesta a la problematica de la
generacién de materiales de apoyo para la ensefianza, fue laimplementacién
del Programa de distribucion de libros de texto para secundaria en 1997, con
ello se pretendid por un lado, hacer notar que el Estado estaba cumpliendo

con la obligacién y el compromiso de proveer materiales de apoyo para todos
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los estudiantes que cursaban este nivel, en todas sus modalidades y en las
diversas regiones del pais, y por otro lado, uniformar los contenidos revisados
para cada una de las asignaturas en todas las escuelas, ademas de direccionar
a la educacion basica, conformada por preescolar, primaria y, ahora

secundaria, hacia una misma meta.

Como se menciond en este trabajo, es muy importante tener en cuenta que
antes del programa de distribucion de libros de texto, no es que no se utilizara
este material para apoyar la ensefianzay el aprendizaje, pues los libro de texto
siempre han sido considerados la herramienta principal a través de la cual los
docentes encaminan sus practicas de ensefianza y dirigen el aprendizaje de
los estudiantes, por lo tanto, la influencia de su contenido constituye uno de
los principales pilares para la formacién de los estudiantes en este y otros

niveles.

Una de las asignaturas que desde la creacion de sus correspondientes libros
de texto, incluso para el nivel primaria, causd gran polémica por su contenido
y la narrativa del mismo es Historia, pues se puede afirmar que su ensefianza
siempre ha estado vinculada con dos cuestiones fundamentales, por un lado,
el desarrollo de la Historia como ciencia social y humana, y las diversas formas
de construirla, y por otro lado, lo que dentro de los programas de estudio para

esta asignatura se ha especificado que se debe ensefar y aprender.

La Historia como asignatura en este nivel, ha sido un vehiculo, a través del
cual se busca que los estudiantes obtengan un sentido de pertenencia y una
identidad como mexicanos, es ahi en donde radica su importancia y utilidad
para la formacion de los egresados de secundaria, en este sentido, la
asignatura de Historia ha tenido que ajustarse a la implementacion de los

diversos enfoques educativos en este nivel y dar respuesta para el
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afianzamiento del ideal de ciudadano que por medio de la ensefianza de su
contenido se busca desarrollar; no se pueden dejar del lado los diversos
métodos, estrategias y materiales que se han utilizado para ensefiarla con el
afan de responder a esta demanda, por lo tanto, tal y como lo menciona Carlos

“"

Pereyra en su famoso libro “Historia, épara qué?”, “... unos son los criterios
conforme a los cuales el saber histérico prueba su legitimidad tedrica y otros,
de naturaleza diferente, son los rasgos en cuya virtud este saber desempena
cierta funcién y resulta Gtil mas alld del plano cognoscitivo”,®! lo cual refiere
que para poder elaborar, utilizar y evaluar un material en cuyo contenido se
pone de manifiesto la funcién de la Historia como asignatura, es preciso
conocer la finalidad de la misma como ciencia social y humana y su utilidad al
servicio de nuestra nacién, como parte de un conjunto de asignaturas que se
circunscriben a todo un marco politico y curricular en nuestro Sistema
Educativo Nacional. Asimismo, es preciso atender a la didactica propia de la

asignatura cuyo andlisis y construccion debe enmarcarse en el tipo de

contenidos que se manejan dentro de la Historia en el nivel secundaria.

Para elaborar y evaluar los libros de texto de Historia para este nivel, es
preciso entonces, preguntarse, ¢qué se debe elaborar y evaluar?, ¢a quién o
a quiénes corresponde la elaboracién y evaluacién de este material?, ¢por qué
es imprescindible realizar una adecuada elaboracién y evaluacion?, ¢ para qué
se deben elaborar y evaluar? y éicomo se debe hacerlo?, a todas estas
interrogantes es a las que da respuesta este trabajo, resaltando que es
indispensable colaborar de manera multi e interdisciplinaria para poder
producir libros de texto de calidad y que atiendan a las finalidades planteadas
en el plan y el programa de estudios vigentes, de la misma forma, es

imprescindible la presencia del pedagogo evaluador dentro de estos equipos

181 Carlos Pereyra, “Historia, épara qué?”, Apud. Carlos Pereyra, et al. Historia, épara qué? 22
ed. México, Siglo XXI, 2007. pp. 10-31 p. 11.
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de trabajo, pues es preciso hacer hincapié en que dentro de la reflexion y el
guehacer pedagogicos, la evaluacién de libros de texto gratuitos para nivel
secundaria es un topico poco analizado y las propuestas existentes en nuestro
pais referentes a la manera adecuada de como elaborar, utilizar y evaluar
estos materiales son escasas, lo cual indica que aun falta mucho camino por
recorrer como una tarea que puede y debe asumir el pedagogo, cuya mision
en este caso, seria asirse de los conocimientos necesarios para realizarla,
considerando, el nivel educativo al que va dirigido, el grado escolar, las
condiciones y estructura del plan y el programa de estudios, el formato y el

uso del material y los indicadores y criterios especificos para esta actividad.

Resulta alarmarte que respecto a los libros de texto gratuitos, que son el
material mas utilizado dentro de nuestro Sistema Educativo Nacional,
especificamente dentro de la educacion formal, no exista mucha informacién,
ni investigaciones que den cuentan de su elaboracién, de su uso y del estatus,
qgue dentro de cada nivel educativo tienen, asi como la carencia de propuestas
puntuales para poder mejorar su calidad a partir de lo que ya ha sido utilizado,
es ahi en donde radica la importancia de la evaluacion de este material, es
indispensable escuchar las voces de docentes y estudiantes que los han
utilizado, ya que estos son el ultimo eslabdon de la cadena del proceso de

ensefianza aprendizaje.

Este trabajo es Unicamente una aportacion que puede ser puesta a prueba, es
pues, un bosquejo de lo que podria ser una prueba piloto para la evaluacién
de este material y seguramente, una vez implementada esta propuesta,
saldrian a la luz sus aciertos y todas las areas de oportunidad que tiene y que
podrian subsanarse con el apoyo de otros colegas y otras areas de

conocimiento, la puerta estd abierta.
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ANEXOS

Anexo 1. Acuerdo numero 18/12/17 por el que se determinan los
lineamientos a que se sujetara el procedimiento para autorizar el uso de libros
de texto destinados a escuelas secundarias del Sistema Educativo Nacional.

ACUERDO numero 18/12/17 por el que se determinan los Lineamientos a que se sujetara el
procedimiento para autorizar el uso de libros de texto destinados a escuelas secundarias del Sistema
Educativo Nacional.

Al margen un sello con el Escudo Nacional, que dice: Estados Unidos Mexicanos.-
Secretaria de Educacién Publica.

OTTO RENE GRANADOS ROLDAN, Secretario de Educacion Publica, con fundamento en
los articulos 12, fracciones IV y V de la Ley General de Educacion; 4, fraccion |, 5, fraccion XVI
y 30, fraccion IV del Reglamento Interior de la Secretaria de Educacién Publica, y

CONSIDERANDO

Que el articulo 3o0., parrafo tercero de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos mandata que el Estado garantizara la calidad en la educacion obligatoria de manera
que los materiales y métodos educativos garanticen el maximo logro de aprendizaje de los
educandos;

Que el articulo 12, fracciones IV y V dela Ley General de Educacion establece que
corresponde de manera exclusiva a la autoridad educativa federal autorizar el uso de libros de
texto, entre otros, para la educacion secundaria, asi como fijar para dicho nivel lineamientos
generales para el uso de material educativo;

Que el Reglamento Interior de la Secretaria de Educacion Publica dispone como facultad
indelegable del Secretario de Educacion Publica fijar los lineamientos de caracter general que
la Ley General de Educacion atribuye a la referida dependencia y ordenar su publicacion en el
Diario Oficial de la Federacion. Y, que para la mejor distribucion y desarrollo del trabajo, podra
conferir aquellas facultades que sean delegables a servidores publicos subalternos, sin
perjuicio de su ejercicio directo, expidiendo los acuerdos relativos que deberan ser publicados
en el referido érgano informativo;

Que asimismo, el mencionado ordenamiento reglamentario confiere a la Direccién General
de Materiales Educativos la atribucion de analizar y resolver las solicitudes de autorizacién para
el uso de libros de texto y emitir lineamientos para el uso de otros materiales educativos
destinados a la educacioén basica;

Que el 17 de julio de 2013 se publicé en el Diario Oficial de la Federacion el Acuerdo nimero
689 por el que se establecen los lineamientos a que se sujetara el procedimiento de evaluacion
para autorizar el uso de obras destinadas a servir como libros de texto en las escuelas
secundarias del Sistema Educativo Nacional que se sometan a consideracion de la Secretaria
de Educacion Publica, mismo que fue modificado mediante el diverso nimero
26/12/16, publicado en el referido 6rgano informativo el 28 de diciembre de 2016, conforme a
los cuales se han evaluado y autorizado los libros de texto para este nivel educativo, dando
certeza juridica a todos los involucrados en dicho proceso y garantizando el apego y
cumplimiento de estos libros al plan y los programas de estudio correspondientes;

Que el 11 de octubre de 2017 se publicd en el referido 6rgano informativo el Acuerdo
numero 12/10/17 por el que se establece el plan y los programas de estudio para la educacion
basica: aprendizajes clave para la educacion integral (ACUERDO 12/10/17), el cual establece
que la concrecién del nuevo curriculo exige la disponibilidad de materiales educativos de
calidad, diversos y pertinentes, por lo que se hace necesario contar con normativa actualizada
y alineada a dicho instrumento;

Que asimismo, el referido ACUERDO 12/10/17 en su transitorio Tercero sefiala los ciclos
escolares en que debera implementarse el plan y los programas de estudio en todas las
escuelas de educacion basica del pais, y
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a)

b)

c)

Que la calidad de la educacion secundaria depende de factores de distinta naturaleza, como
la pertinencia de los libros de texto, fundada en un proceso planeado de evaluacién que
asegure su revision y evite su obsolescencia, he tenido a bien expedir el siguiente:

ACUERDO NUMERO 18/12/17 POR EL QUE SE DETERMINAN LOS LINEAMIENTOS A
QUE SE
SUJETARA EL PROCEDIMIENTO PARA AUTORIZAR EL USO DE LIBROS DE TEXTO
DESTINADOS A
ESCUELAS SECUNDARIAS DEL SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL

ARTICULO UNICO.- Se emiten los Lineamientos a que se sujetara el procedimiento para
autorizar el uso de libros de texto destinados a escuelas secundarias del Sistema Educativo
Nacional, los cuales se detallan en el anexo del presente Acuerdo.

TRANSITORIOS

PRIMERO.- El presente Acuerdo entrara en vigor al dia siguiente de su publicacion en el
Diario Oficial de la Federacion.

SEGUNDO.- Se abrogan los acuerdos numeros 689 por el que se establecen los
lineamientos a que se sujetara el procedimiento de evaluacion para autorizar el uso de obras
destinadas a servir como libros de texto en las escuelas secundarias del Sistema Educativo
Nacional que se sometan a consideracion de la Secretaria de Educaciéon Publica y 26/12/16
por el que éste se modifica, publicados en el Diario Oficial de la Federacioén el 17 de julio de
2013 y el 28 de diciembre de 2016, respectivamente.

Se derogan las disposiciones administrativas que se opongan a lo dispuesto en el presente
Acuerdo.

TERCERO.- Tomando en cuenta los plazos establecidos en el transitorio Tercero del
ACUERDO 12/10/17, y lo dispuesto en el Lineamiento Tercero del Anexo del presente Acuerdo,
el procedimiento para autorizar el uso de libros de texto destinados a escuelas secundarias del
Sistema Educativo Nacional se llevara a cabo conforme a lo siguiente:

Previo al inicio del ciclo escolar 2018-2019 se autorizaran los libros de texto del
componente Formacion Académica de las asignaturas correspondientes para primer grado.

Previo al inicio del ciclo escolar 2019-2020 se autorizaran los libros de texto del
componente Formacion Académica de las asignaturas correspondientes para segundo y tercer
grados.

A partir del ciclo escolar 2019-2020, cada procedimiento de autorizacion de uso de los libros de
texto destinados a escuelas secundarias del Sistema Educativo Nacional sera para los tres
grados de ese nivel educativo.

Ciudad de México, a 11 de diciembre de 2017.- El Secretario de Educacién Publica, Otto
René Granados Roldan.- Rubrica.

LINEAMIENTOS A QUE SE SUJETARA EL PROCEDIMIENTO PARA AUTORIZAR EL USO DE
LIBROS DE TEXTO DESTINADOS A ESCUELAS SECUNDARIAS DEL SISTEMA EDUCATIVO
NACIONAL

Primero. Los presentes Lineamientos tienen por objeto determinar el procedimiento de
evaluacion que llevara a cabo la Secretaria de Educacion Publica (SEP) para autorizar el uso
de los libros de texto destinados a escuelas secundarias del Sistema Educativo Nacional que
sometan a consideracion de la SEP las personas fisicas o morales.

Segundo. Las personas fisicas 0 morales que pretendan obtener la autorizacién de uso de
los libros de texto a que se refieren los presentes Lineamientos, deberan obtener un dictamen
favorable en la evaluacion que para tal efecto instrumente la SEP, asi como realizar las
correcciones que, en su caso, deriven de esa evaluacion, a entera satisfaccion de dicha
dependencia. Asimismo, deberan observar los siguientes aspectos de caracter general:

I. Apegarse a lo dispuesto en el articulo 3o. de la Constitucion Politica de los Estados
Unidos Mexicanos, en la Ley General de Educacién y demas normativa aplicable;

Il. Responder en los términos que establece la normativa en materia de propiedad
intelectual y demas aplicable ante los titulares de los derechos de autor correspondientes, por
el uso de textos, imagenes, disefioy demas elementos contenidos en el libro de texto
presentado a evaluacion, y
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lll. Abstenerse de incluir imagenes o textos con mensajes ofensivos o que tengan
propdsitos de publicidad comercial, asi como de propaganda religiosa o politica.

Se considera:

a) Mensajes ofensivos a aquellos cuyas imagenes o textos agredan o se refieran de manera
irrespetuosa a personas fisicas o morales, grupos u organizaciones sociales, religiosos o
étnicos, asi como los que promuevan actitudes contrarias a los derechos humanos, la igualdad
de género, la diversidad y los valores éticos que la educacion debe fomentar.

b) Publicidad comercial, al uso de imagenes y textos cuya finalidad, explicita o implicita,
favorezca el uso o adquisicion de bienes y servicios.

c) Propaganda religiosa, al uso de imagenes y textos que promuevan preceptos o ideas de
una religién o culto en contravencion a lo dispuesto en el articulo 3o. de la Constitucion Politica
de los Estados Unidos Mexicanos.

d) Propaganda politica, al uso de imagenes y textos que fomenten mensajes a favor o en
contra de un partido politico, de sus representantes o acciones.

También deberan abstenerse de incorporar imagenes o textos que favorezcan o
perjudiquen a personas

que se encuentren en ejercicio del poder publico en el momento en el que los libros de texto
sean autorizados, o sobre acciones gubernamentales en curso.

Tercero. Los libros de texto que deberan presentarse a evaluacion corresponden a las
siguientes asignaturas:

Primer grado: Lengua Materna. Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales y Tecnologia
(Biologia), Historia, Geografia y Formacién Civica y Etica;

Segundo grado: Lengua Materna. Espariol, Matematicas, Ciencias Naturales y Tecnologia
(Fisica), Historia y Formacion Civica y Etica, y

Tercer grado: Lengua Materna. Espariol, Matematicas, Ciencias Naturales y Tecnologia
(Quimica), Historia y Formacion Civica y Etica.

Cuarto. Los libros de texto presentados a evaluacion deberan:

I. Tratar la totalidad de los contenidos del programa de estudios de la asignatura
correspondiente;

Il. Contribuir al cumplimiento de los fines de la educacion, al perfil de egreso de la educacién
basica, asi como al logro de los propdsitos que establecen los programas de estudio de
secundaria contenidos en el Acuerdo numero 12/10/17;

lll. Observar el enfoque propio de la asignatura segun se determina en el programa de
estudios correspondiente y en los materiales educativos que al respecto haya elaborado o
distribuido la SEP;

IV. Plantear los contenidos del programa de estudios de la asignatura correspondiente de
forma légica, gradual y con el nivel de profundidad requerido por el mismo;

V. Desarrollar los contenidos del programa de estudios de la asignatura correspondiente de
forma que estén libres de errores conceptuales;

VL. Trabajar los contenidos del programa de estudios de la asignatura correspondiente a
partir de informacion humanistica, cientifica y técnica actualizada;

VII. Desarrollar los contenidos del programa de estudios de la asignatura correspondiente
de forma que las actividades planteadas y la informacion proporcionada sean congruentes con
el aprendizaje que se esté tratando y comprensibles para los alumnos de diferentes contextos
socioecondmicos y de diversas regiones del pais;

VIIL. Incluir textos, imagenes y actividades de acuerdo con el grado escolar y la asignatura
de que se trate, cuidando que estos elementos guarden una adecuada correspondencia entre

si,y
IX. Incluir, cuando proceda, una lista de referencias bibliograficas, materiales multimedia y
sitios de internet adecuados para el alumno.

Quinto. El texto de los libros presentados a evaluacion debera:
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I. Utilizar un lenguaje, una redaccion y un vocabulario apropiados al grado escolar
correspondiente, de acuerdo con las particularidades de uso del espafiol en nuestro pais;

Il. Evitar el uso excesivo de tecnicismos, y

lll. Incluir, cuando proceda, un glosario de términos que permita introducir palabras
indispensables para el desarrollo de los contenidos del programa de estudio de la asignatura
correspondiente y enriquecer el vocabulario de los alumnos.

Sexto. Las actividades de los libros de texto presentados a evaluacion deberan:

I. Ser diversas y estar disefiadas de acuerdo con el enfoque de la asignatura
correspondiente;

Il. Estar planteadas de tal forma que el maestro pueda adaptarlas a las necesidades de su
grupo;
lll. Promover la recuperacion y aprovechamiento del conocimiento y experiencia de los

alumnos para lograr los aprendizajes esperados sefialados en los programas de estudio de la
asignatura correspondiente;

IV. Ofrecer oportunidades a los alumnos para la actividad creativa, la innovacién y la
cooperacion constructiva;

V. Presentar situaciones para desarrollar estrategias de autorregulacién y evaluacion
destinadas a que el alumno valore su desempefio al inicio, durante y al final del proceso de
aprendizaje;

VI. Fomentar el interés por el conocimiento, estimular la reflexion, propiciar la indagacion y
la investigacion, asi como favorecer el acercamiento de los alumnos a las innovaciones
cientificas y tecnoldgicas;

VII. Promover el desarrollo de habilidades digitales;

VIII. Presentar situaciones que puedan realizarse individual y colectivamente, dentro y fuera
del aula;

IX. Sugerir material alternativo y accesible para que puedan ser realizadas por los alumnos
de secundaria de diferentes contextos socioeconémicos y de diversas regiones del pais, y

X. Contar con instrucciones claras y suficientes para que el alumno pueda realizarlas de
manera adecuada.

Séptimo. Las personas fisicas o morales que presenten a evaluacion de la SEP libros de
texto deberan cumplir con los siguientes requisitos:

I. Satisfacer lo previsto en los presentes Lineamientos;

Il. Presentar el libro de texto en version final y engargolado. El libro no debera contener, en
ninguna de sus partes, el logotipo y marca de la casa editorial y el nombre de los autores o
colaboradores, y

lll. Presentar foliadas todas las paginas que formen parte del libro de texto.

Octavo. Los libros de texto se presentaran para su evaluacion en la Direccién de
Evaluacion, Difusién y Distribucidn de la Direccién General de Materiales Educativos de la SEP.
El calendario de las distintas fases del procedimiento de autorizaciéon de uso de libros de texto
destinados a escuelas secundarias del Sistema Educativo Nacional sera emitido por el Titular
de la referida Direccion General, mismo que se publicara en el Diario Oficial de la Federacion
y se difundird en el portal electronico institucional de la SEP, asi como en los medios que se
consideren adecuados para hacerlo llegar a cualquier persona fisica o moral
interesada, promoviendo dicha difusién con las autoridades educativas locales y la Camara
Nacional de la Industria Editorial Mexicana.

Noveno. La Direccion General de Materiales Educativos evaluara los libros de texto que se
sometan a la consideracion de la SEP y el Titular de dicha Direccién General expedira mediante
oficio las autorizaciones de uso correspondientes.

Décimo. La vigencia de la autorizacién de uso de libros de texto destinados a escuelas
secundarias del Sistema Educativo Nacional serd por tiempo indefinido. Esta autorizacion

221



terminara en automético sin responsabilidad alguna para la SEP cuando se presente cualquiera
de los siguientes supuestos:

I. Cambios en el plan o los programas de estudio de las asignaturas establecidas en el
numeral Tercero de los presentes Lineamientos, o

Il. Que las personas fisicas o morales modifiquen el texto, las imagenes o el disefio de
algunas de las partes o de la totalidad de los libros de texto, de tal manera que se cambie el
enfoque o tratamiento de los contenidos del programa de estudios de la asignatura
correspondiente.

Décimo Primero. En ningun caso, los libros de texto autorizados podran llevar impreso el
nombre, el logotipo o la imagen institucional de la SEP con fines promocionales, ni podran
imprimir en ninguna de sus partes dicha autorizacién o cualquier tipo de leyendas alusivas
sobre la relacién del material con programas o politicas de responsabilidad exclusiva de la SEP.

Décimo Segundo. Las personas fisicas o morales que no hayan obtenido la autorizacion
de uso de los libros de texto conforme a los presentes Lineamientos, podran interponer el
recurso de revision previsto en la Ley Federal de Procedimiento Administrativo, dentro de los
términos que establece dicho ordenamiento legal.

Décimo Tercero. El Titular de la Direccion General de Materiales Educativos emitira la lista
de libros de texto autorizados por la SEP para su uso en las escuelas secundarias del Sistema
Educativo Nacional antes de que concluya el ciclo escolar en que se desarrolle el proceso de
autorizacion, misma que se publicara en el Diario Oficial de la Federacion y se difundira en el
portal electronico institucional de la SEP, y demas medios que se consideren adecuados.
También se dara a conocer dicha lista a la Comision Nacional de Libros de Texto Gratuitos, a
las autoridades educativas locales y a la Camara Nacional de la Industria Editorial Mexicana.

Décimo Cuarto. El tratamiento que se dara a los datos de los autores y titulares de los
derechos patrimoniales de autor se llevara a cabo de conformidad con las disposiciones
juridicas aplicables.
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Anexo 2. Calendario del procedimiento de autorizacion de uso de libros de
texto destinados a escuelas secundarias del Sistema Educativo Nacional para
el ciclo escolar 2018-2019.

CALENDARIO del procedimiento de autorizacion de uso de libros de texto destinados a escuelas
secundarias del Sistema Educativo Nacional para el ciclo escolar 2018-2019.

Al margen un sello con el Escudo Nacional, que dice: Estados Unidos Mexicanos.-
Secretaria de Educacion Publica.- Subsecretaria de Educacion Basica.- Direccion
General de Materiales Educativos.

Con fundamento en los articulos 12, fraccion IV y 41 de la Ley General de Educacion; 30,
fraccion IV del Reglamento Interior de la Secretaria de Educacion Publica; en el Acuerdo
numero 12/10/17 por el que se establece el Plan y los Programas de Estudio para la Educacion
Basica: aprendizajes clave para la educacion integral, publicado en el Diario Oficial de la
Federacion el 11 de octubre de 2017 (ACUERDO NMERO 12/10/17); y en el Acuerdo nimero
18/12/17 por el que se determinan los lineamientos a que se sujetara el procedimiento para
autorizar el uso de libros de texto destinados a escuelas secundarias del Sistema Educativo
Nacional, publicado en el referido ¢6rgano informativo el 13 de diciembre de 2017
(ACUERDO NMERO 18/12/17), la Direccion General de Materiales Educativos, da a conocer
el siguiente:

CALENDARIO DEL PROCEDIMIENTO DE AUTORIZACIN DE USO DE LIBROS DE
TEXTO
DESTINADOS A ESCUELAS SECUNDARIAS DEL SISTEMA EDUCATIVO
NACIONAL PARA EL CICLO
ESCOLAR 2018-2019

Las personas fisicas 0 morales que sometan libros de texto a consideracion de la Secretaria de
Educacién Publica con la finalidad de que sean evaluados y, en caso de obtener dictamen favorable,
autorizados para su uso en escuelas secundarias del Sistema Educativo Nacional para el ciclo escolar
2018-2019, deberan sujetarse a lo establecido en el ACUERDO NMERO 18/12/17, asi como a las
siguientes fases:

Fase 1. Registro y recepcion de los libros de texto

El periodo de registro y recepcion de los libros de texto sera los dias 19, 20, 21, 22 y 26 de
diciembre de 2017, en un horario de 9:00 a 14:00 y de 15:00 a 17:00 horas en la Direccion de
Evaluacién, Difusion y Distribucion de la Direccion General de Materiales Educativos, el
domicilio para la recepcion se dara a conocer en el portal electronico institucional de la
Secretaria de Educacion Publica, y demas medios que se consideren adecuados.

1.1. Registro de los libros

Las personas fisicas o morales realizaran el registro en linea por cada libro de texto, en el
Sistema Informatico de Evaluacion (SIEV) de la pagina electronica http://www.siev.sep.gob.mx.
El nombre de usuario yla contrasefia de ingreso al SIEV se generaran al momento de
registrarse como participante, para lo cual se debera consultar la Guia de usuario del SIEV,
que se encuentra en la pagina electronica del mismo sistema.

1.2. Recepcion de los libros

En el marco de lo dispuesto en los respectivos transitorios Tercero del ACUERDO NMERO
12/10/17 y del ACUERDO NMERO 18/12/17 se recibiran los libros de texto de las asignaturas
de primer grado de educacién secundaria del componente Formacion Académica del plan y los
programas de estudio para la Educacién Basica: aprendizajes clave para la educacion integral,
conforme a lo siguiente:

ASIGNATURAS FECHAS DE RECEPCIN
Matematicas 19 de diciembre de 2017
Lengua Materna. Espafiol 20 de diciembre de 2017
Ciencias Naturales y Tecnologia (Biologia) 21 de diciembre de 2017
Formacion Civica y tica 22 de diciembre de 2017
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Geografia

. . 26 de diciembre de 2017
Historia

Para cumplir con el Lineamiento Segundo, fraccion Il, del Anexo del ACUERDO NMERO
18/12/17, las personas fisicas o morales deberan firmar un escrito que sera proporcionado por
la Direcciéon General de Materiales Educativos, donde se sefiala que responderan en los
términos que establece la normativa en materia de propiedad intelectual y demas aplicable ante
los titulares de los derechos de autor correspondientes, por el uso de textos, imagenes, disefio
y demas elementos contenidos en el libro de texto presentado a evaluacion.

Las personas fisicas o morales quedan obligadas a cumplir invariablemente con lo sefialado
en las fracciones Il y Il del Lineamiento Séptimo del Anexo del ACUERDO NMERO 18/12/17.

Dichos cumplimientos garantizaran la continuidad en el procedimiento de autorizacién.
Fase 2. Notificacion del resultado de la evaluacion

Los dias 19, 20, 21, 22 y 23 de febrero de 2018 se dara a conocer el resultado de la
evaluacion de los libros de texto a través de la pagina electrénica http://www.siev.sep.gob.mx,
dicho resultado podra consultarse por medio de la contrasefia generada en el momento del
registro de cada libro ingresado.

La Direccién General de Materiales Educativos entregara mediante oficio a las personas
fisicas y morales un dictamen por cada libro de texto ingresado en el que se exprese el
resultado de la evaluacion, el cual podra ser favorable o no favorable, asimismo se devolvera
el libro de texto marcado con observaciones escritas que complementan lo sefialado en el
dictamen.

Las personas fisicas y morales con libros cuyo dictamen haya sido favorable se sujetaran
a lo establecido a la Fase 3 del presente calendario para estar en posibilidad de obtener su
oficio de autorizacion.

Las personas fisicas y morales con libros cuyo dictamen haya sido no favorable podran
interponer el recurso de revision en los términos sefialados en el Lineamiento Décimo Segundo
del Anexo del ACUERDO NMERO 18/12/17.

Fase 3. Revision de modificaciones a los libros de texto

Las personas fisicas y morales con libros de texto cuyo dictamen haya sido favorable en la
evaluacion deberan presentar el libro de texto con las modificaciones derivadas de las
observaciones sefaladas en el dictamen y en el libro marcado al que se refiere en el segundo
parrafo de la Fase 2, y en conformidad con el Lineamiento Segundo, Cuarto, Quinto y Sexto
del Acuerdo 18/12/17, asi como la portada (primera, segunda, tercera y cuarta de forros) y la
pagina legal los dias 5 y 6 de marzo de 2018, en un horario de 9:00 a 14:00 y de 15:00 a 17:00
horas en la Direccion de Evaluacion, Difusion y Distribucion de la Direccién General
de Materiales Educativos.

Una vez que la Direccidon General de Materiales Educativos verificé que las modificaciones
se incorporaron a entera satisfaccion de dicha dependencia, las personas fisicas y morales
recibiran el oficio de autorizacion respectivo.

Fase 4. Entrega de oficios de autorizacién

La Direccion General de Materiales Educativos emitira los oficios de autorizacion
correspondientes, mismos que se entregaran los dias 21, 22 y 23 de marzo de 2018 en un
horario de 9:00 a 14:00 y de 15:00 a 17:00 horas en la Direccién de Evaluacién, Difusion y
Distribucion de dicha unidad administrativa.

Fase 5. Publicacion de la lista oficial de los libros de texto autorizados

De conformidad con lo dispuesto en el Lineamiento Décimo Tercero del Anexo del
ACUERDO NMERO 18/12/17, la Direccion General de Materiales Educativos emitira la lista de
libros de texto autorizados por la Secretaria de Educacion Publica para su uso en las escuelas
secundarias del Sistema Educativo Nacional para el ciclo escolar 2018-2019, misma que se
publicara en el Diario Oficial de la Federacion y se difundira en el portal electrénico institucional
de la referida Secretaria, antes de que concluya el ciclo escolar 2017-2018. Asimismo, dara a
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conocer dicha lista a las autoridades educativas locales, a la Comision Nacional de Libros de
Texto Gratuitos y a la Camara Nacional de la Industria Editorial Mexicana.

CUADRO RESUMEN

CALENDARIO DEL PROCEDIMIENTO DE AUTORIZACIN DE USO DE LIBROS DE TEXTO
DESTINADOS A ESCUELAS SECUNDARIAS DEL SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL
PARA EL CICLO
ESCOLAR 2018-2019

FASES FECHAS

1. Registro y recepcion de los libros de texto 19, 20, 21, 22 y 26 de diciembre de
2017

2. Notificacion del resultado de la evaluacion 19, 20, 21, 22 y 23 de febrero de
2018

3. Revisién de modificaciones a los libros de texto 5 al 20 de marzo de 2018

4. Entrega de oficios de autorizacién 21,22 y 23 de marzo de 2018

5. Publicacion de la lista oficial de los libros de|Antes de que concluya el ciclo

texto autorizados escolar 2017-2018

Ciudad de Meéxico, a 15 de diciembre de 2017.- La Directora General de Materiales
Educativos, Aurora

Almudena Saavedra Sola.- Rubrica.
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Anexo 3. Calendario del procedimiento de autorizacion de uso de libros de
texto destinados a escuelas secundarias del Sistema Educativo Nacional para
el ciclo escolar 2019-2020.

CALENDARIO del procedimiento de autorizacion de uso de libros de texto destinados a escuelas
secundarias del Sistema Educativo Nacional para el ciclo escolar 2019-2020.

Al margen un sello con el Escudo Nacional, que dice: Estados Unidos Mexicanos.-
Secretaria de Educacion Publica.

Con fundamento en los articulos 12, fraccion IV y 41 de la Ley General de Educacion; 30,
fraccion IV del Reglamento Interior de la Secretaria de Educacion Publica; en el Acuerdo
numero 12/10/17 por el que se establece el Plan y los Programas de Estudio para la Educacion
Basica: aprendizajes clave para la educacion integral, publicado en el Diario Oficial de la
Federacion el 11 de octubre de 2017 (ACUERDO NUMERO 12/10/17); y en el Acuerdo nimero
18/12/17 por el que se determinan los lineamientos a que se sujetara el procedimiento para
autorizar el uso de libros de texto destinados a escuelas secundarias del Sistema Educativo
Nacional, publicado en el referido 6rgano informativo el 13 de diciembre de 2017
(ACUERDO NUMERO 18/12/17), la Direccién General de Materiales Educativos da a conocer
el siguiente:

CALENDARIO DEL PROCEDIMIENTO DE AUTORIZACION DE USO DE LIBROS DE
TEXTO
DESTINADOS A ESCUELAS SECUNDARIAS DEL SISTEMA EDUCATIVO
NACIONAL PARA EL CICLO
ESCOLAR 2019-2020

Las personas fisicas o morales que sometan libros de texto a consideracion de la Secretaria de
Educacién Publica con la finalidad de que sean evaluados y, en caso de obtener dictamen favorable,
autorizados para su uso en escuelas secundarias del Sistema Educativo Nacional para el ciclo escolar
2019-2020, deberan sujetarse a lo establecido en el ACUERDO NUMERO 18/12/17, asi como a las
siguientes fases:

Fase 1. Registro y recepcion de los libros de texto
El periodo de registro sera los dias:
25, 26, 27, 28 y 29 de junio de 2018, para Segundo grado de secundaria.
22, 23, 24, 25y 26 de octubre de 2018, para Tercer grado de secundaria.
La recepcion de los libros de texto sera los dias:
2,3,4,5y 6 de julio de 2018, para Segundo grado de secundaria.
29, 30, 31 de octubre, 5 y 6 de noviembre de 2018, para Tercer grado de secundaria.
1.1 Registro de los libros de texto

Las personas fisicas o morales realizaran el registro en linea por cada libro de texto, en el
Sistema Informatico de Evaluacion (SIEV) de la pagina electronica http://www.siev.sep.gob.mx.
El nombre de usuario yla contrasefia de ingreso al SIEV se generaran al momento de
registrarse como participante, para lo cual se debera consultar la Guia de usuario del SIEV,
que se encuentra en la pagina electrénica del mismo sistema.

1.2 Recepcion de los libros de texto

En el marco de lo dispuesto en los respectivos transitorios Tercero del ACUERDO
NUMERO 12/10/17 y del ACUERDO NUMERO 18/12/17 se recibiran los libros de texto de las
asignaturas de Segundo y Tercer grado de educacion secundaria del componente Formacion
Académica del plan y los programas de estudio para la Educacién Basica: aprendizajes clave
para la educacion integral, conforme a lo siguiente:

ASIGNATURAS FECHAS DE RECEPCION
Segundo grado
Lengua Materna. Espafiol 2 de julio
Matematicas 3 de julio
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Ciencias Naturales y Tecnologia (Fisica) 4 de julio

Formacién Civica y Etica 5 de julio

Historia 6 de julio

Tercer grado

Lengua Materna. Espafiol 29 de octubre
Matematicas 30 de octubre
Ciencias Naturales y Tecnologia (Quimica) 31 de octubre
Formacion Civica y Etica 5 de noviembre
Historia 6 de noviembre

La recepcion sera en horario de 9:00 a 14:00 y de 15:00 a 17:00 horas en la Direccién de
Evaluacién, Difusion y Distribucion de la Direccidon General de Materiales Educativos, con sede
en Av. Universidad Num. 1200, Piso 6, cuadrante 6-12, Colonia Xoco, C. P. 03330, Delegacién
Benito Juarez, Ciudad de México.

Para cumplir con el Lineamiento Segundo, fraccién Il, del Anexo del ACUERDO NUMERO
18/12/17, las personas fisicas 0 morales deberan firmar un escrito que sera proporcionado por
la Direccion General de Materiales Educativos, donde se sefiala que responderan en los
términos que establece la normativa en materia de propiedad intelectual y demas aplicable ante
los titulares de los derechos de autor correspondientes, por el uso de textos, imagenes, disefio
y demas elementos contenidos en el libro de texto presentado a evaluacion.

Las personas fisicas o morales quedan obligadas a cumplir invariablemente con lo sefialado
en las fracciones Il y Il del Lineamiento Séptimo del Anexo del ACUERDO NUMERO 18/12/17.

Dichos cumplimientos garantizaran la continuidad en el procedimiento de autorizacion.
Fase 2. Notificacion del resultado de la evaluacion

Los dias 10 y 11 de septiembre de 2018 se dara a conocer el resultado de la evaluacion de
los libros de texto de Segundo grado; el dia 21 de enero de 2019 se dara a conocer el
resultado de la evaluacion de los libros de texto de Tercer grado.

La Direccion General de Materiales Educativos entregara mediante oficio a las personas
fisicas y morales un dictamen por cada libro de texto ingresado en el que se exprese el
resultado de la evaluacion, el cual podra ser favorable o no favorable, asimismo se devolvera
el libro de texto marcado con observaciones escritas que complementan lo sefialado en el
dictamen.

Las personas fisicas y morales con libros cuyo dictamen haya sido favorable se sujetaran
a lo establecido a la Fase 3 del presente calendario para estar en posibilidad de obtener su
oficio de autorizacion.

Las personas fisicas y morales con libros cuyo dictamen haya sido no favorable podran
interponer el recurso de revis,ién en los términos sefalados en el Lineamiento Décimo Segundo
del Anexo del ACUERDO NUMERO 18/12/17.

Fase 3. Revision de modificaciones a los libros de texto

Las personas fisicas y morales con libros de texto cuyo dictamen haya sido favorable en la
evaluacion deberan presentar el libro de texto con las modificaciones derivadas de las
observaciones sefaladas en el dictamen y en el libro marcado al que se refiere en el segundo
parrafo de la Fase 2, y en conformidad con el Lineamiento Segundo, Cuarto, Quinto y Sexto
del Acuerdo 18/12/17, asi como la portada (primera, segunda, tercera y cuarta de forros) y la
pagina legal los dias 20y 21 de septiembre de 2018 para Segundo grado y el dia 1 ° de
febrero de 2019 para Tercer grado de secundaria en un horario de 9:00 a 14:00 y de 15:00 a
17:00 horas en la Direccion de Evaluacion, Difusion y Distribucion de la Direccion General de
Materiales Educativos.

Una vez que la Direccion General de Materiales Educativos verifico que las modificaciones
se incorporaron a entera satisfaccion de dicha dependencia, las personas fisicas y morales
recibiran el oficio de autorizacion respectivo.
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Fase 4. Entrega de oficios de autorizacién

La Direccion General de Materiales Educativos emitird los oficios de autorizacién
correspondiente, mismos que se entregaran el dia 1 de octubre de 2018 para segundo grado
y el dia 15 de febrero de 2019 para tercer grado en un horario de 9:00 a 14:00 y de 15:00 a
17:00 horas en la Direccion de Evaluacion, Difusién y Distribucion de dicha unidad
administrativa.

Fase 5. Publicacion de la lista oficial de los libros de texto autorizados

De conformidad con lo dispuesto en el Lineamiento Décimo Tercero del Anexo del
ACUERDO NUMERO 18/12/17, la Direccién General de Materiales Educativos emitira la lista
de libros de texto autorizados por la Secretaria de Educacion Publica para su uso en las
escuelas secundarias del Sistema Educativo Nacional

para el ciclo escolar 2019-2020, misma que se publicara en el Diario Oficial de la Federacion y
se difundira en el portal electronico institucional de la referida Secretaria, antes de que concluya
el ciclo escolar 2018-2019. Asimismo, dara a conocer dicha lista a las autoridades educativas
locales, a la Comisidon Nacional de Libros de Texto Gratuitos y a la Camara Nacional de la
Industria Editorial Mexicana.

CUADRO RESUMEN

CALENDARIO DEL PROCEDIMIENTO DE AUTORIZACION DE USO DE LIBROS DE
TEXTO DESTINADOS A ESCUELAS SECUNDARIAS DEL SISTEMA EDUCATIVO
NACIONAL PARA EL CICLO ESCOLAR 2019-2020

Fases Fechas

1. Registro y recepcion de los libros | 1.1 Registro de los libros de texto
de texto .
Segundo de secundaria:
25 al 29 de junio de 2018
Tercero de secundaria:

22 al 26 de octubre de 2018

1.2 Recepcion de los libros de texto
Segundo de secundaria:

2 al 6 de julio de 2018

Tercero de secundaria:

29 al 31 de octubre, asi como el 5y 6 de noviembre
de 2018

2. Notificacion del resultado de | Segundo de secundaria:

la evaluacion 10 y 11 de septiembre de 2018
Tercero de secundaria:

21 de enero de 2019

3. Revision de modificaciones a los | Segundo de secundaria:
libros de texto 20 al 30 de septiembre de 2018
Tercero de secundaria:

1 al 14 de febrero de 2019

228



4. Entrega de oficios de Autorizacion | Segundo de secundaria:
1 de octubre de 2018
Tercero de secundaria:
15 de febrero de 2019

5. Publicacién de la lista oficial de los | Antes de que concluya el ciclo escolar
libros de texto autorizados 2018-2019

Ciudad de México, a 15 de mayo de 2018.-La Directora General de Materiales
Educativos, Aurora Almudena Saavedra Sola.- Rubrica.

229



	Portada

	Índice

	Introducción

	Capítulo 1. La Educación Secundaria en México desde sus Planes de Estudio

	Capítulo 2. La Asignatura de Historia en la Educación Secundaria en México: Su Didáctica

	Capítulo 3. Los Líbros de Texto de Secundaria: Creación, Usos y Propósitos

	Capítulo 4. Propuesta de Evaluación para los Libros de Texto de Historia de Primer Grado de Secundaria: Programa 2017

	Conclusiones

	Fuentes Consultadas

	Anexos


