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Introduccién

Actualmente, a nivel nacional, es muy escasa la investigacion académica en lo que
se refiere a la participacion de las madres y padres de familia, como agentes
esenciales, en la formacién de las nifias y los nifios en edad preescolar, lo que sitia
la presente investigacion como una oportunidad importante para comenzar a

indagar al respecto.

En ese sentido, a partir de la Ultima década, se habla de la importancia de
fortalecer el vinculo entre la escuela y la familia en la que se prioriza la participacion
de las madres y padres en la escuela como parte de una accién conjunta para
mejorar la educacién; sin embargo, ésta se plantea desde una vision escolarizada
y poco se toma en cuenta las distintas formas de pensar, vivir, actuar y comprender
el mundo que se transmiten en los primeros afios de vida y que conforman la

diversidad presente en el espacio escolar.

Desde las politicas educativas, la importancia de construir este vinculo, se
delimita a partir de una logica de instrumentalizacion (Jiménez y Kreisel, 2005) al
enfatizar en la relevancia de la participacion de las madres y padres en beneficio de
la gestion escolar y el mejoramiento de la infraestructura, asi como en lo que se
refiere al apoyo a tareas relacionadas al ambito académico. De igual forma, al
asignarles la tarea de vigilancia y seguimiento del quehacer educativo de los

docentes a través de los Consejos de Participacion Social.

Sobre la base de los planteamientos anteriores, se considera oportuno
mencionar que, en México, existen iniciativas de programas encaminados a
establecer un vinculo escuela-hogar tales como lo que se denomina escuela de
padres; término que ha sido comprendido e implementado de diversos modos en
las escuelas, desde reuniones de caracter pedagdgico en las que se brinda
orientacion a madres y padres de familia para la implementacion de tareas extra

escolares que coadyuven en el alcance de los objetivos planteados en los planes y
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programas, hasta la busqueda del mejoramiento de las relaciones familiares a
través de charlas, talleres, convivencias y/o conferencias, muchas veces como
propuestas de intervencion que surgen de la iniciativa de los docentes pero que no
son implementadas por ellos, sino por agentes externos. Es decir, se plantea la
participaciéon de las familias desde una visidn institucional en las que sus
motivaciones e intereses se invisibilizan, lo que conduce a que su presencia en la
escuela sea entendida como un requisito de lo que establecen las autoridades
educativas, perdiéndose asi la oportunidad de construir una vision reflexiva sobre
las formas en que se pueden construir proyectos especificos encaminados a la

formacion de las nifias y nifios.

En relacién con esto ultimo, investigaciones principalmente enfocadas a
medir la participacion y su impacto en el avance de las nifias y nifios, en lo que se
refiere a los aprendizajes establecidos en los planes y programas, ponen de
manifiesto el desinterés de las familias que dirige al desencuentro entre estos dos
mundos; sin embargo, se considera primordial mencionar que existen otras
practicas basadas en modelos educativos que permiten la comprension y vivencia
de la pluralidad; es decir, de otras formas de concebir la participacionde las familias,

y las comunidades como lo es la educacién comunitaria.

Es asi que esta investigacion caracteriza la participacion que se configura en
Latuvi, pueblo zapoteca de la Sierra Juarez de Oaxaca y la forma en que ésta influye
en la formacion de las nifias y nifios de preescolar. Lo anterior, posibilitara la re-
significacion de la participacion de madres y padres en la formacion de las nifias y

ninos.

El documento consta de tres capitulos: en el primero, se exponen las
caracteristicas del pueblo Latuvi, asi como los pilares que componen la vida en la
comunidad desde una perspectiva de los pueblos originarios, entre ellos sus formas
de organizacion: geografica y social. También, se plantea la importancia de los roles

de mujeres y hombres como un preambulo para la comprension de la configuracion



Pagina |6

de la participacion que se establece en la comunidad y qué, de alguna manera,

influye en la escuela.

En el segundo capitulo, se presenta el marco referencial, en el que se definen
los principales conceptos relacionados al tema de investigacion: participacion e
infancia. Finalmente, se presentan dos experiencias exitosas en los ambitos local y
global en lo que refiere al trabajo con madres y padres de familia y su impacto en

las comunidades.

En el tercer capitulo, se expone la experiencia que dio sentido al inicio de
este recorrido y de la cual surgio6 el interés por indagar sobre las distintas formas en
gue se ha concebido la participacion de las familias en la escuela y se presentan los
resultados y hallazgos de la investigacion que parten de las entrevistas alas madres
de familia que fueron parte importante en la construccion de esta investigacion. En
ellos, se exponen las categorias de analisis que surgieron de las voces de los

participantes.

Finalmente, se presentan las reflexiones generales a las que se llegd en este

proceso.
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Problematizacion

En México, la obligatoriedad de los tres grados del nivel preescolar establecida en
el decreto que adiciona el articulo 3° en su pérrafo transitorio V de la Constitucidn
Politica de los Estados Unidos Mexicanos se expresa de la siguiente manera: La
educacién preescolar serd obligatoria para todos en los siguientes plazos: en el
tercer afio de preescolar a partir del ciclo 2004-2005; el segundo afio de preescolar,
a partir del ciclo 2005-2006; el primer afio de preescolar, a partir del ciclo 2008-
2009. Situacién gque en la realidad se encuentra en proceso pues datos de la
Encuesta Intercensal 2015 muestran que de los 6.5 millones de nifias y nifios de
tres a cinco afios 35.8% no asisten a la escuela (Instituto Nacional de Estadistica y
Geografia, 2016). En otras palabras, es un nivel que recientemente ha comenzado

a cobrar relevancia como nivel educativo.

Por citar algunos ejemplos que parten de la experiencia como docente,
existen padres de familia que no inscriben a sus hijos desde el primer grado por
considerarlo innecesario y prematuro, pues éste se debe cursar a partir de los 3
afos de vida e incluso desde pocos meses antes de cumplirlos; es decir, son nifios
de apenas 2 afios y meses, por lo que, en muchos casos, hay quienes aldn usan
pafial o incluso no han sido destetados. Lo que origina, que ese proceso de
desapego de la familia y sobre todo del hogar, como un espacio en el que pasan la

mayor parte del tiempo, resulte aln mas complicado para ellos.

Ademas, como se menciono anteriormente, debido a que la obligatoriedad
del nivel desde el primer grado apenas se comienza a ajustar a la realidad del pais,
hay instituciones que no reciben a los nifios de tres afios de edad, sino a partir de
los cuatro, etapa en la que los padres y madres de familia comienzan a manifestar
preocupacion porque su hijo solo tendra dos ciclos escolares para alcanzar los
estandares establecidos en los planes y programas. Por un lado, podemos visualizar
padres de familia consternados por el ingreso oportuno de sus hijos a lo que sera

su primera escuela formal y por el otro, padres de familia que prefieren esperar a
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gue les sea mas facil adaptarse y entender en qué consiste la escuela. Es decir, es
un nivel en el que, debido a su historicidad, su caracter asistencialista y educativo,
no sOlo se encuentran en constante tension, sino que configuran una formacion
diferente. Una formacion que precisa no de separar al nifio del hogar para que
comience su vida escolar, sino de reconocer la importancia de construir un puente
dialogico (Freire,2005) padres de familia y docentes, entre estos espacios
encaminado a reconocer los procesos de formacion de las nifias y nifios. En
palabras de Garcia, F. (2003) “aunque unos hablan de hijo y otros de alumno, en
realidad estan hablando del mismo nifio. Se trata de dos contextos diferentes, pero

de un sélo nifo” (p. 3).

No obstante, es preciso reflexionar sobre estas formas en que se involucra o
se incluye a las madres y padres de familia en la escuela. Con base en mi
experiencia como docente, en el nivel preescolar, muchas veces se tiende a hacer
énfasis en festejos como el dia de la Bandera, la Independencia de México o la
Revoluciébn Mexicana, por citar algunos ejemplos, en los que se informa a los
alumnos el motivo de la celebracion y se les incita a elaborar un detalle
conmemorativo en casa con ayuda de sus familias como una manera en la que se
promueve la participacion y el vinculo con madres y padres; asimismo, se les invita
a participar en desfiles u homenajes que carecen de significado para los alumnos.

Como lo mencionan Ruiz, Rosales y Neira (2006)

La escuela a la que llegan los nifios no es amigable. No supone una continuidad con
Su casa, su familia, sus costumbres. La formacién escolar militarizada, los desfiles
interminables y la permanencia en el aula, sin poder moverse, les resultan ajenos
(p. 134).

Estas actividades, convierten la participacion en una practica a través de la cual no
s6lo se insertan ideologias con los alumnos desde temprana edad, sino también se
refuerzan las ya existentes con madres y padres de familia como algo que se
requiere promover afio con afio, al solicitar su presencia en actos civicos y/o
sociales alusivos a la fecha en los que deben adquirir vestimentas para la

presentacién de algun bailable sin importar sus condiciones econémicas.
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Asimismo, al pensar en la participaciéon de las familias, se tiende a
comprenderla como una serie de acciones, tales como realizar rifas, vender comida
0 asistir a concursos de disfraces, enfocadas en obtener recursos econémicos para
subsanar las necesidades institucionales. O bien, se comprende como el apoyo de
mano de obra para ir a pintar el espacio escolar, ya sea las paredes, el piso o
incluso, se solicita la elaboracion de decoracion acorde a la estacion, al mes o a una
fecha especffica; la participacion que en este sentido es promovida por las
instituciones escolares no conlleva a un acto de reflexion de la propia formacién
tanto de madres y padres como de docentes que permita la construccion de otros
significados que permitan respetar los procesos de nifias y nifios, asi como el

contexto y las condiciones en las que se inserta la escuela.

Cabe agregar que la concepcidon de la infancia en el nivel preescolar es
determinante, pues ésta ha sido la base para la comprension y construccion de
formas distintas de ensefiar en las que el aspecto emocional cobra igual relevancia
gue el cognitivo. Es por ello que, es preciso identificar como esta concepciéon y el
reconocimiento de la “red de interacciones” (Tardif, 2004) madres y padres de
familia-nifias y nifios-educadora configuran la accién educativa como un proceso
complejo en el que estan presentes emociones, sentimientos y formas de pensar

diferentes. Como lo menciona Tardif (2004):

La actividad educativa no se ejerce sobre un objeto, un fendbmeno que haya que
conocer 0 una obra que haya que producir, sino en una red de interacciones con
otras personas, en un contexto en el que el elemento humano es determinante y
dominante (p. 38).

Sin embargo, muchas veces se desvaloriza el sentido formativo de estas
interacciones y la participacién de madres y padres se limita a la puerta de las
instituciones como una barrera impenetrable que crea una brecha entre la escuela
y el hogar. A veces, a traves de las reuniones de Consejo Técnico Escolar, a madres
y padres se les hace parte de los proyectos de manera pasiva, pues se menciona
la importancia de realizar convivencias, talleres, festivales, entre otras actividades

con la finalidad de atender aquello que el personal docente considera como una



Pagina |10

probleméatica escolar; es decir, se plantea la participacion desde la vision

institucionalizada y no en un sentido de colaboracion que permita el dialogo.

Si bien, en los Planes y Programas se establece la importancia de la
participacién de las madres y padres de familia en acciones especificas, en la
realidad esta intencionalidad no se lleva a cabo ya que dichas acciones resultan
ajenas a las dinAmicas del contexto en el que se ubican las instituciones, asi como
a las formas de vida, principalmente en las comunidades. Por citar un ejemplo, se
busca que madres y padres de familia contribuyan en la realizacién de materiales
didacticos que sirvan de apoyo para que los nifios alcancen los aprendizajes
establecidos en el programa; dichos materiales deben ser vistosos para los nifios
por lo que requieren de tiempo, dinero y esfuerzo para ser elaborados. No obstante,
madres y padres de familia, ademas de cumplir con sus actividades cotidianas, en
el caso especifico de las comunidades debido a la dinamica de organizacion
comunitaria, tienen la obligacion de participar en distintos espacios y cumplir con
sus obligaciones como ciudadanos; situacion que dificulta lo que la escuela

considera como participacion.

En ese orden de ideas, la escuela, como institucién, ha buscado insertar a la
comunidad en sus reglas y su vision mas alld de conocerla, comprenderla y
adaptarse a sus necesidades. De tal manera que, “es necesario que la escuela sea
un lugar donde se creen espacios de encuentro que visibilicen las muditiples
experiencias historicas de los pueblos, desde su lugar en estas historias” (Ruiz, et
al., 2006, p. 136).

Adicionalmente, es relevante mencionar que, con el estudio realizado por
Montafio (2018) las relaciones entre educadoras y madres y padres de familia son
escasamente abordadas en la formacion inicial e incluso de maestros en servicio.
La autora, hace mencién de que las materias que abordan esta tematica son
practicamente testimoniales (p. 16) pero de gran relevancia pues en el nivel
preescolar estas interacciones con las madres de familia muestran cémo son ellas
guienes contribuyen con sus experiencias y conocimientos al participar en distintos

momentos, diversos planos y de distintas maneras ala formacion de las educadoras
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desde la cotidianeidad de las escuelas. Montafio (2018) retoma el trabajo de
Rockwell, quien parte de la idea de concebir la escuela como una construccion
social imbricada en un espacio constituido por practicas histéricas y culturales en
donde sujetos concretos dan sentido a lo que hacen mediante las interacciones que
sostienen entre ellos (p. 19). De tal manera que, como lo menciona la autora, es a
partir de éstas que se construyen otras maneras de hacer y pensar y que es
importante visibilizar ante los argumentos que generalizan la escuela y el hogar
como dos mundos distantes y desconectados. Esta investigacion visibiliza la
participacién como un proceso de formacién colectiva, en el que los docentes se
forman en la interaccién cotidiana no sélo con las nifias y nifios, sino con madresy

padres de familia; como punto de encuentro entre estos mundos.

Con base en lo expuesto, surgen las siguientes interrogantes: ¢De qué
maneras madres y padres de familia se involucran en la escuela? ¢Qué privilegian
al participar en la escuela y de qué maneras manifiestan sus inquietudes, dudas,
aspiraciones en cuanto a la formacion de sus hijos? En este trabajo se pretende dar

respuesta a estos y otros cuestionamientos.
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Justificacion

La participacion de las madres y padres de familia es un aspecto que no se prioriza
en la practica docente, aun cuando esta presente en la cotidianeidad de las escuelas
y que sin duda se resignifica a partir de las interacciones entre madres y padres de

familia-educadoras-nifias y nifios. Ademas, de acuerdo con Montafio:

En las escuelas setejen relaciones casidesconocidas por la formacion de maestros.
En ese espacio se sustenta mucho del trabajo docente que los profesores aprenden
en el ejercicio cotidiano, pues dependen de las condiciones materiales y los
contextos socioculturales donde éstas se ubican. La idea de que los maestros, al
egresar de una normal sededicaran solamente a la ensefianza, es un planteamiento
muy reducido de lo que en realidad incluye el trabajo docente (2018, p.65).

En México, de acuerdo con datos del Instituto Nacional para la Evaluacién de la
Educacion (INEE), en el ciclo escolar 2015-2016, el 27.6 por ciento de los planteles
de preescolar en el pais eran multigrado, y atendian a 380 mil 499 nifios, la mayoria
en comunidades aisladas. Lo que significa, para las educadoras, ademas de la
atencién a un grupo, el cumplimiento de funciones directivas. En ese sentido, el
trabajo etnografico de Pastrana (1997) plantea que las relaciones entre madres-
padres y escuela son mediadas por el director y configuran redes importantes para
la construccion de la gestion directiva; ademas, documenta que la presencia de las
madres y padres es constante por diversos motivos, ya sea sobre tramites
administrativos como fechas de inscripcibn o por asuntos relacionados con el
desempeiio de los nifios, la asistencia a actividades civicas y sociales o la
manifestacion de inconformidades sobre el comportamiento de algun profesor
(Citado por Montafio, 2018, p. 66).

En el caso de los jardines de nifios multigrado, esta relacion con madres y
padres de familia se construye de manera directa con las educadoras; de tal manera
que, la primera interaccion no es con la nifia o el nifio, sino con la madre o padre de
familia que inscribe a su hijo y asiste a una asamblea en la que el docente se
presenta para dar a conocer el proyecto escolar, la organizacién de la escuela, asi

como las normas, entre otros elementos que los llevan a conformar un grupo que
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debera trabajar en conjunto durante un tiempo determinado, minimamente durante

un ciclo escolar.

Es imprescindible reconocer y reflexionar sobre el impacto de las
interacciones entre educadoras, madres y padres de familia en la resignificaciéon de
la propia formacion y la de las nifias y nifios, asi como las transformaciones que la
escuela es capaz de generar en una comunidad. Conocer a las familias, en ese
sentido, implica pensar en la educacion como un proyecto de vida, como un proceso
con sentido de totalidad. Un proceso en su complejidad que motive a la
problematizacion de la realidad (Freire, 2005). Es decir, que invite al docente a
cuestionarse constantemente sobre si mismo, sobre las ideas que transmite, los
saberes que poseey principalmente aquellos que construye, reconoce y visibiliza al
trabajar en comunidad. Es imposible considerar que como docentes Unicamente se
actlla como guias en la construccién del conocimiento del otro, sin reconocer todo
aguello que aprendemos de los otros y con los otros (Freire, 2005), sobre todo en

los pueblos originarios.

La presente investigacién contribuye a escuchar esas otras realidades al
tomar en cuenta las voces de las madres de familia, sus experiencias y narrativas
sobre estas formas en que se les involucra en las escuelas, sus expectativas y
motivaciones al involucrarse ellos. Especificamente, en el contexto de esta
investigacion, el sentido de participacion que surge de sus formas de organizacién

como pueblo y que se vive en la cotidianeidad.

Visibilizar estas formas de vida que parten de una visidn colectiva, con un
sentido de pertenencia a la comunidad, que transmiten a los hijos durante los
primeros afios de vida y que son invisibilizadas en la escuela. Asi, en el aspecto
metodoldgico, se realiza un estudio de caso con propoésito exploratorio. Lo anterior,

como una posibilidad de pensar la educacion desde los pueblos.
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Este trabajo se considera relevante en la medida en que cuestiona una
educacion gque se ha encargado de reproducir y resaltar una forma homogénea de
concebir la educacion, no soélo a través de los alumnos, sino también a traves de
madres y padres de familia quienes exigen que sus hijos sean formados de la misma
manera en que ellos fueron formados en el sistema escolarizado muchas veces sin
reflexionar sobre aquello que aprendieron y la manera en que ha sido de utilidad en
suvida y como ha transformado su comunidad. Asi como las formas de participacion
gue se implementan a través de las escuelas, desde una perspectiva que se reduce
a la reproduccion, ala obediencia y que, de manera violenta se ha ido instaurando

en las comunidades para legitimar una Unica manera de concebir el mundo.

De igual manera se indagan otras maneras de pensar y vivir la participacion,
otros saberes para visibilizar la pluralidad que nos caracteriza como seres humanos.
Se visibiliza una forma distinta de vivir la participacion, desde una experiencia
especifica para reconocer esa diversidad que nos permite configurar otras practicas
educativas que no surgen precisamente del entorno escolar, sino que se configuran

con la comunidad.

Con esta investigacion, se pretende despertar el interés y animo de otros
docentes para reflexionar sobre las formas en como se promueve o inhibe la
participaciéon de las madres y padres de familia en las escuelas, desde qué l6gicas
y hacia donde se traza para, en cierta manera, encender la chispa de la duda en las
propias practicas y las formas en que se concibe e inscribe el didlogo y las

interacciones con la comunidad.

Por lo anterior en este trabajo se pretende responder a las siguientes preguntas

de investigacion:

» ¢Cudl es la organizacién comunal en Latuvi y de qué manera influye en la
configuracion de la participacion de las madres y padres de familia en la

escuela?
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» ¢Cuales han sido las experiencias comunitarias que han permitido a las
madres y padres participar en la formacion de nifias y nifios en edad

preescolar, mas all4 de la institucionalidad?

» ¢Como ha influido la participacién de las madres y padres de familia en la

significacion de la formacion de nifios en edad preescolar?

Objetivos

> Identificar las caracteristicas de la organizacién de Latuvi asi como su
influencia en la configuracién de la participacién de las madres y padres de

familia en la escuela.

> Analizar las experiencias de participacion que las madres de familia han

tenido dentro de la comunidad en la formacion de nifios y nifias en edad

preescolar.

> Caracterizar la participacion de las madres y padres de familia en la

formacion de nifias y nifios en edad preescolar.

Recorrido Metodoldgico

Esta investigacion busca escuchar la voz de quienes participan en el proceso, no
como estadisticas, sino como sujetos que construyen, reconstruyen y transforman
también sus interpretaciones del mundo en esas interacciones en las que comparten
sus visiones con el investigador. Se requiere entonces de una investigacion con un
enfoque cualitativo que recupere informacion desde la propia mirada del otro, que
contribuya a identificar y seleccionar referentes tedricos que permitan comprender

y profundizar el objeto de estudio (Alvarez, 2012).

Es por lo anterior que esta investigacion parte de este enfoque ya que surgié del

interés de escuchar la vision particular de las madres de familia para comprender
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los acontecimientos y conductas en el contexto en el que ocurren. (Aravena,
Kimelman, Micheli, Torrealba y Zufiga, 2006). Para ésta se utiliz6 la metodologia
de estudio de caso, de caracter exploratorio ya que como lo menciona Martinez
(2006) “pretende conseguir un acercamiento entre las teorias inscritas en el marco
tedrico y la realidad del objeto de estudio” (p. 171) con el que se buscd comprender
las dindmicas presentes en el contexto singular del pueblo zapoteca Latuvi, en el
que se ubica el Jardin de Nifios Beela Diila. Ademas, de acuerdo con Stake “es el
estudio de la particularidad y la complejidad de un caso singular, para llegar a

comprender su actividad en circunstancias importantes” (1999, p. 11). Asimismo:

Autores como Yin (1989) enfatizan en la contextualizacion del objeto de
investigacion, al entender que un estudio de caso es una investigacion empirica
dirigida a investigar un fenébmeno contemporaneo dentro de su contexto real por la
imposibilidad de separar a las variables de estudio de su contexto (Alvarez, 2012,

p.3).

Es por lo anterior que este trabajo se realizd fuera del horario de clases y del
contexto escolar; sino en la vida cotidiana de las familias, en colaboracion con
mujeres, madres de familia que tienen al menos un hijo que cursaba el preescolar
durante el periodode la investigacion, ya que es sobre quienes recae principalmente
la responsabilidad del cuidado de los nifios en esa edad. Para la seleccion de
madres de familia, se realizaron diversas visitas a la comunidad y se tuvo un primer
acercamiento con aquellas cuyos hijos estaban cursando el tercer grado de
preescolar porque era con quienes ya se habia tenido la oportunidad de interactuar
en afios anteriores; ellas fueron quienes apoyaron brindando la informacion
requerida para localizar a otras madres con hijos en primer y segundo grado de
preescolar. Posteriormente, se procedio a la seleccion de quienes podian participar
en el estudio y finalmente se eligio a seis. Se identifican en esta investigacion a
partir de un seudénimo que se les asigno (ver tabla 1).
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Tabla 1. Caracteristicas generales de las madres de familia

Participantes/entrevistados | Edad | Nivel de escolaridad
Juana 27 Telesecundaria
Ale 31 Telesecundaria
Helena 31 Telesecundaria
Briana 29 Telesecundaria
Mine 34 Telesecundaria
Vane 32 Telesecundaria

Tabla 1. Fuente: Elaboracion propia

Como se puede observar en la tabla, las mujeres entrevistadas concluyeron

su educaciéon secundaria, mismo que es el Ultimo grado de estudios que se oferta

en la comunidad y se encuentran en un rango entre los 27 y 34 afios de edad. El

criterio principal para seleccionar el grupo de madres es que hubieran tenido la

experiencia de tener mas de un hijo que haya cursado el nivel preescolar en los

dltimos siete afios y que al menos alguno de ellos se encontrara actualmente en

dicho nivel, como se muestra en la tabla 2.

Tabla 2: Namero de hijos y nivel de escolaridad

Entrevistados/edad | NUmero de Nivel de escolaridad
hijos Preescolar Primaria Telesecundaria
Tl [1rr[r[sFE[sa[sc[6| 1° 22 [ &
Vane (32) 3 1 111
Juana (27) 2 1 1
Ale (31) 2 1 1
Helena (31) 2 1 1
Briana (29) 2 1 1
Mine (34) 3 1 1 1
Totales 14 2,22 /1(2|1|0/2/12, 1|0 1

Tabla 2. Fuente: Elaboracién propia
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En la tabla 2, las madres estan enlistadas de acuerdo al orden en que fueron
entrevistadas. Como se puede percibir, la mayoria tuvo a sus hijos entre los 20y 24
afios de edad. Algunas de ellas, fueron compafieras durante su educacion
secundaria y, en la actualidad, sus hijos cursan el mismo grado, por lo que han
tenido la posibilidad de compartir experiencias como estudiantes y ahora como

madres de familia.

En la primera etapa del proceso metodoldgico, se utilizd6 como técnica, en un
primer momento, la entrevista a profundidad, misma que tiene como finalidad
principal la de re construir las experiencias del otro para comprender sus
perspectivas respecto de éstas como un apoyo cualitativo de la interpretacién de

una realidad social tal como las expresan con sus propias palabras (Robles, 2011).

Es importante enfatizar que este tipo de entrevista permite ir descubriendo
aspectos que los sujetos consideran relevantes y trascendentes y se van edificando

poCo a poco en un proceso largo y continuo (Robles, 2011).

Fue asi como después de los primeros acercamientos, las entrevistas se
fueron reestructurando vy las preguntas reformulando a partir de los resultados
encontrados. De tal manera que, para las siguientes visitas, se disefiaron y
realizaron entrevistas semiestructuradas, con las que, de acuerdo con los autores,
es mas probable que los entrevistados manifiesten sus opiniones ya que es una
situacion de disefio mas abierto que el cuestionario. Las preguntas se disefian con
la finalidad de tener una guia y “se fundamentan en una hipotesis que corresponde
a los sustentos tedricos del investigador” (Aravena et al., 2006, p. 65) Es por ello
gue se elabord una guia de entrevista en las que se consideraron los puntos
centrales de la investigacion. Finalmente, como lo menciona Flick “las relaciones
formuladas en estas preguntas sirven al propésito de hacer mas explicito el

conocimiento implicito del entrevistado” (2004, p. 96).

Otra técnica utilizada fue la observacién participante ya que se pretendia
observar la realidad de las familias fuera del contexto escolar, es decir en su

cotidianeidad, precisamente en la busqueda de una vision no institucionalizada de
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la participacidon en la escuela para “reconstruir la realidad en toda su complejidad,

sus relaciones internas y su singularidad cultural” (Aravena et al., 2006, p. 55).

Durante este proceso de investigacion se realizaron 4 visitas a Latuvi en
distintos momentos, en los meses de abril, octubre y diciembre de 2018 y abril de
2019. Es oportuno mencionar que las entrevistas se realizaron principalmente en
los periodos vacacionales, asi como después del horario de clases ya que, como
se menciond anteriormente, se pretendia observar la realidad en la que esta
inmersa la institucién educativa, el mundo de vida pues de acuerdo con Aravena et

al:
Las entidades sociales, como por ejemplo una escuela o un jardin infantil,
son concebidas como globalidades que deben ser entendidas y explicadas
en suintegralidad. Esto da lugar a una concepcion de la investigacion donde
los significados que las personas atribuyen a su conducta y a la de los
demas, deben ser contextualizadas en el marco de los valores, practicas y

consiguientes estructuras de las que dichas personas y conductas forman
parte (2006, p. 41).

Es por ello que esta investigacion se llevd a cabo en espacios y tiempos
enmarcados en la cotidianeidad de la comunidad, a veces en la casa, en el comedor
comunitario, en el camino al terreno o0 a veces en el mismo terreno en donde
trabajaban como se puede observar en la fotografia 1, se realizaron entrevistas a
madres de familia que me recibieron calurosamente y se dieron el tiempo para

conversar.

Imagen 1. Madre e hijos en el campo

B e Y, * 4 N S
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En la fotografia, se observa como la madre lleva de la mano al mas pequefio,
quien cursa el segundo grado de preescolar, mientras que la mas grande va tras de
ellos, ella cursa el segundo grado de primaria. Es temporada de cortar chicharo y la

madre se tomd un tiempo para conversar y después volvié a su trabajo.

En la segunda etapa, se culmin6 con la transcripcion de las entrevistas,
mismas que se revisaron en repetidas ocasiones con la finalidad de extraer
informacion valiosa en la busqueda de las categorias de analisis que contribuyeran
a la comprension del objeto de estudio. Cabe destacar que, en este proceso, la
experiencia en el ambito profesional me remitié a lo que Bertely denomina una
reconfiguracion de horizontes significativos y representaciones educativas al
fusionar mi subjetividad como interprete, la subjetividad de los padres de familia y
la subjetividad inherente a los modelos y conceptos tedricos producidos por otros
autores (2000).

Debo mencionar que al iniciar este recorrido pensaba que seria facil
establecer el acercamiento con quienes estarian colaborando durante el proceso de
la investigacion; sobre todo aquellas mujeres con quienes ya habia tenido la
oportunidad de trabajar por muchos afios en el contexto escolar en una relacion que
se habia establecido desde mi posicion como educadora; sin embargo, fue
precisamente esa imagen la que en un principio delimité el caracter de las primeras
interacciones, pues sibieneran de confianza, existia cierta barrera que circunscribié
el inicio de las conversaciones pero que poco a poco, a través de las interacciones
en la cotidianeidad de ellas, se fue desvaneciendo y permitié crear las condiciones

para la investigacion.

En este proceso, buscar a las madres de familia después de un horario de
clases y en sus actividades diarias fue de grandes aprendizajes, pues la mayoria no
estan en sus hogares, aunque se denominan a si mismas amas de casa, ni
permanecen en un lugar determinado debido a que tienen al menos un terreno para
cosechar o para llevar a sus animales a pastar; actividades que realizan en

compafia de sus hijos, como se muestra en la fotografia 2.
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Imagen 2. Familias descansando en la sombra

Rivera

. (2619) )

Como se observa, nifias y nifios acompafan a sus madres al trabajo de
campo. En Latuvi, un porcentaje alto de mujeres se dedica al campo, al trabajo
pesado, de tal manera que quienes tienen hijos en el nivel preescolar o en los
primeros grados de primaria, esperan a la hora de salida para ir por los mas
pequefios a la escuela, regresar a darles de comer para después ir a atender sus
labores en sus terrenos, mismos que se encuentran ubicados en distintos sectores,
ya sea para sembrar, limpiar, cosechar, llevar a sus animales a pastar o ir a dar de
comer a sus esposos 0 a los trabajadores, a quienes se les denomina mozos. Los
horarios escolares para ellas representan un obstaculo en sus actividades
cotidianas, sobre todo en el nivel preescolar ya que deben adaptarse a la hora de
entrada y salida de sus hijos. En las actividades que realizan después del horario
de clases, algunas ocasiones son acompafiadas por sus hijos, asi que no hay
tiempo para hacer tareas escolares, sino hasta que terminan aquellas que brindan
el sustento familiar como se muestra en el siguiente testimonio:

Pues nosotros este lo que hacemos es ir a dejarlos a la escuela para que como son

chiquitos pues no se pueden ir solos, regresando de ir a dejarlos a la escuela pues

nos apuramos rapido las labores del trabajo porque estamos pensando que a qué
hora ya va a llegar la hora para ir a recogerlos y estar con el pendiente pues que no

se nos haga tarde y luego este para que lleguemos a tiempo a la escuelay escuchar
cual es la tarea cual es las actividades que va uno a realizar en casacon ellos, y no
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se nos vaya a escapar algun trabajo. (Briana, comunicacion personal, (16, abiril,
2019)).

Testimonios como este me permitieron ver de cerca esa realidad en la que durante
mis afios como educadora en la comunidad no me sumergi, pues a pesar de convivir
constantemente con las madres de familia, nunca me permiti adentrarme en su
intimidad y conocer su organizacion familiar, ver de cerca el motivo por el que
muchas veces no llegaban a tiempo a recogerlos; aunque sabia que entre ellas se
organizaban para que una pasara a traer a varios nifios en temporadas en las que

habia mucho trabajo, no lo habia visto.

Aunque las invitaciones fueron constantes para asistir a sus fiestas y
reuniones familiares o bien para ir a las festividades y eventos de la comunidad, no
me di la oportunidad sino hasta ahora, durante los estudios de la maestria. Es asi
gque en este proceso de investigacion estuve en todo momento a la expectativa
aprendiendo de su mundo de vida todo aquello que en el contexto escolar se
desdibuja, fui pues observando desde otra mirada y pude reconocer el “sendero de
la implicacion” al que se refiere Bertely (2001), que “supone descubrir el horizonte
subjetivo que antecede a las preguntas de los ensefiantes, propiciar las quiebras y
los procesos de autorreflexion relacionados con las sorpresas derivadas” (Bertely,
2001, p.138), lo que me permitid reconocer el sentido de mi investigacion y

reformular mis preguntas de investigacion.

En esa misma Optica, durante el trabajo de campo, convivir con madres y
padres de familia y nifias y nifios era toda una aventura, pues a pesar de que sabia
en donde vivian muchos que habian sido mis alumnos, no sabia el trayecto que
debian recorrer cuando se trataba de ir al terreno, asi, ellos caminaban e incluso
corrian por veredas accidentadas con toda naturalidad mientras hablaban en voz

alta mencionando distintas referencias de la ubicacion de sus terrenos.

Las familias fueron en todo momento amables y hospitalarias, aunque

llegaban cansados de trabajar todo un dia en el terreno, alrededor de las 6 de la
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tarde (en el horario normal'), tenfan siempre una sonrisa porque se sentian
halagados de ser visitados, incluso me invitaron a dormir en sus casas, prepararon
de comer y compartieron conmigo mientras conversabamos de distintos temas. Yo
sabia que a estas visitas no podia llegar con las manos vacias, porque en los

pueblos es un acto de reciprocidad el dar una reliquia a quien te acoge.

Finalmente, pude encontrarme con la otra realidad de las nifias y nifios, a
quienes en las escuelas se obliga a portar uniformes escolares y calzado limpios;
hago énfasis en esto Ultimo porque pude ver lo que hacen cuando no van a la
escuela, como visten, como se expresan, a qué juegan...Hubo un dia, por ejemplo,
en el que, padres e hijos, llegaron del terreno, todos ellos llenos de lodo en la cara
(fotografia 3), la ropa mojada y llena de tierra, con las ufias negras y pregunté ¢A
donde fueron? Los nifios contestaron: jA pescarj, estaban contentos porque su

papa les habia ensefiado y habian logrado atrapar varios peces para la cena.

Imagen 3. Nifios regresando de la pesca.

Rivera, E. (2019)

Estas experiencias fueron sin duda de gran relevancia en la interpretaciéon de
la informacion al reconstruir el mundo de las familias en la cotidianeidad, en la que,
de acuerdo con Aravena et al “la subjetividad es un problema a resolver en la

practica diaria. EI mundo social es fundamentalmente intersubjetivo y en él los

L En los pueblos de la Sierra Judrezno se utiliza el horario deverano en la cotidianeidad dela comunidad. En
Latuvi, las escuelassi manejan el horario deverano.
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sujetos interpretan las acciones propias 'y también las acciones de los demas” (2006,
p. 48). Este recorrido, en el contexto cotidiano y la interaccion con otros autores me
permitieron reinterpretar mi proceso de investigacion y dar sentido a mi objeto de
estudio.

Es a travées de mi encuentro con la cotidianeidad de las familias que
comprendi el caracter de mi investigacion y que pude comenzar a reflexionar sobre
mi propia formacién, mis acciones y las acciones de las madres de familia y de las
nifas y nifios en la escuela que, desde mi posicion como docente habia
desconocido durante tanto tiempo; desde mi subjetividad, habia intentado
transformar a partir del desconocimiento del otro, desde el encuentro limitado al
conocimiento que se imparte en las aulas. Comprendi entonces aquello que
menciona Freire (2005) “precisamente por eso, nadie puede decir la palabra
verdadera solo, o decirla para los otros, en un acto de prescripcion con el cual quita
alos demas el derecho de decirla” (p. 107). Pude pues comenzar a de construir mi
idea limitada de participacion de las familias en la escuela a partir del encuentro con
ellas.
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CAPITULOI

LATUVI: UNA COMUNIDAD ZAPOTECA DE LA SIERRA JUAREZ Y SU
PREESCOLAR.
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En este capitulo, se describe el contexto en el que se inserta esta investigacion,
partiendo de las particularidades en las que se constituye el pueblo zapoteca Latuvi.
En este panorama, se hace énfasis en los pilares que componen la vida en
comunidad, principalmente en lo que refiere a la organizacion geogréaficay social a
las que subyace la cosmovisién que orienta el significado de la participacién que es

el eje principal de esta investigacion.

1.1 Latuvi: El lugar de la hoja enrollada.

Una reflexién acerca de la relacion entre la escuela y sociedad debe partir del
reconocimiento de la existencia de relaciones de poder construidas a partir de
consideraciones culturales-raciales, de género, de orientacién sexual, de lugar, de
organizacion social, de sistemas de crianza, que limitan o impiden la construccién
de una ciudadania plena y su ejercicio cotidiano en la escuela (Ruiz et al., 2006).

Es pues importante en un primer plano, identificar las caracteristicas que conforman
la singularidad del pueblo en la que se sitla este trabajo de investigacion y que es
preciso sefialar dadas las condiciones presentes en el contexto de diversidad

cultural que nutre y caracteriza al estado de Oaxaca.

Latuvi, es un pueblo indigena zapoteca perteneciente al municipio de Santa
Catarina Lachatao, Distrito de Ixtlan de la region Sierra Norte del Estado de Oaxaca,

ubicado a 53 km de la Ciudad de Oaxaca.

Dicho pueblo, mantiene una distribucion geogréfica singular, ya que esta
dividido en 8 sectores conocidos como: Centro, manantial, arroyo largo, cara de
ledn, llano de Martha, la Sepultura, Puente de Ocotal y San Lucas; todos ellos
separados del sector centro, por mas de tres kilometros de distancia, que es en
donde se encuentran las principales instituciones publicas (Agencia municipal,
Centro de Salud e instituciones educativas). Situacién que implica que las familias
se trasladen diariamente a través de veredas y/o caminos sinuosos para llevar a

cabo diversas actividades de la vida comunitaria, entre ellas llevar a sus hijos a la
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escuela, asistir a reuniones convocadas por las autoridades municipales o el sector

salud, asi como también visitar a sus familiares o trabajar en sus tierras.

El pueblo (Yatzii) funciona bajo el sistema de usos y costumbres, lo que

significa que, en palabras de Canedo, G. (2008) se rigen:

Por un sistema cultural propio, que implica primero la elecciéon de las autoridades
del municipio por medio de la asamblea, es decir, en forma directa, unanime y
publica; segundo, que los candidatos que entran en el “hombramiento”, como suelen
denominar a la eleccion, deben cubrir ciertos requisitos como el “prestigio” (tener
buenos antecedentes de cumplimiento y responsabilidad en la comunidad), la
“capacidad de servicio” y el seguimiento del escalafén (p. 403).

Es pues una forma de organizacion sociopolitica a la que subyace una l6gica de
colectividad y que se contrapone a la politico-partidista en la que la eleccién es de
caracter individual. Su sistema escalafonario inicia con el cargo de topil y concluye
con el de Agente Municipal, que es el maximo y que pueden fungir después de haber
cumplido con la mayoria de los cargos; los ciudadanos destacados en sus servicios
son considerados como Caracterizados y son quienes aconsejan en la toma de
decisiones importantes, “quienes se encargan de los liderazgos dentro de cada
comunidad debido a su experiencia adquirida en el desempefio de diversos cargos
municipales y comunales y a su interés por el desarrollo de su comunidad” (Juicio

para la proteccion de los derechos politico electorales del ciudadano., [2014, p. 58])

La maxima autoridad en este sistema es lo que se denomina Asamblea,
integrada por los ciudadanos de la comunidad (en su mayoria hombres), en la que
se establecen acuerdos y se toman decisiones sobre la vida en comunidad,
cooperaciones, trabajo comunitario o las problematicas que se pudieran presentar
(politicas, econdmicas, sociales, entre otras). En este sistema “Todos los adultos
tienen la obligacion moral de ser parte del poder comunal, asistiendo a las
asambleas generales (...) y cumpliendo con los servicios en los que son electos
segun el sistema de cargos” (Maldonado, 2010, p. 53). Dichos cargos tienen una
duracién de un afio, periodo que comienza el primero de enero y culmina el 31 de
diciembre y cuyo servicio no supone una remuneracién econémica.

Algunos de los cargos son: Agente Municipal, suplente de agente, jefe de

policia, comité de padres de familia (presidente, secretario, tesorero), encargada de



Pagina |28

comedor escolar, tesorera del comedor escolar, comision de accion civica y social,
vocales del centro de salud, responsable de la plataforma (sitio en donde hay
acceso a internet), entre otros. Durante este periodo, los ciudadanos deben tener
disponibilidad de tiempo completo y es un afio en el que dificilmente generan un
ingreso econdmico para sus familias ya que sélo pueden trabajar los dias que no
sean requeridos en la Agencia, en el caso de los cargos con menos peso; mientras
que en los cargos mas elevados es dificil que quienes los cubren tengan dias libres

durante su periodo.

Es importante destacar que, en Latuvi, la participacién de las mujeres en la
Asamblea ha sido minima pues anteriormente solo se consideraba a las mujeres
viudas, separadas o solteras para cubrir ciertos cargos. En ese sentido, a partir del
2018, debido a la disposicion del Consejo General del Instituto Estatal Electoral y
de Participacién Ciudadana del estado de Oaxaca (IEEPCO), en el acuerdo
[EEEPCO-CG-SNIF4/2015 emite en su considerando 13:

A los 417 municipios que se rigen por Sistema Normativos Internos, para que
apliquen, respeten y vigilen la perspectiva de genero, asi como el principio de
universalidad del voto en la renovacion de sus proximas autoridades municipales y
que de no incorporar dichos principios no podra ser calificada como valida la
correspondiente eleccion de concejales al ayuntamiento (ANPMI, 2016).

Por lo que, de esta manera, la participacidén de las mujeres en los cargos de alto
rango fue aceptada y a partir de ello, en diciembre de ese mismo afio, se eligié por
primera vez en la historia de Latuvi a una mujer como Agente municipal, la

ciudadana Julia Hernandez, para el periodo 2019-2020.

Por su parte, los jovenes (hombres y mujeres) que no contindan sus estudios
después de culminar la secundaria y deciden permanecer en la comunidad,
adquieren el titulo de ciudadanos después de dos afios, mismo que conlleva como
responsabilidad su participacion en la Asamblea, el cumplimiento de un cargo, asi

como el quehacer comunitario.
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En los pueblos originarios se configura una forma de participacion que
conlleva un sentido de pertenencia a la comunidad, al pueblo. Asi, no se puede ser
parte de, si no se participa en la vida de la comunidad, “la comunidad, lo colectivo,
no es algo externo a lo humano, sino que es su propia condicion” (Rengifo, 2003,

p.20). La participacion crea una identidad colectiva. De acuerdo con Maldonado:

La comunidad mesoamericana (...) esta formada por familias cuyos integrantes
tienen una caracteristica compartida: viven y piensan la vida colectivamente; se trata
de una actitud ética, derivada de una gran obligacion social perentoria, en la que la
persona busca su realizacion humana en la colectividad. Se intenta con ello crear
las mejores condiciones de convivencia dentro de la familia, de buscar el goce de la
vida dentro del mismo grupo de edad, de construir la comunidad en base a
cuidadosas alianzas familiares que hagan la vida mas pacifica, agradable y menos
pesada (2010, p. 133).

De tal manera que, la participacion es entendida como una obligacién moral de

pertenencia pues:

Para sentirse y ser reconocido como miembro de una comunidad mesoamericana
no es suficiente con haber nacido en ella, hablar la lengua y estar inserto en una red
de relaciones y alianzas locales: es imprescindible expresar la voluntad
constantemente de ser parte de la comunidad definida por lo comunal” (Maldonado,
p. 134).

No se trata pues de cumplir en el sentido de hacer, sino de ser individual y

colectivamente, de pensar en un nosotros.

En este orden de ideas, con respecto al trabajo comunitario, todos los adultos
tienen la obligacion de trabajar de manera gratuita en las obras comunitarias a
través del tequio, tales como: el mantenimiento de la carretera, la construccion y el
mantenimiento de espacios publicos como la clinica o las instituciones educativas,
la limpieza de la toma de agua, entre otras a las que hace el llamado la autoridad y
al que deben asistir los ciudadanos sin excepcion pues en caso de no hacerlo deben

cubrir una multa que es establecida por la Asamblea.

En los pueblos, las nifias y los nifilos crecen observando el papel que juegan
mujeres y hombres en la organizacion; desde las actividades cotidianas en la
familia, hasta aquellas que tienen injerencia en la vida del pueblo ya que “La familia

es la responsable del proceso de transmision cultural inicial y su papel principal es
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introducir a sus miembros en las diversas normas, pautas y valores que a futuro le
permitiran vivir en sociedad” (Jaramillo, 2007, p. 116). Las nifas y nifios observan y
reconocen la importancia de la participacion entre las familias ya que acompafan a
sus madres y padres en las distintas actividades que realizan en el dia a dia. Entre
las principales se encuentran la construccion de edificios publicos y privados, el
mantenimiento de carreteras, la limpieza y mantenimiento de espacios publicos,
entre otros. Se trata pues de una participacion que configura no so6lo una forma de
organizacion por obligacion, sino una manera de vivir colectivamente. Para ilustrar
lo anterior, en una obra de construccion, los ciudadanos llegan a ayudar en la mano
de obra, haciendo aquello que saben hacer; asi, hay tareas para hombres y tareas
para mujeres, entre los primeros, hay quienes hacen “la mezcla”, quienes cargan;
entre las mujeres, hay quienes echan tortilla, preparan la comida, quienes lavan los
trastes. En esta dinamica, nadie pregunta qué es lo que hay que hacer, cada

persona a su llegada se va integrando a las actividades.

Adicionalmente, los habitantes de Latuvi se dedican en su mayoria a la
Agricultura, oficio que requiere tiempo, esfuerzo y dedicacion durante casi todo el
afo pues se rigen por los indicadores climaticos, asi, en los meses de septiembre a
noviembre, se lleva a cabo la preparacion de los terrenos, en los meses de febrero
a abril se lleva a cabo la siembra de maiz, en Mayo y Junio la limpia y por dltimo la
pizca en los meses de Julio y Agosto. Aunque es preciso mencionar que esto
dependera de la altitud de los terrenos ya que para cada sector varian las

temporadas.

Como lo menciona Maldonado “De la misma manera en que no es posible
entender a la familia originaria si no es en el contexto de comunidad, tampoco es
posible entender a la comunidad mesoamericana sin la referencia de su territorio o
paisaje” (2010, p.50). Por tal motivo, es importante reconocer que, en la
organizacion del pueblo el sentido de solidaridad conduce el dia a dia de los
habitantes, pues cuando las posibilidades econémicas no permiten la contratacién

de mozos para trabajar en las tierras, se practica la “Guelaguetza” bajo el
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pensamiento “tu trabajas hoy para mi y mafana yo para ti” por lo que hay quienes
trabajan todo el afio. En estas actividades, no existe diferencia de género, hombres
y mujeres se dedican al campo y se apoyan mutuamente. A pesar de que los
hombres realizan algunas tareas que exigen de mayor esfuerzo, hay mujeres que
también las realizan. Asimismo, no existe diferencia en lo que refiere a las edades,

hombres y mujeres se dedican al campo hasta edades avanzadas.

La “Guelaguetza” como otra expresioén de participacion es una muestra de
reciprocidad “como principio fundamental para la construccién y funcionamiento de
las redes sociales” (Maldonado, 2010, p.53) que se practica constantemente ya sea
en las fiestas como bodas, bautizos, funerales, posadas, fiestas de otros pueblos,
etcétera; que consiste en aportar lo que denominan “reliquia”, que es una ofrenda
hacia la familia que hace el gasto y que consiste en un apoyo en especie como:
tortillas, café, maiz o algun producto; o bien, un apoyo econémico que es recibido,
agradecido y anotado en una libreta para tener presente que en el futuro aquellos

que fueron apoyados tienen la obligacion de apoyar.

Esta muestra, ademas, es de convivencia, pues después de la entrega de la
reliquia, si se trata de una festividad, por ejemplo, y las mujeres se encuentran
preparando comida, aquellos que llegan a dar el apoyo también se integran en las
actividades sin que les sea requerido, observan en qué pueden ayudar o en dénde
hacen falta manos y comienzan ya sea a poner la lumbre, echar tortillas, ayudar en
la elaboracion. Los hombres, realizan actividades como llevar lefia. Durante estas
existe un didlogo constante pues hablan entre ellos de diversos temas que
acontecen en la comunidad, cuentan anécdotas o solicitan y comparten informacion.
Esimportante destacar que, en esta muestra, la religion pasa a segundo plano, pues
lo que importa es que la persona que recibe la ayuda haya apoyado en otras
ocasiones a otros ciudadanos, de no ser asi, no recibe la ayuda de los demas.

Prevalece la vida en colectivo ante las creencias religiosas.
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La solidaridad y union de la comunidad se manifiesta también en las
diferentes festividades como en las fiestas patronales, el pueblo suele extender la
invitacion a otros pueblos para asistir de manera general y especificamente también
a participar, ya sea en sus encuentros de basquetbol (que es el juego que mas se
practica en la Sierra Juarez), o bien, extienden la invitacion a las bandas de musica.
Silos pueblos visitantes asisten con sus autoridades o con la banda de musica, son
recibidos en la entrada del pueblo anfitrion mediante un protocolo de
agradecimiento, se les da de comer y un lugar en donde dormir durante los dias de
la fiesta. Posteriormente, si el pueblo visitante lo elige, extiende una invitacién a la
banda del pueblo que lo acogidy éste tiene la obligaciénde asistir a la fiesta patronal

como acto de reciprocidad.

Finalmente, en Latuvi, como en muchos pueblos originarios, existe lo que
denominan “casa de la comisién”, ahi dan de comer a las personas provenientes de
otros pueblos, o bien, hay quienes en sus casas se preparan con anticipacion para
recibir a todos los paisanos que gusten llegar por lo menos a tomar un café. De tal
manera que, cuando ellos visitan otros pueblos, también son recibidos. Estas formas
de participacion son pilares que componen la vida comunitaria en las que
indudablemente, se encuentran presentes obligaciones sociales que conforman no
sélo una forma de organizacion, sino un sentido de ser un nosotros, mismo que es

trasladado a otros espacios como lo son las escuelas.

1.2 Las escuelas de Latuvi

De acuerdo con los registros de la poblacion, la escuela primaria, fue la primera
institucion educativa en instaurarse en Latuvi, ésta inici0 sus clases el dia 25 de
mayo de 1928 en la casa particular del Sr. Daniel Cruz Cruz, asignando como

primera maestra a la C. Maria Soto y fue en esa época en que:

Inicia una nueva etapa en la vida de la comunidad; necesidades varias aparecen,
entre otras, un local para el funcionamiento de la escuela, cooperacion econémica
para los gastos escolares, el nombramiento de un comité de Educacion (...), el
nombre oficial de la comunidad y el nombre propio de la escuela (Cruz, 2007, p.24).
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En este aspecto, cabe destacar que el tequio como forma de organizacién de
los pueblos indigenas y en este caso de Latuvi, ha originado grandes logros para la
comunidad, encaminados siempre aresolver las necesidades y/o probleméticas que
se expresan en las asambleas generales. De tal forma que después de instaurarse
la institucion, la poblacion se organizé para, a través de tequios comenzar a resolver

las primeras necesidades.

Para el afio 1939, de acuerdo con Cruz (2007), quien escribe una resefia de
la comunidad, llegan a Latuvi como docentes dos maestros originarios de la
cabecera municipal, Santa Catarina Lachatao, uno de ellos Rodolfo Garcia Prieto,
quien se encargd de modificar el nombre de la escuela primaria conocida como
“Miguel Hidalgo” a “Una luz enla montafa”. El autor, hace mencion de la imposicion
de la lengua, tarea que fue otorgada a las escuelas para castellanizar a los pueblos
indigenas a partir de la prohibicién de su uso durante la permanencia en la escuela,
lo que implicaba en realidad todo el dia debido a que las escuelas operaban con

horario discontinuo.

Posteriormente, en el afio 1981, el C. Tedfilo Santiago Contreras, realizo los
tramites ante la dependencia de la Secretaria de Educacion Publica para la creacion
de una telesecundaria, siendo autorizada y asignandolo como director y maestro
(Areas, L., Avila, Y., 2007: 20). La ultima institucion en instalarse fue el Jardin de
Nifios Beela Diila que funciond sus primeros afios bajo el control de Educacion
Indigena y en 1995 paso a ser controlada por el sistema de Preescolar General
adscrito a la zona escolar 010 con cabecera en IxtlAn de Juarez, Oaxaca (Cruz, J.,

2007: 28). Es importante destacar que:

En México el preescolar se oferta a través de tres tipos de servicios: general,
indigena y comunitario. Estos servicios tienen elementos comunes que los articulan
y les permite dialogar entre si, como son los propdésitos y los contenidos; de igual
manera presentan contrastes que los diferencian: el manejo de la lengua indigena
como eje transversal de la modalidad indigena y la propuesta pedagodgica de
Aprendizaje Basado en la Colaboracion y el Didlogo (ABCD) para las escuelas a
cargo del Consejo Nacional de Fomento Educativo (Conafe), son ejemplo de
algunas diferencias entre ellos.(Quezada, 2017, p. 5)
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En ese sentido, reconocer las distinciones entre estos tipos de servicio, ayuda a
comprender la dinamica de organizacion del Jardin de Nifios, en este caso, significa
que el zapoteco como lengua materna en la comunidad deja de cobrar relevancia
desde el nivel preescolar y se apega a la misma normatividad que una escuela de

contexto urbano.

El Jardin de Nifios “Beela Diila”, «Lucero de la mafana» en zapoteco, ha
permanecido los Uultimos 10 afios con una organizacién bidocente, debido a la
poblacién infantil que atiende, misma que ha ido disminuyendo cada ciclo escolar;
lo que implica que una de las docentes deba asumir el cargo de Directora
comisionada y, con ello, las responsabilidades administrativas y se tenga que
ausentar en algunas ocasiones para cumplir con los diferentes tramites de gestion
que se realizan durante el ciclo escolar. Asimismo, ha implicado que los grupos sean

multigrado.

Es importante mencionar que, los ciudadanos, a través de la Asamblea, han
impulsado la construccion y el mantenimiento de distintos espacios en las tres
instituciones educativas pues para ellos, la educacién de su pueblo es

responsabilidad de todos los ciudadanos.

1.3 El pueblo y laescuela ¢Cémo se organizan?

En Latuvi, el pueblo ha establecido una relacion con la escuela que va mas alla del
espacio aulico. En cierta manera, la estructura organizacional se ve reflejada en las
escuelas pues es a través de la Asamblea que se elige un comité de Padres de
familia, conformado por: un presidente, un secretario y un tesorero (Unicamente se
eligen varones), mismo que constituye uno de los pilares de la vida organizativa de
Latuvi desde 1928 y que funge durante un ciclo escolar para las tres instituciones
educativas que ahi se ubican. Es el Unico servicio cuya temporalidad es regida de
manera institucional y del cual se hace el proceso de entrega en el mes de agosto,
a diferencia de los demas cargos que se entregan en el mes de diciembre. Dicho

comité es el encargado de organizar, en conjunto con los profesores de las
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instituciones, las distintas actividades que se realizan durante el ciclo escolar,
principalmente los eventos que tienen impacto en la comunidad, asi como lo que

refiere a gestidén escolar; primero con cada institucion y finalmente con las tres.

Con referencia a lo anterior, es la Asamblea la que establecié que es el
pueblo en general quien tiene la obligacion de velar por la educacién de sus
ciudadanos, por lo que, cada ciclo escolar, se solicita una cuota por ciudadano para
gue el comité de padres de familia pueda administrarlo y solventar las necesidades
de las instituciones entre las que se encuentran: gastos de traslado a la Ciudad de
Oaxaca parala gestion o la adquisicion de material, adquisicion de materiales o bien
reparacion o mantenimiento de las instalaciones, entre otras. De tal manera que, es
la Asamblea la que respalda las decisiones de las escuelas, asi como quien otorga
o niega el apoyo a la participacion en encuentros deportivos 0 eventos

socioculturales en la misma comunidad o en otros pueblos.

De acuerdo con los razonamientos que se han venido realizando, con
respecto al sistema de cargos en el pueblo, se identifica que son los hombres
quienes asisten alas reuniones tanto en las escuelas como a nivel comunitario para
asumir las decisiones que consideran importantes; mientras que las mujeres se
encargan de procurar el cuidado de los hijos, hacerse cargo de las tareas y de ir a

dejar y recoger a los mas pequefios.

Ademas, la organizacion del pueblo se refleja en los distintos eventos que la
comunidad considera relevantes a realizar durante el ciclo escolar, a continuacion,
se describe la dinAmica de los mas significativos, ya que éstas contrastan con las
formas de participacion en escuelas donde son los profesores quienes dirigen,
controlan, aprueban y exigen respuestas de los padres en asuntos escolares
(Bertely, 2000) pues se puede observar que es la comunidad a través de su
estructura organizacional quien se encarga de coordinar el trabajo con el personal
docente de las instituciones educativas. Cabe destacar que todas las practicas que
se mencionan a continuacién forman parte importante de la vida comunitaria pues

son planteadas desde la Asamblea e involucran a las escuelas:
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» 15y 16 de septiembre: Dias antes de esta fecha, la Asamblea determina el
presupuesto que se destinard para la celebracién, principalmente para
apoyar a las familias cuyos hijos sean elegidos para participar.
Posteriormente comité y docentes de las tres instituciones se retnen para
llegar a acuerdos, entre ellos, el comité solicita a los docentes elegir a las
nifas y nifios que representaran los principales roles de la conmemoracion:
Ameérica, coristas, reina de las fiestas patrias y pajes. Para la comunidad,
estos roles son de caracter importante por lo que, el dia de la festividad se
sigue todo un protocolo para solicitar el permiso de las familias que también

asumen una responsabilidad.

Durante todo el dia 15 se realizan diferentes actividades desde las 6 de la
mafiana, hora en que se iza la bandera en la Agencia Municipal y las tres
escuelas. Después, las sefioras encargadas del comedor comunitario
(quienes también se organizan previamente en distintas reuniones con la
Autoridad Municipal) ofrecen un desayuno a todos los nifios del pueblo para
posteriormente pasar los eventos, deportivos en su mayoria de veces, que el

comité de educacion programa en coordinacion con los docentes.

Mientras se llevan a cabo los eventos en las canchas de la Agencia
Municipal, las familias de la reina de las fiestas patrias, asi como de la
Ameérica, ofrecen una comida en su casa, pues para ellos es un honor

representar al pueblo.

Posterior al arrio de bandera, todo el pueblo se dirige a la casa ya sea de la
reina o de la América, ello depende de la distancia, de tal forma que primero
se va por la que vive mas lejos. Si el lugar de destino es en alguno de los
sectores alejados, los ciudadanos ofrecen vehiculos para transportar a todos
aquellos que deseen asistir. Al llegar ahi, el primero en hablar es el Agente

Municipal para solicitar el permiso de la participacion de la nifia, después es
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obligacién de los directores de las tres escuelas también pedir el permiso y
agradecer a la familia de la nifia elegida. Concluye el padre de familia, quien
después de otorgar el permiso invita al pueblo a pasar a recibir lo que la
familia ha preparado. Finalmente, todos regresan a la Agencia Municipal, en
donde se lleva a cabo la conmemoracion del grito de Independencia, después

del cual en algunas ocasiones la autoridad organiza un baile.

El dia 16 comienza nuevamente con la izada de bandera a las 6 am; a las 8
comienza el desfile de los nifios por las principales calles del sector centro y
culmina con un acto civico en el que la América y la Reina nuevamente se
hacen presentes, esta vez sin acto protocolario. Después de esto, los nifios
se dirigen al comedor comunitario ya que se les ofrece el desayuno y luego
se continda con los eventos deportivos hasta la arriada de bandera. Este dia,
cuando el torneo culmina, se otorga una premiacion al equipo ganador y las

autoridades agradecen la participacion del pueblo en el evento.

20 de noviembre: Similar a la organizacion del 15 y 16 de septiembre, el
comité se encarga de llamar a los docentes para involucrarse en la
organizacion del evento, para el cual se determinan diferentes actividades,
entre ellas: acto civico, desfile y eventos en los que participenlos ciudadanos.
Cada afio se plantean distintas actividades, aunque para esta fecha
normalmente el comité pide que se realice un mini torneo de voleibol para
gue las mujeres tengan participacion pues en el mes de septiembre se da
prioridad a los varones. También, en distintos afios, se han afiadido carreras
de velocidad, de antorcha e incluso carreras de burros. Lo que busca el
comité es que los ciudadanos se motiven a participar durante este dia.
Finalmente, el acto civico y social se realiza en la noche, en el cual son los
docentes los encargados de preparar con los nifios algun bailable para
presentar. En todas las reuniones de organizacion, el comité de educacion

esta presente para coordinar y avalar las actividades que se programen.
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» 10de mayo: En las escuelas, se tiene prohibido realizar alguna actividad
para conmemorar esta fecha, ya que consideran es un evento que
corresponde realizar al pueblo. Por ello, se reinen comité y docentes para
dar a conocer las distintas propuestas y organizar la celebracion. Entre las
actividades que se realizan en este dia, se encuentran las mafanitas en el
pantedn a las 8 am, acto en el que participa la banda de musica de Latuvi;
para este, se invita a los nifios de la escuela primaria y telesecundaria a asistir

al pantedn y llevar flores que se colocan después de entonar las mafanitas.

Después, todos se dirigen a la Agencia Municipal, lugar en el que se llevan a
cabo ya sea juegos organizados o algun mini torneo para el cual se solicita
el apoyo de los docentes que tengan conocimiento de los deportes que se
practican y que puedan fungir como arbitros. Alrededor de las 2 pm, se ofrece
una comida a todas las mujeres presentes, los representantes del cabildo,
hombres en su mayoria, son quienes se encargan de servir y al final recoger
todo. Posteriormente, se lleva a cabo un acto social organizado por los
docentes, nifias y nifios, quienes presentan distintos bailables o poesias.
Ademas, se lleva a cabo una gran rifa, en la que todas las madres de familia
se llevan un obsequio. Los obsequios que se otorgan, son parte de la gestion

de las autoridades municipales.

» 30de abril: Aligual que el 10 de mayo, son las Autoridades Municipales las
gue determinan cdmo realizar esta celebracion solicitando el apoyo de las
escuelas en lo que refiere a propuestas o el desarrollo del evento. Ellos se
encargan de gestionar los recursos econdmicos o bien los presentes que se
dan alos nifios en este dia. En las reuniones previas, los docentes presentan
ideasy entre todos se elige la que se considera mejor, se asignan comisiones
de adorno, elaboracion y direccion del programa y se acuerda con el comité
las fechas en las que el material debe estar listo. En caso de que el 30 de

abril sea un dia inhabil o en periodo vacacional, el comité de educacion hace
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la invitacién a los docentes de participar pues la festividad debe llevarse a

cabo.

» Clausuradefin de ciclo: Desde hace algunos afios, el pueblo en Asamblea
general revisd las condiciones en las que se daban las clausuras de las
distintas escuelas, considerando que era mucho gasto econdémico para
algunas familias el hacerlo en diferentes dias ya que habia quienes tenian
mas de un hijo que se graduaba en las distintas instituciones, por lo que
decidieron que solo se realizaria una clausura entre las 3 escuelas. Lo que
origind que el comité de educacién, se encargara de reunir a los directores

para acordar una Unica fecha cada ciclo escolar.

Asi, al reunir al personal docente, se establecen comisiones encargadas de
adorno, organizacion y direccion del programa civico y social. Las
instituciones no pueden deslindarse de esta organizacion ya que fue acuerdo

de Asamblea General.

Como podemos observar, la escuela, en este contexto, no es un espacio aislado
gque pueda ejercer autonomia en lo que refiere a su organizacion. Es mas bien un
lugar en el que se manifiesta todo el engranaje de la vida comunitaria. A diferencia
otros contextos en los que son los docentes quienes planean y organizan las
mismas festividades, éstas son desde la comunidad a partir de una estructura
establecida por los ciudadanos; siendo ellos quienes promueven el vinculo escuela-

comunidad.

Inevitablemente, existe un contacto constante con las formas de vida y de
organizacion de la comunidad y de esta manera, es imposible visualizar ala escuela
como un espacio aislado de la vida cotidiana. De igual manera, es imposible
concebir la educacion a través de un modelo homogeneizado en el que se
desconozcan las caracteristicas contextuales. En la perspectiva de Rengifo, G.
(2003) a partir de un estudio hecho a las comunidades Andinas se trata de una

forma de crianza, de tal manera que “criar la escuela es sensibilizarla con las
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actividades que desarrolla la comunidad, es hacerla también parte del ciclo de la
vida” (p. 26). En el caso de Latuvi, son los docentes quienes se integran a una

coordinacion que ha prevalecido en la comunidad.

No obstante, también es preciso reconocer que en dichas festividades y
formas en que se traduce la participacion, no se realizan procesos reflexivos, como
se puede apreciar en la celebracién de la Independencia de México, en la que por
afios han elegido una nifia para representar a la reina, cuya participacion en el
evento es ser coronada y observar la interpretacion del Himno Nacional. Los
ciudadanos concuerdan en que desde que eran pequefios se ha realizado asiy
desconocen el origen de dicha practica, pero lo atribuyen a la escuela. Lo que da
muestra de las maneras en que escuela y comunidad construyen practicas en la

interaccion constante.

En ese orden de ideas, como se menciond anteriormente, son en su mayoria
los ciudadanos quienes asisten a la Asamblea, por lo que podria considerarse que
su participacion en la comunidad es mas visible que la de las mujeres; sin embargo,

no menos importante.

1.4 Las mujeres en la organizacion de la vida comunitaria.

En Latuvi, las mujeres juegan un rol primordial en la vida comunitaria, a pesar de no
ser quienes cubren un cargo considerado de rango en la estructura organizacional,
son ellas quienes se encargan de las familias mientras los hombres cumplen su
responsabilidad con el pueblo. A continuacién, se presenta una de las perspectivas

de las mujeres respecto a las actividades que fungen en Latuvi:

Las mujeres, creo que iguales. Siporque los hombres en el cargo, en las asambleas,
en los tequios y las mujeres pues igual en la cocina, las platicas, hay muchas
actividades también que la mujer hace para el pueblo y luego este...pero creo que
asi mayormente el que participa méas es el hombre porque es un afio a veces que
pierde se va ahi al pueblo y uno como mujer pues no, si dan cargos de esos de
nutricion o de ...pero uno ve mas la preocupacion de llegar pronto a casaque porque
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dejamos a los hijos tenemos que llegar mas rapido y el hombre no. Ese si es posible
hasta las once, doce de la noche va a regresar a casa. (Briana, comunicacion
personal, (16, abril, 2019)).

Como se observa en el testimonio anterior, la responsabilidad de los hijos recae
principalmente en las mujeres quienes ademas patrticipan en roles especfficos de la
vida comunitaria, lo que indudablemente configura una organizacién familiar distinta

cuando la madre o el padre deben cumplir con un cargo en la comunidad:

Es muy dificil porque principalmente en lo econémico porgue se van a veces se van
desde que amanece hasta que entra la noche y se van y pues no traen ningun
ingreso a la casa para los gastos y luego también para el tiempo que estan con
nosotros o nos ayudan en el terreno igual no nos pueden apoyar cuando de veras
estan ocupados. También descuidan un poco a los hijos porque se van todo el dia
a veces ni saben que hicieron hoy o ni saben como se comportaron, mas si llegan
de noche a veces ya estan durmiendo, a veces hay dias que ni ellos mismos ven a
sus hijos despiertos pues por lo mismo que se van, se dedican mucho tiempo al
cargo. Si nos afecta muchoen lo econémico, tanto de la casa, todo, todo nos afecta,
si. (Briana, comunicacion personal, (16, abril, 2019)).

En efecto, aunque la participacion de la mujer no se visibiliza en la vida comunitaria,
representa un rol importante en la misma ya que en lo familiar se responsabilizan
no solo del cuidado de los hijos, sino del ingreso familiar. Los hombres por su parte,

se deben responsabilizar por completo del cargo que ejercen.

Adicionalmente, aunque ninguno de los dos se encuentre cumpliendo algun
cargo en la comunidad, las madres de familia tienen la obligacién de participar en
“la cocina” que, en el testimonio, hace alusion al comedor comunitario y “las platicas”

haciendo referencia a las reuniones convocadas por el centro de salud.

Con respecto al comedor comunitario, éste es un espacio ubicado en las
instalaciones de la escuela primaria, en el que se da de desayunar y comer a las
nifias y nifios de las tres instituciones educativas. Se cred hace 28 afios gracias a

la insercion de la escuela primaria al programa denominado Aula Abierta.
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El programa de aula abierta fue impulsado a mediados de los afios noventa
por el profesor Javier Sanchez Pereyra con la finalidad de poner a la escuela en el
contexto de la comunidad. En la actualidad, es un programa educativo dependiente
del Instituto Estatal de Educacion Publica de Oaxaca (IEEPO). De acuerdo con
Figueroa “contempla estrategias y acciones de trabajo destinadas a favorecer, en
comunidades de alta y muy alta marginacion, la permanencia de los estudiantes en
la escuela basica” (2004, p. 235). La base real del programa son las madres de
familia, quienes son las responsables de la organizacién y forma de trabajo, mismo
que se articula en tres ejes de accion: Alimentacion y nutricion, Practicas de salud

y taller de lectura. (Figueroa, 2004).

Precisando de una vez, la operatividad de los comedores comunitarios
depende de las mujeres vy, por tanto, de las formas de vida de la comunidad. En el
caso de Latuvi, el pueblo determin6 que se estableciera para las tres escuelas,
situacion que implicé una transformacion mas en la estructura organizacional ya
gue, a pesar de que el programa sea institucional y sélo considere a las madres de
familia, en este caso, para los cargos de presidenta y tesorera, se nhombran incluso
mujeres que no tienen hijos en las instituciones educativas; es decir, son cargos que
ejercen como ciudadanas. Lo que implica que, durante ese afio, en caso de ser

casadas, Sus esposos no ejerceran un cargo.

Las ciudadanas nombradas deben cumplir esa responsabilidad durante un
ciclo escolar y se encargan de gestionar y administrar la despensa, organizar los
horarios de los grupos de madres que asisten cada semana, asistir a diversas
capacitaciones durante el ciclo escolar (sobre temas como nutricién, organizacion e
higiene del comedor, salud, entre otros), establecer la dieta semanal de las nifias y
nifios y finalmente, formar los nuevos grupos que se integran al comedor

comunitario.

En la actualidad, son en total 8 turnos, es decir, 8 grupos conformados por 9

madres de familia de las 3 instituciones; de tal manera que, participan una semana
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completa cada dos meses en la preparacion de alimentos y limpieza del comedor
comunitario. Dichos grupos, se integraron a través de rifasy se han ido reagrupando
conforme los alumnos inician o culminan sus estudios. Es decir, las madres de
familia pertenecen a un grupo durante 3 afios de preescolar, 6 de primariay 3 de
tele secundaria. Lo que da un total de 12 afios de participacion como minimo en el
gue asisten a preparar almuerzo y comida para los alumnos de las tres instituciones.
En caso de que tengan mas de un hijo, el periodo de su turno se amplia, pues debe
cubrir un turno hasta que todos sus hijos egresen del nivel secundaria. A
continuacion, se expone el caso de una madre de familia de tres nifios; uno en cada

nivel educativo:

¢ Yo? Tres, seis, nueve, voy para doce afios (...) me faltan seis, nueve afios (...) Si
(...) Si llevo la edad de Line que ya va en tercero, pasé tres de preescolar, seis de
la primaria, son nueve, tres de la tele, doce, voy para doce afos y entra Junior a
sexto... ja primero! (...) de la primaria...entonces son seis y tres de la...entonces
son nueve afios que me faltan todavia. (Mine, comunicacion personal, (17 de abiril,
2019)).

Esta madre de familia, debera cumplir con su turno durante veintiin afios en total y
en caso de tener otro hijo, debera volver a comenzar desde el nivel preescolar hasta
que su hijo culmine sus estudios de secundaria. Los grupos estan organizados por
semana, cada uno cubre un turno de 8 de la mafiana a 5-6 de la tarde
aproximadamente durante los dias que los alumnos asisten a la escuela; lo que
significa que también, en caso de que las fechas en que se realizan festividades en
conjunto pueblo e instituciones educativas, como 15 y 16 de septiembre o 20 de
noviembre deban asistir sabado o domingo. En el caso de la presidenta y tesorera,

su horario se amplia.

Estos grupos de participacion, se modifican cada ciclo escolar pues todos
deben tener el mismo nimero de integrantes; es decir, si egresan 8 nifios de la
telesecundaria, pero dos madres de familia pertenecientes a ese grupo aun tienen
hijos en la primaria, deberan integrarse al grupo que se conforma con los nifios de

nuevo ingreso; o bien, pueden incluirse con algun otro grupo que haya disminuido
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en nimero de integrantes. En este aspecto, las madres mencionan que se han

enfrentado a distintos conflictos al integrarse a los grupos e interactuar entre ellas:

Pero trabajé en un turno, en otro turno que estaba yo antes, porque me cambiaron,
ahi si de repente pues que no te daban permiso, que ya dijo aquella esto, al ratito
ya se pelearon que porque aguella hablé de la otra y o sea si fue una experiencia
muy fea estar en ese turno, pero en miturno ahora en donde estamos no, porgue
pues reimos, no s€, reimos, a veces este estamos, nos apuramos al ratito ya
estabamos este haciendo nuestro trabajo y nunca hablando de los demas, o sea
todo tiempo estamos bien y si me ha gustado pues, aunque si es cansado pero pues
tienes que ir porque sabes que ahi tienen que comer tus hijos. (Mine, comunicacion
personal, (17 de abril, 2019)).

La madre de familia, en este caso, habia dejado su turno para cumplir como
presidenta del comedor por lo que, al reorganizar los grupos quedé fuera durante
un ciclo escolar; al volver, enla nueva organizacion se integré a un grupo que estaba
incompleto. Como lo menciona, durante sus interacciones se enfrentan a diversas
situaciones e indudablemente se presentan conflictos, principalmente cuando se

trata de organizar la vida familiar con las obligaciones con la comunidad:

Nosotros en nuestro turno pues si nos damos permiso porque por ejemplo ahora
que fueron a la copa IEEPO fueron dos dias y pues yo tenia que lavar, apenas
habian regresado de ir a las eliminatorias de la copa Benito Juérez, con Linet, un
sabado y domingo, entré de semana y no habia yo lavado y me dijeron anda vete y
mMAas que mi esposo tenia cargo (...) en esa forma de, de ayuda o si tu hijo esta
enfermo pero hay turnos que no porgue por ejemplo hay turnos que no, pon de tu
parte para que vaya ¢y Sino tienes econémicamente eso? Hay a veces que ya te
estan cobrando doscientos pesos para que vayas a estar o sea un dia pues, ahora
si te faltaste dos dias ya son cuatrocientos y asi te vas o sea que es como le diré
muy pesado y hay turnos que no aceptan de parte. (Mine, comunicacion personal,
(17 de abril, 2019)).

Situaciones como la descrita son resueltas entre ellas, en sus grupos, son quienes
deciden su organizacion y formas de apoyo mutuo. En el testimonio, se percibe que
es un grupo que comprende las responsabilidades de la madre de familia al tener
que acomparfar a sus hijos a los eventos en otras comunidades, asi como las
actividades a realizar en casa mientras el padre de familia cumple con sus

actividades en la comunidad. No obstante, hay quienes manejan los conflictos de
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otras maneras, incluso en situaciones dificiles; pues como lo menciona hay quienes
obligan a sus compafieras a pagar a alguien para que asista en su lugar. Hay grupos
que no permiten ningun tipo de ayuda, la madre tiene la obligacion de asistir, asi
como también hay grupos que se han acoplado y sus interacciones y experiencias

no se limitan a una relacion de trabajo comunitario:

Ahi estamos, para mi si es bonito porque a veces compartimos (...) experiencias o
luego también decimos es que asi preparamos esta comida, asi va a saber mejor,
este caldo hay que hacery mi turno nos llevamos bien todas. Si a veces siempre
hay uno que otro, que otro, problema, pero asi problemas grandes que hemos tenido
no, siempre nos hemos llevado bien, sia veces nos contamos lo que pasa en casa,
a veces compartimos diferentes cosas, o0 hasta a veces los bordados ahi andamos
que asi inicié este, que asi es el otro y para mi en mi turno si he tenido buena
convivencia con mis compafieras. (Briana, comunicacion personal, (16, abril, 2019)).

Sus relaciones armonizan la labor familiar con la responsabilidad comunitaria. En
palabras de Wenger “la participacion va mas alla de la intervencion directa en unas
actividades especificas con unas personas concretas” (2010, p.82) es un
componente de identidades pues no es algo que se pueda encender y apagar. En
el caso de las mujeres de Latuvi, éstas interacciones han ido configurando su

organizacion y han moldeado un sentido de pertenencia.

Finalmente, otra actividad en la que participan principalmente las mujeres es
en la asistencia a las reuniones Yy talleres convocados por el sector salud, todos los
miércoles en las mafianas, en éstos tratan asuntos relacionados con la higiene,
educacion y cuidado de la salud; a partir de éstas, organizan desfiles, campafas de
salud y la recoleccion de basura por equipos. Esta Ultima actividad, se realiza un

dia a la semana por la tarde.

En conclusion, las maneras en que se traduce la participacion de las madres
de familia en la vida comunitaria configuran una cotidianeidad diferente en las
escuelas de Latuvi ya que no solo se enfocan a los procesos cognitivos de las nifias

y nifios; sino que se complementa con la organizacion familiar.
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Il. ¢ Dequé maneras se traduce la participacion en la escuela?
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En este capitulo, presento codmo se entiende tedricamente la participacion desde
distintos espacios y como se traduce en las practicas de la vida cotidiana de la
comunidad y la escuela; el término se analiza a través de los postulados de
(Wenger, 2001; Jiménez y Kreisel, 2018).

Asimismo, expongo los maximos referentes en cuanto a la participacion de
las madres y padres de familia en la escuela: las Comunidades de aprendizaje y las
escuelas comunitarias, trabajadas a partir de las aportaciones de (Elboj,
Puigdellivol, Gallart, Valls y Maldonado, 2011), respectivamente, quienes

posibilitaron la identificacion de elementos caracteristicos de la participacion.

Finalmente, presento las distintas maneras en que se caracteriza la infancia,

para evidenciar la importancia de reconocer

2.1 ¢Qué se entiende por participacion?

Abordar el tema del trabajo docente con madres y padres de familia implica la
revision de la participacion desde una perspectiva que permita profundizar el sentido
gue otorgan los sujetos a las actividades que realizan en el espacio escolar y en la
comunidad porque este nos conducird a la comprension de sus acciones. En la
mirada de Wenger “los conceptos que empleamos para comprender el mundo
dirigen nuestra percepcidn y nuestras acciones (...) actuamos segun nuestra vision
de mundo” (2001, p. 26).

En su texto: Participacion Comunitaria en Educacion-reconfiguraciones de lo
escolar y de la participacion social, los autores platean la diferencia entre las formas
de participacién comunitaria que, a partir de una experiencia especiffica, reflexiona
sobre una forma situada y dialégica de participacion frente a practicas que se
reproducen bajo un enfoque instrumental (2018). De acuerdo con ellos, la
participacion de las familias en la escuela, articulada a través de las vias
institucionalmente instituidas comparte esta vision instrumental limitada “puesto que

ahondan en un sentido instrumental y funcional a la reproduccién de un sistema
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educativo que tiende a su reduccion en gasto publico, que plantea ampliar el poder
socializador y sus mecanismos de conocimiento hacia las familias” (Jiménez y
Kreisel, 2018, p. 230).

Wenger define la participacion en un sentido mas amplio al referirse a esta
como “un proceso activo, complejo que combina hacer, hablar, pensar, sentir y
pertenecer. En el que interviene toda nuestra persona, incluyendo cuerpo, mente,
emociones y relaciones sociales” (2001, p.80) que ademas esta presente en nuestra
vida cotidiana y en la forma de involucrarnos y relacionarnos como seres humanos
en los distintos grupos a los que pertenecemos. Para el autor, la participacion no es
algo que “encendamos y apaguemos” pues “no solo da forma a lo que hacemos,
sino que también conforma quiénes somos y cdmo interpretamos lo que hacemos”

(p- 22) en los distintos espacios en los que interactuamos con los otros.

En ese sentido, Wenger fundamenta el término participaciéon a partir de las
siguientes caracteristicas: a) Puede suponer todo tipo de relaciones: conflictivas o
armoniosas, intimas o politicas, competitivas o colaboradoras. b) En comunidades
sociales conforma nuestra experiencia y también conforma esas comunidades. c)
Los efectos de la experiencia no se limitan al contexto especifico de su participacion.
Forma parte de quienes son, una parte que siempre llevan consigo. Va mas alla de
la intervencion directa en unas actividades especificas con unas personas
concretas. Coloca la negociacion de significado en el contexto de nuestras formas
de afiliacion a varias comunidades. Es un componente de nuestras identidades
(2001).

Es decir, nuestra participacion esta moldeada por nuestras diversas
experiencias en comunidades conformadas por nosotros mismos en distintos
contextos. De acuerdo con Wenger “La participacién humana en el mundo es, por
encima de todo, un proceso de negociacion de significado” (2001, p.78). De ahi que
ésta enwelva la complejidad humana en donde indudablemente existen
desacuerdos, limitaciones, conflictos, asi como también relaciones de armonia y

comprension.
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Ideas que coinciden con Jiménez al referirse a las formas extendidas vy
ampliadas de la participacion en la escuela, mismas que no podrian estar exentas
de negociaciones de poder en las que es necesario reconocer las tensiones y
diferencias que forman parte de un “proceso dinamico e inconcluso, pero reflexivo,
auto apropiado y participativo” y que se requieren comprender para extender el
propio sentido de la participacion” (2018, p.237) que prevalezca sobre el
instrumentalismo que se ha establecido en las escuelas. Para ello, es preciso
identificar las formas en las que se manifiesta la participacién en el ambito

educativo.

2.2.1 La participacion de madres y padres en el &mbito educativo

Un referente destacado sobre la participacion de madres y padres de familia en el
ambito educativo es el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacion
Basica (ANMEB) signado en 1992; en este documento se sientan las bases para

propiciar una participacion de sectores mas amplios de la sociedad.

En términos de politicas educativas, de acuerdo a la Ley General de
Educacién, en su Articulo 66°, del apartado de la participacidon social en la

Educacion, seccion 1 de los padres de familia:

Son obligaciones de quienes ejercen la patria potestad o tutela: apoyar el proceso
educativo de sus hijas, hijos o pupilos. Y colaborar con las instituciones educativas
en las que estén inscritos sus hijas, hijos o pupilos, en las actividades que dichas
instituciones realicen (2011, p. 22).

Especificamente en el nivel preescolar, desde el Programa de Estudios 2004
Programa de Educacién Preescolar (PEP), se establece que para el logro de los
propédsitos del nivel se requiere de la colaboracion entre la escuela y las madres y
padres de familia y determina como una condicién de dicha colaboracion, la
existencia de propoésitos comunes, para lo cual, menciona la importancia de
promover una intensa comunicacién respecto a los propésitos y tipos de actividades

gue se realizan en la escuela. (Secretaria de Educaciéon Publica, 2004, p. 136).
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En el Programa de Estudio 2011, Guia para la Educadora Educacion Basica
Preescolar, resalta que la intervencion de la educadora es importante, porque la
comunicacion que establezca con las madres y padres de familia puede contribuir
a mejorar la convivencia familiar y el trato digno hacia las nifias y los nifios
(Secretaria de Educacion Publica, 2011, p. 71). Asimismo, reconoce que establecer
vinculos entre docentes y familias, no sélo es deseable sino posible, a través de un
marco de didlogo y respeto en donde se regulen las relaciones entre ambos; los
beneficios para la escuela serdn mayores contrario a lo que sucede cuando se les
cierran las puertas (SEP, 2011, p.157).

Ademas, en el Plan y Programas de estudio para la educacion basica,
Aprendizajes Clave para la Educacion Integral 2017, se menciona que es
imprescindible estrechar la vinculacion entre las familias y las escuelas mediante

los Consejos Escolares de Participacion Social (CEPS)

Asi como la imparticion de talleres de orientacion y capacitacion para involucrar a
las comunidades en la planeacion y gestion cotidiana de las escuelas. Finalmente,
se deben priorizar los planteles de estas comunidades en los programas que
invierten en la infraestructura fisica y recursos directos al plantel, facilitando su
participacion en la definicion y la supervision de las obras (SEP, 2018, p. 81).
En las mismas circunstancias, en el nivel preescolar se otorga a las familias un libro
denominado guias para padres, que, con la implementacion de la Reforma
Educativa (2014) cambia su denominacién a libro para las familias con el que “se
espera apoyar a las familias en la crianza y educacion de los nifios, particularmente
en el fortalecimiento de ambientes seguros para su desarrollo fisico y
socioemocional, y en el enriquecimiento de experiencias de aprendizaje” (SEP,
México, 2018), mismo que describe algunas sugerencias para que las madres y
padres de familia realicen un “acompanamiento” en el hogar. También, contiene
informacion para comprender como aprenden los nifios, porqué es importante
valorar sus avances en casa y en la escuela y qué experiencias ayudan en su
desarrollo integral; asi como el trato y la comunicacion con las educadoras y su

participacion en las distintas actividades que ésta proponga (SEP, México, 2018).
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En efecto, se establece que debe existir un vinculo estrecho entre la familia
y la escuela, a partir de la participacion de las madres y padres, sin embargo, para
la creacion de dicho vinculo, las voces de éstos se invisibilizan por lo que su
participacion en la realidad es comprendida y establecida desde la perspectiva
docente, de diversas maneras en las que se establece como objetivo principal el
beneficio a las escuelas, no a la formacion de los nifios. Esencialmente se ha

enfocado a la gestidn escolar, mejora de infraestructura y apoyo a tareas.

De acuerdo con algunas investigaciones revisadas en torno a la participacion
de madres y padres de familia en la escuela, se observa que algunas de éstas, de
enfoque psicologico, se encaminan a identificar la manera en cémo esa
participacion influye en los procesos escolares, en el comportamiento de los
alumnos en la escuela o bien, en lo referente al impacto en los aprendizajes de los
alumnos (Moha, 2013).

En esa ¢ptica, existen otras que dan cuenta de la multiplicidad de maneras
en las que se ha involucrado a madres y padres de familia en proyectos y
actividades encaminados a fortalecer la relacion colaborativa que debe existir entre
la familia-escuela como son sesiones de orientacibn y asesoramiento
psicopedagdgico, entrevistas, talleres, sesiones formativas e informativas,
participacion en convivencias escolares, colaboracion en actividades
extraescolares, entre otras (Aguirre, 2015). Dichas iniciativas, se han establecido
desde una l6gica homogeneizadora, en la que se presentan modelos estructurados
de sesiones en las que incluso las probleméaticas familiares (violencia de género,
alcoholismo, nutricién, mujer actual, por mencionar algunas) ya estan determinadas?

y parten de temas aislados y establecidos por la escuela.

De manera especifica, se puede mencionar el caso de los talleres dirigidos a
madres y padres de familia que tienen como uno de sus objetivos mas frecuentes

involucrarlos en el aprendizaje de sus hijas e hijos, ademas de enfatizar el papel de

2 El programa de escuela para padres del DIF, por ejemplo, cuenta con una lista de diversos temas
para trabajar con las diferentes instituciones a las cuales se les brinda el senicio. Asi también, dicho
programa no tiene objetivos ni metodologia establecidos. Las adecuaciones se hacen en la practica.



Pagina |52

la familia principalmente en el apoyo a tareas. Sobre estos, podemos encontrar
infinidad de metodologias, sugerencias, técnicas, estrategias orientadas al “buen

manejo” del grupo con el que se pretende trabajar.

El Colegio de Estudios Avanzados de Iberoamérica, por citar un ejemplo, ha
creado un sitio de internet® en el que expone el contenido de los talleres que oferta,
entre ellos: ¢Qué significa ser padre? Que expresa como objetivo sensibilizar a
madres y padres de familia sobre la importancia de su colaboracién y
corresponsabilidad en el aprendizaje de sus hijos; ¢ Como hacer de la lectura un
taller de convivencia en el hogar? Que tiene como finalidad impulsar circulos de
lectura en las familias; ¢ Como colaborar en la escuela de nuestros hijos e hijas?
Este dltimo encaminado a identificar, planear y evaluar acciones que contribuyan a
la mejora de los aprendizajes de los nifios y nifias a partir de la autorregulacion de
madres/padres de familia y en coordinacion con la Ruta de mejora escolar. Dichos
talleres tienen ademas tiempos y actividades establecidas. En esta propuesta, se
puede observar la légica de una metodologia encaminada a integrar paulatinamente

a las madres y padres de familia a la dinAmica escolar.

En otras investigaciones, de enfoque cuantitativo, lo que se pretende es
demostrar el impacto que tiene la participacion de madres y padres de familia en los
resultados de los objetivos planteados en el programa. De tal forma que, se hace
una diferenciacién entre madres y padres que asisten constantemente a las
actividades promovidas por las escuelas, aquellos que faltan ocasionalmente y

aguellos a los que (basados en la estadistica de asistencias) no les interesa.

Se percibe entonces una visién de participacion desde la institucion en la que
no se establece una relacion con madres y padres encaminada a la comprension

de ésta como:

Un proceso social de mayor alcance, consistente en participar de una manera activa
en las practicas de las comunidades sociales y en construir identidades en relacién
con estas comunidades. Una participacion que no sdlo da formaa lo que hacemos,

3 El programa se encuentra incorporado a la Red Iberoamericana de Educacion y Liderazgo y se
encuentra disponible en el sitio http://ceai.edu.mx/padresfamilia.html.
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sino que también conforma quiénes somos y como interpretamos lo que hacemaos
(Wenger, 2001, p. 24).

Con base en los planteamientos anteriores, Wenger establece como una
caracteristica de la participacion “la posibilidad de un reconocimiento mutuo. Lo que
reconocemos tiene que ver con nuestra mutua capacidad de negociar significado.
Sin embargo, esta mutualidad no supone igualdad o respeto. Los participantes
conforman mutuamente sus experiencias de significado.” Asi, al participar,
desarrollamos experiencias que nos permiten negociar un significado del ser
docente, el ser madre o padre de familia, ser alumna o alumno, ser parte de una
comunidad; segun el autor: “En esta experiencia de mutualidad, la participacién es
una fuente de identidad. Al reconocer la mutualidad de nuestra participacion,
pasamos a formar parte unos de otros.” Y de nosotros mismos, pues somos capaces
de reconocernos a partir de los otros, identificar similitudes y diferencias, modos de

pensar, saberes, modos de ser y de actuar y también aspiraciones.

Contrario a lo establecido en el Plan y Programa de estudio denominado
Aprendizajes Clave para la Educacion integral (2017) en el que si bien, se percibe
una idea de participacion propositiva y abierta al didlogo, enmarca ciertas
actividades en las que los padres se debeninvolucrar. De tal manera que establece

que:

La tarea de las familias en relacién con las experiencias de aprendizaje de la
educacion preescolar consiste en: a) apoyar a los nifios en las tareas que solicita la
escuela. b) Escuchar a los nifios y realimentar los didlogos. c) alentar a los nifios
para que observen, conversen, colaboren con otros, respeten a su familia y
companeros. d) Participar con ellos en las tareas escolares en casao en la localidad.
e) mantener relaciones de comunicacion y respeto con sus hijos y con la escuela
(SEP, México, 2017).

En otras palabras, la participacion se limita al cumplimiento de acciones
establecidas por la escuela. Lo que, en la realidad, continlla manteniendo mas que
un vinculo escuela-familia, una relacion en la que permanecen disociadosun mundo

del otro. Asimismo, el Programa establece el impulso de la corresponsabilidad de
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madres y padres de familia y escuela en el aprendizaje y desarrollo integral de los

nifios para lo cual, menciona:

Deberan conocer y participar en la elaboracion e implementacion de la ruta de
mejora escolar, la vigilancia de la normalidad minima en la operacion de las escuelas
y la construccion de ambientes de aprendizaje. Cada CEPSE* apoyara al director
de la escuela en acciones de gestién que contribuyan a la mejora del servicio
educativo y favorezcan la descarga administrativa de la escuela” (SEP, México,
2017).

De tal manera que esta participacion se enfoca en el control y vigilancia de lo que

sucede en la escuela. No se establece un proposito:

Con un sentido méas profundo que apueste por formar personas capaces de pensar
criticamente y que sientan la necesidad (aunque sea inconscientemente) de luchar
individual y colectivamente por una sociedad mas justa, mas que por alcanzar titulos
0 mejorar las calificaciones escolares de sus hijos (Domingo, 1995, p.184).

En ese sentido, como una forma de participacion, se puede establecer una
diferencia entre lo que seria la conformacion de una Escuela de Padres y una
Escuela para padres. En el caso de la primera, de acuerdo a Aguirre, éstas se
conformaron con unos obijetivos definidos: ofrecer una informacion adecuada sobre
temas de la practica educativa diaria, colaborar en alguna modificacion de actitudes
y comportamientos de los hijos, y formar sobre aspectos evolutivos generales y
orientaciones para la educacion (2015, p.88). Sin embargo, mas que ser una
escuela de madres y padres, esta dirigida a ellos; es decir su definicion dista de lo
que sugiere la connotacion pues ésta no surge de ellos, de ahi que sus
planteamientos conduzcan aun trabajo dirigido que se enfoca principalmente en los

procesos escolares en los que existe una falta de identidad y pertenencia a un
grupo.
En contraposicidn, una escuela de padres, en palabras de Domingo “desde

una perspectiva critico-participativa, puede impulsar todo un proceso de formacién

permanente del profesorado, de reconstruccién cultural y de desarrollo organizativo

4 Consejos Escolares de Participacion Social en la Educacién. Es un modo de organizacion entre
autoridades educativas y la comunidad escolar que tiene como principal objetivo lograr la autogestion
de las escuelas.
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del centro que lleva esta experiencia” (1995, p.183) y ademas pueden impulsar el
trabajo colegiado que implique procesos reflexivos no soélo del docente, sino de
madres, padres de familia y alumnos que en determinado plazo sean capaces de
conformar una comunidad que construya una “autonomia educativa de los sujetos
—autonomia docente y aprendizaje y construccion de autonomia del educando-, es

proceso, es llegar a ser” (Freire, 2004).

En esa perspectiva, reconocer y valorar la participacion de las madres y
padres de familia en la escuela como una forma de ser en el mundo permite ir
construyendo Y visibilizando otras formas de configurar la practica educativa, que
propicien “vincular, de manera creativa, las disimiles formas de conocimiento mas
alla de las fronteras culturales” (Almeida, 2014) y otras pedagogias que “envuelvan
practicas de des-aprender lo impuesto y asumido y de volver a reconstruir el ser...”
(Maldonado, 2013 citado por Villagbmez, 2014, p. 41), de revalorarnos,
reconstruirnos unos a otros en una formacion desde la colectividad, desde nuestras
diversas formas de vivir y de pensar y no desde las que nos han sido impuestas en

la homogeneidad.

A continuacién, presento brevemente las caracteristicas de dos proyectos
considerados exitosos a nivel mundial y local en lo que refiere a la experiencia del

trabajo con madres y padres de familia y comunidad.

2.2.2.1 Las comunidades de aprendizaje como vias a la participaciéon de

las madres y padres en la escuela.

Un referente de la participacion de las madres y padres de familia en el ambito
educativo que ha tenido impacto a nivel mundial es la experiencia de las

Comunidades de Aprendizaje®, término que es acufiado por el CREA (Centro

> Las Comunidades de Aprendizaje es un proyecto que surgid en 1978 en Barcelona, Espafi.
Inicialmente, estaban planteadas para facilitar la participacion de personas adultas en actividades
educativas que se encontraban en situaciones de desventaja y de exclusion social.
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Especial de Investigacion en Teorias y Practicas Superadoras de Desigualdades),
mismas que se convirtieron en un modelo exitoso de transformacion que se ha
implementado en distintos escenarios educativos entre los que destacan Espafia,
Chile y Colombia pues han sido retomados por la UNESCO.

Las comunidades de Aprendizaje son definidas por Valls como:

Un proyecto de transformacion social y cultural de un centro educativo y de su
entorno, para conseguir una sociedad de la informacion para todas las personas,
basada en el aprendizaje dialdgico, mediante la educacién participativa de la
comunidad que se concreta en todos sus espacios incluida el aula (2000, p.8).

Se caracterizan principalmente por atender a las particularidades de cada contexto
social, cultural y politico y conciben a la educaciéon como una responsabilidad que
compete a la sociedad en su conjunto. De tal manera que trascienden al poner
especial interés en responder a las preguntas ¢Quién? ¢Para qué?, refiriéndose a
los agentes educativos que participan directa e indirectamente, asi como en los fines
de la educacion (Beltran, Martinez y Torrado, 2015), principalmente a los padres de

familia y comunidad.

Adicionalmente, las Comunidades de Aprendizaje cumplen con cuatro
caracteristicas fundamentales para su funcionamiento: a) basan su pedagogia en el
didlogo igualitario a través de una organizacion democratica en el que la funcion del
profesorado es promover la participacion de toda la comunidad, b) La participacion
activa en la elaboraciéon del proyecto educativo se abre a toda la comunidad v,
principalmente, a las familias que son protagonistas y a la vez responsables de la
educacion de sus hijos e hijas (Elboj, 2006). ¢) Otorgan valor a la inteligencia cultural
de la que disponen todas las personas adultas, dicho concepto, incluye la pluralidad
de dimensiones de la interaccion humana y engloba las habilidades practicas,
académicas y comunicativas (Diez y Flecha, 2010), d) Intentan transformar el
entorno cultural, bajo la premisa de que no se puede condenar a las personas a
permanecer en desigualdad debido sus condiciones iniciales desfavorables (Elboj,
2006).

En ese sentido, las comunidades de aprendizaje plantean la igualdad como

un objetivo mas global que la diversidad o la diferencia, asi como el reconocimiento
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de la diversidad cultural que existe en las escuelas como un nuevo reto “para lograr
una educacion igualitaria que fomente el derecho de cada persona a ser diferente
pero que favorezca la posibilidad de acceder a determinados elementos culturales
que le permitan su inclusion” (Elboj, 2003,p. 101) a la denominada sociedad de la

informacion.

En este orden de ideas, suponen el reconocimiento lo diferente y la diversidad
cultural presente en las escuelas. De acuerdo a Elboj (2003) en las comunidades

de aprendizaje:
Lo realmente nuevo es conseguir que seamos iguales, el objetivo freireano de
unidad de la diversidad o igualdad de las diferencias supone que todas las personas,
sin distincién de clase social, género, cultura o edad tenga derecho a una educacion
igualitaria. La diversidad no es el objetivo sino el camino para llegar al verdadero
objetivo que es laigualdad impidiendo que éstase desfigure en homogeneidad. Pero

cuando la diversidad sustituye del primer plano a la igualdad, se debilitan los
esfuerzos por superar la desigualdad (p.100).

Asi, la importancia radica en basar la educacion en la diversidad cultural para
promover no sélo el mantenimiento sino el desarrollo de las propias identidades y
culturas al mismo tiempo que respeta las diferencias y se potencia la igualdad para
gue toda persona pueda adquirir las competencias necesarias dentro de la sociedad
actual (Elboj et al., 2006).

En las comunidades de aprendizaje se plantea como uno de sus
fundamentos principales la necesidad de una educacién que otorgue importancia al
dialogo igualitario que integre las voces de la comunidad “con el objetivo de
desarrollar un proyecto plural y participativo en funcién del contexto social, histérico
y cultural del alumnado” (Elboj et al., 2006, p. 27).Los autores establecen como eje
central las dificultades por las que atraviesan los grupos que se consideran
desfavorables principalmente para acceder al mercado laboral en la sociedad

mayoritaria.
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2.2.2.2 Educacién comunitaria y participaciéon de los padres de familia.

En el &mbito estatal, de acuerdo con Maldonado (2010) la educacién comunitaria
es un modelo especifico, cuya propuesta intercultural busca resignificar la escuela
desde las comunidades. Segun el autor, su objetivo es: “brindar una educacién de
calidad y que fortalezca la vida comunitaria, es decir, atender en las mejores
condiciones a los estudiantes a través de un modelo que los centre en su

responsabilidad comunitaria” (p. 167).

En otras palabras, tiene la finalidad de lograr una formacion solida y amplia
basada en la identidad de los estudiantes miembros de pueblos originarios cuyo
sentido de educacion radica en el impacto que pueda tener en la comunidad para
que puedan andar por todo el mundo siendo conscientes de su pertenencia y su
responsabilidad con el futuro de la comunidad a la que pertenecen o con la que se
identifican (Maldonado, 2010, p.25) Dicho modelo, surgié gracias a diversas
experiencias pedagogicas en distintos niveles educativos que en sus inicios estaban
enfocadas principalmente en utilizar las lenguas originarias en el aula y que,
posteriormente, se constituyd en una experiencia de educacion formal que atiende
los espacios desatendidos por la educacion indigena a nivel nacional,
convirtiéndose asi en la nueva educacién comunitaria; misma que en palabras de

Maldonado:

Se empefia en movilizar a la sociedad en torno a asumir la responsabilidad por su
saber y su aprendizaje. En este sentido, se pretende formar a los nifios y jovenes
para que asuman responsablemente el destino de sus comunidades y pueblo; y no
se trata solamente de que se preocupen por el presente de su comunidad sino por
el futuro de ella y del conjunto al que pertenecen (p.168).

En este marco, se reivindica una formacion que vincula a los nifios y las nifias a la
comunidad, en la que los sujetos se convierten en aprendices e investigadores de
los saberes locales para contribuir en la reflexion y re significacion conjunta, siempre
negociada del papel de la institucion como espacio comunitario Kreisel, 2016b

(citado por Jiménez, 2018).
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En este modelo, que ha tenido mayor realce en escuelas secundarias
comunitarias, Jiménez destaca cinco dimensiones de la participacién a) El consejo
representativo, que se refiere al involucramiento de los ciudadanos de las
comunidades en los procesos de investigacion de cada proyecto como vinculo
importante para los procesos de apropiacion local del modelo; b) La construccion
conjunta de los proyectos, en la que participan comuneros, familias, estudiantes y
docentes con lafinalidad de contribuir a la reflexion conjunta sobre las problematicas
locales y sus posibles soluciones; c)EI proceso de construccion de conocimientos,
que reconoce el conocimiento local retomando la légica propia de las comunidade s
a través de los comuneros a quienes considera >portadores de conocimiento< ya
que aportan a través de su experiencia y saber a los procesos educativos y
reflexivos en la formacion de los jovenes; d) la interlocucion educadores-comunidad,
la funcion de los educadores es mediar los procesos formativos en cada plantel y
son concebidos como actores centrales del proceso dialégico entre la comunidad y
la escuela; e) las formas comunitarias de decisiony logicas culturales y sociales son

puestas en interaccidn respetuosa y dialdgica (2018, p. 236-237).

Maldonado (2010) por su parte, distingue tres formas de participacion de la
comunidad en apoyo al modelo educativo de las secundarias comunitarias: a) La
participacion de la estructura organizativa de la comunidad (autoridades
municipales y asamblea general) en la gestion y operacion de recursos, asi como
en la evaluacion de los rumbos de cada grupo escolar; b)La participacién de los
representantes especificos de la comunidad para dar seguimiento a los trabajos de
la escuela, conocido como Consejo Representativo y c¢) La participacion de los
sabios de la comunidad, quienes orientan a los alumnos y resuelven sus dudas (p.
214).

Una de las experiencias pedagdgicas especfficas de este modelo educativo
y que hace referencia al trabajo con padres de familia y nifios en edad de 0 a 6 afios,
es la creacion de nidos de lengua, encabezados en Oaxaca y México por la CMPIO,
principalmente en comunidades en las que ya no se hablan las lenguas originarias

como lengua materna o incluso ya no se habla (Maldonado, 2011,p. 199) y que Lois
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Meyer y Benjamin Maldonado han impulsado como modelo para recuperar y

preservar las lenguas indigenas de Oaxaca.

Dicho proyecto no seria posible sin el interés y la participacion de las propias
comunidades, quienes deben organizarse y tener la disposicion de transmitir la
lengua a las futuras generaciones de manera gratuita ademas de comprometerse a
hablar la lengua originaria en distintos espacios, pero esencialmente el hogar pues
de otra forma el nido no tiene sentido. De tal manera que, la participacion de los
padres de familia no puede reducirse al hogar, ni separarse del espacio escolar,
pues en estos proyectos escuela y comunidad deben plantearse desde la misma

l6gica de reconocimiento y respeto hacia lo propio y lo diferente.

A manera de resumen, ambos proyectos coinciden en la diversidad cultural
como la base de la transformacion de la educacién; no obstante, con un enfoque

distinto, como se muestra en la tabla 3:

Tabla 3. Comunidades de aprendizaje y Educacion comunitaria.

Proyectos en busca de la transformacion.

Comunidades de aprendizaje Educacion comunitaria

Plantea hacer todas las transformaciones
gue sean necesarias para lograr que
todas las nifias y niflos tengan la
posibilidad de adquirir los aprendizajes
requeridos por la sociedad de la
informacion.

Pretende formar nifios y jévenes para
gue asuman responsablemente el
destino de sus comunidades y pueblo.

Busca la interaccion con el resto de los
actores que forman parte de la
educacion.

Las familias y toda la comunidad hacen
suyo el centro educativo para su propia
formacion, para ayudar y ayudarse,
compartir y formarse como madres y
padres y como personas.

Se empefia en movilizar a la sociedad
en torno a asumir la responsabilidad por
su sabery su aprendizaje.
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Su misién es revertir la tendencia de la

Transformar a la escuela para lograr que | €ducacion —gubernamental en  sus

todo el alumnado atraviese la barrera de | @SPectos nocivos como: una filosofia
la exclusion educativa y social. etnocidio, la mala caldad de la

Las dinamicas escolares, las educacion, el uso de modelos
metodologfas y la propia pedagogia pedagdgicos inapropiados, la diferencia

tienen que adaptarse a las nuevas ante maestros burocratizados, la
necesidades informacionales. exclusiéon del saber comunitario.

Fuente: elaboracion propia con base en los datos de Maldonado (2010), Elboj (2006).

En este mismo orden y direccion, en ambos proyectos se expresa una necesidad
del reconocimiento de la diversidad cultural precisamente para enfatizar en la
importancia del involucramiento de madres, padres de familia y comunidad en la
formacion de las nifias y nifios. De tal manera que, desde las comunidades de
aprendizaje, la diversidad cultural plantea las limitantes de los alumnos para
insertarse en la nueva sociedad globalizada; desde esta vision, los diferentes, los

excluidos se apoyan mutuamente para adaptarse.

Contrariamente a la Educacion comunitaria, en la que se expresa una
perspectiva intercultural, entendida por Maldonado (2010) como “un escenario por
construir’; en otras palabras, “es el pais, region, comunidad o aula que siendo
multiculturales valoran todas las culturas que las conforman y respetan a sus
miembros en su diferencia” (p.59). Desde ésta perspectiva, en la educacion
comunitaria, como experiencia de participacion de madres y padres de familia y
comunidad, se busca que niflas y nifios puedan moverse con seguridad en un
mundo globalizado “esa seguridad se a da una formacion sélida, amplia, autbnoma,
junto con una conciencia de su ser especifico y de los derechos desde su
especificidad” (Maldonado, 2010, p. 166), principalmente de sus responsabilidades
ante lo propio pues pretende que cada nifio y cada joven aporte a la cultura de la

gue forma parte.
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2.3 Infancia. ¢De qué nifias y nifilos hablamos?

La infancia a menudo es vinculada a una etapa de la vida que en el imaginario se
asocia a la debilidad y por tanto a la dependencia. De acuerdo a Da Costa (2007)
es vista desde una “homogeneizacidon de la poblacion infantil” de la que deriva una
concepcion del nifio como un ser incompleto que requiere proteccion, cuidado y
apoyo, por lo tanto, dependiente en forma completa del adulto (Amaya, 2010) que

permanece en un mundo ideal que gira en torno al juego. De tal manera que:

La infancia mas que un estado fisico relacionado con la edad tiene que ver con una
constitucién simbdlica o, en otros términos, con una conformacion subjetiva o una
forma de ser sujeto infantil, misma que no permanece intacta e inamovible, sino por
el contrario cambia y se reconstruye en consonancia con el cambio social (Medina,
2015, p.57).

En ese sentido, el concepto de nifio se ha desarrollado desde diferentes enfoques,
como lo menciona Calarco, (2006) El nifio es el producto o el efecto de un proceso
de subjetivaciéon (tiempo de nifiez) en el cual interviene una representacion social a

la cual denominamos infancia.

En el orden de las ideas anteriores, se considera necesario realizar una
revision de las distintas formas en que se ha simbolizado a quienes transitan entre

el hogar y la escuela: las nifias y nifios. De acuerdo a Sainz (1973):

El tradicional concepto de la educacion como mera preparacion para la vida ulterior
llevaba consigo envuelto el menosprecio de la vida infantil, considerandola como
algo puramente transitorio, imperfecto, la desaparicion del cual debia acelerar la
educacion, para gque el nifio llegara cuanto antes a adquirir los caracteres de hombre

(p.19).

Desde estas concepciones, el nifio fue interpretado como un hombre en miniatura,
de tal manera que no habia un trato diferenciado hacia él, era una representacion a
quien la escuela se encargaria de perfeccionar, para insertarlo prontamente a la

vida laboral.

Posteriormente, el nifio se convierte en el centro de la educacién, surgiendo

asi diversos aportes en los que predomina la relevancia del respeto a la idea del
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desarrollo del nifio, quien es definido a partir de ciertas caracteristicas y considerado

COMO una masa que es necesario moldear para llegar a ser.

A continuacion, la idea del nifio como sujeto incompleto, fragmentado

contindia presente, pero:

Comienzan a ser tenidos en cuenta por su pertenencia a las instituciones de la
sociedad: familia y escuela; se es hijo y alumno, convirtiéndose en una nifiez
institucionalizada, ndcleo del interés educativo de los adultos en el que la escuela
entraba a complementar la labor de la familia en su papel de educadora (Nossa,

Godoy, Duarte, Gutiérrez y Torres, 2007, p. 198).
Surge de esta manera, el vinculo entre infancia y escuela, como producto de un
largo proceso histérico que fue adaptandose a las constantes nuevas necesidades
econdmicas y sociales y que se fue consolidando con la aparicion de un sistema

educativo unificado (Medina, 2015).

En palabras de Medina “La concepcion moderna de la infancia deriva
necesariamente en un conjunto de practicas institucionales que estan orientadas a

realizar la conversion del nifio en sujeto social’ (2015, p. 20).

2.3.1 El niflo en edad preescolar

En este estudio, se retoman las aportaciones de Gessell (1997) ya que éstas estan
encaminadas a brindar una vision panoramica del periodo preescolar. Para el autor,
son cuatro grandes aspectos que define como <campos de conducta> a partir de
los cudles se diferencian las etapas de desarrollo de los nifios, estos son:
caracteristicas motrices, conducta adaptativa, lenguaje y conducta personal y
social. De acuerdo con el autor, éstas se desarrollan de manera progresiva en un
proceso de continuidad que describe a través de lo que denomina niveles de

maduracion definidos y caracterizados cronolégicamente.

Los campos de conducta de Gessell (1997) se caracterizan de la siguiente

manera.
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% Caracteristicas motrices. Referidas a las actividades motrices gruesas y
finas que el nifio realiza, tales como: la manipulacién de materiales diversos,
el control de movimientos, el dominio de la coordinacion, desplazamientos,
velocidad, equilibrio y postura.

+ Conducta adaptativa. Engloba el aspecto cognitivo; retoma elementos
como el sentido del orden, l6gica, apreciacion de la forma y el nimero, la
percepcién visual, conducta manipulatoria-perceptual, capacidad analitica,
su orientacién manual, capacidadde atencién, memoria, conocimiento de los
colores, mimetismo, capacidad de deduccion, capacidad de generalizacién y
abstraccién, procesos intelectuales.

% Lenguaje. Se refiere a las formas en que el nifio se comunica; retoma
aspectos como la emision de sonidos, expresiones faciales, ademanes y
actitudes posturales, expresividad emocional, articulacion de sonidos,
vocabulario.

+ Conducta personal-social. Comprende el comportamiento del nifio en el
entorno social, sus actitudes ante las interacciones con los adultos, sus
rutinas cotidianas de descanso y alimentacion, identidad personal, expresion

de emociones, autopercepcion, autonomia.

Especificamente, se retoman las caracteristicas de los nifios de tres a cinco
afos. Para Gessell (1997), entender al nifio de tres afios significa comprender que
ignora totalmente el mundo de la guarderia; se observa que, aunque el autor
describe algunas caracteristicas a partir de las actividades que el nifio puede o no
hacer en el contexto familiar, se enfoca principalmente en la escolarizacion como

se puede observar en la tabla 4.

Tabla 4. El nifio de 3 afos

El nino de 3 anos

Caracteristicas Conduc_:ta Lenguaje Conducta _
motrices adaptativa personal-social
Le atraen los lapices | Coordinacion motriz | Las palabras estan | Es capaz de
y se da una| superior. separadas del | negociar
sistema motor
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manipulacion mas | Su percepcion de la | grueso y se | transacciones
fina. forma y de las | convierten en | reciprocas.
Mayor capacidad de | relaciones depende | instrumentos para | Permanece sentado
inhibicibn  en el | en gran medida de | designar preceptos, | en su silla
dibujo espontaneo e | las adaptaciones | conceptos, ideas, | esperando la
imitativo. posturales y | relaciones. siguiente tarea.
Trazos mejor | manuales gruesas. Manifiesta una
definidos. Manifiesta una activa adaptabilidad.
Mayor control en la | incansable Su cooperacion es
construccion de | tendencia hacia la incoherente,
torres. clarificacion vacilante y
Pedalea un triciclo. | perceptual al fragmentaria.
Sentido mas | formular preguntas Demuestra mayor
perfeccionado del | sobre lo que interés y habilidad
equilibrio. observa. para vestirse 'y
desvestirse.

Fuente: elaboracion propiacon base en los datos de Gessell (1997).

Gessell, retoma las caracteristicas del nifio desde su nacimiento; sin embargo, al
llegar a la edad en la que comienza su vida escolar, se distingue que se hacen
evidentes las dificultades que presenta al adaptarse a ese otro entorno y se
comienza a desdibujar aquello que sabe hacer en el hogar. El autor se centra en las

caracteristicas del nifio escolarizado a partir de los 3 afios de edad.

2.3.2 Desdelos planes y programas de estudio.

En México, los nifios menores de 7 afos estuvieron marginados de la educacion
formal hasta 1883, afio en que surgen las primeras escuelas de parvulos, mismas
gue atendian a nifias y nifios de 4 a 7 afios de edad, bajo los preceptos de Federico
Froebel, considerado el fundador de los entonces denominados “kindergarten”.
Cabe destacar que, aproximadamente en el afio 1907, cambian su nombre a
“‘jardines de nifios” porque sugiere la idea de almacigo de nuevas vidas, un jardin
viviente en el que nifias y nifios encontraran un ambiente apropiado para su

crecimiento (Galvan, Zufiga,1995)

En la actualidad, la educacion basica comprende 12 grados divididos en cuatro
etapas que enmarcan 4 niveles educativos: educacion inicial (no se considera

obligatoria), preescolar (obligatoria desde primer grado a partir del ciclo escolar
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2008-2009), primaria y secundaria; y que se establecen de los 3 a los 15 afios de
edad.

Para este trabajo, se retomara Unicamente la caracterizacién de las primeras
dos etapas, establecidas en el Programa Aprendizajes Clave para la Educacién

Integral (2017), ya que son las que conciernen al nivel preescolar:

Tabla 5. Caracteristicas del nifio de preescolar.

Etapa 1: 0-3| 3-4 afios Etapa 2: De 2° de
afos preescolar a 2° de
primaria.

Es la etapa en | Afio transicional entre la educacion | Hay un importante
la que el ser|inicial y preescolar, los nifios estan | desarrollo de la
humano muy activos y disfrutan aprendiendo | imaginaciéon de los

presenta mAas | nuevas habilidades, desarrollan | nifios, Sus periodos de

cambios. rapidamente destrezas linglisticas, su | atencibn  son  mas
motricidad fina avanza notablemente, | prolongados y
se frustran con facilidad y ain son | comienzan a
muy dependientes, aunque | apropiarse del lenguaje
comienzan a manifestar iniciativa. escrito.

Crece su curiosidad
acerca de la gente y de
coémo funciona el

mundo.

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Programa de Aprendizajes Clave (SEP,
2017, p. 57)

De acuerdo a este plan, los nifios son sujetos activos, pensantes, con capacidades
y potencial para aprender en interaccién con su entorno. Asimismo, los reconoce

como sujetos de derechos y menciona que “cuando ingresan a la educacion
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preescolar tienen conocimientos, habilidades y experiencias muy diversas que son
la base para fortalecer sus capacidades” (México, SEP, 2017, p. 60). Ademas,
sostiene que para los nifios, influye el cursar una educacion preescolar que le
permita tener efectos positivos en su desarrollo cognitivo, emocional y social, tales
como: a) extender su ambito de relaciones con otros nifios y adultos; b) Construir
su identidad personal a través de la convivencia y las interacciones en los juegos
entre pares, aprender a actuar con autonomia; c) Aprender a convivir como parte
de una sociedad al comprender que las formas de comportarse en casa y en la

escuela estan sujetas a ciertas reglas.

De acuerdo con el Programa, este tipo de experiencias dan significado a la
funcion democratizadora de la educacién ya que contribuye a que quienes
provienen de ambientes poco estimulantes encuentren en la escuela oportunidades
para desenvolverse, expresarse y aprender (México, SEP, 2017). Desde esta
perspectiva, la escuela provee al nifio de herramientas para potenciar su capacidad

en distintos a&mbitos.
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CAPITULO IlI.
PARTICIPAR EN LA FORMACION DEL NINO ZAPOTECO DE LATUVL.
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En este apartado, expreso como punto de partida, la relevancia de la experiencia
en la formacion y de cOmo ésta, a partir de una narrativa, me condujo, en un primer
momento, a la reflexion sobre mi propia formacion y; posteriormente, a través de las
interacciones con otros autores, a la deconstruccién de una idea de participacion

institucionalizada para resignificarla.

Ulteriormente, se conjuga la participacion construida a partir de la revisién del
referente tedrico con las formas en que se traduce la participacion de las madres de
familia. Se expresa la manera en que las interacciones entre educadoras y madres
de familia, contribuyen a la significacion y construccion de participacion en la
escuela. Se plantea, desde una mirada ampliada, el didlogo como elemento

principal en la construccién de una participacién con sentido.

3.1 Larelevancia de la experiencia en la formacion.

El interés de esta investigacion surgié de la documentacion de una experiencia
educativa con madres y padres de familia como docente de educacién preescolar
que tuve al trabajar durante 8 afios en una comunidad zapoteca; es por ello que,
antes de comenzar es preciso hacer énfasis en la importancia que radica en la
reivindicacion de la experiencia como un modo de estar en el mundo (Larrosa, 2015)
pues las teorias y practicas dominantes en educacion tienden a reducir el impacto
de la experiencia en la formacion de sujetos, tratando siempre de objetivarla y

explicarla a través de teorias que la enmarcan en lenguajes académicos.

Reconocer pues la experiencia como un proceso subjetivo constante,
reflexivo, me permite transformar-me y hablar desde una vision que no solo me
pertenece a mi porque como lo menciona Larrosa (2009) la experiencia es un
movimiento de ida y vuelta, significa pues que no se trata solo de lo que me pasa a
mi en tanto que sujeto de experiencia, pues si bien aquello que me pasa tiene efecto
en mis pensamientos, en mi forma de actuar y percibir el mundo, en lo que soy, se

puede decir también que se construye a partir de aquello que (me) sucede “La
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experiencia es una relacion en la que algo pasa de mi alo otro y de lo otro a mi. Y
en este paso, tanto yo como los otros sufrimos algunos efectos, somos afectados”
(Larrosa, 2009, p.20). En la perspectiva del autor “el sujeto hace la experiencia de
algo, pero, sobre todo, hace la experiencia de su propia transformaciéon” (2009,
p.17).

Es asi que en este proceso de investigacién a partir de la experiencia
educativa en la que trabajé con madres y padres de familia, he podido formar y
reformular mis propios pensamientos con la interaccion constante con otros autores
gue me han permitido dar relevancia a estos saberes experienciales (Tardif, 2004)
de los que mucho se habla en el contexto cotidiano de los docentes pero que muy
pocas veces se traducen al lenguaje escrito para precisamente reconocer las

posibilidades de formacion de éstas. Larrosa (2009) lo expresa con claridad:

Y decir la educacion desde la experiencia y desde la alteridad implica,
fundamentalmente, decir-nos en ella. Pensar-nos y decir-nos desde el modo como
vivimos, o tratamos de vivir, cotidianamente, dia tras dia. En ese entorno a la vez
tan familiar y tan misterioso, tan confortable y tan hostil, tan seguro y tan lleno de
contradicciones, que llamamos educacion (p.190).

En ese orden de ideas, la presente investigacion encontr6 su camino y sentido a
partir de la narrativa de la experiencia “como mecanismo conceptual e instrumental
para la comprension de las relaciones y procesos cognitivos y sociales” (Sanchez,
2015, p.85). Como menciona el autor, “como modo de conocimiento, el relato capta
la riqueza y detalles de los significados en los asuntos humanos >motivaciones,
sentimientos, deseos o0 propositos<, que no pueden ser expresados en definiciones,
enunciados factuales o proposiciones abstractas”. (Sanchez, 2015, p.87). Al
construir pues el relato sobre la vida personal, se interpreta y da sentido a la

realidad.

Bertely (2001) lo expresa de la siguiente manera:

La riqueza informativa que descansaen las trayectorias de vida y escolares de los
profesores, asi como el proceso de autorreflexion que se deriva de su trabajo
etnogréfico en las comunidades, las escuelas y los salones de clases, plantean
como necesario el uso de nuevos géneros narrativos (...) que muestren el valor
formativo de la implicacién del actor en la realidad que estudia (2001, p 139).
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En ese sentido, ha sido a través de mi propia experiencia como educadora, que he
reconocido la importancia de la documentacion y la reflexion constante de mi propia
formacion. Ha sido esta reflexion, la interaccion con otros autores y el didlogo con
madres y padres de familia, lo que me ha permitido deconstruir una idea
institucionalizada de participaciony me ha llevado a indagar mas sobre las maneras
en que es traducida esta participacion en distintos escenarios, que trascienden del
contexto escolar al comunitario y que configuran otras maneras de pensar lo

educativo.

3.1.1 Un camino a la reflexion: Experiencias del trabajo con madres y
padres de familia.

“‘Nadie educa a nadie, asi como tampoco nadie se educa a si mismo, los hombres

se educan en comunion y el mundo es el mediador” (Freire, 2005, p. 92).

Durante mi formacion profesional nunca comprendi la importancia de trabajar con
madres y padres de familia, si recuerdo que algunas veces los profesores
mencionaron que debiamos organizar reuniones generales, presentar el reglamento
escolar y que quizas podiamos organizar convivencias familiares en coordinacién
con los comparieros de trabajo o bien, que podiamos solicitar la ayuda de los padres
para las tareas extra escolares o elaboracion de material pero no recuerdo alguna
vez haberle otorgado algun sentido a ese trabajo con madres y padres, mucho
menos reconocer lo importante que era en primera, conocerlos y en segunda,
mantener una buena comunicacion con ellos, mucho menos con la comunidad. A
pesar de que el Plan de estudios de Educacion Preescolar (Secretaria de Educacion

Publica, 2004) que comenzdbamos a trabajar en ese entonces mencionaba:

El logro de los propoésitos de la educacion preescolar requiere de la colaboraciéon
entre la escuela y las madres y los padres de familia; una condicién de la
colaboracion es la existencia de propdsitos comunes, para lo cual es importante
promover una intensa comunicacion de la escuela con las familias respecto a los
propositos y tipos de actividades que se realizan en ella. Pero al mismo tiempo es
necesario establecer la apertura para escuchar y atender las opiniones de las
madres y los padres respecto al trabajo docente y la escuela (p.136).



Pagina |72

Sélo tenia muy presente que cada vez que sucediera algln incidente debia
comunicarlo inmediatamente de manera directa a las madres; por ejemplo, si el nifio
se portaba “mal”, si no habia “trabajado”, si habia pegado a sus compareros, si ho
habia entregado la tarea, etcétera. También, sabia que debia realizar algunas
reuniones, principalmente de organizacién para los eventos que la institucion
programara. De tal manera que, en mi primer afio de servicio, a mis 22 afos, al
comenzar a trabajar en el Jardin de Nifios “Beela Diila”, ubicado en la Sierra Juarez
del estado de Oaxaca, aproximadamente a una hora y media de distancia de la
Ciudad de Oaxaca, cada vez que llegaba la hora de la salida me paraba en la puerta
del salon y explicaba en voz alta las tareas a las madres y padres que llegaban a
recoger a sus hijos y luego uno a uno, en presencia de todos, decia lo que habia
observado en sus hijos durante la jornada escolar y que en ese momento me
parecia prudente. La mayoria, eran mas grandes de edad que yo y habian ya tenido
la experiencia de trabajar con otras educadoras en el Jardin de Nifios por lo que en
cierta forma comenzaron a comparar mi accionar con el de quienes habian

trabajado ahi, sobre todo haciendo referencia al control de las nifias y nifios.

Recuerdo que un dia después de clases, dentro del salén, le dije a una madre
que su hijo habia golpeado a uno de sus comparieros; ella, comenzd a gritarme que
era yo quien no sabia controlarlos y luego se le unié alguien mas y alguien mas
hasta que me senti totalmente acorralada entre quejas y miradas inquisitivas.
Estaba temerosa, sin saber que decir y con la impotencia de querer contestar y no
poder hacerlo al ver como el problema se hacia cada vez mas grande. Comenzaba
a molestarme y a querer contestar de la misma manera en que ellas se estaban
dirigiendo hacia mi. El presidente del comité®, un hombre de unos treinta y cinco
afos, moreno, de bigote pronunciado, de aspecto serio, quién llegaba todos los dias

a preguntar si algo se ofrecia, habia estado observando todo desde la entrada. Yo

6 El comité es un concepto que se usa en las escuelas para referirse a las madres y/o padres de familia que se
nombran como representantes para fungir durante un ciclo escolar en la institucién de la que sus hijos forman
parte. En la comunidad de Latuvi, el mismo comité opera en las tres instituciones educativas: Preescolar,
primaria y Telesecundaria.
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no me percaté del momento en que llegd, tampoco recuerdo que fue lo que les dijo
a las sefioras para que se tranquilizaran, solo recuerdo que espero a que todas se
fueran y con una actitud respetuosa y voz calmada me dijo: - “creo que deberia
llamar a una por una para que las demas no escuchen porque eso es lo que les
enoja”. jCuanto me hubiera gustado saber como trabajar con madres y padres de

familia ese dia!

Ademas, me habian otorgado el cargo de directora pues era una escuela de
organizacion bidocente’, por lo que resultaba ain mas complicado saber qué hacer
y cOmo organizar no solo a un grupo multigrado, sino a toda una escuela. Recuerdo,
que muchos dias de ese ciclo escolar las horas que esperaba la salida de los
profesores de la telesecundaria, con quienes hacia el recorrido de ida y de regreso
ala Ciudad de Oaxaca, me parecian interminables. No me quedaba de otra, porque,
a pesar de la cercania de Latuvi a la ciudad, no hay transporte publico y yo solo
queria llegar a casa para olvidarme de los comentarios que hacian las mamas
respecto a mi trabajo. Muchas veces lloré por no saber qué hacer para demostrar

que yo sabia lo que hacia.

Asi, pasaron alrededor de cuatro meses, hasta que en algln momento me
vino a la mente la idea de trabajar con las madres de familia, jamas lo habia hecho,
asi que, comencé a buscar en distintas fuentes; me di cuenta de que existian
montones de talleres disefiados, incluso venian en orden: dinamicas rompe-hielo,

juegos de integracion, formacion de equipos, etcétera.

Después de revisar algunos y elegir aquellos que me parecian quizas mas
divertidos o adecuados, planifiqué mis actividades pensando en las madres como
si fueran nifios, un poco también para quitarme el miedo de interactuar con ellas
pues lo que menos queria era quedar en mal o peor ain, que me cuestionaran aln
mas de lo que ya lo hacian y terminaramos llegando a la confrontacion, que era lo

gue yo queria evitar. En realidad, no tenia un proyecto establecido, sélo queria

7 Escuelas en las quelaboran dos docentes y uno de ellos asumela Direccién, con ello la carga administrativa.
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hacer el taller para demostrar un punto: que, como educadora, sabia lo que hacia.

Jamas imaginé hacia donde me llevaria esa experiencia.

Ese primer taller, al que solo asistieron mujeres, lo comencé agradeciendo
su asistencia para luego preguntar ¢Qué esperan que su hijo aprenda en
preescolar? Tenia planeada una lluvia de ideas y esperaba que las madres
mencionaran una respuesta tras otra, sin embargo, ellas se miraban unas a otras,
serias; parecia que no obtendria muchas respuestas y en medio del silencio
incbmodo pregunté: ¢0 nada? De pronto, una dijo: -que aprendan a leer — otra
menciond -a contar- y asi se unieron otras respuestas como escribir su nombre, el

abecedario, los nimeros...

La siguiente pregunta fue mas dificil: ¢Para qué?, hubo menos respuestas
gue a la primera asi que continle presentando cuatro imagenes de nifios diferentes:
el primero tenia la cabeza enorme sobre un cuerpo pequefio, el segundo tenia una
lengua grandota, el tercero un corazon gigante y el cuarto era un nifio con el cuerpo
musculoso Yy la cabeza pequenia, les dije a las madres que observaran las imagenes
para después preguntar ¢Como cual de ellos les gustaria que fuera su hijo/a? La
mayoria eligio el del corazdn gigante porque para ellas representaba el amor y los
otros se veian raros, otras mas eligieron sobre todo el de la cabeza gigante ya que
lo relacionaron con un nifio inteligente. Solo 2 o 3 sefioras dijeron: jninguno maestra!

Pues para ellas todos se veian raros.

En realidad, las imagenes eran con la finalidad de representar los campos de
desarrollo que se trabajaban en el Plan y Programa 2004: Desarrollo de lenguaje,
Desarrollo Cognitivo, Socializacion y afectividad y Desarrollo fisico y psicomotriz; y
esta actividad fue para explicar la importancia del desarrollo integral y el juego como
herramienta principal en el nivel preescolar. Para ejemplificarlo, invité a las madres

a salir a jugar al patio, formamos dos equipos y jugamos.

Se mostraban timidas y a la expectativa pues solo se observaban unas a
otras y sonreian un poco sonrojadas, yo trataba de mostrarme segura y a la vez
trataba de motivarlas para que la pena no fuera un obstaculo para realizar la

actividad. Expliqué que el juego consistia en formar dos filas, en un extremo de la
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cancha; en el otro, colocaria piezas de rompecabezas y a cada equipo se le
asignaria uno de estos. Cuando la musica comenzara, la primera de la fila correria
para ir a recoger solo una pieza del rompecabezas, regresar, tocar a la siguiente
compafiera que saldria por otra pieza, comenzar a armar el rompecabezas y
formarse al final de la fila para volver a pasar si era necesario. El equipo ganador
seria aquel que armara primero su rompecabezas. Durante el juego, las sefioras se
mostraron muy competitivas, corrian sin importarles nada mas que ganar, al llegar
al otro lado, se reian y se gritaban entre ellas: jcorre! jRecio! Al terminar el juego el
ambiente era otro, estaban sonrientes y sudorosas, agitaban sus manos hacia

adelante y hacia atras para refrescar su rostro y hacian bromas entre ellas.

Volvimos al salén y pregunté qué pudieron observar que trabajamos en el
juego con respecto a las imagenes mostradas. Estaban emocionadas al expresar
sus ideas pues aun estaban euféricas después de la competencia y entre risas y
bromas, entre ellas contestaban y trataban de volver a ponerse serias. Después de
escucharlas, di una breve explicacion de mi forma de trabajo con respecto a los
campos de desarrollo tratando de quitar el énfasis en la ensefianza de la lectura y
escritura en preescolar. Luego, les agradeci nuevamente el haber asistido a la
escuela y finalmente entregué una hoja en blanco a cada una y les dije que
escribieran comentarios 0 sugerencias sobre las actividades que habiamos
realizado. Muchas solicitaron que se programaran por lo menos otros dos talleres
antes de acabar el ciclo escolar. Yo no podia creer lo bien que me habia salido,

mucho menos podia ver la magnitud de lo que estaba aprendiendo.

Durante los siguientes 4 afios, desde el afio 2010, cada ciclo escolar disefié
talleres con diferentes objetivos, algunos de estos con la finalidad de involucrar a
madres y padres de familia en la vida escolar, para entonces ya no solo acudian las
mujeres, habia unos dos o tres hombres que se comenzaban a involucrar, sobre
todo cuando las sefioras tenian que estar en el comedor comunitario. Sabia que era
un gran reto porque solo hay un Jardin de Nifios en la comunidad asi que habia
padres con quienes debi convivir por lo menos dos ciclos escolares, lo que me
obligaba a buscar actividades diferentes.
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Por ejemplo, tuvimos un taller de animacién a la lectura, al que asistieron
padres e hijos. Primero narré el cuento de la editorial “La peor sefiora del mundo”
de Hinojosa, las madres y padres que asistieron, abrazaban a sus hijos mientras
escuchaban la narracion, durante la cual no mostré imagenes. Al final, hicieron un
dibujo de como imaginaban a la peor sefiora del mundo. Los nifios lo hicieron
emocionados, mientras que los adultos parecian tener miedo de no hacerlo bien,
borraban sus trazos una y otra vez, se observaban unos a otros asombrados de ver
la seguridad y la alegria con que sus hijos dibujaban. Conforme terminaron, pegaron
sus dibujos en el pizarrén, los nifios felices y orgullosos pasaban al frente a pegar
sus obras, eran ellos quienes animaban a los adultos. Cuando todos pegaron sus
dibujos, observamos las representaciones de la imaginacién. Luego, tocé el turno
del cuento “WVamosa cazar un 0so” de Michael Rosen, para el cual se invit6 a padres
e hijos a cantar frases, repetir sonidos que se indican en el cuento y realizar
movimientos y desplazamientos. Las nifias y nifios se veian felices de ver a sus

madres y padres ahi, jugando con ellos...

Después de ese taller, calendarizamos a cada madre o padre para que
asistiera un dia a la semana a leer un cuento al grupo y ademas poner alguna
actividad. Ahi, me enteré de que habia quienes no sabian leer, ni escribir, aunque
habian cursado hasta segundo de primaria. También supe que habia quienes
sabian leer, pero no de manera fluida y noté que al escribir muchos tenian errores
de ortografia. Asi que llegamos al acuerdo de que podian narrar alguna anécdota,
una historia o leyenda del pueblo o bien contar algunos chistes y/o adivinanzas, la
finalidad era desarrollar en los nifios el interés por la lectura; sin embargo, a mi me
permitié tener un mayor acercamiento de manera individual con cada madre y padre
y a ellos observar a sus hijos y a los hijos de los demas en un dia de clases. Muchos
no sélo se quedaban durante el cuento, sino que permanecian observando a las
nifas y nifios- pensativos, no preguntaban ni comentaban y yo no queria decirles
gue se retiraran, me parecia importante que observaran como era un dia en la
escuela para sus hijos. Las nifias y nifios sonreian cuando veian que era el turno de
Su mama o de su papa, corrian y lo abrazaban diciendo jmami! jpapi! y cuando no,

preguntaban - ¢Cuando le toca a mi mama? - ¢Va a venir mi papa también? Les
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emocionaba saber que en algin momento seria su turno y eso hacia que se
mostraran respetuosos con las otras mamas y papas, se sentaban atentos a

escuchar.

En ese periodo, hubo otros talleres que tuvieron como finalidad, la
elaboracion de material didactico. Un dia, les presenté la idea del libro interactivo,
hecho de tela, primero me parecié muy buena idea, después cai en cuenta de todo
el esfuerzo que implicaba hacerlo y me preocupaba verlos trabajando en ese
material; ademas del gasto que implicaba la compra de los materiales y fue hasta
este punto, cuando me di cuenta que no era yo quien estaba involucrando a las

madres y padres en la vida escolar, eran ellos quienes se estaban organizando.

Resulta que, en ese trabajo del libro interactivo, yo, como cualquier dia,
estaba con las nifias y nifios en el aula y a la hora de salir al recreo algunas madres
de familia y un padre, estaban reunidos en el patio, habian colocado mesas y todo
su material para compartir entre ellos, me senti culpable de verlos ahi dando de su
tiempo en lugar de ir a trabajar a sus terrenos. Les pregunté ¢Qué hacen aqui? Y
ellos sonrientes me dijeron vinimos a trabajar juntos, nos pusimos de acuerdo para

acompafnarnos y prestarnos material.

Me resultaba sorprendente ver siempre ese &nimo por formar parte del grupo,
por participar, me sentia cada vez con mas ganas de interactuar con ellos, de
programar otras actividades, otras convivencias. Ellos siempre decian: si maestra,
jvamos!, yo pongo esto o yo puedo llevar el otro, yo presto mi camioneta...entonces
yo decia: yo también traigo esto. No importaba quien daba méas o quien daba menos,
lo importante era aportar algo y eso me sorprendia porgue en la escuela yo habia
aprendido que todos debiamos aportar lo mismo o que se debia establecer una
cuota para que no hubiera desigualdad; en realidad nadie estd en igualdad de

condiciones.

Algunos afios después, en la zona escolar a la que pertenecia el Jardin de
Nifios, la supervisora, habia gestionado un seminario para aprender a trabajar
proyectos comunitarios, para entonces y después de muchos desacuerdos,

conflictos y discusiones, ya habia comenzado a trabajar de manera conjunta con mi
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compafiera, aunque los talleres que promoviamos en nuestros respectivos grupos,
eran distintos, habiamos comenzado a dialogar sobre la importancia del trabajo con
madres y padres; ademas habiamos tenido la experiencia de participar en distintos
proyectos de gestion escolar como escuelas de calidad y Apoyo a la Gestidn
Escolar, nos habiamos compactado como equipo y comenzdbamos a pensar alargo
plazo, recuerdo muy bien que decidimos reproducir ese seminario a través de un
taller de proyectos con las madres y padres, asi que nos organizamos Yy diseflamos
las actividades. Estas eran con la finalidad de exponer las probleméaticas que ellos
observaban en la institucion y una de las actividades que resultd ser de las mas
interesantes fue representarlas a través de la actuacion. La verdad es que yo no
estaba muy convencida porque pensaba que les iba a dar mucha pena y no iban a
guerer hacer nada, pero mi compariera me dijo que la hiciéramos y si no salia pues

podiamos buscar la manera de motivar a las sefioras.

Asi, las madres se disfrazaron de nosotras o de nifios o de los integrantes
del comité para expresar aquello que para ellos era relevante, lo cual resultd en una
divertida manera de manifestar opiniones. Recuerdo que yo no aguantaba la risay
no podia creer las formas en que las madres de familia se expresaban con tanta

confianza entre ellas, sobre todo aquellas de semblante serio.

Después, para mi resultdé impactante el resultado porque formamos equipos
que, a partir de lo trabajado, debian disefiar un pequefio proyecto con miras a
mejorar, en cierta manera, la vida escolar y que debia retomar los saberes
comunitarios. Asi, debian entregar su proyecto por escrito para que lo revisaramos
y pudiéramos hacerlo realidad. Habia pasado una semana y uno de los equipos,
nos entregé su proyecto impreso, habian escrito elementos que ni nosotras
habiamos considerado ya que no lo habiamos solicitado con tanta formalidad. Su
proyecto consistia en sembrar suculentas (plantas que se dan enla regién) en botes
de plastico que recolectarian de la basura. Después, ensefiarian a los nifios a
sacarlas de los botes para reproducirlas en otras macetas, la ideatambién era que
las nifias y nifios se formaran en el cuidado de las plantas porque la escuela era

muy pequefia y no habia espacio para tener un jardin en forma del que pudieran
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hacerse responsables. Ellas no sélo entregaron su proyecto, durante todo el ciclo
escolar lo llevaron a cabo. Nosotras aprendimos a cuidar de las plantas y a

reproducirlas.

Mi Ultimo afio en la comunidad, ya no sélo eran las madres de familia, cada
vez mas padres comenzaban a involucrarse en las actividades; incluso, disefiamos
un taller especfifico para hombres porque habiamos observado que, debido a la
forma de vida de la comunidad, la responsabilidad de los nifios recaia sobre las

madres.

Asi, nos reunimos mi compariera, el profesor de educacion fisica y yo, para
buscar un tema que pudiera ser el pretexto para que no hubiera posibilidad de que
enviaran a las madres, de ello surgio la idea de un taller y una convivencia con el
tema de “la lucha libre mexicana”. Para el taller, planeamos la forma en cémo
explicar a los padres la importancia de la actividad fisica y su acompafiamiento en
el desarrollo de ciertas habilidades, pensamos que asi los motivariamos a realizar

lo que seguia...

El profesor de educacion fisica prepard una sesion de ejercicios propios de
la lucha libre mexicana y nosotras nos apartamos, ellos mostraban mayor confianza
con el profesor y mayor libertad. No todos quisieron realizar los ejercicios y durante
la sesion el profesor hablaba de la dificultad que representa desarrollar esas
habilidades para algunos nifios y que por eso debian recibir apoyo. Después, se les
explicd que prepararian una funcion para los alumnos referente a la lucha libre como
deporte. Hubo quienes se emocionaron e inmediatamente eligieron un luchador jYo
soy la Parka! -dijo uno; otro dijo que €l seria el réferi porque no le salian las
marometas, otro, de mayor edad, dijo que el ayudaria armar el ring porque su
condicion fisica no le permitia realizar movimientos bruscos. Comenzaron a
mencionar fechas para ensayar y preparar todo, ellos organizarian la presentaciéon
y nosotras, con las madres, elaborariamos pifiatas y tendriamos un taller de

creatividad.
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Sin pensarlo, habiamos planeado todo un proyecto para involucrar a la
familia. El dia antes del evento, fue soleado y caluroso, los padres llegaron a la hora
de la salida para armar el ring, traian barretas, sogas y cava hoyos. Llegaron y sélo
preguntaron ¢En dénde? Para comenzar a armarlo, nosotros, desconcertados
porgue no €ramos, Como suponiamos, quienes estaban dirigiendo la actividad,
observamos cémo lo hicieron y cuando estuvo listo preguntamos coOmo hacian esos
nudos que quedaban en el aire, no comprendiamos y ellos se reian. Algunos se
fueron por unos refrescos y quienes armaron el ring se sentaron en el pasto a
observar el ensayo de quienes iban a dar el espectaculo. Parecia que nos habiamos

puesto de acuerdo con ellos.

El dia de la convivencia llovi6 mucho (el clima de Latuvi era asi, podia llover
a cantaros un dia y al siguiente estar soleado o granizar) y no podiamos utilizar el
escenario que se habia armado en la escuela, pero todos estdbamos tan
entusiasmados en llevar a cabo la actividad que no fue problema buscar otro
espacio, por lo que nos trasladamos a la explanada de la Agencia, aunque ya no
pudimos hacer nada por armar un ring en forma y tuvimos que improvisar con
tapetes. Pensamos, que el estar en el centro del pueblo, con gente externa
observando, ocasionaria que los padres se mostraran timidos y no quisieran
participar, en realidad estaban muy contentos porque la gente que estaba ahi o
incluso aquellos que pasaban, se acercaban a ver el espectaculo, aplaudian y

hacian bromas, era un ambiente amigable.

Nifias y nifios veian a los luchadores y preguntaban ¢ quiénes son? jYa sé!
iEs mi papd! |Es el fisico! ...nosotras les deciamos que no, que eran luchadores de
verdad; ellos estaban tan emocionados que querian tomarse fotos con esos
personajes. Las sefioras reian a carcajadas al ver a sus esposos ejecutando las
marometas; incluso se acercaron los profesores de la escuela Telesecundaria que

iban pasando por ahi y se quedaron a observar.
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Fueron mlltiples las experiencias con madres y padres de familia,
principalmente ese dltimo ciclo escolar que tuve la oportunidad de trabajar ahi. Otra
de ellas, surgié gracias a las remodelaciones del comedor comunitario ya que,
debido a ésta, todos los dias debiamos trasladarnos a la Agencia Municipal en
donde se ubica la cocina del pueblo, para que las nifias y nifios desayunaran, por lo
que era inevitable pasar frente a la oficina de ecoturismo, al lado de la cual hay un
mapa grande de la comunidad que muestra un rio. Asi, uno de esos tantos dias,
surgi6 de los nifios el interés por saber qué era un mapa, les llamaba la atencion los
dibujos que en él habia y me preguntaron para qué servia y en dénde estaba ese
rio. Dijeron que querian ir ahi y querian saber cémo llegar. Era tanto su interés que
a diario corrian a verlo y decian: jLa mapa, la mapa! Vamos a ver la mapa. - ¢El
mapa? - Preguntaba yo y trataba de responder a sus preguntas, que casi siempre
eran las mismas, con la insistencia de ir a conocer el rio. En esos dias, a la hora de
la salida comenté el interés a los padres, quienes dijeron jvamos maestra!, vamos

todos.

De tal forma que, en el aula con los nifios comenzamos a hacer mapas de
como llegar a casa, como llegar a la escuela, qué significa cada simbolo en un
mapa, cual es la derecha, la izquierda, etcétera; mientras que los padres de familia
comenzaron a organizar una convivencia en el rio, cotizaron precios para que se
nos diera de comer en uno de los criaderos de truchas muy cercano al rio y
comenzaron a buscar vehiculos para el traslado. Nosotros visitamos las oficinas de
ecoturismo, pedimos mapas, preguntamos por los rios. Se armé todo un proyecto

que culminé con nuestra excursiéon al rancho “cara de ledn”.

Recuerdo haber solicitado el apoyo del profesor de educacién fisica, él
aceptd e incluso programé algunas actividades de convivencia que se dio después
de la visita a las cascadas. En estas experiencias, siempre habia un vamos a hacer
esto, vamos a hacer el otro. Yo aprendia cada vez mas de la comunidad, de madres,

padres, nifias y nifios, quienes siempre me motivaban a conocer sus formas de vida.
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Hoy creo que fueron las madres y padres de Latuvi quienes, en este camino
de la docencia, me ensefiaron a trabajar con ellos y que era la misma dinamica de
organizacion de la comunidad y no la escuela por si misma la que fomentaba la

participacion de las familias.

3.2 Trabajar con madres de familia: una experiencia de negociacion de

significados.

En este estudio, se recupera la nocion de participacion desarrollada por (Wenger,
2001; y Lave y Wenger, 2016) asi como mi propia vision resignificada en la que
comprendo la participacibn como un proceso de reconstruccion y formacion
colectiva pues es a través de nuestras interacciones, de ese estar con los otros, que
construimos sentidos y damos significado a quienes somos y a aquello que
hacemos en los diversos grupos a los que pertenecemos; lo anterior para analizar
la manera en que las madres de familia traducen su participacion y la influencia de

ésta en la formacion de sus hijos.

Para Wenger, “el proceso de participar en una practica siempre implica a toda
la persona, actuando y conociendo al mismo tiempo” (2001, p. 72), ademas, “no
sé6lo es un proceso social, sino también es una experiencia personal’ (p.96). En esta
vision, el autor plantea que la practica y la teoria, los ideales y las realidades
conforman un todo. Todos tenemos nuestras propias maneras de comprender el
mundo Yy nuestras teorias y al participar en comunidad las desarrollamos,

negociamos y compartimos (Wenger, 2001).

En este propdsito, los relatos de las madres de familia, destacan la valoracion

de su participaciéon en la escuela:

Tanto a nosotros como padres de familia nos ensefié a convivir, ahora si que, a
estar con los demas padres de familia, a poner lo que sentimos, lo que pensamas,
lo que queriamos que se hiciera y si nos costé mucho trabajo también a nosotros,
pero pues si entramos en parte entramos a lo que era su plan de trabajo. (Vane,
comunicacion personal, (abril, 2018)).

El testimonio anterior, al hablar en plural, destaca un sentido de pertenencia que

permea el significado que otorgan a su participaciény que en la mirada de Wenger
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(2001) no refiere solamente a la presencia fisica de las personas, sino también a su
presencia en los procesos reflexivos; ella, al referirse a su participacion menciona
como caracteristica principal un objetivo como grupo: el ser escuchados por las
educadoras, quienes en este caso, promovieron su participacionen la escuela como

parte de un plan de trabajo.

Para Wenger (2001) “La experiencia de un significado no surge de la nada,
pero tampoco es una ejecucion mecanica de una rutina o un procedimiento” (p. 76),
todos los dias tenemos experiencias a través de las cuales producimos significados
gue se amplian, reinterpretan, modifican o confirman. Vivimos pues en un proceso
constante de negociacién de significados (Wenger, 2001). En dicha negociacién, el
autor identifica dos elementos complementarios principales: la participacion y la
cosificacion. Este ultimo para referirse al “proceso de dar forma a nuestra
experiencia produciendo objetos que plasman esa experiencia en una cosa” (p.84)
que “abarca una amplia gama de procesos que incluyen hacer, disefiar, representar,
nombrar, codificar y describir, ademas de percibir, interpretar, utilizar, reutilizar,
descifrar y reestructurar.” (p.85). Por ejemplo, una planeacién de un proyecto con
padres y madres de familia, cosifica una compleja red de interacciones,
expectativas, acuerdos, experiencias; sin embargo, su significado no radica en ésta
como documento, éste “se define en relacion con unas formas especfificas de
participacién que contextualizan el significado” (Wenger, 2001, p. 89). Para el autor,

la cosificacion conforma nuestra experiencia.
En ese orden de ideas se puede citar:

La participacion nunca es una simple realizacién de una descripcién o una regla.
Participar en una actividad que se ha descrito, no es una simple traduccién de la
descripcion a una experiencia corporea, Sino una renegociacion de su significado en
un nuevo contexto; la cosificacion no es una simple expresion de algo que ya existe
(...) en realidad es crear las condiciones para nuevos significados (Wenger, 2001,
p. 94).

Desde esta mirada, en los testimonios de las madres de familia se observa como

traducen su participacion en la escuela a partir de la propia experiencia:
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Que yo me acuerde que mi papa me decia vete a la escuela y nunca me iba a dejar
0 nunca me iba a traer y por ejemplo nunca se veia eso de las mafanas de trabajo
o ir a convivir un dia con la maestra o conocer a fondo la maestra como es porque
mi papa me iba a dejar, vete, te inscribig, ya te inscribio y te va a recoger hasta la
clausura, se iba nomas cuando es que habia bailables. (Mine, comunicacion
personal, (17, abril, 2019)).

El significado de la participacién en este testimonio, parte de una critica a la escuela,
como institucion, a las maneras en las que se involucraba a los padres y madres y
que se limitaba a trdmites administrativos, en este caso la inscripcién del alumno a
la escuela, aspecto que configuraba una red de interacciones distinta a la que se
manifiesta en la actualidad en a que la madre o el padre de familia tienen mayor
interaccion con la maestra en actividades como convivencias o mafianas de trabajo.
Al mismo tiempo, surge de una critica al interés de madres y padres en involucrarse
de una manera mas profunda en la escuela que implica principalmente conocer a la

persona con la que conviven las nifias y nifios en la escuela: la maestra.
Por su parte, otra mama refirig lo siguiente:

Tu vas ahi porque sabes que es por el bien de tu hijo, porque tu hijo va a aprender
y hasta uno como papa aprende lo que no pudimos aprender en ese tiempo (se
refiere a cuando ella era nifia) y pues en cuestion asi de los talleres de eso, pues mi
papa, mi mamapues nunca fueron a algun taller por miy ellos educaban a la antigua
pues, que si no pudiste pues te reprendian y pues era muy feo pues y en este tiempo
esos talleres todo eso a lo que uno va pues nos ayuda mucho pues a no cometer
los mismos errores que se cometieron con nosotros. (Helena, comunicacion
personal, (21, octubre, 2018)).

Desde la aportacién de la madre, ella puede aprender en la escuela aquello que no
comprendié cuando era pequefia para ahora, apoyar a sus hijos de una manera
distinta; sin reprenderlos. A diferencia de como ella fue educada, la responsabilidad
de los aprendizajes del nifio no recae Unicamente en él, sino también y
principalmente en las madres y padres. En ese orden de ideas, se observa que la

madre de familia asume al mismo tiempo una responsabilidad del propio
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aprendizaje. Es decir, su participacion no se expresa como algo impuesto o limitado

a acciones especificas en la escuela.

En efecto, se expresa la re significacién de la propia participacién en la
escuela a partir de acciones promovidas por la institucion educativa que generaron
la reflexion, ya que como lo menciona en su testimonio la madre de familia, fue a
través de su asistencia a talleres impulsados y organizados por la escuela que ella
tuvo la oportunidad de vislumbrar las semejanzas y diferencias entre la propia
formacion en contraposicion a la formacion de sus hijos, asi como la propia actitud
como madre, como lo expresé otra de las entrevistadas:

Y luego nosotros como papas pues alo mejor aveces comoyo les digo hasta ahorita

aveces gue estamos acostumbrados ague alguien nos presione para también llevar

a curso las cosas con los nifios y si el maestro no exige tampoco NOSotros no vamaos

a exigir sino ahi nos quedamos pues en parte a lo mejor también a veces es parte

de esoy sitambién nosotros ponemos nuestro esfuerzo por si solos en la casapues

claro que sale algo mas bien, pero si también nos quedamos ahi pues no
avanzamos. (Ale, comunicacion personal, (20, octubre, 2018)).

Estos testimonios, enmarcan una vision en la que expresan la necesidad de que los
profesores se den a la tarea de fomentar esa participacién de madres y padres en
la escuela, al mismo tiempo que reconoce la responsabilidad que tienen ellos en
casa de participar en la formacion de sus hijos. Es decir, manifiesta la importancia
de mantener el vinculo escuela-hogar con la finalidad de trazar una misma direccion
desde una perspectiva mas empatica.
Cuando yo era nifia, le digo, le platico a mi hijo, a la edad de mis hijos, bueno de mi
Jr, pues a nosotros, nunca se pusieron a jugar con nosotros y todo el tiempo era un
regafo y todo tiempo era que si no lo haces te voy a pegar y nunca llegabas (de la
escuela) y te decian a ver te doy un beso o equis cosa pues si digo bien, un abrazo,

un beso o te vas a la escuela te doy un beso. jorale apurate que ya se te hizo tarde!
Porgue ya te mando a la escuela. (Mine, comunicacion personal, (17, abril, 2019)).

A través de testimonios como el anterior, las madres mencionan que sus padres
dificilmente interactuaban con ellos en la escuela e incluso en sus hogares porque
las condiciones socio econdmicas eran diferentes, hombres y mujeres debian

trabajar jornadas extensas para llevar en sustento a sus hogares mientras que los
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nifios debian cumplir con ciertas responsabilidades del hogar desde muy pequefios,

a las que se agregaban las responsabilidades escolares.

En las entrevistas realizadas, se distingue que la participacion de las madres
en la actualidad estd fincada en el interés de establecer una relacién con las
educadoras en beneficio del proceso de formacion de los nifios. Al mismo tiempo,
centran especial interés a la relacion afectiva que se crea con los nifios al hablar
sobre aquello que les sucede en la escuela. De acuerdo con Salete (2001), lo que
forma a los sujetos son las relaciones sociales; como la base del ambiente educativo

en una escuela.

En relacion con esto dltimo, el estudio de Tardif (2004) hace énfasis en la
naturaleza profundamente social del actuar educativo en el que el proceso de
formacion estd mediado por una gran variedad de interacciones que no se reducen
al aspecto linguistico, sino que se refiere a todas las formas de actividad en la que
unos seres humanos acttan en funcién de los demas. Lo que remite a pensar que
las formas en que las madres de familia, al otorgar un significado a su participacion,
no sélo resignifican sus propias trayectorias e imaginarios, sino también el de las

educadoras y nifios.

En palabras de Wenger:

En esta interaccion, nuestra experiencia y nuestro mundo se conforman
mutuamente por medio de una relacion reciproca que toca la esencia misma de
nuestra identidad personal. El mundo, tal como lo conformamos y nuestra
experiencia tal comola conformael mundo son comoel montey el rio. Se conforman
mutuamente, pero cada uno tiene su propia forma. Son reflejos el uno del otro, pero
cada uno tiene su propia existencia en su propio ambito. Concuerdan el uno con el
otro, pero se transforman mutuamente. El rio solo esculpe y la montafia sélo guia,
pero, en su interaccion, lo que el rio esculpe se convierte en la guia y la guia que
ofrece el monte se convierte en lo que el rio esculpe (p.97).

Significa entonces que partir de una vision amplia de participacion, posibilita
comprendernos en el mundo como seres en constante transformacion que
otorgamos significados a quienes somos y a aquello que hacemos a partir de

nuestras experiencias con los otros en distintos espacios. Unos y otros en las
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interacciones cotidianas nos conformamos mutuamente y al mismo tiempo

conformamos nuestras identidades en un movimiento de iday vuelta.

3.3 El dialogo como creador de significados

En la literatura revisada sobre la participacion de las madres y padres de familia en
la escuela, destaca la forma en como se concibe el dialogo como elemento
determinante en las relaciones que se establecen entre las educadoras y madresy
padres de familia en la cotidianeidad de los jardines de nifios. Es por ello, que se
recuperan las aportaciones de Freire (2005) sobre el didlogo como una exigencia
existencial que solidariza la reflexién y la accién de sus sujetos encauzados hacia
el mundo que debe ser transformado y humanizado y que no puede reducirse a un
mero acto de depositar ideas de un sujeto en el otro, ni convertirse tampoco en un
simple cambio de ideas consumadas por sus permutantes. Se trata de un acto de
encuentro entre los hombres, mediatizado por el mundo para pronunciarlo. El
didlogo se convierte en el camino para crear significados. Las aportaciones de este
autor, permitieron comprender las interpretaciones y significados que las madres de

familia otorgan al para qué de su participacion en la escuela.

En esta mirada, el didlogo se convierte en el camino para construir un vinculo
que comprenda ambas visiones: la escolar y la familiar pues este no puede
establecerse para tratar de imponerse una sobre la otra porque entonces pierde

sentido y se convierte en accién anti dialégica (Freire, 2005).

En opinién de las madres de familia, las formas de trabajo que promovieron
las educadoras en la escuela evidenciaron el interés de escuchar su palabra, sus

aspiraciones.

Pues creo que es dar un punto de vista entre todos, en la convivencia, en estar, en
gué pensamos, que gueremos para nuestra escuela y para los nifios, de qué forma
gueremos que ellos estén bien o que la institucion esté bien para que ellos estén
seguros, pues 0 sea, creo que eso nos ha ensefiado el estar conviviendo, esas
convivencias, esas reuniones, talleres de padres pues es eso, gue todos ahi nos
digamos lo que pensamos, o que opinamos, que gueremos, conocernos, mas que
nada porque pues era muy dificil antes interactuar con alguien mas, nosotros no
queriamos escuchar que nos dijeran que estaba mal ni ellos querian que nosotros
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los criticaramos, entonces ahorita ya es, ya creo que vamosS pocO a poco
metiéndonos mas a eso, que si es muy bueno porque tanto vamos conociendo a
mé&s nifios, su forma de ser, su forma de pensar como ellos nos van conociendo a
personas mas grandes. (Vane, comunicacion personal, (abril, 2018)).

En este fragmento se demuestra la relevancia que tiene para ella el que cada uno
exprese su punto de vista con referencia a la escuela, lo que quieren para ella y
para sus hijos, asi como sus opiniones. En el relato, la madre hace alusion no solo
a las interacciones con las otras madres de familia, sino también a las que tienen

con otros nifos, en ese reconocimiento mutuo.

En la mirada de Wenger, se trata de conformar mutuamente las experiencias
de significado, esto se advierte cuando la madre, al hablar en plural, destaca la
importancia de las interacciones con los otros “en esta experiencia de mutualidad,
la participacién es una fuente de identidad. Al reconocer la mutualidad de nuestra

participacién, pasamos a formar parte los unos de los otros” (2001, p. 81).

También se advierte que, en esta red de interacciones, para la madre,
destacan formas de ser y de pensar diversas. Mas alla de una visidén escolarizada
de participacion, el argumento se centra en la importancia de la convivencia, en
escuchar y expresar ideas, opiniones. La posibilidad del reconocimiento mutuo
(Wenger: 2001) como un proceso entre sujetos concretos con expectativas e
intereses comunes o divergentes respecto de la ensefianza escolar y el trato hacia
los nifios (Montafio, 2018). Se observa que se percibe una vision de las actividades
gque promueve la escuela desde una perspectiva que difiere de las posiciones en las
gue se busca Unicamente convencerlos de la importancia de su participacion en las
actividades enfocadas en “apoyar” en las tareas o acciones en la busqueda de
financiamiento de la institucion. Asimismo, difiere de las posiciones en las que se
demuestra la tension y el conflicto constante entre madres y padres de familia y
docentes sobre su papel en la formacion de las nifias y nifios que, si bien esta
presente, no lo es paravisibilizar los conflictos que sin duda se presentan, sino para

construir significados.
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En este didlogo, también convergen posiciones en las que se diferencia lo
escolar de lo familiar y el sentido que subyace al concepto de participacion de las

madres de familia. Al respecto, una madre expreso:

Todos (se refiere a sus hijos) tuvieron una forma diferente de aprender, no a todos
0 sease grababan las cosas que aprendian en la escuela, entonces ahi, un poquito
nosotros, medio les ensefidbamosy ya pues alo mejor en parte deciamos el trabajo
lo tiene tu maestra ¢no? Porque pues ella es la que te viene a ensefiar, pero creo
gue aqui es un gran equipo, creo que aqui setrata de hacer un equipo entre ustedes
maestros, los padres y ellos también (los nifios) porque si no tampoco no le ponen
empefio pues no, por mas que tengan el mejor maestro pues nunca van a aprender.
(Vane, comunicacion personal, (abril, 2018)).

En la narracion, se aprecia que, aunque manifiestan que existen acciones que
corresponden a las educadoras, asi como a ellos, como padres, y a los nifios, como
alumnos, se requiere de la colaboracion compartida, un trabajo en equipo. En
palabras de Jiménez, las formas extendidas y ampliadas de patrticipacion:
Se constituyen en la busqueda de la horizontalidad y en la necesaria capacidad de
la escuela de, en lugar de aislarse e imponerse, concebirse como construccion

conjunta que, solo a partir de la dimension colectiva y comunitaria del quehacer
educativo, puede cobrar sentido y pertinencia (p. 237).

Situacion que podemos observar en los testimonios de las madres de familia al

hablar de su experiencia de participacion que recobra significado no sélo para ellas,

sino en la formacion de sus hijos.
Te ensefias a trabajar en equipo porque pues yo creo que de ahi reflejas algo a tus
hijos porque te ensefias a que tienes que trabajar en grupo como ellos tienen que
trabajar en grupo porque por ejemplo hay a veces sitodo tiempo nosotros vamos a
pelear en el grupo y entonces que y los nifios nos estan viendo porque a diario
convives con los nifios, a diario estas que te estan viendo y hay a veces le digo que
cosas que tu no te das cuenta, los nifios ya hasta lo estan viendo, entonces cual

ejemplo le estas poniendo a los nifios. (Mine, comunicacion personal, (17, abril,
2019)).

En este caso, la madre refleja la importancia que tiene para ella el trabajar con las
demas madres de familia en un ambiente de convivencia del que los nifios aprenden
de aquello que observan cotidianamente pues como lo mencionan Lave y Wenger

(2016) “Los nifios son, después de todo, participantes legitimos periféricos por
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excelencia en mundos sociales de adultos™. Ya que el aprendizaje es un proceso
que tiene lugar en un contexto de participacion, no en una mente individual (Wenger
y Lave 2016). La preocupacion de las madres es pues, desde esta Optica, aquello

gue los nifios observan y aprenden en las interacciones y el dialogo con los otros.

También, se considera importante destacar las acciones de los padres en la
vida cotidiana a partir de las formas en las que organizan su participacion en la

escuela:

Ahorita ya esta su papa aca, cuando trabajaba en el monte pues (se) iba a los
pueblos, lo que es por Ixtlan por alla y pues iba a los montes y casi no se estaba
con nosotros maestra, casi era pues entonces (yo) no salia homas eran mis hijos,
atender a mis hijos. Jhoan iba en el jardin pues todo...pues (mi esposo) no iba
también a los convivios, si le toco ver, no iba a los convivios pues yo nhomas solita
iba y cargando a mi nifia porque pues él se iba a veces dos tres meses alos montes,
nomas llegaba domingo, domingo (yo me dedicaba) a echar un tambache de tortilla
ora si que como dos tres almudes para que se llevaba y ya preparaba taco, ponia
frijoles ponia cosa que sile aguantaba (...) pues asi estuvo mucho tiempo, pues asi
los tres afios que fue él al jardin y pues a veces le decia yo tengo junta en la escuela
y decia pues anda porque yo ya me voy (...) pues no teniamos casay pues ni pa
que yo le dijera pues sabes que ve a la reunion, me hubiera dicho pues entonces
quien va a trabajar, pues me aguantaba, cargaba a la nifia, iba a las reuniones, iba
a los convivios iba, pues a la mejor no me negaba también en parte me des
estresaba yo pues porque pues aqui es puro trabajo, trabajo, trabajo y a veces ni se
ve y yo iba yo a la escuela y decia al rato ya llego ya rapido ya nomas hago mi
trabajo ya tranquila otra vez. (Juana, comunicacién persona, (17, abril, 2019)).

En la situacion anterior, la madre describe las maneras en que los modos de vida 'y
la organizacion familiar determinan su participacion en la escuela y que, segun el
relato, no dependen de una actitud o una falta de interés. Al mismo tiempo que
expresa como las actividades que promueve la escuela modifican la dinamica
familiar y en ocasiones agrega una carga a la cotidianeidad de las mujeres.
Paraddgjicamente|, se observa un compromiso con las actividades escolares que se
promueven al mismo tiempo que un sentido personal al mencionar el ir a la escuela
como algo fuera de la rutina del hogar. Por su parte, otra madre expreso:

Nosotros nos sentamos a hacer la tarea, los vamos a traer, si nos dicen que va a

haber un taller, nos vamos, si podemos los dos nos vamos, si puede uno, uno, pero
le digo (a su esposo) que no tenemos por qué faltar si son nuestros hijos tenemos

8 Traduccidn propia.
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gue cumplir lo mas que podamos y ahora si dicen tarea, pues agarramos un
tiempecito y nos sentamos a hacer tarea, llegan de la escuela ¢ Como te portaste?
Mas si te dio la maestra una queja del salén que se portd mal que esto hizoy a
preguntarle ¢ Por qué hizo eso? Y hablar con él que no se vuelva a repetir. Si hay
mucha diferencia, yo le digo que pues dedicarle(s) mas tiempo a los hijos que no a
nuestras actividades. Le digo a mi lo principal pues es que los nifios estén bien y
que no les falte carifio, no le hace que dinero no haiga (sic) pero que tengan lo méas
importantes que es el carifio que uno les tiene. (Briana, comunicacion personal, (16,
abril, 2019)).

En este pasaje, se muestra que su participacion trasciende el sentido de cumplir
con lo que les es asignado por la escuela pues predomina la comunicacion con los
niios y ademas se enfoca en el aspecto afectivo, al sentir de los nifios para
demostrarles que no estan solos. Al mismo tiempo, se observa que el compromiso,
en este caso, ya no solo es con la madre, sino que hablan de una organizaciéon de

pareja para estar con sus hijos tanto en casa como en la escuela.

Otra madre refiri6:

Ya es que vas a ir a dejar a tu hijo a la escuela, que lo vas a ir a recoger, que tienes
una mafana de trabajo o una feria matematica, ya son diferentes mas cosas y yo
siento que asi convives mas con tu hijo (en comparaciéon) a como convivieron
nuestros padres con nosotros porque tU conviviste en tu casa en las noches si
pudiste platicar con él y si no pues ya no platicastes (sic) y ya se durmié porque ya
esta cansado y tu estas haciendo tarea y con tus hijos no porque tu te sientas hija
como te fue, a ver hijo te ayudo con tu tarea, a ver hijo vente vamos a colorear (...)
yo por ejemplo con mis hijos llego y les voy a dar un besito ¢ Ya hijos ya llegaron?
O llego de trabajar ya llegué y asiy en la tarde este... en la tarde... llego, el beso es
en la mafiana y en la tarde. (Mine, comunicacion personal, (17, abril, 2019)).

En esta narracion, la madre hace énfasis en la relacién afectiva que existe entre
padres e hijos y que es propiciada al incluir a todos en las actividades escolares,
situacion que no acontecia anteriormente y que limitaba las relaciones al espacio
familiar. Al mismo tiempo, se observa que abre los canales de comunicacion al
conocer lo que sus hijos realizan en la escuela. Sibien, se observa que la accion es
hacer una tarea escolar, la madre otorga relevancia al tiempo que puede convivir

con sus hijos.
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3.4 Bishtoo: el nifio de Latuvi: desde los primeros afios hasta la edad

preescolar.

Los primeros afios de vida, de los nifios de Latuvi, transcurren en espaldas
diferentes, asi se acostumbra a cargar a los nifios en la Sierra, se les amarra con
un rebozo y se les pasea todo el tiempo porque las mujeres tienen muchas
actividades que hacer durante el dia. Desde muy temprano hay que moler y preparar
el desayuno para que el esposo se lo lleve al terreno por lo que si el nifio llora so6lo
se le mece para que se vuelva a dormir. A veces lo carga la mama, otras veces la
abuelita. Desde muy pequefios comienzan a probar comida, verduras hervidas o

caldo de frijol, té o café; no se acostumbra a darles leche en polvo o en mamilas.

Cuando comienzan a gatear, se les pone en un petate en el piso para que
anden en libertad. Cuando ya estan un poco mas grandes, de alrededor de un afo
y hay que ir al terreno a trabajar, las mamas los cargan en la espalda y asi realizan
sus actividades, a veces los acomodan en algun lugar del terreno en donde los

puedan ver mientras trabajan.

Aun cuando comienzan a caminar a los 2 afios, las mamas los siguen
cargando en la espalda cuando se trata de trasladarse a lugares alejados pues para
ellas es méas rapido y les quita menos tiempo. Sin embargo, cuando saben que
permaneceran realizando alguna actividad, los dejan que caminen libremente, que
se caigan, que se levanten solos. Pocas son las veces que se ve a un hombre
cargando a un nifio de esta edady, silo hace, es también en la espalda. Asi también

les dan de comer, platican o juegan con ellos mientras los cargan.

Cuando cumplen 3 afios, o0 incluso un poco antes, comienzan a ir al
preescolar, ahi se puede ver que los bafian y arreglan para que asistan limpios a la
escuela, con el uniforme, pero en las tardes, los nifios son libres de andar jugando
sobre todo en la tierra. Es en esta etapa cuando la dinamica familiar se modifica:

Pues cuando nos levantamos lo primerito que hacemos es este...levantar a los nifios

para que este se cambien, les preparamos lo que toman ya sea atole, licuado o una

gelatina a ver que hay para que comeny se van este a la escuela pues nosotros

este lo que hacemos es ir a dejarlos a la escuela para qgue como son chiquitos pues
no se pueden ir solos, regresando de ir a dejarlos a la escuela pues nos apuramos




Pagina |93

rapido las labores del trabajo porgue estamos pensando gue a qué hora ya va a
llegar la hora para ir a recogerlos y estar con el pendiente pues que no se nos haga
tarde y luego este para que lleguemos atiempo a la escuela y escuchar cual es la
tarea cual es las actividades que va uno a realizar en casa con ellos, y no se nos
vaya a escapar algun trabajo. (Briana, comunicacion personal, (16, abril, 2019)).

En el testimonio, se observa que, durante la edad preescolar, la dinamica de las
familias se debe adaptar al horario de entrada y salida de las escuelas; asi, durante
el tiempo que las nifias y nifios se encuentran en la institucion, que es de 9 de la
mafana a 12:30, las madres se organizan para llegar puntuales a escuchar las
tareas con atencion pues sobre ellas recae la responsabilidad de realizarlas con los
nifios. Contrario a lo anterior, ya no es el nifio que hace las cosas solo, es el nifio
que requiere del adulto para adentrarse en ese otro mundo que desconoce, es el
gue deja de ser bebé, como lo menciona una madre de familia al hablar sobre su
dindmica en un dia en el que tiene que atender sus responsabilidades en la vida
comunitaria para preparar los alimentos de las nifias y nifios que asisten a la

escuela:

Le tomas el tiempo a tu bebé a la hora que se levanta, a tu nifio que va a preescolar
0 si tienes un bebé mas chico, méas ahora que no nos permiten llevar el bebé en la
cocina ya tienes con que con quién encargarlo. (Mine, comunicacion personal, (17,
abril, 2019)).

Se observa pues que, en la casa, antes de ingresar al sistema escolar, es un bebé
y posteriormente se convierte en un nifio. Tanto el bebé como el nifio que asiste al

preescolar requieren ciertas atenciones.

Enlo que respecta a los juegos, a los nifios acostumbran regalarles camiones
de madera por lo que se les puede ver en el patio de su casa gateando mientras
avanzan con su juguete que han llenado de piedras o de lefia porque les gusta jugar
a que son el chofer de un “trocero™. También se les puede ver jugando con arena
gue acarrean con ayuda de sus palas en carretillas pequefias. Muchos nifios tienen

las mismas herramientas que usan sus papas para el campo, so6lo que en distinto

9 Camién de carga que sirvepara trasladarlefia.
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tamafo. A las nifias se les ve jugando con las plantas y con piedras, ellas preparan

té o comida hecha de flores y hojas.

Cuando no hay clases o después del horario escolar, nifias y nifios de 4 afios
de edad se van a acompariar a sus madres al campo y en ocasiones las ayudan en
lo que pueden como a cuidar a los borregos; aunque generalmente eso es por
periodos cortos pues después se les puede ver jugando en los arboles o enla tierra
con otros nifios o bien, manipulando las herramientas como el pico o la pala. Las
nifas y nifos al regresar a casa lo hacen con la ropa sucia, las manos y la cara
llenas de tierra alrededor de las 6 de la tarde, hora en la que se preparan para cenar
0 hacer las tareas de la escuela; cuando no da tiempo, las realizan en la mafana,
antes de ir a la escuela. No obstante, hay nifias y nifios que no van al campo,

principalmente aquellos cuyos padres se dedican al comercio.

En Latuvi, el proceso de formacion del nifio en edad preescolar tanto en la
familia como en la comunidad, enmarca caracteristicas especificas que contribuyen
a la concepcion de un tipo de nifio; en este apartado, se presentan aquellas que
surgieron de las entrevistas realizadas a las madres de familia. Estas se han
englobado en tres grandes &reas para su analisis: contribucion, desarrollo fisico y

autonomia.

En lo que refiere ala contribucidon en las actividades de la vida cotidiana
(ver tabla 6), se observa que los padres definen el desarrollo de sus hijos a partir de
lo que observan que pueden hacer por si solos y de aquello que los nifios
demuestran que saben hacer no sélo en el hogar sino también en el campo o en
otros espacios, dependiendo de las actividades a las que se dedique la familia para

obtener el sustento econémico.
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Tabla 6. Caracteristicas del nifio de Latuvi: La contribucién en las actividades

de la vida cotidiana.

La contribucion en las actividades de la vida cotidiana

Para nosotros era normal que trabajara,
hiciera, deshiciera, pero ya que se enferméd
grave pues yano oavecesrecoge abono,

Pues en la tarde regresamos y luego a
gue se cambien el uniforme este y luego
asalir al terrenoacuidar los borregos

a veces palitos, a veces juega en los
arboles, pero aveces estoy cada rato como
ahorita, ya me hicieron una cosa, ya me
hicieron otra cosay ya luego ahorita lo que
les pongo a hacer es que rejunten abono
(...) La mayoria los llevamos, ya cuando
ya rejuntamos sarcina igual me ayuda
él.

Y éllaverdad si me ayuda, lo que puede
hacer pues porque antes si agarraba el
machete, agarraba la chacoa, agarraba
la_coa en lo que nosotros pues deciamos
esta jugando no, pues déjalo que juegue
sino cuando ya se puso grave es que ya,
ya no, dijimos pues su salud o que ande ahi
jugando con las cosas pesadas porque el
hacha y el machete son muy pesados
porque pues aqui en las partes de los
brazos como duele pues uno que esta uno
ya adulto duele, ora cuanto mas él que esta
chiguito maestra pero pues si el campo y
pues a vender,ahacer carga. Pues él es
bien inteligente porque €l me ayuda a
veces como nos entrega mi madrina o asi
las sefioras, vienen los cartuchos asi dijera
feos pues y él me dice mama te ayudo
corto la palma v ya lo corta y le digo
pasamelo y cuando vamos a cortar
flores asi de esas clavellinas pues me
dice ora mama te ayudo y pues ahi veo
gue ya no es,ya no es pesado. (Juana)

aver gque trabajo, a sembrar, a cortar
chicharo a ver que trabajo tenemos y
ahi nos andan ayudando _a ver que
pueden hacer o de perdida atajar los
borregos para que uno se apure en
nuestro trabajo del terreno y pues en la
tarde ya, ya llegando a la casa a
preparar de cenar y a hacer la tarea con
ellos, dedicarles un poco de tiempo de
la tarea o preguntarles qué hicieron y
mas si se portaron mal. Mas de una
gqueja en la escuela. (Briana,
comunicacion personal)

Fuente: Elaboracién propia con base en datos de las entrevistas realizadas a las madres de

familia.

En la tabla 6, se han subrayado aquellas actividades que nifias y nifios realizan en

el contexto cotidiano. Como se puede observar en las afirmaciones de las madres,

no soélo asignan tareas sencillas, sino que observan que sus hijos comprenden y

hacen distintas actividades por iniciativa propia y, a partir de ello, delimitan otras

cada vez con mayor complejidad, como en el caso de Juana, quien menciona que
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ha observado que su hijo sabe elegir las flores para vender, algo que se entiende
que aprendid a partir de la observacion y que ahora ella toma en cuenta como
referencia de lo que él ha demostrado que sabe hacer. O como en el caso de Briana,
quien menciona que los nifios saben hacer muchas cosas, pero lo minimo que
deberian saber es >atajar los borregos< actividad que implica, ademas de
habilidades motrices complejas, un sentido de responsabilidad. En cierta manera,
establecen un parametro entre aquello que consideran que pueden y aquello que

deberian saber hacer.

Ademas, en el caso de Juana, se observa que aquello que el nifio hace
implica “el juego”, como en el caso del uso de herramientas de uso pesado; mientras
el nifio observa e imita aquellas actividades que hacen los adultos, las madres lo

interpretan como una forma en que los nifios juegan.

Por otro lado, se percibe que, nifias y nifios se integran a las actividades
cotidianas de los adultos, como el ir al campo, a realizar las actividades productivas
de la familia y es a partir de esta participaciony de las interacciones con sus madres

y padres que aprenden como se hace o no cierta actividad.

Ademas, se observa que desde muy pequefios comienzan a adentrarse en
la complejidad de una accion, al conocerla y comprenderla; en el caso de Juana, en
la vendimia de flores, que anteriormente fue la siembra y que es un proceso que se
repite. Es decir, sus saberes sobre una actividad trascienden a un espacioy tiempo

determinados y se construyen a partir de un modo de vida.

Dados los planteamientos anteriores, se considera que estos saberes
muchas veces se desconocen en las escuelas, o bien, se fragmentan o limitan. Por
citar un ejemplo: a identificar las partes de una planta o a realizar un experimento
como la germinacion de un frijol; mientras que en la familia y en la comunidad son
saberes que forman parte de un modo de vida que se ha mantenido, desarrollado y
transmitido por generaciones. En palabras de Cordova:

Y por eso ninguna forma de saber debe ser anulada ni cautiva para que en “libertad”

se reencuentre con su pueblo y que contribuya a la vida, cuanto mejor en la escuela,
y se emprenda una educacién que no sea la extirpadora o ahogadora de
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conocimientos germinantes, sino mas bien que fortalezca lo aprendido fuera de la
escuela (2004, p. 3)

Wenger (2001) refiere que, el hablar de >aprendizaje< evoca inmediatamente para
muchos, imagenes de aulas, libros de texto, instrucciones, ejercicios. Sin embargo,
en su experiencia “aprender es una parte integral de nuestra vida cotidiana” (p. 26).
Ante lo anterior, el autor refiere, que el problema no es no saberlo; es no tener
maneras sistematicas de hablar de nuestras experiencias familiares, asi pues, se
requiere de construir lo que denomina un vocabulario adecuado “porque los
conceptos que empleamos para comprender el mundo dirigen nuestra percepciény
nuestras acciones. Prestamos atencion alo que esperamos ver, escuchamos lo que
podemos situar en nuestra comprensién y actuamos segun nuestra vision del
mundo.” (Wenger, 2001, 26). En este orden de ideas, el desarrollo del nifio, visto
desde su contribucién en las actividades de la vida cotidiana, implica un proceso de
formacion no solo para él, sino para las futuras generaciones a partir de una propia

vision de mundo de la familia y la comunidad.

Lépez R. (2016) en su estudio realizado en una comunidad maya tsotsil en el
estado de Chiapas hace referencia a la pedagogia del ch'ulel®®, en la que
prevalecen “la exploracion, la curiosidad, y lo dinamico” y desde la cual se centran
los aprendizajes mas en el corazon que en la mente. Desde esta cosmovision, lo
mas importante es el entendimiento para comportarse de acuerdo a las normas y
valores de la comunidad. De tal manera que, “La educacion para los nifios y nifias
en la etapa de muyukto xch'ulel concentra los esfuerzos para que completen su
ch’ulel, ya que sera indispensable en su vida adulta en la cuestidon politica, socialy
cultural.” (Lépez, 2016, 79).

Desde esta pedagogia, los nifios y nifias son motivados por los adultos a
realizar diversas actividades a partir del contacto natural con el contexto en el que
se desenvuelven ya que “de acuerdo con la cosmovision tsotsil, no existe una edad

determinada para que los nifios y nifias completen su ch'ulel. Cada bats’i vinik y

10 Conceptualizado por Pasquel como la llegada del alma.
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bats’i ants lo experimenta de forma distinta, puede que algunos nifios y nifias

completan su ch’ulel a temprana edad, y otros no” (Lépez, 2016, 87).

Se retoma este ejemplo porque a partir de esta pedagogia, se “Considera a
los nifios, desde muy pequefios como seres pensantes, que son capaces de
analizar diversas situaciones y establecer consecuencias de sus actos. Para que
asi gradualmente, las palabras de los padres lleguen al corazén y se establezcan
ahi, para poder actuar como personas respetuosas y vivir en armonia con todo lo

que les rodea” (Lépez, 2016, 87).

En Latuvi, los nifios son sujetos aprendiendo de su mundo de vida en sus
interacciones cotidianas aquello que les servira para desenvolverse a partir del

entendimiento y la contribucion con los otros.

Enlo que refiere al desarrollo fisico, las madres de familia observan aquello

gue los nifios pueden hacer solitos y que es esencial para demostrar independencia

no solo en el hogar, sino en otros espacios.

En la tabla 7, se muestran los aspectos referentes al desarrollo fisico que
mencionaron las madres de familia. Entre los principales, se observa que la edad
en que ingresan a una institucion educativa, es un factor determinante para
reflexionar sobre aquello que las nifias y nifios deberian saber hacer sin ayuda y
que, en cierta manera, hasta antes de su ingreso a la escuela, eran procesos sobre
los cuales no ejercian presion, como el ir al bafio o aprender a comer solitos. De
acuerdo a los testimonios de las madres, ellas entregan a “sus bebés” por lo que
enfatizan sobre la importancia de la autonomia de las nifias y los nifios para

desenvolverse en ese otro espacio sin necesidad de ser ayudados por ellos.

Por otro lado, en la edad preescolar, el nifio tiene mas oportunidad de realizar
“cosas de nifios” como jugar y las tareas que se le asignan son “minimas”, mientras
que alrededor de los siete afios, cuando ingresa a la escuela primaria, las madres
consideran que ya puede valerse por si mismo y comienza a adquirir
responsabilidades en el hogar, entre las que destaca hacerse cargo de los mas

pequefios.
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Tabla 7. Caracteristicas del nifo de Latuvi: El desarrollo fisico

Desarrollo fisico

Estaba muy chiquitito, tenia 2
afios 11 meses, yo pensé que
€l no sabia ir al bafio, para
empezar pues no iba solo,
estaba apenas aprendiendo
a comer, como estaba muy
chiquito, y pues yo lo mandé
con ese miedo pues dije no
como quien sabe que vaya a
hacer no va a poder ir al
bafio, qué me va a decir la
maestra, al rato wy a ir ahora
sique a limpiarlo ala escuela.

Y por ejemplo ayer fuimos a
pescar, los llevamos al rio y
pues ella ya se arriesga a
cruzar el rio, viene mas
atrevida ella que no él, cruzar
el rio pues, a veces donde
estan las honduras ahi es que
ya gritan, yalo abraza él.

La mayoria pues son sus
hijos de las maestras que
estén ahi en los salones, en
el Jardin, ya en la primaria
pues ya es diferente porque
ya estdn mas grandecitos ya
saben mas bien valerse por si
solitos pero en el Jardin que
se entiende pues unos
bebés los entrega uno en la
puerta de la escuela aunque
a veces esta uno dice que
porque se fue mi nene ahora
ya si me quedé sin bebé sin
hijo. (Juana)

También les digo jueguen ora
gue estan chiquitos porque
cuando ya van a crecer ya es
diferente, ya nos van a ayudar
mas como por ejemplo ya que
nos van a traer agua, ya que
nos van atraer un costal o a ver
que trabajo o a cerrar los
pollos, de trabajo tienen
trabajo, aja, y cuando quieren
también bien bonito obedecen
y cuando no hacen luego

barrinches. (Briana)

cuando se fue el chiquito al
preescolar pues igual él se fue
también yo pensando, mas él
porque entr6 muy pequefio Yy
todavia no cumplia los tres
afios, tenia 2 afios y diez
meses y yo pensaba de que si
iba a llorar, de que si iba a
hacer algo enla escuela, no iba
a querer estar pero pues no,
afortunadamente igual se fue,
se quedd solito y pues ahi
anduvo en la escuela y pues
ahi va y entonces ya con él
también nota uno pues que a
pesar de que son dos, pues a
pesar de que son hermanos el
desarrollo tampoco es el
mismo porque pues este a
pesar de que era mas chiquito
pues se habitu6 luego a la
escuela, le hall6 luego a la
escuela y la mayor parte de
Sus _cosas pues si _esta
acostumbrado a hacerlas
solito, no sé si porque también
pues ya es el segundo pero

pues ya sus cosas esta
acostumbrado a hacerlas
solito. (Ale)

Tabla. Fuente: elaboracion propia con base en los datos de entrevistas realizadas a las

madres de familia.

En la tabla 7, se puede apreciar la transicion de bebés a nifios al comenzar su
educacion preescolar, en la que se les asignaran responsabilidades y, con ello,
tareas acordes a su desarrollo como cargar cosas, hacerse cargo de los animales;

es decir, ya ho como parte de un juego.
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Asimismo, se percibe que las madres permiten que sus hijos exploren sus
posibilidades, como en el caso de Juana, al mencionar que observa como su hija
se arriesga a cruzar un rio hasta que considera que es necesario apoyarla. Este
ejemplo, enmarca la concepcion del nifio como un sujeto vulnerable, pero al mismo

tiempo autbnomo, capaz de explorar sus propias posibilidades.

Durante el trabajo de campo, se pudo observar que, nifias y nifios al realizar
dichas actividades, ya sea por iniciativa propia o por indicacion de sus madres,
tenian las manos mal tratadas, partidas por la tierra o por el frio como se muestra

en la fotografia 4.

Imagen 4. Nifio trabajando en el campo.

Rivera, E. (2019)

En nifio de la imagen, tiene 4 afios y se habia encargado de cuidar borregos hasta
gue se canso, entonces comenzé a jugar con otras nifias que estaban en el mismo
lugar. Sus manos estaban partidas y con costras, sus ufas largas y llenas de tierra,
para ellos es normal porque las de sus padres estan igual después de trabajar en el

campo. Para sus padres, es normal después de permitirles jugar con la tierra.

Es evidente entonces, la singularidad del nifio de Latuvi, visto por un lado
desde su wulnerabilidad, al mismo tiempo que no existe alguna distincién con
respecto a su cuidado en el trabajo pesado. Se le da la libertad de manipular
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herramientas, jugar con tierra y, en ocasiones, se le asignan tareas. Esto
dependiendo del espacio en el que se encuentren ya que debido a que acompanian
a sus madres o padres, no se encuentran en un espacio especifico. Por ejemplo, si
asisten a la cocina, en tanto sus madres preparan la comida, ellos juegan libremente
con otros nifios pues no pueden involucrarse debido a las normas de higiene;

mientras que, si asisten al campo es diferente.

En cuanto a la autonomia, las madres de familia, a partir de sus experiencias
con sus hijos, mencionan que los nifios en edad preescolar dependen, en cierta
manera, un poco mas de ellas; mientras que, conforme crecen y saben hacer
distintas actividades por si mismos, significa que pueden asumir la responsabilidad
de ensefar a sus hermanos mas pequefios, asi como contribuir a las actividades
del campo y el hogar. Como se aprecia en la tabla 8, los padres se valen del apoyo
de los hijos mayores para apoyar a los hermanos menores. Ademas, se observa

que su preocupacioén reside en ensefar a sus hijos a hacer las cosas por si solos.

Tabla 8: Caracteristicas del niflo de Latuvi: Autonomia

Autonomia

A veces cada rato anda | Pues es que en el preescolar

como ahorita

Fijese que es raro muy

curioso, que nos pasa y
hasta ahorita lo
experimentamos nosotros
que con el primer hijo

comiendo,
cada rato, hay veces que ya
regaron, otra vez a recoger,
sobretodo lanifiague mas

SO0MmMos muy atentos,

ahorita mas necesita,

estamos al pendiente y
que le falta, si va
aprendiendo no va

aprendiendo, el segundo
pues todavia otro

poquito mas, pero el
tercero como ya son 3
entonces a veces no nos
damos el tiempo suficiente
y pues gueremos gue el
gue estd mas grandecito
le ensefie al otro y como
Emir es un poco mas listo
entonces mas pregunta
entonces pregunta y solito
ahi va, pregunta y solito
ahi va, entonces pues

todavia él ya me ayuda, a
veces si le digo ayudame a
recoger los trastes hijo
porque pues se quedan, se
guedan trastes, se queda
sucia la casa, se queda con
tal de ir a ayudarle pues para
sacar dinero pues para
comprar sus utiles, su
comiday asi. (Juana)

es el unico lugar en donde
uno puede estar todavia méas
con ellos porgue por ejemplo
ahorita ya en la primaria
pues ya no. Es muy de vez
en cuando que, si vamos a
un taller, pero ya no es
frecuente como en el Jardin
de Nifios por eso es todavia
en preescolar pues mas o
menos _todavia esta uno
con ellos pero ya una vez
gue se van a la primaria, ya
nos dejan solos. Si, nos
dejan solos. Ya se van. (Ale)
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nosotros decimos pues
creo0 que ya no nos
necesita para tanto, creo
que todos los papas
tenemos eso de al
primero gueremos
darles todo _aungue sea
un _maestro, una guia. A
lo mejor si hay un cuarto
ese aprende ya porque los
demas aprendieron.
(Vane)
Tabla. Elaboracion propia con base en los datos de las entrevistas realizadas a las

madres de familia

Para ellas, son pequefios que aun requieren su ayuda y a quienes pueden
acompafiar mas tiempo, pues al ingresar a la escuela primaria, ya no los tienen que

apoyar.

No obstante, dicha percepcién es sobre la nifia y el nifio escolarizado pues
al hablar de las actividades cotidianas, se observa que en la familia se ejerce mas
bien un sentido de libertad de exploracion del mundo en el que viven. Al respecto,

una madre de familia menciono:

Cuando no hay clases, pues esperamos a veces que no haya clases porque la
verdad pues ora si que tenemos que ir a trabajar, pues ir al campo maestra, como
nos Vio ayer pues veniamos bien mojados y pues a veces, todas las veces que no
hay clases maestra, sino es a vender este al valle, Teotitlan del Valle o hasta Mitla,
entonces es ir al campo, pues a veces empacar el carbén, pues ya me los llevo, ahi
lo que si terminan la verdad sucios, antes ahorita medio limpios estan, llenos de
tierra ahora si que llenos de abono, bien despeinados, su ropa pues sucia, por eso
es que al momento que lavo es que esta dificil porque en parte pues si se percuden
pero pues ahi si no les puedo decir siéntate quietecito, les digo ahi estense en lo
gue le ayudo a tu papa y pues ahorita pues el polvo del carbén pues la verdad no
porque (...) polvo al fin, mejor por su salud no lo hacemos que recojan.. (Juana,
comunicacion personal, (17, abril, 2019)).

En este testimonio, se observa que, no hay restricciones en cuanto a sus
capacidades y tampoco en cuanto a su apariencia, comunmente se les ve con la
ropa rota, despeinados y llenos de tierra; desde fuera podria percibirseles como
descuidados pues esas caracteristicas no empatan con la idea de higiene que

promueve la escuela en la que al nifio se le dice que no juegue con tierra 0 que no
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se ensucie la ropa, que mantenga su uniforme limpio, llegue a la escuela bien
peinado, que se quede quieto en un solo lugar; en el campo y en el hogar, la nifia y
el nifio son libres de tocar y conocer. En cierta forma, es necesario que manipulen
distintas herramientas desde pequefios para que aprendan poco a poco las tareas

que conforme crezcan les seran asignadas.

Casi no los ponemos asi a trabajar por lo que le pas6 que se enfermo pues para
nosotros era normal que trabajara, hiciera, deshiciera pero ya que se enfermé grave
pues ya no o a veces recoge abono, a veces palitos, a veces juega en los arboles
pero a veces estoy cada rato como ahorita, ya me hicieron una cosa, ya me hicieron
otra cosay ya luego ahorita lo que les pongo a hacer es que rejunten abono (...).La
mayoria los llevamos, ya cuando ya rejuntamos sarcina igual me ayuda él. (Juana,
comunicacion personal, (17, abril, 2019)).

Para madres y padres, nifias y nifios realizan distintas actividades para apoyar a la
familia, desde recoger palitos o abono con las manos, hasta utilizar herramientas
como el picoy la pala. En el caso de la madre de familia, mencion6 que su hijo tuvo
una hernia por trabajar con el pico y hacer uso excesivo de su fuerza, por ello, ya
no le permiten realizar ciertas actividades; sin embargo, no deja de apoyar de

acuerdo a sus posibilidades.

Asimismo, es comun que se les vea ayudando a los abuelos en las distintas
actividades que realizan, como se muestra en la fotografia 5; en su cotidianeidad,
ellos aprenden e imitan, cada vez manifestando mayor destreza. Sus abuelas y
abuelos les explican y después permiten que lo hagan conforme a sus capacidades,

cony sin herramientas.
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Imagen 5. Nifilo ayudando a su abuela a desgranar.

Rivera, E. (2019)
En la fotografia, se observa que el nifio desgrana el maiz sin una herramienta de
apoyo; ha aprendido a hacerlo con las manos. Mientras que, en preescolar, se tiene
la idea de que el nifio debe manipular distintos materiales y texturas para favorecer
su desarrollo motriz y de esta manera asir un lapiz con facilidad, se observa que en

casa realiza diversas actividades a través de las que desarrolla sus habilidades.

La contribucion en la vida cotidiana, Responsabilidad, autonomia vy libertad
son elementos presentes en la formacion de nifios en edad preescolar; en Latuvi,
éstos se entrelazan desde una perspectiva de mundo de vida propio de la
comunidad. No obstante, al ingresar al jardin de nifios, las madres comienzan a
vislumbrar otros aprendizajes, como la lectoescritura, los nimeros, los colores, entre
otros que ellas reconocen que aprendieron cuando eran nifias. De tal manera que,
el hogar y la escuela comienzan a formar, ambas, un tipo de nifio desde
concepciones diferentes. A continuacidén, se presentan las caracteristicas de los
nifios desde tres perspectivas (ver tabla 9) y se hace énfasis en la caracterizacion
de las madres de familia ya que ésta parte de la cotidianeidad en la que se forman

los nifios desde su nacimiento en el contexto de Latuvi.
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Tabla 9. El nifilo en edad preescolar. El encuentro entre laescuelay la familia.

Caracteristicas del nifio en edad preescolar

Gessell

Planes y Programas
de Preescolar

Las madres de Latuvi

Para caracterizar al nifio
en edad preescolar,
utiiza cuatro grandes
aspectos que define
como <campos de
conducta> a partir de los
cuales se diferencian las
etapas de desarrollo:
-caracteristicas motrices
-conducta adaptativa
-Lenguaje

-conducta personal vy
social.

De acuerdo con el autor,
éstas se desarrollan de
manera progresiva en
un proceso de
continuidad que
describe a través de lo
que denomina niveles
de maduracién definidos
y caracterizados
cronolégicamente.

Definen al nifio como

Caracterizan al nifio a partir de

sujeto activo, | sus capacidadesy habilidades
pensante, con | para desenvolverse de
capacidades y | manera autonoma y
potencial para | responsable  principalmente
aprender en | en el hogar al realizar tareas
interaccion con su | acordes a sus posibilidades.

entorno. El nifio es un sujeto libre de

Las experiencias e
interacciones con el
medio fisico y social
(cultural) en que se
desenvuelve cada
nifio son un estimulo
fundamental para
fortalecer y ampliar
sus capacidades,
conocimientos,

habilidades y valores;
ademas, factores
bioldgicos (genéticos)

influyen en las
diferencias de
desarrollo entre los

ninos.

explorar, a través del juego, el
entorno en el que se
desenvuelve, partiendo de la
imitacién de lo que hacen sus
madres, padres y abuelos.
Para la nifia y el nifio, no_hay
diferencia de género, enlo que
refiere _a las actividades de
campo, ambos aprenden a
sembrar, cosechar, cuidar
borregos, cargar pesado.
Desde pequefios, reconocen
algunos aspectos de la vida
comunitaria porque saben que
existe La Asamblea, que son
los hombres quienes asisten 'y
que son las mujeres las
encargadas de la cocina.

Las habilidades que requieren
para desenvolverse en la
escuela, no son las mismas
gue requieren para la vida
diaria; para las madres de
familia, en la escuela
requieren su
acompafamiento.

Fuente: elaboracion propia con base en los datos de Gessell (1997), Programa de
Aprendizajes Clave (Secretariade Educacion Publica, 2017, p. 58) y entrevistas alas

madres de familia de Latuvi.

Como se aprecia, las tres perspectivas engloban caracteristicas individuales vy

sociales; es decir, conciben al nifio como un sujeto con capacidades para aprender

en interaccién con otros y con el entorno. Sin embargo, aunque las dos primeras
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mencionan la importancia de dichas interacciones, dejan de lado aquello que las
nifias y nifios han aprendido durante sus primeros afios de vida. Se considera que
sus capacidades de interaccion seran potenciadas por la escuela, mientras que,
podemos observar que el nifio de Latuvi, se traslada a distintos espacios e

interactua constantemente con sus pares, asi como con otros adultos.

Se habla también de potenciar las habilidades motrices y de lenguje como
aspectos separados, mientras que en Latuvi, el nifio aprende desde pequefio una
forma de vida. De tal manera que, al ingresar al jardin de nifios, la escuela envuelve
a las madres de familia en una dinamica diferente a la que ellas estan habituadas.
En el caso de Latuvi, en lo que refiere a la autonomia del nifio. Como lo advierten

en los siguientes testimonios:

O sea que cuando nosotros ibamos, a lo mejor ya no nos recordamos bien
las cosas y ahora de que ya volvimos con él al preescolar volvimos otra vez
a pasar pues porque ya teniamos que ayudarlo que siiba a pintar que siiba
a hacer, sabercomo iba a hacer sus cosas. (Ale, comunicacion personal, (20,
octubre, 2018)).

Uno como papa pues por ejemplo en mi caso yo le decia a mi hijo, yo cuando
fui ala escuela tu abuelita pues nunca me ayudaba a hacer las tareas porque
ella decia es que yo no puedo, es que yo no s€, en cambio cuando yo voy a
tu saldn, la maestra nos ensefia el trabajo que hicieron en el dia y si te deja
una tarea yo ya sé de qué se trata la tarea que tu traes porque la maestra me
ensefid lo que trabajo en el dia, entonces yo aprendo de lo que tu haces, de
lo que la maestra me muestra a mi es lo que yo aprendo para ayudarte y qué
te hace falta, qué es lo que yo necesito hacer para que ti aprendas (Helena,
comunicacion personal, (21, octubre, 2018)).

A partir de las experiencias de las madres, se identifica que existe una preocupacién
referente a aquello que los nifios aprenden en la escuela y que es diferente a lo que
ellas consideran que aprendieron cuando fueron nifias. Ademas, la autonomia pasa
a segundo plano, priorizan la ayuda al nifio y la necesidad de aprender ellas para
poder ayudar. Es decir, se comienza a transformar la vision de la participacion de
las madres enla formacion de un nifio que pueda desenvolverse en ese otro mundo

que es la escuela.

Por el contrario, fuera de la escuela, las madres de familia contindan

formando a nifias y nifios en libertad, con responsabilidades en el hogar y con una
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vision de participacion en la comunidad, en la que hombres y mujeres interactian
constantemente al asistir a un tequio, a la Asamblea, a la cocina, las festividades.
Ellos, como acompafiantes, de sus madres principalmente, se desenvuelven y
forman en distintos espacios de la comunidad, ya sea para realizar alguna actividad
especifica o durante el tiempo que sus padres ejercen un cargo, de tal manera que
estan familiarizados con la estructura organizacional del pueblo y reconocen la
responsabilidad que implica para sus padres al mencionar que tienen que cumplir y

qgue por eso no los ven en casa.

Desde pequerios, reconocen la importancia de ir a apoyar a las familias y
llevar “una reliquia”al acompanar a sus madres y padres pues saben que eso
significa ir a ayudar y que no pueden interferir mientras ellos apoyan. Al mismo
tiempo que saben que en el campo y en la casa, el trabajo es distinto, a veces

pueden jugar y otras deben apoyar en las tareas que les sean asignadas.

A diferencia de la infancia que tuvieron sus madres y padres, las nifias y nifios
de Latuvi en edad preescolar, son acompafiados de una manera mas empéatica pues
sus familias buscan involucrarse en las actividades que son promovidas por la
escuela, al mismo tiempo que organizan sus actividades cotidianas para que sus

hijos no se sientan solos o confundidos en una edad que para ellas es significativa.

Laescuela, porsu parte, ha creado las condiciones para que exista el dialogo
con ellas, de tal forma que, las interacciones con las educadoras, otras madres de
familia y otras nifias y nifios contribuyen a la re significacion de su participacién en
la escuela y en la formacion de los nifios. Finalmente, el punto de encuentro entre

la escuela y el hogar, es el nifio o la nifia en formacion.
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Reflexiones Generales

La revision y analisis de la literatura sobre las experiencias que se han considerado
exitosas a nivel mundial y se han implementado en distintos escenarios, no solo
educativos, pues estos proyectos trascienden a las comunidades en las que se
insertan las escuelas, me ha permitido deconstruir la idea limitada que tenia de la
participacién de las madres y padres de familia en la escuela. Considero relevante
partir de este punto, porque desafortunadamente esta vision institucionalizada es la
gue predomina en las escuelas y en los planteamientos del Sistema Educativo

Mexicano.

De tal manera que, la vision de participacion desarrollada en este trabajo
presenta la posibilidad de comprenderla desde una perspectiva mas amplia, al
reconocer la diversidad de practicas y formas de vida en contextos que han logrado
mantener su propia organizacién y que configuran otras formas de otorgar

significado a quienes somos y a aquello que hacemos en el lugar en el que estamos.

A continuacion, presentaré la forma en que atendi al objetivo y preguntas de
investigacion. Comenzaré con las caracteristicas de la organizacion del pueblo
asociadas a la manera en que se construye un concepto de participacién. Para ello,
se considera importante recalcar que, a diferencia de otras investigaciones, la
atencién no se centr6 en el espacio escolar precisamente para reconocer otras

maneras de vivir la participacion, en otros espaciosy temporalidades.

La colectividad, la reciprocidad, el diadlogo y la experiencia como engranaje
complejo en la vida comunitaria de Latuvi, se constituyen como elementos
importantes en la misma y a la vez como un todo inseparable pues sin cualquiera
de ellos, no es posible construir un sentido de pertenencia al pueblo. Los habitantes
de Latuvi, viven dia a dia la participacion con sentido de colectividad enfocado al
bienestar; de tal manera que, las acciones que realizan son en la busqueda de la
mejora de sus condiciones de vida como pueblo. Mantienen una organizacion que

delimita no s6lo sus obligaciones, sino también sus derechos como ciudadanos. Esa
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organizacion es dinAmica, pues se ajusta a los cambios que demanda la actualidad,
prueba de ello es la manera en que se conforman nuevos cargos en su estructura
escalafonaria cada vez que las condiciones lo ameritan, como en el caso de la
conformacioén de nuevos comités. Asi como la reciente integracion de la mujer a

cargos de alto rango.

Dicha estructura organizacional, permite a los ciudadanos del pueblo,
interactuar entre ellos en distintos espacios por periodos de tiempo prolongados y
realizando acciones diversas en areas especificas; por ejemplo, un ciudadano que
funge como regidor, durante su gestioén aprende todo lo relacionado a su area y para
llegar a dicho cargo, debi6 antes haber cumplido con otros cargos, durante los que
también adquirid6 experiencia. Es decir, su organizacién les permite construir
saberes de manera colectiva al mismo tiempo que se especializan en la vida
comunitaria. En otras palabras, se encuentran en constante formacién como

ciudadanos y como parte del pueblo.

En ese sentido, en este trabajo se logro identificar que la participacién de las
madres y padres de familia en las escuelas, se configura a partir de un sentido de
pertenencia a la comunidad pues antes de ser padres de familia, se asumen como
ciudadanos y, por tanto, su responsabilidad como pueblo es la que determina su

participacién en las instituciones.

En otras palabras, la participacién de madres y padres de familia en Latuvi,
no surge de las escuelas, sino que se construye con ellas a partir de las logicas
propias de organizacion, del dialogo horizontal asi como de las interacciones
cotidianas, cuando se amplia la mirada y se abren las puertas a esas otras formas
de organizacién y participacion con un sentido de pertenencia, de colectividad, se
abren las posibilidades de conocer otras visiones de mundo para transformar la

realidad desde la propia cotidianeidad.

No obstante, es imprescindible mencionar que dichas dinamicas, al
preponderar la organizacion comunitaria y con ella el papel del hombre en la

mayoria de los cargos ante las distintas dinamicas familiares, relega una mayor
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carga de responsabilidades a las mujeres, quienes, a pesar de cumplir también otras

responsabilidades comunitarias, deben asumir el completo cuidado de los hijos.

En ese orden de ideas, aunque esta investigacion en un principio se centro
de manera general, en la participacion de los “padres de familia”, durante el
transcurso de la misma, se percibié que de hecho son las mujeres, madres de
familia, quienes participan mas en las escuelas y, a pesar de ello, permanecen
invisibilizadas. En el caso de Latuvi, las mujeres que tienen familias nucleares no
asisten a las asambleas generales pues es una responsabilidad del hombre,
situacion que es trasladada a las instituciones pues cuando se trata de reuniones
generales, asisten padres de familia quienes muchas veces desconocen la dinamica
de las escuelas. Es decir, aun hay un largo camino por recorrer en cuanto al
reconocimiento del papel de la mujer y la importancia de su rol en la vida familiar y
comunitaria.

En lo que refiere a la caracterizacion de la participacién de las madres y
padres de familia en la formacién de nifias y nifios en edad preescolar, se observo
que ésta surge de una critica en distintos sentidos; primero, a las maneras en las
que la escuela y el hogar eran considerados espacios aislados con objetivos
propios; es decir, la escuela planteaba un tipo de responsabilidades y aspiraciones
que la familia desconocia y viceversa. La escuela, la realizaciébn de tareas
enfocadas al aprendizaje cognitivo y el hogar la realizacion de tareas de la dinamica
cotidiana. Lo que implicaba para los nifios un transito entre dos mundos, dificil de
comprender y, que, en opinion generalizada, resultd en una experiencia dolorosa
gque condujo a muchos de ellos a abandonar la escuela. De ahi que algunos de ellos
hayan culminado segundo o tercer grado de primaria y no sepan leer y/o escribir,
por un lado, y, por el otro, que muchos de ellos hayan optado por abandonar las
responsabilidades escolares para comenzar a trabajar y apoyar a sus familias
econOmicamente.

En segundo lugar, a partir de la evocacion de sus experiencias, las madres
plantearon, la falta de acciones de la escuela para promover la participacion de sus

familias del que deriva el desconocimiento de aquello que se hacia en la escuela;
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para madres y padres era algo que estaba fuera de su cotidianeidad, no existian
cursos, talleres o convivencias y, aunque los hubiera, ellos no tenian tiempo para
asistir; su responsabilidad con la institucion se reducia a inscribir a sus hijos, asistir
a reuniones 0 a eventos como las festividades que se comenzaron a organizar en
conjunto con la comunidad. No asistian diariamente a dejar o recoger a sus hijos
porque esa responsabilidad recaia sobre los hijos mayores y, por tanto, no
interactuaban con los docentes, apenas los conocian. Ademas, representaba una
pérdida de tiempo esperar hasta la hora de salida; incluso en la actualidad hay
madres y padres que lo siguen considerando. En esa vision, la educacion recaia
completamente en la escuela y era responsabilidad de nifias y nifios aprender

aquello que les ensefiaban en la institucion.

Sin embargo, fue la propia comunidad, a través de su estructura
organizacional la que comenzé a involucrar a las escuelas en la dinamica
comunitaria, al mismo tiempo que la misma escuela, comenz6 a desarrollar
actividades encaminadas al favorecimiento de la participacién de las madres y
padres en la escuela. Es decir, el dinamismo organizativo del pueblo, el interés de
la escuela en involucrar a las madres de familia, asi como el animo de éstas en
reorientar el sentido de su participacion en la escuela, con sus hijos, es el que ha

construido en Latuvi un punto de encuentro entre lo comunitario y la institucién.

Es la propia participacion en la formacion de sus hijos, como una manera de
demostrarles que no estan solos en su transito en la escuela, que ellos pueden
apoyarlos, lo que ha conducido a las madres de familia a resignificar este proceso
de formacion colectiva, mismo que no hubiera sido posible sin las acciones de la
escuela para favorecer la participaciéon en un sentido distinto, mas alla de lo

administrativo.

Resulta interesante observar que este apoyo hacia los hijos solo lo
consideran necesario en el nivel preescolar pues es la edad en la que sienten que
aun necesitan de ellos para comprender como funciona la escuela y en los primeros
afos de primaria, su participacién se reduce pues los consideran lo suficientemente

autbnomos para desenvolverse por si solos.
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La formacion de los nifios, en este contexto, enmarca no soélo un hacer, sino
un ser en el mundo. Desde pequefios se forman en un sentido de responsabilidad,
autonomia, independencia y solidaridad con los otros; aspectos relevantes al pensar
en la vida comunitaria desde una perspectiva colectiva. Los nifios se forman siendo
solidarios, autbnomos, responsables con la familia en primera instancia y
posteriormente con la comunidad. Sin embargo, al ingresar a la educacion
escolarizada, madres y padres de familia tienden a transformar su vision del nifio,
convirtiéndolo en alguien que no puede hacer las cosas por si mismo, que no sabe
nada, quien requiere apoyo incluso para realizar tareas menos complicadas que las
gue hace en casa, como cargar la mochila o incluso ir al bafio. Se le infantiliza hasta

que el nifio demuestra que es capaz de desenvolverse en ese otro mundo.

Paraddjicamente, este acompafiamiento deja de cobrar relevancia cuando el
nifio comienza a crecer y en los siguientes niveles educativos el vinculo escuela-
hogar tiende a desaparecer. Lo que resulta preocupante, pues son edades en las

gue se conforma la identidad y se construye un sentido de pertenencia.

En lo que respecta a las experiencias de participacion de las madres en la
vida comunitaria, una de las mas significativas es la que tiene lugar en la cocina
comunitaria, ya que en ella se consolidad redes de interaccidon que permanecen por
aflos y que entrelazan la dindmica escolar, la organizacion familiar y la
responsabilidad comunitaria. Es a través de esta experiencia, que las mujeres han
configurado distintas maneras de organizarse y de participar como parte de un
engranaje singular, que no pertenece a un espacio determinado pues, si bien tiene
lugar en el espacio escolar y es impulsado por un programa institucional, su
dinamica cotidiana depende enteramente de los grupos de mujeres que en éste

participan.

A través de las narrativas de las madres, se percibe que cada grupo que se
conforma para participar en la cocina comunitaria, implementa distintas maneras de
organizarse y de participar que se re configuran en todo momento dependiendo de
las condiciones de las mujeres que a éstos pertenecen y en las que prevalece su

responsabilidad comunitaria.
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En lo que refiere a una perspectiva como docente, resulta oportuno
mencionar la relevancia del trabajo con madres y padres de familia desde la
formacion, principalmente en México, un pais en el que las escuelas multigrado
obligan a los docentes a enfrentar desafios educativos como el atender a mas de
un grado por grupo ademas de realizar funciones administrativas y de gestion que
le conducen a dialogar directamente con los ciudadanos, las autoridades
municipales y otros docentes; lo anterior principalmente para identificar el sentido
gue se otorga a esas interacciones en las que indudablemente existe la posibilidad

de formarnos en un sentido mas humano.

Establecer el didlogo horizontal con madres y padres de familia es
imprescindible pues es gracias a los conflictos, acuerdos y desacuerdos que nos

formamos unos a otros en la cotidianeidad.

Ademas, cabe recalcar la necesidad de la sistematizacién de experiencias
docentes a través de las cudles se construyen saberes cotidianamente, no solo en
las aulas, sino en la vida comunitaria pues es a través de éstas que construimos, de
construimos y configuramos nuevas formas de ser docentes; sin la reflexion sobre

las propias practicas, no puede existir transformacion.

Asimismo, en la busqueda de generar un vinculo con la familia, es
imprescindible reconocer las caracteristicas particulares del contexto en el que se
encuentra ubicada la escuela, asi como las formas de vida de la comunidad
prescisamente para no violentar las dinamicas familiares y comunitarias; sino para
construir una vision de patrticipacion distinta, en la que lo primordial no sea la gestién
o la administracion de la institucién, sino la formacién de docentes, madres, padres

de familia, nifios y nifas.

Finalmente, transitar en este camino de la investigacion y descubrirme
implicada en mis preguntas y mis objetivos, no s6lo como docente, sino como mujer
indigena ha sido sin duda un trayecto lleno de encuentros con mis ancestros,
principalmente con mi madre, quien desde muy pequefia vivio situaciones dolorosas
que la condujeron a formarme como una nifia que pudiera desenvolverse en ese

mundo de la mayoria. Ella, como sus hermanas, sus primas y muchas mujeres de
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Su generacion, se vieron obligadas a dejar de hablar zapoteco en la escuela, en una
época llena de pensamientos de discriminacion hacia los pueblos originarios,

aprendieron de maneras dificiles a encajar en ese otro mundo, que no era el suyo.

A mi, mi madre casi no me hablaba en zapoteco, ella queria que yo no
sufriera pues aun recuerda cuando debia hacer planas de “no debo hablar zapoteco”
cuando iba en la primaria, o las veces que los otros nifios en la secundaria, los de
ciudad, se burlaban de ella porque no entendia o porque no podia pronunciar bien,

sobre todo en las exposiciones, en donde la burla era todavia mas evidente.

Asi también con la vestimenta, si usaban cefiidor el maestro las obligaba a
quitarselo y lo colgaba frente a todos para que les diera vergiienza y no lo volvieran
a portar, por lo menos en la escuela. Ella recuerda también que, antes de ira clases,
debia levantarse muy temprano para ir al molino y al regresar no le daba tiempo
bafarse asi que pasaban a enjuagarse los brazos, la cabeza y los pies en una llave
gue habia en el camino; al llegar al salon, el maestro la regafiaba primero por llegar

tarde y después por llegar sucia.

Quizas por eso, es que este tema de las madres en la escuela me interesé
tanto; quizas por ello, el pensar ¢Qué hubiera sido si mis abuelos hubieran sabido
lo que estaba pasando con nuestra lengua, nuestra vestimenta y nuestro
pensamiento? Si se hubieran imaginado que, en el futuro, sus nietos estariamos
cada vez mas y mas alejados del pensamiento y de la vida de nuestro pueblo. Y me
pregunto: ¢De qué maneras podemos seguir construyendo nuestra organizacion

comunitaria?
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