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TNTRCRIICCION

El presente estudic 2= 1m ~onflisis del nrrograma del curso
de inglés que se lleva a cabo en el Colegio de Niancirs y Huma-
nidades (C.C.H.). %1 punto de n rtidn serd uns considerncién
de cbmo deben tedricmente elator:rse 1os prosramas pir- - ense-
fianza de idiomas. A partir de este esqueme seii:laré los aciertos
y fallas gue contiene el programa :le ensenanza del idioma inglés
de una institucidén tan importomite como 1o es el 0,0,7,, au-irien-
do, con base en sutores desti2cndos en 12 miateri= y en mi exrerien-
cia de seis ~fios de maesstro en el Onlagion, AlsnAg mareras en cue
se podrfa mejorar el mencinusdo rrocrama, —I

®1 C.C.H., £s mr1 inetitneidén de enseriir7a medir suverior

que pertenece A 1la Tmiversid=d ¥neioral Antdnoma de Wévico, Caen-
*a con cinco plonteles ubicedos en diferentes prr'rs de 1a ciudad
y su capizid-d tetel es A2 nlrededor de setenta y cineo mil alum-
nos. El curso de inesléa ruwe 2hl ~e impirte es el mismo rarn todos
lo= 2alumnos ~ue opton vor 41, y ~credit rle es, »ra ellos, un
requisito indierensable por~ poder ‘ior nor concluido =u ciclo de
Tvachiller~to., Aunque el Molrrin *2mhiédn ofrece2 10 Tternative
dz 2tro idinr~, el fronecés, 12 ~r-n meyorfa de los 21lumnos cse ins-
crib2 21 curso de inglés, el ~ue "iene un~ duricién de un semeatre,
Br. 21 zerund) cemestre del aflo de 1977 =~ inscribhieron
14,491 alumncs 21 curso de inclés iel £.C.H, er sns 5 rlanteles
v 1o acreditarcn 7,952 =lumnoa, o= el nrimap ~emnctire de 1978 se

inseririeron 15,726 y 1o 1ereditoron £,574, en el seoundo semestre



del mismo ario se inseribisron 17,058 y lo ~creditiron 8,101 y
en el primer sen3=tre Jde a@s*e ~7ii0 s8e inscrihieron 17,335 ~1un-
nos y lo screditaron 7,687, con 17 salvadad de nue en las qlti-
mas cifras no estdn incluidos 500 =#lumnos que 22%%n tomando el
curso de manera experimental con ura dur=@cidbrn de un afio en ~l
plantel Azcapctzalco.l No es, sin emhargo, el nimero de alumaos
que reciber este curso, que no dej? de ser imnortinte, el que me
motiva a analizar =1 vrogrem?, sino el deseo ‘le V4cer un estuaio
serio, nrdctico y efectivo de 1a sitnieidn actuil con 12 intenciédn
de que pueda resultar de ntilid=d pira el agrupo de maestros ve
df2 con dfa ofrecen sus mejores esfuerzos para aue 103 =21umnos

universiteorics del C.C,H, obtenaen arn mejor rrencr-cibn.

1. Datos pronorcion?dos por 21 ma»=tr? Pabertn T=c i nte Forr- s,
iafe del Denirtomanto de Inelds de '~ Universidad  oiéricr del
Ticlo de Rachiller~to del C,C,77,



1. QUE ES UN METODO h% SNSZWANZA DE LENGUAS WXTRANIRRASY

En la historin de 14 ensenanza de idiomas se han ido
desarrollando diversos mftodos *nles como: el Método Directo.
el Método Natural, el Método Fonético, el Vétodo Gramatic=al,
el Método de Lectura etec. todos con carncterinticna proping v
cada uno de ellos con algunas tomadas de los demAis,

Antes de entrar en la discusién de 1o que 1a palabra
"método" significa es prudenie "eer 11 sipniente consideracién.
Términos como "lengua extranisra" y "sesunda lengna® serdn usa-
dos frecuentemente en este estudio nasi{ aue vale la pena hacer
una clara distineibén entre uno y otro:

"Firstly, the language may bhe resnrded as a
foreign langunge. This label implies that

there is a fairly clear distinetioa in veorle's
minds between A home community and a foreign
community ench s~enking » different language.
Secondly there is the situvation whare two lan-
guages are 1sed for different purnoses in the
same community. Some people in such communities
will be bilinmuarl from childhood, but others will
have to le~rn the other langunge <t school, as

a second langinge", 1

1 Anthony MHowatt, et al. T~ Tdimburgh Course in Applied Lin-

cuisties. (Oxford: Oxford University

Tregas. 1974, )n.1°
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Est§ olaro que los sigaificados de "lengua extranjera" y
"segunda lengua" son significados diferentes y el confundir
uno con el otro puede, en un momento determinado, causar una
mala‘interpretacién.

Pero, qué es un método en la ensefianza de lenguas ex- ——
tranjeras? qué 1o determina? cudl es el objetivo que pretende
alcanzar?. En la ensefianzn de idiomas hay una gran confusién
con respecto 2 la palabra "método". Muchos maestros la consi-
deran una cosa y muchos otros otra, para unos significa mucho
para otros poco. El término "método" a menudo se usa como siné-
nimo de "programa", a veces se confunde con la palabra "técnica"
y hasta con los materiales diddcticos como es el caso del "Método
Audiovisual",

William Praneis Mackey afirma lo siguiente:
",.... method., It is nartly determined by the
different principles of language analysis, and
itself determines to a large extend the teaching

techniques".1

Mackey principia por establecer qué determina 2 un método
y 1o que éste. a su vez, determina., Un método es determinado par
los principios del andlisis de 1a lengua que se va A ensefiar. Es-
te andlisis abarca: 1) las Teorfas Lingufsticas; 2) las Nescrip-

ciones Lingufsticas; y 3) el Aprendizaje de las Lenguas.

1. William F. Mackey, Language Tenching Analysis. (London:

Longmans. 1965,)p.138 .



1. 1Ias Teorfas Linaiisticas son michas y diferentes,
Unas proponen el estudio de una lengua desde el punto de vista
de sus formas gramaticales{ otras son enfocadns =2l contenido de
las formas gramaticale§; otras n la funcibén comimicativa de esas
formas gramaticqles{ otras se concentran en 12 cantidnd de voca-
bulario y de estructuras gsramaticnles que posee una lenguaf/;tc.

2. Las Descripciones Lingufsticas son las ideas que zcer-
ca de una lengua tiene la mersonn que hace el método en cuanto a
la presencia de determinadas categorias lingufsticas y rasgos pe-
culiares, como regionalismos, esftilos, etec.

3. Las ideas de cémo se ~prende una lengua extranjera v
afectan sustancialmente a un método. Si 1la nersona nue hace un
método piensn ci@e un Alumno puede nprender una lengun extranjera
como aprendid su lengua mnaternn entonces desarrollnard su método
tratando de crear las condiciones dentro de 1las cuales el alumno
eprendié su primer idioma enfatizando la imivacibn, 12 memoriza-
cién. la asociacién, ete., De otrn marera, si nensa aque l1a lenma
materna del alumno obstaculiza el nprendizaje de la lengus nue se
le va a ensefiar entonces desarrollard su método basfindose en
caracteristicas contrastivas entre 1n lengua materna del Aalumno
y la lengua extranjera que va a aprender. ya que las considera
crucinles part el aprendizn e efectivy de 12 lengua extranjera.

Asf los métodos en 1la ense:.innza de len~mAas exfranjeras se e
ven vrofundnsmente influencisdos por estos principios linguisticos
y psicolingufsticos y hacen que n método adgiera rnsgos paFti-

culares haciéndolo diferente de otros métodos,



Si bien los métodos son determinados por los norincipios
linguisticos y psicolinguisticns 2ntes mercion=dos, no obstante
cualquier definicién exacta y precisa qi1e abare~ra *odos los
métodos de ensefianza de idiomas resultsrfa limitada. Sin empargo
y de acuerdo a Mackey, si se pueden precisar 123 caracteristicas
que se ven presentes en todo nétodo no sblo de enserianza de idio-
mes, sino de cualquier materin: ¥

"All teaching, whether z0nd or tad, mist incluwie
some sort of selec’ion, some sort of gradation,
some sort ¢f presentation, 3Ind some sort of reve-
tition."1
X

En efecto, todo método d2 ensefianza de idiomas debe selee=
cionar una parte del idioma nue pretende enseiiar y= que seria
imposible inecluir todes las estructuras gramsticnles y todn el
vocabulario de ese idioma en un curso.

Una vez seleccionndy 1a parte del idiom? quz ze va o en- E
sefiar, 1os elementos escogidos deberdn organizarse en un~ secuen-
cia zradada de acuerdo a ciertos criterios ya "ue no pcdri=a sen-
sefiarse lo seleccionado ni desordenadamente ni 21 unfsono. Asi-
mismo, 12 presentacién, nor =ser, en cada olage, el vrimer contacto
entre el alummo y 21 idioma a ser 2nseiiado no puede dej=r de cer
¢ilizentemente inclufda en tod: mftodn. Y4 oresentado el punto
de enseiianza =21 alumno ¢3¢ vuntn dekar® ser rrictics4dn con vna
frecuencia peribdicn constante para poder ser asimi'ado, de qhi7

12 importancia de 1a r=peticidn en un métcdo de en==fianza, Jfl

1. 07 CIT. Wackey p. 157.



En cuanto 21 objetivo de ua método de ensefinnzn de idio-
mas, como lo afirma Anthony Yownalt 1, eonsistird en elohorar un
conjunto de procedinientos y maierinles did4eticos ue le permi-
tan a1l alumo aprender Spiimumente en términos de efectividad y
tiempo la lengna extranjera materia de estudio. =21 ismo tiempo
que hacer @i trabajo del mrestro tan interesante y provechosoc co-
mo sea posible. Todo esto sin dejrr de distiamiir entra lo que
ensefia un maestro v 1o que ensent nn método. y= (me Jo orimero v

pertenece al campo del andlisis de 17 enseflanza y 1o segundo al

camoo del andlisis metodolé:cico.



1.1. LA SELECCION.
e

-

Como se nencioné ant2riorm~ote, 11 razda o =zer de 1la
seleccién en un método de ensefiinza de idiomas en la imnozibi-
1lidad de ensefiar todo 1o n2e un idioma aharca an un eurso, Tdenl
mente esa seleccidn debe egtar basnda en las regesidndes del
alummo. Por ejemplo, el “u*tor debe averigunr 3% odid tiene el
alurmo; 8i ya 1o ha estudindo ~nteriormente, en‘nto snbe del idio
ma en cuestibn; qué tan interesndo estd en aprenderlo; para aué lo
estd estudiando; en nué situnciones lo aplieard; de las cuatro habi
lidndes bdsicas del idioma (hablar eseribir, lzer v oir-entrnder)
cudl o cudles utilizard mAs. ete. Unat vez onaliz-d~s las :~cesi-
dades del aluwro 21 autcr rodrt iniciar 'a saleceibn del idioma 2
ensenur hacizrdolar 2cincidir ndeeonidomente con s direndatico de
les necesidades del 21lumno. Sin erkaryyo. muchos dizelndores de
programas y libros de enserianza de lengra 2xtraijerss acumen uece-
sidades ¢ utiliznn eotundios ya realizdos por otros nutores ovnte-
niz:ndo. asf, tipos “<e seleczidn aqua resulian, ln mayorian de 143
veces. ¢on poca 0 ningunn utilid-d para el grurvo de 2lumnos e
estulia el curso,

Para llevar a crho 1a 32leceibn el autor Je un método debe
tomar ¢n cuenta factores importanies como; el obnjetive del curso,
su nivel, su dir2cidn. 21 tipo de idioma aue re u%ilizard -1 impar
tirlo; 1a eantidad dn estrmetirns el idiomn; e 1ézico (hnsfndose
en criterios de cantidnd v frecuencin de las palabrss  su rongo,

s11 disvonibilidnd @ coberturn v su facilidnad de ~prendizajie);



la fonética, 11 oram’tica v 11 gem’rticn del idioma a4 2stodior 1
Desde lnego. que by nétodos donde 1oz amtores ricen una

mezcla de diferentes seleccionng elnhaoradas nor otrecs ntores

y a8f deserrollan 1a suya. En cualquier caso. 12 seleccibn exis-

te y es varte fundamental de todo método,
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1.2. LA GRADACION. v

Unog de 1vos propbsitos 42 1a gradecién es hacer el
contenido de un curso fdcil y rédpido de aprender. La grada-
cifn es una parte ten importante dentro de un método de ense-
fianza de idiomas que sus principios se establecieron en Europa
desde el Renacimiento,l

E1 autor de un método debe cuidar el orden en el que va
a acomodar lo= puntos seleccionidos a enseflar. E1 1léxico, 1la
fonética, la grdmdtica y 1a samintica del idioma a estudiar, ya
seleccionsdos dehen ahora ser ordenados en una secuencia t21
que faciliten el eprendizaje del alumno. Ia gradacién se pvede
dar de diversas formas, por ejemplo, tomando 2n cuenta lacs nece-
sidades comunicativas del alamn4'5) 0 yend> de lo mds fdeil a 1lo
nds diffeil, ete. Sin embargon, en este Wltimo caso, cbémo se nue-
de saber qué es lo mds f4cil y qué 1o m4s diffeil en un idioma?
Es aquf, donde el autor del método de™e utilizar todos sus conoci-
mientos y experiencias.ppra contestar satisfactoriamente esa pre-
gunta y poder resolver los diferentes vroblemas que se encuentran
al gradar el material seleccionado de un cur=o. F£n 12 ensefinnza
‘del idioma inglés, por ejemplo, a2l elaborar 1a gradaeién el autor
puede encontrarde con los siguientes problemas: 12 interferencia
de la lengua meterna del alumno; 108 conceptos difusos, las excep-
ciones, complejidades, anom=1f{as aparentes y lic ralebros sin
1. OP. CIT. Mackey, p. 204,

2. David Wilkins, Notional Syllahuses, (Oxford: Oxford Tniversity

Prasess, 1977) p.p. 64-65.



significado del idioma estodindo, en este caso del inglés,1

La gradacién puede hncerse, tamdién, agrunando el mte-
rial seleccionado y arrezlancolo en una secuencia, 726mo? como
los idiomas son conjuntos de sistemns y de estricturas, 1o gra-
dacibn se pu2de reslizar agrupando 1los sistemas y l1as estructu-
ras y ordeaindolos despuss, ~n unn secuencis., A3f{, en el asru-
pamiento de sistemos quedarfan: 1a fonética, 12 grométicn, el
1éxico y 12 semdntica; en el ~gruramiento de estructuras queda-
rian: 1lo0s sonidos en 1as palabras, 1as palabras en frase=s, laos
frases en oraciones y 1las oracionaes en contextos. V/

Ya agrupados todos estos elementos se rrocede o rezlizar
12 secuenci: de 1los mismos, Tsta sscuencia también abareario los
sistemas y 128 estructuras, En cu~nto 2 1la secuencia de los sis-
temas quedrian, as{ tambidn, 11 secuencin de 1n fonétien, de 1a
grondtica, del 1éxico y de 12 semdntica; en 12 32ciencia de 1ss
estructuras: 1la direcciédn, 12 exr2nsidn, 1la variacién 7 1o lon-
zgitud de las estructuras.

Fero un idioma estd compuesto de un enorme niimero de soni-
dos, palabras, estructuras y significados nsf{ que queda por con-
testar la pregunte de cufrto de todo esd? que compone un idioma
debe gradarse? Tsta preswinta debe ser contast2d3 en 12 selecciébn
del idioma gque s2 va & ens~riar y como una bueni selecnibn se nhircd
en base a 1as necesid=2des ael alunno es precis menie en estas
Wltimas donde se encuentra 12 resriesta 1 cnanto del idioma selec-
cion2do es necesario ~radar,

1. 0P, CIT. p.p. 12-16



Dificil tarex es pnar2 e stor de un méieda, 12 ~riga=
cibn; sin em»=rgo una buent gradecibén simplifiea en mucho 1=

labor del) mnestro v onrincimmimers > 1a del - 1nmno.



1.3. LA PRESENTACION.

La presentacién. en un método de ensefianza de idiomas,
es la primera exposicién de un tema determinado del idioma en
estudio que recibe el alumno, Hay dos tipos de presentacién.

La primera es la que recibe el alumno por medio del maestro y
la segunda 12 que recibe a través del material de un método,
esto es, a través del libro de texto.li§amo el presente trabajo
es un andlisis de un programe y los programas forman parte de
los métodos se enfocard solamente la presentacién que se lleva
a cabo en un método.

De acuerdo a Mackey, la presentacién comprende dos as-
pectos del idioma en cuestién: 1la expresién y el contenido.

La expresién de un lenguaje puede darse de dos formas: en forma
escrita y en forma hablada y ambas se ven afectadas por las téc-
nicas usadas por los métodos para ensefinrlas y por la manera en
que esos métodos las dividen para enseflarlas 1; en otras palabras
ambas formas se ven afectadas por él cémo y cudndo segin el méto-
do de que se trate.

Algunos métodos utilizan en su presentacién en cuanto a
la expresién se refiere, s6lo la forma escrita, co:10 en el caso
del Método Gramatical; otros métodos se concentran en la forma
hablada, como es el caso del Método Fonético. Y existen métodos
cuya presentacibén incluye ambas formas, la escrita y la hablada,

como sucede en el M&todo Ecléctico.

1. OP., CIT. Mackey p. 228.



En 1a.p{esentacidn el contenido o el significado de
las palabras; f%ases y oraciones puede derse de diversas mane-
ras en un método: ugando la lengua materma por inedio de la ex-
plicecién y la traduocién. usando fotos con o 3in t{tulos, dibu~
Jjos, definiciones enumeracién de palabras, por sustitucién, por
analogfa y por medio de contextos. Desde luego que también es
posible realizar la presentacién usando la asociacibn directa de
‘estimulo visual - respuesta oral, por medio de objetos, acciones
y situaciones, tarjetas con fotos impresas fotos de pared, pelf-
culas, transparencias grabaciones. dramatizaciones ete., pero,
debe aclararse gque. estas ltimas pertenecen ya 2 1la labor del
maestro, mientras que las primeras pueden ser incluidas en el li-
bro de texto y pertenecen 2 la presentacibén del método.

Ia presentacién es, pueg, la primera exposicibén que se ha-
ce de la expresién y el ccntenido de un tema del. idioma estudiado.
Esta primera exposicién no puede ocurrir en mds de una sola oca-
gién porque si asf sucediera entonces formaria parte de la repeti-

cibn, que es ya otro elemento de 1los que constituyen un método.



1.4, LA REPETICION.

Se ha janionado ya que el objetivo de todo método de
enseflanza de idiomas es, principalmente, que el alumno aprenda a
usar una lengua bien y 1o mis répido posible. Para lograrlo el
autor del método analiza las necesidades de utilizacién del alum-
no de la lengua que va a estudiar y en base a esas necesidcdes
selecciona la parte del idioma que le va a ensefiar, la grada en
una secuencia cuidadosamente ordenada y después planea una pre-
sentacién clara para que el alumno pueda comprenderls facilmente.
Pues bien, ninguno de estos pasos dard un resultado satisfactorio
si 1a persona que elabora un método no planea la forma o formas
en las cuales el alumno practique todo lo antes mencionado.

Para que un alumno practique las partes del idioma que se
le han seleccionado, gradado y presentado necesita de la repeti-
cién. Pero, por qué de la repeticién? Por las siguientes razo-
nes: todos 1os actos humanos estén interrelacionados y tienden a
convertirse en hdbitos; hdbitos, por cierts, no aislados sino
como parte de otros actos. Esto es totalmente cierto en cuanto
a los idiomas =3 refiere que son hdédbitos interrelacionados; si no
1o fueran no podrfan ser usados como se usan.l Un hébito es una
costumbre adquirida a trgvés de la repeticibén de un mismo acto.
Muchos linguistas opinan que los idiomas son conjuntos de hébitos
y los hdbitos sbélo se pueden adquirir a través de repetirlos una

y otra vez,

1. OP. CIT.. Mackey p. 257.



En las cuatro habilidades bédsicas, hablar aescribir,
leer y oir - entender, hay formes propias para llevcr a cabo
la repeticién. Por ejemplo, en la habilidad de oir-entender,
aunque parezca una actividad pasiva. la repeticién exige del
alumno un reconocimiento de los elementos de la frase que escu-
cha, v la comprensién del significado de esos elementos. En la
habilidad del habla la repeticién implica: clara pronunciacién.
que incluye la fonética, y buena expresién que abarca la gramé-
tica, 1la semdntica y el 1éxico; sin lugar a dudas la repeticién,
en el caso del hablar es la habilidad que representa mayor grado
de dificultad para el alumno. En la habilidad de la lectura la
repeticibén cubre dos actividades que el alumno debe realizar: el
reconocimiento visual de las palabras y la comprensibén semédntica
de las mismas. Y por dltimo, la habilidad de escribir que en su
repeticién demenda del alumno la capacidad de manejar adecuadamente
la ortografia y el saber expresarse apropiadamente por medio de la
palabra escrita en composiciones,

Dentro de todas estas actividades que se dan en la repeti-
¢ién de las cuatro habilidades bésicas, los métodos sugieren y
ofrecen un gran numero de ejercicios que indican al maestro y al
alumno la manera de ejercitar el idioma. Para el presente trabajo
bdste con sefialar la clasificacién actval y generalmente aceptada

de ejercicios mecdnicosg, significativos y comunicativos,
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2, COMO UN DETERMINADO ENTENDIMIENTO METODOLOGICO AFECTA:
EL DISENO DE PROGRAMAS Y IA ETABORACION DE MATERTALES.

En el capitulo anterior se mencionan los principios lin-

guisticos y psicolingufsticos que determinan la formulacién de
un método de ensefianza de idiomas. E@a concepcibn que tenga 1;//
persona que elabore un método acerca de esos principios determi-
naréd el progrema y la elaboracién de los materiales del cuoso a
imparfir as{ como los procedimientos para su utilizacibn en el
salén de clase. Aunque algunas veces esa persons que elabomra el
‘método de enseflanza no est4 consciente de los diferentes princi-
pios lingufsticos y psicolinguisticos que determinan su método,
é3te siempre se verd afactado por ellos:

"These different and often conflicting principles

of language theory, language description and lan-

guage learning have been, consciously or unconscious-

ly, assumed and applied to a greater and grester

extent as the study of language teaching has developed "1

Un ejemplo para demostriar que 1los programas y materiales LV

de un curso son determinados y corresponden a la concepcién meto-
dolégica del autor, seria el siguiente. Una persona que pretenda
disefiar el programa de un curso y que esté totalmente de acuerdo
con 1lo0s principios lingufsticos y psicolingufsticos gue determinan
el Método Gramatical basado en el estructuralismo norteamericano,

enfocard sus esfuerzos hacia el aprendizaje de reglas gramaticales

1. OP. CIT. Mackey, p. 140.
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y de grupos de palabras seleccionadas y organizadas de acuerdo

e criterios propios del andlisis de la estructura de la lengua

a ensefiarse y prepsrard. por ejemplo, ejercicios donde los alum-

nos coloquen las palabras de acuerdo a la regla que se estd ense-
ﬁéndo; no propondréd ejercicios orales ni de comprensién auditiva,
no prestaréd atencibén a los probables errores en la pronunciacién

y se concretard a exponer 1los medios con los cuales el alumno

aprenderd las reglas gramaticales del idioma en estudio,
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3. LOS PROGRAMAS Y MATERIALES EN LA ENSENANZA DE IDIOMAS.

v/

En la ensefnanza de lenguas extranjeras un método deriva
principalmente en programas y materiales diddcticos. Con res-
pecto a estos dltimos, concretamente al 1libro de texto que com-
prende la seleccién, la gradacién, la presentacién y la repeti-
cién para no confundirlo con los demds materiales diddcticos co-
mo pueden ser desde el pizarrén y el gis, hasta los laboratorios
de idiomas més sofisticados que s6lo son auxiliares de la presen-
tacién y de la repeticién mas no comprenden la seleccién y la gra-
dacién del idioma que se va a enseiiar.

Un programa, o sflabo como t2mbién suele llamdrsele, es
el esquema que tedricamente contiene la seleccién y la gradacién
del idioma que se va a enseilar, y, como se menciona en el ¢apitulo
anterior, el programa es determinado por la concepcién metodolé-
gica del autor. Sin embargo, hay programas en la ensefianza de
idiomas que s6lo son un registro o lista de los puntos gramatica-
les que deberdn ser enseiiados por el maestro, muchas veces ain sin
indicar cémo ensefiarlos y a veces sblo dan algunas sugerencias,

Un programa puede ser llevado a la prédctica a través de L~
uno, dos o mds libros de texto. No obstante hay casos donde es
a la inversa y un libro de texto hace las veces de un programa,
cosa poco recomendable porque provoca errores de interpretacién
del material mismo.

Un buen libro de texto debe incluir seleccionados y grada-¥

dos las estructuras gramaticales y el vocabulario propuestos en
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el programa. Asimismo debe indicar al maestro cémo llevar a
efecto la presentacién y la repeticién. Hay, inclusive, libros
de texto que incluyen un libro auxiliar extra exclusivo para el
maestro donde se le explica el por qué de la seleccibén y la gra-
dacibén y se le recomiendan una serie de actividades para que pue-

da realizar mejor la presentacién y la repeticién.
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3.1, LOS PROGRAMAS GRAMATICALES.

Segiin David Wilkins la mayorfa de los programas de los
cursos de idiomas son y han sido elaborados en base a términos
gramaticales.l Sin embargo, se han ido desarrollando un gran
nimero de programas de otro tipo, estos dltimos podrfan ser 1lla-
mados programas comunicativos por venir de nuevas concepciones
sociolingufsticas en la ensefianza de idiomas que tienen por ob-
jeto el satisfacer las necesidades especi{ficas de comunicacién

v

De acuerdo a Wilkins los programas pueden dividirse en dos

que el alumno tiene del idioma que estudia.

grandes grupos: los gramaticales y los comunicativos. Los prime-
ros dividen al idioma arbitrariamente en partes aisladas con el
objetivo de facilitarle el aprendizaje al alumno, ILa tarea de
&éste es sintetizar esas partes y se espera que logre una compren-
sién global del idioma. ILos segundos se basan en un andlisis de
lo que el alumno quiere expresar o debe entender en el idioma que
estudia, en términos de funciones y nociones a través de la utili-
zacién de una mayor variedad de estructuras linguisticas. E1
alumno aproxima su conducta lingufstica al uso que dard a la len-
gua que va a aprender. Estos programas son organizados de acuerdo
a 1os objetivos del alumno y sus unidades no son denominadas en
términos gramaticales sino en términos semdntico-situacionales.
Los programas gramaticales pueden considerarse los progra-
mas convencionales en la ensefianza de lenguas extranjeras ya que

1. David Wilkins. Notional Syllabuses (Oxford University Press,
1977.) p. 2




desde hace mucho tiempo la mayoria de los programas pertenecen

a este tipo. Muchos metod6logos. linguistas, psicolingufstas,
etc., pensaban, y muchos otros alin piensan, que la gramftica es
la parte esencial en la ensefianza de una lengua extranjera, Par-
tiendo de esta idea fue como se desarrolld el Método Gramatical

el cual a su vez ha venido a determinar los programas gramatica-

les,



3.1.1. LA SELECCION.

La seleccién en los programas gramaticales se concentra
en las estructuras gramaticales y en el vocabulario del idioma
que Se va a enseifiar,

La parte fundamental de un programa de tipo gramatical es
la seleccifn de las estructuras. Ia seleccién de las estructuras
gramaticales debe ir en ﬁroporcién a la duracibén del curso, hay
cursos geherales de larga duracién donde se inecluyen todas las
estructuras gramaticales representativas del idioma en cuestién
y hay cursos especificos de corta duracién donde se limita 1la
seleccién de estructuras, Los criterios para decidir qué estruc-
turas deberédn ser seleccionadas ya sea para un curso general 0 uno
especifico son: 1la sencillez, la regularidsd, la frecuencia y la
dificultad contrastiva, ILa sencillez. Las estructuras més senci-*"
llas deben ser ensefladas antes de las mds complejas, sSe supone que
la sencillez de una estructura facilita el aprendizaje de la mis-
ma aunque 1los juicios acerca del qué es 1lo m4s sencillo todavia
se basan en la intuicién ya que la linguistica no ha proporcionado
alin pardmetros v4lidos para determinar la sencillez y la compleji-
dad de una estructura gramatical. . La ;egularidad. E1l criterio de
la regularidad implica que la ensefianza de estructuras gramaticales
de mayor productividad lingufstica deben ser ensefihdas primero que
aquellas que tengan una menor productividad linguistica?/‘La fre-
cuencia. Este criterio es pocas veces usado en toda su dimensién

y los disefiadores de este tipo de programes han optado por hacer
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de la frecuencia una tarea de posponer para etapas posteriores

de la enseflanza aquellas estructuras que son evidentemente obs-
curas o raramente usadas, La dificultad contrastiva., TIas difi-
cultades contrastivas se refieren a los problemas que puede oca-
sionar la ensefianza de una lengua extranjera con la lengua materna
del alumno. Tedéricamente se sugiere que en las primeras etapas
de la ensefianza de un idioma extranjero se incluyan aquellas es-
tructuras gramsticales que representen el menor grado de dificul—
tad contrastiva entre el idioma en estudio y la lengua materns,l

E1 vocabulario se selecciona para satisfacer las posibles

{no las reales determinadas en base a un estudio) necesidades del
alumno para que no signifique para 81 una pesada carga diffcil de
llevar. (%n este tipo de programas tiene mds importancia el sistema
gramatical que el vocabulario en s{ mismo ya que éste raras veces
le da una estructura bdsica al curso. Vgin embargo, hay criterios
que se utilizan para la seleccién del vocabulario en estos progra-
mas, tomando en cuenta 1as necesidades del alumno se seleccionan
las palabras que pueden ser mids itiles para 41, +~

Como? Los criterios que se usan para establecer la relativa uti-
lidad de las palabras son: 1la frecuencia, el rango, la disponibi-
lidad, la familiaridad y la cobertura; R criterios que permiten al
disefiador de un programa determinar qué vocabulario seleccionar,
ia frecuencia. 'Esta gse lleva a cabo de la siguiente manera: s3e
toman ejemplos de las palabras del material que probablemente el
alumno leerd o escuchard, se cuentan aquellas que aparezcan mis a

1. ibid, p. 6
‘2 . ibid; pu 4



menudo y se jerarquizan de acuerdo a su frecuencia, como las
palabras que aparecen mds frecuentemente son aquellas que el
alumno encontrard en el futuro son esas las que se seleccionan.

El rango. El nimero de textos en los que aparece una palabra

es el rango de ésta., Una palabra que se encuentra en todos la-
dos es m4s importsnte que una que sélo aparece en un texto en
particular aunque su frecuencia sea muy alta. ILa familiaridad o'
facilidad de aprendizaje{ Algunas selecciones se basan en su pre-
ferencia por palabras que se aprenden facilmente seleccionando pa-
labras similares, claras y breves con relacién 2 la lengua materna
del alumno, 1 Ta disponibilidad. Brevemente, 1la idea de disponi-
bilidad es descubrir qué palabras sobresalen mds en contextos espe-
ciales. Esas son las palabras mids disponibles, La cobertura. Esta
se refiere al hecho de que una palabra puede sustituir a otras,

Por ejemplo si un alumno aprende el verbo "get" no necesita apren-
der 1los verbos "become" y "receive" porgue el verbo "get" cubre el
significado de los otros dos.2

.1.2. LA GRADACION
3 _

Para la gradacién de las estructuras gramaticales y el voca-
bulario de un programa de este tipo se utilizan los mismos crite-
rios de la seleccién. (3.1.1.). E1 vocabulario se organiza en una
secuencia determinada por la frecuencia el rango. la disponibilidad,
1,0P. CIT, Mackey, p.p. 177 y 187.
2,0P, CIT, Howatt, p. 10.



la familiaridad y la cobertura de las palabras. Para organizar
la gradacién de las estructuras gramaticales: 1a sencillez, la

regularidad, la frecuencia y la dificultad contrastiva.

3.1.3 TA PRESENTACION.
v

Ta presentacién puede llevarse a cabo con estructuras gra-
maticales y vocabulario de uso cotidiano, o con estructuras y voca-
bulario:de cualquier tipo especffico: técnico, literario, comer-
cial etec. Sin emhargo, las formas gramaticales y el vocabulario
que se presenten estardn en relacién directa con el grado de uti-
1idad pa3dagbgica y de acuerdo a las técnicas y recucsos del maes-
tro, por ejemplo por medio de un diflogo escrito, una historia
corta de un texto, una regla gramatical o inclusive a través de
una situacién. En cada clase 1la presenticién se enfocard a una
80la estructura gramatical y ésta preparard el terreno para la
introduccién de 13 siguiente estructura en la préxima clase. El
enfoque de cads estructura de cada clase en este tipo de programas
siempre es identificado por el maestro con un nombre O tema grame-—

ticals el articulo definido, el verbo, el adjetivo etc.
3.1.4 IA REPETICION. e

Ia repeticién en un programa gramatical puede darse de di-
versas maneras. No obstante 1a repsticidn que generalmente s2 usa
en este tipo de »nrogramas es 1la repeticién mecdnica. E1 objetiwvo
de esta rareticibdn es que el =2lumnc asimile 13 regla gramaticzl jue

le ha sido seleccionada grodrda y presentada, erntonces realiza
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e jercicios en forma escrita u oral siempre con la intencién
de aprender la regla gramatical propuesta.

Existen diversos ejercicios en los que se puede dar 1a
repeticibén mecdnica, por ejemplo: 1la repeticién oral, en coro
0 individualmente, de una estructura gramatical determinada, 1la
repeticidén escrita de oraciones completas o de vocabulario aisla-
do, etc. V//

Cabe sefialar un segundo tipo de préctica que es la llama-~
da préctica o repeticién significativa que puede darse también
en los programas gramaticales y cuyo objetivo es que el alumno
aplique inteligentemente 10 que ya ha practicado mecanicamente.
La prdctica o repeticibdn significativa consiste en que la respuesta
del alumno requiere de su entendimiento de la pregunta, al contes-
tar el 2lumno la pregunta podrd escoger las palabras con que va a
responder pero no aportard ninglin significado nuevo para el que le
hizo la pregunta; por ejemplo:

Pregunta: " Cudntas ventanas hay en este salén?

Posibles respuestas: "Hay dos ventanas en este salén",

"Hay dos ventanas", "Hay dos",
"Dos", etc. 1

1. Aida Walki et al. Techniques For The Development Of

Communicative Competence At the Pre-~

University and University Level."

(Didactics Team, English Studies, Facultad de
Filosoffa y Letras, UNAM. México, 1979.) p. 4



3.2. LOS PROGRAMAS COMUNICATIVOS. -

Mientras que en 10s programas gramaticales lo fundamental
son las estructuras gramaticales, en los programas comunicativos
lo importante son los significados de las formas gramaticales,

En su mayo;ia los programas gramaticales son, en realidad, listas
de formes gramaticales, a diferencia de éstos los programas comu-
nicativos son organizados en términos de las necesidades comunica-
tivas del alumno, enfatizando mfs el significado de las estructu-
ras gramaticales que éstas mismas, Estos programas invitan al
alumno a reconocer los componentes lingufsticos del idioma que

esfé s2studiando y requieren de su capacidad de andlisis para en-
tenderle. v/ p

En los programas comunicativos se parte de las necesidades
del alumno, en base al diagnéstico que de éstas elabore el disefia=-
dor del programa podr4 hacer la seleccién y la gradacién del idio-
ma que el alumno necesitard y, asi también, logrard planear una
presentacién y una repeticién que le proporcionen el tipo de idio-
ma adecuado para las situaciones linguisticas en las que se tendrd
que desenvolver., Este procedimiento tiene la ventaja de enseifiarle
al alumno sélo aquello que es importante y necesario psra é1l evi-
tando la profusién de estructuras que le distrserian de su obje- '
tivo principal. /

El contenido de un programa comunicativo consiste entonces,
no de una liste de estructuras gramaticales y vocabulario sino de
un compendio de situaciones linguisticas y una descripcién del con-

tenido linguistico de cada una de esas situacionmes.



3 2.1. 1A SELECCION.

La seleccifn en los programas comunicativos es precedida
por la elaboracién de un diagnbéstico de las necesidades comunica-
tivas del alumno. E1 disefiador del programa deberd averiguar en
qué contextos fisicos se desenvolverd el alumno, cual de las cua-
tro habilidades bdsicas del idioma empleard méds = menudo, . si sus
actividades linguisticas serin productivas o receptivas, el* papel
0 rol que desempefiard en el contexto ffsico y su relacién con las
personas que lo rodeen,

Ja van Ek menciona que el diseflador del programa debe, tam-
bién, everiguar los t6picos de interés y wtilidad para el alumno.
E]l mismo afirma que una vez determinadas las necesidades comunica-
tivas del alumno, el primer paso para llavar a cabo la selecciédn
serd el de escoger las estructuras gramaticales a ensefiarse dédndole
prioridad a las funciones comunicativas de las mismas.,l

El criterio bajo el cual se seleccionardn las estructuras
gramaticales y el vocabulario estard en funcién de las necesidades
comunicativas del alumno., E1 disefiador del programa tratard de que
el niimero de estructuras y el vocabulario sea el mfnimo pero con
la mayor variedad de funciones comunicativas. Desde luego que el
nimero de estructuras gramaticales de vocabulario y de funciones
comunicativas varinrd de acuerdo a la duracién del curso, si es
un curso general habrd que seleccionar una cantidad mayor de esos

elementos antes mencionados que 108 que se seleccionarian en un

1. Ja van Ek, The Threshold Level for Modern Language Learning Schools,

(Longman Group Ltd. 1977.) p. 14.
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curso especifico de corta duracién. No obstante la selecciébn de
un programa comunicativo se planea de acuerdo a las demandas

seménticas del alumno.
— _ — 9




3.2.2, LA GRADACION,

La gradacifén, as{ como la seleccibén en los programas
comunicativos también debe realizarse en funcién del tipo de
curso de que se trate. Un curso global de larga duracibén ten-
dréd una gradacién de su material de manera distinta a un curso
saspecifico de corta duracién. Las necesidades del alumno también
influyen en la gradacién del idioma selececionado.
Mientras que en un programa gramatical la gradacién puedg/
oconsiderarse en forma lineal, es decir, una unidad de ensefianza,
en este caso una estructura gramatical, después de otra sucesiva-
mente; en los programas comunicativos la gradacién es en forma
cfclica, ésto es, como el objetivo de estos programas es que el
alumno exprese cierta cantidad de conceptos y funciones comunica-
tivas, el programa estd disefiado para que el alumno amplfe progre-
sivamente su repertorio seméntico.l Los principiantes en los pri-
meros niveles son introducidos al primer ciclo de ensefianza que pue-
de ser por ejemplo identificarse por medio del verdbo "to be", ¥y
podrédn expresarse de una manera muy simple, asi, pasardn a los si-
guientes ciclos cada vez mds complejos donde aumentardn su reperto-
rio de conceptos y cuando alcancen las ﬁltimas etapas en los cur-
sos avanzados ya serdn capaces de comunicarlos mismos conceptos de
los primeros niveles como también los de los Gltimos con una gran
variedad de expresiones:
-"Where in the case of a grammatical syllabus

ordering is a matter of the linear progression

1. OP. CIT. Wilkins, p. 58.
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of elements to be taught from the beginning
to the end of a course, in a notional syllabus
the ordering is a matter of the relationship
between the different cycles, there being possibly
less attention paid to ordering within each phase
of the cycle".l
Quiere decir lo anterior que la gradacién en los programas

V’comunicativos 0 nocionales como los llama Wilkins, se elabora en
una secuencia poco cuidadosa? _en qué se basa la gradacién en es-
te tipo de programas? Lo que sucede es que el diseriador de un
programa comunicativo, debido al objetivo del mismo, tiene una
mayor libertad para gradar el material seleccionado que un dise-
flador de programas gramaticales, El1 diseflador de los comurnicati-
vos puede inclusive utilizar los criterios que se usan en la gra-
dacién de lo0s mismos programas gramaticales: productividad, sen-
cillez y dificultad contrastiva, segin los contenidos de los dife-

rentes ciclos del programa comunicativo, sélo que el problema con
el que se ver#d enfrentado serd el de decidir qué importancia dard
a los criterios gramaticales.

v’ En los programas comunicativos la gradacién no se basa en
las unidades de enseiflanza identificadas con temas gramaticales:
el verbo, el sustantivo, el adverdbio, etc., se basa en los signi-
ficados semdnticos de las formss gramaticales, por ejemplo: pedir

permiso, identificarse, dar informzcién, etc., una forma de gra-

dar en los programas comunicativos seria analizar las situaciones

1. OP. CIT. Wilkins p. 59.



- 33 -

Y el papel en el que el alumno se verd involucrado y proporcio-

narle gradualmente el idioma, las formas gramaticales pero prin-

cipalmente la gggég}igg de esas formas, que le serd Gtil en esas

situaciones,

3.2.,3. LA PRESENTACION.

Una vez seleccionado y gradado el idioma que se va a ense-
flar éste se le presenta al alumno., Cémo se lleva a cabo la presen-
tacién en los programas comunicativos? En el capitulo 3.2.1. de—~=
este trabajo se mencionan algunas de las posibles necesidades del
alumno, pues, serd pensando en esas necesidades que el disefiador
del programa elaborard la presentacién. Esta dltima podrd ser,
por ejemplo a través de un didlogo abierto, una conversacibn entre
dos o mds caracteres; por medio de papeles 0 roles que tomen los
alumnos, el maestro prepara a dos o tres alumnos (preferentemente
de los més adelantados) para que representen ciertos caracteres
en una situacién; 0 con una simulacién, el maestro establece una
situacién y participa con uno o dos de sus mejores alumnos y actdan
caracteres inventados siguiendo una linea de accién previamente
planeada por el naestro.l
3.2.4, LA REPETICION,

Ya se ha mencionado anteriormente (1.4) el objetivo de la
repeticibén en los programas de enseflanza de idiomas, E1 alumno
debe asimilar por medio de la repeticién el idioma que ya se le
ha seleccionado, gradado y presentado con anterioridad. ILa

1. OP. CIT., Walki, p. 9.



- 34 -

repeticibén en los programas comunicativos puede efectuarse bajo
los criterios citados anteriormente en la seleccién (3.2.3.) con
una diferencia: 1la participacién general del grupo de alumnos,
Por ejemplo: en el didlogo abierto el maestro puede plantear
una conversacién incompleta entre dos alumnos y el resto de los
alumnos tendrd que completar la conversacién utilizando las ora-
ciones y expresiones que han aprendido anteriormente de acuerdo
al contexto en cuestién. En el caso de los papeles o roles, el
maestro les da a los alumnos tarjetas donde estdn descritos dife-
rentes caracteres, situaciones y lineas de accién y ellos ten-.
drédn que representarlos de acuerdo a esas tarjetas. En la simu-
lacién, se establece una situacibén y los alumnos la actudn inven-

tando un cardcter y su linea de accién.l

1. OP. CIT, Walki, p. 9.
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4. EL PROGRAMA DEL CURSO DE INGLES DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y
HUMANIDADES.

El curso de ensefianza del idioma inglés en el Colegio
de Ciencias y Humanidades no tiene un programa como, teéricamente,
se han descrito en este trabajo, Este curso se basa en un libro
de texto: "The Written Word", escrito por Thomas Edward Garst,
Stephen A. Ba;tien M., y Alsxander Fucikovsky de Grunhof.
Antes de describir las caracteristicas del libro de texto
"The Written Word" importantes para este trabajo, es necesarid
hacer una breve historia con rela;ién al curso y al libro mismo,
—~p E1l Colegio'de Ciencias y Humanidades fue creado en el afio
de 1971.1 Se aprobd. por el Consejo Universitario, su plan de
estudios y empezé a funcionar en el mismo afio. En el plan de
estudios de 1971 egtaba considerado el curso d2 inglés para ser
estudiado durante tres horas a la semana en el primero y segundo
semestres y cinco horas a la semana en el tercero y cuarto semes-
tres, en el quinto y sexto semestres ya no se incluia el estudio
de este curso,2
J Entre las reglas y criterios de aplicacién de este'plan de
estudios se contemplaba la posibilidad de tener como objetivo la
lectura y traduccién de un idioma extranjero en particular el in-
glés o el francés.3

1. Gaceta UNAM, Tercera época. Vol. II (Ndimero Extraordinario)
Ciudad Universitaria, MNéxico 1. febrero 1971. p.l.
2. IBID. p. 4

3. IBID, p. 4
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Sin embargo, para el caso del curso de inglés, lo anterior no se
llevé a cabo. En 1971 en los planteles del C.C.H, que empezaron
a funcionar, Azcapotzalco, Naucalpan y Vallejo, los alumnos toma-
ron el curso de inglés durante ese afio escolar media hora diaria
a la semana. Después, en 1972, el curso fué reducido a media ho-
ra diaria pero por un solo semestre.

Las instalaciones del Colegio. en 1o que se refiere al cur-
80 de inglés, se adaptaron no para tener clases en la manera que
se hace en la Escuela Nacional Preparatoria, un salén de clase pa-
ra treinta o cuarenta alumnos como méximo, sino dos salones con
capacidad para noventa y dos alumnos cada uno, Entre las adapta-
ciones que se hicieron a estos salones se destacan las mesas con
divisiones individuales y pequeilas bocinas en cada una de ellas
para llevar un curso grabado en cintas magnetofénicas, los alum-
nos estudiarfan en un libro de texto que seria complementado por
las grabaciones,

Hoy en dfa, a diferencia de la Escuela Nacional Preparato-
ria donde hay un maestro para cada grupo-de treinta o cuarenta,
en cada uno de 1los cinco planteles del C.C.H. hay para el curso
de inglés tres maestros para ciento ochenta y cuatro alumnos cada
media hora. Estos tres maestros cubren un horario de las siete
de la mafiana a las dos de la tarde y otros tres maestros de las
dos de la tarde a las nueve de la noche, dando un servicio diario
de catorce horas diarias a un nimero aproximado de tres mil alum-

nos por plantel, mimero aproximado porque no 2 todas horas se
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llenan los salones a su méxima capacidad. Ia labor principal

de los maestros durante las clases consiste en aclarar las du-
das que se suciten y dar asesoria a los alumnos que la soliciten.
Hay un dato muy importante que es el siguiente: el alumno pasa
tres afios en el ciclo de bachillerato del C.C.H. y puede acredi-
tar el curso de inglés en uno de esos semestres, el semestre que
é1 desee de los seis que tiene para hacerlo. eso si es obligato-
rio para el alumno cumplir con este requisito para poder obtener
su certificado de bachiller. Como ya se mencioné en la introduc-
cibén de este trabajo existe otra alternativa: estudiar francés
‘perdo como el curso de este idioma tiene una duracién de cuatro
semestres el alumno optg en la gran mayoria de los casos, por
tomar el curso de inglés,

La referencia a estas caracteristicas de las instalaciones
del Colegio para el curso de inglés dejan ver que desde un prin-
cipio se tenfa pensado, por los maestros y especialistas que ela-
boraron el plan de estudios antes mencionado que el curso de
inglés fuera de tipo agtodidédctico y se adaptar; a los procedi-
mientos y recursos de un libro de texto como "The Written Word".

"The Written Word" es un texto preparado y editado por el
Departamento de Inglés del Centro de Enseflanza de Lenguas Extran-
jeras de la Universidad Nacional Auténoma de México. Este texto
propone el aprendizaje autodiddctico de la lengua inglesa y su
objetivo es que el alumno al finalizar el curso:

", ...,podrd dominar los mecanismos bdsicos
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que le permitirdn llegar a una efectiva
comprensién oral y escrita de dicha len-
gua."1l (la inglesa).

Ademds los autores afirman que el curso le proporciona-
ré al alumno las bases para que pueda llegar 2 expresarse oral-
mente,

Los autores mencionan que el curso tiene la finalidad de: .

".,.. elevar al méximo el nivel de aprovecha-

miento académico del estudiante universitario."2.

Més adelante los autores confirman el objetivo cuando
afirman que los materiales autodidédcticos del texto le permiti-
rén al aiumno adquirir la habilidad para entender la lectura de
textos en inglés y 1o comprenda en forme auditiva por medio de
las cintas magnetofénicas.

No obstante los autores hacen la aclaracién de que aunque
se utiliza 1la traduccidén como un medio de aprendizaje y como
comprobacién el objetivo no es la traduccién sino la comprensién.

Con todo lo anterior se deduce que "The Written Word" tie-
ne como objetivo la comprensibén de dos de las habilidades bédsicas
del idioma inglés: oir-entender y leer. asi como sentar las ba-
ses de una tercera habilidad: el hablar,

Que seleccién, grédacién, presentacién

1. Thomas E Gerst et al,, The Written Word (McGraw Hill, México
1971.) p. IX.
2. IBID » IX. Subrrayado del =zutor de e3te trabajo.
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y repeticién se llevan a cabo en este 1ibro de texto?. Son los
temas que se tratan en la siguiente parte de este trabajo. Cabe
seflalar que debido a la limitacién de espacio para este trabajo no
se puede llevar a cabo un andlisis profundamente detallado de 1la
seleccién, gradacibén, presentacibén y repeticién contenidas en "The
Written Word", sin embargo se puede realizar un andlisis que permi-
ta destacar los aspectos méds importantes de esos factores.

Antes de seguir adelante en los temas especificos antes se-
flalados y para concluir este tema, es importante observar que aun-
que el texto tiene muchas caracteristicas del Método Gramatical,
no se puede decir que derive directemente de éste pues tiene tam-
bién rasgos de otros métodcs como del MEtodo de Traduccibn, del

Método de Cognados, del Método de Lectura, del Método Directo y del
Método Ecléctico,

)ﬁ.l. LA SELECCION
Se mencionaron ya en este trabajo (1.1.) los factores que de-
ben tomarse en cuenta para llevar a cabo una seleccién: el objeti-
vo del curso, su nivel, su duracién. el tipo de idioma que se uti-
lizaré al impartirlo, la cantidad de estructuras del idioma, el '
1éxico, la fonética, la gramdtica, y la sSemdntica del idioma a estu-
diar,
Los autores mencionan al principio de su texto que la fina-
lidad de su curso es:
" ..elevar al miximo el nivel de aprovechamiento

académico del sstudiante universitario,.. ."1

1. IBID, p. IX.
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Hablar del "estudiante universitario" es muy vago., Un
alumno es considerado universitario desde que entra a la Escuela
Nacional Preparatoria o al Colegio de Ciencias y Humanidades, que
son instituciones de ensefianza media superior pertenecientes a la
UNAM, asi también cuando estd en el nivel de licenciatura o mees-
tria o doctorado, asi que cuando se habla del "estudiesnte univer-
sitario" se puede estar refiriendo a cualquiera de estos niveles
por demds diferentes, Para cudl de estos niveles fue elaborado el
texto "The Written Word"~’?

Antes de ser adoptado por el C.C.H. el curso de inglés basa-
do en este texto ya se habia probado y de hecho funcionaba ya en el
Centro de Enseflanza de lLenguas Extranjeras de la UNAM con alumnos
del nivel de licenciatura. En otras palabras no fue creado especi-
ficamente para los alumnos del C,.C.H., Luego entonces no hubo un
andlisis de las necesidades del idioma inglés de los alumnos del
Colegio, la falta de este andlisis tan importante en la elaboracién
de un programe de ensefianza va a determinar que la seleccién, gra-
dacién, presentacién y repeticién de este 1libro son sino indtiles
cuando menos inadecuadas para este tipo de alumnos.

Volviendo a los factores que deben tomarse en cuenta pera
la elaboracién de una buena seleccidn se puede decir que los auto-
res de "The Written Word" pusieron mucho interés en algunos y en
otros poco 0 ninguno,

Al principio del texto los autores mencionan varias vzces
el objetivo del curso: "la comprensién orzl y escrita del idioma

inglés". Por el énfasis que ponen en su objetivo en las primeras
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pdginas del texto cualquiera dirfa que los autores lo tomaron muy
en cuenta para la seleccién de su material, pero no es asf, ILos
autores seleccionaron 26 lecturas de diferentes tépicos, ocho de
las cuales tienen menos de 'nueve lineas, que resultan ser muy po-
cas s8i se cohsidera que una parte del objetivo del curso es com-
prender textos escritos en inglés. En cuanto a la comprensién
oral de la lengua inglesa, los alumnos escuchan el idioma durante
todo el curso por medio de las 60 cintas magnetofénicas, suficien-
tes para alcanzar cierta comprensién auditiva mas sin embargo hay
poca variacibén en las voces de las cintas y ésto causa muchas ve-
ces que 1los alumnos pierdan interés en escucharlas.

"The Written Word" contiene todos los verbos auxiliares (y
su uso) del idioma inglés., Empieza con las estructuras mis elemen-
tales del idioma y termina con las formas gramaticales mds comple-
jas; se trata sin duda de un curso general y aunque un curso de es-—
te tipo debe ser de larga duracién los autores no establecen la dura-
cién del mismo. Esto puede provocar errores en las instituciones
donde se -estudia el idioma inglés con este curso pues en muchas
pueden no otorgarle el tiempo necesario. En el C.C.H., la duracién
de este curso es de un semestre lectivo (alrededor de 30 horas de
clase)., Todos los verbos auxiliares, en sus respectivas formas, del
idioma inglés en UN SEMESTRE DE TREINTA HORAS.

No obstante, la cantidad de estructuras gramaticales y de
1éxico es vasta y adecuada para un curso general de larga duracién.
Un curso con una cantidad similar de estructuras y 1léxico se lleva
tres afios en las Escuelas Secundarias de la Secretarfa de Educacién

Piblica,.



- 42 -

El tipo de idioma que se utiliza en este texto es con rela-
cién a temas generales de fisica, biologfa, zoologfa, antropologia
e historia, s6lo en contadas ocasiones se utiliza el idioma coti-
diano, Aunque no muy especializados los tépicos de las lecturas
resultan, a menudo, de un alto grado de dificultad para el alumno
del C.C.H. Hay experiencias de los maestros de inglés aél Colegio
que demuestran 1o anterior, experiencias como la siguiente que le
sucedié sl autor del presente trabajo: después de traducirles al
espafiol una de las lecturas del texto (Basic Communication among
Life Forms pag. 55) & un grupo de alumnos que 10 solicité, uno de
los alumnos expresd: "Bueno, ahora explicanos en otras palabras 1o
que tradujiste". Experiencias similares se suceden con cierta fre-
cuencia en el curso de inglés,

Poco se puede decir de la fonética del texto ya que tiene
poca importancia en este curso debido a que no se gontempla en el
objetivo que el alumno reproduzca oralmente el idioma que estudia.

En cuanto al significado de palabras. frases y oraciones,
§ste se le da al alumno por medio de la traduccién directa en casi
la totalidad de los casos. Las respuestas que ofrece el cucso a
los problemas gramaticales que va planteando son utilizando el espa-
fiol, aunque ésto no asegura una comprensién semdntica completa del

——
idioma en estudio si le permite al alumno un alto grado de compren-
8ién del mismo,

En conclusién, en el curso de inglés basado en "The Written
Word", la seleccién puede ser adecuada para alumnos del nivel de

licenciatura mas no para los alumnos del C.C.H. y no es extraiio ya
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que esta seleccién no fue realizada en base a las necesidades que
del idioma inglés tienen los alumnos del Colegio.
/4.2, LA GRADACION.
En "The Written Word" la gradacién se enfoca especialmente
a las estructuras gramaticales y al 1léxico; a la fonética y a 1la
semmdntica no se les da importancia,
A grandes rasgos la gradacién de las estructuras gramati-
cales en "The Written Word" es la siguiente:
la. UNIDAD
1., Verbo TO BE como ser en tiempo presente (con las formas
am, is, are y con frases impersonales como it is hot,
it is 12 o'clock, etc.).
2, There is, there are en tiempo presente (formas afirme-
tiva y negativa).
3. Modo infinitivo de verbos regulares,
2a. UNIDAD
1. Modo imperativo en forma afirmativa con verbos regulares,
2, Verbo TO BE en subjuntivo.
3. TO BE CAPABLE OF + verbo con ING,
4. TO BE en tiempo pasado (WAS, WERE en formas afirmativa
y negativa),
5. Tiempo presente formas afirmativa y negativa con verbos
regulares,
3a. UNIDAD
1., Voz pasiva con verbos regulares,

2. Tiempo pasado forma afirmativa con verbos regulares,
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3. Tiempo pasado forma afirmativa con verbos irregulares.
4, Voz pasiva con verbos irregulares.,
4a. UNIDAD
1. Presente progresivo.
2., TO HAVE como verbo auxiliar HABER con verbos regulares
e irregulares en tiempo participio presente.
5a. UNIDAD
1. TO HAVE como verbo auxiliar HABER con verbos regulares
e irregulares en tiempo participio pasado.
2, BE ABLE TO y BE UNABLE TO.
3. TO BHAVE TO én forma afirmativa.
4, Verbos auxiliares CAN y COULD en formas afirmativa y
negativa,
5. Verbo auxiliar WILL en formas afirmativa y negativa,
6. Verbo auxiliar SHOULD en formas afirmativa y negativa,
7. Verbo auxiliar MUST en formas afirmativa y negativa.
8. Verbo auxiliar MAY en formas afirmativa y negativa.
9 Verbo auxiliar MIGHT en formas afirmativa y negativa.
10, Verbos auxiliares:
CAN
COULD
WILL
MAY
MIGHT

SHOULD
MUOST

con HAVE en formas afirmativa y negativa,
6a, UNIDAD
1. Verbo auxiliar WOULD formas afirmativa y negativa,

2. TForma interrogativa de todos los verbos auxiliares ante-
riores.
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3. WOULD con HAVE forma afirmativa,
4., Verbo auxiliar DO formas afirmativa e interrogativa
(con su variacién DOES).

5. Verbo auxiliar DID formas afirmativa e interrogativa.

Es importante hacer notar que més de la mitad del BXxto estd
dedicado al verbo TO BE casi en todas sus estructuras y formas y el
resto del 1libro contiene todos los deméds verbos auxiliares.

- "The Written Word" tiene més caracteristicas de 1los programas
gramaticales que de los comunicativos asi que la gradacién de sus
estructuras gramaticales debe evaluarse de acuerdo a los siguientes
criterios: 1a sencillez, la regularidad, la frecuencia y la difi-
cultad contrastiva,

En la gradacidén de este curso si es claro que se hizo una
secuencia de estructuras yendo de las méds simples a las méds comple-
jas (con las debidas reservas en cuanto a simplicidad y compleji-
dad por lo expuesto en el 3.2.2,). ILa dnica falla, por cierto de
mucha importancia. es que se dedica mds tiempo y reiteracién a las
estructuras simples que a las complejas,

Las estructuras de mayor productividad iinguistica estén
secuenciadas y son ensefiadas antes que ldas de menor productividad
y éste es un acierto por parte de los autores del texto.

La frecuencia que consiste en posponer las estructuras més
‘comple jae para las etapas finales del curso, se lleva a cabo casi
al pié de la letra en "The Written Word".

Las dificultades contrastivas son casi nulas en este textoj;
se utilizan en 12 mayoria de los casos y siempre que es posible

palabras de orfgen latino, cognados y estructuras que se asemejan



mucho a las del idioma espaiiol.

La frecuencia rango, disponibilidad, familiaridad y la
cobertura son les criterios que se usan para establecer la rela-
tiva utilidad de las palabras, E1 1éxico del texto cumple con to-
dos estos criterios., ILa mayorfa de sus palabras con alto grado de
frecuencia y familiaridad o facilidad de aprendizaje, con un rango
Yy una disponibilidad bastante aceptables y una amplia cobertura.
Sin embargo, en ambos casos, en 1la gradacién de las estructuras

gramaticales y del 1léxico se llega a la misma conclusién a la que

se 1legb en el caso de 1a seleoccién (4.1.), puede ser que la grada-
cibén en este texto sea eficlz y til para alumnos del nivel de licen-
ciatura pero sino se conocen las necesidades de la lengua inglesa
del 2lumno del C.C.H. cémo se puede determinar si son de utilidad
para é1,

4 .3, LA PRESENTACION.

La presentacién, la primera exposicién de un tema determins-
do del idioma en estudio, la recibe el alumno 2 través del texto.

Como ya se establecib anteriormente (en 1.3.) 1a presenta-
cién comprende dos factores importantes: la expresién y el conteni-
do del idioma en estudio. en este caso el inglés,

La expresién puede carse de dos formas, en forma escrita y
en forma hablada., En "The Written Word" la expresién en su forma
escrita 1la obtiene el alumno por medio del texto mismo y en su for-
ma hablada por medio de 1l2s cintas magnetofénicas,

El contenido, o significado, de las palabras, frases y ora-
ciones, se le da al alumno unas veces por medio del uso de su len-

gua materna y otras utilizando la traduccién. Ocasionalmente el
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texto también le drece al alumno el significado de palabras, fra-
ses y oraciones a través de dibujos.
4.4, LA REPETICION.

El libro de texto "The Written Word" propone la ensefianza
autodiddctica del idioma inglés; para lograr su objetivo el texto
estd dividido en 308 ejercicios, que los autores llaman "proposi-
tions" con sus respectivas respuestas correctas para que el alum-
no compruebe si realizé bien su ejercicio o cometié algin error,
Los 308 ejercicios o proposiciones son de diferente fndole: hay
ejercicios que dan informacién, otras sirven para practicar la in-
formacién recibida, otros para evaluar la prédctica y otros para
revisarla, todos ellos formando una secuencia de cuadros.

En la habilidad bédsica de oir-entender, que es una parte del
objetivo de este texto, 1la repeticién obliga al-alumno a reconocer
los elementos de 1la frase que escuchs y a comprender el significado
de esos elementos, Pues bien, en "The Written Word", en el C.C.H.,
no hay ningin ejercicio que obligue al alumno a realizar este tipo
de repeticién auditivamente, el alumno se concentra en el libro de
texto y muchas veces no pone la atencibén debida a la cinta magneto-
fénica,

En la bhabilidad de 1a lectura que es 12 otra parte princi-
pal del objetivo de este texto, la repeticibén abarca el reconoci-
miento visual de las palabras y la comprensién semdntica de las
mismas. Este tipo de repeticibén es el que se da en "The Written
Word" solamente que siempre es mecdnica y en forma escrita y el
nimero de ejercicios no es suficiente para garantizar una buena

asimilacién del idioma seleccionado, gradado y presentado al alummo,



5. RECOMENDACIONES,

Después del estudio anterior, sugiero que se elabore un
programa y un texto en base a las necesidades reales que del idio-
ma inglés tenga el alumno del Colegio de Tiencias y Humanidades,

No iniciar la elaboracién de ningin programa ni de ningin meterial
del idioma inglés que se vaya a enseilar, sin antes elaborar un serio
andlisis de las necesidades antes mencionadas., Averiguar la edad
promedio del alumno, cudnto del idioma ha estudiado anteriormente,
cudnto sabe de é1, para que le serviréd en el futuro, de las }uatro
habilidades bdsicas del idioma inglés cudl o cuzles le resultard
més til, qué t6picos le resultardn mds tiles e interesantes; en
fin todos los datos posibles que contribuyan a la elaboracién de

un prograra y un libro de texto adecuados al tipo de alumno que
asiste al Colegio.,

El diagnéstico de necesidades gque resulte determinard el ob-
jetivo, el nivel y la duracién del curso, el tipo de idioma que se
vaya a utilizar, la cantidad de estructuras y de 1léxico, la fonética,
1la gramdtica y la semdéntica; en conclusién toda una seleccibn del
idioma inglés que deba ensefiarse en el C.C.H, Recomiendo, también,
se desarrolle una gradacién diligentemente ordensda, se disefie una
presentacién clara y funcional, y se planee una repeticién que ga-

rantice la asimilacién de los elementos anteriores,
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