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La aportacion mas destacada es, sin lugar a dudas, haber
hecho patente la necesidad de que la ensefianza de la
escritura se desarrolle en las aulas, de forma que el
profesor pueda intervenir durante el proceso como guia
que proporciona el andamiaje que los aprendices necesitan
para resolver los multiples problemas que las tareas de
composicion plantean y, de este modo, pueda traspasar
paulatinamente las gestion de los saberes y los
procedimientos que se requieren para llegar a ser un
escritor autbonomo

Ana Camps



Debemos recordar que aprender a escribir
no es aprender ortografia y que, en cambio,
la ortografia es un aspecto socialmente

importante de la lengua escrita

Ana Camps
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INTRODUCCION

La investigacion ha demostrado que los escritores
expertos automatizan las tareas mas mecanicas:
corregir la ortografia, hacer una copia literal, respetar
las convenciones ortotipogréficas [...] En cambio, los
escritores aprendices no automatizan estas tareas y
sufren lo que se conoce como sobrecarga cognitiva. Su
capacidad cognitiva no alcanza para atender todas las
exigencias del escrito. Queda desbordada. Se olvidan de
algunas ideas, los parrafos quedan desordenados, no
controlan el registro de la prosa, cometen errores de
gramatica y ortografia, etc.

Daniel Cassany

La produccion de un texto es compleja, requiere de multiples habilidades cognitivas que el
alumno adquiere durante la adquisicion de una lengua y que se entretejen durante las tres
fases de la construccion de un texto: planeacion, desarrollo, revision y correccion.

Las paginas de nuestra tesis presentan una estrategia didactica que tiene como
objetivo corregir la ortografia en el aula, especificamente, el acento ortografico. Todas las
actividades que la conforman permiten que el alumno comprenda o reafirme sus
conocimientos en torno al proceso de acentuacion de una palabra, con el proposito de que
logre la autonomia para la adecuacion del acento durante la Gltima fase de la produccion de
un texto.

En la actualidad es frecuente que los que producen un texto, desde alumnos hasta
algunos profesionistas, confien en que un corrector ortografico online o el de algun tipo de
software les resolvera los problemas en torno al tema, pero la realidad ha demostrado que
esto no es suficiente si no se cuenta con los conocimientos minimos para verificar la
efectividad de estos recursos. Por ello, nuestra estrategia pretende dotar de instrumentos
que faciliten la ejercitacion del proceso de acentuacion para que los alumnos de
bachillerato realicen la correccion de sus textos en el aula, con el acompafiamiento que el

profesor les brinde durante la practica de la escritura extensiva. Pues como afirma Cassany:

Cabe preguntarse qué sentido tiene hoy aprender y ensefiar buena parte del programa
tradicional de ortografia del espafiol u de otro idioma: ;qué utilidad tiene hoy la
regla de acentuacion?, ;y la de la h o de la b y la v?, ;y las tareas corrientes de
memorizar o recitar reglas, rellenar huecos o copiar listas de palabras? ;Qué
motivacion puede tener un chico si el verificador enmienda sus errores casi sin que
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se dé cuenta? Quedan algunos argumentos so6lidos a favor de enseflar ortografia: a)
todavia hay situaciones de escritura manuscrita en nuestra comunidad, en las que es
improbable que se use el verificador; b) el verificador deja bastantes situaciones sin
resolver, que a menudo requieren de conocimientos lingiiisticos refinados y c)
aprender la correspondencia entre sonido y letra y las principales regularidades
ortograficas puede resultar una experiencia formativa y util, que incremente la
capacidad de reflexion sobre la lengua, si se plantea de manera creativa. Por todo
ello, me inclino a defender que la ortografia sigue teniendo un espacio en la clase de
lengua. (Cassany, 2012, p. 184)

El curriculo de Educacion Media Superior de las distintas instituciones implica
multiples exigencias en torno a la consolidacion de la lengua escrita con base en la practica
de los conocimientos previos del alumno, entre ellos, el ortografico; sin embargo, las
evidencias que existen acerca de las necesidades de aprendizaje confirman la imperiosa
necesidad de revisar temas tan relevantes como el acento, por ser el que, segin estadisticas
del Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEE) publicadas en la obra titulada La
ortografia de los estudiantes de educacion béasica en México (Backhoff Escudero,
Eduardo; Peon Zapata, Margarita; Andrade Mufioz, Edgar; Rivera Lopez, Sara, 2008) es en
el que los alumnos cometen el mayor nimero de errores o “faltas de ortografia”.

La estrategia didactica que ahora proponemos se fundamenta en el constructivismo.
Las fases y cada una de las actividades que la integran fueron disefiadas conforme a sus
preceptos, en los que se establece que la adquisicion de conocimientos debe partir de la
(re)construccion de saberes previos de los alumnos y que el grado de aprendizaje depende
del nivel de desarrollo cognitivo, emocional y social y de la naturaleza de las estructuras
del conocimiento que haya adquirido, pues advierte que el aprendizaje se produce cuando
entra en conflicto lo que el alumno ya sabe con lo que deberia saber. También se reconoce
que el aprendizaje requiere de contextualizacion, a partir de tareas auténticas y cercanas a
la realidad de los educandos, para atender sus necesidades y apoyarlos en la solucion de
problemas de comunicacion, tanto en el area académica como profesional. Asi, elaboramos
actividades que promueven la exploracion de los conocimientos previos, la ensefianza del
acento, la redaccion de un texto en el aula y, por tltimo, la revision y correccion del acento
ortografico.

Nuestra estrategia estd disefiada para ser implementada en cualquier institucion de
Educacion Media Superior, aunque su aplicacion tendra que realizarse de manera

extracurricular debido a que, como se podra verificar a lo largo de nuestra investigacion, el
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curriculo de bachillerato no comprende el estudio del acento en toda su amplitud, tan solo
se hace mencion de algunos temas como la clasificacion de palabras por su silaba ténica o
la aplicacion del acento en canciones como parte del programa de la Escuela Nacional
Preparatoria de la Universidad Nacional Autonoma de México. A pesar de esto, las
exigencias son multiples, pues comprenden la produccién de una gran diversidad de tipos
de texto que requieren ejercitar la autocorreccién de escritos, revisar el borrador o la

version final del texto redactado y que se aplique la normativa ortografica y o de redaccion.

A partir de las lineas del parrafo anterior, surgen las siguientes interrogantes:
(,como podra el alumno realizar dichas tareas si no cuenta con un aprendizaje significativo
y solido previo? ;jen qué afectard la evaluacion de sus producciones textuales si la
ortografia es un rubro a valorar? Consideramos que dependera solo del profesor el poder
brindarle el apoyo necesario, buscando espacios para la practica de temas ortograficos y
realizando una planeacién en que se incorpore la revision y la correccion de los textos
producidos por los alumnos; estas son las razones principales por las que disefiamos una
secuencia didactica que atiende y recupera un tema que, en la actualidad, permanece casi

ausente de los programas de estudio de bachillerato.

Este trabajo de investigacion y la propuesta didactica que ahora presentamos es el
resultado de afios de experiencia docente, de la apreciacion de las necesidades del
alumnado y de la preocupacion constante por encontrar caminos eficientes para la
enseflanza del acento como un elemento importante durante la produccion de textos en el

aula. Por ello, los objetivos generales son:

1. Hacer un recuento del panorama actual del nivel ortografico de los alumnos,
segiin la ultima evaluacion en el nivel bdsico, ya que hasta hoy no se ha
realizado ninguna en bachillerato.

2. Estudiar las distintas teorias y enfoques que se han preocupado por ofrecer
estrategias para la ensefianza de la ortografia, en particular, el Constructivismo.

3. Integrar el aprendizaje ortografico en la practica de la escritura extensiva, una
propuesta que favorece el trabajo durante las distintas fases de la produccion de

un texto en el aula, en especial, la revision y correccion.



4. Aplicar la estrategia a alumnos de primer semestre para analizar las necesidades
de aprendizaje de los educandos que se integran al Sistema de Educacion Media
Superior. Sin duda, el momento preciso para dotar de herramientas ortograficas
a los alumnos en beneficio de la calidad de la produccion de textos, actividad
fundamental en esta fase de desarrollo académico y en vias de su integracion a
la licenciatura.

5. Integrar instrumentos didacticos significativos y acordes con la realidad y las
necesidades de los alumnos, mismos que permitan comprender la importancia
de la ortografia en la vida cotidiana, en el ambito académico y en la vida
profesional.

6. Ofrecer herramientas de trabajo que faciliten la ejercitacion del proceso de
acentuacion ortografica para lograr la autonomia del alumno en la correccion de

sus producciones textuales.

El conocimiento ortografico, en particular la practica del acento, es un ambito
multidisciplinario. Como hemos mencionado, nuestra estrategia didéactica podrd ser
implementada en todas las instituciones de bachillerato, pero también en cualquier asignatura
en la que el profesor tenga el interés de coadyuvar en la mejora de la calidad de los escritos
de sus alumnos. En nuestro caso, tuvimos la oportunidad de aplicarla en el Colegio de
Bachilleres en tres ocasiones y, con ello, corroborar lo anterior, porque trabajamos en dos
asignaturas distintas: Produccion de alimentos con alumnos de cuarto semestre, y Lenguaje y
comunicacion I, con alumnos de primer semestre; el resultado sirvio para determinar la
necesidad de trabajar, principalmente, con estudiantes de reciente ingreso. Asi, disefiamos la
estrategia con base en un muestreo y el andlisis de las problematicas especificas de los

alumnos de este sistema educativo, mismas que enumeramos a continuacion:

1. Los alumnos confunden el concepto de tilde con acento.

2. Existe un gran desconocimiento de la importancia de las combinaciones vocalicas
como elemento importante para la division silébica, las reglas de acentuacion y la
aplicacion de la tilde.

3. Se debe reconsiderar la practica de la revision de la cuestion fonética de las

palabras, situacion que dificulta la identificacion de la silaba tonica.



4. Son recurrentes los casos de alumnos a los que se les complica la division sildbica.

5. La clasificacion de las palabras provoca serias dificultades e incide en el proceso
de aplicacion de las reglas de acentuacion.

6. Un porcentaje muy alto de alumnos desconocen las reglas de acentuacion o las
confunden.

7. La aplicacion del acento es mas una cuestion vinculada con la memoria visual que

con la comprension del proceso de acentuacion.

La revision y reflexion de lo anterior nos brindo las pautas para la planeacion de cada
una de las actividades que se integraron en la secuencia que, finalmente, se distribuyeron en
cinco sesiones de dos horas. Para su instrumentacion, se cuenta con materiales provenientes
de situaciones comunicativas reales que invitan a la lectura y a la reflexiéon sobre la
importancia del acento. Ademas, se apoya la comprension del tema con ayuda de materiales
predisefiados que plantean el repaso de conceptos fundamentales como una guia para la
practica del proceso de acentuacion. Luego, se practica la escritura de textos personales para
culminar con la revision y la correccion del acento ortografico, tema central de nuestro

trabajo.

Identificar los problemas ortograficos de cada grupo de estudiantes, atendiendo
necesidades de aprendizajes reales en contextos académicos particulares, con base en sus
necesidades de comunicacion escrita, permite orientar el trabajo del docente, buscar los
medios apropiados para propiciar entornos de aprendizaje significativos y revalorar un area
tan descuidada como el aprendizaje ortografico en bachillerato. Si bien, nuestros alumnos ya
deberian contar con lo necesario para producir textos sin errores de acentuacion, la realidad
es que aun queda mucho por hacer en este dmbito que, afortunadamente, conserva su valor

social y otorga prestigio a quien respeta la normatividad de la Lengua.

La hipotesis que sustenta nuestra tesis es que la identificacion de la problematica de
nuestros estudiantes en torno al acento a partir del desarrollo de la escritura, mediante el
seguimiento de la produccién de un texto en cada una de sus fases con el acompafiamiento
del profesor, permite ofrecer alternativas para la adecuacion del acento; solo la practica
constante generard la autonomia del estudiante y la mejora paulatina de la calidad de sus

producciones textuales.



El tema del acento debe practicarse, como afirma el enfoque constructivista, no a
través de sancionar el error ni repetirlo infinidad de veces, como anteriormente se realizaba,
sino como una oportunidad para el desarrollo de nuevos aprendizajes. Si el alumno no toma
conciencia de la importancia de corregir sus textos como el alcance de un logro en el area
comunicativa, no valorara la importancia de la adquisicién de este conocimiento hasta que
sea un requisito para ingresar a un empleo o desarrollar su actividad profesional. El
aprendizaje ortografico ya no tiene que verse como la sola resolucion de un manual de
gjercicios, situacion que genera la idea de que es aburrida y rutinaria, sino como parte de la
practica de la comunicacion escrita en distintas areas de la vida cotidiana, académica y

profesional; en eso radica su importancia y trascendencia social.

En la busqueda de lograr todo lo anterior, nuestra tesis se estructura de la siguiente

manecra:

El Capitulo I contiene informacion sobre la evaluacion del nivel ortografico de los
alumnos, panorama que justifica la seleccion del tema de nuestra estrategia. Hacemos un
recorrido por el curriculo de las distintas instituciones de Educacion Media Superior que nos
ayudo a identificar el por qué de las deficiencias en el aprendizaje ortografico y la necesidad
de implementar estrategias didacticas para la practica de esta disciplina. Revisamos la
inmensa lista de tipos de texto que el alumno de bachillerato debe producir y observamos la
casi nula presencia del tema del acento y de cualquier otro tema ortografico en los programas
de estudio de nivel medio superior. Para finalizar, mencionamos un tema muy recurrente
durante la ultima fase de revision y correccion de un texto: los correctores ortograficos

integrados en un software o los online y la polémica en torno a su eficiencia.

El Capitulo II permite revalorar la importancia de la ortografia en la actualidad por ser
una disciplina que permea todas las areas de comunicacion: las relaciones personales y sus
“nuevos codigos” a través del uso de distintas redes sociales; las relaciones laborales en las
que se genera polémica cuando receptor de un mensaje percibe el error; la vida académica y
sus exigencias; el uso de la ortografia como un recurso mas de la publicidad; la importancia

social de la ortografia, etc.



En el Capitulo II se hace un recuento de los constituyentes de la ortografia como
disciplina lingiiistica en la practica de la lengua escrita, se replantea el vinculo entre lectura-
escritura y aprendizaje ortografico, motivo de estudio de especialistas en distintas disciplinas
quienes, a lo largo de muchos afios, han enriquecido el proceso ensefanza-aprendizaje a
través de la didactica de la ortografia. También se fija la atencién en los canales de
adquisicion de la ortografia y otros factores determinantes. Con ello, pretendemos ofrecer los
recursos para comprender las problematicas que se presentan en los jovenes de bachillerato y
que, por supuesto, es el resultado de afios de practicas ineficientes en la integracion de este

conocimiento.

El Capitulo III presenta la estrategia didactica y la secuencia de actividades que la
integran, se explica la metodologia, se ofrecen los recursos para su implementacion y el
seguimiento de las actividades. En ¢l se describe como se realizd la implementacion con
alumnos del Colegio de Bachilleres y se proponen los distintos tipos de evaluacion para

analizar el resultado de la aplicacion.

Para finalizar, el Capitulo IV se centra en la evaluacion de la estrategia en los dos
sitios donde se implementd: Colegio de Bachilleres, Plantel 5, Satélite y Colegio de
Bachilleres, Plantel 17, Huayamilpas-Pedregal; se registran las observaciones y las areas de
oportunidad. Para complementar la informacion, se agregan distintos cuadros en los que se
incorpora un registro, por tipo de error, de las palabras que se identificaron en las
producciones textuales de los alumnos. Todo lo anterior servird para disefiar futuros
instrumentos de estudio y practica del acento, sin olvidar un tema que falta por explorar, pero
que, segun la informacion, requiere de atencion urgente: la tilde diacritica, el cual esperamos

poder tratar en estrategias posteriores.

En los ultimos afios, el tema ortografico ha generado una polémica entre los que
luchan por conservar las convenciones de la lengua y otros que sefialan que es la actividad
menos compleja que realizan los estudiantes cuando escriben un texto y que, por ello, no es
importante que aparezca en el curriculo de bachillerato, pues se considera como un
aprendizaje previo del alumno. Lo cierto y lo preocupante es que la ensefanza de la

ortografia estd desapareciendo hasta de los programas de estudio de Lengua Materna-



Espanol, segun el ultimo Modelo Educativo aprobado e implementado durante el sexenio del

expresidente Enrique Pefia Nieto y del cual hacemos referencia en el Capitulo III.

La secuencia didactica busca ser una alternativa para rescatar el estudio del acento
ortografico y darle un lugar, si no en el curriculo de bachillerato, por lo menos en el aula; un
punto de partida, una opcidon que podrd ser enriquecida con la creatividad del profesor, a

partir de la vinculacidn entre necesidades de ensefianza y objetivos de aprendizaje.



Capitulo |

LA ORTOGRAF'I'A, UN PROBLEMA
EN LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR

1.1 Laevaluacién de la ortografia en la Educacién Bésica

La calidad de un escrito también se valora por el uso correcto de la ortografia. Lo cierto es
que muchos alumnos valoran esta disciplina hasta que se convierte en un aspecto a evaluar o
un requisito para el ingreso al ambito profesional o laboral.

Hasta hoy sigue siendo una interrogante el por qué un gran porcentaje de la poblacion
escolar no consolida sus aprendizajes ortograficos durante su estancia en la educacion basica.
Innumerables estudiosos de distintas disciplinas se han dedicado a estudiar el proceso
ensefianza-aprendizaje y, a lo largo de los afios, han propuesto metodologias para contribuir
en este proceso y, aunque ha habido logros, es evidente que aun se requiere del esfuerzo de
los profesores, no solo del area de Lengua, sino de todas las asignaturas para alcanzar
resultados significativos.

La evaluacion es una herramienta indispensable para entender la situacion actual de
este ambito de estudio; solo mediante el analisis de resultados, se pueden proyectar acciones
para enfrentar la problematica en este ambito educativo. Para realizar esta tarea se creod, por
decreto presidencial, el 8 de agosto de 2002, durante el gobierno del presidente Vicente Fox
Quesada, el Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacion (INEE), un 6rgano
gubernamental encargado de realizar las mediciones necesarias en el ambito del aprendizaje
de los jovenes de Educacion Basica. En un principio, se constituyd como descentralizado de
la Secretaria de Educacion Publica; mas tarde, segun el decreto publicado en el Diario Oficial
de la Federacion, a partir del 26 de febrero de 2013 se convirtidé en un organismo publico
auténomo, con personalidad juridica y patrimonio propio.

El INEE tuvo como tarea principal evaluar la calidad, el desempeio y los resultados
del Sistema Educativo Nacional en la educacion preescolar, primaria, secundaria y media
superior. Para cumplir con esta encomienda deberia disefiar y realizar las mediciones que
corresponden a componentes, procesos o resultados del sistema educativo nacional; expedir

los lineamientos a los que se sujetarian las autoridades educativas, tanto la federal como las



locales, para llevar a cabo las funciones de evaluacion correspondientes y generar y difundir
informacion que contribuyera a la generacion de herramientas que coadyuvarian a mejorar la
calidad de la educacién para promover la equidad y la igualdad social.

La evaluacion de la comprension lectora es el tema que, hasta hoy, ocupa un sitio
privilegiado en los diferentes instrumentos disefiados por el INEE como la Prueba PISA, la
Prueba ENLACE (hoy PLANEA), los Examenes de Calidad y Logro Educativo (EXCALE);
la evaluacion del nivel ortografico, en cambio, es un &mbito poco estudiado, el tinico informe
sobre esta disciplina se dio a conocer durante el 2008, con ¢l titulo de La ortografia de los
estudiantes de educacién basica en México(Backhoff, Peon, Andrade, Rivera, 2008).

El estudio da cuenta de una prueba realizada en 2005 y 2006 a un total de 1,768,672
alumnos de tercero y sexto grado de primaria y de tercer grado de secundaria de todo el pais.
La obra cita que los alumnos evaluados pertenecen a las siguientes instituciones (Backhoff et
al, 2008, p. 27):

a) Educacion indigena (EI). Escuelas publicas ubicadas en localidades de poblacion
indigena donde se imparte educacion bilingiie bicultural.

b) Rural publica (RP). Escuelas ptblicas generales, ubicadas en comunidades con
una poblacién menor a 2 mil 500 habitantes.

¢) Urbana publica (UP). Escuelas publicas generales ubicadas en comunidades con
una poblacion mayor a 2 mil 500 habitantes.

d) Privada (UPV). Escuelas generales de sostenimiento privado ubicadas en
comunidades con una poblacién mayor a 2 mil 500 habitantes.

El examen cont6 con preguntas de espafiol y matematicas. En el area de espaiol, no
solo se limitd a cuestionamientos sobre comprension lectora y reflexion de la lengua, también
incluy6 preguntas abiertas para la medicion de la expresion escrita y, por supuesto, de la
ortografia.

En La ortografia de los estudiantes de educacion basica en México, el INEE presenta
estadisticas que ilustran la situacion de los alumnos de primaria y de secundaria y deja fuera a
los alumnos de nivel bachillerato. A pesar de ello, se pone de manifiesto la gravedad del
problema ortografico, si se considera que, se supone, los alumnos deben contar con esta
habilidad para redactar textos de calidad a lo largo de la educacion media superior. El estudio

revela datos realmente alarmantes, pues segtin el INEE:
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Los resultados indican que una parte importante de los errores cometidos por los
alumnos no estan relacionados con la infracciéon de reglas ortograficas sino con
omisiones por descuido y por una evidente falta de planeacion y correccion de los textos
producidos. (Backhoff et al, 2008, p. 10)

Ademas, se evidencian otros aspectos dignos de ser analizados en el presente trabajo.
Para ello, presentamos la Tabla 1.1 (Backhoff et al, 2008, pp. 76-77), titulada Tabla XXVII.
Porcentaje de errores ortograficos por tipo de error y modalidad educativa: 3° de
secundaria, en la que se muestra la gran diversidad de temas en que los alumnos cometen

€Irores.
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Tabla 1.1 Porcentaje de errores ortograficos por error y modalidad educativa:
3°. de secundaria

Tabla XXVII. Porcentaje de errores ortograficos por tipo
de error y modalidad educativa: 3° de secundaria

o, | Maconal | Generdl | Ténica | Tescndwis | Privada
Tipo de arror ortografico

mm—

1 Acentuscion {0.48) 4037 (0.BE) 0.70) 3433 (0G4) 5209 (081
2 Acento diacritico 1132 (026 1260 (ps51) 1039 (035 965 (0.3 1348 [0.54)
3 Uso de mayisculzs 379 (1 391 o2y 307 (2 4 (2 159 (0I5
4 Omision de letras 615 (0.24) 609 (041) 728 (0.3 521 (03) 522 (0.50)
5 Adicion da letras 1.02 (oo08 053 (oaoy 087 (00 128 iy D76 (0.14)
& Hiposegmentacian 828 (024 731 (042) 764 (D40) 1137 (045) 529  (041)
7 Hipersegmentzcion 708 (oam 747 3n 68 3y 689 (px 607 (058
8 Usodebv 463 (014 436 (025 456 (0.M) 566 (023 2.3 (025
S Terminadiones bilidad, bir, aba 012 o0y 013 oody 010 (003 011 joosy D08 (003
10 Terminadones ividad, ivo,iva 0.06 (001) 005 (poxn 007 (003 006 oon 005 [0.0n
11 Uso de mp, mb 047 (005 037 (007 050 (0.08 069 (005 043 (005
12 Usodemw 017 (0oxy 041 ooy 012 ooy 034 (005 007 (008
13 Uso de g+ 0.62 (0.05) 062 (00B) 057 (007 076 (008 027 (007
14 Terminadones ger, gir * . * ' * L] * g * .
15 gue, gui 025 (o) 021 (oo4 027 (005 029 (005 029  (0.08)
16 gie, gl 0.02 (.00 001 (01)  OU04 (001 004 (002 001 (001)
17 Usodeh 476 (013 432 (0x) 494 (023 544 (0 271 (an)
18 [Inido de palabra hig, hue, bum ~ 0.00 (0.00) * . 001 (0.01) 000 (o000 2 * .
15 Usodelly 135 (oo® 139 ousy 117 (oam 167 (nisy D60 [013)
20 Usodegck 010 (004 015 (007 008 (0.08) 007 (003 003 (00L)
21 Uso de que, qui 0.00 (ooo) 0.00 (oony * * 0.01 (noiy 000 (000
2 Usoder 0.27 (oo 024 (o5 031 (005 030 (005 009 (008
23 Usodescz 632 (0.18) 630 (030) 688 (0.27) 688 (028 489 (035
24 Usodex 011 ooy 007 (non 013 (o4 015 (ood 001 (o.o0)
25 Inversion de letras 021 (0.03 020 (00E) 022 (0.04) 022 (005 047 (0.04)
26 Cambio de letras 294 (1) 233 (oun 284 (1% 397 (o2 200 (0.20)
2 Ouos 0.08 ooy 007 oy 010 0oy 006 (00 005 (00

* Mo hay suficientes dates para fa sstimacibn
La Tabla 1.1, tomada de Backhoff et al (2008, pp. 76-77). En ella se muestran las 27

problematicas que se pudieron identificar en el estudio realizado por el Instituto
Nacional de Evaluacion Educativa (INEE).
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La Tabla 1.1 coloca al acento grafico u ortografico y a la tilde diacritica como los
temas en que los alumnos de tercer grado de secundaria cometen el mayor porcentaje de
errores. En concreto, entre el 39.67% y el 52.09% se identificaron como errores de
acentuacion gréfica y entre el 11.32% al 13.48% fueron errores de tilde diacritica. De estas

cifras, surge el interés por el tema de nuestra investigacion.

En el estudio del INEE se afirma que:

Casi 40% de todos los errores ortograficos que cometen los estudiantes son de
acentuacion. Llama la atencién que para los estudiantes de escuelas Privadas este
tipo de error represente mas de la mitad (52%), mientras que para los alumnos de las
escuelas Rurales sea 26.4%. (Backhoff et al, 2008, p. 75).

La Figura 1.1 titulada Figura 13 (Backhoff et al, 2008, p. 76) complementa la
informacion anterior y revela un dato fundamental para reconocer la importancia de
la revaloracion de esta disciplina como parte de la ensefianza de la lengua escrita en

el nivel bésico. A continuacion, la imagen:
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Figura 1.1 Porcentaje de tipo de errores ortograficos que comenten
los estudiantes de 3°. de secundaria

Figura 13. Porcentaje de tipo de errores ortograficos
que cometen los estudiantes de 3° de secundaria

Terminaciones ividad, ivo, iva

gue, gii
Uso de que, qui
Inicio de palabra hie, hue, hum

Terminacionas ges, gir

1] 20 40 &0 20 100
Porcentaje de estudiantes

Figura 1.1 La intencion de presentar esta imagen tomada de Backhoff (et al, 2008, p.
76) es tener una vision mas precisa de la importancia del estudio del acento, tema en
que se concentran el mayor niumero de errores cometidos por los alumnos de tercer
grado de secundaria, segun el estudio del INEE y que, definitivamente, repercute en las
problematicas que se presentaran durante los primeros semestres de educacion media
superior.
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Al respecto de la figura anterior, el estudio del INEE argumenta:

La figura 13 presenta esta informacion, donde se puede apreciar el mismo
ordenamiento de la tabla XXVII, pero con informaciéon complementaria. Asi, se
podra apreciar que practicamente todos los estudiantes cometen algln tipo de error
de acentuacion, que el acento diacritico lo omiten 70% de ellos y que cerca de 48%
presenta errores de hipersegmentacion. (Backhoff et al, 2008, p. 76)

En conclusion, los temas que representan mayor dificultad para los estudiantes de tercer
grado de secundaria son la acentuacion ortografica y la tilde diacritica. Esta situacion
repercutird, sin duda, en el primer semestre de bachillerato, ya que los alumnos necesitaran
reforzar o adquirir los conocimientos para cumplir satisfactoriamente en esta area de la
lengua escrita. Entonces, surge la necesidad de revisar los contenidos de los programas de las
distintas instituciones que imparten materias relacionadas con este ambito, los temas y el
nimero de horas dedicadas a esta disciplina. Por esta razdn, el presente trabajo pretende
apoyar en el aprendizaje o la consolidacion del tema de la acentuacion ortografica como parte
de la ultima fase de la produccion de un texto: la revision y la correccion.

Hasta hoy, como veremos mas adelante, a pesar de los distintos correctores
ortograficos que ofrecen programas computacionales o la web, no se ha creado uno que
apoye eficientemente la correccion del acento ortografico y, por tanto, es importante
reconocer la necesidad de aplicar estrategias de apoyo para la consolidacion de este
aprendizaje dentro del aula. Lo lamentable es que la ortografia es un tema cada vez menos
atendido en el curriculo de las instituciones educativas de nivel basico y medio superior, tal

como lo analizaremos en paginas posteriores.
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1.2 La ortografia en el curriculo de los Sistemas de Educacién Media Superior. El

acento ortogréfico

Las instituciones pertenecientes al Sistema de Educacion Media Superior son multiples y
variadas. En la presente investigacion, analizaremos el curriculo de las que atienden al mayor
numero de poblacion escolar en la Ciudad de México: Escuela Nacional Preparatoria
(Universidad Nacional Autéonoma de México), Centro de Estudios Cientificos y
Tecnolégicos, CECYT (Instituto Politécnico Nacional), Colegio de Ciencias y Humanidades
(Universidad Nacional Autonoma de México), Colegio de Bachilleres (Organismo
descentralizado de la Secretaria de Educacion Publica) y Colegio Nacional de Educacion
Profesional Técnica-CONALEP (Secretaria de Educacion Publica). En todas se imparten
asignaturas de Lengua, aunque los cursos adoptan distintas nomenclaturas, contenidos y

duracion.

1.2.1 La ensefianza de la lengua escrita a partir de la produccion de textos. Objetivos

del curriculo de bachillerato

La escritura de textos en el area académica es una actividad que muestra el nivel de desarrollo
cognitivo del alumno. En ella se conjugan distintas situaciones que evidencian los logros
alcanzados por los educandos, segliin el nivel académico al que pertenecen. En el caso del
bachillerato, las distintas asignaturas del area de Lengua estan orientadas fundamentalmente a
la escritura de textos de tipo académico. A continuacion, presentamos los objetivos que,
segiin los programas de cada institucion, deberdn alcanzar los alumnos al concluir la
educacion media superior. Como se podra verificar, se ha transcrito textualmente la

informacion de cada uno de ellos.
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1. Escuela Nacional Preparatoria, UNAM. Espafiol 1, espafiol 11, Espafiol 111 y Espafiol
V.

El Programa de la Escuela Nacional Preparatoria establece como propdsito fundamental que
el alumno se comunique en forma oral y escrita con coherencia, con sencillez y con claridad,
a través de la practica individual y colectiva de la lengua, para lo cual reflexionard sobre
aspectos normativos, a fin de lograr la aplicacién sistemadtica de éstos, en los distintos
registros de lengua hablada y escrita. Que la practica constante de la redaccion, cuidando
aspectos formales y lingiiisticos, incremente la autoseguridad del adolescente, especialmente
en sus habilidades de comunicacién y que como universitario adquiera la habilidad de revisar
textos propios o ajenos mediante la practica dirigida hasta lograr la autoseguridad para

efectuar correcciones.

2. Colegio de Ciencias y Humanidades, UNAM. Area de Talleres de Lenguaje y
Comunicacion, Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion

Documental I-1V

En las asignaturas de las areas del Colegio de Ciencias y Humanidades, el profesorado tiene
como evidencia del aprendizaje del alumnado producciones escritas y orales de toda indole:
resimenes, resefias, comentarios, reportes de lectura o indagacion, ensayos, monografias y
trabajos de investigacion; por lo cual, se deben emplear estrategias eficaces para producir
diversos géneros académicos. Asimismo, la informacion donde abrevan los conocimientos se
remite a la lectura, el visionado o a la escucha: si no existen estrategias para comprender
dichos textos, los estudiantes carecen de ventajas indispensables para el estudio. De este
modo, la asignatura de Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion
Documental contribuye estrechamente con cada una de las asignaturas del Plan de Estudios
(Colegio de Ciencias y Humanidades, 2016, pp. 10-12)

Considerar el texto como el centro de trabajo en el aprendizaje de la lengua y la
literatura es una de las innovaciones sustanciales del enfoque comunicativo, por lo que queda

fuera el estudio descriptivo y normativo de la lengua, cuyos limites se circunscribian a la
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oracion. Asi, el uso de la lengua en contextos reales se convierte en el paradigma que permea
la didactica de la disciplina. El texto oral o escrito es, por lo tanto, la unidad minima con
sentido entre enunciador y enunciatario, cuya continuidad enlaza el inicio con el final;
ademas posee varias propiedades, entre las que destacan: la coherencia, la cohesion, la
adecuacion y la disposicion espacial.

Existe la falsa creencia de que en el enfoque comunicativo se han marginado la
gramatica y la literatura. Este asunto ha desencadenado una serie de criticas que han
demeritado su eficacia. El cuestionamiento sobre la gramatica gira en torno a que sus
vertientes descriptiva y prescriptiva no son el objeto del aprendizaje; ahora se ofrece como
una herramienta pertinente para la comprension y la produccion textuales. La gramatica se
considera con una dimensiéon mas amplia, donde la situacion comunicativa, el contexto, los
interlocutores, los propdsitos, entre otros elementos, son también motivo de estudio.

Los textos se adscriben a diferentes tipos (narrativo, descriptivo, expositivo y
argumentativo) y a multiples géneros textuales, los cuales pueden ser académicos, sociales o
literarios, que se materializan en ensayos, resefias, notas informativas, editoriales, reportajes,
comentarios, carteles publicitarios, infogramas, organizadores gréaficos, tripticos, manuales,
recetas, reglas de juego, edictos, cartas, panfletos, post, correos electronicos, tuits, novelas,
cuentos, elegias, odas, minificciones, tragedias y comedias, entre otras muchas
manifestaciones textuales. Todos ellos poseen un proposito comunicativo especifico y por
ello los aprendizajes, las unidades y los semestres estdn organizados en este programa
alrededor de la competencia textual.

En otras areas del Colegio el profesorado demanda la escritura de diferentes géneros
textuales para evidenciar aprendizajes de diverso tipo. Por ello, los productos meta de este
programa estan relacionados con dichas tareas.

En la asignatura de Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion
Documental, el alumnado, a través de la lectura, la escritura y diversas operaciones dis-
cursivas, practica o elabora rutas para comprender y producir un repertorio de diferentes tipos
y géneros textuales que enfrentard en su vida académica, social y personal, cuya
potencialidad depende del enriquecimiento de la red de conexiones que pueda llegar a
establecer. Dado que la comprension de la realidad se ofrece en buena medida a través del

lenguaje verbal, el estudiantado puede aprender a aprender, saber cudles son los recorridos
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cognitivos que debe transitar, ya sea a través de la lectura o por medio de la escritura, pues
reconoce aquellos que han propiciado no sélo la comprension, sino también la produccion de

conocimiento.

3. Colegio de Bachilleres

Al concluir su proceso formativo en el Colegio de Bachilleres, el estudiante egresado sera
capaz de: desarrollar y aplicar habilidades comunicativas que le permitan desenvolverse en
diferentes contextos y situaciones cotidianas y le faciliten la construccion de una vision
integral de su lugar en el mundo y su integracion a la sociedad.

La asignatura de Lenguaje y Comunicacion (Colegio de Bachilleres) se imparte durante
los dos primeros semestres de formacion del alumno, en ¢l se contempla el desarrollo de la
capacidad comunicativa del estudiante, a través de diferentes medios e instrumentos de la
lengua espafiola, el idioma inglés y las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

En este campo, los estudiantes desarrollan competencias para poder escuchar, leer,
comprender y elaborar distintos tipos de mensajes y textos, orales o escritos para
comunicarse con claridad y de forma efectiva, en los diferentes contextos en que se
desenvuelven. El recurso del uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
adquiere importancia en el campo para diversos propositos comunicativos.

En la asignatura se promueve el desarrollo de habilidades comunicativas bésicas para
reconocer la estructura, intencidon y situacidn comunicativa del texto, las bases para la
escritura, la comprension de lectura, la exposicion oral de un tema, asi como los elementos
metodoldgicos para la investigacion documental. Lo que permitird al estudiante relacionar los
saberes de distintas disciplinas, ejercer un pensamiento critico y reflexivo, explicar y tomar
decisiones frente a problemas de diversa indole que forman parte de su entorno.

Ademas de Lenguaje y Comunicacion, el Colegio de Bachilleres imparte Taller de
Anélisis y Produccion de Textos, asignatura que como su nombre lo indica, funciona como un
espacio para la escritura. Es un taller en el que el alumno pone a prueba todas las habilidades

que, en el ambito de la comunicacidn escrita, ha desarrollado en afios previos. Los objetivos
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de la misma se encuentran en las lineas que a parecen a continuacion segun el Programa de
Asignatura (Colegio de Bachilleres, 2018, p. 16).

La materia de Taller de Analisis y Produccion de Textos se conforma, como hemos
mencionado, por dos asignaturas: Taller de Analisis y Produccion de Textos | y Taller de
Analisis y Produccién de Textos Il, que se imparten en los dos ultimos semestres del
bachillerato. Esta materia tiene como intencion, que al concluir el semestre el estudiante sea
capaz de aplicar las competencias comunicativas para comprender, interpretar, analizar,
valorar y producir diferentes discursos en distintos contextos con el apoyo de metodologia de
la investigacion y de TIC, a partir de reconocerlos como herramientas y medios para la
construccion de su identidad cultural. Al mismo tiempo, participa de manera colaborativa,
toma decisiones, es critico, reflexivo y propone soluciones a problemas de su entorno.

En esta materia se han delimitado aprendizajes clave, los cuales constituyen
conocimientos, practicas, habilidades, actitudes y valores fundamentales que contribuiran
sustancialmente al desarrollo integral de los estudiantes. Estos aprendizajes se desarrollaran
especificamente con la intervencién pedagogica de los docentes en el aula y a partir del
trabajo colegiado que se realice a nivel de plantel.

Los aprendizajes clave planteados en esta materia, permitirdn al estudiante desarrollar
estrategias de lectura y escritura de un texto, habilidades para investigar y acceder a
diferentes campos de conocimiento; asimismo, profundizar y mejorar la competencia de

comunicarse en diferentes contextos.

4. Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica, CONALEP

En la asignatura titulada Comunicacion para la interaccion social, el Plan de Estudios
(Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica, 2014, pp. 8-9), se afirma que los
egresados seran competentes para desempefiarse a nivel de mandos intermedios, aplicando
los conocimientos cientificos, tecnoldgicos y humanisticos que se requieren y empleando
procedimientos establecidos para brindar los servicios relacionados con su profesion, a partir

del desarrollo de diferentes funciones y tareas que involucran su participacion activa en el
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analisis e interpretacion de informacion, la identificacion y diagnostico de problemadticas y la
toma de decisiones que permitan su solucion.
Se expresa y comunica. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos

contextos mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas apropiados.

e Expresa ideas y conceptos mediante representaciones lingiiisticas, matematicas
o gréficas.

e Aplica estrategias comunicativas segun quienes sean sus interlocutores, el
contexto en el que se encuentra y los objetivos que persigue.

e Identifica ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir
de ellas.

e Maneja las tecnologias de la informacidon y la comunicacién para obtener

informacion y expresar ideas.

5. Centro de Estudios Cientificos Y Tecnoldgicos (CECYT), Instituto Politécnico
Nacional. Lectura y expresion escrita

La asignatura de Lectura y expresion escrita se imparte a todos los alumnos solo durante el
primer semestre. En ella se pretende que el estudiante desarrolle competencias que le
permitan comprender y comunicar en forma oral y escrita, el contenido de diversos textos.
Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencién y la

situacion comunicativa.

21



1.2.2 La tipologia textual propuesta como un objetivo de la ensefianza de las materias
de Lengua

Los estudiantes de bachillerato deben conocer la estructura y funcién comunicativa de cada
tipo de texto que aprenden a escribir, su contenido, su organizacion espacial, etc., asi como
aspectos gramaticales indispensables para la redaccion. El aprendizaje de la escritura de un
texto se vive como un proceso que, guiado por el docente, culmina con la redaccion de un
borrador para su posterior revision y correccion para la construccion de la version final. A

continuacion, algunos de los textos que se producen en el area de Lengua:

Historieta
Resumen
Cuestionario
Ensayo
Autobiografia

Relato personal

vV V. V V V VYV V

Variante creativa de los cuentos o las novelas leidas, mediante la modificacion de
algunos aspectos integrantes del texto

Comentarios libres sobre un articulo de opinion

Resefia descriptiva

Resenia critica

Anuncio publicitario

Fichas de registro

YV V V V V V

Guia de observacion y el andlisis de la obra, para la elaboracion critica del
espectaculo teatral

Comentario analitico a partir del analisis editorial y la caricatura politica
Restimenes y sintesis

Escrito sobre temas actuales, imitando el estilo del autor seleccionado

YV V VYV V

Fichas bibliogréaficas y hemerograficas, de sintesis y de cita para la organizacion de

trabajos de investigacion

v

Diélogo

A\

Cronograma
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Y V VYV V

YV V.V V V VYV V V V VY

vV V V V V V VY V V VYV V V V VYV V

Cuestionario para entrevista

Informe

Guion para participar en debate

Llenado de distintos tipos de documentos (cheques, vales, recibos, telegramas,
giros, etc.)

Documentos de tipo habitual (instructivos, recetas) o familiar (cartas, sobres)
Carta comercial

Solicitud

Texto teatral

Invitaciones y programas

Informe de lectura

Proélogo

Carta de exposicion de motivos

Carta de recomendacion

Representaciones graficas (cuadro sinoptico, mapa mental, mapa conceptual,
cuadro de resumen).

Bitacora

Texto instruccional

Textos expositivos (divulgacion, didacticos, consulta y reportes cientificos)
Textos argumentativos

Texto politico

Reporte de investigacion

Infogramas

Correos electronicos

Tuits

Tripticos

Manuales

Edictos

Panfletos

Elegias

Odas
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» Minificciones
» Tragedias

» Comedias

» Reglas de juego
» Cuentos

1.2.3 Laescrituray la ortografia en el curriculo de bachillerato

La escritura de textos reales en contextos comunicativos reales es una de las finalidades de la
mayor parte del curriculo de bachillerato. Los alumnos aprenden a producir diversos tipos de
textos orientados a las necesidades, sobre todo, de su futura vida profesional y laboral. Por
esta razon analizaremos ;qué programas abordan la ortografia como herramienta primordial
en la ultima fase de la produccion de un texto?, ;qué temas ortograficos se revisan?, ;cuantas
horas estan destinadas al reforzamiento del aprendizaje ortografico? Entendemos que se da
por hecho que los alumnos, al llegar a este nivel académico, cuentan con conocimientos
previos de ortografia, pero también que existen ciertos rezagos en torno a este ambito que
requieren de atencion y trabajo en el aula.

El panorama actual de la ensenanza-aprendizaje de la ortografia requiere de un analisis
para entender como contribuyen las distintas instituciones de nivel bachillerato en favor del
avance de la comunicacion escrita. A continuacion, presentaremos informacion sobre los
contenidos curriculares vinculados con este dmbito y realizaremos un recuento de las
actividades relacionadas con la produccion de textos personales, los temas ortograficos y las
estrategias de correccion ortografica que se proponen. La informacion fue concentrada en
cuadros que, esperamos, permitan visualizar mas facilmente la situacion por asignatura y por
institucion educativa. Hemos resaltado con color amarillo, los aspectos relacionados con la

correccion, tema esencial de nuestra tesis.
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Tabla 1.2 Contenidos curriculares vinculados con el ambito ortografico

Universidad Nacional Autébnoma de México
Escuela Nacional Preparatoria

Nombre de la Unidades de aprendizaje | Afo escolar en que se | No. de horas
asignatura imparte

Espafiol | 4 Primero 150

Resultados de aprendizaje

1. Que el alumno se comunique en forma oral y escrita con coherencia, con sencillez y
con claridad, a través de la préctica individual y colectiva de la lengua.

2. , especialmente en sus habilidades de comunicacion.

3. Que como universitario adquiera la habilidad de revisar textos propios o ajenos
mediante la practica dirigida hasta lograr la autoseguridad para efectuar correcciones.
Que el alumno establezca diferencias entre habla y lengua, para lo cual reflexionara
sobre aspectos normativos, a fin de lograr la aplicacion sisteméatica de éstos, en los
distintos registros de lengua hablada y escrita.

4. Que la practica constante de la redaccion, cuidando aspectos formales y lingliisticos,
incremente la autoseguridad del adolescente.

Actividades de expresion escrita

Redactar textos con claridad y coherencia.

Elaborar cuestionarios para entrevistas e informes.

Redaccion de guiones para participar en debates.

Redaccion de restimenes.

Redaccion, en equipos, oraciones con sujeto expreso y con sujeto morfologico.

Llenado de distintos tipos de documentos (cheques, vales, recibos, telegramas,

giros, etc.).

7. Redactar documentos de tipo habitual (instructivos, recetas) o familiar (cartas,
sobres).

8. Redactar, en equipo, cartas comerciales, solicitudes, utilizando abreviaturas y

siglas.

AN

Temas ortograficos

Primera Unidad:

1. Uso del punto y de las maylsculas. Observar el uso del punto y las
mayusculas en ensayos y cuentos breves e la literatura mexicana e
hispanoamericana. Hacer pequefias redacciones usando el punto y las
mayusculas.

2. Caracteristicas de la redaccion: aspectos formales y aspectos
lingtisticos. Redaccion de cuentos. Cuidar la ortografia y la puntuacion. Ejercitar
la autocorreccion de escritos. Revisar los trabajos de otros compafieros. Observar
margenes, sangrias, uso de las mayusculas, ortografia y puntuacion.
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Segunda Unidad:
1. El uso de la coma. Funcion de la coma como marca grafica que aporta
significado al texto. Ejercitar el uso de la coma en enumeraciones y en textos

explicativos.

Tercera Unidad:

1. Descripcion y narracion. Observar la descripcion y la narracion en los
textos para diferenciar sus caracteristicas. Los textos leidos permiten observar la
puntuacion y la observacion. Revision de la puntuacion: punto y coma, dos
puntos. Revision de la acentuacion prosddica. Localizar la silaba tonica.

Cuarta Unidad:

1. Clasificacion de palabras por la silaba tonica. Para acentuar debidamente
se necesita conocer la clasificacion de palabras segin su acento: agudas, graves,
esdrujulas y sobresdrijulas. Identificar palabras agudas, graves, esdrijulas y
sobresdrujulas. Aplicacion de reglas de acentuacion en canciones.

2. Redaccion de distintos tipos de textos. Redactar, en equipos, cartas
comerciales, solicitudes utilizando abreviaturas y siglas.

3. El vocabulario. Es fundamental la importancia del contexto para la
comunicacion. Conocer los sindnimos, los antdnimos y los homoénimos, permite
el empleo adecuado de la lengua. Cambiar en un texto palabras por sindnimos y
por antonimos. Redactar oraciones con el uso adecuado de homénimos.

Temas de correccion ortogréafica

1. Caracteristicas de la redaccion: aspectos formales y aspectos linguisticos.
Redaccion de cuentos. Cuidar la ortografia y la puntuacion. Ejercitar la
autocorreccion de escritos. Revisar los trabajos de otros compafieros. Observar
margenes, sangrias, uso de las mayusculas, ortografia y puntuacion. (Primera
Unidad)

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez
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Tabla 1.3 Contenidos curriculares vinculados con el ambito ortografico

Universidad Nacional Autébnoma de México
Escuela Nacional Preparatoria

Nombre de la Unidades de aprendizaje Afio escolar en que No. de horas
asignatura se imparte
Espafiol 11 4 Segundo 150

Resultado de aprendizaje

1. Que el alumno se comunique en forma oral y escrita con coherencia, con sencillez y
con claridad, a través de la practica individual y colectiva de la lengua.

2. Que el alumno establezca diferencias entre habla y lengua, para lo cual reflexionara
sobre aspectos normativos, a fin de lograr la aplicacion sistematica de éstos, en los
distintos registros de lengua hablada y escrita.

3. Que la practica constante de la redaccion, cuidando aspectos formales y lingiiisticos,
incremente la autoseguridad del adolescente, especialmente en sus habilidades de 4.
comunicacion.

4. Que como universitario adquiera la habilidad de revisar textos propios o ajenos
mediante la practica dirigida hasta lograr la autoseguridad para efectuar correcciones.

Actividades de expresion escrita

1. Cuadros sindpticos y resumenes.
Fichas de resumen.

Redaccion de parafrasis.
Redaccion de textos teatrales.
Redaccion de relatos.

nbkwn

Temas ortograficos

Primera Unidad:

1. Ortografia de los homofonos. Escritura de vocablos con ortografia adecuada.
Se reafirmardn los conocimientos sobre acentuacion y se revisaran los homofonos
con uso de c, s, z. Se ejercitard el uso de la b y v y las silabas gue, gui, ge, gi.
Redactar el resumen de una leyenda cuidando la acentuacion. Recordar los
homofonos y la importancia del contexto para escribir correctamente palabras que
tengan c, s, z. Localizar en los textos leidos palabras con b, v, g. En equipos, hacer
grupos de vocablos que terminen con —ble, -bilidad, -bit, -aba, -ividad, -iva, -ivo.
Observar los dos sonidos de la g y, por lluvia de ideas, formas listas de palabras con
las silabas gue, gui, ge, gi. Hacer un concurso ortografico del uso de las letras
anteriores y la acentuacion.

Segunda Unidad:

1. Uso de la h. Escribir con ortografia esencial en un universitario. Palabras que
comienzan con hum-, hue- y hie-. Formar listas de palabras que comiencen con las
silabas hum-, hue-, hie-. Buscar en el diccionario los vocablos cuyo significado se
desconozca. Formar derivados de las palabras. Redactar oraciones usando estas
palabras.

27




Tercera Unidad:
1. Redaccion de textos teatrales. Uso del guion largo y de los puntos
suspensivos.
2. Uso de g y j. Practica ortografica sobre el uso de g y j. Observar la
alternancia de g y j en verbos terminados en —ger, -gir. Practicar las palabras
derivadas de verbos en —ger, -gir.

Cuarta Unidad:

1. Acentuacion enfatica y diacritica. El alumno recordara el uso del acento en
los vocablos de la lengua escrita y diferenciard, en algunos textos, el acento
ortografico, del acento enfatico y del diacritico.

2. Ortografia de palabras homdfonas. El alumno utilizara con propiedad
palabras homofonas con 11, y y con b, v, en sus escritos, para incrementar su léxico.
Buscar en el diccionario el significado de palabras homofonas escrita con 11, y y, con
b, v. Escribir en oraciones, con caneva la letra correcta de acuerdo a la connotacion.
Elaborar oraciones, escribiendo correctamente el homo6fono que corresponda segin
el contexto.

Temas de correccion ortogréfica

Ninguno

Elabord: Teresa Olvera Dominguez
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Tabla 1.4 Contenidos curriculares vinculados con el ambito ortografico

Universidad Nacional Autébnoma de México
Escuela Nacional Preparatoria

Nombre de Unidades de aprendizaje | Afo escolar en que se| No. de
la asignatura imparte horas
Espafiol 111 4 Tercero 150

Resultados de aprendizaje

1. Que el alumno se comunique en forma oral y escrita con coherencia, con sencillez
y con claridad, a través de la practica individual y colectiva de la lengua.

2. Que el alumno establezca diferencias entre habla y lengua, para lo cual
reflexionara sobre aspectos normativos, a fin de lograr la aplicacion sistematica de
éstos, en los distintos registros de lengua hablada y escrita.

3. Que la practica constante de la redaccion, cuidando aspectos formales y
lingliisticos, incremente la autoseguridad del adolescente, especialmente en sus
habilidades de 4. comunicacion.

4. Que como universitario adquiera la habilidad de revisar textos propios o ajenos
mediante la practica dirigida hasta lograr la autoseguridad para efectuar correcciones.

Actividades de expresion escrita

1. Redaccion de invitaciones y programas.
2. Redactar parrafos coherentes, claros y precisos, evitando ambigiiedades en
la expresion.
3. Redaccion de mensajes publicitarios en campaiias escolares.
4. Elaboracion de informes escritos de lecturas como técnica para estudiar
textos de distinto tipo.
5. Escribir un prélogo para alguna de las antologias realizada por los alumnos
del grupo.
6. Redaccion colectiva de un ensayo.
Temas ortograficos
Tercera Unidad:
1. El informe de lectura. Informes escritos de lecturas como técnica para

estudiar textos de distinto tipo, cuidando la ortografia y la acentuacion.

2. La ortografia y su importancia. Repaso de las principales dificultades

ortograficas. Proporcionar un texto con errores ortograficos para que los alumnos

los detecten y los corrijan. Reafirmar la ortografia correcta frente a grupo. Dictar

enunciados cuyas oraciones presenten alguna dificultad ortografica: g, j, s, ¢, z; b,

v; 11, y; h. Proporcionar un texto en el que los alumnos escriban los signos de

puntuacion adecuados. Realizar un concurso de ortografia.

Cuarta Unidad:

1. Precision en el uso de vocabulario. Neologismos y barbarismos. Se
continuard con el estudio lexicoldgico repasando sindénimos, antéonimos Yy
homoénimos; se reflexionara sobre la necesidad de los neologismos y el cambio
constante de la lengua. Los universitarios deben evitar el uso de barbarismos y usar
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la lengua con correccion y propiedad. Repaso de ejercicios lexicologicos. Hacer un
concurso de lexicologia. Buscar en el diccionario neologismos. Elaboracion de un
crucigrama. Redactar oraciones utilizando sinénimos, anténimos y homonimos.
Elaboracion de glosarios. En equipo, investigaran distintos tipos de barbarismos.
Analisis de estos vicios de diccion. Ejercicios de correccion de barbarismos.

Temas de correccién ortografica

1. La ortografia y su importancia. Repaso de las principales dificultades
ortograficas. Proporcionar un texto con errores ortograficos para que los alumnos
los detecten y los corrijan. Reafirmar la ortografia correcta frente a grupo. Dictar
enunciados cuyas oraciones presenten alguna dificultad ortografica: g, j, s, c, z; b,
v; 11, y; h. Proporcionar un texto en el que los alumnos escriban los signos de
puntuacion adecuados. Realizar un concurso de ortografia. (Tercera Unidad)

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez
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Tabla 1.5 Contenidos curriculares vinculados con el ambito ortografico

Universidad Nacional Auténoma de México
Colegio de Ciencias y Humanidades

Nombre de Afio escolar en que Unidades de aprendizaj¢ No. de
la asignatura se imparte horas
Taller de Lectura, Primer semestre, segundo 4 por semestre 96
Redaccion e semestre, tercer semestre y por
Investigacion cuarto semestre semestt
Documental I-1V

Resultados de aprendizaje

El alumno desarrollara su competencia comunicativa, por medio de un conjunto de
habilidades, estrategias y conocimientos sobre la lengua para intercambios
comunicativos en diferentes &mbitos sociales, académicos y personales.

Reconocera la lengua oral y escrita como herramienta fundamental, mediante la
identificacion de los elementos de la situacion comunicativa para la adquisicion de
conocimientos, la comprension de diferentes contextos y la expresion de pensamientos,
emociones y puntos de vista.

Actividades de expresion escrita

Primer semestre

1. Redaccion de autobiografias.

2. Redaccion de un relato personal.

3. Redaccion de una variante creativa de los cuentos o las novelas leidas,

mediante la modificacion de algunos aspectos integrantes del texto.

4. Elaboracion de comentarios libres sobre un articulo de opinion.

5. Ejercita las operaciones textuales de resumen y parafrasis por medio de la
identificaciéon de ideas principales, para la elaboracion de una resefia
descriptiva.

6. Elabora una resefia descriptiva, mediante la integracion de la informacion
obtenida como referencia de la comprension del articulo de divulgacion
cientifica.

Segundo semestre

1. Elabora un anuncio publicitario.

2. Expresa el efecto de sentido de un poema, mediante la parafrasis y la
explicaciéon de los recursos retorico empleados, para el desarrollo de su
competencia oral.

3. Redacta un comentario analitico mediante las etapas del proceso de escritura
y la comparacion de relatos, para la demostracion del andlisis literario.

4. Elabora fichas de registro y de trabajo, mediante la consulta de fuentes de
informacion confiables, para la apropiacion de la tematica.

5. Elabora una resefia critica de un articulo académico expositivo, a partir de la
sistematizacion de la informacion, para el desarrollo de su capacidad critica y
de investigacion.
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Tercera semestre

1. Elabora una resefia critica, mediante el reconocimiento del género textual, la
guia de observacion y el andlisis de la obra, para la elaboracion critica del
espectaculo teatral.

2. Elabora un comentario analitico a partir del andlisis editorial y la caricatura
politica, para el incremento de su capacidad critica.

3. Organiza el debate por medio de la realizacion del ensayo, con la asignacion
de papeles, el uso de lenguaje verbal y paraverbal, para su preparacion
consistente.

4. Elabora un ensayo académico, a partir del seguimiento de los pasos del
proceso de escritura, para la defensa solida de una tesis.

Cuarto semestre

1. Redacta un ensayo académico, con base en las etapas del proceso de escritura,
para la expresion de un punto de vista sustentado en diferentes géneros
literarios y de su aprecio por la literatura como fuente de conocimientos.

2. Elabora fichas de registro de informacion, a partir de la identificacion de
datos de las fuentes, para su seleccion con base en la confiabilidad y la
relacion con el proyecto.

3. Elabora fichas de trabajo, a través de las operaciones textuales y la lectura
analitica, para el registro y la sistematizacion de la informacion.

4. Redacta el primer borrador, a través de la textualizacion de la informacion
recabada y el proyecto inicial, para la organizacion del conocimiento
obtenido.

5. Elabora la version final del trabajo de investigacion mediante las sugerencias
emitidas por sus pares y el docente, para una mejor comunicacion de los
hallazgos obtenidos.

Temas ortograficos

Ninguno

Temas de correccion ortogréafica

Ninguno, solo se sugiere revisar el borrador o la version final del texto redactado,
atendiendo a los comentarios de sus compafieros o del profesor.

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez

32



Tabla 1.6 Contenidos curriculares vinculados con el ambito ortografico

Instituto Politécnico Nacional
Centro de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos (CECYT)

Nombre de la asignatura Afio escolar en que Unidades de aprendizaj¢ No. de
se imparte horas
Lectura, expresion oral y Primero 3
escrita |

Resultados de aprendizaje

Que el estudiante desarrolle competencias que le permitan comprender y comunicar en

forma oral y escrita, el contenido de diversos textos.
Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencion y la

situacidn comunicativa.

Actividades de expresion escrita

Primer semestre. Tronco comun
1. Del péarrafo al texto. Explicar la estructura y caracteristicas de los parrafos

dentro del texto. Redacta textos breves, utilizando los tipos de parrafo.

Temas ortograficos
Ninguno

Temas de correccion ortografica

Ninguno

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez
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Tabla 1.7 Contenidos curriculares vinculados con el ambito ortografico

Organismo descentralizado de la Secretaria de Educacion Pablica
Colegio de Bachilleres

Nombre de la asignatura Afio escolar en que se Unidades de No. de horas
Imparte aprendizaje
Lenguaje y comunicacion Primero 3 48
Lyl

Resultados de aprendizaje

Que el estudiante desarrolle competencias que le permitan comprender y comunicar ¢
forma oral y escrita, el contenido de diversos textos.

Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencién y
situacién comunicativa.

Actividades de expresion escrita

1. Redaccion de apuntes.

2. Cartas de exposicion de motivos y de recomendacion.

3. Representaciones graficas (cuadro sindptico, mapa mental, mapa conceptug
cuadro de resumen).

4. Resumen, parafrasis, sintesis.
5. Comentario.

6. Bitacora.

7. Informe.

8. Texto instruccional.

9. Textos expositivos (divulgacion, didacticos, consulta y reportes cientificos).

10. Cronograma.

11. Reporte de investigacion.

12. Fichas de trabajo y fichas de registro de informacion: bibliografica
hemerograficas y electronicas (formato APA).

Temas ortograficos

-Aplica reglas ortograficas y redaccion.
-Aplica el uso normativo de la lengua en su texto escrito.

Temas de correccion ortogréafica

Ninguno

Elabord: Teresa Olvera Dominguez
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Tabla 1.8 Contenidos curriculares vinculados con el ambito ortografico

Organismo descentralizado de la Secretaria de Educacion Publica
Colegio de Bachilleres

Nombre de la asignatura Afio escolar en que Unidades de No. de horas
se imparte aprendizaje
Taller de Anélisis y Tercero 3 48
Produccion de Textos
Lyl

Resultados de aprendizaje

Que el estudiante desarrolle competencias que le permitan comprender y comunicar
en forma oral y escrita, el contenido de diversos textos.

Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencion
y la situacion comunicativa. Expresa ideas y conceptos en composiciones
coherentes y creativas, con introducciones, desarrollos y conclusiones claras.

Actividades de expresion escrita

-Elabora un comentario a través de un mensaje.

-Recrea textos a partir del modo del discurso, la intencidon comunicativa y la
estructura.

-Elabora un texto argumentativo en otro medio.

-Utiliza material escrito, visual, auditivo o audiovisual para presentar un texto
argumentativo.

Temas ortograficos

Ninguno

Temas de correccién ortografica

Ninguno

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez
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Tabla 1.9 Contenidos curriculares vinculados con el ambito ortografico

Secretaria de Educacion Publica
Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica (CONALEP)

Nombre del médulo Unidad de aprendizaje No. de horas
Comunicacion para la 1. Interpretacion de mensajes orales 90
interaccion social escritos.
2. Expresion de mensajes orales
escritos.

Resultados de aprendizaje

1.1.  Identifica el significado de los mensajes orales y escritos de los medios de
comunicacion de acuerdo con la intencidon comunicativa y el contexto en que se
producen.

1.2.  Identifica las ideas clave y sus relaciones en un texto, de acuerdo con la intencion
comunicativa del emisor y el contexto en que se producen.

2.1. Trasmite mensajes orales de acuerdo con la intencién y situaciébn comunicativa
presente en sus diversas relaciones personales.

2.2 Emite mensajes escritos de manera coherente y creativa, utilizando estrategias
comunicativas acordes al contexto y la intencidn comunicativa.

Actividades de expresion escrita

1.1.1 Historieta.

1.2.1 Resumenes y cuestionarios.

2.1.1 Guion elaborado (dialogo). Lista de verificacion.

2.2.1 Muestrario de textos (convocatorias, avisos, instructivos y carteles)
2.2.2 Ensayo.

Temas ortograficos

Ninguno

Temas de correccion ortogréafica

Ninguno

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez

Como pudimos apreciar, después de revisar los objetivos y los contenidos curriculares
de las materias de Lengua, la escasa presencia de temas ortograficos est4 claramente expuesta
y se menciona la importancia de la correccion de textos en el curriculo de la Escuela Nacional
Preparatoria, en contraste con la responsabilidad que debe cumplir el estudiante de educacion
media superior, en cuanto a la gran cantidad de textos que debe producir. Sin duda, es una
etapa en la que se requiere proveer al alumno de todas las herramientas ortogréaficas que le
permitan, no solo consolidar su conocimiento en esta area, sino revalorar la importancia de
este ambito para presentar trabajos de calidad en visperas de su incorporacidén al &mbito
profesional y laboral. En el siguiente apartado realizaremos una reflexion mas amplia al

respecto.
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1.2.4 EIl acento ortogréfico en la ensefianza de la ortografia de los alumnos de

Educacion Media Superior

El acento ortografico es el tema en el que existe un rezago muy significativo, segun el ultimo
estudio del INEE sobre la ortografia de los estudiantes mexicanos de nivel basico. A pesar de
ello, la ausencia del tema en el curriculo de bachillerato es evidente. A continuacion,
presentamos una tabla en la que se muestra, segun las principales instituciones de Educacion
Media Superior, los aspectos del acento que se tratan en las aulas y la vinculacion del tema

con la ultima fase de la produccion de un texto: la revision y la correccion ortografica.

Tabla 1.10 Temas vinculados con el acento ortografico y la correccion ortografica por
institucion educativa y asignatura

Institucion Temas sobre Correccion ortografica
educativa acento ortografico
oy
asignatura
Escuela Nacional Clasificacion de palabras por Caracteristicas de la
Preparatoria la silaba tonica. redaccion: aspectos

, formales y lingisticos.
Para acentuar debidamente se

necesita conocer la
clasificacion de  palabras

Universidad Nacional
Autonoma de México Redaccién de cuentos.
Cuidar la ortografia y la

Espafiol | segin  su  acento;  agudas, puntuacién. Ejercitar la

graves, esdrujulas y
sobresdrujulas. Aplicacion de
reglas de acentuacion en

autocorreccion de escritos.
Revisar los trabajos de
‘ otros compafieros.
canciones. Observar margenes,
sangrias, wuso de las
mayusculas, ortografia y
puntuacion (Primera

Unidad).
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Escuela Nacional
Preparatoria

Universidad Nacional
Autéonoma de México

Acentuacion enféatica y
diacritica

FEl alumno recordara el uso del
acento en los vocablos de la
lengua escrita y diferenciara, en

No se menciona

Espafiol 11 algunos textos, el acento
ortografico del acento enfatico y
diacritico.
Escuela Nacional No se menciona La ortografiay su
Preparatoria importancia

Universidad Nacional
Autéonoma de México

Espariol 111

Repaso de las principales
dificultades
Proporcionar un texto con
errores ortograficos para
que los alumnos los
detecten y los corrijan.
Reafirmar la ortografia
correcta frente a grupo.
Dictar enunciados cuyas

ortograficas.

oraciones presentan
alguna dificultad
ortografica: g, j; s, ¢, z;
va; 1Il, y; h. Proporcionar
un texto en el que los
alumnos  escriban los
signos de puntuacion
adecuados. Realizar un
concurso de ortografia.

(Tercera Unidad)

Colegio de Ciencias
y Humanidades
(CCH)
Universidad Nacional
Auténoma de México
Redaccion e
Investigacion
Documental I-1V

No se menciona

Se  sugiere revisar el
borrador o la version final
del texto redactado,
atendiendo a los comentarios
de sus compafieros o del
profesor.
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Instituto Politécnico No se menciona No se menciona
Nacional
Centro de Estudios
Cientificos y
Tecnologicos

(CECYT)

Lecturay expresion
escrita |

Colegio de Aplica reglas ortograficas y de No se menciona
Bachilleres redaccion.

Lenguajey

LAY Aplica el uso normativo de
comunicacion |

lengua en un texto escrito.

Colegio de No se menciona No se menciona
Bachilleres

Lenguaje y
comunicacion Il

Colegio de No se menciona No se menciona
Bachilleres

Taller de Andlisis y
Produccién de textos |

Colegio de No se menciona No se menciona
Bachilleres

Taller de Anélisis y
Produccién de textos |1

Colegio Nacional de No se menciona Se sugiere revisar el borrador
Educaciéon la version final del tex
Profesional Técnica redactado, atendiendo a |1
(CONALEP) comentarios de sus compafier
Comunicacion para la o del profesor.

interaccion social
Elaboro: Teresa Olvera Dominguez
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El analisis de la informacion permite advertir que la inica institucion que aun considera
al tema del acento ortografico es la Escuela Nacional Preparatoria. Lo cierto es que la
realidad ha demostrado la necesidad de congruencia entre lo que cada institucion tiene como
objetivo, segin los planes de estudio analizados previamente, y la practica de aspectos
ortograficos que deberian establecerse desde su curriculo, para reforzar o dotar de
conocimiento al alumno que requiere de apoyo en esta area. Por ello, cobra importancia la
labor del docente, pues solo con su asesoria y respaldo, el alumno lograra, con éxito, producir
textos de excelente calidad en cuanto a contenido, cohesion y coherencia, tipologia textual,
distribucion espacial, elementos gramaticales y, por supuesto, normativa ortografica.

Debemos revalorar a la ortografia como una disciplina social y académicamente
importante, no solo durante el recorrido del alumno por los distintos niveles de educacion,

sino en su futura insercion en el ambito laboral y profesional.
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1.2.5 La correccién ortogréfica en la Educacién Media Superior

Los cuadros de cada institucion educativa, que presentamos en el apartado anterior, muestran

aspectos vinculados con el conocimiento de la norma y la correccion ortografica como:

1. Corregir parrafos redactados.

2. Utilizar estrategias que fomenten la memoria visual, herramienta fundamental para
el aprendizaje ortografico.

2. Fomentar el dictado y la correccion.

3. Reflexionar sobre aspectos normativos.

4. Adquirir la habilidad de revisar textos propios o ajenos mediante la practica
dirigida hasta lograr la autoseguridad para efectuar correcciones.

5. Ejercitar la autocorreccion de escritos.

6. Aplicar reglas ortograficas.

7. Aplicar el uso normativo de la lengua en su texto escrito.

Hemos mencionado y reiterado que el tnico programa que integra temas ortograficos es
la Escuela Nacional Preparatoria, situacion que representa la principal problemética que
queremos discutir, pues, aunque los alumnos cuentan con conocimientos previos, la realidad
es que un gran porcentaje requiere de la revision de algunos temas para reforzar o mejorar sus
aprendizajes en esta area y, con ello, poder cumplir con los objetivos de cada uno de los

programas de bachillerato.

En el presente trabajo, proponemos que se aborde, sobre todo, la revision y correccion
de las producciones escritas por los alumnos, en particular, al acento ortografico. Sabemos
que las nuevas tecnologias ya ofrecen algunos recursos para realizar esta tarea, por ello es
necesario revisar en qué consisten estas herramientas y hasta donde solucionan el problema
que hoy nos ocupa. En seguida, algunos ejemplos de correctores ortograficos que

actualmente se pueden encontrar en distintas plataformas electronicas.
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1.3 Los correctores ortograficos

Un corrector ortografico es una aplicacion de software que se utiliza para revisar textos
escritos, con el fin de identificar errores ortograficos y corregirlos. Brinda la posibilidad de
sefalar las palabras con problemas de acentuacion, las modifica automaticamente o permite
que el usuario lo haga manualmente.

El corrector ortografico estad conformado por dos diccionarios, el primero contiene un
acervo léxico predeterminado y el segundo se construye con las palabras que el usuario
agrega segun sus necesidades. Ademas, si después de hacer un cotejo en ambos diccionarios,
no se identifica el vocablo, el dispositivo despliega un recuadro en el que apareceran distintas
opciones de palabras para que el usuario elija y agregue la correcta.

La produccién de textos se ha incrementado en la actualidad gracias al desarrollo de la
tecnologia. Existe una gran diversidad de dispositivos electrénicos que permiten la
comunicacion escrita, la mayoria cuenta con su propio sistema de correccion ortografico. Los
mensajes escritos que se envian mediante estos recursos poseen distintos niveles de
formalidad y, por ello, no todos utilizan esta herramienta. Los usuarios eligen usar o no los
correctores ortograficos, ya sea por falta de interés, por descuido, porque escribir con errores
forma parte de un nuevo codigo, por moda, etc.; razones por las cuales, los errores son
comunes y frecuentes.

Los correctores ortograficos han cobrado gran relevancia, sobre todo, en el area
académica y laboral; la escritura formal si requiere del respeto y seguimiento de la norma.
Asi pues, esta herramienta se utiliza, tanto en ordenadores o procesadores de textos como
puede ser consultada en linea, a través de diversas paginas web. La oferta parece no ser tan
amplia, pero si suficiente para quienes requieren tener un apoyo para la correccion de sus

producciones textuales.
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1.3.1. Los correctores ortogréficos y sus “inconvenientes”

El corrector ortografico mas conocido de los sistemas operativos es el de Word, un recurso
que forma parte de la barra de herramientas y que basta programar para que funcione
automaticamente. Como hemos mencionado, posee dos diccionarios, uno basico y otro que se
forma con las palabras que el usuario agrega, lo que permite la especializacion del 1éxico y la
personalizacion del recurso; ademas, apoya la correccion con una lista de palabras para que el
escritor elija la correcta. Pero, ;qué sucede con los errores que no estén registrados en el
acervo léxico? Seguramente, el usuario tendrd que consultar otras referencias. También puede
ocurrir que el sistema modifique una palabra por identificarla como un error y que el autor

del escrito no se percate de esta situacion.

Otro tipo de correctores ortograficos son los llamados online, un recurso gratuito y
accesible para el que cuenta con un dispositivo electronico con acceso a internet. A

continuacion, presentamos dos que consultamos durante la presente investigacion:
CorrectorOrtografico.Com

El  CorrectorOrtografico.com  se puede consultar en la  direccion
https://www.correctorortografico.com,es una herramienta gratuita, sirve para corregir textos
en 11 idiomas y es muy facil de utilizar. A continuacién, transcribo, textualmente, los pasos a

seguir:

Paso 1: Selecciona el idioma en que deseas corregir (Espafiol, Inglés, Aleman, Francés,

Italiano y otros). Ver Figura 1.1
Paso 2: Introduce el texto a corregir. Ver Figura 1.2

Paso 3: Y simplemente haz “click” en Corregir Ortografia en su ldioma. Ver Figura
1.3

Paso 4: Pulse encima de las palabras incorrectas para obtener sugerencias. Ver Figura

1.4

Las imagenes que presentaremos a continuacion muestran el procedimiento y los

resultados que obtuvimos al utilizar este corrector ortografico.
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: /,COT—T*QC QOT'Or'GOS’rYéf‘i CO. Com

Corrector ortografico para 11 Idiomas.

Academia Bravosol Madrid - Preparacion acceso universidad

Sistemas Personalizados de Ensefianza. Curso de Selectividad para extranjeros bravosol.net
©) Anuncios Google
( Castellano corrector ortografia ) ( Academia de idioma ) ( Academia )
( Traducir documentos de ingles a espafiol ) ( Academias de ingles en Madrid ) ( Aleman online )

* Corregir  ~|

Aqui el texto

Academia

s Las cookies de este sitio se usan para
ofrecer funciones de medios sociales y
para analizar el trafico. Ademads,
compartimos informacién sobre el uso
que haga del sitio web con nuestros
partners de publicidad y de analisis
web. Al utilizar nuestros servicios,
aceptas el uso que hacemos de las
cookies

P que protege

al maximo.
LUBRICANTES LTH

Con tecnologia DuoPower e )
Selectividad para
extranjeros

ENERGIA QUE NO SE DETIENE

©

10000 characters left

(NAAaEéfidoUauei)
Descripcion:
El corrector ortografico online soporta 11 idiomas diferentes incluido el Inglés y funciona sin necesidad de recargar la pagina.

R Es icias de academias de idiomas

Pasos a seguir:
- Selecciona el idioma en que deseas corregir.
( Espanol Ingles Aleman Francés Italiano y otros )
- Introduce el texto a corregir.
- Y simplemente haga click en Corregir Ortografia en su Idioma.
- Pulse encima de las palabras incorrectas para obtener las sugerencias.
Corrector Espafiol y Corrector Castellano

| corrector espaiol | corrector catalén | Privacy | cuentos infantiles | contes |

Figura 1.2 Imagen recuperada de https://www.correctorortografico.com Paso 1:
Selecciona el idioma en que deseas corregir (Espafiol, Inglés, Aleman, Francés,
Italiano y otros).

44


https://www.correctorortografico.com/

" 4CoectonOntogrifico. Com,

Corrector ortografico para 11

Preparatoria-

Ambientesano,seguroeincluyente.Registrateytenontastiaadisvm.mx/preparator @

® Anuncioog|

©OM

[ Castellano corrector ] [ Academi ] [ Academia de ]
[ Academias de ingles en ] [ Aleman ] [ Castellano ingles ]
Contindar — o
Enuna  departdmrencontun letrero déci“meloosandi 12 pesokilo
departament
departamentale
Gepartammt ) ¥ %"
Cerra

990charactersleft

(NRAAEéiIiG6UQiiéi

Descripcion
El corrector ortografico online soporta 11 idiomas diferentes incluido el Inglés y funciona sin necesidad de recargar la

Recomendarhosmuicias de academias de

Figura 1.3 Imagen recuperada de https://www.correctorortografico.com Paso 2:
Introduce el texto a corregir.
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https://www.correctorortografico.com/

’”-'»"'4Cor—rect;or'0r~120£§féf'i o Com:

Corrector ortografico para 11 Idiomas.

x
®
1 ®
Preparatoria-UVM
Ambientesano,seguroeincluyente.Registrateytecontactamosrsidaduvm.mx/preparatoria
® AnuncioSoogle
C Castellano corrector ortografi@ C Academia ) C Academia de idioma )
( Academias de ingles en Madr@ ( Aleman online ) ( Castellano ingles traductor )
. ibiand
En una tienddepartamrntahcéntrein letrero qucid‘melod sandial2 pesos &ilo”
kilo
kili
kilos
dilo
filo
hilo
kil )T
Cerrar

990 ¢tharactersleft

(NAAAE&IiG60GULYi

Descripcion:
El corrector ortografico online soporta 11 idiomas diferentes incluido el Inglés y funciona sin necesidad de recargar la pagina.

Recomendamokrangicias de academias de idiomas

Figura 1.4 Imagen recuperada de https://www.correctorortografico.com Y
simplemente haz “click”’en Corregir Ortografia en su ldioma.
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* 4 CoectonOrntogrifico. Com:

Corrector ortografico para 11 Idiomas.

x
®
1 ®
Preparatoria-UVM
Ambientesano,seguroeincluyente.Registrateytecontactanmmdsersidaduvm.mx/preparatoria
® Anuncio&oogle
[ Castellano corrector ortografia] [ Academia ] [ Academia de idioma ]
[ Academias de ingles en Madria [ Aleman online ] [ Castellano ingles traductor ]
. ibiand
En una tienddepartdmrntehcoéntrein letrero quéciad‘melom sandial? pesos d&ilo”
decia
decai
decaia
dacia
decae
decida
Oécia ¥
Cerrar

990&haractersleft

Descripcion:
El corrector ortografico online soporta 11 idiomas diferentes incluido el Inglés y funciona sin necesidad de recargar la pagina.

Recomendamokranaicias de academias de idiomas

Figura 1.5 Imagen recuperada de https:/www.correctorortografico.com Pulse
encima de las palabras incorrectas para obtener sugerencias.
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https://www.correctorortografico.com/

El proceso se desarroll6 correctamente, pero pudimos apreciar los siguientes inconvenientes:

1. El sistema corrige palabra por palabra. En la frase registramos seis errores
(departamental, decia, sandia, o, kilo y encontré), por lo que la correccion
requirié de varios pasos y demasiado tiempo para realizarla.

2. No todos los errores fueron identificados. De las seis palabras, melén y la
conjuncion 0 no fueron identificadas como errores, por lo que la frase no fue
totalmente corregida.

3. El sistema ofrece, en algunos casos, multiples sugerencias, situacion que podria
confundir al usuario. Para revisar la efectividad del sistema, elegimos la palabra
“décia” como opcidén para corregir y nos marco un “ok” con una flecha para
sefalar que era la correcta, tal como se puede observar en la imagen.

4. El sistema no aporta una explicacion del por qué del error ni de cémo se hizo la
correccion. Esta solucion es solo momentdnea y no permite que el usuario

aprenda a corregir sus errores.

Ortégrafo

Ortégrafo se ubica en la direccion http://lenguaje.com/herramientas/ortografo.html, es una
herramienta en la que no se dan instrucciones para su uso, solo aparece un cuadro en el que se
indica; “Escriba o pegue aqui el texto que quiere corregir”’. Posteriormente se le da click a
“Corregir la ortografia” para iniciar. El sistema identifica las palabras mal escritas y las
sefala en “negritas”, luego despliega un recuadro que contiene, del lado izquierdo, una lista
con sugerencias para la correccion y, del lado derecho, una que senala la operacion que el
usuario desea realizar: ignora, ignora todas, cambia o cambia todas.

El resultado del proceso se podra analizar a partir de las siguientes imagenes:
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http://lenguaje.com/herramientas/ortógrafo.html

Ortografo

En una tienda departdmentalencéntre un letrero
que décia “melond sandia, 12 pesos el kilo”

Corregir la ortografia

Cuéntanos (../empresaV2/contacto.html)

Este es un corrector ortografico ideal para escribir
correctamente en espafiol, ya que cuentacon el
|éxico méas completo de este idioma formado  por
mas de cinco millones de palabras. Incluye voces
propias de todos los paises latinoamericanos y de
Espafia ademas de términos técnicos de diferentes
areas como agricultura, biologia y comercio, entre
otras. Reconoce todas las formas conjugadas asi
como diminutivos, aumentativos, sufijos y prefijos
mas utilizados.

e Vocabulario que contiene términos locales y
técnicos, una vasta capacidad morfolégica y
mas de 5 000 000 de palabras.

e Motor de sugerencias construido
especialmente para la fonética espafiola:
suministraexcelentes sugerencias para errores
tipograficos y ortogréaficos.

e Listas de sugerencias cortas, precisas e
inteligentespara los errores ortogréaficos de los
usuarios.

e Gracias a su amplio vocabulario no se detiene
inGtiimente en palabras poco usuales, técnicas
o localismos que estan bien escritos; por lo
tanto, la correccion es rapida y eficiente.

e Atrapa errores faciles de cometer, algunos de
los que muchas veces ni siquiera generan
dudas.

e Corrige nimeros romanos.

Figura 1.6  Ortégrafo. Recuperado de
http://lenguaje.com/herramientas/ortografo.
html“Escriba o pegue aqui el texto que
quiere corregir”

®x

®x
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Figura 1.7 Ortografo. Recuperado de
http://lenguaje.com/herramientas/ortografo.
html, Dar click a “Corregir la ortografia”

Palabraincorrecta

En unatienda departamental encéntre un letrero

que décia
Sugerencias:
departamental
Ignora
departamental Ignora todas

Cambia

Cambia todas

Cuéntanos (../../empresaV2/contacto2.html?Ort2)

Este es un corrector ortogréafico ideal para escribir
correctamente en espafiol, ya que cuenta con el
léxico mas completo de este idioma formado por
mas de cinco millones de palabras. Incluye voces
propias de todos los paises latinoamericanos y de
Espafia ademés de términos técnicos de diferentes
areas como agricultura, biologia y comercio, entre
otras. Reconoce todas las formas conjugadas asi
como diminutivos, aumentativos, sufijos y prefijos
mas utilizados.

e Vocabulario que contiene términos locales y
técnicos, una vasta capacidad morfol6gica y
mas de 5 000 000 de palabras.

e Motor de sugerencias construido

especialmente  para la fonética espafiola:
suministra excelentes sugerencias para errores
tipograficos y ortograficos.

e Listas de sugerencias cortas, precisas e
inteligentes para los errores ortograficos de los
usuarios.

® Gracias a su amplio vocabulario no se detiene
inGtilmente en palabras poco usuales, técnicas
o localismos que estan bien escritos; por lo
tanto, la correccion es rapida y eficiente.

* Atrapa errores faciles de cometer, algunos de
los que muchas veces ni siquiera generan
dudas.

e Corrige niUmeros romanos.
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Palabra incorrecta

departamental encontré un letrero quedécia ?
%9Cmelon ¢ sandia, 12 pesos el

Sugerencias:

decia
Ignora Fundamentos

Ignora todas

decia
dacia
decai
decian
decias
décima
necia
recia

Programacion

Cambia

Cambia todas

Programadesdecero,domina
JavaScript,HTMLyaprende

Cuéntanos (../../lempresaV2/contacto2.html?Ort2) algoritmos

Este es un corrector ortogréafico ideal para escribir
correctamente en espafiol, ya que cuenta con el
léxico mas completo de este idioma formado por
mas de cinco millones de palabras. Incluye voces
propias de todos los paises latinoamericanos y de
Espafia ademés de términos técnicos de diferentes
areas como agricultura, biologia y comercio, entre
otras. Reconoce todas las formas conjugadas asi
como diminutivos, aumentativos, sufijos y prefijos
mas utilizados.

e Vocabulario que contiene términos locales vy
técnicos, una vasta capacidad morfolégica y
mas de 5 000 000 de palabras.

e Motor de sugerencias construido
especialmente para la fonética espafiola:
suministraexcelentes sugerencias para errores
tipograficos y ortograficos.

e Listas de sugerencias cortas, precisas e
inteligentes para los errores ortograficos de los
usuarios.

e Gracias a su amplio vocabulario no se detiene
inatilmente en palabras poco usuales, técnicas
o localismos que estan bien escritos; por  lo
tanto, la correccion es rapida y eficiente.

e Atrapa errores faciles de cometer, algunos de
los que muchas veces ni siquiera generan
dudas.

e Corrige niUmeros romanos.

Figura 1.8 Ortégrafo. Recuperado de
http://lenguaje.com/herramientas/ortografo.htmlEI
sistema identifica las palabras mal escritas y las
sefala en “negritas”, luego despliega un recuadro
que contiene, del lado izquierdo, una lista con
sugerencias para la correccion y, del lado derecho,
una que sefiala la operacion que el usuario desea
realizar: ignora, ignora todas, cambia o cambia
todas.
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Finalmente, pudimos observar los siguientes inconvenientes:

1. El sistema, igual que en el corrector ortografico anterior, realiza la correccion
palabra por palabra, a pesar de que senala que se puede escribir un texto. Se requiere
de mucho tiempo para la correccion.

2. El sistema fragmenta la frase o la cambia durante el proceso de correccion.

3. Lalista de palabras que despliega es, en ocasiones, muy extensa y confunde ain mas
al usuario.

4. Los recuadros que sefialan las distintas opciones para la correccidon provocan

confusion.

Para concluir, podemos afirmar que la presencia de los correctores online es
momentanea y efimera, como toda la informacion que circula por la internet, considerando
que la web se actualiza o modifica constantemente. Es indudable que la tecnologia avanza y
perfecciona sus mecanismos para ofrecer nuevas y mejores alternativas en multiples
disciplinas. En el 4area de Lengua es apremiante la creacion de nuevas opciones en cuanto a la
correccion de la ortografia, pero no solo eso, se requiere la creacion de recursos electronicos
que incorporen nuevas técnicas para la ensefianza y recursos electronicos que permitan
revalorar la practica de la ortografia en el aula. Estd comprobado que, hasta hoy, los
correctores ortograficos no incluyen todos los temas vinculados con la gran diversidad de
errores que cometen los usuarios, debido al fuerte rezago que existe en los niveles basicos de
educacion y del nivel medio superior, en donde no se ha logrado solucionar esta
problematica.

Las palabras de Antonio Ariza Garcia y Ana Maria Tapia Poyato (2018), de la

Universidad de Sevilla, son muy ilustrativas al respecto de lo dicho anteriormente:

Algunos piensan que el corrector constituye la solucion ideal para lo que no dominan la
ortografia. Sin embargo, el que pase por un texto el corrector ortografico y se conforme
con el resultado obtenido, puede llevarse algunas sorpresas cuando el documento llegue
a su destino. (Ariza y Tapia, 2018, pp. 377-378)
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Por todo lo anterior, proponemos una estrategia didactica para contribuir en la
correccion de textos en el aula, enfocando nuestra atencién en el tema que, segun las
estadisticas de la ultima evaluacion a la ortografia de los alumnos de nivel basico, resulto ser
el que representa mayor dificultad: el acento. Por la complejidad que implica trabajar el tema
en su totalidad, solo abordaremos el acento ortografico, con la intencion de tratar la tilde
diacritica en posteriores estrategias. Esperamos que nuestra propuesta sea significativa y
aporte algunas ideas para el trabajo en el aula y lograr, paulatinamente, que el alumno alcance

la autonomia para adecuar el acento ortografico de sus producciones personales.
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1.4 Observaciones finales

Hasta este momento, hemos analizado la problemaética que viven los estudiantes de educacion
media superior relacionada con el conocimiento ortografico, a partir de estrategias que
consoliden los aprendizajes de los alumnos, en beneficio de la calidad de sus producciones

personales. Al respecto, Fernando Carratala (2013) afirma:

Con los métodos pedagogicos actuales es dificil encontrar una explicacion
satisfactoria para el abultado numero de errores ortograficos que los escolares -
particularmente los instalados en la Educacion Secundaria- cometen cuando traducen
graficamente sus pensamientos; o para las continuas impropiedades de que hacen gala
en el uso del 1éxico; o para la presencia en sus escritos de todo tipo de construcciones
“aberrantes” desde un punto de vista gramatical. Esta situacion, tan normal en nuestras
aulas, viene a poner de manifiesto carencias -mas estructurales que coyunturales- en el
proceso de enseflanza-aprendizaje del lenguaje, desde los primeros niveles de
escolarizacion. (Carratala, 2013, s/p)

La ortografia permea la comunicacion en general no solo el aspecto educativo. Por ello,
ofreceremos, en el proximo capitulo, un panorama general de la situacion actual de la
ortografia en el &mbito de la vida cotidiana, en el area académica y en el ejercicio profesional.
Ademas, analizaremos los temas que conforman el aprendizaje de la ortografia; la manera en
que se ha transformado el proceso ensefianza-aprendizaje; el por qué ha sido objeto de
estudio de diversos especialistas de multiples disciplinas, interesados en comprender qué
procesos cognitivos intervienen en el aprendizaje ortografico; en qué etapas de desarrollo del
educando se debe ensefiar y qué contenidos de abordaran segun el nivel académico, entre

otros temas relevantes como:

a) La vinculacion entre lectura-escritura y aprendizaje ortografico

b) La importancia de los manuales de ortografia como una herramienta para formalizar
el estudio de esta disciplina

c) La escasa presencia de temas ortograficos en el curriculo de la educacion basica y
media superior en contraste con su revaloracion social.

d) La relevancia de esta disciplina en la vida cotidiana, en el area personal, profesional y
laboral.

e) La presencia de la ortografia en la publicidad y en distintos medios de comunicacion.
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f) Algunas cuestiones sobre los nuevos codigos lingliisticos utilizados en las redes

sociales, para algunos, “una amenaza” para las convenciones ortograficas.

El recorrido que realizaremos por el contexto actual de la ortografia, coadyuvara en la
comprension de las causas de la problematica existente en el nivel medio superior y
contribuira a comprender el disefio de la estrategia didactica propuesta en el Capitulo III.
Pretendemos, no solo revalorar esta disciplina lingiiistica, sino el trabajo tan importante que

realiza el profesor dentro del aula, pues como cita Fernando Carratala (2013):

La palabra escrita es, ante todo, una imagen visual, y cualquier alteracién de su
ortografia encuentra el rechazo de la inmensa mayoria de las personas alfabetizadas
que, como usuarias de la lengua escrita, aceptan la arbitrariedad de la ortografia
precisamente por su validez colectiva. En efecto -y como afirma Charles Bally, al que
citamos de memoria- “La ortografia, tan estipida a veces, no es solo una forma de la
presion social que pesa sobre todos los hombres que viven en sociedad y que no se
extinguira mas que con la sociedad misma: es, ante todo, una necesidad impuesta por
el ojo lector que, privado de los recursos musicales de la palabra viva, exige que cada
palabra se presente como una imagen ideografica. (Carratala, 2013, s/p)
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Capitulo 11

LA ORTOGRAFIA EN EL AMBITO DE LENGUA ESCRITA, EN LA
COMUNICACION COTIDIANA Y EN EL AMBITO ACADEMICO

El caos ortografico que existente actualmente en
el ambito escolar requiere una inmediata toma conciencia
exacta de la gravedad de un problema cuya solucién no es

solo competencia de la autoridad educativa, pues debe
atajarse -segun nuestro parecer- con la decidida implicacién
de todos los sectores sociales: alumnos, profesores, familias,
medios de comunicacidn, etc.

Fernando Carratala Teruel

2.1 La ortografia como disciplina lingiiistica. Constituyentes, funcién e importancia

La ortografia es una disciplina lingiiistica de caracter aplicado, cuya funcién es describir y
explicar los elementos constitutivos de la escritura de una lengua y las convenciones
normativas de su uso. Ademas, dicta los principios y criterios que determinan las reglas a
seguir y analiza el momento en que se modifican. La ortografia se establece de forma
sincronica, ya que describe las disposiciones ortograficas vigentes, aunque también debe
analizarse diacrOnicamente para conocer y comprender como ha evolucionado
historicamente.

La funcion esencial de la ortografia es garantizar y facilitar la comunicacion escrita
entre los usuarios de una lengua, mediante el establecimiento de un c6digo comun para su
representacion grafica. Los hablantes deben conocer la normativa vigente para escribir con
correccion y, cuando no sucede, se determina que han cometido “faltas de ortografia”.

Los constituyentes del sistema ortografico, segiin el Diccionario de Ortografia de la
Real Academia Espafiola (2010, pp. 41-42) son:

1. Un abecedario de veintisiete letras o grafemas distintos, en su mayoria heredado del
alfabeto latino, cuya funcion es representar los fonemas o sonidos distintivos de la

lengua oral.
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La doble figura mintscula y mayuscula que cada uno de los grafemas puede adoptar,
y que tienen claramente diferenciados en nuestro sistema sus funciones y contextos de
uso.

Dos signos diacriticos supraescritos, que, colocados sobre grafemas vocalicos, son
sefial de algin rasgo o valor distintivo: por un lado, la tilde ("), que indica que la
silaba a la que pertenece la vocal sobre la que se escribe es la que porta el acento
prosodico de la palabra, y, por otro, la diéresis (), cuya funcién es sefalar que la u
sobre la que aparece no forma parte del digrafo gu, sino que tiene pleno valor fonético
y debe pronunciarse.

Un grupo limitado de signos de puntuaciéon, con una funcidén genérica que cabria
calificar de demarcativa, puesto que delimitan las unidades de sentido. Sirven, segun
los casos, para marcar los limites entre diversos enunciados y constituyentes (como
hacen el punto, el punto y coma o los dos puntos); para indicar las modalidades
oracionales bdsicas enunciativa, interrogativa y exclamativa (como corresponde
asimismo al punto y a los signos de interrogacion y de exclamacion); para reflejar la
omision de parte del enunciado (como en el caso de los puntos suspensivos), o para
enmarcar determinados elementos o fragmentos del texto con diferentes propdsitos
(como es propio de las comillas, los paréntesis, las rayas o corchetes).

Un conjunto abierto de signos de auxiliares (guion, barra, llave, apdstrofo, asterisco,
etc.) de muy diverso valor y funcion.

El espacio en blanco, recurso esencial que cumple la funcion primaria de determinar
los limites de la palabra grafica, pero que también separa visualmente otras unidades
lingiiisticas mayores, como los enunciados o los parrafos, y desempefia un papel
importante en la adecuada colocacion de los distintos elementos del texto escrito.
También es otro recurso propiamente grafico la posibilidad de representar de forma
abreviada determinadas expresiones lingiiisticas simples o complejas (a través de las
abreviaturas o las siglas) o conceptos de cardcter cientifico-técnico (a través de
simbolos, normalmente de validez internacional). Cabe mencionar aqui las cifras o
simbolos numéricos, de los que usamos dos series, con distintas funciones: la ardbiga

y la romana.
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2.2 Probleméticas de la ortografia en la actualidad

2.2.1  Vinculacion entre Lectura-Escritura-Aprendizaje ortografico

La ortografia estd vinculada estrechamente con la escritura y la lectura. El uso correcto de un
codigo escrito facilita la comprension de un texto, asi como de la lectura, ya que para
descifrar lo escrito es preciso conocerlo. Ademas, es complemento indispensable del sistema
educativo para la adquisicion de conocimientos de cualquier disciplina y en la forma de
transmitirlos.

En el campo de la ensefanza de Lengua, el conocimiento ortografico evidencia el
desarrollo cognitivo del alumno, es una herramienta basica para el uso correcto de la lengua y
enriquece su capacidad comunicativa; sin embargo, debe entenderse que este aprendizaje
debe aplicarse en la ultima fase de la escritura de un texto, es decir, no debe interferir en el
proceso de creacion de un texto, en el que se combinan otro tipo de factores como la
investigacion, la creatividad o la capacidad argumentativa del alumno. La ortografia
contribuye, especificamente, en la revision de textos, otorga caracter académico y determina
la calidad en la presentacion de una produccion textual. Asi se podra observar en la figura

siguiente:
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Figura 2.1 La ortografia

VR
Ortografia

N
V) .

Herramienta basica en el
proceso de aprendizaje de
una lengua

N—

S =N =N

Capacidad comunicativa
del individuo

N NS N

Produccion de textos Revision de textos

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez

Figura 2.1 Esta figura explica qué es la ortografia y cual es la utilidad
como parte del proceso de adquisicion y aplicacion de la normativa de
una lengua durante la produccion y revision de un texto.
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2.2.2 La ortografia en la “vida cotidiana™

La lectura es un vinculo importante entre el ser humano y el acceso a la informacién y a la
cultura; la escritura, la via para la apropiacion, la difusion y la transformacion del
conocimiento y permite a los individuos su ingreso a distintos dmbitos de la vida social,
académica y laboral.

La ortografia es un elemento indispensable para el desarrollo y consolidacion de la
lengua escrita, en este sentido, cobra relevancia la ensefianza de la ortografia como un
elemento fundamental en la vida académica de los estudiantes; sin embargo, en la actualidad
es un ambito que se ha relegado, a pesar de las multiples y variadas evidencias de la
necesidad de abordar y consolidad los métodos de ensenanza de esta disciplina lingiiistica.

La presencia de la ortografia es un elemento importante en la comunicacion cotidiana.
Los letreros, anuncios, lonas, pizarrones, etc. forman parte de nuestro paisaje urbano y dan
cuenta del desconocimiento ortografico de aquellos que escriben distintos mensajes con
multiples intenciones comunicativas como vender, ofrecer, invitar, convocar, etc. A

continuacion, algunos ejemplos captados en diversos lugares:

Figura 2.2 Fotografia de Teresa Olvera Dominguez. Lona que promueve cursos de
estimulacion temprana, Calle Rio Blanco esquina con Boulevard Huehuetoca,
Col. Salitrillo, Huehetoca, Estado de México, 19 de octubre de 2017

La ortografia en la “vida cotidiana” es un apartado en que se realza el valor anecddtico, sin embargo, decidimos
agregarlo, pues representa un canal por donde se puede observar la necesidad de aprendizaje del que realiza el
instrumento publico de comunicacion. Finalmente, lo anecdoético y lo vivencial forman parte de la experiencia vy,
mediante ella, se reconocen las necesidades de aprendizaje de nuestros educandos, situacion que cobra relevancia como
un elemento para construir estrategias de enseflanza, objetivo fundamental de MADEMS en el camino a la
profesionalizacion del docente.
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Figura 2.3 Fotografia de Teresa Olvera Dominguez. Letrero en lona ubicado en la
parte trasera de un trailer,
Calle German Geizer, Colonia Casanueva, Huehuetoca, Edo. de México,
5 de noviembre de 2017
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Vo Fires Basvra @y MG,
ATTE BICENTENARID

Figura 2.4 Fotografia de Teresa Olvera Dominguez. Letrero de autobus de la
Ciudad de México,
Ruta Auditorio-Indios Verdes, 30 de noviembre de 2017
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800 841 &3

Figura 2.5 Fotografia de Teresa Olvera Dominguez. Anuncio ubicado en la
Terminal de Autobuses,
Colonia Santa Teresa, Huehuetoca, Estado de México,
2 de diciembre de 2017.
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Figura 2.6 Fotografia de Teresa Olvera Dominguez. Anuncio fuera de una tienda
departamental,
Boulevard Huehuetoca, Estado de México, 16 de febrero de 2018
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Figura 2.7 Fotografia de Teresa Olvera Dominguez. Pinta en barda con anuncio
publicitario
Estado de México, Boulevard Huchuetoca,
6 de enero de 2018

Las faltas de ortografia en la via publica son recurrentes y muestran del
desconocimiento del enunciador, a pesar de ello, pareciera que no incomodan ni dificultan la
comunicacion, seguramente, porque el lector a quien estd dirigido el mensaje, generalmente,
también desconoce la norma o, si la conoce, prefiere no objetar nada al respecto. En la Tabla
2.1 concentramos los errores ortograficos identificados en las imagenes anteriores, con el fin
de hacer un recuento de ellos; se ha registrado la palabra, la escritura correcta y el tipo de

€IIor.
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Tabla 2.1 Errores ortograficos recuperados de diversos
recursos escritos expuestos en via publica

Palabra Escritura correcta Tipo de error
bebes bebés Acento ortografico-Palabra aguda
PROXIMO PROXIMO Acento ortografico-Palabra esdrajula
BALDIO BALDIO Acento ortografico-Diptongo
DIMENCION DIMENSION Acento ortografico-Palabra aguda
Uso de la letra s
Aya alla Acento ortografico-Palabra aguda
Letra mayuscula
Homoéfonos con Il oy
Atras atras Acento ortografico-Palabra aguda
Letra mayuscula
ta tu Acentuacion-Tilde diacritica
MELON MELON Acento ortografico-Palabra aguda
Artistico Artistico Acento ortografico-Palabra esdriijula
Letra mayuscula
0 0 Sobretildacion de la conjuncion 0
mecanicos mecanicos Acento ortografico-Palabra esdriijula
CEPILLIN Cepillin Acento ortografico- Palabra aguda

Elaboro: Teresa Olvera Dominguez
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2.2.3 Ortografia y publicidad. “Faltas de ortografia”, ;una estrategia que suma?

La actitud de algunas empresas publicitarias y de
muchos escritores contemporaneos que en nombre de
una seudo estética han estado dando autorizado (mal)

ejemplo con su actitud ultraista, de usar mindsculas
donde se prescribe el uso de mayusculas, o de
prescindir totalmente de las marcas de puntuacion, es
otra de estas causas. Son frecuentes, asi mismo, los
errores de acentuacion en los avisos comerciales.

Alonso Mafla Bilbao

La publicidad es otro d&mbito en que se desvirtia el uso de convenciones ortograficas. Los

publicistas o anunciantes utilizan los errores ortograficos como un recurso para llamar la

atencion y “obligar” al publico a observar sus mensajes y, con ello, a sus productos.

Identificar un error ortografico o descifrar un mensaje a partir de €l parece ser muy atractivo

y hasta divertido para el receptor. Asi, encontramos cotidianamente anuncios como el

Y,

siguiente:

|CHKT]

enlinea

PREVENIMSS

CHECATE MIDETE MUEVETE

MAS VALE PREVENIR

< >

Figura28 Imégenes recuperadas de

https://www.google.com/search?q=checate+midete+muevete,

agosto de 2017.


https://www.google.com/search?q=checate+midete+muevete

El mensaje pertenecié al Instituto Mexicano del Seguro Social, circuld durante el 2015, a nivel
nacional como anuncio espectacular; también se pudo ver en television, prensa escrita y radio. La idea de
utilizar las letras CH, K, T, a manera de abreviatura para proponer que los ciudadanos acudan a revisiones para
prevenir enfermedades fue realmente exitosa, ya que estaba en pleno auge la creacion de un nuevo codigo que
se ha puesto de moda en la actualidad, sobre todo, en la redaccion de mensajes que circulan por redes sociales,
tema que posteriormente abordaremos. El mensaje de este anuncio se complementaba con la imagen de la
derecha en que aparece la palabra “‘chécate’ junto con otras dos acciones en imperativo: “midete” y “muévete”
en que ya no aparecia el error y se apoyaba con imagenes que permitian comprender perfectamente la idea
principal.

La “faltas de ortografia” como estrategia publicitaria han permeado la publicidad mexicana y la de otros
paises. En un articulo del periddico espafiol El Pais apareci6 un articulo titulado “La publicidad con faltas de
ortografia, un (triste) éxito de marketing” (Catalejo, 2015, s/p) y en el que se puede leer posteriormente “La
nueva campana publicitaria de Chupa Chups pretende ser graciosa usando errores ortograficos para conectar con

el pablico. No es latinica”. En este se observa la siguiente imagen:

IME SE PIERDE |2 CABESA, |
CUANDO PIILO UN NATA FRESA!

Figura 2.9 Imagen tomada de articulo periodistico en el Periddico El
Pais (Catalejo, 2015, sp). Recuperado de https://elpais.com
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Al respecto, Angela Catalejo (2015), autora del articulo, advierte que la empresa es
consciente de las faltas de ortografia de sus anuncios, pero que es una manera de “conectar”
con sus clientes usando su mismo lenguaje y que “son frases divertidas que tienen la
intencion de afiadir un toque de humor a las creatividades” (Catalejo, 2015, s/p). Ademas,

agrega:

Pues ni puiietera gracia. {Realmente merece la pena que hablen de uno a toda costa? Si
es asi, lo han conseguido. A pesar de que hagan sangrar los ojos de cualquier inocente
viandante que sea atacado, esperando al 112, por uno de sus “mese” o “matacao” en la
parada del autobus. Y que de nada hayan servido las voces contrarias, sobre todo de
padres, que se han levantado en las redes protestando por esta atrocidad lingiiistica;
Chupa Chups ha hecho mutis” (Catalejo, 2015, s/p)

Y termina diciendo:

“El leimotiv de esta campafia entona un “Por un mundo menos serio” que resulta
espeluznante pues entendemos, por tanto, que ortografia y seriedad van de la mano
mientras que incultura y diversion, van por otro. Lastima. Sobre todo, entendiendo
que el target de una marca de caramelos con palo es, basicamente, la poblacion
infantil y adolescente. Sefiores directivos de Chupa Chups, ;estan dispuestos a echar
mas lefia al tenebroso y siniestro fuego de la incultura?” (Catalejo, 2015, sp)

Lo cierto es que guste o no, las faltas de ortografia se han integrado al mundo
publicitario y, sin duda, seguiran apareciendo para beneficio de quienes les genera fuertes
ganancias economicas, a pesar de que los criticos consideren que afecta a otros que aiin no

cuentan con el dominio de este conocimiento y no perciben el error.
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2.2.4 Ortografia y publicidad. “Faltas de ortografia”, ;errores involuntarios?

Las faltas de ortografia en la publicidad han sido, como hemos advertido, de caracter intencional, es
decir, otro recurso mas; sin embargo, qué sucede cuando se encuentran anuncios en los que no ha sido asi.
Existen algunos ejemplos en que la falta de revision ha expuesto a instituciones gubernamentales y a algunas
personas a ser severamente criticados por exhibir errores ortograficos en distintos medios. Un ejemplo de ello
es el que aparece a continuacion y que permanecio en diversas estaciones del Sistema Colectivo Metro:

BAJATE UNA ESTACION
ANTES Y MEJOR CAMINA.

30 MINUTOS DE ACTIVIDAD FiSICA AL DiA

TE AYUDARAN A COMBATIR EL SOBREPRESO,
LA OBESIDAD Y LA DIABETES.

Resta kilos, suma vida.

Figura2.10 Fotografia tomada de http:/www.google.com. Recuperada el 14 de julio de 2017.
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En el anuncio se visualizan los errores marcados en la siguiente imagen:

BAJATE UNA ESTACION

ANTES Y MEJOR CAMINA.

30 MINUTOS DE ACTIVIDAD FiSICA AL DiA
TE AYUDARAN A COMBATIR EL SOBREPI!ESO,
LA OBESIDAD Y LA DIABETES.

SALUD

Resta kilos, syma vida

Figura211 Fotografia tomada de http:/www.google.com. Recuperada el 14 dejulio de 2017

El anuncio contiene la palabra “ESTACION” sin acento y la palabra “sobrepreso” en lugar de
“sobrepeso”, situacion que genero severas criticas en diversos programas de television, razon por la que fueron
retirados, casi inmediatamente.

Otro ejemplo de un error ortografico involuntario involucrd a Margarita Zavala, ex primera dama y,
en ese entonces, futura precandidata independiente a la Presidencia de la Republica. En junio de 2017 fue
colocado en distintos sitios importante de la Ciudad de México el siguiente anuncio espectacular:
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Figura 212  Fotografia tomada de http:/www.google.com. Anuncio espectacular de la campafia
como precandidata a la presidencia de la Republica de Margarita Zavala. Recuperada en junio de 2017.

El error en la palabra “trance” por “transe’ era evidente y por ello diversos medios de comunicacion
criticaron a Margarita Zavala. Por ejemplo, Grupo Imagen, que cuenta con un canal de television y una
frecuencia de radio, quien mostro la siguiente fotografia:

——— -

.

2248 IMAGEM

Figura 213 Fotografia tomada de http:/www.google.com. Imagen transmitida en un noticiero de
television. Recuperada en junio de 2017.
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La situacion fue todo un escandalo que perjudico la imagen de Margarita Zavala por lo

que ella respondié inmediatamente a través de su cuenta de Twitter:

& Margarita Zavala

Estoy en trance por el error ortografico de mi equipo en algunos
espectaculares. Ya se corrigio.

- ¥ F43 L i L

Figura 214 Tmagen recuperada de http:Avww.google.com. Captura de pantalla de un mensaje de
Twitter escrito por Margarita Zavala, Recuperada en junio de 2017.

La ex primera dama mostr6 una actitud amable y cordial en la que, aparentemente, se
burlaba del error para tratar de minimizar la condena que se ejercio contra ella en las redes
sociales y en distintos medios de comunicacion. A pesar de ello, se pudo leer, debajo del
mismo mensaje, uno en que un ciudadano afirmaba que “si no era capaz de vigilar a quienes
le disefiaban su campaiia publicitaria, menos seria capaz de gobernar a un pais”.

La exposicion de “errores involuntarios” es una situacion que provoca polémica,
exhibe a quienes los cometen y evidencia su desconocimiento o falta de cuidado en la
revision y correcciéon de sus mensajes publicados en distintos medios. Afortunadamente,
también dan cuenta de la importancia de la ortografia en diversos &mbitos. Como expresamos
en lineas atrds, mientras que un anuncio en nuestra comunidad escrito por una persona
desconocida no genera ninguna protesta o manifestacion de descontento contra el enunciador,
en otras circunstancias puede provocar desprestigio social y critica generalizada.

Tanta critica y polémica provocan algunos errores ortograficos cometidos por
personalidades reconocidas o instituciones gubernamentales que hasta se presta, como

veremos a continuacion, a que circulen imagenes que no sabemos si son realidad o broma.
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MEXICO

PRESIDENCIA DE
LA REPUBLICA

A PARTIR DEL MES DE AGOSTO LA SECRETARIA DE SALUD
RECOMIENDA A TODA LA POBLACION EN GENERAL QUE
DESPUES DE BANARSE NO OLVIDEN SECARSE BIEN LA PANZA,

YA QUE EL DENGUE SE REPRODUCE EN LLANTAS VIEJAS Y
HUMEDAS.

TODOS POR UN MEXICO MAS SANO

MEXICO

2010

. - . SECRETARIA
Bicentenario Centenario DE SALUD
Independencia Revolucién

SALUD

Figura 215 Imagen tomada de http:/www.google.com. Anuncio de campafia contra el dengue,
publicado por la Secretaria de Salud y la Presidencia de la Republica Mexicana. Recuperada en junio de
2017.

Probablemente, el juego existe a partir de la palabra “Secretaria” por “Secretaria” y a
la peticion de que “después de bafiarse no olviden secarse bien la panza”. Finalmente, sea

una broma o no, la realidad es que las faltas de ortografia son recurrentes en distintos

mensajes que se transmiten en diversos medios de comunicacion.
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225 La ortografia en el mundo virtual. ;“Moda”, “nuevo co6digo” o evidencia del
desconocimiento de la norma ortografica?

El desarrollo de las nuevas tecnologias ha incrementado el uso de la lengua escrita como
principal herramienta de comunicacioén interpersonal e institucional. La comunicacion por
diversos medios electronicos genera que millones de personas ya no tengan que levantar la
bocina de un teléfono para comunicarse via oral, pues basta enviar un mensaje de texto para
atender a las necesidades de comunicacion de infinidad de hablantes y en multiples
circunstancias de la vida social, académica y laboral.

El uso de los mensajes escritos ha generado algunos beneficios en cuanto a la economia
del tiempo, favorece la obtencidon de respuestas inmediatas a distintas problematicas y hasta
reduce costos monetarios en el area de la comunicacidon y los servicios; sin embargo, un
aspecto del uso de lengua que se ha visto “transformada”, la ortografia. La aparicion

constante de errores ortograficos ha propiciado algunas interrogantes:

1. (Los usuarios de las redes sociales desconocen la norma ortografica?

Al respecto, Daniel Cassany (2012) afirma:

A veces se cree perversamente que los jovenes escriben asi porque no saben hacerlo
de otro modo. Es falso, sin entrar a discutir las lagunas de correccion que puedan
tener muchos jovenes. El analisis de sus escritos y de las entrevistas con ellos
muestra que tienen conciencia de la diversidad de registros, de los valores de cada
una y que usan selectivamente el ideofonematico segun la situacion y el interlocutor
(Cassany, 2012, p. 78)

El autor comenta que los jovenes escriben con errores ortograficos no por
desconocimiento de la norma sino por voluntad. Sin duda, es claro que actualmente se eligen
las palabras a “abreviar” o “cambiar” por un solo fonema o varios; mas es muy notorio que
también se cometen errores por desconocimiento de la norma ortografica, tal como se

muestra en el siguiente mensaje:
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Fatima Rubi Esparza (10 se siente feliz
Y TRISTE ALA VEZ

-

MESIENTO SUPER FELIZ X Q EL KOMANDER VA
ESTAR EN SABADASO Y TRISTE X NO IRLO A
BERLO EN PERSONA ALGIEN APOYENME

|ﬁ Me gusta B Comentar #» Compartir

Sé el primero en decir que te gusta.

Figura2.16 TImagen tomada de http:/ www.google.com. Captura de pantalla de mensaje de texto por
WhatsApp. Recuperada en junio de 2017.

Cambiar la palabra “por” con una “X” o “que” con una letra “Q” es un acto voluntario
y asi se puede observar; la palabra “Sabadaso” es el nombre de un programa de television por
lo que podria registrarse asi; escribir las palabras “me” y “siento” juntas o las palabras “ala”
por “a la” puede advertir de un error unicamente de espacio; mas escribir la palabra “berlo”
con “b” y no con “v”’ o anotar la palabra “apoyenme” sin acento, si muestra el
desconocimiento de algunos temas ortograficos.

Afirmar que las personas optan por el uso de palabras con algun tipo de error por
eleccion es, hasta cierto punto, una realidad, si quien lo hace es alguien instruido y se divierte
o se integra a un grupo de alguna red social para convivir o intercambiar informacion
vinculada solo con relaciones personales. La parte preocupante la conforman aquellos que,
cometen errores hasta en conversaciones con cierto nivel de formalidad o vinculadas con
relaciones académicas o laborales, pues ponen en evidencia su desconocimiento de la norma,

como en el ejemplo siguiente:
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BBVA Continental Hans para que te puedan hacer una
simulacion en cuotas tendrias q hacercarte a nuestras
oficinas y tambien evaluarte si puedas acceder a un
prestamos

Hace 9 horas - Me gusta -«3 1 persona

Enzo De La Rosa Acercarte!!l! sin "H*
Hace una hora aproximadamente. - Ya no me gusta - ) 1
persona

Figura 217 Imagen tomada de http:/www.google.com. Recuperada en junio de 2017. Captura de
pantalla de mensajes por WhatsApp.

En el mensaje anterior, un texto que ha circulado por internet, un ejecutivo de cuenta de
una institucion bancaria, evidencia su desconocimiento de la norma ortografica y comete
diversos errores que provocan la sorpresa del receptor de su mensaje. Como veremos mas
adelante, los jovenes que son lo que con mas frecuencia utilizan la lengua con multiples
errores ortograficos, reconocen la importancia del uso correcto de la ortografia en el ambito

académico, profesional y laboral.

2. (Escribir con errores ortograficos se ha convertido en una “moda” o un “nuevo

codigo?
Roman Gubern (2010) en su obra Metamorfosis de la lectura dice lo siguiente:

La pantallizacion social ha contribuido a generar nuevas formas de escritura, como
demuestran los mensajes de SMS y los correos electrénicos de nuestros
adolescentes, verdaderos sociolectos o jergas juveniles comprimidas y minimalistas.
Algunos fil6logos han empezado a estudiar y clasificar las expresiones ortograficas
y sintacticas de su neografia, derivadas muchas veces del principio del minimo
esfuerzo. (Gubern, 2010, pp. 102-103)
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El autor hace ademés una clasificacion de los errores mas observados (Gubern, 2010, pp.

102-103):

1. Grafias fonéticas: qu=k

2. Esqueletos consonanticos: saludos = sldos; besos = bs

3. Jeroglificos: niimeros por letras, como todos = t2

4, Truncacion: espafiol = esp; catalan = cat

5. Siglas (para locuciones): a tu disposicion = atd

6. Logogramas: ademds = ad+; por = x

7. Estiramientos graficos: adids = adidsss; vale = valeee

8. Aglutinacion de palabras: te espero = tespero; este verano = stvrno

9. Distorsiones de énfasis, cadencia, tono y volumen: Grrr, Siii; NO ME
HABLES; Qué???

10.  Alteraciones de texto con fines expresivos: combinaciones tipograficas,

usos de color, de negritas.

La utilizacion de un “nuevo c6digo” ha adquirido distintos significados. Como afirma

Cassany (2012):

La investigacion sugiere que los jovenes usan la escritura ideofonematica para
construir una identidad personalidad en la red, para distinguir su escritura del resto, a
modo de idiolecto. Los chicos reconocen e identifican los escritos de sus amigos por
su manera particular de teclear [...] En este contexto, las incorrecciones no tienen
ninguno de los valores sociales habituales (incultura, falta de educacion, dejadez) y
los lectores toleran y la entienden como algo irrelevante. (Cassany, 2012, p. 78)

Ademas, comenta:

Los chats privados y ociosos entre adolescentes suelen ser el ejemplo mas claro:
para ellos este tipo de escritura es una marca de identidad y evitarla seria
inapropiado e incluso una manera de (auto)excluirse; pero muchos otros chats
(profesionales, técnicos) prefieren la escritura estandar corriente. (Cassany, 2012, p.
76)

Tanto Gubern como Cassany coinciden en que escribir con errores se ha convertido en
una moda. El inconveniente en este tipo de uso es que no existe una generalizacion; es decir,
esta especie de “moda” es utilizada por un grupo reducido de personas en que el “nuevo
c6digo” solo es comprendido e interpretado por sus integrantes, por lo que su existencia sera

efimera.
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3. (Las faltas de ortografia se cometen con el fin de reducir el tiempo en que se

produce un mensaje de texto?

Los mensajes de texto por distintas redes sociales han reducido el tiempo en que nos
comunicamos. Anteriormente teniamos que esperar a que la persona con quien desedbamos
comunicarnos estuviera desocupada o sola para poder contestar a una llamada telefonica, a
pesar de ello se privilegiaba la comunicacion oral o era la forma més eficaz de comunicarnos;
hoy es muy facil que una persona responda un mensaje de texto, pues lo hace, inclusive, si se
encuentra en una reunion o en cualquier lugar en que tenga unos segundos disponibles y, es
increible, la facilidad con la que muchas personas manejan el teclado de dispositivo
electronico. Por estas razones, el emisor del mensaje utiliza un lenguaje simple y breve. Al

respecto, Roméan Gubert (2010), manifiesta lo siguiente:

Uno de los motores principales de estos sociolectos es conseguir textos comprimidos
y minimalistas, funcionales entre la pequeia pantalla del teléfono movil, aunque no
pocas veces, para compensar su frialdad telegrafica, se afiaden algunos ja, ja o
emoticones (de emotions icons) —regresiones posmodernas a los viejos pictogramas-
que se alargan, en contradiccion con la intencion inicial de la economia textual.
(Gubern, 2010, p. 77)

La economia del tiempo, también implica economia en el lenguaje, pero no justifica las
faltas de ortografia que constantemente aparecen en los mensajes de texto, pues un escritor
entrenado manejard automaticamente la escritura correcta; mientras que un escritor poco
entrenado cometera cualquier cantidad de errores, sin tener conciencia de esta situacion. Por
ello, no existe relacion entre la economia del tiempo con las faltas de ortografia,
independientemente de que, como sefialamos con lineas atras, son muy evidentes los errores

voluntarios y aquellos que se cometen por un absoluto desconocimiento de la norma.

4. (Se estan creando nuevos cddigos en beneficio de la comunicacion escrita?

Esta pregunta es muy dificil de responder. Lo cierto es que consideramos que estos

“nuevos cddigos” son utilizados por cierto grupo de personas y que es muy notorio que cada

generacion tiene los propios. Los nifios manejan la escritura de mensajes con ciertos
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elementos, los jovenes con otros y los adultos utilizan distintos; aunque existen algunas

coincidencias entre ellos. Cassany (2012) comenta al respecto:

La red conserva, publica y difunde esas producciones frescas, improvisadas,
anormativas y privadas de escritura, que pasan a ser habituales para muchos
internautas: la variedad normativa pierde asi el monopolio que habia reunido hasta
ahora el dominio publico. (Cassany, 2012, p. 75)

Los “nuevos codigos” pertenecen a la comunicacion interpersonal de caracter privado.
Mientras no haya uniformidad, la comunicacion estard limitada a cierto grupo o sector
poblacional o generacional. Ademads, las nuevas formas de comunicacién son ejercidas
unicamente de manera informal, ya que en la comunicacion formal tendra que seguir

respetandose lo que determine la norma ortografica.

5. (Eluso de un “nuevo codigo” facilita la lectura y comprension del mensaje?

La comprension de un mensaje mediante los llamados “nuevos codigos™ es sencilla
solo para los emisores y sus interlocutores. Como hemos mencionado, estos codigos son casi

exclusivos de cierto grupo y, por tanto, resulta compleja la comprension para quienes son

ajenos a la conversacion o al grupo que los emite.
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2.2.6 La ortografia en el mundo académico y profesional

La vida académica y profesional requiere del conocimiento y manejo correcto de la lengua,
tanto en el ambito oral como en el escrito. Las exigencias y los requerimientos, sin embargo,
son muy variados en cada una de las disciplinas que se ejerza. Los errores en la lengua oral
son susceptibles de correccion inmediata; los errores en la lengua escrita requieren del
conocimiento de la norma y manifiestan la necesidad de aprendizaje de quienes los cometen.
La ortografia es sumamente apreciada en el &mbito académico, no solo porque es un
aspecto importante y fundamental en la version final de un trabajo de investigacion, sino
porque, generalmente refleja el nivel académico que se ha alcanzado; tanto el uso correcto de
las grafias como la acentuacién son fundamentales. Un texto con errores cambia su
significado e intencién y provoca la confusion de los lectores. Ademads, provoca desconfianza
y desprestigio al autor. Mas adelante haremos referencia a un caso en que un abogado pierde
un juicio por la cantidad de errores o faltas de ortografia que contenia el escrito con el que

pretendia defender a su cliente.

2.2.7 El prestigio linguistico

El profesionista de cualquier area adquiere cierto prestigio linglistico, refiriéndose al “realce,
estimacion, renombre o buen crédito” (Real Academia Espafiola de la Lengua, 1992, p. 1663)
del que goza una persona por su buen manejo de la lengua. La nocidén de prestigio se
encuentra presente, sobre todo, en la vida académica y profesional. Por ello, las materias del
Sistema de Educacion Media Superior pretenden formar estudiantes con las habilidades
necesarias para su ingreso a una licenciatura y su posterior incorporacion al area laboral.

(Qué sucede cuando una persona de algun 4rea profesional comete errores
ortograficos? Pueden ocurrir dos situaciones: a) si el interlocutor de aquel que ha cometido la
falta desconoce la norma ortografica, no habra ningin inconveniente y el mensaje sera,
seguramente, comprendido; b) si el enunciatario conoce la norma ortografica, el enunciador
sera juzgado y perdera la credibilidad.

En el area académica y profesional las faltas de ortografia resultan “imperdonables” y

se sancionan publicamente. De esta manera sucedié cuando se publico la siguiente nota en
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distintos diarios de circulacion nacional, entre ellos El Universal (2013), del cual tomamos la

siguiente imagen de su version en linea.

Polémica en México por errores ortograficos reabre el debate de la crisis educativa

Figura 2.18 Fotografia tomada del articulo “Polémica en México por errores

ortograficos reabre el tema de la  crisis educativa” en
http://elmundo.es/2013/08/05/mexico/13756930.html/ Recuperada el 12 de
septiembre de 2017.

El hecho provocdé multiples declaraciones como la del entonces Secretario de
Educacion Publica, Emilio Chuayttet, quien considerd, como he dicho, "imperdonables" los
errores y culpd de ellos al Gobierno de Felipe Calderén (2006-2012), mientras que el
Director General de la Conaliteg, Joaquin Diez-Canedo dijo al periédico EI Milenio que "Un
libro puede tener 75.000 palabras, o 100.000 en promedio. ;Cuanto son 117 errores en 117
palabras de 100.000? (...) Es decir el 99.9 % es correcto, y eso es un grado de exactitud
importante". (http://elmundo.es/2013/08/05/mexico/13756930.html); aclaro, el uso de las

negritas forma parte del texto original.
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Otro argumento que surgid a partir de esta noticia fue el del escritor mexicano Juan

Domingo Argiielles quien declaré que:

Los académicos no estdn para eso. Son los menos adecuados. Lo que se
necesita son buenos correctores de estilo, y eso existe en México", apunt6
este ferviente promotor de la lectura con 13 libros publicados sobre el tema,
el ultimo de ellos "Estds leyendo y no lees" (Ediciones B, 2012).
(http://elmundo.es/2013/08/05/mexico/13756930.html, 2013, s/p)

El escandalo continuo, pero se empezo6 a diluir cuando se confirmd que La Academia
Mexicana de la Lengua se haria cargo de corregir los errores ortograficos en los libros de
texto. Posteriormente apareci6 el siguiente titular: “La Academia Mexicana de la Lengua
corregira errores ortograficos y de sintaxis en placas del edificio de la SEP”. (El Universal,
2013, s/p)

La informacion decia que, ademds de corregir los libros de texto, la Academia
Mexicana de la Lengua anuncié que enmendaria placas de bronce de los murales y cédulas
colocadas en edificios y murales de la Secretaria de Educacion Publica, ya que en las que se
habian identificado 300 faltas de sintaxis y ortografia, segiin declaraciones del Director de la

Academia, Jaime Labastida.

Finalmente, Chuayffet manifesto

Al advertir que los libros se habian editado y contenian faltas de ortografia se
reconocié con claridad que “es un error imperdonable”, pero hubiera sido mayor
error “callarnos”. Se cuestion6é al plantear que coémo se puede formar un
pensamiento correcto con errores ortograficos y como puede articular el raciocinio
un estudiante si por un lado aprende las reglas del uso de la lengua, y por otro,
advierte que sus materiales de estudio no las siguen.
(http://elmundo.es/2013/08/05/mexico/13756930.html)
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2.2.8 Lalengua escritay la ortografia. Exigencias de la vida académica y profesional

La practica de la escritura involucra distintos aprendizajes: conocimiento del tema,
estructura del tipo de texto a realizar, intencidon comunicativa, semantica, sintaxis, cohesion,
coherencia, etc.; sin embargo, uno de los aspectos que, sin duda, dota de calidad a un escrito
es la ortografia. La correccion ortografica forma parte de la ultima fase de la revision de un
texto y cobra relevancia como un aspecto fundamental para la redaccion de la version final.

Actualmente, la ortografia es un tema que, como hemos revisado en paginas anteriores,
casi ha desaparecido del curriculo vigente de bachillerato. La tnica institucién que, hasta
hace tres afos, abordaba temas ortograficos como el acento, era el Plan de Estudios 1996 de
la asignatura de Lengua Espafiola de la Escuela Nacional Preparatoria, perteneciente a la
Universidad Nacional Autonoma de México. Ahora, con el cambio de plan de estudios, la
asignatura se denomina Espafiol | y solo se estudia el acento en la Cuarta Unidad en cuanto a

la informacion siguiente:

Clasificacion de palabras por la silaba ténica. Para acentuar debidamente se necesita
conocer la clasificacién de palabras segun su acento: agudas, graves, esdrujulas y
sobresdrijulas. Identificar palabras agudas, graves, esdrujulas y sobresdrujulas.
Aplicacion de reglas de acentuacion en canciones. (Escuela Nacional Preparatoria,
1996, p.16)

Esta situacién supone que se espera que los alumnos de secundaria cuenten con los
aprendizajes suficientes en esta drea y que cuando ingresen a nivel medio superior apliquen
sus conocimientos previos. Recordemos, que el desarrollo cognitivo del alumno se mide
también por la calidad de los escritos que produce.

La realidad cotidiana que se vive en las instituciones de nivel medio superior es muy
diferente a la planteada en el parrafo anterior. Los alumnos cometen innumerables faltas de
ortografia y no cuentan con los conocimientos necesarios para detectarlas y menos para
corregirlas.

Las exigencias para un joven de bachillerato son multiples y diversas, el curriculo tiene
como eje rector, en la mayoria de los casos, la escritura de multiples tipos de texto, pero la
calidad de la version final evidencia sus carencias en temas ortograficos. Por ello, es

indispensable revisar algunas cifras al respecto de la evaluacion a la ortografia realizada por
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el Instituto Nacional para la Evaluacion Educativa (INEE), tema que abordaremos en el
Capitulo II de nuestra investigacion y que nos permitira comprender la magnitud del
problema al que nos enfrentamos.

La educacion se transforma continuamente, a la par surgen enfoques o teorias de
aprendizaje en las que la gramatica del texto se aborda con diferentes perspectivas a la
gramatica estructuralista o tradicional. Actualmente, la educaciéon media superior incorpora
los temas gramaticales en funcion con las necesidades del texto que se produce y la
valoracion de la ortografia es solo un elemento mas a evaluar dentro de la complejidad de la
construccion de un texto. Desafortunadamente, los errores ortograficos si pueden influir o
proyectar una imagen de desconocimiento o falta de preparacion académica en la vida laboral
o profesional. No se le exige el mismo nivel ortografico a un estudiante de bachillerato que a
un profesionista. Muestra de ello una noticia que trascendié de Uruguay a otros paises como
el nuestro, México, ya que lo recuperd una famosa revista en linea llamada Sin embargo
(2017). Un abogado litigante utilizd6 un documento en el que los errores ortograficos le

provocaron perder un juicio. El titular de la nota versaba de la siguiente forma:

Por “faltas de ortografia garrafales”,

jueces rechazan apelaciéon de un abogado del Estado de Uruguay

La informacion se publicod en la Revista Sin Embargo como se ha mencionado, con la
autorizacion de Infobae (2017). Es una nota del Estado de Uruguay en la que aparecian los

parrafos los siguientes:

Ciudad de Meéxico, 1 de octubre (Infobae/Sin Embargo). -El Tribunal de
Apelaciones de Trabajo de primer turno desestimd un recurso presentado por la
comision de Apoyo de la Administracion de los Servicios de Salud del Estado
(ASSE) debido a las “faltas garrafales de ortografia” que contenia el documento,
reveld este sabado el diario EI Observador.

El escrito, preparado por el abogado Pablo Andrada, tenia “mas de 100 errores de
ortografia en 11 paginas”. De esta forma, el Tribunal ratificé la condena que obliga
a ASSE a pagarle 11 mil délares a una funcionaria que denuncié que no se le habia
pagado una compensacion del 20 por ciento por haber trabajado en un centro de
tratamiento intensivo (CTI) de un hospital publico.

Los magistrados consideraron que el texto era “absolutamente inentendible”. En el
escrito se colaron algunas barbaridades como estas: “Espresa” en lugar de expresa,
“desarrollo” en vez de desarrollo, “ubiera” por hubiera, “estubiera” por estuviera,
“quizo” por quiso. (Infobae, 2017)
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Ciertamente, cuando los alumnos llegan al nivel licenciatura se ven en la obligacion de
recuperar o fortalecer los aprendizajes necesarios para su consolidacion académica y
profesional. Nuestra propuesta didéctica, a través de la secuencia didéactica que presentaremos
en el Capitulo III, pretende coadyuvar en el aprendizaje del acento ortografico. La finalidad
es que el alumno cuente con una herramienta para la revision y autocorreccion de sus

producciones personales.

84



2.3 Didactica de la ortografia

2.3.1 Temas ortogréficos en el aula

La ortografia permea la ensefianza en los primeros afios de la vida académica de los
estudiantes. A lo largo de los nueve afos que integran la educacion prescolar, primaria y
secundaria, los docentes ensefian la normativa de las letras que provocan confusion
ortografica (b, v; g, j; ¢, s, z, X; etc.), vocabulario (homé6fonos, homoénimos, sindénimos,
antoénimos, etc.), acentuacion (acento ortografico y tilde diacritica), signos de puntuacion
(punto, coma, punto y coma, comillas, paréntesis, etc.), entre otros temas. A pesar de ello, no

todos los alumnos logran consolidar sus aprendizajes en esta area lingiiistica.

2.3.2 Enfoques didacticos para la ensefianza de la ortografia

A través de los afios, lingiiistas, psicologos y pedagogos se han preocupado por estudiar el
por qué de la problematica del aprendizaje ortografico y han construido diversas teorias y
enfoques para mejorar el proceso de ensefianza.

La ensefanza de la ortografia adoptd, en primera instancia, algunas orientaciones del
Conductismo (1913) por Watson, Gudthrie, Thorndike, Hull y Skinner. Esta teoria propuso
un aprendizaje apoyado en la repeticion y en la memorizacion desde un enfoque
asociacionista y mecanicista. Los docentes ensefiaban ortografia a partir de la memorizacion
y la repeticion; utilizaban ejercicios muy sencillos, con instrucciones que no requerian ningun
esfuerzo de inferencia o andlisis y que se limitaban solo a escribir algo que estaba
previamente dicho y a repetirlo.

Afos mas tarde surge el Neoconductismo, cuyo centro de atencion es coémo se produce
el aprendizaje. En ella, Gagné (1985) plantea su Teoria del proceso de informacién y hace
referencia a la “memoria a corto plazo” y a “la memoria a largo plazo”. Trata también el
aprendizaje de reglas en el area verbal y en el drea matematica y refiere que lo importante no
es memorizarlas sino aplicarlas. Esta situacion plantea qué tan necesaria es la memorizacion
de normas ortograficas. Con ello, la ensefianza de la ortografia da un vuelco, anteponiendo la

validacion del aprendizaje a partir de la resolucion de ejercicios y no solo de la repeticion.
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El aprendizaje significativo es una teoria creada por Ausubel y sus colaboradores
Novak, Hanesian y Godin en 1993. En ¢l se analiza el proceso de aprendizaje como un
continuum y expone la diferencia entre el aprendizaje por recepcion, el aprendizaje por
descubrimiento y el aprendizaje significativo. Asi mismo, refiere que el aprendizaje es
significativo cuando se relaciona con conocimientos previos del estudiante con los nuevos,
dando prioridad a la asimilaciéon y la comprension por sobre la repeticion. La ensefianza-
aprendizaje de la ortografia entonces optara por vincularse con otras disciplinas que
enriqueceran el disefio de ejercicios, retomando la activacion de conocimientos previos y
estableciendo una relacion con los nuevos.

Posteriormente aparece el Constructivismo, enfoque que, segin Diaz Barriga Arceo,
Frida y Herndndez Rojas (2001) proponen reconstruir los saberes culturales del alumno a
partir de entender que el grado de aprendizaje depende del desarrollo cognitivo, emocional y
social y de la naturaleza de las estructuras del conocimiento; observar que este se produce
cuando entra en conflicto lo que el alumno ya sabe con lo que deberia saber y que requiere de
contextualizacion, porque solo se adquieren nuevos conocimientos cuando se utilizan
materiales o apoyos significativos y acordes con las necesidades reales de los estudiantes.

La Programacion Neurolingiiistica (PNL) a través de sus iniciadores, Gabarro,
Puigarnau y Conxita (1996), afirmaba que “El modelo del mundo de una persona se
compone principalmente de sus percepciones y de sus representaciones mentales. Ayudar a
reorganizar estos procesos y representaciones a través de los canales adecuados desemboca
en una escritura ortografica correcta”. (Gabarr6 y Conxita, 1996, p. 13). Por ello, proponen
que la ensenanza de la ortografia se realice a partir de los aspectos siguientes:

Ensefiar a partir de contenidos analiticos y creativos.

Relacionar memoria visual-dominio ortografico.

Utilizar solo la normativa util.

Trabajar la ortografia en un contexto comunicativo.

Establecer el vinculo Lectura-Escritura-Aprendizaje ortografico.

Reconocer la importancia entre Audicion+Recuerdo Visual+Sensacion de
Correccién=Escritura correcta.

A S

El Enfoque Comunicativo es, probablemente, el que ha generado mayor polémica en
torno a la ensefanza de la gramadtica, en particular, a la ensefianza de la ortografia. Este se
concentra en la ensefianza de la lengua a través de tareas reales, donde la lengua es un

medio para alcanzar un fin, no un fin en si misma. Lo importante para este enfoque es que el
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alumno aprenda a utilizar la lengua en diversas situaciones de comunicacion y que se
comunique adecuadamente en forma oral y escrita con facilidad y pertinencia en contextos
reales y a partir de necesidades reales. No se aparta del estudio de la lengua, pero propone
que se realice a partir de los requerimientos especificos del texto. Al respecto, Daniel
Cassany (2017) en un articulo que hasta hoy circula en linea realiza un analisis del enfoque

y afirma lo siguiente:

1. Se aplican las distintas perspectivas que adopta el estudio del uso verbal: la
pragmatica, el analisis del discurso y la conversacion. (Cassany,2017, p. 3)

2. La finalidad de la ensefianza no es la adquisicion de las formas verbales
(palabras, estructuras sintacticas o reglas de subcategorizacion) sino el desarrollo
de las destrezas necesarias para poder conseguir los propositos deseados con el
uso del idioma. (Cassany,2017, p. 4)

3. La lengua no es un codigo abstracto y desvinculado con sus usuarios, sino que
surge y se utiliza en una comunidad de hablantes. (Cassany,2017, p. 4)

4. Desarrolla el uso verbal a partir de cuatro destrezas lingiiisticas: escuchar, hablar,
leer y escribir; ademas de la apreciacion visual. (Cassany,2017, p. 7)

Si bien, la ortografia aparece como un minimo aspecto a evaluar en un texto, sigue
formando parte importante de la Gltima fase de la construccion del mismo: la revision y la

correccion.
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2.4 Aprendizaje de ortografico

2.4.1 Los canales de adquisicion

Los canales de adquisicion del aprendizaje de la ortografia son la vista y el oido. Segin
Mesanza Lopez, citado por Gabarrd y Conxita (1996, p. 14), el 83% de los alumnos aprenden
principalmente por medio de la vista, el 11%, por el oido y un 6% utiliza otros como apoyo.

Asi se muestra a continuacion:

Figura 2.19 Canales de adquisicion que intervienen

en el aprendizaje ortografico

Otros sentidos
6%0

Elaboro: Teresa Olvera Dominguez

Figura 2.19 Canales de adquisicion que intervienen en el aprendizaje ortogréfico.
Esta figura agrupa en orden ascendente el porcentaje en el que participan los
sentidos en el proceso de aprendizaje de la ortografia, segun Mezanza Lopez, citado
por Gabarré y Conxita (1996, p. 14). Con ella pretendemos resaltar la importancia
de la memoria visual, principal herramienta para el aprendizaje ortografico.

Lo cierto es que estos sentidos se apoyan, sobre todo, en la memoria visual. Por tanto,

la relacion lecturatescrituratmemoria visual= aprendizaje ortografico es evidente.
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2.4.2 Fases de aprendizaje

En lineas anteriores hemos mencionado la presencia del aprendizaje ortografico como parte
fundamental del proceso de adquisicion de toda lengua. Nuestros alumnos conviven con la
ensefianza de la ortografia a lo largo de los afios de educacion inicial y hasta culminar el
tercer grado de secundaria.

Una interrogante sobre la situacion planteada es qué debemos ensefiar en cada una de
las etapas de desarrollo cognitivo del estudiante. Segin los estudiosos en Programacion
Neurolingiiistica como Daniel Gabarrd, los nifios inician su proceso de adquisicion
ortografica a los 6 afios y hasta los 8 aprenden grafias a través de la fonética; es decir, utilizan
principalmente el oido y refuerzan su conocimiento a través de la vista. Luego, de los 8 a los
12 afios de edad, almacenan vocabulario de uso cotidiano y es, a partir de los 12 afios, que el
alumno cuenta con el desarrollo cognitivo necesario para empezar a aprender aspectos

gramaticales de la lengua. En seguida, la Figura 2.3 ilustra lo antes mencionado:

Figura 2.20 Aprendizaje ortografico. Fases del desarrollo cognitivo del estudiante

Kf\ |
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Segunda fase ) Api‘gt'r~de los
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* 6 a 8 anos ~ * Ha ampliado su
* Aprende grafias a través * 8a 12 afnos vocabulario.
de la fonética. * Almacena vocabulario * Tiene la capacidad de
de uso cotidiano. entender aspectos.
gramaticales.
Primera fase Tercera fase
- . J U —

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez

Figura 2.20 Aprendizaje ortografico. Fases del desarrollo cognitivo del
estudiante. El diagrama ilustra las afirmaciones de Daniel Gabarrd (Gabarrd, 1996,
p- 14), estudioso de la teoria sobre la Programacion Neurolingiiistica (PNL), quien
plantea tres fases de adquisicion de la ortografia como una guia en el proceso
enseflanza-aprendizaje.
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Esto es solo una vision del asunto, sin embargo, si como dice Gabarro, los alumnos
aprenden reglas a partir de los 12 afios, el Sistema Educativo deberia fijar los parametros de
la enseflanza y complementar el curriculo de secundaria con temas ortograficos
indispensables para su desarrollo y consolidacién en el area comunicativa. Esta situacion
contribuiria significativamente a atenuar los problemas que limitan al alumno cuando ingresa

al bachillerato.

2.4.3 Interrogantes en torno a la ensefianza de la ortografia

La ensefianza de la ortografia es compleja. Los profesores de lengua atraviesan por una serie

de obstaculos que podrian plantearse a través de las siguientes preguntas:

Figura 2.21 Interrogantes sobre la ensefianza de la ortografia
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Elabor6: Teresa Olvera Dominguez

Figura 2.21 Interrogantes sobre la ensefianza de la ortografia. Este mapa presenta
las cinco principales interrogantes sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
ortografia que enfrentan los profesores de lengua. La intencién es replantear el
verdadero objetivo de la ensefianza y buscar alternativas que generen aprendizajes
ortograficos significativos en los alumnos.
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1. (El objetivo de la ensefianza de la ortografia es que el alumno memorice reglas?

El objetivo de la ensefianza de la ortografia no es que el alumno memorice reglas, pero si que
cuente con algin recurso para la consulta de las mismas. Los manuales de ortografia, los
diccionarios de ortografia y los diccionarios semasiologicos, entre otros, pueden apoyar el
trabajo de correccion de textos y contribuyen al aprendizaje paulatino de la normativa
vigente.

El que el alumno cuente con herramientas de consulta no implica la memorizacion de
reglas, sino la eleccion de la normativa util segiin la duda que requiere aclarar. En el caso de
la acentuacion ortografica, la intencion es que el alumno consulte el proceso, lo comprenda y

lo automatice hasta lograr un aprendizaje significativo.

2. (Los ejercicios ortograficos refuerzan la adquisicion de la ortografia?

Los ejercicios ortograficos si refuerzan la adquisicion de la lectura si se realizan, de acuerdo

con los siguientes aspectos sefialados por Ana Camps (Camps et al, 2004, p. 44).

a) Facilitarles situaciones reales de escritura que favorezcan el contacto frecuente
con la lengua escrita.

b) Proporcionarles instrumentos de apoyo para que puedan resolver problemas
ortograficos con que se encuentren al escribir.

¢) Crear de situaciones de aprendizaje sistematico de los aspectos regulares del
sistema grafico. Estas situaciones han de favorecer la formulacion de hipotesis y
la verbalizacion de las que implicitamente realiza.

d) Facilitarles instrumentos para la practica sistematica de determinados problemas,
a fin de conseguir la automatizacion indispensable.

El ejercicio cotidiano de la escritura en el aula fomenta, no solo el desarrollo cognitivo
del alumno, sino que es muestra de la adquisicion y reproduccion de conocimiento. Por esta
razon, la produccién de textos es un ejercicio que debe compartirse, pues en tanto se tenga la
oportunidad de ser revisado por distintas personas, el compromiso de evitar el error
ortografico coadyuvara al reconocimiento de la importancia de cuidar este aspecto de la

lengua y el interés por incrementar sus aprendizajes.
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3. (Es importante la correccion a través de la repeticion?

Hasta hace algunos afios, las clases de educacion bésica incluian como una estrategia
didactica para el aprendizaje de la ortografia, la implementacion de “dictados”. El dictado
comprendia un ntimero especifico de palabras que el alumno debia escribir, para que el
profesor o sus compafieros identificaran el error, mismo que se trataba de corregir a través de
la repeticion; en la actualidad esta practica estd casi erradicada en las aulas. Al respecto,

Fernando Carratala comenta:

En cuanto a la practica del dictado, y aun cuando es este uno de los recursos mas
utiles para afrontar con éxito el proceso de ensefianza- aprendizaje de la ortografia,
se ha venido empleando por la pedagogia tradicional mas como un mero instrumento
para controlar las deficiencias ortograficas de los escolares que como un
procedimiento para profundizar en el conocimiento del idioma en general. Es, pues,
explicable el descrédito absoluto que acompaiia hoy al dictado, descrédito que tiene
su origen en unos planteamientos metodoldgicos erroneos, que habria que
reconsiderar. (Carratald, s/a, p. 7)

El Aprendizaje por competencias, el Enfoque comunicativo y teorias como el
Constructivismo han propuesto nuevas técnicas para la ensefianza de la ortografia como el
aprendizaje situado en contextos de interés para el alumno, el aprendizaje por descubrimiento
a través de la observacion de la regularidad mas que la memorizacion de reglas y la
ensefianza de procesos que culminen en la automatizacién que les reditien en aprendizajes
significativos, entre otros. Por tanto, la Uinica préctica que debe “repetirse” es la escritura

extensiva y continua en el aula.

4. (Existe una relacion intrinseca entre lectura y aprendizaje ortografico?

Al respecto Ernes Horn (1970) menciona lo siguiente:

Las habilidades para la ortografia y la lectura estan estrechamente relacionadas. Se
ha informado de las correlaciones que existen entre la ortografia y la lectura son casi
tan elevadas como las que existen entre la inteligencia y la lectura. Hay pocas
personas que, siendo excelentes lectores incurran en errores ortograficos, y pocos
lectores malos, posiblemente ninguno, que tengan buena ortografia. (Horn, 1970, p.
15)
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La lectura es, indudablemente un recurso indispensable para el aprendizaje ortografico.
A través de la memoria visual, el alumno adquiere un gran repertorio 1éxico y, a la vez, fija la
escritura de las palabras; sin embargo, la practica de la ortografia debe acompafiar esta
actividad, pues, si bien la visualizacion constante de las palabras contribuird a la
memorizacion de su escritura; en el caso del acento, serd muy importante conocer el proceso
de acentuacion para poder corregir sus producciones personales. Al respecto de la relacion

entre lectura-aprendizaje ortografico, Fernando Carratala (2013) afirma:

La aversion por la lectura de muchos escolares les impide el contacto directo con las
palabras. Al docente corresponde la grata tarea de ir desarrollando en los escolares
una actitud favorable hacia la lectura que, sin duda, habrd de contribuir a su
formacion integral; lectura que, por otra parte, servird para aumentare lo que, en
términos chomskyanos, podriamos llamar la competencia lingiiistica de dichos
escolares, pues no sélo permite la fijacion visual de la ortografia de las palabras,
sino también la asimilacion de su significado contextual. De esta forma, la lectura se
convierte en el mejor de los caminos para escribir las palabras con la exactitud
grafica que el uso correcto de la lengua exige, asi como para conocer el Iéxico en
profundidad y, en consecuencia, emplear las palabras cada vez con mayor propiedad
y precision. (Carratala, 2013, p. 18)

Al respecto de lo anterior debemos agregar la importancia de la correcta seleccion de
los materiales de lectura, acorde con la edad, el nivel académico de los estudiantes y, de ser
posible, lo suficientemente atractivos por su tematica, lenguaje, estilo, etc. para que logren

captar la atencion y el interés de los lectores.

5. (En qué momento el alumno construye una conciencia ortografica?

Maria Luisa Garcia Moreno argumenta que “Hablar de conciencia ortografica implica un
analisis didactico, reflexivo y profundo en torno a toda una serie de conceptos psicologicos
relacionados con ensefiar ortografia, aprenderla y aprender a aprenderla insertada dentro de
un proceso comunicativo e interactivo”. (Garcia, 2017, p. 4)

Segln la autora, la conciencia ortografica se alcanza cuando el alumno es capaz de
identificar sus errores a partir de la visualizacion y la revision. Es un proceso cognitivo en el
que el alumno intuye el error porque recurre a su memoria visual, se hace responsable de su

correccion e inicia la busqueda de apoyo personalizado o la consulta de distintos materiales.
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Es una sensacion de incorreccion que obliga al alumno a mejorar paulatinamente el aspecto
ortografico de sus producciones personales y solo se logra con la practica cotidiana de la
escritura. La intervencion y el acompafiamiento del profesor es indispensable en este
momento, proporcionandole al alumno los materiales necesarios para realizar la correccion de

sus producciones personales y con ello mejorar la calidad de sus escritos.

94



2.4.4 Recursos para la ensefianza de la ortografia

El estudio de la ensehanza-aprendizaje de la ortografia ha sido una preocupacion latente
desde la creacion de la Real Academia Espafiola (1713) y del establecimiento de la normativa
que debia regular el uso correcto de las grafias del Espafiol. A partir de entonces, diversos
estudiosos de la lengua han disefiado materiales con distintos enfoques, pero con la misma
finalidad: que los alumnos aprendan ortografia, a partir de la practica.

El conductismo propuso “una maquina de ensefar”, a partir de entonces surgieron los
primeros manuales de ortografia, un recurso al que acuden frecuentemente los profesores de
educacion inicial, primaria y secundaria. Hasta hoy, existe una polémica en torno a que tan
significativo es su uso dentro del aula; sin embargo, son una herramienta muy util por las

razones que esquematizamos a continuacion:

Figura 2.22 Utilidades de los manuales de ortografia
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Elabor6: Teresa Olvera Dominguez

Figura 2.22 Utilidades de los manuales de ortografia. La figura ofrece las cuatro
utilidades principales de un manual de ortografia, herramienta que hasta hoy esta
presente durante el proceso enseflanza-aprendizaje de esta disciplina lingiiistica.
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Los manuales de ortografia, recordemos que el término manual procede del latin
manudlis que significa “libro en que se compendia lo mas sustancial de una materia”,
pretenden facilitar la tarea del aprendiz, pero también son un apoyo para el profesor dentro
del aula.

José Martinez de Souza escribié un articulo titulado Algunos enfoques en la ensefianza
de la ortografia publicado en 2003, consultado en linea. En él menciona algunas obras que
podrian considerarse como los primeros manuales de ortografia que surgieron para facilitar la
ensefanza-aprendizaje de esta disciplina. En la Tabla 2.1 ofrecemos una recopilacioén de los

datos que proporciona:

Tabla 2.2 Primeros manuales de ortografia

Aflo de Nombre del autor y titulo
publicacion
1908 Almeda, Juan. Compendio de ortografia: analisis 16gico (quinta edicion).

1911 Goémez de Salazar, Fernando. La ortografia al alcance de todos: método teérico-practico
para aprender facil y prontamente esta importante materia

1921 Miranda Podadera, Luis. Ortografia practica de la lengua.

1926 D. Forgione, José. Ortografia intuitiva: método viso-audio-motor-gnostico, Buenos Aires.

1940 Sanz Lodre, Ledn. Ortografia espafiola tedrica y practica, Espafa.

1972 Cardona, Angeles. Manual de ortografia moderna, Bruguera.

1978 Burgos Alonso, Victor Manuel. Nueva did4ctica de la ortografia, Madrid: Escuela Espafiola
desde Madrid.

1983 Alvarez, Adelino. Ortografia espafiola: practica y fundamento, Madrid: Coloquio de Madrid.

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez

Tabla 2.2 Primeros manuales de ortografia. La tabla presenta, cronologicamente,
datos de los primeros manuales de ortografia publicados en Espafia, a raiz de la idea
de un autor conductista: “Skinner propone crear una “maquina de ensefiar”’; es decir,
un recurso o material didactico que sirva como apoyo para el alumno, situacion que
coloca al profesor como un teorico en el aula” (Olvera, 2016, p. 21)
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En México, segin nuestra investigacion, el manual mas antiguo que se ha publicado es
el de Ana Maria Maqueo, titulado Ortografia, y editado por Limusa en 1982.

A través de los afios, los manuales de ortografia se han transformado y enriquecido. Su
evolucion se debe, en primera instancia, al interés de lingiiistas, pedagogos y otros
especialistas por investigar como aprenden los alumnos y, a la par, gracias a las Tecnologias
de la Informacion y la Comunicaciéon (TIC). Los autores han dedicado su esfuerzo a crear
ejercicios significativos, utilizan recursos ludicos, una gran diversidad textual, se apoyan en
la imagen y crean, dia con dia, manuales mas atractivos y con informacion actualizada.

La oferta es amplia y cada profesor tiene la libertad de determinar cuél es el material
que se ajusta a sus necesidades didacticas. Pero, ;como valorar la calidad de un manual de
ortografia? En Los manuales de ortografia ¢un recurso necesario? Aportaciones a la

ensefianza de la ortografia en el aula (Olvera, 2016, pp. 36-48) cita los siguientes puntos:

1. Los objetivos son claros, de tal manera que el estudiante sabe hacia donde
dirigira su labor y qué conocimientos alcanzara o afianzara al final de la leccion.

2. La informacién aparece de forma esquematizada (cuadros, mapas o redes
conceptuales, cajas, etc.), esto favorece la comprension efectiva del tema, pues
simplifica la informacion.

3. La informacién es completa y concreta, evita la confusion y desinterés del

alumno.

Ofrece textos literarios que complementan y enriquecen el contenido ortografico.

Contiene los ejercicios necesarios para la comprension y el aprendizaje del tema.

Las instrucciones de cada actividad son de facil comprension.

Los ejercicios son variados y creativos (crucigramas, sopa de letras, dictado,

mensajes cifrados, subrayado de particulas, identificacion o relacion de

conceptos, organizacion de familias de palabras, uso del diccionario,

complementacion, observacion, repeticion, etc.

8. La eleccion de tipografia facilita la comprension de la informacion y permite la
resolucion adecuada de los ejercicios.

9. Las ilustraciones realmente codifican visualmente la informacion; es decir, no
han sido elegidas arbitrariamente

10. La evaluacion cumple la funcion de analizar los avances del alumno.

11. El contenido general permite la autonomia del estudiante.

Nk

El uso de manuales de ortografia ha generado distintas opiniones al respecto de su
funcionalidad, sin embargo, es un apoyo didactico que ha coadyuvado en la sistematizacion
de la ensefianza de la ortografia y una herramienta de consulta para el alumno. Cada material
tiene sus peculiaridades y es, sin duda, el trabajo docente el que puede enriquecer y

consolidar el proceso ensenanza-aprendizaje de los alumnos.
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2.4.5 Consideraciones finales

El andlisis y la reflexién sobre el lugar que ocupa la ortografia en la actualidad en diversos
ambitos de la vida de nuestros estudiantes, la revision de los enfoques que, representan los
multiples esfuerzos por encontrar el método mas eficaz en el proceso ensefianza-aprendizaje
de esta disciplina y los resultados, no muy alentadores, de la evaluacion de la ortografia de
los alumnos de educacion basica, fueron la principal motivacion para la estrategia didactica,
tema esencial de nuestra tesis, que presentaremos en el Capitulo III.

La estrategia didactica titulada Corregir la acentuacion en el aula. una estrategia
didactica con enfoque constructivista para la educacion media superior, fue disefiada a partir

de distintos objetivos:

1. Trabajar el acento ortografico en el aula, mediante la exploracién de conocimientos
previos del alumno.

2. Realizar actividades que confronten lo que los alumnos saben del tema con lo que
necesitan saber.

3. Proporcionar materiales con la informacién sobre el acento ortografico para
enriquecer o fortalecer los conocimientos previos de los alumnos.

4. Utilizar materiales atractivos para los alumnos, cercanos a sus intereses y al
contexto en que se desarrollan.

5. Implementar actividades ludicas que motiven la participacion en el proceso de
aprendizaje.

6. Acompaiiar a los alumnos en el proceso de construccion de un texto: planeacion,
redaccion, revision y correccion; especificamente, en la ultima fase, en que se
trabajara la adecuacion del acento ortografico.

7. Motivar a los alumnos a seguir mejorando sus producciones textuales personales,

con base en la consolidacion de sus aprendizajes ortograficos.

La secuencia didactica buscard ser una herramienta para el trabajo del profesor en el
aula. Esperamos que los resultados de su ejecucion motiven a los alumnos en cuanto a la

consolidacion de sus aprendizajes sobre el acento, como herramienta para la correccion de
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sus producciones textuales y, al profesor, en la busqueda de espacios para seguir trabajando
temas ortograficos, a pesar de la casi inexistencia en el curriculo, pues, sin duda, el

fortalecimiento de la ortografia es hoy una necesidad real de los alumnos de bachillerato.
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Capitulo 111
SECUENCIA DIDACTICA

Corregir la acentuacién ortogréafica en el aula. Una estrategia didactica con
enfoque constructivista en la Educacién Media Superior

Debemos recordar que aprender a escribir
no es aprender ortografia y que, en cambio,
la ortografia es un aspecto socialmente
importante de la lengua escrita.

Ana Camps

3.1 Presentacion

La secuencia didactica tiene como objetivo que los alumnos adecuen la acentuacion
ortografica de sus producciones personales, una actividad indispensable durante la ultima
fase de la escritura de un texto: la revision y la correccion. Pretendemos proporcionarles las
herramientas necesarias para que sean capaces de mejorar la calidad de sus escritos,
considerando que la escritura extensiva, que paulatinamente se ha promovido en las aulas,
junto con la supervision del profesor, forman parte importante en el trayecto hacia la
consolidacidon de su competencia lingiiistica.

La secuencia ha sido disefiada con la finalidad de que, paulatinamente, el alumno
logre consolidar sus conocimientos previos sobre el tema y alcance la autonomia en la
correccion del acento ortografico de sus producciones escritas, proceso en el que el profesor
proporcionara el acompafiamiento necesario, a través del uso de herramientas diversas que
promuevan la consolidacion de sus aprendizajes previos y la adquisicion de nuevos
conocimientos que fortalezcan el proceso de revision de sus producciones textuales
personales.

La ortografia ocupa un lugar preponderante en la ultima etapa de produccion de un
texto, tal como se puede observar en el siguiente diagrama realizado por Maria del Rosario

Diaz Perea (2010):

100



Figura 3.1 Ubicacion de la ortografia dentro del proceso de revision de un texto

EL PROCESO DE REVISION

TEXTO PENSADO COMPARAR CONOCIMIENTOS
LINGUISTICOS
DISCREPANCIA ASPECTOS
MEMORIA A Ortografia
BN R 1 Coherencia
DIAGNOSTICO Cohesién
(CAUSA) Contenido
Formato textual
1 Adecuacidén...
ACTUAR I
CAMBIAR ANADIR QUITAR
— __
e
TEXTO REALIZADO

Figura 3.1 Diaz Perea, Del Rosario y Manjon Cabeza Cruz, Antonio. El proceso
de revision. Este diagrama aparece en la obra titulada Ensefianza y procesos de
mejora en el aprendizaje ortogréfico de la Revista Docencia e Investigacién, n° 20,
en ¢l se explican las actividades que se realizan y los conocimientos que intervienen
durante el proceso de revision, ultima fase de la produccion de un texto y previa a la
redaccion final. A través de él podemos ubicar el lugar que ocupa la ortografia,
como parte de los conocimientos lingiiisticos del alumno.

La ortografia es una disciplina de caracter transversal, permea todas las areas de
conocimiento porque en ellas se requiere de la escritura de textos. Por esta razon, nuestra
secuencia podra aplicarse en distintas asignaturas, en distintos momentos en que se requiera y
en cualquier de sistema de bachillerato; sin embargo, hemos enfocado nuestra atencion a los
alumnos del Colegio de Bachilleres, debido a la necesidad que representa que, aunque se

promueve el desarrollo de la expresion oral y escrita; la comprension lectora y la produccion
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de textos personales y de tipo académico, sus contenidos programaticos no abordan el tema,
aunque si sugieren la aplicacion de las reglas ortograficas como referente para la evaluacion.
La secuencia esta dirigida, como se ha mencionado, a los estudiantes del Colegio de
Bachilleres, una institucion en la que se imparte Lengua y comunicacion 1 y Il en primero y
segundo semestre y Taller de analisis y produccion de textos | y Il en quinto y sexto
semestre. El Programa sefiala que el propdsito fundamental es desarrollar habilidades

comunicativas con el fin de alumno se exprese en contextos personales y académicos.

3.2 Justificacién

La secuencia se fundamenta en dos areas fundamentales: la produccion de un texto y la
adecuacion del acento ortografico en textos producidos por los alumnos en el aula. A partir
de ambas, se implementan actividades que permiten al alumno reflexionar sobre la posicion
que ocupa el acento ortografico en la vida cotidiana y confrontar su importancia en el area
académica y profesional. Por ello, el desarrollo de actividades se realizara siguiendo el
enfoque constructivista en dos etapas: durante la primera, se trabajaré la creacion de un texto
personal y en la segunda, se pondra en practica la adecuacion del acento ortografico, con la

que el alumno afianzard la calidad de sus trabajos escritos, no solo en el area de Lengua.

3.2.1 Constructivismo y aprendizaje ortogréafico

El constructivismo es una teoria que estudia al aprendizaje como producto de la interaccion
social y cultural del individuo. Centra su atencion en el desarrollo de habilidades que le
permitan recuperar saberes previos y confrontarlos con los nuevos para complementar los
anteriores 0 generar nuevos conocimientos.

Este enfoque propone replantear la forma en que aprenden los alumnos y, con ello, la
actuacion del docente como facilitador en el aula. Hace referencia sobre la importancia del
aprendizaje en un contexto social mas que individual. Ademas, sugiere valorar, en primera

instancia, el proceso en que el estudiante genera y proyecta su conocimiento.
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La secuencia didactica tiene como fundamento el constructivismo. Por ello,
consideraremos algunos postulados constructivistas vinculados con el aprendizaje

ortografico:

1. “La atencion, la memoria y las actividades de almacenamiento y recuperacion de la

informacion, asi como la amplitud de la memoria a corto plazo” (Carretero, 2011,
p. 74) son la base del aprendizaje ortografico, esencialmente, el desarrollo de la
memoria visual, ya que el alumno aprende mas a través de ella que de la
memorizacion de reglas.
La estrategia que aqui se propone contiene actividades que tienen como objetivo
identificar palabras con errores de acentuacion ortografica en mensajes obtenidos
de diversos medios (redes sociales, mantas y letreros en via publica, articulos
periodisticos editados, etc.), con ello se practica la memoria visual y se confronta al
alumno con sus conocimientos previos, pues hard uso del vocabulario que ha
almacenado en su memoria para poder reconocer los errores y corregirlos, sin
necesidad de consultar ningiin material o revisar reglas ortograficas.

2. “El aprendizaje es un proceso de (re)construccion de saberes culturales”. Esta
premisa forma parte de los Principios educativos asociados con una concepcion
constructivista del aprendizaje y la ensefianza (Diaz y Hernandez, 2001, p. 36). A
lo largo de la educacion baésica inicial, el alumno ha aprendido ortografia como
parte del proceso natural de adquisicion de su lengua. La estrategia parte de la
activacion de conocimientos previos mediante la observacion de distintos mensajes
y la identificacion de errores de acentuacion ortografica. La actividad no solo
permite la reactivacion de conocimientos previos y la (re) construccion de saberes
culturales, sino que detonara la reflexion y el andlisis del lugar que ocupa la
ortografia en la comunicacion cotidiana, tanto en el ambito privado como en el
ambito social, casi como parte del paisaje urbano, en contraste con la relevancia
que adquiere esta disciplina en el area académica y profesional,

3. El constructivismo cambia la vision sobre los errores y propone verlos como un
instrumento de informacién del conocimiento del alumno. En el caso del

aprendizaje ortografico, la identificacion de errores o “faltas de ortografia” son el
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elemento fundamental para reformular la estrategia de ensefianza e incorporar y los
temas necesarios para corregir el error y generar nuevos aprendizajes. En lugar de
castigar el error, en términos cuantitativos, se permite el avance del alumno de
forma cualitativa. La estrategia didactica estd disefiada para generar un texto en el
aula, identificar los errores de acentuacidon ortografica y proporcionar los
materiales necesarios para que el alumno sea capaz de reflexionar sobre el error y
conocer el procedimiento y la norma para corregirlo. Segun Diaz Perea y Manjon

Cabeza Cruz (2010):

La adquisicion de la ortografia se ve como un proceso de construccion
comunicativa del alumno, donde los errores dejan de ser Unicamente
objeto de sancidn, para convertirse en via de acceso al conocimiento de la
realidad psicolingiiistica del sujeto. (Diaz y Manjon, 2010, p. 89)

Elaboracion de “puentes cognitivos” a partir de “organizadores previos”. Como se
pudo apreciar en el punto anterior, la identificacién del error de acentuacion
ortografica aporta informacion de lo que el alumno necesita aprender para adecuar
sus textos. Por esta razon, el profesor podra disefiar la clase con los temas precisos
para la complementaciéon del conocimiento o la reformulacion del mismo. Los
alumnos contaran con un manual de acentuacidén que podran consultar para realizar
el proceso de correccion.

“El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto lo que el alumno ya sabe con
lo que deberia saber” (Diaz y Hernandez, 2001, p. 36). Los distintos materiales
informativos que se muestran a los alumnos como la proyeccion de una
presentacion en power point con los temas basicos del proceso de acentuacion, un
manual de acentuacion, un ejercicio de division sildbica a partir de la letra de una
canciéon y un cuadro de acentuacion. Con todo lo anterior, los alumnos podran
confrontar sus conocimientos previos con lo que necesitan saber sobre el tema, de
tal manera que puedan completar el proceso de adecuacion ortografica de sus

producciones textuales.
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“El grado de aprendizaje depende del nivel de desarrollo cognitivo, emocional y
social, y de la naturaleza de las estructuras del conocimiento” (Diaz y Hernandez,
2001, p. 36).Como se ha mencionado en paginas anteriores, el alumno, al ingresar
a bachillerato, ya cuenta con el desarrollo cognitivo suficiente para aprender
aspectos gramaticales de la lengua, lograr la consolidacion de sus habilidades
comunicativas y consolidar la autonomia en la revision y correccion de sus
producciones personales. Si se le proporcionan las herramientas necesarias para
fortalecer sus conocimientos sobre el acento ortografico, podra corregir cualquier
texto.

La presente investigacion hace énfasis en la necesidad de continuar tratando temas
ortograficos como parte de la formacion integral del alumno que ingresa al
bachillerato. Los datos sobre la problematica identificada por el INEE ponen de
manifiesto la importancia de que los alumnos que egresan del nivel secundaria
sigan trabajando la ortografia en las aulas, pues ain no cuentan con los
conocimientos suficientes para ser autdbnomos en la correccion de sus producciones
textuales personales.

Revalorar a la ortografia dentro de las aulas de bachillerato seria un gran apoyo
para el estudiante y le daria una herramienta fundamental para el desarrollo de sus
habilidades escritas, lo que resultaria en beneficio de su trabajo en nivel
licenciatura.

El aprendizaje requiere contextualizacion: los aprendices deben trabajar con tareas
auténticas y significativas culturalmente y necesitan aprender a resolver problemas
con sentido.

La redaccion de una carta personal que trata del uso excesivo de las redes sociales
resulta, no solo del conocimiento y del interés de los alumnos porque es un tema de
actualidad, sino porque es un asunto muy cercano a sus actividades cotidianas. La
produccion del texto se realiza después de observar un cortometraje, por lo que el
alumno realizard un ejercicio de comprension de un texto audiovisual y una
reflexion sobre un aspecto de la realidad en que ahora estan inmersos muchos

jovenes.
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3.2.2 Relacion aprendizajes esperados—aprendizajes previos

Los programas de Educacion Basica Secundaria incorporan la ensefianza de la ortografia de
manera apenas perceptible. Los Estandares Curriculares de Espaiol, cuyo objetivo es “usar
con eficacia el lenguaje como herramienta de comunicacion y para seguir aprendiendo”
(Secretaria de Educacion Publica, 2011, p. 15), incluyen, como uno de sus primeros
componentes, la produccion de textos escritos y, sin embargo, apenas se especifica qué temas
deben tratarse en cuanto al aspecto ortografico.

Entre los objetivos del Programa de Espafiol se encuentra que los alumnos “Amplien
su conocimiento de las caracteristicas del lenguaje oral y escrito en sus aspectos sintacticos,
semanticos y graficos, y lo utilicen para comprender y producir textos” (Secretaria de
Educacion Publica, 2011, p. 15 ) y que “Interpreten y produzcan textos para responder a las
demandas de la vida social, empleando diversas modalidades de lectura y escritura en funcion
de sus propositos”(Secretaria de Educaciéon Publica, 2011, p. 15). Si analizamos estos
objetivos podremos observar que coinciden perfectamente con los que contienen,
generalmente, los programas de bachillerato. También especifican que uno de los

compromisos del docente sera:

Dar a los alumnos orientaciones puntuales para la escritura y la lectura. Ayudarlos a
centrarse en las etapas particulares de la produccion de textos, como la planeacion y
correccion, y a usar estrategias especificas durante la lectura, por ejemplo: realizar
inferencias, crear o comprobar hipétesis, entre otras. (Secretaria de Educacion
Publica, 2011, p. 17)

Como se pudo apreciar, el trabajo del docente es fundamental, debe centrarse en las
etapas particulares de la produccion de textos: planeacion y correccion, pero el programa no
determina ni los temas ni los tiempos para realizar esa labor. Por ello, la secuencia
proporciona una serie de actividades que se pueden aplicar tanto en secundaria como en
bachillerato, para coadyuvar en la consolidacion y mejoria paulatina de los alumnos en la
correccion de los errores de acentuacion ortografica.

Los programas contienen multiples ejercicios de escritura en los que el alumno
producira entrevistas, biografias, cuentos, poemas, articulos, ensayos, guiones teatrales,

guiones radiofonicos, reportajes, etc. Casi en todos los bloques se menciona un apartado
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titulado Conocimiento del sistema de escritura y ortografia; sin embargo, en la mayoria solo
se menciona “Ortografia y puntuacion convencionales”. Los temas que si se especifican
claramente, por grado, son:

a) Primer grado

Bloque IV

e Punto para separar las ideas en parrafos y oraciones, punto y seguido y los
nexos coordinantes para organizar las ideas dentro de los parrafos.
Bloque V

e Lacoma en la organizacion de enumeraciones y construcciones coordinadas.

b) Segundo grado
Bloque IV
e Signos de puntuaciéon mas frecuentes en los reportes de entrevistas, (guiones,
comillas, paréntesis, signos de interrogacion y de admiracion).

Bloque V
e Importancia de la escritura sistematica de los nombres propios.

c¢) Tercer grado

Bloque I
e Signos para separar e incorporar ideas dentro de los parrafos.

Bloque II
e Uso de los signos de puntuacion para separar las ideas dentro de los parrafos

(coma y punto y seguido).

e Importancia de la escritura sistematica de los nombres propios.
e Abreviaturas de uso comun en formularios.

Bloque III

e Uso de la puntuacidn en las oraciones complejas.

Bloque IV

e Relacién fonética en la construccion de crucigramas.
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e Abreviaturas al construir definiciones (género, numero, categoria gramatical y
disciplina).
La acentuacion ortografica no se menciona en los programas vigentes y, por esta razon,
se comprende que queda a criterio del docente el impartirlo o no.
La produccion de textos escritos es un tema relevante en los programas de Espafiol e,
inclusive, se menciona la correccion ortografica como parte de esa actividad, como uno de
los conocimientos con los que debe contar todo alumno, al terminar el tercer grado

(Secretaria de Educacion Publica, 2011, p. 17), segin los siguientes puntos:

2.7. Comprende la importancia de la correcciéon de textos para hacerlos claros a los
lectores y mantener el prop6sito comunicativo.

2.9. Corrige textos empleando manuales de redaccion y ortografia para resolver dudas.

4.1. Emplea la puntuacion y la ortografia de acuerdo con la norma establecida.

4.2. Identifica fallas ortograficas y gramaticales en textos para corregirlos.

Lo anterior es relativo a los programas de 2011, pero qué sucede con el Nuevo Proyecto
Educativo, resultado de la ultima Reforma a la Educacién basica que iniciarda su
implementacion en el ciclo escolar 2018-2019. Los planes y programas de estudio siguen
mencionando que el profesor debera apoyar en la correccion de las producciones escritas de
los alumnos, pero el tema de la acentuacion ortografica sigue sin aparecer. Los temas antes
mencionados se retoman, pero no se agregan otros tan necesarios como el que nos ocupa en
el presente trabajo. Por ello, podemos augurar que los problemas continuardn y que,
dependera solo del profesor designar tiempo y dedicacién para enseiiar a los alumnos a
mejorar la acentuacion ortografica de sus producciones personales en el aula. En conclusion,
podemos afirmar que:

1. Los programas mencionan la ortografia como parte de los aprendizajes que deben

adquirir los alumnos, pero los contenidos especificos son muy limitados.

2. Queda al criterio del profesor el implementar la ensefianza-aprendizaje de temas
como el acento ortografico que, como vimos, no se menciona en ningiin programa
vigente, ni en el Nuevo Proyecto Educativo que esta por implementarse en el ciclo
escolar 2018-2019.

3. El docente debera asignar los tiempos para el tratamiento de temas ortograficos.
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4. El profesor serd el responsable de disefiar los instrumentos didacticos o adquirir
material ortografico (manuales de ortografia, diccionarios, etc.) como apoyo a la
ensefianza de la ortografia.

5. Los métodos de ensefianza-aprendizaje deberan ser realmente significativos para
que el alumno adquiera las herramientas fundamentales para cumplir con los
objetivos del Programa de Educacion Basica de Secundaria, en lo relativo a la
produccion de textos e ingrese al bachillerato con una formacion sélida en esta area
de la lengua.

6. El profesor tendra que incorporar la ensefianza de la ortografia y la correccion

ortografica como parte del proceso de produccion de un texto.

La secuencia didactica contiene una serie de actividades con las que los alumnos
podran reforzar su conocimiento sobre el acento ortografico, a partir del desarrollo de las
cuatro habilidades lingliisticas: escuchar, hablar, leer y escribir. El alumno contard con
materiales disefiados especificamente para corregir su produccion textual en el aula vy,
paulatinamente, logrard la autonomia para realizar esta actividad, no solo en los textos
relativos al area de Comunicacion y Lenguaje, sino en los textos que produzca en cualquier

disciplina o area de estudio.

3.3 Actividades

Durante el desarrollo de la secuencia, el alumno podréd identificar errores de acentuacion
ortografica, revisar sus conocimientos sobre el tema y aclarar dudas o llenar vacios de
informacion sobre el proceso de acentuacion de una palabra. Ademas, producira una carta
personal con el fin de realizar la adecuacion de la acentuacion ortografica durante la fase de
revision del borrador y, con ello, consolidar su autonomia para autocorregir sus producciones
personales y no depender de correctores de la web, considerando que hasta hoy, no existe
ninguno que cuente con los elementos suficientes para ser un recurso efectivo en la revision

del acento ortografico debido a la complejidad del tema.
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Actividad 1. Lectura de diversos tipos de textos para identificar errores de
acentuacion ortografica. Los alumnos leeran textos tomados de distintos medios (WhatsApp,
twitter, mantas, bardas, letreros de tiendas departamentales). Se presentan textos reales en
contextos reales con la intencion de que los alumnos revisen su postura ante la ortografia en
las areas antes sefaladas y reflexionen sobre la importancia del tema.

Actividad 2. Lectura de un texto académico sin acentos. Los alumnos leeran un
fragmento de un articulo periodistico que se ha editado omitiendo todos los acentos. Los
alumnos tendran que definir las caracteristicas del enunciador (edad, sexo, ocupacion, nivel
académico, etc.) para discutir el prestigio que otorga la correcta utilizacion del acento
ortografico en la presentacion de un escrito.

Actividad 3. Observacion de un texto audiovisual como generador de la redaccion de
una carta personal y lectura de un hordscopo. Se proyectard un cortometraje para que los
alumnos identifiquen la trama, los personajes y sus caracteristicas y el tema. La historia trata
sobre el uso de las redes sociales como parte de la vida cotidiana de los adolescentes. La
protagonista se crea un mundo virtual a través de la comunicacion mediante mensajes de
texto y fotografias; la realidad es que vive aislada y sumida en la soledad. Al término, los
alumnos comentaran y reflexionaran sobre la cercania del tema que trata el cortometraje con
su realidad y la existencia de personas que solo se relacionen con los demas a través de este
medio.

La proyeccion del cortometraje se enlazaré con la lectura de un hordscopo, textos que
provocan cierta curiosidad y expectativa en los estudiantes de bachillerato. Se hara un breve
analisis de los elementos estructurales de este, el manejo de los tiempos, la persona
gramatical, etc. para poder redactar uno dedicado a la protagonista.

Se explicard a los alumnos cudl serd la intencidn comunicativa de la carta y se
asesorara en el proceso de produccion de la misma. La carta sera el producto con el que se
realizard la adecuacion ortografica.

Actividad 4. Revision del proceso de acentuacion ortografica. La silaba y la division
silabica, la identificacion y la clasificacion de palabras, segun la posicion que ocupa la silaba
tonica. Los alumnos escuchardn una cancion que servird para reconocer la importancia del
acento como un aspecto fonético de la lengua hablada, pero de gran importancia en la lengua

escrita. Leerd la letra de la cancion para identificar la silaba tonica de las palabras de mas de
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una silaba y las registrara en un cuadro en las que las clasificard como agudas, graves,
esdrujulas y sobresdrujulas. También trabajard palabras con combinaciones vocalicas para
comprender la importancia de este tema durante la division silabica, practicar la
identificacion de la silaba tonica y la clasificacion de palabras como primer paso para realizar
el proceso de acentuacion de una palabra.

El acento est4 estrechamente ligado con la capacidad auditiva del alumno. La musica
es, ademas de atractiva, un recurso importante para aprender a escuchar y, consideramos,
puede ayudar en la identificacion de la silaba ténica. Por tal motivo, seleccionamos una
cancion que actualmente se escucha por diversos medios.

Actividad 5. Revision del proceso de acentuacion ortografica. Las combinaciones
vocalicas: diptongo e hiato. El alumno identificara las palabras con combinaciones vocalicas
para comprender como afectan en la division sildbica de una palabra. Registrara las palabras
y aplicara la norma para la division sildbica.

Actividad 6. Revision del proceso de acentuacion. El alumno leera un manual de
acentuacion en el que podra revisar todos los pasos a seguir para la revision y correccion de
sus errores detectados en la carta redactada previamente.

Actividad 7. Devolucion de cartas e identificacion de errores de acentuacion
ortografica para su correccion en el aula. La profesora devolvera las cartas a los alumnos. Las
cartas tendran identificados los errores que el alumno tendrd que corregir. Para realizar esta
actividad, se contard con un cuadro de acentuaciéon como guia para realizar el proceso. El
alumno registrard sus errores y realizard el proceso, apoyandose con el manual, con la
colaboracion de sus compaiieros y con la supervision del profesor.

Actividad 8. Transcripcion de cartas. El alumno realizara la transcripcion de su carta

sin errores de acentuacion ortografica para concluir la version final y la entregara al profesor.
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34 Prop()sitos de la secuencia

La secuencia didactica se inserta en Lenguaje y Comunicacion 1, que se imparte en el

Colegio de Bachilleres durante el primer semestre, segun la informacion del siguiente cuadro:

Institucidn: Colegio de Bachilleres

Asignatura: Lenguaje y comunicacion 1

Semestre: Primero

Bloque tematico: 1

Tema: Comunidades de aprendizaje

Competencias disciplinares basicas para el corte:

e Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos
explicitos e implicitos en un texto, considerando el contexto en
el que se genero y en el que se recibe.

e Produce textos con base en el uso normativo de la lengua,
considerando la intencion y situacion comunicativa.

e [Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y
creativas, con introducciones, desarrollo y conclusiones claras.

e Utiliza las tecnologias de la informacion para investigar,
resolver problemas, producir materiales y transmitir
informacion.

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez con datos tomados de
https://cbgobmx.cbachilleres.edu.mx/, (Plan de estudios de Lenguaje y
Comunicacion I, 2018, p. 34)

La secuencia didéctica pretende realizar actividades de comprension de textos con
distintas intenciones y situaciones comunicativas (mensajes por redes sociales, mantas,
bardas, anuncios en tiendas departamentales, textos en audio y textos audiovisuales) para

expresarse en contextos personales (redaccion de carta).
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El Programa del Colegio de Bachilleres sefala los contenidos y el referente para la

evaluacion que a continuacion aparecen:

CONTENIDOS REFERENTES PARA LA
EVALUACION
Estrategias de comprension lectora -Aplica estrategias de lectura (antes,
y de redaccion. durante y después).
1. Antes: prediccion del texto y | -Establece el propdsito del lector.
proposito del lector. -Identifica las ideas principales de un

2. Durante: ideas globales y | texto.

principales. -Aplica estrategias de redaccion.
3. Después: -Expresa ideas de firma clara, coherente
-Construccion del texto: oracion | y organizada en parrafos.
simple, uso normativo de la lengua, |-Aplica reglas ortograficas y redaccion.
grafias problematicas, signos de [-Reconoce los elementos de la oracion.
puntuacién, sinénimos y antébnimos. |-Elabora resumen, parafrasis, sintesis,
-Resumen, parafrasis y sintesis. comentario oral y escrito.

-Comentario oral y escrito.

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez con datos tomados de
https://cbgobmx.cbachilleres.edu.mx/, (Plan de estudios de Lenguaje vy
Comunicacion I, 2018)

Las actividades de la secuencia se vinculan con la comprension lectora y el proposito
del lector, ubicando ideas globales y principales de cada texto para identificar errores de
acentuacion ortografica. También se ejercita la habilidad escrita, centrandonos y el uso
normativo de la lengua, con relacién al acento ortografico. Ademas, realizamos parafrasis y
sintesis de un texto audiovisual y de un articulo periodistico y elaboramos comentarios orales
y escritos en torno a la importancia de la acentuacion ortografica en el ambito de la
comunicacion cotidiana, en el &mbito académico y en el profesional. El objetivo fundamental

es producir un texto personal para que se realice la revision del borrador, la identificacion de
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errores de acentuacion ortografica y la correccidon en el aula, cumpliendo asi con el uso
normativo que se marca en los contenidos del programa.

Para el disefio y aplicacion de la secuencia didactica se consideraron algunas de las
Orientaciones para el aprendizaje, ensefianza y evaluacion (Colegio de Bachilleres, 2016, p.

11) que forman parte del programa oficial:

A continuacion, las actividades de Apertura:
1. Explicar el encuadre, el proposito, la forma de trabajo y las evidencias para evaluar el
bloque.
Al inicio de la secuencia se explico a los alumnos que el propdsito seria mejorar un
aspecto importante de los escritos que producen en el aula: la acentuacion ortografica. Se les

comento que se realizarian distintas actividades respecto al tema.

2. Aplicar una evaluacién diagnostica y retroalimentar al grupo para actualizar los
conocimientos previos y habilidades comunicativas alcanzadas.

La evaluacion diagnostica se realizé desde la primera actividad, a través de la lectura de
mensajes con errores de acentuacion ortografica. Se hizo énfasis en la pronunciacion,
elemento fundamental del acento y se observo la capacidad de los alumnos para la
identificacion de errores, a partir del registro en una ficha.

Otra forma de evaluacion diagnostica se realizé a partir de la redaccion de cartas. En
ellas se identificd la problematica existente en cuanto al acento ortografico, pudo definirse
qué temas era necesario abordar y qué informacion debia proporcionarse a los alumnos para

complementar sus conocimientos sobre el tema.

3. Elegir una técnica de participacion del grupo para identificar preocupaciones,

intereses, y necesidades de los estudiantes.
La técnica que se puso en practica para generar la participacion del grupo e identificar

sus preocupaciones, intereses y necesidades fue la de presentar textos reales de situaciones

reales que se ilustraron mediante fotografias tomadas en las calles, en diferentes contextos.
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Para complementar esta actividad, se cuestiond la importancia de la ortografia en diversos

ambitos, tema que motivo la reflexion y los comentarios de los alumnos.

4. Alentar la participacion de los estudiantes para seleccionar una problematica situada y
elegir la metodologia (Aprendizaje Basado en Problemas, Estudio de caso, Proyectos,

entre otros) para dar la solucion a la primera.

En este aspecto, no se pudo dar plena libertad a los alumnos para seleccionar la
problematica y elegir la metodologia, debido al desconocimiento del grupo, pero la secuencia
propone un tema muy cercano a la realidad de los estudiantes: el uso excesivo de las redes
sociales y la soledad de los adolescentes. La metodologia para reflexionar en torno a esta
situacion fue a través de la proyeccion de un cortometraje en el que se aborda la vida de una
adolescente que vive aislada en su casa y cuya Unica comunicacion es a través de las redes
sociales. Se buscd un tema cercano y atractivo para los alumnos para, con ello, generar un
producto escrito para trabajar la correccion del acento ortografico en el aula, por lo que se

decidi6é que los alumnos redactaran una carta personal.

Las actividades de Desarrollo que pueden realizarse a partir de la estrategia son:

1. Guiar a los alumnos a partir de la estrategia didactica realizada para trabajar en el
bloque siguiente:
e Ejercitar las habilidades comunicativas: redaccion de textos, expresion oral,
comprension lectora y auditiva.
e Identificar los elementos del proceso de comunicacion.
e Diferenciar entre comunicacion oral y escrita.
e Reconocer las caracteristicas de los textos.
e Aplicar estrategias de lectura de distintos textos.
e Utilizar estrategias para elaborar textos.

e Elaborar parafrasis, sintesis, comentario oral y escrito.
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2. Favorecer la utilizacion de material didactico y las TIC durante el proceso de
aprendizaje-ensenanza. Se utiliza este recurso en la proyeccion del cortometraje y el
audio de una cancion.

3. Promover el trabajo colaborativo. La correccion del acento ortografico se realiza de
forma colaborativa.

4. Evaluar formativamente el trabajo de los alumnos. Se consideran los comentarios
orales sobre la tematica del cortometraje y la importancia del acento ortografico en
diversos ambitos.

5. Retroalimentar y regular el desempeiio del alumno. La colaboracidon y supervision
constante del profesor guia y apoya al alumno en el proceso de adecuacion del acento
ortografico de la revision y correccion de su carta.

6. Ajustar el proceso de aprendizaje segln los avances del grupo. Se revaloro el tiempo
para la realizacion de actividades y los temas necesarios para la realizacion de la

correccion del acento ortografico para realizar los ajustes pertinentes.

Actividades de Cierre:

7. Retomar la sesion el/los tema(s) visto(s). Se hizo un repaso de los temas vinculados
con el proceso de acentuacidon y se entregd un manual de acentuacidon para su
consulta.

8. Realizar la evaluacion considerando el proposito del bloque, el desempeiio de los
alumnos, el desarrollo de las actividades, la elaboracion de evidencias, asi como el
trabajo autonomo y colaborativo de los estudiantes. Se realiz6 una evaluacion, segun
los alcances de los alumnos en cuanto al avance en el proceso de adecuacion del
acento ortografico y la entrega de la version final.

9. Promover la autoevaluacion, la coevaluacion y la autorregulacion entre los alumnos.
Los alumnos presentan distinta problematica, segin su numero de errores y las
dificultades detectadas para realizar el proceso de acentuacion. Se pudo realizar una
autoevaluacion desde el momento de que se devolvieron las cartas y se observaron los
errores a corregir. A pesar de la colaboracion y autorregulacion entre alumnos, se

detect6 que algunos requieren de apoyo personalizado para poder concluir la actividad
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y, finalmente se presentaron las cartas en su version final con las adecuaciones en

torno al acento ortografico.

3.4.1 Prop0sitos generales

Que el alumno:

1.

Identifique palabras con errores ortograficos, con base en la memoria visual como
herramienta fundamental del aprendizaje ortografico.

Compare y contraste el uso de la ortografia en la vida cotidiana, los medios
electronicos (redes sociales) y en la vida académica y profesional.

Reflexione sobre el prestigio académico que representa el uso adecuado de la
acentuacion ortografica en la redaccion de un texto.

Utilice audios que le permitan identificar la silaba tonica, uno de los temas que
provocan dificultad y que representan el primer paso en el proceso de acentuacion de
una palabra.

Recupere o incorpore conocimientos sobre el tema de la acentuacion ortogréfica,
como apoyo para la adecuacion en sus producciones textuales.

Realice la adecuacion del acento ortografico mediante la realizacion del proceso de
acentuacion de sus errores, con el objetivo de no depender de correctores ortograficos

y en vias de la automatizacion de su conocimiento.

3.4.2 Propdsitos especificos

Que el alumno:

1.
2.

Consolide sus conocimientos previos en torno al acento ortografico.

Practique la division sildbica como el primer paso en el proceso de acentuacion de
una palabra.

Reconozca combinaciones vocalicas en el proceso de division silabica.

Clasifique las palabras en agudas, graves, esdriijulas y sobresdriijulas y revise las
reglas de acentuacion correspondientes.

Comprenda las reglas de acentuacion y las aplique.
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Reflexione sobre la importancia de la acentuacion ortografica en la construccion de
significado de un texto escrito.

Escriba textos de distintos tipos (comentario, carta, recuperacion de informacion, etc.)
y sea capaz de adecuar la acentuacion ortografica.

Practique el proceso de acentuacion grafica en sus producciones textuales personales.

3.4.3 Objetivos conceptuales

Que el alumno:

l.
2.

Comprenda qué es el acento y los tipos de acento.

Reconozca la diferencia entre acento y tilde.

. Sea capaz de realizar el procedimiento de acentuacion de una palabra: identificacion

de la silaba tonica, clasificacion de palabras (aguda, grave, esdrijula, sobresdrijula),
comprension de las reglas de acentuacion, aplicacion de la tilde.

Adquiera los conocimientos suficientes sobre el tema de la acentuacion ortografica y
pueda adecuar sus errores marcados por correctores electronicos, sin depender de

ellos.

. Practique la comprension audiovisual. Observe un cortometraje sobre la influencia de

las redes sociales en la construccion del mundo virtual de los adolescentes a través de
los mensajes de texto. Identifique la trama, la secuencia narrativa y las caracteristicas
de los personajes. Confronte su realidad personal con la realidad se plantea en este
recurso audiovisual y lo utilice como recurso argumentativo para la generacion de una
carta personal.

Redacte cartas personales, con base en el conocimiento de la importancia del
enunciador y el enunciatario, los elementos estructurales, la distribucion espacial de la
informacion, la estructura narrativa y la intencién comunicativa.

Practique la intertextualidad en sus escritos, a partir de la introduccién de la escritura
de un hordscopo para complementar su carta personal.

Adecue la acentuacion ortografica, como la tltima fase de produccion de un texto: la

revision y la correccion.

. Mejore la calidad de sus producciones textuales personales.
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3.4.4 Objetivos procedimentales

Que el alumno:

1.

Recupere sus conocimientos previos del tema a través de la revision de mensajes
electronicos en los que los errores de acentuacion ortografica provoquen confusion
semantica.

Reflexione sobre la importancia del acento ortografico mediante la observacion de

textos de tipo académico que requieran de adecuacion ortografica.

Observe un cortometraje como elemento motivador y generador de textos personales

que traten temas de actualidad y con los que se identifique.

3.1 Analice el cortometraje, recupere su estructura narrativa, el ambiente, las
caracteristicas de los personajes y el tema.

3.2 Vincule su realidad con la del cortometraje proyectado en el aula para construir el
aspecto emotivo en la redaccion de una carta personal.

3.3 Identifique la importancia del enunciador y las caracteristicas del enunciatario
para producir el contenido, segun la intencidon comunicativa de la carta.

3.4 Manifieste su capacidad para manejar el aspecto espacial de los datos, adecuar el
lenguaje y utilizar los recursos ortograficos necesarios para escribir un texto de
calidad.

Lea hordscopos e identifique su estructura narrativa, el manejo de verbos en futuro de

indicativo y use correctamente el modo imperativo.

4.1 Practique la intertextualidad incorporando el hordéscopo en una carta personal.

Adquiera los conocimientos necesarios en el proceso de acentuacion ortografica a

través de diversos ejercicios.

Realice el proceso de adecuacion del acento ortografico en todas las palabras de su

texto que lo requieran.

Redacte la version final de su carta y la presente ante sus compafieros.

119



3.4.5 Objetivos actitudinales

Que el alumno:

1.

10.

11.

Reconozca el valor y la importancia del trabajo colaborativo en cada una de las
actividades realizadas durante las sesiones de trabajo.

Muestre disposicion para participar en todas las actividades y se incorpore en el
rescate de conocimientos previos.

Contribuya en la construccion de la clase, aportando conocimientos, comentarios
e ideas en un ambiente de respeto y apertura.

Participe en la lectura de mensajes electronicos y haga énfasis en la cuestion
fonética del acento y el cambio semdntico de las palabras debido la incorrecta
aplicacion del mismo.

Lea textos académicos que carezcan de acentuacion grafica para reflexionar sobre
la importancia del tema a nivel académico y profesional.

Analice el manejo de la ortografia de los anuncios y letreros que observamos en el
paisaje urbano.

Autoevaltie sus conocimientos sobre el tema de la acentuacion ortografica y
recupere informacion sobre el tema para aclarar dudas o adquirir conocimientos
complementarios.

Valore un cortometraje como recurso de aprendizaje y analisis de la realidad
actual. Exponga comentarios al respecto del argumento, el tema, el ambiente y las
caracteristicas psicologicas de los personajes que participan en el cortometraje.
Participe en la redaccion de una carta, se coloque como enunciador de la misma y
analice las caracteristicas del enunciatario para la construccion del discurso.
Participe en el proceso de adecuacion del acento ortografico en sus producciones
personales como un recurso para mejorar la calidad de sus textos y colabore con
sus compaieros que lo necesiten.

Transcriba y presente la version final de su carta.
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3.5 Contenidos

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

e Acento

e Acento ortografico

e Tilde

e Division silabica

e Combinaciones
vocalicas: diptongo,
triptongo e hiato

e Silaba tonica

e Palabras agudas

e Palabras graves

e Palabras esdrajulas

e Palabras sobresdrijulas

e Regalas de acentuacion

e Proceso de acentuacion

e Revision

e Adecuacion ortografica

e Verbos en futuro del
modo indicativo

e Verbos en  modo
imperativo

e Cortometraje

e Lenguaje
cinematografico

e Lenguaje audiovisual

e C(arta personal

¢ Distribucion espacial

e Enunciador

Lee en voz alta para
identificar el aspecto
fonético del acento.
Identifica los errores de
acentuacion ortografica que
provocan confusioén
semantica.

Utiliza la memoria visual
para realizar una primera
adecuacion ortografica.
Comenta sus puntos de vista
al respecto de la importancia
de la acentuacion
ortografica como parte de la
ultima fase de la redaccion
de textos académicos.

Sigue el proceso de
acentuacion ortografica.
Observa un cortometraje y
reconoce tema, argumento,
ambiente, personajes y sus
caracteristicas psicoldgicas.
Vincula el tema del
cortometraje con la vida real
de los adolescentes y su
comunicacion a través de

mensajes de texto por

distintas redes sociales.

Se comporta con
respeto.

Sigue instrucciones y
respeta los tiempos
destinados para cada
actividad.

Participa en todas las
actividades dispuestas
en la  secuencia
didéctica.

Escucha y respeta los
puntos de vista de los
demas.

Emite  comentarios
que enriquecen las
actividades.

Expresa sus dudas y
necesidades en
beneficio de su
trabajo en el aula.
Trabaja de manera
individual y
colaborativa.

Comenta y aporta ide
para mejorar el traba]
grupal.

Entrega todos los trabaj
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¢ Enunciatario

e Mensaje

e Lenguaje

e Horbscopo

e Propdsito comunicativo

e Proceso de
construccion 0
redaccion de un texto

e Tema

e Argumento

e Personajes

e (aracteristicas
psicoldgicas

e Ambiente

e Secuencia visual

narrativa:

planteamiento, climax,

desenlace

e Intertextualidad

Contrasta la forma de
escritura  en las redes
sociales y la de un texto
académico.

Reconoce la importancia del
acento ortografico en la
redaccion final de un texto
académico.

Busca un recurso personal o
electronico para identificar
errores de  acentuacion
ortografica.

Desarrolla el proceso de
acentuacion ortografica

como una herramienta para

corregir y mejorar la calidad

de sus producciones
personales.
Adecua la  acentuacion

ortografica para mejorar la

calidad de sus escritos.

completos y a tiempo.

Elabord: Teresa Olvera Dominguez
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3.6 Metodologia

La secuencia didactica estd disefiada con dos objetivos fundamentales: producir un texto
personal y adecuar la acentuacion ortografica en el aula.

Las distintas actividades que integran la secuencia fomentan la lectura en voz alta, la
comprension lectora, la comprension audiovisual, la expresion verbal y la produccion textual
con el fin de mejorar su competencia lectora y lingiistica, a través del trabajo individual y
colaborativo.

La secuencia didactica estd conformada por actividades que se realizaran en distintos

momentos segun la programacion siguiente:

SESION 1 Duracion: 60 minutos

CONTENIDO El acento ortografico. Identificacion de errores de acentuacion

ortogréfica.

APRENDIZAJES ESPERADOS

El alumno
Conceptuales:
o Define el concepto de acento.
. Construye el concepto de acento ortografico.
J Explica qué es la tilde.
Procedimentales:
. Lee en voz alta distintos mensajes tomados de las redes sociales

(WhatsApp y twitter) y de letreros en via publica (mantas, bardas y anuncios) para
entender es aspecto fonético del acento.
o Identifica distintos errores de acentuacion ortografica con base en su

conocimiento y en su memoria visual.

o Revisa el cambio semdntico que producen los errores de acentuacion
ortografica.
o Recupera los errores y los transcribe.
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Expresa sus puntos de vista sobre la redaccion de mensajes con errores

ortograficos en la comunicacion privada y la comunicacion publica.

Actitudinales:

Participa en la lectura de textos en voz alta.
Colabora en la identificacion de errores de acentuacion ortografica.

Comenta el tipo de confusion semantica que se produce al escribir con errores de

acentuacion ortografica.

Opina sobre la importancia del acento ortografico en la vida cotidiana, en el area

académica y en la profesional.

ACTIVIDADES
Apertura

1. La profesora se presenta y define el propdsito de la secuencia didactica.

2. Recuperacién de conocimientos previos a través de la observacion de imagenes
con mensajes tomados de diversos medios y contextos comunicativos, con errores
de acentuacion ortografica.

a. Los alumnos leeran en voz alta los mensajes, tratando de pronunciar
correctamente, segun el error de acentuacion ortografica que contenga.
b. La profesora alentara la participacion de los alumnos para que reflexionen
sobre el cambio semantico que provoca el error de acentuacion ortografica.
c. Los alumnos recuperaran el error y lo transcribirdn bajo las imagenes
observadas.
Desarrollo

3. La profesora entregard un articulo periodistico en dos versiones. La mitad del
grupo recibird la version original y la otra una version editada en la que se han
omitido los acentos.

4. Los alumnos leeran silenciosamente y, al terminar, trataran de identificar quién es

el enunciador del texto, a partir de las siguientes preguntas:

a) (De qué trata el texto?
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b) (Quién es el enunciador?
c) ¢Qué edad tiene?
d) (Cual es su ocupacion?

e) (Qué grado académico posee?

Cierre
5. Los alumnos contestardn dos fichas de comentario para reflexionar sobre la
importancia del acento ortografico en la vida cotidiana, en el ambito académico y

en el profesional.

PRODUCTOS

1. Participacion oral.
2. Recuperacion de errores de acentuacion ortografica.

3. Fichas de comentario.

MATERIALES

1. Fichas de mensajes.
2. Articulo periodistico

3. Fichas de comentario

Elabord: Teresa Olvera Dominguez
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Anexos. Sesion 1. Lectura de textos para identificacion de errores de acentuacion

iHoy bebés gratis!

Errores de acentuacion:

Fuente: Letrero de cerveceria

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez

—Y tomas?

—No, yo no tomo

—No, que si tomas vino?

—No me gusta el vino

—No! que si tomas?

—No, no tomar¢ aunque llegues
—Ahhh, olvidalo

Errores de acentuacion:

Fuente: Mensaje de WhatsApp

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez

—que tal, el restaurante, oye por cierto ;te gusto?
—oye, como me preguntas €so, Somos amigos!
—no, que si te gusto la comida de ahi?

—ah, si mucho

Errores de acentuacion:

Fuente: Mensaje de WhatsApp

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez
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Pienso seriamente hacerme un nuevo estudio fotografico en El Segundo
pisé del Periférico. Esas camaras son maravillosas!

Errores de acentuacion:

Fuente: Twitter de conocido galan de telenovelas

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez
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Figura 3.2 Fotografia de Teresa Olvera Dominguez. Anuncio fuera de una tienda departamental,
Boulevard Huehuetoca, Estado de México, 16 de febrero de 2018.

Errores de acentuacion:
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Figura 3.3 Fotografia de Teresa Olvera Dominguez. Pinta en barda con anuncio publicitario
Estado de México, Boulevard Huehuetoca,
6 de enero de 2018.

Errores de acentuacion:
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Articulo, version 1. Sin tildes

Mexico, el mas competitivo en turismo en AL

Al 2017, nuestro pais ha avanzado 22 sitios desde el lugar 44, en el que la presente
administracion recibio al pais en el 2013.

El turismo en Mexico vuelve a brillar. Durante el 2015 ocupo el sitio 22 en el
Indice de Competitividad de Viajes y Turismo, elaborado por el Foro Economico
Mundial (WEEF, por sus sigla en ingles) entre 136 paises, el mejor desde el 2009, cuando
inicio su publicacion.

Sin embargo, se advirtio la necesidad de concentrarse en mejorar en temas de
sostenibilidad ambiental (lugar 116), seguridad y proteccion (lugar 113) y de ambiente
de negocios (lugar 96), los que tuvieron la peor evaluacion, como requisitos para seguir
escalando posiciones.

Durante la actual administracion, el sector avanzo 22 posiciones (en el 2013
ocupo el lugar 44 y repunto la perdida de un sitio del reporte previo, del 2011).

“Hemos desarrollado mucho el turismo en nuestro pais, pero todavia hay mucho
por cubrir, como estimular regiones y seguir impulsando la conectividad aerea”, declaro
el secretario de Turismo, Enrique de la Madrid, en Buenos Aires, Argentina, donde se
presento el nuevo indice.

Ademas, entre las primeras 25 naciones con mejor competitividad (liderados por
Espana, Francia y Alemania, Japon y Reino Unido), Mexico se ubico entre las tres que
mas posiciones subieron, junto con Japon y Corea del Sur, respecto del indice del 2015:
ocho, cinco y 10, respectivamente.

En lo que toca a America Latina (AL), nuestro pais se coloco como el mas
competitivo en viajes y turismo, superando a Brasil (posicion 26), Panama (35), Costa
Rica (38), Chile (48) y Argentina (50), entre otros.

El reporte incluye 90 indicadores englobados en 14 pilares, de los cuales los mejor
evaluados fueron: recursos naturales (lugar dos), recursos culturales y viajes de

negocios (lugar 10) y priorizacion de viajes y turismo (lugar 30).
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Como recomendacion a Mexico, el WEF refirio: el nuevo desafio sera crecer y
preservar el medio ambiente en los destinos mas famosos y ya maduros (como Canctin),

a la par de aumentar su propuesta de valor con precios competitivos.

Alejandro de la Rosa, “México, el mas competitivo en turismo en AL”
en El Economista, México, 06 de abril de 2017.

Fragmento de articulo recuperado de http://eleconomista.com.mx/empresas/, 06 de
abril de 2017. Adaptacion: Teresa Olvera Dominguez.

Articulo, version 2. Con tildes

México, el mas competitivo en turismo en AL

Al 2017, nuestro pais ha avanzado 22 sitios desde el lugar 44, en el que la presente
administracion recibi6 al pais en el 2013.

El turismo en México vuelve a brillar. Durante el 2015 ocup6 el sitio 22 en el
indice de Competitividad de Viajes y Turismo, elaborado por el Foro Econdémico
Mundial (WEF, por sus siglas en inglés) entre 136 paises, el mejor desde el 2009,
cuando inicid su publicacion.

Sin embargo, se advirtid la necesidad de concentrarse en mejorar en temas de
sostenibilidad ambiental (lugar 116), seguridad y proteccion (lugar 113) y de ambiente
de negocios (lugar 96), los que tuvieron la peor evaluacion, como requisitos para
seguir escalando posiciones.

Durante la actual administracion, el sector avanzd 22 posiciones (en el 2013
ocupo el lugar 44 y repunt6 la pérdida de un sitio del reporte previo, del 2011).

“Hemos desarrollado mucho el turismo en nuestro pais, pero todavia hay
mucho por cubrir, como estimular regiones y seguir impulsando la conectividad

aérea”, declar6 el secretario de Turismo, Enrique de la Madrid, en Buenos Aires,
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Argentina, donde se present6 el nuevo indice.

Ademas, entre las primeras 25 naciones con mejor competitividad (liderados
por Espaiia, Francia y Alemania, Japon y Reino Unido), México se ubico entre las tres
que mas posiciones subieron, junto con Japon y Corea del Sur, respecto del indice del
2015: ocho, cinco y 10, respectivamente.

En lo que toca a América Latina (AL), nuestro pais se coloc6 como el mas
competitivo en viajes y turismo, superando a Brasil (posicion 26), Panama (35), Costa
Rica (38), Chile (48) y Argentina (50), entre otros.

El reporte incluye 90 indicadores englobados en 14 pilares, de los cuales los
mejor evaluados fueron: recursos naturales (lugar dos), recursos culturales y viajes de
negocios (lugar 10) y priorizacion de viajes y turismo (lugar 30).

Como recomendacion a México, el WEF refirio: el nuevo desafio sera crecer y
preservar el medio ambiente en los destinos mas famosos y ya maduros (como

Canctn), a la par de aumentar su propuesta de valor con precios competitivos.

Alejandro de la Rosa, “México, el mas competitivo en turismo en AL”
en El Economista, México,.06 de abril de 2017

Fragmento de articulo recuperado de http://eleconomista.com.mx/empresas/, 06 de
abril de 2017.
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Fichas de comentario

LECTURA DE TEXTO

Lee el texto México, el mas competitivo en turismo en AL y contesta las siguientes
preguntas:

1. (Quién crees que escribio el texto? (edad, ocupacion, nivel académico, etc.)

2. (Por qué?

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez

REFLEXION

Contesta las siguientes preguntas:

1. (Consideras importante el uso de correcto del acento ortografico en la vida cotidiana
(letreros, mensajes por redes sociales, etc.)? ;por queé?

2. Segun tu criterio, ;/qué relevancia tiene el uso correcto del acento ortografico en el
area académica y profesional? ;por qué?

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez
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SESION 2 Duracion: 60 minutos

CONTENIDO Produccién de un texto en el aula. Redaccion de una carta personal

APRENDIZAJES ESPERADOS

El alumno
Conceptuales:

e Definicion y estructura de la carta personal.

e El horéscopo. Estructura y funcion.
Procedimentales:

e Visualizard un cortometraje titulado “Una vida social” (Lemon, Kenth, 2016),
recurso que aborda un tema de actualidad: la comunicacién a través de las redes
sociales y el mundo virtual de los jovenes adolescentes.

e Recuperara informaciéon como la secuencia narrativa de la historia, las
caracteristicas fisicas y psicologicas de la protagonista, el ambiente en que se
desarrolla la trama y el tema.

e Leera distintos hordscopos para identificar la funcion comunicativa del texto y su
estructura.

e Redactard una carta que contenga un horoscopo dedicado a la protagonista de la
historia, para practicar la intertextualidad. Este texto servird para lograr el objetivo
fundamental de la secuencia: que el alumno sea capaz de corregir la acentuacion

ortografica de sus producciones textuales personales en el aula.
Actitudinales:

e Participard en la reconstruccion de la historia que cuenta el cortometraje.

e Emitira un juicio personal sobre el comportamiento de la protagonista del
cortometraje y la problematica que enfrente.

e (Comentara sobre la manera de apoyar a la protagonista, suponiendo que fuese su

mejor amiga.
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e Leerd hordscopos y participara en el reconocimiento de la funcion y la estructura de

este tipo de textos.

ACTIVIDADES

Apertura

6. Los alumnos observan un cortometraje como practica de comprension
lector de textos audiovisuales.

7. Los alumnos reconstruiran la historia, de forma oral, y comentaran sobre
las caracteristicas de los personajes, la trama, el ambiente y el tema de la
historia.

8. Varios alumnos leerdn distintos hordscopos para entender la intencion

comunicativa del texto y su estructura.
Desarrollo

9. La profesora entregara un formato para la redaccion de una carta, explicara
que estard dirigida a la protagonista del cortometraje, que los alumnos
seran los enunciadores, que deberdn imaginar que la protagonista es su
mejor amiga y que la carta tendra la funcion de contribuir a que ella supere
la problematica emocional en la que vive. Ademas, dard instrucciones para

la redaccion de un hordscopo que tendra que ser incluido en el texto.
Cierre

10. Los alumnos entregaran las cartas a la profesora, esta tendra la tarea de
identificar los errores de acentuacion ortografica y devolverla en la

pentltima sesion de la secuencia didéctica.
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PRODUCTOS

1. Participacion oral.
2. Redaccion de carta.

3. Redaccion de horoscopo.

MATERIALES

1. Formato de carta.
2. Horbscopos.

3. Cortometraje.

Elabord: Teresa Olvera Dominguez

Anexos. Sesién 2
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Figura 3.4 Captura de pantalla de cortometraje. La protagonista de la historia ve su
teléfono moévil, desde que se despierta, en busca de mensajes o algn like. Imagen
recuperada de http://youtube.com, publicado el 02 de marzo de 2017.
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Figura 3.5 Captura de pantalla de cortometraje. La joven pasa horas mirando su
teléfono movil esperando algin mensaje o like. Imagen recuperada de
http://youtube.com, publicado el 02 de marzo de 2017.
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jHacigndo salsa!
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Figura 3.6 Captura de pantalla de cortometraje. La joven finge que hace salsa solo
para tomar una foto y subirla a la red, luego come una sopa instantdnea. Imagen
recuperada de http://youtube.com, publicado el 02 de marzo de 2017.

136


http://youtube.com/
http://youtube.com/

Figura 3.7 Captura de pantalla de cortometraje. La protagonista toma una foto a
botellas de vino para aparentar que tendra una cita y disfrutara de esas finas bebidas;
en realidad esta sola, como siempre. Imagen recuperada de http://youtube.com,

publicado el 02 de marzo de 2017.

Figura 3.8 Captura de pantalla de cortometraje. La protagonista sube a las redes una
foto en la que aparece muy arreglada y presume que tendra una cita romantica. En
esta escena, ve que nadie ha visto su imagen y que no hay notificaciones. Imagen
recuperada de http://youtube.com, publicado el 02 de marzo de 2017.
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Figura 3.9 Captura de pantalla de cortometraje. La joven, decepcionada por que
nadie le ha escrito ni dado likes a sus fotos, se observa frente al espejo y cuando esta
a punto de tomarse otra foto, ve reflejado su mundo a través de multiples imagenes
que se derrumban, en una imagen simbdlica del mundo ficticio en el que vive a
través de sus redes sociales. Imagen recuperada de http://m.youtube.com, publicado
el 02 de marzo de 2017.
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Figura 3.10 Captura de pantalla de cortometraje. La protagonista deja caer su
celular, posteriormente bajara las escaleras de su departamento, dejando el final de
su historia abierto al espectador. Imagen recuperada de http://.youtube.com,
publicado el 02 de marzo de 2017.
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Horoscopo

Aries

Semana de mucho trabajo, ademas habra cambios inesperados en tu escuela.
Recuerda que tu signo siempre va a ser lider en su area de desempefio, por eso te dan
mas responsabilidad. Cambiaras de celular o te compraras ropa. Ten cuidado con
los problemas estomacales, tltimamente has comido muchos alimentos en la calle. En
tu relacion amorosa, trata de no ser tan desconfiado, va a hacer que tu pareja se
separe de ti, trata ti mismo de pensar tanto en eso. Te buscara tu mama para que
salgas con ella a comer. Recuerda que tu signo es el pilar de la familia y eso te hace
estar siempre con tus padres. Este dia 11vistete de rojo y sal a conquistar al mundo.
Tus numeros de la suerte son 23, 7 y 66.

Elabord: Teresa Olvera Dominguez. La imagen fue tomada de http://www.google.com.mx
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Formato para redaccion de carta personal

Ciudad de México a de de 2018.

Querida amiga

Hace mucho tiempo que no te veo. Yo sé¢ que hemos estado en contacto a través de las redes
sociales y que, entiendo por tus mensajes, estds muy bien; sin embargo, he notado algunas
cosas que te quisiera mencionar:

No sé si creas en los hordscopos, pero encontré el tuyo y dice que... Bueno, te lo
transcribo tal como aparece en la revista:

Amiga, estoy segura de que la verdadera vida social estd aqui, con todos los que te
amamos y te extrafiamos.

Atentamente

Elaboro: Teresa Olvera Dominguez
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SESION 3 Duracion: 60 minutos

CONTENIDO| El acento ortogréfico. Proceso de acentuacion. Identificacion de la

silaba ténica

APRENDIZAJES ESPERADOS

El alumno

Conceptuales:

e Construye el proceso de acentuacion ortografico.

e Define qué es una silaba.

e Identifica la silaba tonica.

e (lasifica las palabras segin la posicion de la silaba tonica en agudas,

graves, esdrijulas y sobresdrujulas.

Procedimentales:

e Escucha el audio de una cancién para identificar el aspecto fonético del
acento.
e Lee laletra de la cancidn a la vez que escucha el audio.
e Identifica palabras de mas de una silaba en la letra de la cancion.
e Transcribe en un cuadro las palabras de mas de una silaba en un cuadro e
identifica la silaba tonica.
e (lasifica las palabras por la posicion de la silaba tonica en agudas,

graves, esdrijulas y sobresdrujulas.

Actitudinales:

e Escucha atentamente el audio de la cancidn y sigue la letra.

e Participa en la identificacion de las palabras de més de una silaba y su
silaba tonica.

e Colabora en la transcripcion de las palabras para clasificarlas y ayuda a

sus compaieros que tengan alguna dificultad.
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ACTIVIDADES

Apertura

1. La profesora muestra un diagrama en el que se explica cudles son los
pasos para la acentuacion de una palabra.

2. La profesora menciona a la silaba como un tema fundamental para el
inicio del proceso de acentuacion y, por ello, su relevancia.

3. La profesora expone la necesidad de la revision del tema e inicia las
actividades al respecto.

Desarrollo

4. La profesora proyecta el audio de una cancién para que los alumnos
identifiquen el aspecto fonético del acento.

5. La profesora entrega la letra de la cancion a los alumnos, repite el audio y
pone énfasis en la identificacion de la silaba tonica de algunas palabras.

6. Los alumnos subrayan las palabras de mas de una silaba y las registran en
un cuadro.

7. La profesora entrega un manual de acentuacidon como apoyo para los
alumnos. Ahi podran consultar la informacion relativa a la silaba y a la
clasificacion de palabras.

Cierre
11. Los alumnos clasificaran las palabras segin la posicion de la silaba
tonica en agudas, graves, esdrijulas y sobresdrijulas.
PRODUCTOS
1.  Lectura en voz alta.
2. Cuadro de registro de palabras. Identificacion de silaba tonica y
clasificacion de palabras.
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MATERIALES

Manual de acentuacion.
Audio de cancion.

Letra de cancidn.

b e

Cuadro de anélisis de silaba tonica y clasificacion de palabras.

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez

Anexo, Sesion 3. Manual de acentuacion

EL ACENTO ORTOGRAFICO
Proceso de acentuacion

Conceptos béasicos

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez

EL ACENTO

El acento es una cuestion fonética o de sonido que tiene relacién cg
la pronunciacién de una palabra.

La representacion grafica del acento ortografico es la tilde ().

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez
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EL ACENTO ORTOGRAFICO

El acento ortografico es el que se marca con una tilde sobre las vocaleg
de las silabas tonicas de las palabras, segun las reglas de acentuacion.

Elaboro: Teresa Olvera Dominguez

PROCESO DE ACENTUACION

[ 1. Division silabica ]

2. Secuencias vocalicas
(diptongo, triptongo e hiato)

3. Identificacion de la silaba ténica ]

[ 4. Clasificacion de palabras ]

(agudas, graves, esdrtijulas y sobresdrtijulas)

[ 5- Reglas de acentuacién

[ 6. Acentuacién

Elaboro: Teresa Olvera Dominguez

1. DIVISION SILABICA
El primer paso para acentuar una palabra es dividirla sildbicamente.

La silaba se conforma por una o varios fonemas
gue se pronuncian en una sola emisién de voz.

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez
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1. SECUENCIAS VOCALICAS
DIPTONGO

El diptongo es la combinacion de una vocal fuerte (a, e, 0) con una débil (

u)
Socio guante  cuidado
o la combinacion de una vocal débil con otra vocal débil.
rui-do  ciu-dad au-to

Las vocales de un diptongo no se separan

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez

SECUENCIAS VOCALICAS
HIATO

El hiato es la combinacién de dos vocales fuertes (a, €, 0)

ma-es-tra po-e-ta te-a-tro

-0 si la vocal débil de un diptongo se acentla:
pu-a du-o ra-iz

Las vocales de un hiato siempre se separan

Elaboro: Teresa Olvera Dominguez
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Elabo

Elabo

2. IDENTIFICACION DE LA SILABA TONICA

La silaba tonica es la que se pronuncia con mayor intensidad.
En ella recae el acento prosodico u ortografico segiin su posicion dentro dg
la palabra y de las reglas de acentuacion

camine-caminé
publico-publicd
comunique-comuniqué

r6: Teresa Olvera Dominguez

3. CLASIFICACION DE PALABRAS

Las palabras se clasifican por la posicion de su silaba tonica, ubicandolas de
derecha a izquierda, tal como aparece en el cuadro:

SOBRESDRUJULA | ESDRUJULA GRAVE AGUDA

r6: Teresa Olvera Dominguez

1. REGLAS DE ACENTUACION
PALABRAS AGUDAS

Las palabras agudas llevan tilde cuando terminan en n o S o vocal:
razon, compas, aca, comité.
No llevan tilde, por tanto, en los casos siguientes:
1. Cuando terminan en otra consonante distinta de n o S, o en el digrafo ch:
amistad, reloj, escribir, relax, actriz
2. Cuando terminan en mas de una consonante:

zigzags, mamuts, confort

Elabo

r6: Teresa Olvera Dominguez
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REGLAS DE ACENTUACION
PALABRAS GRAVES

Las palabras graves se escriben con tilde en los siguientes casos:
1. Cuando no terminan en N 0 S, en vocal:
Angel, térax, lapiz
2. Cuando terminan en mas de una consonante:
biceps, forceps, récords
3. Cuando terminan en y:

yoquey, yérsey

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez

REGLAS DE ACENTUACION
PALABRAS ESDRUJULAS Y SOBRESDRUJULAS
Las palabras esdrUjulas y sobresdrujulas se escriben siempre con tilde:
analisis, cdselo, rapido

recitaselo, permitemelo

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez
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Letra de cancidn

AL FILO DE TU AMOR
Intérprete: Carlos Vives

No quisiste contestarme nada,
ni siquiera hiciste una llamada,
me borraste de tus listas en el chat.

Te confieso que perdi la calma,
tu silencio me doli6 en alma,
ya no s€ como ni cudndo si no estas...
(como ni cuando si no estas).
No voy a molestarte nena
porque nada quiero para mi.
Has de saber mi amor, que estoy asi...

Enamorado, buscandote en todos lados,
sin sefial, sin un recado,
abandonado, viviendo al filo de tu amor.
Enamorado, dispuesto y apasionado,
buscando para el mercado,
desempleado y pasando filo por tu amor.
Enamorado...

Escucha Nueva York que te estoy cantando
la historia de un amor que lleg6 acabando,
arrasando esto se fue llevando
como Colon conquistando.
Escucha el corazoén que estamos bailando,
tu cuerpo es un iman que me va jalando
como burlando hacia tus caderas
como una tromba chupando.
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Ya esta llegando la noche
en la tierra del olvido,
la tarde se estd apagando
como un tizon encendido.
Que no se acabe la fiesta
si estds bailando conmigo,
en la ciudad que no duerme
déjame dormir contigo.

Me perdonas si llego a esta hora,
pero salgo tarde en la emisora
y pensé, ;qué tal si paso por alla? (por alla, por alla)...

No voy a molestarte nena
porque nada quiero para mi,
promesa de mi amor, que estoy asi...

Enamorado, buscandote en todos lados,
sin sefial, sin un recado,
abandonado, viviendo al filo de tu amor.
Enamorado, dispuesto y apasionado
buscando para el mercado,
desempleado y pasando filo por tu amor
Enamorado...

- FUENTE -
MUSICA.COM

- ESCRITORES -
CARLOS ALBERTO VIVES, ANDRES EDUARDO CASTRO
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Imégenes del video
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Figura 3.11 Captura de pantalla de video. Carlos Vives, como vagabundo con una
cartulina en la que se lee el titulo de la cancion. Imagen recuperada de
http://m.youtube.com, 10 de marzo de 2017.
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Figura 3.12 Captura de pantalla de video. Carlos Vives interpretando la cancion en
una cabina de radio. Imagen recuperada de http://m.youtube.com, 10 de marzo de
2017.
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Clasificacion de palabras segun la posicion de la “silaba tonica

sobresdrujula| esdrujula grave aguda
Palabras Division silabica Silaba tonica Clasificacion
de mas de una
silaba

1 quisiste qui-sis-te Sis grave
2 | buscandote bus-can-do-te can esdrujula
3 sefial se-fial nal aguda
S escuchas es-cu-chas cu grave
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez
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SESION 5 Duracion: 60 minutos

CONTENIDO El acento ortografico. Secuencias vocalicas

APRENDIZAJES ESPERADOS

El alumno
Conceptuales:

o Identifica secuencias vocalicas: diptongo e hiato.
. Comprende como se separan sildbicamente las palabras con secuencias

vocalicas.

. Aplica la norma en las palabras con diptongos ¢ hiatos.

Procedimentales:

. Lee la letra de la cancion de la sesion anterior.
. Identifica las palabras que contienen silabas con secuencias vocalicas.

o Revisa el tipo de secuencia vocalica y la clasifica como diptongo o

hiato.
J Registra las palabras con secuencias vocalicas en un cuadro donde
aplicara la norma establecida.
J Aplica la norma para la division silabica de las palabras que contienen

silabas con secuencias vocalicas.

Actitudinales:

o Participa en la identificacion de las palabras que contienen silabas con
secuencias vocalicas.

. Colabora en el registro de las palabras en un cuadro para su analisis.

o Contribuye en la clasificacion de secuencias vocalicas.

. Realiza la clasificacion de palabras con secuencias vocalicas y aplica la

norma, pregunta si tiene dudas o ayuda a sus compafieros.
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ACTIVIDADES

Apertura

1. La profesora entrega, nuevamente, la letra de la cancion para que los
alumnos identifiquen las palabras que contienen silabas con
combinaciones vocalicas.

2. La profesora entrega un cuadro en el que los alumnos podran registrar las
palabras antes identificadas y analizaran, con ayuda de su manual de
acentuacion si se trata de diptongos o hiatos y la norma que debe aplicarse
para realizar correctamente la division silabica.

3. La profesora expone el cuadro de andlisis secuencias vocalica, mediante

algunos ejemplos.
Desarrollo

4. Los alumnos, con la colaboracion de sus compafieros y con la asesoria
personalizada de la profesora, llenaran su cuadro de analisis de palabras

con secuencias vocalicas.
Cierre

5. Los alumnos entregaran el cuadro de palabras para su posterior revision.

PRODUCTOS

1. Cuadro de analisis de palabras que contengan secuencias vocalicas.

Diptongo e hiato.

MATERIALES

1. Cuadro de palabras con secuencias vocalicas.

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez
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Anexo, Sesion 5

SECUENCIAS VOCALICAS

SECUENCIA PALABRA DIVISION REGLAS
VOCALICA SILABICA
1. Si las vocales de esta secuencia se
o pronuncian en dos emisiones de
vocal debil voz, se rompe el diptongo y se
D (i-u) convierte en dos silabas.
mas . p e
| conoCia | co-no-Ci-a 2. La vocal tonica es la que provoca
vocal fuerte la ruptura, por lo que debe
P (a-6-0) acentuarse.
3. Las palabras que contienen este
T tipo de diptongo no siguen la regla
de las palabras graves.
O
N
vocal débil ) )
(i-u) Si las vocales de esta secuencia se
G : .
) ; . pronuncian en una sola emision de voz
mas CUidado Cui-da-do
9) Nno Se separan.
vocal débil
(i-u)
H
| vocal fuerte Las vocales de un hiato
(a, e, 0)
, hé-ro-e Se separan siempre.
A Mas héroe
T vocal fuerte
0O (a, e, 0)

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez
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PALABRAS CON SECUENCIAS VOCALICAS

TIPO DE SECUENCIA VOCALICA

PALABRA | DIPTONGO | DIPTONGO HIATO DIVISION SILABICA
vd + vf vd + vd vf + vf
maestra maes ma-es-tra
dia dia di-a
co-me-dia dia co-me-dia

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez
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SESIONG6Yy 7 Duracion: 120 minutos
CONTENIDO Corregir la acentuacion ortogréafica en el aula
APRENDIZAJES ESPERADOS
El alumno
Conceptuales:

e Errores de acentuacion ortografica.

e Comprendera el proceso de acentuacion ortografica para realizar la

correccion de sus errores.

Procedimentales:

Observara la carta que escribid en sesiones anteriores e identificara sus
errores de acentuacion ortografica.

Registrara sus errores en un cuadro de acentuacion en el que podré
realizar el proceso para la correccion.

Consultard el manual de acentuacion como apoyo para realizar el
proceso de acentuacion.

Realizard el proceso de acentuacion ortografica.

Actitudinales:

Colaborard con sus compafieros durante el proceso de acentuacion
ortografica que realizard para la correccion de las palabras identificadas
en la carta que redacto previamente.

Ayudard a sus compaifieros que tengan dudas en el proceso.

Se apoyara en sus compaileros o en la profesora, en caso necesario.
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ACTIVIDADES

Apertura

1. La profesora devolvera las cartas redactadas previamente.

2. La profesora sefialard cudles son los errores de acentuacion ortografica que
deberan ser corregidos para reescribir la version final de la carta.

3. La profesora entregard cuadros de acentuacion, segun se trate de palabras
con secuencias vocalicas o no y el nimero de errores cometidos por los
alumnos.

4. La profesora explicard como deberd realizarse el registro y debera llevarse a

cabo el proceso de acentuacion.
Desarrollo

5. Los alumnos trabajaran la correccion del acento ortografico de las
palabras identificadas en sus cartas. Podra hacerlo de forma individual y
colaborativa.

6. La profesora supervisara la correccion en el aula y apoyara a los alumnos

que lo requieran.

Cierre
7. Los alumnos entregaran los cuadros del proceso de acentuacion donde
realizaron la correccion de sus errores de acentuacion ortografica.
PRODUCTOS

1. Cuadro de acentuacion

MATERIALES

1. Cuadro de acentuacion.

Elaboro: Teresa Olvera Dominguez
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Anexo, Sesion 6

CUADRO DE ACENTUACION
Palabras de mas de una silaba

PALABRA| DIVISIONSILABICAY SILABATONIC/ CLASIFICACION REGLA ESCRITURA
CORRECTA
*SE *E| *G| *A
*A-Aguda *G-Grave *E-Esdrajula *SE-Sobresdrijula

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez
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CUADRO DE ACENTUACION
Palabras con secuencias vocalicas

PALABRA | SECUENCIAS REGLA DIVISION SILABICA Y ESCRITURA
VOCALICAS SILABA TONICA CORRECTA
Diptongo  Triptongo
Hiato *SE *E |G |TA
*A-Aguda *G-CGrave *E-Esdrujula *SE-Sobresdrujula

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez
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SESION 8 Duracion: 60 minutos
CONTENIDO Trascripcion de la version final de la carta.
APRENDIZAJES ESPERADOS
El alumno
Conceptuales:
o Trascripcion.
o Version final de la carta.
Procedimentales:
. Recibiran los cuadros de acentuacion que la profesora reviso
previamente. Si se cometieron errores, recibirdn apoyo para corregirlos.
° Realizaran nuevas correcciones, en caso necesario.
. Trascribiran sus cartas para entregar la version final con la adecuacion
ortografica respectiva.
Actitudinales

Trascribiran su carta para entregar la version final.

Apoyaran a sus compafieros que hayan tenido problemas para la
adecuacion del acento ortografico.

Comentaran como fue su experiencia a lo largo de la secuencia.

Expresaran qué aprendieron y qué aprendizajes les falta consolidar.
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ACTIVIDADES

Apertura

1. La profesora devolvera los cuadros de acentuacion, revisados previamente
para confirmar que se haya realizado correctamente la adecuacion del
acento ortografico.

2. La profesora colaborara con los alumnos que no hayan realizado
correctamente la actividad.

3. La profesora supervisara los trabajos de los alumnos que hayan requerido

apoyo.
Desarrollo

4. Los alumnos que hayan tenido problemas en la realizacion del proceso de
correccidn, seran apoyaros por la profesora y por sus companeros.

5. Los alumnos que hayan concluido la correccion de sus palabras, trascribirdn
su carta para entregar la version final de su trabajo. Para ello, se les

proporcionara un nuevo formato.
Cierre

6. Entrega de la version final de la carta.

PRODUCTO

1. Version final de la carta.

MATERIALES

1. Formato para la redaccion de carta personal.

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez
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3.6 Evaluacion

La propuesta de evaluacion de la secuencia consta de varios tipos:

1. Evaluacién diagnoéstica

La evaluacion diagnodstica es fundamental para la realizacion de la secuencia. Los temas
sobre acentuacion ortografica que se revisaron en clase se determinaron con base en ella.
Ademas, se obtuvieron estadisticas que justifican la necesidad de la revision y tratamiento del

tema en las aulas de bachillerato.

2. Portafolio de evidencias

Las actividades permitieron definir la dosificacion final de los tiempos y los temas a tratar en
clase, segun las necesidades de informacion de los alumnos. Todas ellas fueron archivadas en
carpetas que permiten observar el proceso ensefanza-aprendizaje de los alumnos y

permitieron realizar los ajustes necesarios durante la aplicacion de la secuencia.

3. Participacion

Las sesiones de trabajo consideraron la participacion oral como base de la construccion de la
clase. Los alumnos colaboraron de forma individual y, aunque en menor medida,
colaborando con sus compaifieros en la segunda fase de la secuencia, en la que se realiz6 la

correccion del acento ortografico en el aula.

4. Evaluacion final

La evaluacion final se integrara observando el proceso de correccion del acento ortografico,
segun los cuadros de acentuacién y la entrega de la version final de la carta personal.
También se consideraran todas las evidencias del portafolio de actividades. De esta manera se
considerara:

a) Portafolio de actividades: 60%

b) Participacion: 10%

c) Carta personal (version final): 30%
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Capitulo 1V

EVALUACION DE LA ESTRATEGIA

En el Capitulo III presentamos nuestra secuencia didéactica, cuyo objetivo fue que los

alumnos corrijan la acentuacion ortografica de textos producidos en el aula. La estrategia se

estructurd a partir de dos fases: en la primera, se realizaron actividades para la activacion de

conocimientos previos y la redaccion de un texto en el aula; en la segunda, se doto de las

herramientas necesarias al alumno con el fin de que fuera capaz de corregir la acentuacion

ortografica de dicha produccion textual.

a)

b)

g)
h)

La secuencia didactica se estructur6 considerando distintos factores como:

Las caracteristicas del alumnado: estudiantes de primer semestre de bachillerato, de
diversos sistemas de educacion secundaria (diurna, técnica, abierta, particular, entre
otras) y de distintos niveles de aprendizaje.

La revision de los programas de estudio para identificar los contenidos programaticos
sobre la ensefianza de la ortografia en general y sobre el acento ortografico, en
particular.

El nimero de alumnos por grupo.

La estrategia se instrument6 con alumnos que no habian trabajado previamente con el
docente.

Las condiciones del aula y los recursos con los que se contaria para su realizacion.
Los recursos materiales para el desarrollo de la estrategia.

El tiempo programado para la aplicacion.

La posibilidad de ser aplicada en diversas instituciones del Sistema de Educacion

Media Superior.

La secuencia didactica se llevo a cabo en el Plantel 5, Satélite y en el Plantel 17,

Huayamilpas-Pedregal, ambos, del Colegio de Bachilleres; es decir, pudo aplicarse en dos

ocasiones. Esta situacion fue de gran relevancia para el trabajo revision del disefio de la

secuencia y la valoracion de un primer resultado de aplicacion. Ademas, la primera practica

nos proporciond los parametros necesarios para realizar los ajustes y modificaciones previas

163



a la segunda. A continuacion, explicaremos, detalladamente y por separado, los resultados de
las dos practicas, esto nos permitirda mostrar una vision final y plantear las areas de

oportunidad que se generaron a partir de las evidencias mas significativas.

4.1 Resultados de la aplicacion

4.1.1. Colegio de Bachilleres, Plantel 5, Satélite

La secuencia didactica se realiz6 en un grupo conformado por veintidos 5, Satélite, del en la
asignatura de Produccion de alimentos, que se imparte en el cuarto semestre. La ortografia es
una disciplina de caracter transversal, por ello decidimos que la posibilidad de aplicarla fuera
del contexto de las asignaturas de Lengua, seria una oportunidad para demostrar la
importancia de la ensefianza del acento como una herramienta para mejorar las producciones
escritas de los alumnos de cualquier asignatura o disciplina de estudio.

La secuencia se inici6 con una breve presentacion y la exposicion de los objetivos
primordiales de la primera fase de la misma. Se cuestioné sobre qué es la ortografia y qué
importancia creian que tiene en sus actividades cotidianas, particularmente en la
comunicacion por distintos medios electronicos, mejor conocidos como “redes sociales” y
otros letreros que forman parte del paisaje urbano y la publicidad. Sin duda, el mencionar
estos instrumentos de comunicacion llamé particularmente la atencion de los alumnos,
quienes inmediatamente comenzaron a participar.

La primera actividad fue de tipo colaborativa, consistid en la lectura en voz alta y la
identificacion de errores de acentuacion ortografica en mensajes tomados de twitter,
WhatsApp y letreros en via publica. El objetivo era activar la memoria visual de los alumnos,
practicar la lectura en voz alta de palabras con errores de acentuacion ortografica y
reflexionar sobre la confusion semantica que se puede generar.

En general, la respuesta fue muy favorable y, aunque algunos alumnos opinaron que
“el error de acentuacion se ve mal”, también reconocieron que no se les dificulta la lectura ni

la comprension del mensaje por tratarse de frases muy sencillas y de uso cotidiano.
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Figura 4.1 Lectura de frases con errores de acentuacion

Formato elaborado por Teresa Olvera Dominguez

Figura 4.1 Mensajes con errores de acentuacion. La imagen muestra las palabras
con errores de acentuacion que identificd un alumno. La particularidad de esta
actividad fue que, a pesar de ello, lo leyo en voz alta de manera correcta, dejando a
un lado el aspecto fonético del acento. Fuente: Teresa Olvera Dominguez

La segunda actividad fue en equipo y se tratd de leer el fragmento de un articulo
periodistico titulado “México, el mas competitivo en turismo en América Latina”, escrito por
Alejandro de la Rosa y publicado en el Periodico El Financiero. A la mitad del grupo se le
entregd una version con acentos y a la otra mitad sin acentos. Se les pidié que lo leyeran
silenciosamente en el tiempo destinado por la profesora. Posteriormente, se cuestiond sobre
el probable autor del texto y sus caracteristicas personales y académicas, con el objetivo de
reflexionar sobre la importancia que tiene el uso correcto del acento ortografico en los textos
de tipo académico y cualquier otra produccion textual en el area profesional. A continuacion,

presentamos varias tablas en las que registramos las preguntas formuladas y las respuestas
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que recabamos. Todas las respuestas fueron transcritas tal como fueron redactadas por los
alumnos en la cuestion sintéctica, pero decidimos agregar las tildes que les faltaban para que
sean mas claras; las palabras con errores de acentuacion se contabilizaron en las estadisticas

de los resultados finales sobre la clasificacion del tipo de error de acentuacion ortografica:

Tabla 4.1 Reflexion sobre lectura de texto periodistico

(Quién crees que escribi6 el texto? ;por qué?

Texto con acentos

Texto sin acentos

Periodico o el mismo sitio o empresa,
porque no le faltan acentos.

WEF (Foro Econdémico Mundial), porque
al principio ese se encargd de ver las
posiciones y al final se encargd de dar una
opinion.

Un periodista, porque tiene acentos y trata
un tema desarrollado.

Lo escribio un alumno de bachillerato o
universidad preparado o un periodista, por
la acentuacion y la forma en que se redacta.
Periodista, porque tiene acentos y no tiene
errores de escritura, por lo cual se puede
decir que tiene preparacion.

Un periodista, tiene buena ortografia.
Alguna persona profesional que conoce la
buena ortografia y redaccion de textos,
porque no tiene faltas de ortografia y esta
muy bien redactado.

Un profesional, porque no se le dificulta

acentuar ni poner puntos.

Un alumno de bachilleres, por su
acentuacion.

Un alumno de primaria, se le dificulta
acentuar.

Un alumno porque se le dificultan los
acentos.

Pudo ser cualquier persona, porque no tiene
acentos y es muy grave en ortografia.
Alguien que no tiene muy conocido la
escritura ortografica, porque en varios

lugares del texto faltan acentos.

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez

Tabla 4.1 Reflexion sobre lectura de texto periodistico. ¢Quién crees que escribié el
texto? ¢por qué? La tabla reune las respuestas de los alumnos al tratar de identificar al
enunciador del texto. Fue un ejercicio con el que pudimos explorar como la acentuacion
puede ser un factor determinante para definirlas caracteristicas del autor de un texto.

Fuente: Teresa Olvera Dominguez
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Segun la informacién del cuadro pudimos considerar los puntos siguientes:

1. No todos los alumnos percibieron la falta de acentos graficos en el texto. Esta falta

de atencion pone de manifiesto que la lectura de textos con ausencia de acentos es

frecuente entre ellos y que, aparentemente, no altera la comprension del mensaje.

. Que por el tema que trata el texto fue sencillo identificar al enunciatario, que segin

la mayoria de los alumnos fue un periodista, un profesional o un conocedor del

tema.

. Que cuando se percibio la falta de acentos se creyd que la razon es que es una

persona con un nivel académico de primaria, de bachillerato o con conocimientos

deficientes sobre el tema.

La Pregunta 2 tuvo como objetivo hacer una reflexion sobre la importancia del uso

correcto del acento ortografico en los textos de tipo académico. Al respecto, aparecen las

respuestas en la siguiente tabla:

Tabla 4.2 Reflexion sobre lectura de texto periodistico

(Qué importancia tiene la ortografia en trabajos académicos? ;por qué?

> » b

9]

Porque asi se puede reflejar qué grado académico que tienes.

Muestra tu desempeiio y calidad de profesion que tienes.

Mucha, ya que nos ayuda a expresarnos mejor.

Porque demuestra qué tan inteligente eres, si es que has aprendido bien para poder
superarte.

Mucha, porque si no coloco los acentos no se podria entender mi trabajo.

Para poder dar una mejor presentacion al trabajo para cuando hagas la tesis y tu
curriculum.

Demasiada. Te da un prestigio, ayuda a que te expreses mejor y se pueda
comprender.

Pues para que se entienda mejor y clara la informacion.

Nos da un alto prestigio no solo a nivel académico, sino en toda la vida.
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10.
11.
12.

13.
14.

15.

16.

17.

18.
19.

Por una mejor presentacion, porque eso hablara muy bien de nosotros en el trabajo.
Que le da mas prestigio y da una buena presentacion.

Mucha, porque da a entender mejor, te expresas mejor y demuestras la capacidad
que tienes.

Mucha, porque le da otro sentido a las palabras.

Muchisima, porque puedes expresarte mejor, las demas personas pueden entenderte
y tienes un cierto nivel para expresarte y poder comunicarte.
Mucha porque pude confundir mucho a los maestros y tiene una mala calificacion
dicho trabajo.

Que en ocasiones sin esta ortografia las palabras y oraciones toman otro sentido al
que se esperaba.
El trabajo se entiende mejor y demuestra que sabes escribir correctamente.

Te da una pequefia ayuda en ensayo y resimenes para hacer facil la lectura.

Tienen mucha importancia porque se puede malinterpretar las palabras y pueden

entender cosas que no son.

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez

Tabla 4.2 Reflexion sobre lectura de texto periodistico. ¢Qué importancia tiene la
ortografia en trabajos académicos? ¢por qué? La tabla da cuenta del
reconocimiento de la importancia de la ortografia, segin los comentarios de los
alumnos. Fuente: Teresa Olvera Dominguez

En general, los alumnos hablan de la importancia que representa el uso del acento

ortografico. Las respuestas advierten sobre la idea de la claridad seméntica vinculada con la

correcta comprension del texto, a pesar de que en la Pregunta 1, como se mencioné en lineas

anteriores, un gran numero de alumnos no percibido la falta de acentos y comprendid

facilmente el contenido del articulo periodistico, por lo que pudo responder sobre quién era el

posible enunciador.

Posteriormente, se cuestion6 a los alumnos sobre la impresion que provoca un

profesionista cuando pone de manifiesto su desconocimiento sobre convenciones

ortograficas. Los resultados se concentran en la tabla siguiente:
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Tabla 4.3 Reflexion sobre lectura de texto periodistico

Segun tu criterio, /qué impresion causa un profesionista que presenta sus trabajos con errorg
ortograficos?
1. Una mala impresion, ya que €l deberia tener esos conocimientos.

. Mal, ya que muestra que no tiene un gran desempefio o muchas veces que no lee.
. Que lo hizo con flojera o no sabia donde llevaba los acentos.
. Que no le puso empefio al trabajo, que su trabajo se puede entender de otra manera.

. Mala, porque se supone que ¢l tiene una carrera y mejor prestigio.

_O\M-PUJI\J

Pues que no tendria una presentacion formal y daria a entender que su nivel académico

y profesional no son muy buenos.

7. Que no tuvo un buen nivel académico, le da mala impresion.

8. No tiene un buen nivel académico.

9. Que es una persona poco apta para laborar al igual que es poco profesional.

10. Pues que no esta preparado, que no tiene los suficientes estudios para ya ser un
profesionista.

11. Que no sabe escribir o que nunca aprendi6 en las clases que le daban literatura.

12. Mala, ya que se supone que es profesional y como tal debe tener buena ortografia
en sus trabajos.

13. Una mala impresidon porque no tiene coherencia y la da otro sentido a sus palabras y
a su texto

14. Lo primero que se puede saber es si tiene 0 no conocimientos para acentuar o por
las prisas.

15. Que no es un profesional, da mucho que desear y no tendria que creerle a una
persona que no sabe escribir.

16. Una persona ignorante y floja o desinteresada.

17. Una mala impresion.

18. Que no ayuda tanto a su imagen como profesionista o investigador.

19. Qué ignorante es.

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez

Tabla 4.3  Reflexion sobre lectura de texto periodistico. Segln tu criterio, ¢qué
impresion causa un profesionista que presenta sus trabajos con errores
ortogréaficos? El cuestionamiento de la tabla se centrd en la idea de “prestigio
social” que se adquiere a partir del conocimiento de la norma ortografica. Fuente:
Teresa Olvera Dominguez
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La informacién que aportaron los alumnos pone de manifiesto que los errores de
acentuacion proyectan diversas situaciones como el desconocimiento del tema por parte del
enunciador de un texto, su probable desinterés, un bajo nivel académico, la falta de revision,
etc.

Finalmente, se pudo lograr el objetivo planteado para esta actividad; que los alumnos
reconozcan la importancia del uso correcto del acento ortografico y, por tanto, del proceso
ensefianza-aprendizaje. En seguida, un ejemplo de algunos de los testimonios registrados

anteriormente.

Figura 4.2 Comentario sobre la importancia de la ortografia
en trabajos académicos

Formato elaborado por Teresa Olvera Dominguez

Figura 4.2  Comentario sobre la importancia de la ortografia en trabajos
académicos. En la fotografia se aprecia una critica a la imagen que proyecta un
profesionista que desconoce la norma ortografica relativa al acento y la importancia
del tema durante la produccion de un texto de tipo académico. Fuente: Teresa Olvera
Dominguez
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La tercera actividad tuvo el propdsito de investigar qué conocimientos conceptuales

poseen los alumnos. Para ello, se formularon seis preguntas basicas sobre el tema. La razén

fundamental era preparar la informacion necesaria para que los alumnos pudieran realizar la

correccion del acento ortografico de un texto personal producido en el aula. Las preguntas

fueron las siguientes:

1.

(Qué es el acento?

. (Cuantos tipos de acento existen? ;Como se llaman?
. (Qué es una silaba ténica y como se reconoce?

2
3
4.
5
6

[ Todas las palabras tienen silaba tonica? ;Por qué?

. (Como se clasifican las palabras, segun la posicion de la silaba tonica?

. (Cuantas reglas de acentuacion conoces? Escribelas.

Los resultados de la valoracion se discutirian en la sesion siguiente, con la intencion

de proporcionar los conocimientos necesarios para continuar en las fases posteriores de la

estrategia y poder cumplir con el objetivo final.

Los cuestionarios sobre conceptos generales del tema fueron revisados, la informacién

que aportaron aparece en la siguiente tabla:

Tabla 4.4 Resultados de cuestionario de conceptos basicos sobre ¢l acento
Pregunta Sin Respuesta Respuesta Respuesta
respuesta erronea incompleta correcta
. ¢Qué es el acento? 17 3
. (Cuantos tipos de acento existen? ;Como 8 9 3
se llaman?
. ¢Qué es una silaba tonica y como se 6 7 5 2
reconoce?
. (Todas las palabras tienen silaba tonica? 5 14 1
Por qué?
. ¢Coémo se clasifican las palabras, segtn la 3 3 12 2
posicion de la silaba tonica?
. (Cuantas reglas de acentuacion conoces? 8 11 1
Escribelas.
TOTAL 30 61 25 4
PORCENTAIJE 25% 50.83% 20.83% 3.33%

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez.
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Como se pudo apreciar, de los veinte alumnos que resolvieron las preguntas del
cuestionario, es decir, de las 120 preguntas dispuestas en el documento, el 25% no fueron
respondidas, el 50.83% resultaron errdneas, el 20.83%, resueltas de manera parcial aunque
correcta y el 3.33%; en conclusion, solo cuatro preguntas fueron correctas. En total el 71.66%
de errores u omision son el reflejo claro del desconocimiento del tema por parte de los
alumnos. Esto plantea una probleméatica compleja que puede estar vinculada con distintas
causas como con la poca disposicion de contenidos ortograficos, en particular de la
ensefanza del acento ortografico en el curriculo de educacion basica, la deficiente atencion al
tema en las aulas, la minima practica del tema, la falta de revisiéon y de correccion en los
textos producidos por los alumnos, entre otras.

Como hemos afirmado a lo largo de la presente investigacion, es imperativo e
indispensable la practica del acento como una herramienta fundamental para la consolidacion
de la ensefianza de la lengua escrita y, por supuesto, en la produccion de textos, cuya ultima
fase de realizacion en la que nuestro tema esta directamente relacionado. Trabajando la
correccion del acento ortografico en el aula, se practica este conocimiento lingiiistico, como
un elemento més para mejorar la calidad de las producciones escritas de los alumnos, se le
otorga autonomia para revisar y corregir sus trabajos sin depender de los correctores
electronicos que como hemos mencionado en apartados anteriores, aun no son totalmente
confiables.

Durante la siguiente sesion se devolvieron los cuestionarios. La docente solicitd a
algunos alumnos que participaran leyendo las preguntas con el objetivo de exponer toda la
informacion para responder a cada una de ellas. No hubo comentarios sobre las respuestas de
los alumnos, solo se les solicitd que anotaran la informacidn necesaria en sus cuestionarios.

Finalmente, pudimos concluir que esta actividad provocod distintas reacciones
contradictorias en los alumnos. En primera instancia, se pudo percibir un sentimiento de
frustracion y preocupacion ante el desconocimiento del tema; posteriormente, cierto interés
en aclarar sus dudas, comprender y aprender todo lo necesario para concluir la actividad. Los
comentarios al final fueron muy positivos. La mayoria de los alumnos agradecieron que la
secuencia les hubiera proporcionado aprendizajes importantes para la revision y correccion
de sus textos personales, ya que comentaron que un gran nimero de profesores considera la

ortografia como parte de la evaluacion.
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Por todo lo anterior, se decidio que esta fase de la estrategia merecia un analisis
detallado de su aplicacion y funcionalidad y se tom6 la decision de omitirla y solo
proporcionar informacion del tema.

La redaccion de una carta personal fue la actividad posterior. Para ello, se proyect6é un
cortometraje titulado “Una vida social”, cuyo argumento trataba sobre el uso y abuso de las
redes sociales. Los alumnos manifestaron gran interés por el tema y participaron activamente
en la reconstruccion del relato. Mas tarde se les solicito que le escribieran una carta dirigida a
la protagonista del filme; este seria el texto que tendrian que corregir para concluir con el
desarrollo de la secuencia. Para realizarla se les entregd un formato con los datos
estructurales de la carta que contenia, ademas, algunas frases introductorias para facilitar la
realizacion.

Las caracteristicas del trabajo se disefiaron bajo las siguientes premisas:

a) El alumno estaria orientado en la tematica de la carta.

b) El alumno tendria la libertad de elegir vocabulario conocido, por tanto, recurrir a su
memoria visual en cuanto al uso del acento ortografico, lo que le permitiria cometer el
menor numero de errores.

¢) Se sugirid que se completara un texto guia.

d) El alumno tendria que completar en su totalidad toda la cuartilla.

La mayoria de los alumnos se mostraron muy activos y redactaron su carta sin mayor
dificultad. Al final de la sesion, fueron entregados los trabajos para la revision por parte del
docente, quien se encargd de sefalar los errores de acentuacion ortografica, mismos que

serian corregidos en la siguiente sesion. A continuacion, dos ejemplos de esta actividad.
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Figura 4.3 Ejemplo 1. Carta redactada por una alumna

Formato elaborado por Teresa Olvera Dominguez

Figura 4.3 En la carta se observan palabras con errores de acentuacion, mismas
que fueron sefaladas con color amarillo fluorescente. Fuente: Teresa Olvera
Dominguez

En la carta se observan palabras con errores de acentuacién, mismas que fueron
sefaladas con color amarillo fluorescente. La alumna escribio 154 palabras y cometi6 cuatro

errores de acentuacion grafica.
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Figura 4.4 Ejemplo 2. Carta redactada por una alumna

Ciudad de Méxicoa AQ|_de Mewgey  de 2017
Querida amiga SOWRER .

:l:::lmucho tiempo que no te veo. Yo sé que hemos estado en contacto a través de las redes
€S ¥ que, entiendo por tus mensajes, estas muy bien. Sin embar tado
= W g 0, he gunas
» COsas que quisiera mencionarte: 8 i3 ;
ANICAD = s miViavidle e

'_. (s ) S aWe & OO
- . - a e -th o LTae S5V af CEOE RS - L
Aw =1l Nile ‘11«.\.«\_;3-1”"@,& N a'a QO A
DO GOANS AW O OO = COOWTY{ O (NN X
- &L ATTS “w () o b > s A S ana @

No sé si creas en los horéscopos, pero encontré el tuyo y dice que. Bueno, te lo transcribo tal
como aparece en la revista:

\
Amiga, estoy segura de que la verdader{, social esta aqui, con todos los que te amamos y te

extrafiamos.
Atentamente

Formato elaborado por Teresa Olvera Dominguez

Figura 4.4 En la carta se observan palabras con errores de acentuacion, mismas que
fueron sefialadas con color amarillo fluorescente. Fuente: Teresa Olvera Dominguez
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En este segundo ejemplo, la alumna por tener una tipografia de mayor tamano que en
el Ejemplo 1, completd el formato guia; escribid6 105 palabras y cometiéo un total de 10
errores, 4 errores de tilde diacritica y 6 de acentuacion grafica, incluyendo la palabra
horéscopo que no esta resaltada en amarillo y la palabra conoceras en la que repitio el error
las dos ocasiones en que la utiliz6. En conclusion, escribié menos palabras que en la alumna
del ejemplo anterior, pero tuvo mas errores de acentuacion.

La lectura de cartas y el proceso de identificacion de errores de acentuacion determin6d

los siguientes resultados:

Tabla 4.5 Tipo de error de acentuacion

Casos de omision Casos de sobretildacion

224 36

86.15% 13.85%

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez

Luego, realiz6 la estadistica por clasificacion de palabras. Los resultados aparecen a

continuacion:
Tabla 4.6 Estadistica de errores de acentuacion por clasificacion de palabras
Palabras Palabras Palabras Diptongo Tilde Palabras Otros
agudas graves esdrujulas diacritica monosilabas
78 17 80 21 55 7 2
30% 6.53% 30.76% 8.07% 21.15% 2.69% 0.76%

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez

Segiin el cuadro anterior, las palabras agudas y las esdrjulas representan la
problemédtica fundamental de los alumnos; las graves, en memos medida, pues solo
identificamos 17 casos. Otra observacion importante es que los alumnos no utilizaron
palabras sobresdrijulas en sus redacciones, por ello no aparecid ningin registro en la
estadistica. Para ser mas claros ofrecemos en seguida la Tabla 4.7, en ella detallaremos cuales
fueron las palabras en que se identifico el error y el numero de veces que aparecieron en los

escritos de los alumnos:
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Tabla 4.7 Palabras con errores de acentuacion grafica por clasificacion

Palabras Palabras Palabras esdrtijulas
ogudas | Yok | gwes | ok e
estas 10 gratis 1 pétalos 5
tendras 6 periodista 2 vistete 4
llegara 4 prestigio 1 nimeros 4
esta 2 quisiste 1 teléfono 1
encargo 2 graves 1 esdrujula 15
opinion 1 agudas 1 sobresdrujula 6
estés 2 hablando 1 periddico 2
encontraras 4 dijo 1 académico 4
seras 1 pudo 1 proposito 3
asi 2 animas 1 musica 1
decidiras 2 como 2 conéctate 1
podré 1 facil 1 curriculum 1
tramitaras 1 para 1 pérdida 1
acomodaras 1 ayuda 1 hagase 2
compraras 1 gratis 1 imagenes 1
informaran 1 énfasis 3
impresion 1 mayuscula 2
segiin 1 muchisimo 1
también 2 pérdida 1
escribio 1 prosodico 6
inglés 1 ultimo 1
imaginacion 1 silaba 3
hara 1 ultima 2
feliz 1 quiéreme 1
traveés 1 diacritico 2
cambiaras 1 critico 2
saldras 2 basica 1
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relacion 1 paréntesis
acabara 1 gotica

también 1 resumenes

llegod 1 turisticos
acentuacion 2
presentacion 1
aprendio 1
menciond 1
ningun 1
conoceras 2
invitaran 1
estara 1
sucedera 1
impresion 1
Tomas 1
puntuacion 1
terminacion 1
diré 1
chacalon 1
invitara 1
entonacion 1
redaccion 1

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez
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La tilde diacritica es un tema que cobra relevancia como un porcentaje significativo
de errores; sin embargo, por su complejidad no sera abordado dentro de nuestra secuencia.

Sin duda, es un tema que requiere tratarse por separado para dedicarte el suficiente estudio y

analisis.
Tabla 4.8
Palabras con errores de tilde
diacritica
Palabra No. de
errores
donde 1
qué 6
ta 13
mas 8
él 1
mi 1
sé 11
si 4
por qué 6
mas 2
cuanto 1
aquel 1

Elaboro: Teresa Olvera Dominguez
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Las combinaciones vocalicas, en particular el diptongo, son un tema que también
requiere de particular atencién, pues repercute en la primera etapa del proceso de
acentuacion; la division sildbica, por lo que el siguiente hallazgo fue la pauta para el redisefio

de la secuencia didactica. En la Tabla 4.9 presentaremos los errores identificados.

Tabla 4.9
Errores por combinaciones vocalicas.
Diptongo
Palabra No. de errores
gustaria 2
sonarian 2
vacio 1
trae 1
tendria 1
podria 1
dia 4
dias 1
habias 1
sabias 1
decias 1
ortografia 4
deberiamos 1

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez
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La presencia de palabras monosilabas con sobretildacion, nos alerté de otra
problematica. Estos errores, aunque muy pocos, permiten reconocer la importancia de tratar
el tema de la tilde diacritica para que los alumnos sepan reconocer aquellos monosilabos que
si requieren de acentuacion grafica y los que no. En la Tabla 4.11 se dan a conocer las

palabras con esta problematica:

Tabla 4.10 Palabras monosilabas. Errores
por sobretildacion
Palabra No. de errores
sal 3
mal 1
a 2
da 1

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez

La siguiente sesion se inici6 con la proyeccion del audio de una cancion, a la vez se
entregd la letra y se pidid a los alumnos que identificaran la silaba tonica de las palabras de
mas de una silaba. Se trataba de hacer un ejercicio que reforzara sus conocimientos previos
sobre la identificacion de la silaba tonica, primer paso para el proceso de acentuacion de una
palabra. Esta actividad agrad6 a los alumnos, quienes desarrollaron el ejercicio con la guia de
la profesora.

La cancién se escuchd en dos ocasiones; la primera fue para que reconocieran las
palabras y el acento y la segunda para que realizaran el ejercicio a partir de las instrucciones
antes mencionadas. Tuvieron que realizarse varias pausas para dar tiempo al reconocimiento
de la silaba tonica, misma que fue subrayada. Por cuestiones de tiempo, solo se realiz6 la
actividad en un fragmento de la cancion, pero sirvid para identificar qué alumnos tuvieron
problemas durante el desarrollo del ejercicio. A partir de esta situacion, se les brindé asesoria
personalizada para resolver sus dudas y poder terminarlo.

La imagen que aparece en seguida, da testimonio de los resultados de la actividad:
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Figura 4.5 La silaba tonica. Ejercicio de identificacion en el fragmento de una cancion

Elabord: Teresa Olvera Dominguez

Figura 4.5 Lasilaba ténica. Ejercicio de identificacién en el fragmento de una
cancioén. La cancion se titula “Al filo de tu amor™, el autor es Carlos Vives y la
letra fue recuperada de www.musica.com, el 20 de febrero de 2017. El ejercicio
de identificacion y subrayado de la silaba tonica fue realizado por un alumno.
Fuente: Teresa Olvera Dominguez
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Después de realizado el ejercicio de identificacion de la silaba tonica, se realizo la
devolucion de las cartas. En ellas, los alumnos pudieron a preciar los errores que fueron
previamente identificados por la profesora e iniciar el proceso de correccion en el aula.

El proceso de correccion se realizd en equipos y con el acompafiamiento y la asesoria
constante del profesor; sin embargo, las necesidades de los alumnos eran multiples y variadas
y se trabajo intensamente para lograr terminar la correccion; sin embargo, por cuestiones de
tiempo y de la complejidad que represent6 para algunos alumnos, no todos pudieron concluir
el trabajo. Lo que nos dio la pauta paras realizar el ajuste de tiempo necesario para la

siguiente aplicacion de la estrategia, como veremos mas adelante. Aqui mostramos algunos

ejemplos:
Figura 4.6 Cuadro de acentuacion de palabras. Ejemplo 1
CUADRO DE ACENTUACION ‘
DIVISION SILABICA ¥ STLABA TONICA CLASIFICACIO REGLA “w ; v
PALABRA S¥ 7 T e
principe bnrin‘ ci | pe ! esdrijula Todas se acentfian principe
! t ! z . e l="w = AL A~ A =
cotaxn! | oot |cy O | Aardo G 0aTn 0 S okl of A0KL
/ 74 » L e 4 % - o A,
Sk Lot [9) 101 OO esahidd, QOS2 TSSO, T )
/
(’)(C)_‘)CECMO [ |cOE0Id |cO lasdinpia | SociOn o= Q@AM OICRO s
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Formato elaborado por Teresa Olvera Dominguez

Figura 4.6 Cuadro de acentuacion de palabras. Ejemplo 1. En este ejercicio se
observan las distintas problematicas del alumno en cada uno de los pasos del
proceso de acentuacion. Ademas, desconoce la tilde diacritica, segun el error
cometido en la palabra por qué. Fuente: Teresa Olvera Dominguez
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El ejemplo anterior pone de manifiesto distintas problematicas:

2. El alumno tuvo dificultades para dividir silabicamente la palabra terminacion y
la palabra puntuacion, pues separa Ci-on en lugar de cion, que es la forma
correcta por pronunciarse en una sola emision de voz.

3. El alumno no reconoce que la palabra por qué no deberia dividirse
sildbicamente ni clasificarse como aguda.

4. El alumno no registra correctamente las reglas de acentuacion, situacion que

dificulta el proceso.

Figura 4.7Cuadro de acentuacion de palabras. Ejemplo 2

Formato elaborado por Teresa Olvera Dominguez

Figura 4.7 Cuadro de acentuacion de palabras. Ejemplo 2. En este ejercicio se
puede identificar que el alumno externé sus dudas sobre como dividir las palabras
sabias y decias, por lo que la profesora le indicé que se trataba de un diptongo. Esto
puso de manifiesto la necesidad de tratar el tema en clase. Fuente: Teresa Olvera
Dominguez
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La Figura 4.7 permite reconocer lo siguiente:

1. El alumno registrd6 palabras con diptongo, lo que implica un conocimiento
adicional al que se requiere para realizar el proceso de acentuacion en el formato
proporcionado. Por ello, se tuvo que proporcionar asesoria particular al alumno.
Ademas, surge un area de oportunidad para mejorar la secuencia.

2. El alumno no realiz6 correctamente la division silabica de la palabra también, ya
que separ6 bi-en en lugar de bien. Un error frecuente por no reconocer que la

silaba se pronuncia en una sola emision de voz.
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4.1.2 Observaciones generales y areas de oportunidad

La primera aplicacion de la estrategia generd diversas observaciones que se transformaron en
areas de oportunidad. La participacion entusiasta de los alumnos permitié valorar la
efectividad de cada una de los momentos didacticos, la utilidad de los materiales y la eficacia
de los recursos, al mismo tiempo que pudimos reconocer las necesidades reales de
conocimiento sobre el tema y los ajustes metodologicos que tendriamos que implementar en

la siguiente practica. Por lo anterior se tomaron las siguientes decisiones:

1. Limitar el tiempo de lectura de mensajes porque, aunque tuvieron muy buena
recepcion, fueron demasiados.

2. Cancelar la aplicacion del cuestionario diagndstico debido a que las evidencias sobre
el desconocimiento del tema afectaron el &nimo de los alumnos.

3. Adicionar mas tiempo para la exposicion del proceso de acentuacién para permitir
que el alumno comprenda con mayor precision cada uno de las fases.

4. Disenar un breve manual de acentuacion como material de apoyo para los alumnos.

5. Agregar mas tiempo al desarrollo del ejercicio sobre el reconocimiento de la silaba
ténica, puesto que un gran nimero de alumnos manifestod serias dificultades en esta
primera etapa del proceso de acentuacion.

6. Elaborar un ejercicio adicional para estudiar las combinaciones vocalicas.

7. Implementar un ejercicio sobre combinaciones vocélicas, principalmente diptongo e
hiato, por las severas dificultades que causaron a los alumnos durante la practica de
division sildbica.

8. Ajustar el tiempo para la correccion del acento ortografico, tema fundamental de
nuestra secuencia, de una sesion de una hora a dos sesiones de una hora, considerando
a aquellos alumnos que cometen una gran cantidad de errores y que requieren, no solo
de un mayor tiempo, sino de la colaboracién y apoyo de sus compafieros o del
profesor.

9. Asignar la ultima sesidn para la exposicion de trabajos y la realizacion de la

evaluacion.
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4.1.3 Colegio de Bachilleres, Plantel 17, Huayamilpas-Pedregal

La segunda secuencia fue aplicada en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion 2,
atendimos a 45 alumnos y pudo desarrollarse en sesiones de 120 minutos, situacion que
favorecio la realizacion de dos actividades. A continuacion, presentamos el panorama general

de los ajustes realizados en cada una de las sesiones.

Figura 4.8 Esquema de sesiones de estrategia. Sesion 1.
El acento ortografico en el uso cotidiano y el acento ortografico en la escritura de textos

académicos

y ™ 4

Actividad 1 Actividad 2
El acento ortografico en el uso El acento ortogréfico en la escritura de
cotidiano textos académicos
Lectura de textos reales tomados de Lectura de un articulo periodistico en dos
letreros, mensajes de las redes sociales versiones , una con acentos ¥y una Sin acentos

(twitter, wathsapp),

Productos:

-Deduccion del posible enunciador del
Producto: texto y sus caracteristicas.
-Reflexion sobre la importancia del uso

correcto del acento ortografico en la
redaccion de textos académicos.

-Identificacion de errores de
acentuacion.

- N

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez
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Figura 4.9 Esquema de sesiones de estrategia. Sesion 2.

Proyeccion de un cortometraje y lectura de un hordéscopo para la redaccion de una carta

personal

V- ™\

Actividad 1
Proyeccién de un cortometraje

Producto:

-Ejercicio de comprension lectora de
un texto audiovisual

-Comentarios sobre el tema, el
argumento, los personajes, el
ambiente y los escenarios.

Lectura de un horoscopo
Producto:

-Redaccion de un horoscopo para ser
incorporado a la carta.

-Revision de la estructura: persona
gramatical, uso de verbos (tiempo y

modo verbal).

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez

-

Actividad 2
Redaccién de una carta personal

Producto:

Carta dirigida a la protagonista del
cortometraje.

-

Figura 4.10 Esquema de sesiones de estrategia. Sesion 3. Manual de acentuacion.

La silaba y las combinaciones vocalicas (diptongo e hiato)

4 N

Actividad 1

Presentacion de informacion sobre el
tema

Manual de acentuacién

Producto:
Ejercicio de division silbica.

-Proyeccion del audio de una cancion
para apreciar el rasgo fonético del

acento.
Elabor6: Teresa Olvera Dominguez
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Combinaciones vocalicas
Diptongo e hiato

Producto:

-Ejercicio de identificacion de
combinaciones vocalicas y division
silabica.

*Complemento del ejercio de division

silabica.
o
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Figura 4.11 Esquema de sesiones de estrategia. Sesion 4.

Corregir el acento ortografico en el aula y evaluacion de resultados

[ Actividad 1 \"‘“, 4 \‘
Correccion del acento ortografico Actividad 2
Presentacion de trabajos
Evaluacion
Producto:
Cuadro de acentuacion Producto:

Version final de la carta.

-Se realizaran dos tipos de

- evaluacion:
-El alumno corregira el acento

ortografico de su carta. a) autoevaluacion

\ b) coevaluacion

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez

Al igual que en la primera aplicacion de la secuencia, comenzamos con la presentacion y la
explicacion sobre los objetivos generales. Se reiterd la importancia de la lengua escrita en la
redaccion de textos personales, tanto en la vida académica como profesional.

La sesion 1 incluy6 dos actividades, la primera se titulo El acento ortografico en el
uso cotidiano. Como la primera vez, consistio en la lectura de mensajes reales tomados de
diferentes medios para que los alumnos identificaran los errores de acentuacion ortografica y
los registraran en una ficha. El trabajo se realiz6 de forma colaborativa, considerando que se
buscaba generar un ambiente de confianza para facilitar la participacion oral de los alumnos.

El ajuste que se realizd en esta actividad fue la depuraciéon de mensajes que no
interesaron a los alumnos, que causaron demasiada dificultad en la lectura en voz alta o en la
comprension. Por ello, agregamos mensajes mas cercanos a su experiencia cotidiana como un
anuncio fuera de una tienda departamental y un mensaje en una barda. A continuacion, las

imagenes:
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Figura4.12 Fotografia de Teresa Olvera Dominguez. Anuncio fuera de una tienda departamental,
Boulevard Huehuetoca, Estado de México, 16 de febrero de 2018.

Figura 4.13 Fotografia de Teresa Olvera Dominguez. Pinta en barda con anuncio publicitario
Estado de México, Boulevard Huehuetoca,
6 de enero de 2018
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El resultado de esta actividad fue muy favorable, hubo una excelente recepcion de los

mensajes y una intensa participacion en la identificacion de los errores de acentuacion.

La actividad 2, titulada EIl acento ortografico en la escritura de textos académicos, se
realizo, como la primera vez. Se tratd de leer un fragmento de un texto periodistico, a la
mitad del grupo se le entregd una version con tildes y a la otra, sin ellas. Los alumnos
realizaron la lectura silenciosa y al final comentaron sobre el posible enunciador del texto y
sus caracteristicas, ademas de la importancia del uso correcto del acento ortografico en la
redaccion de textos académicos. Se realizaron comentarios de forma oral y luego fueron

registrados en fichas entregadas previamente. Aqui, una evidencia:

Figura 4.14 Ejercicio. El acento ortografico en la escritura de textos académicos

LECTURA DE TEXTO |

Lee el texto Meéxico, el mas competitivo en turismo en AL y las sigui |

1. (Quién crees que escribio el texto? (Edad, ocupacién, nivel académico, etc.)

#—Pﬂwﬂ@d@@&,m‘!a \

2. ;Por qué?

A : 3 \ Lo e \
REFLEXION \

C Jas sioti

2 \

1. ;Consideras importante el uso # correcto del acento ortografico en la vida cotidiana
1 S, ijes por redes sociales, etc.? ;por qué?

(
_Sﬁ_pm_sp_u__b)_pnﬁakn?:m_naf,ev\ © o
e letva e Pagdug cotund ic tan ks

2. Segtin tu criterio, ;qué relevancia tiene el uso correcto del acento orgtografico en ¢l drea
académica y profesional? ;por qué?

|

Formato elaborado y fuente: Teresa Olvera Dominguez
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A la pregunta sobre ;quién crees que escribid el texto? (edad, ocupacidn, nivel
académico, etc.), ;por qué?, los alumnos que leyeron el texto sin acentos respondieron que lo
habia escrito un estudiante de sexto de primaria, de cualquiera de los tres grados de
secundaria o de primer afio de bachillerato, la razon que argument6 la mayoria fue que en
esas etapas no se pone mucha atencion a uso de la ortografia y, por tanto, del uso de la tilde.
Los alumnos que leyeron el texto con acentos coincidieron en que quien lo redactd fue un
alumno de licenciatura e incluso de posgrado o, por supuesto, un periodista. En conclusion,
los jovenes relacionaron el uso correcto de la tilde con un alto nivel académico, pero también
con la disciplina de la revision y la correccion que se exige en estos ambitos educativos.

Luego se les cuestioné sobre si consideran importante el uso de la ortografia en la
vida cotidiana (letreros, mensajes por redes sociales, etc.), ;por qué? En este caso, todos
respondieron que si. Sus argumentos fueron que se evita la confusiébn semdntica; que
favorece la comprension correcta del mensaje; que pone de manifiesto el desconocimiento del
enunciador y, con ello, se fomenta una imagen “no muy positiva” del mismo; que una
correcta escritura fomenta el buen uso de la lengua escrita.

Para concluir la reflexion se les solicitdé que opinaran, segin su criterio, ;qué
relevancia tiene el uso correcto de la ortografia en el 4rea académica y profesional? y que
explicaran ;por qué? Al respecto, los alumnos comentaron que tiene mucha pues beneficia la
aceptacion en el area laboral, proporciona una imagen de formalidad, refleja el nivel
académico, repercute en la evaluacion de tu trabajo, entre otros.

Estas reflexiones formaron parte de la etapa introductoria, en la que los alumnos
ubicaron a la ortografia, especificamente, al acento ortografico, en dos contextos
fundamentales: la vida cotidiana y la vida académica.

La tercera sesion se ocup6 con actividades de induccion para la redaccion de una carta
personal. Se proyectd un cortometraje titulado “Una vida social”. El filme presento la
problematica de una joven, cuya aficion a las redes sociales le provoca vivir en total soledad
y crearse un mundo a través de las fotografias y mensajes de texto que subia a la red. En los
ocho minutos que durd la pieza cinematografica, los alumnos comprendieron perfectamente
el tema y expresaron sus observaciones al respecto de los personajes, la trama, el ambiente y

los escenarios.
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Al término de la proyeccion se les preguntd si sabian qué es un hordscopo, la
respuesta fue inmediata. Luego, se les repartieron escritos de signos zodiacales e
inmediatamente varios alumnos se ofrecieron a leer las predicciones de los astros. Los textos
causaron gran interés, curiosidad y algunas risas.

Posteriormente, se explicd en qué consistiria la actividad: tendrian que escribir una
carta personal dirigida a la protagonista del cortometraje, como si se tratara de su mejor
amiga inmersa en la problematica que plantea la historia. Primero, plantearian los motivos
para enviarsela y luego, a manera de motivacion, le registrarian un hordscopo que,
supuestamente, habian encontrado en alguna publicacion periddica. Ambas situaciones
pondrian a prueba dos actividades: creatividad y capacidad narrativa. Se explicd también que
la redaccion seria un borrador y que, posteriormente, se haria la correccion del acento
ortografico, tema central de nuestra secuencia.

Los alumnos participaron con comentarios orales sobre la estructura de una carta, su
objetivo y los elementos constitutivos. Posteriormente, se hablé de la funcion de un
horéscopo y su estructura fundamental. Para facilitar los trabajos, pues el objetivo
fundamental de la actividad era que los alumnos escribieran para luego realizar la correccion
de la tilde, se les facilitdé una hoja con la estructura de la carta e informacién introductoria,
por lo que los alumnos solo tendrian que complementarla. De esta manera, se inicid la

redaccion de cartas personales. Aqui, un ejemplo:
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Figura 4.14 Ejercicio. Carta redactada por un alumno

8
Ve fe 2002

Ciudad de Mévions % de ¥ e

Querida amign_ ks, e -
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Amiga, estoy segura de que la verdadera vida social esti aqui, con 10dos los gue 1= smames ¥
te extrafiamos.,

Atentamente

| -

Formato elaborado y fuente: Teresa Olvera Dominguez

Durante la redaccion de cartas, se les pidié que llenaran toda la pagina; sin embargo,
no todos los alumnos terminaron. Esta situacion repercutié, como veremos, en la sesion de

correccion pues, a mayor cantidad de texto escrito, mayor posibilidad de cometer errores vy,

por tanto, el trabajo de correccion requeriria de mas tiempo y asesoria.
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El trabajo de revision de cartas e identificacion de errores de acentuacion ortografica
se realizd previo al desarrollo de la tercera sesion. El material recopilado consistioé en el
analisis de la problematica del grupo. Se obtuvieron estadisticas de la tipologia de errores de
acentuacion y se pudieron definir los temas que deberian exponerse en la siguiente sesion.
Los datos determinaron la creacion de un breve manual de acentuacion que seria la
herramienta de apoyo para que los estudiantes corrigieran sus producciones personales en el
aula.

Los resultados contemplan los errores que se identificaron en todas las actividades de
la secuencia, aunque el propdsito es corregir solo el borrador de la carta. A diferencia de la
primera aplicacién de la secuencia donde solo registramos el niimero total siguiendo una
clasificacion del error, ahora decidimos presentar la estadistica por alumno para tener un

panorama mas claro de la problematica. A continuacion, la tabla de resultados:

Tabla4.11 Colegio de Bachilleres, No. 17. Errores de acentuacioén por alumno

ERRORES DE ACENTUACION
POR ALUMNO
No. Palabras Palabras Palabras Palabras Diptongo | Tilde Diacritica | Sobretildacion TOTAL
Agudas Graves Esdrajulas | Sobresdrajulas POR
ALUMNO
L. 13 0 0 0 0 0 0 13
2. 8 0 5 0 2 2 0 17
3. 4 0 2 0 0 1 0 7
4. 5 1 1 0 4 4 0 15
5. 11 0 2 0 4 7 0 24
6. 3 0 0 0 2 2 0 7
7. 10 0 2 0 2 0 0 14
8. 2 0 1 0 1 2 0 6
9. 4 0 3 0 8 0 0 15
10. 13 0 2 0 1 0 0 16
11. 1 2 0 0 4 0 16
12. 7 0 3 0 0 0 0 10
13. 13 0 1 0 4 0 0 18
14. 5 0 0 0 1 1 0 7
15. 3 0 1 0 3 1 0 8
16. 0 0 0 0 0 0 0 0
17. 5 0 5 0 3 1 1 15
18. 8 0 0 0 4 0 0 12
TOTAI 123 2 30 0 <2 25 1 220

Elaboro: Teresa Olvera Dominguez
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Tabla 4.12 Errores de acentuacion
Resultados finales

Agudas 123
Esdrtijulas 30
Diptongo 39
Tilde diacritica 25
Diptongo 39
QGraves 2
Sobretildacion 1

TOTAL 220

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez

La sesion 3 estuvo destinada a la exposicion de conceptos basicos sobre el tema.
Comenzamos con la division silabica, primer paso en el proceso de acentuacion de una
palabra. La introduccién al tema fue realizada mediante la proyeccion de un audio de una
cancion, “Al filo de tu amor” del intérprete y compositor Carlos Vives. Este tema fue
seleccionado porque en ella se percibe claramente el acento como apoyo para la
identificacion de la silaba ténica. Los alumnos tendrian que escuchar atentamente e
identificar, segin la indicacidn, las silabas tonicas de todas las palabras de mas de una silaba,
previa explicacion sobre la normativa que deben cumplir los monosilabos y la existencia de
la tilde diacritica.

La cancidn resultd conocida para algunos alumnos por lo que se les facilitd la tarea, a
pesar de eso, se repitieron fragmentos del audio cuando fue necesario. Los alumnos
subrayaron las silabas tonicas en la letra impresa de la cancion.

El segundo tema a tratar fueron las combinaciones vocalicas, en particular, el
diptongo y el hiato, pues como identificamos en practicas anteriores, es un tema que provoca
confusion y dudas sobre la division sildbica de algunas palabras. Por ello, se entregd un breve
manual de acentuacion en el que se dedicaban algunas paginas sobre el tema y se realizo un
gjercicio con ejemplos con algunos de los errores que se identificaron previamente en las

cartas.
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La actividad aclar6 muchas dudas. Seguimos con la revision del contenido del
manual, aunque de manera muy breve, pues se hizo énfasis en que es importante, si no la
memorizacion, por lo menos la familiarizacion con el proceso de acentuacion, que incluye,
por supuesto, la aplicacion de las reglas de acentuacion. El manual, entonces, se convirtid en
su material de apoyo para la tltima fase: la correccion del acento ortografico en el aula.

La cuarto sesion inici6 con la entrega de las cartas redactadas durante la sesion 2. En
ellas, los alumnos pudieron observar sus errores de acentuacion. El primer paso para la
empezar la correccion fue identificar qué palabras debiamos corregir, pues algunas de ellas
pertenecian a la tilde diacritica y en ese momento solo se realizaria la del acento ortografico.
Después de la aclaracion, los alumnos copiaron las palabras en cuadros de acentuacion
previamente disenados. El trabajo se realizé de forma colaborativa, integrados en equipos tres
o cuatro personas tuvieron la oportunidad de apoyarse, pero también se les brindé apoyo
personalizado para agilizar la actividad. A pesar de la exposicion oral sobre el tema y la
ayuda del manual, hubo alumnos que no lograron la autonomia y solicitaron apoyo
individual.

La reorganizacion del tiempo didactico dio buenos resultados, ahora contamos con
120 minutos que permitieron, a quienes identificaron un nimero minimo de errores, corregir
rapidamente, transcribir su carta y colaborar con sus compafieros y, a quienes tuvieron
multiples errores, terminar su trabajo, pues contaron con la ayuda del profesor y de sus pares.

Para apreciar con mas detalle los resultados del proceso, presentamos a continuacion,
imagenes borradores y versiones finales de las cartas en las que se observa el trabajo de
correccion en el aula.

La actividad final consistio en la presentacion de los trabajos de correccion del acento
ortografico, como preambulo para la evaluacion que se realiz6 en tres etapas: la primera fue
la autoevaluacion que consistid en que cada alumno hablé de como vivio el proceso, como
inicid y como termino, qué progresos observd y a qué resultados llegd. La segunda fue la
coevaluacion, para ella, los alumnos intercambiaron sus cartas en versiones finales para
realizar la lectura en voz alta. Al término, comentaron sobre el resultado del proceso que
vivieron sus compafieros y los beneficios de la revision y la correccion en el aula. La tercera

y ultima fue la evaluacion formativa, en la que se hizo énfasis en la actitud, la disciplina y la
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colaboracion de todos en el desarrollo de toda la secuencia, misma que permitio alcanzar los

resultados que, para fines de nuestra investigacion, son los siguientes:

1. E190% de los alumnos comprendio el proceso de acentuacion.

2. E195% de los alumnos termino su trabajo y present6 la version final de la carta.

4.1.4 Observaciones generales y areas de oportunidad

La labor realizada en cada una de las sesiones de la secuencia fue muy productiva y los
alumnos avanzaron satisfactoriamente; sin embargo, el tema de combinaciones vocalicas y la
division silébica requiri6 asesoria intensa e individualizada. Por ello, consideramos una de las
areas de oportunidad consiste en incrementar el nimero de ejercicios, considerando todos los
estilos de aprendizaje de los alumnos. Desafortunadamente, una limitaciéon para mejorar
nuestro trabajo en el aula fue el tiempo, pues la programacion didactica estipulada en los
programas de estudio no cuenta con espacios para el tratamiento del tema de nuestra
investigacion y dependimos, en gran medida, de la generosidad del profesor titular para

desarrollar nuestro trabajo en el aula.
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4.1.5 Clasificacion de errores de acentuacion ortografica. Cuadros de palabras

Tabla 4.13 Errores de acentuacion. Palabras agudas

estas 13 después 2 quizas 4
deberas 2 atrevi 2 devolveran 2
atencion 2 encontraras 2 ademas 2
algun 3 tendras 6 conversacion 2
también 9 esta 12 jamas 2
relacion 3 estan 3 guiara 2
situacion 2 depresion 2 sonara 2
llegaran 2 también 7 sabras 2
llegara 2 viajaran 2 esté 3
copio 2 sabras 2 estés 5
dedicaras 2 relajacion 2 dara 2
podras 2 conoceras 9 pronunciacion 2
podran 2 invitara 2 oracion 2
habra 2 sera 10 impresion 2
tendras 7 seras 2 perfeccion 2
tendra 2 lograrés 2 demas 2
pasaran 2 formaran 2 redaccion 2
saldras 2 asi 6 investigacion 4
saldra 2 ayudaran 2 estaras 2
lograras 2 deberas 2 demas 2
acompafaras 2 situacion 5 empeoraras 2
esta 2 relacion 2 dara 2
acentuacion| 2 demas 2 cambiaran 2
ira 2 ayudaran 2 recuperacion 2
exclamacion| 1 interrogacion 2 traera 2
habra 2 seguira 2 deberas 2
mama 2 iniciara 2
ira 4 depresion 2

Elaboro: Teresa Olvera Dominguez
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Tabla 4.14 Errores de acentuacion
Palabras graves

cancer

tengamos

Siéntate

ortografico

Quédate

caracter

niveles

angel

facil

bt | | [ [ Q| bt [ [

Elaboro: Teresa Olvera Dominguez

Tabla 4.15 Errores de acentuacion. Palabras esdrijulas

musica 1 esdrujulas 6 limite 1
espiritu 1 sobresdrujula 5 ambito 1
siéntate 1 dificiles 1 al¢jate 1
ortografico 6 silaba 5 silabas 3
quédate 1 académico 4 olvidate 1
ultimos 1 angeles 1 préndete 1
proxima 1 publico 1 ultimo 1
éxito 1 habitos 1 basico 1
arcangel 1 géminis 1 dificil 1
mayuscula 1 minuscula 1 dificiles 1
nimero 1 econdmica 1 tomate 1
desconéctate 1 diviértete 1 simbolo 1
cuidate 1 platicaramos 1 turistico 1
éxito 2 prosodico 1 rapido 1
platica 1 sabado 1 acércate 1
refuérzalo 1 basicas 1 teléfono 1
numeros 1 especifico 1 econdmica 1

Elabord: Teresa Olvera Dominguez
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Tabla 4.16 Errores de acentuacion.
Tilde diacritica
Ta 4
Si 46
dé 3
cOmo 1
mi 1
mas 23
qué 15
sé 27
por qué 7
él 1

Elaboro: Teresa Olvera Dominguez

Tabla 4.8 Errores de acentuacion. Diptongo

dia 10 dias 3
deberias 1 confia 1
deberia 1 gustaria 2
beneficiaria 1 increibles 2
ortografia 18 mayoria 1
podrias 2 diria 1
rie 1 entenderia 1
alegria 2 provocaria 1
mayoria 1 tenias 1
seria 2 armonia 1
deberiamos 1 haria 1
gustaria 1 energia 1
tendria 1 gustaria 2
deberiamos 1 hablaria 1
seria 1 saliamos 1
sonrie 1 deberias 2
maestria 1 queriamos 1
habia 1 podria 1

Elabor6: Teresa Olvera Dominguez




CONCLUSIONES

La practica de la lengua escrita es la forma de comunicacion mas utilizada en la actualidad.
Los avances tecnoldgicos y el uso de diversos dispositivos electronicos se han convertido en
una herramienta, casi indispensable, para la comunicacion personal y profesional, en la que
se privilegia, en primera instancia, la produccion de textos por encima de la comunicacion
oral; sin embargo, el curriculo de nivel bachillerato aborda, minimamente, un recurso muy
importante para la expresion escrita: la ortografia y, en especial, el acento ortografico.

La evaluacion en el 4rea del lenguaje y de la comunicacion ha colocado a la
comprension lectora como foco de interés y analisis y ha relegado, en cierta forma, la practica
de la lengua escrita, a pesar de que los programas de estudio de todos los sistemas de
bachillerato pretenden que los alumnos produzcan una gran diversidad de tipos de texto.

La presente investigacion evidencia la poca valoraciébn en que se encuentra la
ensefianza de la ortografia en las aulas de educacion secundaria y el casi olvido en el nivel
medio superior, segun el curriculo revisado.

Probablemente, el desconocimiento de la problematica actual en torno a la ortografia,
por lo menos de manera formal, es decir, con base en datos estadisticos realizados a partir de
algiin estudio realizado por el INEE, que hasta hace unos meses era el organismo encargado
de llevar a cabo este tipo de mediciones o, como algunos estudiosos afirman: la ortografia el
recurso menos complejo de la produccion de un texto en comparacion con la argumentacion,
la sintaxis, la cohesion o la coherencia, es lo que ha provocado la inminente desaparicion de
la ortografia de los programas de estudio, tanto de nivel secundaria como de nivel
bachillerato.

La situacion antes sefialada produce una serie de vacios de conocimiento y exhibe las
necesidades de aprendizaje de los alumnos a lo largo de su desempefio en el medio
académico en el que, por supuesto, la ortografia y, en particular el acento, sera un elemento
muy importante para la evaluacion.

El andlisis de resultados de la tinica evaluacidon con la que contamos en torno a la
problemadtica sobre la ortografia de los alumnos de nivel basico (Backhoff, et al, 2008), en el

que no se incluye al nivel medio superior, nos condujo a indagar las necesidades de
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ensefanza-aprendizaje que enfrentan los alumnos de bachillerato y trabajar sobre temas
especificos para disenar nuestra estrategia didactica. Consideramos el acento ortografico por
ser, segun el informe del INEE, el tema que provoca mayor dificultad de aprendizaje y que se
refleja en la gran cantidad de errores que cometen los alumnos cuando escriben un texto.

La correccion del acento ortografico se realiza durante la ultima fase de la produccion
de un texto: la revision y la correccion. Nuestra estrategia, por tanto, se desarrolld en tres
momentos: primero se realizé la redaccion de un texto, posteriormente se trabajé en la
revision para la identificaciéon de errores de acentuacion y finalmente se procedio a la
correccion o adecuacion del acento ortografico.

Todas las actividades se realizaron en el aula, contemplando los principios bésicos del
constructivismo y la practica de la escritura extensiva. La finalidad primordial fue lograr que
los alumnos sean capaces de adecuar la acentuacion ortografica de sus producciones textuales
bajo el acompafiamiento del profesor, quien sera el encargado de motivar y regular el proceso
de produccion de un texto: la planeacion, la redaccion y, por ultimo, la revision y correccion.

El Colegio de Bachilleres, tercera institucion de la Ciudad de México que recibe a los
miles de alumnos que ingresan al nivel medio superior en 17 planteles distribuidos, tanto en
las diferentes alcaldias de la ciudad como en la zona conurbada del Estado de México, nos
brindo el acceso a sus instalaciones en tres ocasiones; la primera en el Plantel 5, Satélite y las
dos tultimas en al Plantel 17, Huayamilpas-Pedregal. Gracias a las practicas realizadas
pudimos revisar la estrategia planteada y trabajar en las mejoras, adaptaciones y correcciones
de todas las actividades, considerando las necesidades reales de los alumnos que tuvimos la
oportunidad de atender.

La presente investigacion centré su atencion en alumnos de primer semestre de
bachillerato, con el objetivo de tener un panorama real del nivel ortografico que poseian,
quienes recientemente culminaron su educacion secundaria, y conocer las condiciones de
aprendizaje en que iniciaron su educacion media superior. Atendimos a 81 estudiantes que
cometieron 588 errores, 474 de acentuacion ortografica y 114 de tilde diacritica. De esta
manera, los resultados obtenidos en las diversas actividades que integraron nuestra estrategia
didactica determinaron la version final de la misma. Algunos de nuestros hallazgos fueron los

siguientes:
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1. El 90% de los alumnos desconocen o conocen, de manera confusa, conceptos basicos
sobre el tema: acento, acento ortografico, clasificacion de palabras (agudas, graves,
esdrujulas y sobresdrtjulas), combinaciones vocalicas (diptongo, triptongo e hiato),
reglas de acentuacion, etc.

2. El 40% de los alumnos tiene dificultades para identificar la silaba tonica, lo que
complica el proceso de acentuacion.

3. El 95% de los alumnos desconoce la importancia de la revision de combinaciones
vocalicas en el momento de la division silabica.

4. FEl80% confunde las reglas de acentuacion.

5. E190% de los alumnos no aprende a acentuar conforme al conocimiento y desarrollo
del proceso de acentuacion; su conocimiento se apoya unicamente en la memoria

visual.

Los datos anteriores hacen referencia, mas que a las causas de la problematica en torno
al acento ortografico, a las consecuencias del abandono en que se encuentra dentro de las
aulas. Si bien, los profesores del area de Lengua integran en su planeacion temas
ortograficos, muchos de ellos deben ser incorporados en espacios limitados, debido a la gran
carga programatica de sus asignaturas y, en multiples ocasiones, la falta de seguimiento o
continuidad, representa un obstaculo para el logro de aprendizajes significativos. Ademas, es
muy evidente que en otras areas de estudio no se le dedica la atencidon requerida por no
pertenecer al drea de comunicacion y lenguaje. Por ello, creemos que nuestra estrategia podra
contribuir a la ensefianza del acento ortografico en cualquier disciplina en la que el profesor
esté interesado en ayudar a sus alumnos en la ultima fase de produccion de cualquier tipo de
texto: la revision y la correccion ortografica.

La puesta en practica de nuestra estrategia incluyo las cuatro habilidades comunicativas
que todo estudiante de bachillerato debe dominar: ver, escuchar, leer y escribir. Los alumnos
leyeron mensajes escritos y difundidos en distintas redes sociales, tema significativo para
ellos por la cercania con sus actividades cotidianas; vieron un cortometraje en que tuvieron
que practicar la comprension, el analisis y la interpretacion del mensaje para desarrollar su
creatividad en la produccion de una carta; practicaron la intertextualidad, integrando un

horoscopo para enriquecer la intencion comunicativa del texto; identificaron su errores de
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acentuacion ortografica y revisaron conceptos basicos sobre el tema y el proceso de
acentuacion para contar con las herramientas para la adecuacion de la tilde de sus
producciones personales.

Todo lo anterior se pudo complementar con actividades que permitieron ubicar el sitio
que ocupa la ortografia en la nuestra vida cotidiana, en los medios de comunicacion y en el
medio académico y profesional. Ademads, se logrd la integracion de los alumnos y la
participacion permanente, contemplando que fue la primera vez que realizaban este tipo de
trabajo con una docente externa a su asignatura.

La estrategia pretendio motivar a los alumnos a lograr la autonomia en la correccion del
acento ortografico de sus producciones personales, sin depender de los autocorrectores de la
web, que como se ha analizado, no han podido ser lo suficientemente efectivos si el usuario
carece de conocimientos basicos sobre el tema.

A partir de la estrategia, se orientd a los alumnos sobre el proceso de acentuacion y se
practico cada uno de los pasos mediante la realizacion de distintas actividades con el uso de
distintos instrumentos: la lectura en voz alta de mensajes escritos en la comunicacion
cotidiana como letreros, anuncios publicitarios en bardas, avisos en el transporte publico,
anuncios publicitarios etc.; la lectura de mensajes extraidos de distintas redes sociales para
valorar los nuevos codigos escritos y el “juego” lingiiistico que se practica actualmente en
distintos dispositivos electronicos; la lectura silenciosa de un texto periodistico para
identificar errores de acentuacion ortografica y reconocer la importancia del tema en
contextos académicos y profesionales; la argumentacion en la escritura de cometarios criticos
sobre el prestigio lingiiistico que otorga el conocimiento de la norma ortografica; se identificd
la silaba tonica en la letra de una cancién, apoyada en el audio de la misma; se revisaron
combinaciones vocalicas en un cuadro de andlisis para entender su importancia en la division
sildbica y el reconocimiento de la silaba tonica como la primera fase del proceso de
acentuacion de una palabra; se observd un cortometraje como herramienta generadora de un
texto producido en el aula y se desarrolld todo el proceso de adecuacion del acento
ortografico también dentro del aula.

La secuencia de actividades, las herramientas y los productos que se recopilaron fueron
la muestra de que se pueden lograr aprendizajes significativos mediante el acompafiamiento

del profesor y la asesoria constante al alumno, pues como afirma Ana Camps (2004, p. 21):
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La aportacion mas destacada es, sin lugar a dudas, haber hecho patente la necesidad
de que la ensefianza de la escritura se desarrolle en las aulas, de forma que el
profesor pueda intervenir durante el proceso como guia que proporciona el
andamiaje que los aprendices necesitan para resolver los multiples problemas que las
tareas de composicion plantean y, de este modo, pueda traspasar paulatinamente la
gestion de los saberes y los procedimientos que se requieren para llegar a ser un
escritor auténomo. (Camps et al, 2004, p. 21)

El trabajo fue arduo, requirié del andlisis de resultados en cada una de las aplicaciones
de la estrategia. Se aprecid, desde el interés de los alumnos cuando se trataba de temas muy
cercanos a sus intereses y a su vida cotidiana y buena recepcion de muchas de las actividades
realizadas en el aula, hasta la preocupacion de los alumnos, debido a su falta de
conocimiento, cuando se trataron temas con relacion a la normativa ortografica. La intencion
fue mejorar los instrumentos para el desarrollo de la estrategia y hacer las adecuaciones
necesaria para su eficaz implementacion.

Los mensajes de redes sociales, la lectura de letreros de uso comun ubicados en las
calles de la ciudad provocaron mucho agrado; la visualizacion del cortometraje generd
reflexion sobre la dependencia, la soledad y el aislamiento que producen, en algunos casos, el
uso de dispositivos electronicos y las nuevas vias de comunicacion que utilizan los jovenes
en la actualidad; sin embargo, como se menciono en el parrafo anterior, cuando se trataron
temas vinculados con convenciones ortograficas empezaron las dificultades, pues se puso de
manifiesto el desconocimiento con respecto a varios temas que comprenden el aprendizaje
del acento ortografico. Entonces, no solo se valor6 la importancia del tratamiento del tema,
segun los testimonios de alumnos, sino que se reconocieron las carencias que, en cuestion de
aprendizaje era necesario subsanar para la conclusion de la estrategia, situacion frecuente y
cotidiana en las aulas.

La estrategia didactica tuvo que ser perfeccionada desde la primera puesta en practica.
Por ejemplo, en la primera ocasion se puso de manifiesto que utilizar un cuestionario de
exploracion de conceptos basicos sobre el tema, solo incomodaba a los alumnos, quienes se
veian angustiados por no poder expresar, con certeza y fluidez, sus conocimientos basicos,
pues algunos de ellos eran incompletos o confusos. Por ello se determind cambiar este
recurso por un breve manual de apoyo, en el que se concentro la informacidon importante del

tema y se le reconocid, no como un material para la memorizaciéon, sino como una
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herramienta de consulta para la mejor comprensién de cada tema, procurando orientar, paso
por paso, el proceso de acentuacion.

Otro de los temas que tuvieron que ser revalorados fue la identificaciéon de
combinaciones vocalicas (diptongo e hiato). Durante el desarrollo de las actividades de
correccion, los alumnos no las consideraban para la division sildbica, por lo que fue
imperativo y apremiante la integracion de actividades al respecto. En fin, que cada una de las
oportunidades de aplicar la estrategia fue definitiva para integrar la version final de la misma.

La ensenanza del acento ortografico, con base en estrategias didacticas y la elaboracion
de materiales para la practica dentro y fuera del aula cobra relevancia, sobre todo, por el poco
trabajo realizado en las aulas. El fortalecimiento de saberes solo se logrard con la
participacion del profesor. Si esperamos que el curriculo se enriquezca nuevamente con la
presencia de temas ortograficos, no lograremos ningun avance. Debemos actuar hoy,
proporcionando instrumentos de aprendizaje sustentados en teorias pedagodgicas que
consoliden sus aprendizajes a partir de objetivos definidos, en contextos reales y en relacion
con sus requerimientos de tipo académico y profesional, en visperas de su futura insercion en
el mundo laboral.

Afortunadamente, existen multiples recursos para la ensefianza de temas ortograficos
como el acento: manuales de ortografia, cuadernos, diccionarios, recursos electrénicos, etc.,
aunque nos queda claro que es, principalmente, el trabajo en el aula y la creatividad del
profesor la que contribuird a que nuestros alumnos consoliden sus aprendizajes. Esperamos,
se comprenda que el acento ortografico requiere atencidon especial. Probablemente, el fracaso
que hasta ahora hemos podido identificar sea debido a que se enseia de forma fragmentada,
situacion que se aprecia en la mayoria de los manuales de ortografia. Los alumnos estudian la
division sildbica en una clase y vuelven a retomar el tema para ver las combinaciones
vocalicas después de algin periodo de tiempo; mas tarde, aprenden a clasificar palabras... En
fin, que de esta manera resulta muy complejo aprender el tema. Por esta razon, nuestra
secuencia ofrece una serie de actividades que tendran que ser realizadas consecutivamente,
con lo que se pretende que el alumno comprendera la acentuacién como un proceso en que,
solo la practica constante podra llevarlo a lograr su autonomia en la correccion de sus
producciones personales y, paulatinamente, en la aplicacion de la tilde por haber consolidado

su aprendizaje.
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