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RESUMEN

La comprensién lectora es un proceso de alta jerarquia cognitiva, en dénde el lector
crea un significado mediante la interaccién con el texto, relacionando la informacion
almacenada en su mente con la nueva informacion extraida de la lectura, para asi crear
una representacion mental de lo leido. En diversos estudios se ha mencionado la
importancia que tiene la ensefianza de estrategias de lectura desde la educacién
basica, para facilitar el proceso transaccional lector y poder llegar a los cinco niveles de
comprension, tomando en cuenta todos los procesos cognitivos que conlleva esta
actividad. El presente estudio cualitativo y de tipo exploratorio, tuvo como objetivo
relacionar la representaciéon de conocimiento con la comprension lectora en textos
escritos en alumnos de cuarto grado de primaria de la escuela Centro Educativo
Didascalos S.C. mediante el instrumento de Andlisis Predicativo del Discurso, la
evaluacion se le aplico a una poblacién de 19 alumnos, en donde se encontraron
deficiencias sobre el uso de estrategias lectoras y la falta de mecanismos de
razonamiento abstracto e inferencial, lo que podria indicar serias consecuencias para su

desarrollo profesional y aprovechamiento escolar.

Palabras clave: comprension lectora, representacion de conocimiento, analisis

predicativo del discurso, educacion primaria, nifios.



Para aprender a leer en un sistema alfabético, los nifios deben de tener el
conocimiento de las letras del alfabeto, tanto el nombre y el sonido; También deben de
tener el conocimiento de que, en un sistema de este tipo, hay que codificar informacion
fonoldgica a través de simbolos.

El aprendizaje de la lectura es un proceso que se lleva a cabo de manera
secuencial, inicia principalmente cuando el nifio interactlia en un ambiente oral que le
facilita el desarrollo del lenguaje, permitiendo la interaccién con otros y asi poco a poco
se va introduciendo al mundo de la representacion simbdlica, dandole nombre a los
objetos presentes con palabras, ya sea de forma oral y escrita. Cada nifio tiene su
propio ritmo de aprendizaje para poder adquirir la lectoescritura, pero se estima que la
edad ideal para el aprendizaje de ésta, es alrededor de los 6 afios.

La Educacion Primaria constituye el segundo nivel de la Educacién Basica,
ofrece un trayecto formativo coherente y consistente que da continuidad al desarrollo de
competencias, que los alumnos adquieren en la Educacion Preescolar; Ademas sienta
las bases para que en el nivel de Educacién Secundaria los estudiantes alcancen el
perfil de egreso y desarrollen las competencias para la vida, que les permitan construir
su identidad como los ciudadanos democraticos, criticos y creativos que requiere la
sociedad mexicana en el siglo XXI (Serrano, 2010).

Durante la Educacion Primaria los estudiantes experimentan diferentes cambios
en sus procesos de desarrollo y aprendizaje, por tal motivo es necesario que en este
nivel tengan oportunidades de aprendizaje que les permitan avanzar en el desarrollo de
sus competencias; En ese sentido, la escuela y sus profesores requieren asesoria y un
acompafiamiento congruente con las necesidades de la practica docente cotidiana, que
genere acciones para atender y prevenir el rezago (Romano, 2010). Para comprender
correctamente la evolucion de esta investigacion, es importante hablar sobre el
desarrollo fisico, socioemocional y cognitivo de los nifios situados en una edad
promedio entre ocho y nueve afos, ya que en esta edad se encuentran en una etapa
escolar significativa, cursando el cuarto grado de primaria, en donde se adquieren
nuevos aprendizajes, asi como consolidar los conocimientos ya adquiridos, esto a
través del juego y la interaccion con los demas.

Desde el desarrollo fisico estos infantes se encuentran cursando la tercera
infancia, esta etapa abarca de los seis afos hasta los once afios de edad, el
crecimiento se desacelera de manera considerable. Es posible que no sean evidentes
los cambios en el dia a dia, sin embargo, si comienzan a hacer una diferencia entre los
nifios de seis aflos de edad, que todavia son pequefios, y los de once afios de edad,
muchos de los cuales empiezan aparecerse a los adultos. Los nifios crecen cerca de 5
a 7.5 cm por afo entre los seis y once afios de edad y su peso aumenta a casi el doble
durante el mismo periodo. La mayoria de los dientes adultos brotan durante esta

infancia; Los dientes de leche empiezan a caerse alrededor de los seis afios de edad y



son reemplazados por los dientes permanentes, a una tasa de cerca de cuatro dientes
por afio a lo largo de los préximos cinco afios (Papalia, Wendkos y Duskin, 2009).

También ocurren cambios a nivel cerebral, como pérdida de materia gris en
ciertas regiones de la corteza cerebral y aumento en materia blanca en axones vy fibras
cerebrales que transmiten informacidn entre neuronas a regiones distantes del cerebro.
Entre los seis y trece afios de edad, ocurre un marcado crecimiento en las conexiones
entre los l6bulos temporal y parietal, que manejan funciones sensoriales, de lenguaje y
de comprensién espacial. Todos estos cambios aumentan la velocidad y eficiencia de
los procesos cerebrales (Papalia et al., 2009).

Por su parte, en el desarrollo socioemocional, el autoconcepto se vuelve mas
realista durante la tercera infancia cuando, segun la teoria neopiagetiana, los nifios
forman los sistemas representacionales, los nifios en edad escolar, han internalizado la
verguenza y el orgullo ; Pueden comprender y controlar mejor las emociones negativas.
La empatia y la conducta prosocial aumentan; El crecimiento emocional se ve afectado
por las reacciones de los padres ante las demostraciones de emociones negativas.
Segun Erikson, la principal fuente de autoestima es la perspectiva de los nifios acerca
de su capacidad productiva. Esta virtud se desarrolla por medio de la resolucion de la
crisis de industria versus inferioridad (Papalia et al., 2009).

Por ultimo segun las areas de conocimiento del desarrollo cognitivo, alrededor de
los siete afios, segun Piaget (1963) los nifios ingresan en la etapa de las operaciones
concretas, en la que pueden utilizar operaciones mentales para resolver problemas
concretos (tangibles). En esta etapa los pequefios pueden pensar de manera mas
l6gica porque pueden tomar en cuenta diversos aspectos de una misma situacion. Sin
embargo, su pensamiento aun se encuentra limitado a situaciones reales en el aqui y el
ahora. Tienen una mejor comprension de conceptos espaciales y de causalidad,
categorizacion, razonamiento inductivo y deductivo, conservacién y nimero. En esta
etapa pueden comprender las relaciones espaciales de mejor manera. Tienen una idea
mas clara de qué distancia existe entre un sitio y otro, y de qué tanto tiempo les llevara
llegar alli, ademas de que pueden recordar con mayor facilidad la ruta y los puntos de
referencia que existen a lo largo del camino (Papalia et al., 2009).

Las capacidades que engloban la categorizacién, como la seriacion, inferencia
transitiva e inclusion de clase, mejoran de manera gradual entre la segunda y tercera
infancia. La primera se refiere cuando los nifios ya son capaces de disponer los objetos
segun su tamafio, esto se puede notar cuando un nifio a los ocho afios de edad ya es
capaz de comprender los objetos por el mas claro u oscuro o por el mas grande o mas
pequefio; Mientras que la inferencia transitiva es la capacidad de inferir una relacién
entre dos objetos a partir de la relacion que cada uno de ellos tiene con un tercero y la
inclusion de clase, es la capacidad de ver la relacion entre un todo y sus partes (Papalia
et al., 2009).



Se desarrolla el razonamiento inductivo y razonamiento deductivo. En esta etapa
también surge un desarrollo de razonamiento moral, se caracteriza por una creciente
flexibilidad, a medida que los nifios interactian con mas personas y tienen contacto con
un rango mas diverso de puntos de vista, empiezan a descartar la idea de que existe
una norma unica y absoluta de lo correcto e incorrecto, comienzan a desarrollar su
propio sentido de justicia, basado en el trato equivalente para todos o la imparcialidad
(Papalia et al., 2009).

Es importante mencionar el avance que tienen estos infantes en las funciones
ejecutivas, a medida que los nifilos van avanzando en su escolaridad, presentan un
progreso en la capacidad para regular y mantener la atencion, procesar y retener la
informacion, planear y supervisar su propio comportamiento; También ya son mas
conscientes de como funciona su memoria, esto les permite planear y utilizar
estrategias o técnicas que le ayuden a recordar cosas o situaciones (Papalia et al.,
2009).

El enfoque de lenguaje integral se basa en la creencia de que los nifios pueden
aprender a leer y a escribir de manera natural. Afirman los proponentes del lenguaje,
que si los nifios aprenden a leer con una mejor comprension y mas gusto, Si
experimentan el idioma escrito desde un inicio como un medio de obtener informacién y
de expresar ideas y sentimientos, no s6lo como un sistema de sonidos y silabas que
deben aprender de memoria por medio de la repeticion. Ciertos investigadores
proponen que la conciencia fonémica y el entrenamiento fonético temprano son
esenciales para la mayoria de los nifios en el dominio de la lectura (Papalia et al.,
2009).

Con base en lo anterior, desde los contextos educativos a nivel nacional e
internacional se han formulado diversas propuestas para la evaluacion del aprendizaje y
conocimiento que poseen los alumnos de diferentes grados escolares, tal es el caso de
PISA, por sus siglas en inglés, significa Programme for International Student
Assessment.

En el Instituto Nacional para la evaluacién de la Educacion (INEE) se le ha
traducido como Programa para la Evaluacién Internacional de los Estudiantes; Es un
estudio comparativo de evaluacion de los resultados de los sistemas educativos,
coordinado por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE)
el objetivo de esta prueba, es conocer el nivel de habilidades necesarias que adquieren
los estudiantes, para participar plenamente en la sociedad, centrandose en asignaturas
claves, como Lectura, Ciencias y Matematicas, mide la capacidad que tiene un
estudiante de aplicar, transferir sus conocimientos en nuevos contextos, ya sea
académicos o no académicos, esta prueba se realiza cada tres afios, cada afio se
enfocan en un area en especifico, es decir en el 2000 el principal dominio fue la lectura,
en 2003 Matematicas, en 2006 Ciencias, en 2009 lectura, 2012 matematicas y en 2015

ciencias.



El estudio presenta las medias de desempefio en la escala global de Lectura
para los 69 paises participantes, también se incluyen los promedios OCDE y de
América Latina. En PISA la poblacion a la que se enfoca el estudio son jévenes que se
encuentran en un rango de edad entre los 15 afios 3 meses y 16 afios 2 meses, que
cursan el primer grado de secundaria. El estudio muestra las medias de desempefio en
la escala global de la competencia lectora.

Para este ciclo, la media de desempefio de la OCDE fue de 493 puntos; Singapur
obtuvo 535 puntos, siendo esta la media mas alta de todos los paises o economias
participantes. Le siguen Hong Kong-China y Canada con la misma media (527),
Finlandia (526) e Irlanda (521); mientras que México se encuentra por debajo de la
media, con una puntuacién de 423 al igual que Colombia, situdndonos debajo de Costa
Rica (427) y arriba de Brasil (407).

Otro estudio que abona datos nacionales sobre lectura, lo realizé el Instituto
Nacional de Estadisticas y Geografia (INEGI), en donde present6 el modulo sobre
lectura (MOLEC, 2015). En este proyecto se generd informacion estadistica sobre el
comportamiento lector de la poblacibn mexicana de 18 afios y mas, se hablé sobre las
caracteristicas de los tipos de materiales y medios de lectura, la preferencia del lector,
en cuanto al tipo de texto, ya sea impreso o electrénico.

El MOLEC se realiz6 con base en la Metodologia Comun para Medir el
Comportamiento Lector, publicada por el Centro Regional para el Fomento del Libro en
América Latina y el Caribe (CERLALC), este es un organismo intergubernamental
patrocinado por la UNESCO. Es por eso que los resultados de las estadisticas e
indicadores, sean comparados con los de paises iberoamericanos, gracias a esto se
puede establecer similitudes y divergencias. Este Mddulo recabs informacion entre la
poblacion de 18 afios en adelante, en dos mil trescientas treinta y seis viviendas
asentadas en zonas urbanas de 32 ciudades con cien mil habitantes y mas. Este
proyecto recabd informacion de gran cobertura tematica: Asistencia a lugares con
material de lectura, estimulos en la infancia para para la practica de lectura, poblacion
lectora de materiales de lectura considerados en MOLEC (libros, revistas, periédicos,
historietas, paginas de internet).

De acuerdo con el MOLEC, la poblacién mexicana alfabeta de 18 afios y mas,
sabe leer y escribir un recado, el 84.2 por ciento lee alguno de los siguientes materiales:
libros, revistas, periodicos, historietas, paginas de Internet, foros o blogs. Este proyecto
detectdé que poco menos de dos terceras partes de la poblacion dijo tener libros
diferentes a los de texto en casa; poco mas de la mitad veia a sus padres leer, y casi a
un tercio les leian sus padres o tutores. También se investigd sobre los estimulos
escolares, alrededor de tres cuartas partes de los entrevistados contestaron que la
lectura que se realizaba en la clase, si era expuesta (74.7%), poco mas de la mitad sus

profesores los motivaban para leer un libro (56.4 %); mientras que el 47.0 por ciento,



asistia a bibliotecas. Se sefiala que cuando existian estimulos tanto en el hogar como
en la escuela, el porcentaje de personas lectoras era mas elevado.

El tiempo promedio por sesion continua de lectura del total de la poblacion es de
39 minutos. Se descubrié que la lectura entre los hombres y las mujeres, existe una
pequefia diferencia, los hombres leen menos que las mujeres, con 38 y 41 minutos
respectivamente. A mayor preparacion escolar, mas alto el promedio de la sesién de
lectura continua, las personas con tan sélo un grado de educacion superior, leen 50
minutos de manera ininterrumpida, por 30 minutos de las personas sin educacién
basica terminada. El grupo de personas que leen mas libros, revistas, historietas y
paginas de Internet, son los jévenes que se encuentran en los 18 a 24 afios, mientras
que los periddicos tienen la proporcidon més alta en el grupo de adultos, de 45 a 54 afios
de edad. También se clasifica la preferencia lectora que tienen los hombres y mujeres,
a los hombres les interesa leer mas el periddico, mientras que las mujeres optan por
leer libros y revistas, este tipo de textos el motivo principal de lectura es por
entretenimiento, mientras que quienes leen el periédico lo hacen por cultura general.

INEGI, dice que la lectura es una de las actividades mas utiles que las personas
realizan a lo largo de su vida, ya que les permite comenzar a recibir conocimientos de
manera formal e introducirse en un proceso importante, en el proceso de la educacion;
Es también un camino para el desarrollo social y apuesta por la inversion en la
poblacion a través del fortalecimiento de sus capacidades, ya que coadyuda a la
educacion, al acercamiento a las expresiones de la cultura y desarrollo de una
conciencia critica. EI fomento de la lectura es una actividad irremplazable para
desarrollar adultos productivos y comunidades informadas. Contar con informacion
sobre el comportamiento lector, caracteristicas de la lectura y expresiones sociales de
la misma, proporciona una perspectiva de esta practica en la poblacion adulta y permite
enfocar los esfuerzos para el fomento de la misma.

En el programa de la Secretaria de Educacion Publica mencionan la importancia
del estudio del Espafiol en la Educacion basica, sus propositos principales son que los
alumnos organicen su pensamiento y su discurso a través del leguaje, que logren tener
un desempefio eficaz en diversas practicas sociales del lenguaje y sean participantes
activos en la vida escolar y extraescolar, sean capaces de interesarse, de leer,
comprender y reflexionar diversos tipos de texto, esto con la finalidad de ampliar sus
conocimientos y lograr metas personales, lo que ayudara a desarrollar una actitud

analitica ante problemas de la vida diaria.

El programa menciona puntualmente que en cuarto grado de primaria los
estudiantes identifican y usan informacién pertinente de un texto para resolver
problemas concretos, previamente formulandose preguntas para dirigir la busqueda de
informacion e identificar las ideas principales del texto para sustentar sus argumentos.
Inferir informacion que no se encuentra explicita en el texto, leer y comprender textos de

mediana dificultad y encontrar diferencias o semejanzas de la lectura que abordan el



mismo tema, asi como comprender el lenguaje figurado y ser capaz de identificarlo en
diversos géneros como el cuento, novela, poesia, entre otros y sintetizar informacion sin

perder el sentido central del texto, por mencionar algunos procesos.

Cognicion y conocimiento

La cognicion es la actividad mental, es la interpretacion o la transformacion de la
informacion almacenada, esta informacién se adquiere a través de los sentidos y se
almacena en la memoria. La cognicion ocurre cuando se obtienen implicaciones o
asociaciones a partir de una observacion, un hecho, o un suceso vivido. La actividad
mental, de una forma u otra, es lo que nos permite representarnos mentalmente las
diversas consecuencias de tales datos y consideraciones (Smith y Kosslyn, 2008).

Como anteriormente se dijo, es la capacidad del ser humano de procesar y
guardar informacion adquirida gracias a la percepcion y a las experiencias vividas, viene
del latin “cognoscere” que significa conocer (Moya, 2007). Cuando se habla de lo
cognitivo normalmente se refiere a todo lo relacionado con conocimiento. Es decir, la
cognicién es la habilidad que tiene el ser humano para procesar y adaptar datos que
recibimos del mundo exterior por medio de estimulos, a través de diversas vias
(experiencias, creencias y percepcion) para convertirlos en conocimiento

Varias disciplinas abordan y tienen diferentes teorias sobre la cognicién como la
filosofia, antropologia, la neurologia y la psicologia, por mencionar algunas, sin
embargo, situandonos en la psicologia cognitiva estudia como el proceso de
informacion influye en la conducta del individuo y la relacion de todos los procesos
mentales para la adquisicién del conocimiento.

Desde la perspectiva psicoldgica, el conocimiento es el resultado de algun
aprendizaje o experiencia, es decir es el resultado de conocer (lfiesta, 2007).

Se concibe el conocimiento como algo constituido por un conjunto particular de
hechos, técnicas y procedimientos que desarrollan las culturas (Gaponov, 2004). El
conocimiento, que utiliza el término en Psicologia cognitiva, es informacion acerca del
mundo que se almacena en la memoria y que va de lo cotidiano a lo formal (Gaponov,
2004).

Es esencial para un buen funcionamiento de la mayoria de los procesos
mentales, no solo de la memoria, del lenguaje y del pensamiento, sino también de la
percepcion y de la atencion (Truijillo, 2004).

La psicologia cognitiva concibe al conocimiento humano, como un proceso
activo, ya que siempre esta recopilando, almacenando, recuperando, transformando,
transmitiendo y actuando sobre la informacién, esto quiere decir que el ser humano
debe de poseer conocimiento para poder realizar todas estas acciones (Medina, 2008).
En ese sentido, hablar de la naturaleza del conocimiento ha sido tema de debate para
cientificos cognitivos, sin embargo, la mayoria coincide que existe un caracter

representacional del conocimiento, es decir la experiencia de un individuo en relacién a



ciertos acontecimientos cargados de informacién, tiene como resultado una
representacion cognitiva y esta se describe a través de simbolos, esquemas, imagenes,
ideas, creencias, preposiciones o enunciados, entre otros (Medina, 2008). Uno de los
procesos cognitivos de mayor complejidad y que emplea en todo momento
conocimiento es la comprension, que para el presente estudio es parte del objeto de
estudio.

Los seres humanos tienen la capacidad de comprender gran cantidad de
fendmenos en su entorno, comprenden el comportamiento de otras personas, teorias,
conceptos cientificos o matematicos, acontecimientos fisicos, pero principalmente
comprenden expresiones verbales habladas como son las frases o narraciones y las
expresiones escritas que son los textos. La comprension puede tener un nivel de
complejidad, puede parecer simple el comprender una conversacion con un amigo, pero
en otras ocasiones, se requiere mayor esfuerzo al comprender un articulo cientifico (De
Vega, 2006).

La comprensiébn es un proceso cognitivo de alto nivel, ya que requiere la
intervencién de los sistemas de memoria y atencionales, de los procesos cognitivos de
codificacion y percepcion y de operaciones inferenciales basadas en conocimientos
previos y en ciertos factores contextuales (De Vega, 2006).

El sujeto conoce directamente su grado de comprension de un fenédmeno, por tal
motivo esta asociada a un meta-conocimiento, esto indica que es bastante funcional ya
que el sujeto puede evaluar si un fendbmeno requiere mas recursos o0 esfuerzos
cognitivos para alcanzar una comprension 6ptima (De Vega, 2006).

Dentro del marco educativo una de las formas de comprension es adquirida y
desarrollada principalmente a través de la lectura de textos escritos como se describe a

continuacion.

Comprension lectora

La comprension lectora es la habilidad indispensable para el buen rendimiento
escolar en los estudiantes, dicha habilidad es compleja, para llegar al resultado de
comprender, en este caso un texto escrito se necesita que el individuo haga uso de sus
procesos cognitivos que mas adelante desarrollaremos.

La comprension lectora es el producto de la decodificacién y de la comprension
oral (Trujillo, 2004). Es un proceso simultaneo de extraccion y construccion
transaccional entre las experiencias y conocimientos del lector, con el texto escrito en
un contexto de actividad (Gaponov, 2004).

Cuando un lector experto lee un texto escrito adecuado al nivel de conocimientos
que él tiene, experimenta un proceso de comprension lectora, que es un producto
interactivo del mismo texto, de los esquemas del lector y del contexto linguistico y
extralinguistico, sin embargo, la lectura comprensiva tiene algunas diferencias de la

comprension oral (De Vega, 2006).



En primer lugar, el flujo de informacion del texto so6lo es accesible al lector
cuando éste hace uso simultaneo de la codificacion de letras y silabas, es decir uso de
sus destrezas lectoras sin dejar atras la operacion de la comprension. En segundo
lugar, se hace uso de la comprension oral, ya que las destrezas lectoras mencionadas
anteriormente tienen caracter de artefacto cultural y con ayuda de un agente educativo
requieren un aprendizaje complejo. En tercer lugar, el lector puede habitualmente
controlar la velocidad de la lectura, es decir un lector experimentado o familiarizado con
el tema de lectura se autoadministra la informacion mas de prisa que el inexperto; éste
tiende a hacer mas pausas, incluso retroceder para facilitar la comprension y en caso
de la comprension oral no puede controlar su velocidad (De Vega, 2006).

La mayoria de los paises utilizan la escritura alfabética, a excepcion de China 'y
Japon, en la lectura alfabética el lector debe construir fonéticamente cada palabra del
texto a partir de unidades elementales abstractas. Por tal motivo este alfabeto tiene un
lento aprendizaje en el ambito escolar y en los diferentes tipos de fracaso hallados, por
ejemplo, existe un alto nivel de escolares con dislexia y muchos adultos técnicamente
alfabetizados no utilizan habitualmente sus destrezas lectoras para acceder a los bienes
culturales, esto indica que las demandas cognitivas de la alfabetizacion son complejas
(De Vega, 2006).

Diversos cientificos sefialan la complejidad cognitiva de los procesos de lectura, existen
niveles de procesamiento, hay dos tipos, los conscientes y los transparentes para el
lector (De Vega, 2006).

Un nivel transparente es el reconocimiento de letras e integracion de silabas,
este es el andlisis mas basico de informacion que ejecuta el lector, es un proceso
perceptivo de reconocimiento de patrones. En primer momento el sistema analiza las
caracteristicas elementales del trazo de las letras (por ejemplo: inclinacién, lineas
curvas, puntos de unién) para sintetizar las letras y lograr integrar patrones silabicos
(De Vega, 2006).

Hablando de procesos conscientes, se encuentra la codificacion de palabras, las
letras y las silabas se agrupan en palabras, este proceso es consciente cuando el lector
se encuentra en el texto con palabras dificiles o poco familiares, este tipo de proceso
supone un acceso a los conceptos de la memoria semantica (De Vega, 2006).

La codificacion sintactica, se refiere a la relacién de las palabras unas con otras
mediante reglas sintacticas, puede ser que inconscientemente el lector utiliza su
conocimiento gramatical implicito en la lectura de textos, es decir el lector cuando lee un
articulo inmediatamente tiene la expectativa de que la siguiente palabra sera un
sustantivo (De Vega, 2006).

La codificacidon de proposiciones, se refiere a las frases del texto superficial
incluyen proposiciones elementales, que el lector abstrae de un modo automatico, esto

se puede visualizar en el momento en el que, a mayor cantidad de proposiciones



implicitas en un texto, manteniendo constantes el nUmero de palabras y frases, mayor
es el tiempo de lectura (De Vega, 2006).

La integracion tematica, el lector aparte de leer e interpretar frases construye un
modelo coherente e integrado del texto global, el individuo que realiza una lectura
comprensiva opera simultdaneamente en todos los niveles de procesamiento (De Vega,
2006).

Los procesos dirigidos a la decodificacion como son: el reconocimiento de las
letras, construccion silabica, codificacion de palabras y proceso sintactico suelen
categorizarse como microprocesos Yy las operaciones con un nivel mayor de
complejidad como son los de la comprensién del texto, es decir procesos de integracion
de proposiciones en esquemas, inferencias y uso de metas en la lectura son
categorizados como macroprocesos (De Vega, 2006).

Un buen lector en definitiva debe de ser un buen decodificador y un buen
entendedor, las diferencias individuales entre lectores buenos y malos se derivan de su
grado de eficiencia tanto en los microprocesos como en los macroprocesos, en caso de
un mal lector puede tener déficits en la velocidad y precision de la codificacion de letras,
silabas y palabras, sin embargo, también puede tener problemas en las operaciones de
mas alto nivel, dirigidas a la comprension (De Vega, 2006).

La comprension lectora requiere de la interaccion de diversos procesos
cognitivos: atencion, percepcion, memoria, comprension pensamiento inferencial y
conciencia fonoldgica; estos procesos permiten detectar dificultades en el desarrollo
cognoscitivo infantil. La lectura aparte de ser una modalidad de lenguaje es un proceso
esencial para el infante para la adquisicién de nuevos conocimientos en la etapa escolar
y permitir la comprension de un texto escrito a través de habilidades visuales (Morales y
Granados, 2014).

Procesos cognitivos implicados en la comprension lectora

El objetivo de la percepcion es obtener informacion sobre el entorno y darle
sentido (Smith y Kosslyn, 2008). De otra forma es como se interpreta y se entiende la
informacion que se ha recibido a través de los sentidos. Esto involucra la decodificacion
cerebral y el encontrar algun sentido a la informacion que se recibe, de forma que
pueda operarse con ella o almacenarse. Es un mecanismo activo, selectivo,
constructivo e interpretativo.

La percepcion de un texto leido, no involucra solo el acto de decodificar signos,
sino de interpretar las relaciones entre ellos, va mas all4 de la sensacién, anticipa la
impresion sensorial, excediéndola e interpretandola (Gloria 'y Yeriling, 2008).

El proceso cognitivo de atencion es la capacidad que tiene alguien para entender
las cosas o0 un objetivo, tenerlo en cuenta o en consideracion, de otra forma se entiende
como el mecanismo que controla y regula los procesos cognitivos, es el proceso por el

cual, en un momento dado, se resalta cierta informacion y se inhibe otra. Puede
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considerarse una cualidad de la percepcion, hace referencia a la funcion de la atencion
como filtro de los estimulos mas relevantes, dandoles prioridad por medio de la
concentracion de la actividad psiquica sobre el objetivo, para un procesamiento mas
profundo en la conciencia. Existen diversas teorias sobre la que se sefialan en general
cuatro caracteristicas que son: amplitud, intensidad, oscilamiento y control (Smith y
Kosslyn, 2008).

La amplitud se refiere a la cantidad de informacion a la que podemos atender al
mismo tiempo y al nimero de tareas que podemos realizar simultaneamente. La
intensidad es la cantidad de atencién que le prestamos a un objeto y esta relacionada
directamente con el nivel de vigilia y alerta de una persona; El oscilamiento, también
conocido como desplazamiento atencional, se entiende en el momento en que la
atencién cambia y oscila continuamente, ya sea porque procesamos dos o mas fuentes
de informacién o bien porgue nos encontramos realizando dos tareas y la atencion se
va dirigiendo alternativamente de una a otra, el tiempo de las oscilaciones puede ser
variable.

Mientras que el control es la direccion de la atencidn hacia un objeto o tarea y
poner en marcha sus mecanismos de funcionamiento en funcion de las demandas del
ambiente y de la tarea que un individuo va a realizar, se habla en este caso de atencién
controlada o sostenida, a diferencia de la atencién no controlada, el sujeto debe de
realizar un esfuerzo para mantener la atencion (Smith y Kosslyn, 2008).

La memoria es una funcion del cerebro que permite al organismo codificar,
almacenar y recuperar la informacion del pasado. Surge como resultado de las
conexiones sinapticas repetitivas entre las neuronas, lo que crea redes neuronales.
Existen tres tipos de memoria: La memoria de trabajo u operativa, la memoria a corto
plazo y la memoria a largo plazo (Smith y Kosslyn, 2008).

La memoria de trabajo se refiere a las estructuras y procesos para el
almacenamiento temporal de informacién y la manipulacién de la informacion, esta
integrada por tres componentes: Ejecutivo central, bucle fonolégico y agenda
visoespacial. Ejecutivo central, permite la asignacion de los recursos atencionales a los
demas elementos del sistema, es un mecanismo de control activo de los almacenes
secundarios, ya que los recursos de atencion y recuerdo son limitados, mientras que el
bucle fonoldgico es el elemento del sistema que permite que se mantenga viva
informacion de caracter verbal a lo largo del tiempo, gracias a la existencia de un
almaceén fonologico y al proceso de repeticion articulatoria. La agenda visoespacial es
importante para la retencion de informacion espacial y fisica, que al igual que el bucle
fonolégico cuenta con un almacén pasivo y de repeticion de dichas cualidades (Smith y
Kosslyn, 2008).

La memoria a corto plazo, también es conocida como memoria primaria, es la
capacidad para tener en mente de forma activa informacién, de forma que se encuentre

disponible durante un corto periodo de tiempo, la duracién de esta memoria esta
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estimada en varios segundos y respecto a su capacidad, puede guardar de dos a siete
elementos (Smith y Kosslyn, 2008).

La memoria a largo plazo, conocida como memoria secundaria, su funcién es
almacenar recuerdos por un plazo de tiempo que puede prolongarse desde dias hasta
décadas, no tiene limite de capacidad, ni de duracion, existen dos tipos de memoria a
largo plazo que son la memoria declarativa y la memoria procedimental. La memoria
declarativa son todos aquellos recuerdos que se encuentran conscientemente
disponibles, es nombrada también como memoria explicita, de esta surgen dos tipos de
memoria, la episddica y la semantica, la primera se refiere a los recuerdos relacionados
con sucesos especificos vividos y la memoria semantica se refiere a los conocimientos
generales sobre el mundo. La memoria procedimental, es la habilidad para realizar
movimientos o utilizar objetos (Smith y Kosslyn, 2008).

La comprension es un proceso cognitivo constructivo, en el que la informacién de
un estimulo o evento se empareja con otra informacién ya existente en la memoria del
sujeto y cuenta con ciertos procesos, para lograr su objetivo, es un proceso de alto nivel
cuyo agente es el sistema cognitivo con todos sus recursos, mecanismos Yy procesos
(De Vega, 2006).

Los procesos de codificacion, percepcion estan muy relacionados con la
comprension, son operaciones que procesan informacion ambiental, incluso si un
individuo ejecuta estos procesos en una misma tarea, es dificil determinar cada uno de
ellos, sin embargo, existe una jerarquia funcional entre la codificacion, percepcion y
comprension (De Vega, 2006).

La codificacion es un proceso primitivo que se realiza de modo automatico y que
utiliza analisis de propiedades o dimensiones particulares del ambiente como codificar
el color, tamafio, cantidad o el tono de un sonido y en otras ocasiones ejecuta analisis
de propiedades semanticas de la informacion, mientras que la percepcion se apoya en
los fendmenos de codificacion, pero implica una integracion de las propiedades
codificadas en un nivel cognitivamente superior. Supone el reconocimiento o
identificacion de un patrén sensorial o su categorizacion como objeto o evento
conocido, es decir percibimos si es una mesa, palabra o un suceso fisico, sin embargo,
es inexacto hablar del color, tamafio o de la profundidad que es la codificacion (De
Vega, 2006).

La comprension es un proceso analogo a la percepcion, identificar los limites
entra ambos es dificil, pero operan en distintos niveles, la percepcion opera sobre
objetos y eventos sensoriales mientras que la comprension supone la interpretacion de
textos y narraciones de secuencia de sucesos, en la comprension intervienen mas el
analisis de relaciones causa y efecto, la prediccion de acontecimientos, las inferencias
contextuales, entre otros (De Vega, 2006).

Desde el pensamiento inferencial, los procesos perceptivos involucran la

interpretacion y organizacion de elementos fisicos de los estimulos, producen
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conductas de discriminacion visual y auditiva que se ocupan de recabar la informacion
textual. Mientras que los procesos de memoria controlan y permiten la manipulacion
temporal de la informacidén necesaria para darle significado a un texto. Se hace uso
tanto de memoria visual al reconocer unidades graficas y de la memoria auditiva cuando
se activan los fonemas a los estimulos visuales.

Partiendo desde las bases psicolinglisticas de la adquisicion de lenguaje, los
procesos de la conciencia fonologica su objetivo es manipular los sonidos del habla con
el reconocimiento y manejo de unidades fonoldgicas: silabas y fonemas, su base se
desarrolla en la etapa preescolar, donde la silaba es la principal unidad fonoldgica que
utilizan los pequefios, mientras que, en la edad escolar, se hace uso y se analizan los
fonemas en el proceso de adquisicion formal de la lectoescritura (Morales y Granados,
2014).

La conciencia fonémica, es un requisito indispensable para que los nifios
aprendan a leer, esto se refiere a que los niflos tengan la capacidad de tener conciencia
de la estructura sonora del lenguaje hablado; y a este conjunto de habilidades se le
denomina conciencia fonoldgica, que también incluye la manipulacién de sonidos de
manera auditiva y oral, un gran ejemplo de la conciencia fonémica, es cuando los nifios
muestran apreciacion por las rimas y las aliteraciones y un déficit en la conciencia
fonoldgica es una de las principales causas de los problemas de comprension lectora
(Gomez, 2008). Pocos nifios adquieren esta habilidad, por tal motivo debe de ser
apoyado este aprendizaje por medio de actividades tipicas, desde el kinder como cantar
canciones con rimas, recitar poemas con aliteraciones, palmear silabas, cambiar
sonidos en las palabras, etc. (Gémez, 2008).

En cuanto al principio alfabético, es la comprension de que hay una relacion
sistematica entre letras y sonidos, que se desarrolla en los primeros afios de los nifios,
a través de la instruccion (Gomez, 2008). También tiene que ver con el uso sistematico
de la relacion entre letras y fonemas para pronunciar palabras nuevas, este principio
alfabético es una concepcion de que los nifios construyan acerca de que el lenguaje
hablado puede ser convertido a texto de manera sistematica, que los textos pueden ser
transformados a lenguaje hablado y que las letras representan los sonidos de su idioma
(Gbémez, 2008).

Adquisicién y desarrollo la comprension de lectura

La lectura aparte de ser una modalidad de lenguaje es un proceso esencial para
el infante para la adquisicion de nuevos conocimientos en la etapa escolar y permitir la
comprension de un texto escrito a través de habilidades visuales (Morales y Granados,
2014). Tiene un importante papel en el curriculo escolar, ya que es una herramienta
indispensable para el acceso a la cultura y el aprendizaje de diversas areas (Arandiga,
2005). Es una herramienta de comprension para los alumnos, disponer de una
adecuada competencia lectora garantiza que el escolar podra acceder a una correcta
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busqueda y localizacion de informacion en diferentes textos escritos, asi como
interpretar graficos, analizar mapas y datos que estos contengan. El desarrollo de esta
habilidad ayuda a que el individuo tenga la capacidad de resolver problemas de distinta
indole con mayor facilidad (Arandiga, 2005).

Desde el punto de vista cognitivo, una correcta habilidad de lectura comprensiva
permite que el escolar desarrolle sus capacidades y funciones de procesamiento de la
informacion, ayuda al desarrollo de la imaginacién, a la comprensiéon de la informacién
para seleccionarla, valorarla, resumirla, clasificarla, distinguir lo fundamental de lo
secundario y de esta manera almacenarla en su memoria a largo plazo en forma de
esquemas de conocimiento, gracias a esto, dicha informacion sera mejor recordada en
forma de conocimientos previos, ya que su almacenamiento se ha producido con
significaciobn y comprension (Arandiga, 2005).

En los procesos de aprendizaje y ensefianza, la competencia lectora es una de
las herramientas psicolégicas mas relevantes y una buena comprension lectora puede
facilitar la resolucion de problemas, mientras que una mala habilidad lectora podria
generar un desarrollo insuficiente o cualitativamente inadecuado de habilidades sociales
y emocionales, repitiendo positivamente 0 negativamente en la autoestima y
autoconcepto del escolar (Trujillo, 2004). La comprension lectora influye
significativamente en cada una de las 5 areas curriculares de educacion primaria, como
son comunicacion integral, matematicas, ciencia y ambiente, personal- social y
formacion religiosa (Palomino, 2011).

La relevancia de adquirir las habilidades de lectoescritura durante los primeros
afos de la escolaridad se enfoca principalmente en este objetivo: que los alumnos sean
capaces de interactuar con un mundo letrado y desempefarse como adultos
funcionales en el mundo que los rodea (Braojos y Pérez, 2012).

Una técnica es un conjunto de procedimientos reglamentados y pautas que se
utiliza como medio para llegar a un cierto fin (Gaponov, 2004). Esta herramienta sirve
para describir a un tipo de acciones regidas por normas 0 un cierto protocolo que tiene
el propdsito de llegar a un resultado especifico, en este caso el de la mejora de
comprension lectora (Gaponov, 2004).

Para un mejor desarrollo en la comprensién lectora, se ensefian estrategias para
comprender textos escritos, como resumir, realizar preguntas, etc. Se desarrollan las
estrategias cognitivas para la comprension y estrategias metacognitivas para la
metacomprension, ambas necesarias en el lector estratégico (Serrano, 2010).

La estrategias cognitivas se refieren a procesos dinamicos y constructivos que el
lector pone en marcha de manera consciente e intencional para construir una
representacion mental del texto escrito, por ejemplo Block y Pressley (2007), han
elaborado un modelo de estrategias que integraria: i) Procesos de comprension para

reconocer y comprender palabras; ii) Procesos de comprensién para interpretar frases y
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parrafos; iii) Procesos de comprension para comprender bien el texto; iv) Procesos de
comprension para compartir y usar el conocimiento (Trujillo, 2004).

Mientras que la metacognicion se refiere al conocimiento sobre el propio
conocimiento y la regulacién de los procesos cognitivos. Los procesos de conocimiento
se refieren a la activacion de los conocimientos sobre la tarea, la persona y las
estrategias; mientras que los procesos de regulacién en tareas de comprension lectora,
requieren planificar, determinar objetivos, supervisar, reconocer aciertos y errores y asi
evaluar el nivel de comprension alcanzado (Trujillo, 2004).

La estrategias metacognitivas pueden clasificarse en funcion del momento de
uso: i) antes de iniciar la lectura, para asi darle mas facilidad al lector de activar sus
conocimientos previos, detectar el tipo de discurso, determinar la finalidad de la lectura
y anticipar el contenido textual, el tipo de discurso que debera de comprender y
planificar el proceso lector; ii) durante la lectura construir una representacion mental del
texto escrito y supervisar el proceso lector, asi facilitando al lector el reconocimiento de
las diferentes estructuras textuales; iii) para facilitar al lector el nivel de comprension
alcanzado, después de la lectura, corregir errores de comprension, elaborar una
representacion global y propia del texto escrito y extender el conocimiento obtenido
mediante la lectura (Trujillo, 2004).

Los tipos de técnicas pueden ser muy variados y van desde la elaboracién de
preguntas, los ejercicios de completar la lectura, la formacion de parejas para la
reflexion y discusion de la lectura, la transferencia de informacion a una elaboracion
propia, o bien hacer uso de estrategias de marcar el texto (Romano, 2010).

Paris, Wasik y Tuner (1991) ofrecen seis razones por las que adquirir una
competencia estratégica en comprension lectora es relevante para la educacion y

desarrollo de los escolares. Descritas a continuacion:

)] Permiten a los lectores elaborar, organizar y evaluar la informacion
textual.
i) La adquisicion de estrategias de lectura coincide y se solapa con el

desarrollo de mdltiples estrategias cognitivas para la mejora de la
atencion, memoria, comunicacion y aprendizaje durante la infancia.

iii) Las estrategias son controladas por los lectores; estas son
herramientas cognitivas que se pueden usar de forma selectiva y
flexible

iv) Las estrategias de comprension reflejan la metacognicion y la
motivacion porque los lectores deben tener tanto conocimientos
estratégicos como la disposicion a usar dichas estrategias

V) Las estrategias que fomentan la lectura y el pensamiento pueden ser
ensefiadas directamente por los profesores

vi) La lectura estratégica puede mejorar el aprendizaje en todas las areas

curriculares
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Como ya se ha descrito es crucial el uso de estrategias para realizar con
efectividad procesos de reconocimiento de palabras, interpretacion de frases y parrafos,
comprension del texto y supervisar dicha comprensiéon (Romero y Barboza, 2012). En
este momento, el lector debe de ser capaz de construir una representacion mental
adecuada del texto escrito y no solo esto, sino también recordarla y supervisar dicho
proceso.

Nuevamente recordando a la comprension, es un proceso que permite adquirir
informacion, experimentar y ser consciente de otros mundos reales o ficticios,
permitiendo el éxito académico y la comunicacion (Braojos y Pérez, 2012). La
comprension lectora hace referencia a un proceso de extraccibn y construccion
transaccional entre las experiencias y conocimientos del lector, con el texto escrito en
un contexto de actividad (Trujillo, 2004). La comprension lectora es el producto de la
decodificacion y la comprension oral, si una de las habilidades falla, la comprension
lectora se vera dafiada, ya que no podemos comprender un texto si no tenemos la
capacidad de decodificar; tampoco lo podemos entender si la comprension oral no
permite que se extraiga el significado (Braojos y Pérez, 2012).

La habilidad de decodificar consiste en descifrar la pronunciacion de las letras
escritas (Trujillo, 2004). Un lector competente es aquel que logra realizar este proceso
con todas las palabras que se le presentan y con el paso del tiempo cada vez mas
automatico e inconsciente y suelen usar de manera flexible estrategias de comprension,
mientras que aquellos con dificultades de comprension lectora usan escasas estrategias
de comprensiéon (Trujillo, 2004). Nation plantea que es importante investigar no solo
como los nifios adquieren la capacidad de decodificar palabras, sino como van
evolucionando en este aprendizaje, indica también que el conocimiento semantico tiene
un papel muy importante en el reconocimiento de las palabras y en su desarrollo.

Los nifios necesitan manejar el codigo para comprender los textos, sin embargo,
se resalta que la comprension no surge de manera automatica de este proceso, la
decodificacion adecuada tampoco asegura la comprension lectora (Romero y Barboza,
2012).

Diversos estudios que han analizado la importancia del conocimiento previo en
los procesos de lectura, han sefialado la influencia que tiene, la realizacion de
inferencias y predicciones, para que los estudiantes puedan facilitar la comprensién
textual (Romero y Barboza, 2012). Pueden usar preguntas similares a las siguientes,
¢, COmo se relaciona este texto con otros que ya he leido y tratan de la misma tematica,
presentan similitudes, revelan inconsistencias? Y ¢ Qué conozco sobre dicha tematica?

Hacer predicciones sobre el contenido y generar preguntas, es relevante para
ensefar a los lectores a activar los conocimientos previos, relacionados con el texto
escrito, es decir relacionar sobre lo que ya saben del texto y predecir la informacién
textual, como por ejemplo, hacer una inferencia en que es lo que le sucedera a cierto

personajes, a partir del titulo y de las ilustraciones, esto facilitara la comprension lectora
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y del mismo modo provocar que los lectores generen preguntas de algo que les gustaria
saber del texto (Braojosy Pérez, 2012).

Sin embargo, otros trabajos e investigaciones, mencionan la importancia de usar
representaciones visuales mentales de los textos, como una estrategia que permite la
comprension textual y los procesos memoristicos (Arandiga, 2005).

Se refiere a identificar palabras que necesitan ser aclaradas al punto donde se
hacen referencias a aquellas estrategias que podrian facilitar al lector el acceso al
significado de palabras clave para la comprension lectora, también con esta estrategia
se desarrolla la capacidad de reconocer la informacion visual o fonolégica para
recuperar la informacion de la memoria a largo plazo (Arandiga, 2005).

Varios estudios sobre la comprension lectora, hablan de que el vocabulario
comprendido en el texto también juega un papel muy importante y crucial en la
comprension del mismo (Arandiga, 2005). En general, en cualquier nivel educativo que
se encuentre el estudiante, debe de saber hacer uso adecuado del diccionario, desde
los primeros niveles de desarrollo escolar deberian de aprender a construir un
diccionario propio, en dénde vayan recopilando definiciones de las palabras que utilizan
y relacionarlas con nuevas palabras, colocandolas en el contexto adecuado (Bohérquez
y Cabal, 2015).

Otra estrategia es la de correccion, es releer una parte que al lector le parezca
confusa del texto, esta estrategia es adecuada cuando el lector esta consciente de
alguna falla de comprension, es muy apropiado, ya que en algunas ocasiones hay
varias deficiencias en la comprension lectora porque hay falta de atencion del lector o
en muchas ocasiones se saltan entre lineas (Bohérquez y Cabal, 2015).

En cambio la estrategia del parafraseo, es una herramienta Gtil para comprender
la informacion compleja para el lector, repitiéndolas con sus propias palabras, con el
propésito de resumirla y asi facilita la retencién y el proceso de vinculacion con
proposiciones previas o posteriores, el uso del resumen, también es una estrategia (Util,
ya que se desarrolla la capacidad de comprender una gran cantidad de informacion,
seleccionando lo mas importante y resumiéndolo a un texto mas pequefio, pero con la
informacion determinada (Bohorquez y Cabal, 2015).

Mientras que, en la representacion visual, el uso de las representaciones gréficas
en jovenes lectores, esta justificado al menos, por estas cuatro razones; i) Induce y
entrena a los estudiantes a usar representaciones mentales visuales, en lugar de
palabras y eso permite que la informacion se sintetice en la memoria operativa; ii)
Facilita que el escolar establezca relaciones entre ideas y conceptos; iii) Se facilita y
mejora la calidad de la memoria explicita; iv) Facilita el uso de la informacion (Arandiga,
2005).

Realizar inferencias, al menos facilitan dos procesos relevantes en la
comprension lectora; i) Establecen conexiones entre el conocimiento previo y el texto; ii)

Permiten al lector completar informacion explicitamente omitida en el texto, pero
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necesaria para obtener una representacion mental de la estructura global mas
elaborada (Truijillo, 2004).

Dado que la comprension lectora no surge automaticamente como producto de la
decodificacion, es importante desarrollar estrategias de comprension a la par de la
decodificacion, mas aun desde preescolar, cuando se trabajan los precursores de la
decodificacion, ya se puede promover el desarrollo de la comprension por medio del
lenguaje oral (Trujillo, 2004).

Desde el punto de vista constructivista la comprension, es el pensamiento activo
e intencionado en el que se construye el sentido a través de las interacciones entre el
texto y el lector. Cuando se ensefian estrategias cognitivas a los alumnos, estos
muestran un incremento en su comprension. Los buenos lectores utilizan una variedad
de estrategias en tres momentos distintos: antes de leer, durante la lectura y después
de ella (Gomez, 2008).

Evaluacion de la comprensién lectora

La competencia lectora es indispensable para el aprendizaje de conocimientos,
habilidades y actitudes especificas, ha tenido bastante relevancia a nivel mundial y se le
ha conferido mas importancia a nivel formativo, ejemplo de esto es que ha sido
agregada en las evaluaciones internacionales y nacionales ya mencionadas, sobre el
desempeiio de las instituciones educativas y de sus estudiantes en diversos niveles
formativos (Benitez et al., 2014).

La adquisicidon y uso de la comprension lectora es indispensable en cualquier
nivel educativo, especialmente en los superiores, ya que gran parte de la formacién
académica se lleva a cabo a travées de la lectura de textos escritos.
Desafortunadamente no se cuenta con un sistema de evaluacion de las competencias
lectoras de alumnos universitarios que puedan indicar resultados puntuales sobre
cuales aspectos han sido desarrollados adecuadamente y en cuéles pueden mejorar
tanto en alumnos que ingresan a la licenciatura, los que ya estan en semestres
avanzados y los que egresan. Algunos autores han aplicado evaluaciones de tipo
informal en la comprension lectora de estos alumnos de licenciatura, en los que se ha
encontrado que tienen un gran problema en seleccionar informacion importante en los
textos, esto quiere decir que tienen dificultad en el uso de estrategias efectivas para
extraer ideas principales de los textos, por tal motivo es necesario contar con estudios
sisteméaticos que cuenten con instrumentos validos y confiables para medir distintos
aspectos o niveles de comprensiéon lectora y poder realizar estudios comparativos y
gracias a esto en el &mbito educacional se podran desarrollar estrategias efectivas
dirigidas a una competencia especifica de la comprension lectora (Benitez et al., 2014).

Existe una herramienta creada por Pérez en el afio 2005, este autor defini6 a la
comprension lectora como el proceso mediante el cual el lector, a través del uso de

varias estrategias puede tener una interaccién con el texto, también sefala cinco
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niveles de comprension lectora: literal, reorganizacion de la informacién, inferencial,
critico y apreciativo (Benitez et al., 2014).

El nivel literal se refiere cuando el lector puede recordar y reconocer exactamente
las ideas del texto tal y como las mencioné el autor (Benitez et al., 2014). Es decir, en
este nivel se deja en claro el reconocimiento, la localizacion e identificacion de
elementos tales como: nombres, personajes, tiempo, ideas principales, ideas
secundarias, relaciones causa-efecto, rasgos de los personajes, recuerdo de épocas,
hechos y lugares, por mencionar algunos (Zorrilla, 2005).

El nivel de reorganizacion de la informacion se encuentra cuando el lector tiene
la capacidad de ordenar las ideas del texto, clasificandolas y sintetizandolas, es decir
hace una resefia de forma sintética de la lectura del texto con sus propias palabras o lo
expresa graficamente mediante el uso de conceptos vinculados por simbolos que
indican niveles jerarquicos (Benitez et al., 2014). EIl lector categoriza personajes,
objetos, lugares, hacer bosquejos y reproducir esqueméaticamente el texto, también
realiza resimenes tomando ideas y hechos principales del texto (Zorrilla, 2005).

En el nivel inferencial el lector agrega elementos que no se encuentran en el
texto, para relacionarlo con sus experiencias personales o para hacer deducciones en
las ideas que no estan explicitas en el texto, gracias a esto el lector genera su propia
interpretacion (Benitez et al., 2014). En este nivel el lector hace inferencias de lo que el
lector pudo haber agregado en el texto, inferencias sobre caracteristicas de los
personajes que no estan explicitas en el texto, ideas secundarias que permita
determinar el orden en el que deberian estar en el texto, por mencionar algunas
(Zorrilla, 2005).

En cuanto al nivel critico o de juicio valorativo se distingue cuando el lector hace
uso de sus procesos de valoracion acerca del contenido del texto, tiene que hacer uso
de sus conocimientos previos sobre el tema que esta leyendo y relacionarlos con lo que
esta escrito, para finalmente evaluar las afirmaciones que expone el autor y las propias,
hace juicios sobre la fantasia y la realidad, esto quiere decir que en este nivel el lector
comprende varios modos de interpretar un texto (Benitez et al., 2014).

Por ultimo, esta el nivel apreciativo, este se encuentra cuando el lector expresa
comentarios de contenido sobre el texto abordado, desarrolla juicios sobre el estilo
literario 0 sobre las caracteristicas del lenguaje que utiliza el autor en el texto, es decir
el uso del humor, la ironia, del doble sentido, entre otros. Por tal motivo es necesario
gue al momento de evaluar esta importante competencia se deben tomar en cuenta
estos cinco niveles y no posicionarse en uno solo, esto ha sido motivo de debate y
criticas por diversos autores, ya que no conciben que sean correctas las pruebas
aplicadas a alumnos que se encuentran en distintos escenarios educativos, mencionan
gue por lo general son pruebas de opcion multiple, por lo que provoca que la evaluacion
se limite a medir un solo nivel o tipo de competencia lectora, regularmente evalta un

nivel de comprension literal (Benitez et al., 2014).
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Entre los instrumentos validos y confiables, esta el que desarrollaron Sanchez,
Grajales y Garcia en el afio 2011 que utiliza siete textos y una serie de pruebas
escritas, sin embargo puede llevarse mucho tiempo de aplicacion, asi que Guerra y
Guevara en el afio 2013 realizaron una conformacion del Instrumento para medir
Comprension Lectora en Alumnos Universitarios (ICLAU), toma en cuenta los cinco
niveles de comprension ya mencionados anteriormente, también cuenta con un texto y
varios reactivos dirigidos para evaluar cada nivel, herramientas novedosas y usa
rubricas para calificar las caracteristicas de las respuestas dadas por los alumnos ante
preguntas abiertas (Benitez et al., 2014).

Otra perspectiva postula que, el lector a través del uso de sus esquemas y
estructuras de conocimiento construye un modelo de significado del texto partiendo de
las claves que le proporciona el mismo, como de la informacion que estas mismas
contienen y que son almacenadas en la mente del lector, también ocupa las claves que
el autor le brinda, de caracter sintactico, semantico y con contenido de informacion
social, todas estas claves por lo general deben de inferirse, ya que no vienen de forma
explicita en el texto, aparte se debe tomar en cuenta el significado que se le da a ciertas
palabras dependiendo del contexto. Otro tipo de estrategias son en donde el lector
monitoriza o auto-controla su propio avance en la comprensién del texto, detectan
errores y utiliza procedimientos para enmendar dichos fallos (Zorrilla, 2005).

En el momento en el que se analiza la evaluacion de la comprension lectora, es
importante definir cudles son los objetivos de la lectura, ya que depende mucho los
procedimientos que van a emplearse, existe una forma de evaluaciébn de la
comprension lectora que se basa en el uso de medidas del producto, es decir se centra
en el producto final de la lectura que en el proceso que utiliza el lector para llegar a ello,
a continuaciéon se desarrollaran distintas medidas de producto que se pueden utilizar:
evocacion o recuerdo libre, preguntas de sondeo, preguntas abiertas, cuestionarios,
items de verdadero o falso, pregunta de elecciébn mdltiple de alternativas (Zorrilla,
2005).

Evocacion o recuerdo libre, esta evaluacion es uno de los elementos mas
tradicionales para comprobar la adquisicién de la informacion, se obtiene solicitandole al
lector que lea un texto o varios textos y que al finalizar evoque los textos leidos, esto es
para comprobar la precision y la fidelidad de lo que el lector ha escrito con lo que ha
leido, en esta medida se proporciona informacion acerca de la organizacion y el
almacenamiento de la informacion en la memoria y de las estrategias ocupadas para la
recuperacion de la informacion, el hecho de utilizar este tipo de medida se infiere que
para que algo sea recordado necesita ser comprendido, sin embargo estudios sobre el
aprendizaje verbal han encontrado que el ser humano tiene la capacidad de recordar
gran material sin significado. Por otra parte, hay que tomar en cuenta que el lector debe
de utilizar sus habilidades de produccion, tanto orales como escritas, ya que hay mucha
diferencia en cada individuo sobre el uso de dichas habilidades, para obtener una
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evaluacion correcta en esta medida el lector debe expresarse correctamente sobre el
texto leido, ya que las condiciones de produccion de un texto con las condiciones de
recepcion no necesariamente deben ser iguales (Zorrilla, 2005).

Este tipo de medida debe de ser interpretada muy cuidadosamente, ya que
pueden existir varios factores que sesguen la prueba, uno de ellos puede ser el
evaluador que ha de interpretar las respuestas del lector, por lo que esta medida tiene
tres eslabones para otorgar una calificacion al evaluado, el lector que debié haber
comprendido el texto, de esta forma expresara correctamente el mensaje principal del
mismo, para que finalmente el evaluador interprete lo expresado y que coincida con la
idea de origen del lector (Zorrilla, 2005).

Para la preguntas de sondeo, consiste en realizar preguntas de sondeo
destinadas a localizar la informaciéon almacenada tras la lectura que realiz6 el lector,
esta medicidn no es muy confiable, requiere de correcciones practicas y entrenamiento,
ya gue no existe un método que genere preguntas adecuadas para cada texto, tampoco
esta claro si existen diferencias cualitativas entre la comprension de la informacion
obtenida por medio de preguntas de sondeo o la informacion evocada libremente
(Zorrilla, 2005).

Preguntas abiertas, dichas preguntas facilitan que surja un procesamiento de la
informacion almacenada con la informacibn memorizada, aqui el problema se puede
derivar de que el lector no utilice sus estrategias de produccion (Zorrilla, 2005).

Cuestionarios se han empleado distintos modelos de cuestionarios en los que se
utilizan diferentes tipos de preguntas que pretenden que el lector desarrolle una serie de
habilidades para facilitar la recoleccion de diversos tipos de informacion, esta medida
consiste en leer un texto para posteriormente pedirle que responda preguntas
relacionadas al contenido del texto (Zorrilla, 2005).

A diferencia de las otras pruebas en los items de verdadero o falso no es
necesario que el lector haga uso de sus destrezas de produccion, sin embargo, existen
otras dificultades para esta prueba, ya que el lector debe de llevar a cabo un proceso de
emparejamiento que estad determinado por las caracteristicas de la pregunta con lo
leido. Cuando la estructura superficial de la pregunta es muy igual a la idea contenida
en el texto original, no hay mucha dificultad, pero cuando no es asi, el lector debe de
transformar la informacion almacenada en su memoria o modificar la pregunta para
contestar correctamente, también se tiene que descartar la idea de que contesté al
azar, ya que no es posible saber explicitamente porque el lector contesté correcta e
incorrectamente, otro de los problemas que se puede encontrar en la prueba, es que
cuando la estructura de la pregunta coincide con contenido del texto original, pero en
ella se afirma algo que en el texto es falso, el lector puede llegar a confundirse y
contestar incorrectamente (Zorrilla, 2005).

Las preguntas de eleccion multiple de alternativas es uno de los procedimientos

mas utilizados para evaluar la comprensién lectora, en esta medicion se le proporciona
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al lector un texto relativamente corto y enseguida una serie de preguntas con posibles
respuestas y el alumno debe de elegir la respuesta correcta. Se puede suponer que el
lector debe de realizar diversas estrategias para poder elegir una respuesta correcta y
eso implica tener valiosa informacién de caracter diagnostico. Debe de considerarse
que en esta prueba el lector debe hacer uso de diferentes habilidades como la
resolucién de problemas y no precisamente de la comprensiéon lectora, por lo que la
evaluacion puede tener sesgos, dicha medicién también se encuentra limitada ya que
Unicamente debe de haber una respuesta correcta y recientes estudios de la
comprension lectora han demostrado que un lector creativo busque ir mas alla de las
respuestas explicitas en el texto y que él desarrolle inferencias distintas a las
respuestas convencionales impuestas y que finalmente seran incorrectas ya que solo se
admite valida una respuesta (Zorrilla, 2005).

En este tipo de medidas de producto existen muchos errores ya que no existen
reglas para generar las preguntas que deben incluirse y tampoco un sistema claro que
genere varias respuestas para cada una de las preguntas. Algunos autores han
intentado desarrollar sistemas que clasifiquen las preguntas hechas en el texto
mediante el andlisis proposicional del texto y el analisis posterior de las fuentes de
informacion requeridas para contestar. También a la hora de aplicar e interpretar dichas
pruebas, se debe de tomar en cuenta que las demandas cognitivas del individuo son
distintas cuando se acude al texto nuevamente o cuando ya no se le permite al lector,
cuando ya no esta a su disposicion dependera mas de la memoria a largo plazo y que
haga usos de las capacidades como organizacién y recuperacion de la informacion, en
cambio cuando el lector tiene a la mano el texto, hard mayor uso de estrategias de
busqueda de informacion y de razonamiento. La evaluacion de la comprension lectora
debe ser en funcion de cémo el lector lleva a cabo una tarea mediante la informacion

dada por un texto en un contexto determinado (Zorrilla, 2005).

Representacion del conocimiento y comprension de lectura

Para que un lector comprenda un texto requiere construir una representacion
mental, donde integre informacion nueva a través de procesos atencionales y
perceptuales con los conocimientos que previamente posee (Morales y Granados,
2014)

Cada individuo tiene en su memoria a largo plazo un gran nimero de contenidos
semanticos, es decir significado de las palabras, conceptos sobre el mundo fisico y
social, conocimientos especializados, entre otros, también contenidos episédicos como
son los eventos autobiograficos y destrezas, estas se refieren a habilidades como
conducir, nadar, resolver problemas, etc. Toda esta informacién permanece en estado
de latencia, y s6lo eventualmente se activa un contenido o recupera en la memoria

operativa, en funciébn de las exigencias del ambiente, esta memoria permite el
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almacenamiento y manipulacién temporal de la informacion con la finalidad de realizar
tareas cognitivas complejas (De Vega, 2006).

La unidad representacional pudieran ser palabras internas, es decir lenguaje del
pensamiento o lingua mentis formalmente analoga al lenguaje convencional, ya que
cuando recordamos un episodio o tratamos de explicar un concepto, las palabras llegan
a nuestra mente, incluso aunque no las digamos al mundo exterior (De Vega, 2006).

Los linguistas denominan al fenbmeno de la invarianza del significado en la
parafrasis, al momento en el que recordamos un episodio verbal, cuando lo hacemos
nuestra recuperacion no es literal, sino una version libre del mensaje recibido, la
estructura gramatical y los términos empleados pueden diferir considerablemente, sin
embargo, nuestro recuerdo tiene el significado implicito en los mensajes (De Vega,
2006).

En el momento en que recordamos algo, es que la informacidn se ha activado en
la memoria operativa y probablemente ha habido una transformacion del cédigo
semantico en otro ya sea verbal o de imagenes. La psicologia cognitiva suele emplear
una estrategia de investigacion y de inferencia, sin embargo, en el caso de la memoria
semantica que se encarga de almacenar significado de las palabras y la relacion que
existe entre ellas, es decir el conocimiento del mundo, no se ha utilizado esta misma
metodologia, para esto se han utilizado las preposiciones, ya que estas reflejan
eficazmente algunas propiedades psicolégicas de la memoria y el lenguaje (De Vega,
2006).

Frege el padre de la logica contemporanea elaboré el lenguaje formal de las
preposiciones pretendia reflejar el pensamiento puro sin contaminantes psiquicos y
desarroll6 las siguientes caracteristicas: Son unidades de significado sujetas a valores
de verdad, es decir forzosamente niega o afirma algo, por lo tanto, se puede juzgar
como verdadera o falsa. Otra caracteristica es que son abstractas y semanticas, es
decir no se trata de representaciones analogas, como son los dibujos o imagenes
mentales, sino que reflejan conceptos y relaciones (De Vega, 2006).

Las proposiciones suelen representarse como redes o arboles con dos tipos de
elementos estructurales: Los nodos y los eslabones; Los nodos representan unidades
conceptuales, es decir las palabras y los eslabones son las lineas que unen dos nodos
entre si y que representan algun tipo de relacion entre estos (De Vega, 2006).

La ventaja del formalismo proposicional es poderosa, hasta el punto que
cualquier tipo de informacion se puede reducir a proposiciones. Este caracter universal
de las proposiciones permite la elaboracion de teorias psicolégicas parsimoniosas en
las que prescinde de otros formatos mentales, como son las imagenes,

La red proposicional consta de varios elementos: la elipse central representa el
nodo proposicional, es decir el concepto mas abstracto, la segunda son las etiquetas

nominales que representan conceptos especificos y por ultimo las flechas que
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corresponden a relaciones asociativas entre los conceptos y la proposicion (De Vega,
2006).

Los psicologos proposicionalistas consideran que no es imposible reducir
nuestros procesos perceptivos e imaginativos a representaciones proposicionales,
cuando una persona recuerda un dibujo o cualquier otra informacion visual, mas que
una réplica detallada parece retener el significado, lo cual puede indicar un tipo de
formato proposicional (De Vega, 2006).

Existe un ndamero considerable de estudios en los que se ha abordado la
evaluacion de comprension de lectura; no obstante, La mayoria de las investigaciones
se ha centrado en la adquisiciéon del codigo escrito o decodificaciéon, es decir como los
nifios comprenden la concordancia entre grafemas, que es la forma escrita de las letras
y fonemas, que es el sonido que representan los grafemas y de esta manera producir la
palabra al enfrentarse a un conjunto de grafemas. En la mayoria de los paises
latinoamericanos la ensefianza del cédigo escrito y de la lectura propiamente dicha
comienza de modo mas sistematico en la educacion primaria o basica (Braojos y Pérez,
2012). La adquisicion de la lectura de palabras requiere de una instruccion mas
explicita, y que luego la comprensién surgira o emergera como producto del aprendizaje
del codigo (Jouni, 2005).

Con base en lo anterior se eligi6 como modelo de indagacion al Andlisis
Predicativo del Discurso (Campos y Gaspar, 1999) en el que se entiende al discurso
como una construccion de configuraciones predicativas, compuestas por sujeto y
predicado. El andlisis textual consiste en identificar elementos tales como a) sujeto, b)
conexion predicativa, y ¢) despliegue predicativo, que a su vez este Ultimo se dividir4 en
Aspectos Generales y Aspectos Especificos (Campos y Gaspar, 1999; 2009; Campos,
Gaspar y Velasquez, 2015).

Objetivo

Uno de los grados de estudios claves en la vida académica y el desarrollo infantil,
es el cuarto grado de educacidén primaria; ya que, segun el plan de estudios de la
Secretaria de Educacion Puablica (2011), los alumnos estan por concluir el tercer bloque
de conocimiento de la educacion basica, por lo que dichos alumnos deberian contar con
las habilidades bésicas de lenguaje incluida la comprension de lectura.

Por tanto, el objetivo del presente estudio fue analizar la relacion entre la
comprension de lectura y la representacion de conocimiento con base en un texto
escrito en alumnos de cuarto grado de primaria, a través del modelo de Analisis
Predicativo del Discurso (APD).
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Método

Tipo de estudio
Por la forma de analisis de los datos se realizé un estudio de tipo cualitativo y de
tipo exploratorio, ya que es la primera aproximacion al fenomeno desde el analisis

discursivo; y transversal por su tiempo de aplicacion.

Casos

Los casos se eligieron por la accesibilidad ofrecida por las autoridades escolares
de la escuela Centro Educativo Didascalos S.C. Ubicada en calle Bilbao 27, colonia San
Juan Estrella, alcaldia de lIztapalapa, Ciudad de México. Participaron 20 alumnos de
cuarto grado de primaria, con un rango de edad entre los nueve y diez afios, todos
residentes de colonias aledafias y en el momento de la aplicacion de la prueba

presentaban un aparente buen estado de salud.

Materiales

Se utilizaron dos textos escritos de tipo narrativo. El primero un cuento titulado
"El principe rana" constituido por dos cuartillas y media aproximadamente (ver Anexo
1). El segundo y “La reunion de los ratones” con una extensién de una cuartilla (ver
Anexo 2), se utilizé lapiz, goma y dos instrumentos. Cada uno de ellos evalta tanto a la
representacion de conocimiento sobre comprension de lectura como al proceso de

comprension en si mismo.

Instrumento

Se elaboraron dos instrumentos de tipo papel y lapiz con una estructura abierta.
En ambos se incluyeron datos de identificacion sociodemografica, tales como, nombre,
edad y colonia de residencia.

El primero se planted en relacion a la evaluacion de la representacion de
conocimiento de comprension de lectura. Se conformd por tres items en donde se les
preguntd sobre las estrategias usadas para comprender el texto, la afinidad con los
géneros literarios, y lo entendido de la lectura (ver Anexo 1).

El segundo se enfoco en la evaluacion de comprension de lectura, el cual estuvo
constituido por tres preguntas, que son i) cual es el mensaje o moraleja de la lectura, ii)
cudl es la pregunta que les hizo el jefe de los ratones a todos los ratones, vy iii) por qué

es importante el mensaje o moraleja de la historia (ver Anexo 2).

Escenario

Se acudio6 a la escuela Centro Educativo Didascalos S.C. localizado en Bilbao 27,
San Juan Estrella, Ciudad de México, esta institucion es privada, imparte los tres grados
de educacion preescolar y los seis grados de primaria. Cuentan con registro oficial ante
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la Secretaria de Educacion Publica (SEP). La matricula escolar esta integrada de un
grupo por cada grado escolar.

El centro Didascalos cuenta con diversos programas que ayudan a reforzar
estrategias de ensefianza en las siguientes ramas: matematicas, ciencias, lengua
extranjera, perspectiva universal, lectura y escritura. En cuanto apoyo al area de
espanol, el centro fomenta el uso de “Pasaporte a la Lectura” con la finalidad de que los
alumnos despierten su interés por leer, madurar su pensamiento y enriquecer su
manera de expresarse tanto al hablar como al escribir.

El instrumento se aplicé en el salon de cuarto afio de primaria, contaba con sillas y

mesas, estaba ventilado y perfectamente iluminado.

Procedimiento

Se trabajé en una sesion con una duracion de 80 minutos con 15 minutos de
descanso, el cual se otorgd entre la aplicacién de los instrumentos.

Se lleg6 al grupo de cuarto afo a la hora designada por la direccién escolar, en
ese momento los alumnos se encontraban en la asignatura de matematicas. Se le pidié
a la profesora del grupo diera la instruccion de guardar todo su material y Unicamente
conservar lapiz sacapuntas y borrador.

A continuacion se le entregd a cada estudiante el cuento escrito, titulado "El
principe rana" y el cuestionario sobre representacion de conocimiento sobre
comprension de lectura, bajo la consigna verbal que se les hizo: “lean el texto
atentamente, traten de leerlo todo y después contestan las preguntas, una vez que
hayan terminado pueden levantar la mano para recoger el material, no hay respuestas
buenas o malas”. Posteriormente a que todos los alumnos concluyeron con las
respuestas del primer instrumento se les dio un momento de esparcimiento, el cual tuvo
una duracién aproximada de 15 minutos.

Después del breve descanso se les entregé de forma individual el segundo
cuento escrito, llamado “La reunion de los ratones” y el cuestionario sobre evaluacién
de la comprension de lectura; nuevamente se les hizo la instruccion de manera verbal
“lean el texto atentamente, traten de leerlo todo y después contestan las preguntas, una
vez que hayan terminado pueden levantar la mano para recoger el material, no hay
respuestas buenas o malas”.

Una vez terminada la actividad, se les retir0 el cuento y el cuestionario. Para
finalizar la sesion se les realizaron preguntas orales como, si les habian gustado las
lecturas, que habian entendido de las historias y que opinaban al respecto. Ello, con la
finalidad de que los alumnos compartieran con sus compaferos su experiencia frente a

la actividad, ademas de reducir sus niveles de ansiedad.



26

Resultados

Los resultados se trabajaron conforme al orden de aplicacion; haciendo un
andlisis cualitativo en ambos momentos.

Para el Analisis Predicativo del Discurso (APD) la forma de codificacion fue
asignar con las letras iniciales del nombre y apellido del estudiante un caodigo,
posteriormente se identifican elementos tales como a) sujeto, b) conexién predicativa, y
c) despliegue predicativo, siendo éste ultimo dividido en dos, el primero el aspecto
general y el segundo el aspecto especifico.

Como se describe en la Tabla 1 las respuestas del instrumento que evalué la
actividad sobre la representacion fueron codificadas segun la metodologia del Andlisis
Predicativo del discurso, en la exploracion de la habilidad lectora se examind por medio
de preguntas relacionadas sobre la preferencia de los géneros de textos escritos en los
nifios.

En el analisis se encontré que el perfil representacional de la pregunta numero
uno: Cuando lees ¢Qué historias son tus favoritas? fue el género terror con una
frecuencia de seis alumnos de diecinueve, que era el total de alumnos del grupo,
también se pudo encontrar que el género de textos de fantasia y de historias
paranormales hubo una frecuencia de dos alumnos.

En la segunda pregunta realizada: ¢Qué entendiste de la lectura? relacionada
con la habilidad de comprension lectora en textos escritos las respuestas fueron
variadas y hubo gran cantidad de despliegue predicativo, muy pocos participantes
respondieron de manera similar, de hecho sélo tres participantes respondieron que el
cuento trataba de que a una nifia se le cayo su pelota, la perdia y habia sido egoista
con la ranita, siendo esta respuesta la de mayor frecuencia, otros dos alumnos mas,
respondieron habia una nifia que se hizo amiga de un sapo, sin embargo todos los
demas respondieron de manera diferente.

Para finalizar, en el tercer item, se les preguntd ¢Qué hiciste para entender lo
que leiste?, esta pregunta se enfocé mas en la técnica que los nifios utilizan para
extraer informacién y hacer una comprension sobre el texto, se encontré que el perfil
representacional de dicha pregunta fue leer con una frecuencia de trece alumnos de
diecinueve, sin embargo en los aspectos especificos se hallé que un alumno dijo utilizar
la técnica de leer con claridad, mientras que los otros seis alumnos, dijeron que habian
leido detenidamente, dos mas respondieron haber leido en silencio y con atencion vy el
altimo contesto leer en voz alta para comprender el texto previamente leido.

También otros cuatro alumnos de diecinueve respondieron haber utilizado la
técnica de prestar atencion al momento de leer para comprender la lectura y dos
alumnos mas indicaron que respetando la gramatica, se podia llegar a una exitosa

comprension lectora.
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Andlisis Predicativo del Discurso en representacién de conocimiento de comprension de

lectura.
Pregunta

1.

Respuestas Codificadas por Frecuencia (diecinueve estudiantes)

Terror [ CaSE; AIAA; AxBr; MoOR; FaMT; HVHM; 6];

Fantasia [ AXBR; MoOR,; 2];

Paranormales [ AXBR; FaMT; 2];

Princesas [ AnGM; IXGG; 2J;

Temor [EJOC; IkRB; 2];

Castillo de Canterville [EmSZ; 1];

Cenicienta [ MaSP; 1];

De dragones [ MoJV; 1];

Distroller [ IXGG; 1];

El cisne salvaje [ DaL: 1];

Enojo [ EJOC; 1];

Fantasma de Canterville [ ISFG; 1];

Felicidad [ EJOC; 1];

La nifia de los fésforos [ DaL; 1];

La princesa y el guisante [ DaGR; 1];

Ninguna [ (favorita: AnRB); 1];

Romance [ AIAA; 1];

Todas [ YeNP; 1];

Trailero de la carretera [ISFG; 1];

Tristeza [ EJOC,; 1];

Winnie the pooh [ ISFG; 11];

Zapatero y los duendes [JONG; 1].

Que la nifia [(Se le cay6: CaSE; AxBR; se le perdio: YeNP); (su pelota: CaSE; AxBR; fue
egoista: MoOR; con la ranita: MoOR); 3];

Que habia una nifa [(que se hizo amiga: AnRB; DaGR: de un sapo: AnRB; de una rana:
DaGR); 2];

Al final le dijo [(El sapo: AnRB; que era hechizada: AnRB); 1];

Cuando te hagan [(un favor: IKRB; debes de estar: IkRB; agradecido); 1];

De que una princesa[(Estaba jugando: ISFG; con su pelota: ISFG; se le cay0: ISFG; a un pozo:
ISFG); 1];

El sapo volvié [(a la normalidad: AnRB); 1];

La nifia le daba [(un besito:IXGG; y se convierte: IXGG; en un joven principe: IXGG); 1];

La nifia no lo queria [(luego vio: CaSE; que ella estaba mal: CaSE); 1];

La princesa [(Y el: AnRB; fueron: AnRB; buenos amigos: AnRB); 1];

Lo Unico que lo curaria [ (era un beso: MoJV) ); 1];

Que ella no queria [(a la rana: AiAA; porque no sabia que la rana: AiAA; era un principe: AiAA;
muy guapo: AiAA); 1];

Que el principe habia sido hechizado [(por una bruja:MoJV; por una bruja; para ser una rana:
MoJV); 1];

Que era una princesa [(EJOC); 1];

Que era una rana [(EJOC); 1];

Que era un rey [(Tenia: FaMT; cuatro hijas: FaMT; la menor: FaMT; le minti6: FaMT; a la
ranita:FaMT); 1];

Que la nifia [(era mala: HUHM; porque no queria: HUHM; ayudar a la ranita: HuHM; porque era
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asquerosa: HuHM); 1J;
Que la princesa [(era mala: MaSP; con la rana: MaSP); 1];
Que la princesa [(rompi6 el hechizo: AIAA ); 1];
Que larana [(era de: JONG; de un pozo: JONG,; de la princesa: JONG); 1];
Que tenia una hija [(DaGR; que se comporté mal: DaGR; con la rana: DaGR; con la que hizo:
DaGR; un trato: DaGR); 1];
Que trata de una nifia [(IXGG); 1];
Se convirtié en principe [(por el beso: JONG; de la princesa: JoNG); 1];
Que una bruja [(Habia hechizado: AnGM; a un principe;: AnGM; y lo convirtid: AnGM; en una
rana: AnGM); 1];
Una rana le ayuda [(Cuando esa rana: YeNP; fué a su casa: YeNP; la nifia: YeNp; no le gusto:
YeNP; luego sintio: YeNP; lo beso: YeNP ); 1];
Y una rana le djo [(Que si se hacia: IsFG; su amigo: IsFG; ella e devolveria: IsFg; la pelota:
IsFG); 1];
Y un dia [(La rana: ISFG; tocd la puerta del castillo; ISFG; mientras la princesa: ISFG;
desayunaba: IsFG; con su familia: ISFG; la ignor6 a la rana: IsFG); 1];
Y un principe [(Que era una rana: IXGG); 1];
3. Leer [JoNG; EmSZ; ISFG; ( con claridad: CaSE; detenidamente: AnRB; AnGM; AxBR; MoOR;
FaMT; HuHM; con atencion: EJOC; en silencio: IXRB; en voz alta: IXGG); 13 |;
Atencion [ MoJV; AiAA; DaGR; ( a la lectura: MaSP); 4 ];
Comprender [ EmSZ; (la lectura: JONG; IsFG); 2 ];
Respetando graméatica [AXBR; MoOR,; 2];
Aprender [(la lectura; YeNP);1];
Entender [ DaL;1];
Le gusta leer [ AiAA; 1];
Razonar [ AnGM,; 1];
Resumir [ DaL; 1];

En cuanto al segundo instrumento el cual evalud la actividad de comprension, las
respuestas fueron desglosadas como se puede ver en la Tabla 2, se realizé una
transcripcion textual de las respuestas que contestaron los participantes ante dichas
preguntas: ¢ Cual es el mensaje o moraleja de la lectura?, ¢ Cual es la pregunta que les
hizo el jefe de los ratones a todos los ratones?, ¢, Por qué es importante el mensaje o
moraleja de la historia? Las respuestas obtenidas fueron evaluadas con base al cuento
“Reunién de los ratones”.

En la primera pregunta: ¢Cual es el mensaje o moraleja de la lectura? Lo
esperado era que los alumnos respondieran que no basta con tener ideas brillantes,
también hay que llevarlas a cabo para llegar a nuestro objetivo cinco de diecinueve
participantes no contestaron dicha pregunta, el resto contestaron erroneamente, ya que
extrajeron partes textuales del cuento y no la esencia del mismo.

En la segunda pregunta ¢,Cual es la pregunta que les hizo el jefe de los ratones a
todos los ratones? De acuerdo al cuento, la pregunta era: ¢ Quién le pondra el cascabel
al gato? Soélo uno de los diecinueve participantes dejéo en blanco la pregunta, dos

contestaron errbneamente Yy el resto contesto correctamente
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En la tercera pregunta ¢Por qué es importante el mensaje o moraleja de la

historia? Es importante porque a través de la moraleja se aprenden valores y una

ensefianza de cdémo actuar en momentos especificos de nuestra vida, siete de

diecinueve participantes no contestaron

desacertadamente.

Tabla 2

Transcripcion textual de respuestas en comprensién de lectura

Alumno

¢Cuadl es el mensaje o moraleja de

la lectura?

¢Cual es la pregunta que les hizo el
jefe de los ratones a todos los

la pregunta, el

resto la contestaron

¢Por qué es importante el
mensaje o moraleja de la

ISFG

Da

QuTL

AIAA
HuAn

Dai

Jo

MaSP
FaMT
AXBR
DiVM

EmS

AnRB

AnGM

MoOR

Ca

Ye

IkL

La historia de los ratones y de cémo
estar alerta de un gato muy grande

Se trata de una reunién de ratones y
de un gato y es importante porque
nos ayuda a la lectura

Porque se trata de una reunién de
ratones

No contesté
No contesto
No contest6
Porque me dej6 ensefiado que es
importante no contestar preguntas

qgue no son

Tenemos el cascabel del gato

No contesto

Para no tener miedo
No contesto

La reunion de ratones

Habia unos ratones que nunca salen
por un gato gque se los quiere comer

Cuando le preguntaron a los ratones
quien le iba a poner el cascabel al
gato, nadie respondi6 y los ratones
se quedaron con su miedo

Que no siempre va haber uno mas
atrevido que otro o siempre hay uno
mas fuerte que otro

Nos debemos de poner de acuerdo y
realizarlo todos juntos y ordenados,
que uno se encargue de tener el hilo
y otro el cascabel

Unos ratones se hartaron del gato y
decidieron ponerle el cascabel

Habia unos ratones, como si fuera
un club, con el jefe y les pedia
ordenes

Pensar las cosas dos veces antes de
opinar

ratones?

¢ Quién de todos le pondra el cascabel
al gato?

Que les dijo ¢Quién de todos le
pondra el cascabel al gato?

¢ Quién le pone el cascabel al gato?

¢ Quién de todos le pondréa el cascabel
al gato?
¢ Quién le pondréa el cascabel al gato?

¢ Quién pondra el cascabel del gato?

¢Quién de todos le pondréa el cascabel
al gato?

¢ Quién de todos le pondréa el cascabel
al gato?

¢ Quién de todos le pondra el cascabel
al gato?

¢ Quién de todos le pondréa el cascabel
al gato?

¢Quién de todos le...

¢Quién le pondra el cascabel del
gato?

¢Quién de todos le pondréa el cascabel
al gato?

¢Quién le iba a poner el cascabel al
gato?

¢Quién se atrevia a ponerle el
cascabel?

¢ Quién de todos le pondréa el cascabel
al gato?

¢ Quién le pondra el cascabel al gato?

Los ha mandado reunir, para que
entre todos reunidos encontremos una
solucion

Una solucién para resguardarse del
gato

historia?

Para saber la historia de que
hicieron los ratones para estar
100% seguros de cuando el
gato esté cerca

No contesto

No contestd

No contestd
No contesto

Nos ensefia cosas importantes
de la vida
No contesté

Porque tenian que defenderse,
porque el gato se los queria
comer

Porque todos trabajamos juntos

Para no tener miedo a nada
Porque si el raton lo mato al
gato lo despiden

No contest6

Porque nos ensefia a no tener
miedo

Que no hay que tener miedo a
nada

Porque al contarnos la lectura
nos ensefia a que no siempre
hay que ser atrevidos

Para que todos trabajemos
juntos y todo salga bien

Nos ensefia a defendernos, a no
dejarnos

Lo mismo que lo primero de la
historia

No contestd
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Ademas de haber realizado el andlisis textual de las respuestas de la Tabla 2, se
procedié a realizar un analisis descriptivo sobre las frecuencias de agrupaciéon de
respuestas en funcién del nimero de alumnos que respondieron a las preguntas y el
contenido de éstas.

Como se observa en la Figura 1, el nimero de nifios que respondieron a cada
pregunta supera la media; no obstante, la pregunta tres es en la que respondieron
Unicamente 12 estudiantes, seguida por la pregunta uno con 15 respuestas y por ultimo

la pregunta dos en donde se registré que todos los estudiantes pudieron responderla.

20

14 -
12 -

10 ~

Numero de Alumnos

Pregunta 1 Pregunta 2 Pregunta 3

Preguntas

Figura 1. Frecuencia de respuesta para cada pregunta si contestada.
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En la Figura 2 se muestran las respuestas que los nifios dieron a la pregunta 1;
es decir, agrupando sus respuestas por categorias como: a) quienes respondieron con
elementos iniciales del cuento (N=4); b) aquellos estudiantes quienes respondieron con
elementos contextuales del texto (N= 5); c) quienes respondieron con elementos finales
del cuento (N= 1); d) los estudiantes que respondieron con una aproximacion a los
elementos de la moraleja aunque no se la haya mencionado correctamente pero

derivaron un mensaje (N=4), y quienes no respondieron la pregunta (N= 4).

M Elementos Iniciales M Elementos Contextuales i Elementos Finales

H Elementos de la Moraleja ® No contesto

Figura 2. Elementos de respuesta para la primera pregunta.
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También se analizaron las respuestas que se obtuvieron ante el segundo
cuestionamiento en donde se les pidid que respondieran con un elemento textual del
cuento, lo que se describe en la Figura 3, en donde se observa la frecuencia de los
alumnos que respondieron con la pregunta exacta o aproximada (N= 16); también, las
respuestas con elementos que no se apoyan en la pregunta realizada en el texto (N= 2),

y el caso que respondié de forma incompleta.

B Respuesta basada en la pregunta B Respuesta incompleta

M Respuesta que no identifica a la pregunta

Figura 3. Elementos de respuesta para la segunda pregunta.
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Por ultimo, en la Figura 4 se registraron las respuestas de los alumnos ante la pregunta
namero tres, en donde se agruparon en su mayor frecuencia con 7 casos respectivamente la
ausencia de respuesta, y con alguna idea obtenida por parte del alumno que mantiene relacion
con el texto. Tres estudiantes respondieron al cuestionamiento mediante la transcripcion literal
de alguna parte del texto o bien bajo el uso de algunas palabras usadas en él. Por ultimo con 2
casos se reportaron ideas que los alumnos mencionaron pero que no tienen ningldn elemento

que haga alusion al cuento.

B Transcripcion de una parte del texto B Idea relacionada con el texto

I |dea no relacionada con el texto B No contestod

Figura 4. Elementos de respuesta para la tercera pregunta.
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Discusioén

La comprension lectora es un proceso de alta jerarquia cognitiva, es una forma
muy clara de representar el conocimiento. Los nifios que se encuentran en este grado
escolar deberian de tener esta habilidad totalmente desarrollada, ya que en el programa
curricular de educacién basica de cuarto grado de primaria (SEP, 2011) dice que los
alumnos deben de tener la capacidad de comprender, emplear, reflexionar e interesarse
en diferentes tipos de textos; con la finalidad de ampliar sus conocimientos y llegar a
cumplir metas personales, es decir, ya tendrian que haber alcanzado los cinco niveles
de comprension lectora que se explicé hace un momento. El quinto nivel es el nivel de
apreciacion lectora, en dénde los pequefios deberian de tener la capacidad de
reflexionar y evaluar criticamente las caracteristicas textuales como la ironia, el humor,
el doble sentido del autor y generar un juicio de aceptacion o rechazo sobre la forma de
expresarse del escritor; sin embargo, al analizar los resultados, se puede encontrar que
los participantes de la prueba no estan llegando a este nivel.

Las respuestas arrojadas no fueron las mas adecuadas, ya que, cotejando los
resultados obtenidos con la teoria escrita en el marco teorico, carecen de muchas
herramientas y habilidades para desarrollar una buena comprension lectora. Ejemplo de
esto fue que en los resultados obtenidos hubo muchos despliegues predicativos ante la
pregunta relacionada con el mensaje principal de la lectura, sumandole a esto la gran
cantidad de respuestas no contestadas por los participantes.

Relacionado con la teoria que de desarrollo infantil (Papalia et al., 2009), la
primera pregunta de la evaluacion realizada a los alumnos ¢Qué historias son tus
favoritas? Se encontr6 que el perfil representacional apunté al género literario,
enmarcando a terror, paranormales y fantasia, lo que de manera afirmativa se apoya
con la teoria sobre que los nifios que se encuentran en la tercera infancia, ya son
capaces de identificar y diferenciar sus emociones, tienen una idea més clara de lo que
es la culpa y la verglenza, por lo tanto regulan la expresion de sus emociones ya que
saben coOmo reaccionaria otra persona ante esta expresion, en esta edad tienen mayor
comprension de sus emociones conflictivas, como el enojo, la tristeza, o en este caso el
miedo (Papalia et al., 2009).

La habilidad de comprension lectora no surge de manera automatica, como
producto de la decodificacion, para llegar a comprender un texto de manera correcta, es
importante desarrollar estrategias tanto de comprension como de decodificacion
(Trujillo, 2004). Esto deberia de ser desde preescolar, en esta etapa es cuando se
trabajan los inicios de la decodificacion y se puede promover el desarrollo de la
comprension no solo del leguaje escrito, sino también del lenguaje oral (Truijillo, 2004).

En cuanto a las estrategias utilizadas por los alumnos se puede observar que la
mayoria de los participantes no utilizaron estrategias cognitivas ni metacognitivas, ya

que sus respuestas fueron relacionadas mas a bien a los procesos cognitivos que
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utilizaron, como la atencion, la comprension y el razonamiento, solo un alumno de los
19 contestd haber realizado un resumen; sin embargo, no contestd qué entendio de la
lectura, lo cual indica que conoce una de las herramientas para entender el texto (para
su revision ver Trujillo, 2004; Arandiga 2005; Block y Pressley, 2007; Serrano, 2010;
Romano, 2010; Bohérquez y Cabal, 2015), pero no fue utilizada.

A esta edad los pequefios, han desarrollado la habilidad de soluciéon de
problemas y de creatividad; Es importante que desde que comienzan a adentrarse a un
contexto lector, tengan en cuenta técnicas muy especificas, al inicio, durante y después
de la lectura (Serrano, 2010), ya que esto les permitiria identificar con mayor facilidad la
esencia del texto, clasificar el tipo de texto y tener claro el objetivo de dicha lectura
(Trujillo, 2004).

Es de vital importancia reforzar las habilidades para la vida, en este caso el
pensamiento creativo, pensamiento critico y la soluciéon de problemas, aunque son
habilidades sociales, no se pueden hacer a un lado; Tanto el pensamiento creativo y
critico ayudan a que el pequefio analice informacion y pueda llegar a conclusiones
propias, asi como a desarrollar el sentido de investigacion al plantearse preguntas y no
quedarse con una respuesta inmediata a algo que no han comprendido del todo.
También es necesario fomentar un pensamiento activo y tener varias alternativas para
solucionar problemas o en este caso responder a cuestionamientos de manera original
e innovadora y asi apartarse de esquemas cognitivos o conductas habituales, no solo
para ser buenos lectores, sino para tener un buen desempefio en cualquier area
curricular y adquirir una mejor y adecuada respuesta, ante situaciones de la vida diaria
(Palomino, 2011).

Ante la deficiencia de estrategias lectoras, se encontré0 que los alumnos no
supieron identificar el mensaje de los dos cuentos que leyeron, cada instrumento iba
dirigido para un objetivo diferente, el primero para analizar la representacién mental
sobre la comprensién del texto y el segundo iba direccionado a evaluar la comprension
lectora; Uniendo estos instrumentos se pudo encontrar que en la pregunta dos del
primer cuestionario ¢Qué entendiste de la lectura? y la pregunta uno del segundo
instrumento ¢Cual es el mensaje o moraleja de la lectura? no lograron extraer el
mensaje principal de los cuentos, Unicamente contestaron con un Suceso muy
especifico, que sucedio en el relato del mismo, mencionando personajes principales y
hechos relevantes del texto; Sin embargo, no reportaron la esencia de la lectura
(conocimiento inferencial), lo cual implica que el primer nivel de comprension referido a
la comprensién literal (Benitez et al., 2014), se ve reflejado en sus respuestas al
momento de recordar ideas principales, personajes, sucesos y detalles muy explicitos
de la historia.

Por su parte, en el siguiente nivel de reorganizacion de la informacion, es muy
visible la deficiencia desarrollo y aplicacion en la actividad. En este nivel los lectores
deberian tener la capacidad de ordenar ideas, mediante el proceso de clasificacion y
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sintesis, realizar resumenes condensando la informacion del texto (Benitez et al., 2014)
la estimulacién de estos dos niveles, logran que el lector comprenda globalmente el
cuento, para llegar a esta comprensién se requiere de la identificacion de los elementos
esenciales de la lectura, asi como la necesidad de determinar la idea principal del tema.
Con lo anterior al analizar las respuestas obtenidas se encontré que los alumnos estan
acostumbrados a contestar preguntas que se encuentran explicitas en la lectura, como
lo vemos en la pregunta dos del segundo instrumento ¢ Cual es la pregunta que les hizo
el jefe de los ratones a todos los ratones? todos los participantes respondieron dicha
cuestion, ya que a los escolares regularmente se les formulan preguntas con contenido
gue se encuentra explicitamente en el texto; lo que atafie a una tarea de hacer una
copia del texto, provocando que la resolucién de preguntas sobre comprension de
lectura sea mas facil e incluso obvia.

En el plan de estudios de la SEP (2011) de cuarto afio de primaria dice que los
nifios al finalizar la educacion basica deben de tener suficientes herramientas y
habilidades desarrolladas para participar ampliamente en la lectura, elaborar ellos
mismos un texto, es un proceso paulatino que con ayuda de los docentes y familia se
debe de ir forjando desde los primeros afios de la educacion basica. En este sentido, en
cuarto grado de primaria los alumnos deberian de tener acceso a diversos textos, tener
interés por otro tipo de temas y empezar a leer por iniciativa propia pequefias lecturas.

En este nivel los alumnos deberian de ver la lectura como una herramienta para
aprender diferentes temas de las demas asignaturas como historia, matematicas o
geografia, por mencionar algunas, y saber identificar el objetivo de los textos. Por lo que
deberia se prioridad otorgar la importancia a dedicar tiempo a la lectura dentro del aula
escolar, partiendo desde la ensefianza de estrategias de lectura, para que desde antes
de empezar a leer el texto, los alumnos sepan cual va a ser el objetivo de su lectura y
gué herramientas seran las mas adecuadas para comprender el contenido.

Esto quiere decir que los participantes no han desarrollado correctamente las
estrategias de comprension para la lectura, ya que al momento de contestar las
preguntas uno y tres del segundo instrumento ¢Cuél es el mensaje o moraleja de la
lectura?, ¢Por qué es importante el mensaje o moraleja de la historia? La mayoria de
los participantes no respondieron (N=7) o transcribieron partes del texto (N=5).

Ante la ultima pregunta se encontr0 que los alumnos también carecen de
mecanismos de razonamiento abstracto e inferencial, esto quiere decir que no tienen la
capacidad de procesar y adaptar informacion para poder generar una conclusion del
texto, en este caso no soélo leer superficialmente el cuento sino derivar el objetivo
principal del mensaje y relacionarlo con la vida real, actividad que esta estrechamente
ligada con el razonamiento inferencial (Smith y Kosslyn, 2008) este concepto hace
énfasis a las habilidades necesarias para una comprension lectora, asi como al
segundo nivel de comprension (inferencial) en donde los lectores a través de sus

esquemas cognitivos y experiencias previas comprenden elementos del texto que no
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estan de forma explicita (Benitez et al., 2014) lo que lo convierte en un proceso
bastante complejo ya que es una combinacidn de sus esquemas mentales con
procesos cognitivos formados por la informacion obtenida del texto y dan como
resultado la representacion de la estructura global del texto.

Mediante a la relacion que se analiz6 de la comprension lectora con la
representacion de conocimiento a través del modelo de Andlisis Predicativo del
Discurso (Campos y Gaspar, 1999), se pudo hallar resultados importantes sobre sus
habilidades para la comprension lectora y sobre el conocimiento que han adquirido de la
lectura durante su vida escolar.

Los alumnos reportaron la comprension del contenido de los textos mediante
procesos cognitivos tales como, atencion, razonamiento y aprendizaje principalmente;
sin embargo, carecen de estrategias para la comprensiéon lectora y desconocen la
importancia de las herramientas para la obtencion de nuevo conocimiento ademas de
gue no toman en cuenta a la lectura como un método de aprendizaje. Tampoco cuentan
con la ensefanza de estrategias de lectura

De la misma forma los participantes no identificaron el mensaje principal de la
lectura, Unicamente identificaron partes importantes del cuento y como respuesta las
transcribieron explicitamente como venia redactado en el texto.

Mediante los instrumentos de evaluacion aplicados en la prueba, un hallazgo
importante al analizar los resultados, fue que los alumnos de cuarto afio de primaria
carecen de razonamiento abstracto e inferencial al no tener la capacidad de elaborar
una conclusion respecto al mensaje principal de los cuentos leidos.

A través de esta investigacion se recomienda fomentar la ensefianza de
estrategias para la comprension lectora desde los primeros grados escolares; asi como,
ponerlos en practica constantemente, para esto también es necesario incitar el interés
de la lectura a los nifios, teniendo una biblioteca en el aula escolar con una amplia
gama de textos dirigidos a la edad en la que se encuentran. Ademas del apoyo en casa
para supervisar que estas practicas se estén realizando correctamente y asi poder
considerar a la lectura no s6lo como una actividad escolar sino como un habito en su
vida diaria.

Como curso de accién con base en los hallazgos de la presente investigacion
seria de gran interés poder proponer un estudio subsecuente en dénde se analice cémo
influye la comprension lectora en el desarrollo profesional y social de los adultos, y
como ésta influye en su vida laboral, para asi poder ensamblar un modelo de
ensefianza de estrategias para una mejor comprension desde los niveles basicos de

educacion.
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Anexo 1

El Principe Rana

Erase una vez un rey que tenia cuatro hijas. La mas pequefia era la mas bella y
traviesa. Cada tarde salia al jardin del palacio y correteaba sin parar de aqui para
all4, cazaba mariposas y trepaba por los arboles jCasi nunca estaba quieta!
Un dia habia jugado tanto que se sinti6 muy cansada, se sent6é a la sombra junto al
pozo de agua que habia al final del sendero y se puso a juguetear con una pelota de
oro que siempre llevaba a todas partes, estaba tan distraida pensando en sus cosas
que la pelota resbalé de sus manos y se cayo al agua. El pozo era tan profundo que
por mucho que lo intentd, no pudo recuperarla.
Se sintid muy triste y comenz6 a llorar. Dentro del pozo habia una ranita que, oyendo
los gemidos de la nifia, asomo la cabeza por encima del agua y le dijo:
— ¢ Qué te pasa, preciosa? Pareces una princesa y las princesas tan lindas como
tl no deberian estar tristes.
— Estaba jugando con mi pelotita de oro pero se me ha caido al pozo — dijo sin
consuelo la niia.
— iNo te preocupes! Yo tengo la solucién a tus penas — dijo la rana sonriendo — Si
aceptas ser mi amiga, yo bucearé hasta el fondo y recuperaré tu pelota ¢Qué te
parece?
— iGenial, ranita! — dijo la nifia — Me parece un trato justo y me harias muy feliz.
La rana, tomo impulso y buced hasta lo mas profundo del pozo. Al rato, aparecié
en la superficie con la reluciente pelota.
— jAqui la tienes, amiga! — dijo la rana agotada.
La princesa tomo la valiosa pelota de oro entre sus manos y sin darle ni siquiera
las gracias, salio corriendo hacia su palacio. La rana, desconcertada, le grito:
— iEh! ... iNo corras tan rapido! jEspera!
Pero la princesa ya se habia perdido en la lejania dejando a la rana triste y
confundida. Al dia siguiente, la princesa se despertd por la mafiana cuando un
rayito de sol entré por su ventana. Se puso unas coquetas zapatillas adornadas
con plumas y se recogi6 el pelo para bajar junto a su familia a desayunar. Cuando
estaban todos reunidos, alguien llamé a la puerta.
— ¢Quién serd? — pregunté el rey mientras devoraba una rica tostada de pan con
miel.
— iYo abriré! — dijo la mas pequefia de sus hijas.
La nifia se dirigié a la enorme puerta del palacio y no vio a nadie, pero oy6é una
voz que decia:

— iSoy yo, tu amiga la rana! ¢ Acaso ya no te acuerdas de mi?
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Bajando la mirada al suelo, la nifia vio al pequefio animal que la miraba con ojos
saltones y el cuerpo salpicado de barro.

— ¢Qué haces ta aqui, bicho asqueroso? jYo no soy tu amiga! — le grité la
princesa cerrandole la puerta en las narices y regresando a la mesa.

Su padre el rey, que no entendia nada, le preguntod a la nifia qué sucedia y ella le
conté cdmo habia conocido a la rana el dia anterior.

— jHija mia, eres una desagradecida! Ese animalito te ayudd cuando lo
necesitabas y ahora te estds comportando muy mal con él. Si le has dicho que
serias su amiga, tendras que cumplir tu palabra. Ve ahora mismo a la puerta e
invitale a pasar.

— Pero papi... jEs una rana sucia y apestosa! — se quejé

— jTe he dicho que le invites a pasar y le muestres agradecimiento por haberte
ayudado! — dijo el padre.

La princesa obedeci6 a su padre y propuso a la rana que se sentara con ellos. El
animal saludé a todos muy amablemente y quiso subirse a la mesa para alcanzar
los alimentos, pero estaba tan alta que no fue capaz de hacerlo.

— Princesa, por favor, ayadame a subir, que yo solita no puedo.

La princesa, tapandose la nariz porque la rana le parecia sucia, la agarré con dos
dedos por una pata y la coloco sobre la mesa. Una vez arriba, la rana le dijo:

— Ahora, acércame tu plato de porcelana para probar esa tarta jSeguro que esta
deliciosa!l

La nifia, de muy mala gana, comparti6 su comida con ella. Cuando hubo
terminado, la rana comenzo6 a bostezar y le dijo a la pequefia:

— Amiga, te suplico que me lleves a tu camita porque estoy muy cansada y tengo
ganas de dormir.

La princesa se sintié horrorizada por tener que dejar su cama a una rana sucia y
pegajosa, pero no se atrevid a decirle nada y la llevé a su habitaciéon. Cuando ya
estaba tapada y calentita entre los edredones, mir6 a la nifia y le pidid un beso.

— ¢Me daras un besito de buenas noches, no?

— jPero qué dices! {Sélo de pensarlo me dan ganas de vomitar! — mencioné la
chiquilla, harta de la situacion.

La ranita, desconsolada por estas palabras tan crueles, comenz6 a llorar. Las
lagrimas resbalaban por su verde papada y empapaban las sabanas. La princesa,
por primera vez en toda la noche, sinti6 mucha lastima y exclamo:

— jOh, no llores por favor! Siento haber herido tus sentimientos. Me he
comportado como una nifia caprichosa y te pido perdon.

Sin dudarlo, se acerco a la rana y le dio un besito carifioso. Fue un gesto tan
tierno y sincero que de repente la rana se convirtid en un joven y bello principe, de
rubios cabellos y ojos mas azules que el cielo. La nifia se quedo paralizada y sin
poder decir una palabra. El principe, sonriendo, le dijo:
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— Una bruja malvada me hechiz6 y sélo un beso podia romper el maleficio. A ti te
lo debo. A partir de ahora, seremos verdaderos amigos para siempre.
Y asi fue... El principe y la princesa se convirtieron en inseparables y cuando

fueron mayores, se casaron y su felicidad fue eterna

Universidad Chapultepec

Azucena Chavarria Sanchez
Nombre:

Edad: Sexo: Femenino: Masculino: Grupo:

Lee cuidadosamente el texto y responde las siguientes preguntas

1. Cuando lees ¢, Qué historias son tus favoritas?

2.  ¢Qué entendiste de la lectura?

3. ¢Qué hiciste para entender lo que leiste?
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Anexo 2

La reunién de los ratones

Habia una vez una familia de ratones que vivia en la cocina de una casa, temiendo
siempre los ataques de un enorme gato, por lo que los ratones no querian salir. Ya

fuera de dia o de noche este terrible enemigo los tenia vigilados.

Un buen dia decidieron poner fin al problema, por lo que hicieron una junta a peticion

del jefe de los ratones, que era el mas viejo de todos.

El jefe de los ratones les dijo:

- Les he mandado reunir para que entre todos encontremos una solucion. iNo podemos
vivir asi!

- jPido la palabra! - Dijo un ratoncito muy atento.

- Atemos un cascabel al gato, y asi sabremos en todo momento por dénde anda.

Tan interesante propuesta fue aceptada por todos los ratones entre grandes aplausos y
felicidad. Con el cascabel estarian salvados, porque su sonido avisaria de la llegada del

enemigo con el tiempo suficiente para ponerse a salvo.

- jSilencio! — Grit0 el raton jefe, para luego decir:
- Queda pendiente una cuestion importante, ¢quién de todos le pondra el cascabel al

gato?

Al oir esto, los ratoncitos se quedaron repentinamente callados, muy callados, porque
no podian contestar a aquella pregunta, ya que nadie queria hacerlo, asi que salieron

corriendo de nuevo a sus cuevas, hambrientos y tristes.
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Universidad Chapultepec
Azucena Chavarria Sanchez

Nombre:

Edad: Sexo: Femenino: Masculino: Grupo:

Trabaja con la lectura proporcionada, lee cuidadosamente cada una de las
preguntas y responde en el lugar indicado

1. ¢Cual es el mensaje o moraleja de la lectura?

2. ¢Cual es la pregunta que les hizo el jefe de los ratones a todos los ratones?

3. ¢Por qué es importante el mensaje o moraleja de la historia?
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