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Introduccion

Desde sus inicios la fenomenologia tenia como una de sus principales motivaciones
contribuir a la racionalidad y fungir como una ciencia que debia servir de base a la
autorreflexion de la humanidad; una ciencia que diera fundamentos para la autoconciencia
y, de la mano con ello, para la autorresponsabilidad de los quehaceres humanos. Sin
embargo, aun en vida de Husserl, se critico a este movimiento filos6fico de intelectualismo,
de ocuparse de conceptos abstractos que poco tenian que ver con la vida. De tener razén
estas objeciones, la fenomenologia estaria condenada a un rotundo y escandaloso fracaso,
pues ¢coOmo podria contribuir a la racionalidad de la vida humana una filosofia que no se
ocupa de la vida? Por fortuna, la objecién no se sostiene. No obstante, hay algo que debe
tomarse en consideracion, a saber, que la pregunta por la manera como esta ciencia de la
conciencia puede contribuir a la superacion de la crisis de la humanidad, no encuentra
todavia una respuesta definitiva.

Para Husserl, la crisis de la filosofia se debia en gran medida a que no se habia
desarrollado cientificamente, por lo que las discusiones se llevaban a cabo como si se
tratara de meras divergencias de opinion entre autores. La filosofia no puede ser entendida
como el trabajo de una persona, pues de ese modo no podria jamas aspirar a la cientificidad.
De ahi que, en mas de una ocasion, el filosofo llamara a quienes deseaban continuar con la
fenomenologia a ponerla en tela de juicio y llevarla méas lejos. Pese a ello, el movimiento
fenomenoldgico sufrié del mismo mal que Husserl viera en las filosofias de su época: se
volvié tema de un autor y nos encontramos mas trabajos preocupados por lo que quiso decir
el fundador que por atender a las cosas mismas. Si nos preguntamos por la razén de esto,
me parece que estriba en que atender cientificamente a las cosas mismas, para intentar dar
respuesta a preguntas filosoficas, no es una tarea facil de enfrentar. Demanda conocer bien
el método fenomenoldgico y sus conceptos fundamentales, reclama ejercicios de reflexion
gue se tornan aun mas complejos cuando ponemos un pie fuera de los autores. Me parece
que esta complejidad nos lleva a internarnos en las obras de los grandes filosofos y nunca
salir de ahi. Los sistemas filoséficos, las grandes obras, son medios para la resolucion de

problemas, no los problemas mismos, me parece. Y es aqui donde el aprendiz de filosofia
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se topa con una barrera que a veces parece infranqueable: no podemos atender a los
interrogantes de la filosofia sin antes aprender de la historia de la filosofia, pero este
aprendizaje toma toda la vida, por lo que pareciera que el intento por dar respuesta a los
problemas que nos condujeron a la filosofia misma tiene que dejarse de lado, que no queda
otra cosa que seguir linea a linea los textos de los grandes filosofos y, en el mejor de los
casos, sistematizar su pensamiento, tratar de encontrar consonancias y disonancias entre los
autores y presentar los resultados a otros colegas. De contentarnos con eso, la objecién de
intelectualismo se aplicaria a los continuadores de la tradicion fenomenoldgica, no a su
fundador.

El presente trabajo tiene como objetivo dar los primeros pasos en el planteamiento
de preguntas a las que podria en algin momento buscarse una respuesta: ;Qué es la
educacion? ¢Como aspirar a una educacion que lleve a la autoconciencia y la
autorresponsabilidad? ¢Como dar fundamentos cientificos a las disciplinas que se ocupan
de la educacion? Se pretende incoar estas preguntas desde la fenomenologia e, incluso,
lanzar algunas hipdtesis de trabajo al respecto.

De entrada, estas afirmaciones, por las razones antes expuestas, podrian parecer
sumamente soberbias, pues pudiesen dar la impresion de que quien escribe estas lineas se
cree poseedor de los conocimientos en fenomenologia suficientes como para intentar algo
mas que la mera exposicion de Husserl. No es asi. Estoy consciente de que mi proceso de
aprendizaje de la fenomenologia esta lejos de haber concluido, si es que cabe pensar que
alguien podria concluirlo alguna vez. Mas bien, lo que intento en este trabajo es continuar
mi aprendizaje del método y de los conceptos fenomenologicos mas fundamentales
poniendo atencion a un problema especifico. En otras palabras, no soy tan iluso como para
considerarme un conocedor de la fenomenologia que, por ser tal, puede pretender algo tan
grande como la fundamentacion de la ciencia de la educacion, sino que, a sabiendas de que
dicha fundamentacion ain no se ha realizado del todo, a sabiendas de que es un tema
abierto, me parecié que podria continuar el estudio de la fenomenologia proponiéndola
como base para dicha fundamentacién y buscar qué elementos de la obra de Husserl se
pueden tomar como piedra de toque para tan enorme empresa.

El primer capitulo es una brevisima exposicidn de la relacion de la fenomenologia

con las ciencias y de cuales son las consideraciones preliminares que deben hacerse si se
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tiene en el horizonte tratar de sentar las bases para la fundamentacion de una disciplina; se
exponen algunos pasajes de Husserl sobre la crisis de las ciencias y la necesidad de
fundamentacion de las mismas. Asimismo, se presentan las lineas generales del
pensamiento de algunos autores pertenecientes a la escuela de Utrecht, ya que ésta fue una
de las escuelas que se sirvio de la fenomenologia para resolver interrogantes en el terreno
de la educacion y la pedagogia.

En el segundo capitulo, se expone la division entre ciencias tedricas, normativas y
practicas, y se intenta delimitar qué tipo de ciencia seria aquella que se ocupa de la
educacion. Se incluye también, por ser fundamental, una breve exposicién de las tres
esferas de la razon (doxica, axiologica y practica). En esta exposicién sale a la luz el tema
de la objetividad del valor. La importancia de esta temdtica radica en que es innegable una
dimension normativa en el terreno de la educacion y, puesto que toda norma tiene a la base
un valor, es necesario ocuparse de la axiologia.

En el dltimo capitulo, se presenta esquematicamente el pensamiento de Herbart,
Durkheim y Dewey como representantes de las tres visiones dominantes sobre la disciplina
que se encarga de la educacion. Herbart considera que se trata de una disciplina de orden
practico, independiente de otras disciplinas. Durkheim pensé que es posible tener una
ciencia de la educacion, aungue tal estaba aun por construirse. Por Gltimo, Dewey penso
que no es posible una ciencia de la educacidn, sino que se tiene que atender a otras ciencias,
como la psicologia y la sociologia, para dar fundamento a la practica pedagogica. Una vez
que se establecen las tres perspectivas dominantes, el capitulo presenta un primer esbozo de
la delimitacion de la dimension teorica de la ciencia de la educacion. Este esbozo no es otra
cosa que un ensayo de la aplicacion del método de captacion de esencias a la practica
educativa, a partir del cual se intenta descubrir cual es el camino que debe seguirse si se
persigue una teoria trascendental de la educacion.

Considero que el resultado de la presente investigacion es un programa de trabajo.
Dicho programa no solamente comprende obras y temas de fenomenologia, sino también de
pedagogia y filosofia de la educacién y reclama, al mismo tiempo, no abandonar las
experiencias educativas —sea como docente, estudiante, colega, discipulo o en
cualesquiera de sus formas—, para nunca perder el contacto con las cosas mismas. Enuncio

en las conclusiones los temas que hace falta trabajar, para tener claridad sobre el rumbo que
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habra de continuar la investigacion. Estoy consciente del caracter preliminar del trabajo, de
todas sus limitaciones y de todas las habilidades que hacen falta desarrollar para poder darle
continuidad al mismo. No obstante, parafraseando a Hegel, preferi errar en el intento, que

errar al no intentar.



Capitulo 1. El estado de la cuestion

1.1 La fenomenologia y la fundamentacion de las ciencias

En El articulo de la Encyclopaedia Britannica Husserl sostiene que “Por fenomenologia se
entiende un movimiento filosofico originado en los inicios de nuestro siglo [XX], que se ha
propuesto una nueva y radical fundamentacién de una filosofia cientifica y, mediante ella,
la de todas las ciencias”.! El desarrollo de la filosofia como ciencia ha sido objeto de
estudio, en diversas obras, principalmente en La filosofia como ciencia estricta, en los
volimenes | y Il de Ideas relativas a una fenomenologia pura y una filosofia
fenomenoldgica, y en la Crisis de las ciencias europeas y la fenomenologia trascendental;
no obstante, parece que la fundamentacion de las demas ciencias a partir de la
fenomenologia es un tema del cual el propio fundador de la fenomenologia se ocupd en
menor medida.? En repetidas ocasiones Husserl afirmé que la fenomenologia no era un
trabajo que se restringiera a sus propias palabras o investigaciones, sino que era un
movimiento adn en construccion, que los venideros tendrian que continuar, asi como
corregir y criticar los errores que hubiesen quedado.® Por tal motivo es menester no
contentarse solamente con el estudio detallado de su obra, sino intentar, en la medida de lo
posible, llevar sus investigaciones hacia aquellos problemas que merezcan un tratamiento
filos6fico. Lo que motiva la presente investigacion es justamente ese llamado a llevar el

andlisis fenomenologico méas alld del lugar en el que su fundador lo dejo, a partir de un

! Edmund Husserl, Articulo de la Encyclopaedia britannica,, p. 17 (La bibliografia completa de éste y todos
los textos de aqui en adelante citados se encuentra al final del presente trabajo).
2 Sobre este tema podemos encontrar importantes directrices en E. Husserl, ldeas relativas a una
fenomenologia pura y una filosofia fenomenolégica. Libro tercero: la fenomenologia y los fundamentos de las
ciencias, asi como en Aron Gurwitsch, Phenomenology and the Theory of Sciences, y Adolf Reinach, Los
fundamentos a priori del Derecho Civil.
3 E. Husserl, Ideas relativas a una fenomenologia pura y una filosofia fenomenoldgica. Libro primero:
Introduccién general a la fenomenologia pura, p. 488: “Con gusto esperaria que los venideros recojan estos
comienzos, los lleven constantemente mas lejos, pero también corrijan sus grandes imperfecciones.
Imperfecciones que son en efecto inevitables en los comienzos de toda ciencia”. Y Articulo de la
Encyclopaedia britannica, p. 34: “La fenomenologia exige de los fenomendlogos que renuncien al ideal de
una filosofia suya propia y que, no obstante, vivan como trabajadores mas modestos en comunidad con otros
en pro de una philosophia perennis”.
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problema especifico, a saber, la crisis en la que se encuentra la ciencia de la educacion.*
Esta crisis es la razon por la que cabe incoar una justificacion, fundamentacion y revision
critica de dicha ciencia, con base en la fenomenologia, para intentar hacer frente a los
problemas que en ella aparecen y las consecuencias que de los mismos se desprenden.
Comenzaré por describir brevemente los problemas que Husserl ve en el desarrollo de las
ciencias empiricas, para después concentrarme en el paralelo que hay entre dichos
problemas y los que son propios de la ciencia de la educacion.®

Husserl consideré que las ciencias empiricas se encontraban en crisis. Tal
afirmacion podria considerarse insostenible, pues resulta escandaloso hablar de una crisis
cuando las ciencias han mostrado una y otra vez su enorme progreso y han dado a la
humanidad innumerables beneficios y mejoras para la vida cotidiana;® ademas, han probado
una y otra vez su precision y validez, lo que les ha dado el papel de modelo para todo tipo
de saber.

Me permito detenerme un momento en el Gltimo punto. Todavia con Descartes, y
Husserl toma en cuenta este punto, la metafisica era la raiz de todas las demas ciencias. Si
bien declara que los frutos solamente se recogeran por las ramas, esto es, los frutos
concretos vendran de las ciencias particulares, es la metafisica la que hara posible que el
saber llegue a rendir tales frutos.” La filosofia, lejos de ser un asunto que nada tiene que ver
con la cientificidad, era la rectora de todos los demas saberes. No obstante, segn considera
Husserl, con Galileo se inicia un nuevo periodo del pensar cientifico, en el que se expanden
los horizontes del pensamiento matematico, al grado de llegar a considerar que lo real
participa de las matematicas.® A partir de esta nueva consideracion del universo, comienza
un rechazo a aceptar el mundo tal y como nos aparece y los estudios se concentran en
estudiar la estructura matematica de dicho mundo. Segun la interpretacion de Gurwitsch,® la

teoria moderna de la ciencia natural se divide en tres fases: la primera consiste en una

4 Cfr. Hannah Arendt, “Crisis in Education”.
5> Por ahora dejo de lado la discusion sobre si hay una ciencia de la educacion, ciencias de la educacién o
simplemente pedagogia. VVolveré sobre ello en el capitulo 3.
6 E. Husserl, Crisis de las ciencias europeas y la fenomenologia trascendental, p. 4
" R. Descartes, Los principios de la filosoffa, p. 15: “De este modo, la totalidad de la Filosofia se asemeja a un
arbol, cuyas raices son la Metafisica, el tronco es la Fisica y las ramas que brotan de este tronco son todas las
oOtras ciencias”.
8 E. Husserl, Crisis de las ciencias europeas y la fenomenologia trascendental, p. 65.
® A. Gurwitsch, Phenomenology and the Theory of Science, p. 36 y ss.
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validacion de las nuevas ciencias y sus nuevos métodos, la segunda consiste en tomar
dichas ciencias y métodos como un hecho, y la tercera problematiza a los mismos.

La etapa de validacion, que tendria a Descartes como su mejor representante, queria
justificar que el trabajo cientifico se desarrollara a partir de principios matematicos, en
lugar de partir del conocimiento empirico. Asi, la ciencia tendria su base en las verdades
que yacen en la res cogitans, en lugar de tenerla en los sentidos, que son fuente de ilusion.°
La segunda etapa inicia con los trabajos de Isaac Newton, quien utiliz6 el concepto de
fuerza en la formulacién de sus leyes de gravitacion, sin definirlo, con lo cual prob6 que no
era necesario fundamentar del todo a los conceptos para poderles dar uso en el desarrollo de
una teoria. Asi, después de la publicacién de los Principios matematicos de la filosofia
natural, se inicia la separacion entre filosofia y ciencia, misma que se mantiene hasta
nuestros dias:'! de ahi en adelante, las matematicas, no ya la filosofia primera, se volvieron
el eje rector de la ciencia. Por esa razén se llegd a considerar que las matematicas eran el
lenguaje en el cual estaba escrita la naturaleza. Este proceso es resumido por Husserl, quien
no entra en precisiones historicas, como “la matematizacion de la naturaleza”.*2

Las ciencias empiricas se volvieron el modelo de saber, pues eran las Unicas que
habian mostrado sin lugar a dudas su progreso. Si bien es cierto que Descartes es una
influencia importante para Husserl, por su busqueda de cimientos firmes para hacer
filosofia, también lo es que a pesar de que el filésofo francés emprendié la tarea de hacer
filosofia desde cero, para no partir de bases endebles, nunca dejo de darle validez al modelo
de las ciencias empiricas: “Un papel semejante al de los axiomas geométricos en la

geometria es el que por respecto a la ciencia universal tiene para Descartes el axioma de la

10 Para una explicacion de la forma en que esta idea se explica cientificamente, es decir, para una explicacion
del modo en que se desarrollé la geometria analitica a partir de una nueva concepcion de los nimeros, en la
que éstos no se entendian como una abstraccién de los objetos materiales cfr. Stephen Hawking, Dios creé los
nameros, pp. 255-260. La relacién entre el surgimiento de la geometria analitica y lo que Husserl llamo6 la
matematizazién de la naturaleza tiene que ver con que la geometria que desarrolla Descartes depende
justamente de concebir al espacio a través de la matematica en lugar de a partir de la experiencia
tridimensional que tenemos de él. Es decir, que la comprensidn del espacio ya no dependia solamente de una
abstraccién del mismo, sino que podia desarrollarse con independencia de él.

11 Gurwitsch atribuye a Euler esta etapa, puesto que fue Euler quien declaré que la filosofia debia ocuparse de
los conceptos fundamentales de la ciencia, aunque era ésta la encargada de producirlos y justificar su validez.
Con esto, las construcciones de la filosofia debian basarse y justificarse a partir de los descubrimientos de la
ciencia (cfr. Gurwitsch, op. cit, p. 37). Aunque esto es cierto, no se puede pasar por alto que los trabajos de
Euler solamente fueron posibles tomando en consideracidn los de Newton, especialmente los conceptos de
espacio y tiempo absolutos.

12 Cfr. E. Husserl, Crisis... op. cit, §9.



certeza absoluta que el ego tiene de si mismo y de los principios axiomaticos innatos en él:
sin més diferencia sino que este fundamento axiomético yace aun mas hondo que el de la
geometria y es llamado a cooperar a la Gltima fundamentacion de ésta”.*® En otras palabras,
aun en la duda metodica, el presupuesto de que la ciencia es el modelo de saber nunca
desaparecid. Tal es justamente uno de los puntos de partida de Kant, una cuestion que, no
sobra decirlo, es de nuevo planteada en el siglo XX por Jaspers: ¢por qué la fisica, y no la
metafisica, ha logrado progresos?** Ello explica la aparicion del positivismo y la idea de
que todo conocimiento, para ser realmente considerado tal, debe tener el respaldo de las
ciencias empiricas. Las disciplinas cuyo objeto de estudio era el hombre, comienzan a
desarrollarse a la par de las ciencias de la naturaleza, buscando acercarse a ellas en orden a
conseguir claridad y progreso. Los cuestionamientos sobre validez se presentan ahora a las
ciencias del espiritu, sobre su falibilidad o su posibilidad de ser realmente afirmadas como
tales, puesto que ya nadie pone en duda el rigor y validez de las ciencias empiricas. Tal es
la razén por la que Comte considera que, si bien la sociologia es el fin de la filosofia
positiva, es imposible desarrollarla sin tomar como base a las demas ciencias naturales,
siendo las matematicas la primera y mas importante de éstas.®

Ahora bien, Husserl considera, en una época en que gracias a Plank y Einstein se ha
ratificado el progreso que Newton habia comenzado, que la cientificidad misma de las
ciencias empiricas no ha sido del todo esclarecida. Es ésta la tercera etapa segun el esquema
de Gurwitsch, la etapa de problematizacion a la que se aludia antes. Aunado a esa falta de
claridad, “La exclusividad con la que en la segunda mitad del siglo XIX se dejo determinar
la vision entera del hombre moderno por las ciencias positivas y se dejé deslumbrar por la
prosperity hecha posible por ellas, significo paralelamente un desvio indiferente respecto de

las cuestiones realmente decisivas para una humanidad auténtica. Meras ciencias de

13 E. Husserl, Meditaciones cartesianas, p. 48
14 Immanuel Kant, Critica de la razén pura, p. 19: “A qué se debe entonces que la metafisica no haya
encontrado todavia el camino seguro de la ciencia”. Mas adelante continua (p. 23): “Esa tentativa de
transformar el procedimiento hasta ahora empleado por la metafisica, efectuando en ella una completa
revolucién de acuerdo con el ejemplo de los gedmetras y los fisicos, constituye la tarea de esta critica de la
razon pura especulativa”. Por su parte, Jaspers sostiene, en ¢ Qué es la filosofia?, p. 7: “Para un hombre con fe
en la ciencia es lo peor de todo que la filosofia carezca por completo de resultados universalmente validos y
susceptibles de ser sabidos y poseidos. Mientras que las ciencias han logrado en los respectivos dominios
conocimientos impresionantemente ciertos y universalmente aceptados, nada semejante ha alcanzado la
filosofia a pesar de los esfuerzos sostenidos durante milenios”.
15 Cfr. Auguste Comte, Discurso sobre el espiritu positivo, p. 124.
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hechos hacen meros hombres de hechos”.® He aqui, grosso modo, una de las razones por
las que la fenomenologia esté llamada a emprender la fundamentacion de todas las ciencias.
Por un lado, habra de regresar a éstas la significacion para la existencia humana que se
perdid tras la desvinculacion entre las ciencias y la filosofia, 1o que represento la pérdida
del sentido Gltimo de sus conceptos y verdades. A la configuracion de los simbolismos con
los que la fisica comenzé a operar, mismos que se desarrollaron cada vez mas con
independencia de toda intuicién, se suma una pérdida de conciencia del origen subjetivo de
esas configuraciones, que termina por conducir a un aislamiento entre el quehacer de las
ciencias objetivas y el significado y propdsito que podrian tener para la vida humana.’ Por
otro lado, habra de devolverle el verdadero ideal de cientificidad que se perdié con la
matematizacion y el distanciamiento entre ciencia y filosofia, a saber, “que no debe valer
como realmente cientifico nada que no esté fundamentado mediante evidencia perfecta,

esto es, que no pueda acreditarse mediante retroceso a las cosas [sachen] o estados de cosas

mismos en la experiencia y la inteleccién primigenias”.*® Las ciencias de hechos, que

abandonan este ideal de cientificidad, no pueden evitar caer en el relativismo,*® lo cual es
inaceptable para el desarrollo de una ciencia.
La motivacion de la presente investigacion parte justamente del punto anterior. Se

pretende encontrar en la fenomenologia trascendental las bases para una posterior

16 E. Husserl, Crisis..., op. cit., p. 6.g Las negritas son mias.
17 Sostiene Husserl que “la ciencia es una produccion espiritual humana que historicamente y también para los
estudiosos presupone la salida del mundo circundante de la vida, intuido, pre-dado en comdn como existente,
el que, sin embargo, también presupone el mundo circundante intuido, pero el que también supone
permanentemente en su ejercicio y su continuacion este mundo circundante en la ocasionalidad de su darse al
cientifico” (Crisis... op. cit., p. 163). El desarrollo de las ciencias objetivas pierde conciencia de que su
surgimiento y sus métodos parten del mundo de la vida: “Si la ciencia formula preguntas y las responde,
entonces, desde el comienzo, y por lo tanto necesariamente a continuacion, se formulan preguntas sobre la
base de este mundo pre-dado, en el que precisamente se sostiene su practica vital como toda otra” (Idem).
Un ejemplo de ese alejamiento entre las construcciones cientificas lo podemos encontrar en Albert Einstein,
Mi vision del mundo, p. 151: “cuando las proposiciones matematicas se refieren a la realidad, no son ciertas;
cuando son ciertas, no hacen referencia a la realidad”. Dicha afirmacion pretende solucionar el problema de la
relacién entre las construcciones cientificas y su relacién con los hechos de la naturaleza. Lo interesante es
que, a pesar de esta afirmacion, Einstein hace un Ilamado, en este mismo texto, a que los cientificos no se
olviden de las consecuencias éticas de su labor, de lo que significan para la vida. Si bien estas afirmaciones no
coinciden palmo a palmo con el proyecto husserliano, al menos si evocan a un regreso a la revinculacion entre
la filosofia y los saberes cientificos, puesto que pensar las consecuencias éticas de una teoria y lo que tal
puede significar la humanidad son preguntas planteadas desde la filosofia, no pueden erigirse Unicamente
desde la fisica.
18 E. Husserl, Las conferencias de Paris, p. 7
19 Cfr. Rubén Sanchez “El nuevo Husserl. Entrevista a Javier San Martin Sala”, en Devenires, p. 122.
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fundamentacion de la ciencia de la educacion. (Por qué vale la pena intentar una
investigacion semejante? Las ciencias empiricas no son las Unicas que se encuentran en
crisis; las ciencias del espiritu también merecen especial atencion, puesto que, si ya era
alarmante el alejamiento de la vida humana y su realizacion que las primeras tuvieron,
mucho maés lo serd en el caso de las segundas. En la Crisis, Husserl aclara que los
cuestionamientos que alli se plantean respecto de las ciencias empiricas en ningin
momento pretenden negar su validez o sus alcances. Dichos cuestionamientos no significan
que Husserl adopte una actitud anticientifica, mas bien, busca fundamentar la cientificidad
en los casos en que ésta carece de bases sélidas. Algo similar cabria decir respecto de la
presente investigacion: buscar una fundamentacion de la ciencia de la educacion no quiere
decir que ésta nada haya conseguido hasta el momento; quiere decir que sus progresos y los
beneficios que han traido consigo pueden ser mejor valorados, explicados e incluso
aplicados, si se analiza con rigor su cientificidad y su significacion para la existencia
humana. Estos progresos, ademas, estan lejos de poder ser considerados como respuestas
altimas, como inmejorables. Todo lo contrario, una y otra vez vemos que a pesar de que se
consiguen ciertos progresos sigue habiendo problemas en la educacién y en los sistemas
que a tales fines sirven.

¢Cudles son los problemas de la ciencia de la educacién? Ademas de la falta de
fundamentacion que padecen las demas ciencias empiricas, misma que puede ser aportada
por la fenomenologia, en el ambito de la educacidbn encontramos, me parece,
principalmente tres situaciones que requieren solucion: la confusion de medios y fines, la
tecnocratizacion y la separacion entre teoria y practica. La fundamentacion de la ciencia de
la educacion tendria que llevar no solo a la aclaracion de dichas problematicas, sino a sentar

las bases de su solucion.

a) Matematizacion del proceso educativo (confusion de medios y fines)

Mientras que las ciencias empiricas cometieron el error de considerar la cuantificacion
como el Unico criterio de objetividad, del cual se sigue que todo lo que se puede sostener
como universalmente valido tendria que ser aprehendido en un experimento o en una

formula matematica, en las ciencias de la educacién se ha cometido el atropello de
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considerar que los criterios de evaluacion, los nimeros y estadisticas, son la prueba objetiva
del progreso educativo. La evaluacién se torna el medio fundamental para mejorar los
procesos educativos.?® De este modo, el educando se torna un ndmero dentro de una
formula en la que lo que importa es un resultado, mas que el anlisis detallado de en qué
medida se imparte verdaderamente educacion. “El esfuerzo por una calidad pedagdgica mas
alta en la educacién deviene en una preocupacion cuantitativa por lo que puede ser medido
en términos de resultados, observaciones y estandares”.?! El conocimiento mismo queda
oculto tras una serie de estandares, formulas y criterios numéricos. Dichos criterios
terminan por ser condicion de posibilidad para obtener el aval de una institucion, con lo
cual los titulos, reconocimientos y diplomas comienzan a perseguirse como un fin, cuando
ellos mismos son un medio. Dichos documentos tienen valor en tanto son garante de que
quien los ostenta posee cierta instruccion; tales se buscan para poder probar que se posee
determinados conocimientos, de donde se concluye que el verdadero fin es el conocimiento
mismo, no el papel o insignia que lo acredita. La matematizacion de la educacion lleva a
confundir los fines con los medios: lo que se persigue es un namero y el papel que lo
acompafia, no el conocimiento mismo.?? Se puede tomar como prueba de ello la creciente
tendencia a reducir los tiempos de preparacion y estudio, al tiempo que se privilegia la

rapidez con la que se pueden obtener titulos y diplomas.?®

20 Cfr. José Antonio Mateos Castro, “La funcion social de la filosofia en el marco de las politicas y tendencias
educativas actuales”, en Angel Xolocotzi, Los bordes de la filosofia. Educacion, humanidades y Universidad,
Puebla, Benemérita Universidad Auténoma de Puebla, 2013, p. 2.

21 Max Van Manen, “Phenomenology of Practice”, en Phenomenology and Practice, p. 19: “Striving for a
higher pedagogical quality of education becomes a quantitative concern with that can be measured in terms of
outcomes, observables, and standards”.

22 En mi experiencia docente, y en la de los colegas con los que he tenido la oportunidad de compartir esto, en
los cursos, seminarios o actividades que no tienen un reconocimiento oficial, el nimero de desercion es
significativamente mayor que en aquellos que lo tienen; los estudiantes tienen una tendencia mayor a
abandonar aquellas actividades que no repercutiran en su record oficial dentro de la Academia. Asimismo, en
aquellas que si lo tienen, hay una tendencia mayor a cumplir con los requerimientos que representan parte de
la evaluacién, que las actividades complementarias o sin ponderacién. Con miras a probar esto, en mas de una
ocasién asigné actividades sin ponderacién, o indiqué que la calificacion de X o Y actividad seria resultado de
una autoevaluacidn; en ambos casos fue una minoria del grupo la que cumplié con lo asignado o realiz6 la
actividad, lo cual, me parece, evidencia que lo que la mayoria estaba buscando era la calificacion, no las
habilidades o conocimiento que podrian adquirirse.

Quisiera sefialar también que estas observaciones no representaron diferencias significativas cuando
el experimento se realiz6 a nivel preparatoria o licenciatura, en escuelas orientadas a una educacion
humanistica o técnica.

23 Aunque no hay una relacion esencial entre evaluacion y educacion, lo cierto es que, en la educacion
institucional actual, quienes educan son los que evallan. El problema no es éste, sino que la eficiencia en la
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Al invertirse los términos, gracias a la matematizacion, todos aquellos grupos que
tengan como objetivo al conocimiento mismo con independencia de la formula creada para
medirlo serdn considerados como colaterales, transversales, o sin valor. Sin importar el
ritmo de trabajo, la rigurosidad y el interés con que dichos grupos puedan laborar, ellos no
son considerados parte de la ecuacion en el terreno educativo, con lo cual el pertenecer a
una institucion que pueda otorgar un documento, sea que ésta cuente o no con los medios o
con el interés necesario para promover el desarrollo de conocimientos, tiene mayor
respaldo que pertenecer a los grupos donde el conocimiento es lo primero y lo Gltimo.
Podria objetarse que, si tales agrupaciones tienen como Unico objetivo el conocimiento,
quedar fuera del sistema educativo no podria representarles nada. No obstante, estar fuera
se torna un problema cuando no se pueden obtener las condiciones facticas minimas para
que se pueda operar. En dichos casos, los grupos se veran obligados a participar de un
modo u otro del sistema matematizado, para asegurar su subsistencia, 0 resignarse a no

contar con lo minimo requerido para el desempefio de sus actividades.

b) Tecnocratizacion

El problema de la tecnocratizacion se presenta en dos sentidos. En primer lugar, asi como
se cometid el exceso de considerar que la realidad misma participaba de las matematicas,
parece que hoy la educacién participa de o se debe a la tecnologia, como si fuese imposible
pensarla con independencia del desarrollo tecnologico. Si bien es cierto que en el terreno
del conocimiento en mucho nos hemos beneficiado de los progresos tecnoldgicos, sobre
todo a partir de las telecomunicaciones, también lo es que abruma ver una y otra vez cOmo
la discusion se centra en las nuevas tecnologias, mas que en lo propiamente educativo,
como si de ello dependiera el progreso de la pedagogia. Se da por hecho que la utilizacion
de determinados dispositivos, la aceleracion de respuestas, o la implementacion de nuevos

aditamentos contribuyen al progreso educativo, sin discutir qué es la educacion, como

educacion contemporanea se redujo a acortar los tiempos en que se consigue el titulo o el certificado final,
como si éste fuese el objetivo de la educacion, lo cual de hecho da al traste con el proceso educativo. Sobre la
incidencia de la reduccion de tiempos de estudio en el proceso formativo Cfr. Sergio Martinic, “El tiempo y el
aprendizaje escolar”, en Revista Brasileira de Educagéo.
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puede progresar y en qué medida ello depende de los aparatos con los que se cuenta.?* Ello
conduce a un afan de buscar la “innovacion educativa” mas que a intentar aclarar qué es lo
esencial en la educacion, asi como a dejar fuera de consideracion el estudio de lo que
filosofos y tedricos de la educacion del pasado pudieran aportar al presente, en pro de mirar
al futuro. En otras palabras, la busqueda de respuestas siempre innovadoras, evanescentes y
rapidas ha imperado no solamente en la practica, sino también en la investigacion
educativa; ha imperado, en una palabra, la racionalidad técnica.?> Con esto, la utilizacion de
innovaciones tecnoldgicas en el terreno de la educacién termina por cobrar mas importancia
que el proceso educativo mismo.

En un segundo sentido, el problema de la tecnocratizacion se presenta en relaciéon a
los objetivos que se le atribuyen a la educacion. Sobre este punto, conviene hacer una
brevisima revision de la influencia que el positivismo ha tenido especificamente en el
panorama de la educacion.

Para Comte, la regla fundamental del positivismo es que el conocimiento no esté
regido por otra cosa que los enunciados de hechos, los cuales se descubren Unica y
exclusivamente a través de la experiencia. Asi, lo revolucionario del espiritu positivo
consiste en “sustituir en todo la inaccesible determinacion de las causas propiamente
dichas, por la mera investigacion de las leyes, es decir, de las relaciones constantes que
existen entre los fendbmenos observados”.?® Con ello, se renuncia a toda pretension de

generar un conocimiento absoluto. Los andlisis y estudios son siempre relativos a

24 Uno de los mayores problemas con el que nos encontramos al trabajar sobre el tema de la educacion, es que
en la mayoria de los textos en los que se la aborda se da por entendido qué sea, sin hacer un esfuerzo por
definirla. El presente aparado parece repetir el mismo problema, pero no es asi. Lo que se pretende aqui es
exponer el punto de partida de la investigacién, las razones por las que me veo motivado a trabajar sobre esta
espinosa tematica. Asi, aunque hasta este punto se siga presuponiendo qué es la educacién, por el momento
basta con tener en cuenta dicha presuposicion, para después poder aclarar ese presupuesto.
%5 Maria Esther Aguirre Lora, “Vigencia y pertinencia de los clasicos en la educacién”, en Juan Amos
Comenio. Obra, andanzas, atmosferas, México, UNAM, 1993: “En el oficio del pedagogo terminé por
prevalecer un vicio propio: la urgencia por dar siempre ‘la propuesta’, orientacion inmediatista,
despreocupada por apoyarse en la reflexion, en la fundamentacion, en el andlisis, en la profunda sensibilidad
de los requerimientos locales. Con el advenimiento de la ‘razén técnica’, que esta de moda y que como tal se
desecha de la misma manera, ya que éste se utiliza sdlo para fundamentar un prontuario de respuestas
rapidas”. Sobre como la racionalidad técnica se impone en el terreno de la educacién, pueden consultarse
también Angel Xolocotzi, op. cit, Carmen Romano Rodriguez (Ed.), Filosofia y educacion. Perspectivas y
propuestas, y Michel Tozzi (et. al.), La filosofia. Una escuela de la libertad.
% A, Comte, op.cit, p. 28.
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situaciones especificas.?” En el terreno especifico de la educacion, se considerd que ésta,
guiada bajo los principios del positivismo, tendria como objetivo ultimo la subordinacion
de los individuos al bien comdn.?® El positivismo se vio entonces como la condicion de
posibilidad para el orden y el progreso, puesto que “el desorden social y politico tiene sus
raices en el desorden de la conciencia. Si se lograse ordenar la conciencia, se podria
ordenar la sociedad”.?® Para ello, los programas educativos tendrian que organizarse de tal
modo que se aprendieran todas las ciencias positivas, esto es, aquellas cuyo Unico criterio
de verdad es la experiencia. Todo aquello que no representara una utilidad para el hombre
tenia que ser rechazado de los programas educativos. De este modo, aunque en un inicio la
propuesta fuera distinta, fue la utilidad el principio rector del conocimiento y tal vision
positivista sigue rigiendo hasta nuestros dias.*°

La propuesta de orden social y reordenamiento de conciencia termind por
convertirse en un llamado a la utilidad, por lo que se le dio especial importancia a la
produccién, y la educacion termino por estar subordinada a lo econdmico. Asi, mas que una
vision cientifica, lo que se toma en consideracion para la planeacion educativa son los
intereses del mercado global, en el que impera el interés por la ganancia.’! Las
instituciones, dado el vinculo que existe entre financiamiento y educacion, se ven obligadas

a contemplar para sus labores los indicadores del mercado global. No es ya la formacion de

2hid., p. 29.
28 Cfr. Héctor Antonio Diaz Zermefio, “El Positivismo Mexicano en la educacién: Aportes de Manuel Flores,
entre Comte y Spencer”, Revista de Pedagogia, pp. 321-373.
29 Leopoldo Zea, Positivismo en México, p. 125.
30 Especialmente en el caso de México, la vision positivista de le educacion tiene mucha relevancia. En primer
lugar, porque Gabino Barreda, sin duda una de las figuras importantes en el terreno de la educacién, considerd
que no habia otra salida a de la barbarie y el oscurantismo que la via positiva, por lo cual reorganizé la
educacién en México con base en la obra de Comte; este proceso de modernizacién y reestructuracion de la
educacién fue continuado por Justo Sierra. Si bien el Ateneo de la Juventud, en especial José Vasconcelos
como secretario de educacion, representan de algin modo una ruptura con la vision positivista, a la que
criticaron duramente, también lo es que algunos de los lineamientos problematicos de dicha propuesta
siguieron vigentes. Por ejemplo, la vision utilitaria de la educacion parece sostenerse, cuando el autor de la
Raza cosmica sostiene que “la cultura es fruto del Desarrollo econémico” (“Discurso en la Universidad
19207, p. 6), raz6n por la que se debe educar al campesino para que mejore la produccion de su trabajo. Sobre
la educacion en México y su relacion con el positivismo, ademés de los trabajos ya citados, cfr. Elssié Nufiez
Carpizo, “El positivismo en México: impacto en la educaciéon”, en La independencia de México a 200 afios de
su inicio. Pensamiento social y juridico, pp. 365-396. y Fernando Solana y Raul Cardiel Reyes, Historia de la
educacién publica en México.
81 Cfr. J.A Mateos Castro, art. cit. Prueba de lo que aqui se sostiene se encuentra en el plan de Desarrollo
2007-2012, el cual, en su estrategia 14.4, explicitamente reconoce que la oferta educativa se basara en las
demandas del mercado.
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los hombres en tanto seres sociales lo que importa, ni tampoco la ordenacidn de conciencia,
sino la transformacién de éstos en medios de producir ganancia, de forma eficiente y

rapida.

c) Separacion entre teoria y practica

Por altimo, sin importar que las teorias de la educacion hayan pasado de ser una entre
muchas reflexiones dentro de la historia de la filosofia, para convertirse en una ciencia
particular, el rezago educativo y los conflictos sociales que de éste se siguen contindan
siendo una realidad innegable. Es decir, aunque los desarrollos en la investigacion
pedagogica han dado resultados, todavia queda un inmenso margen en el cual hace falta su
aplicacion.

Es recurrente leer en investigaciones sobre educacion lo criticable de la propuesta
positivista y como esta es la que impera actualmente. El hecho de que dichas criticas tengan
tan poca repercusion en lo que acontece en las aulas revela que hay una brecha entre la
teoria y la practica. Esto es, las investigaciones educativas, la revision de teorias y la
busqueda de principios generales parece que ha tenido poco impacto en lo que de hecho se
hace en las instituciones y demas espacios en los que acontece la educacion. Ademas, en
gran medida, las investigaciones pedagdgicas rara vez sirven como criterio para llevar a
cabo la practica. En muchas ocasiones, quienes se encargan de practicas educativas
concretas, incluso en el ambito de la academia, suelen no tener una idea clara de los
principios tedricos que rigen su practica, como si para que ésta se lleve a cabo no se tuviera
que atender a otras cosa que el grupo o persona con el que se trabajard, como si la préactica
no pudiera ganar nada realmente con una base tedrica méas solida. Es necesario que haya
una division de labores, en la que algunos se dediquen a la teoria mientras otros se ocupan
de la préactica, el problema se presenta cuando hay una falta de comunicacion entre teoria y

practica.

Tomando en consideracion estos problemas, cabe suponer que un analisis critico sobre los

criterios de cientificidad de la pedagogia y sobre la forma en que tal cientificidad se
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desenvuelve en el terreno tanto tedrico como normativo y practico, podria acercarnos a una
resolucion de las dificultades a las que nos enfrentamos en este terreno.

Ahora bien, lo que aqui se desarrollara es solamente el inicio de esa valoracion
critica, asi como una busqueda de los cimientos sobre los cuales se podria construir la
fundamentacion de la ciencia de la educacion. La fundamentacién misma tendra que quedar
como un proyecto a futuro del cual estas lineas son solamente el primer paso en lo que sera
un largo y arduo camino. No debe considerarse que el autor del presente trabajo supone
poseer todas las herramientas o facultades para la fundamentacion de la pedagogia. Lo que
ocurre es que las dificultades antes mencionadas me obligan a encarar el problema, para el
cual no veo una mejor via de solucién que tratar de aprovechar lo que Husserl nos ha
dejado, e intentar llegar tan lejos como se pueda a partir de esta herencia. Mas que partir de
la equivocada idea de que poseo los conocimientos necesarios en materia de fenomenologia
para encarar el problema que aqui planteo, continio con el esfuerzo por avanzar en el
conocimiento de este movimiento, solo que esta vez tomando como eje de mis estudios el
tema que motiva estas lineas. En una palabra, mas que un intento por aplicar la
fenomenologia a un tema en especifico, el presente trabajo es una investigacion en
fenomenologia que se desarrolla de la mano de un problema filoséfico.

La razon por la que se toma como base la fenomenologia en este intento de encarar
los problemas educativos, a traves de una revision de la ciencia de la educacion, es que
dicho movimiento filosofico puede y tendria que subsanar la carencia de suelo tedrico en la
que se encuentran algunas teorias relacionadas con el proceso educativo. Desde que la
disciplina cuyo objeto es la educacion se volvié una ciencia independiente y tomo distancia
de la filosofia, ha estado en busqueda de otras ciencias que puedan servirles para descubrir
sus fundamentos, para lo cual, en ocasiones, se recurrié a las ciencias sociales y a la
psicologia.®> Lo que aqui propongo es que dicho fundamento sea aportado por la
fenomenologia, puesto que ésta se encarga de poner de manifiesto actitudes, funciones y

operaciones a traves de las cuales se le da sentido, se constituye, al mundo, con lo cual se

%2 Lo que esta de fondo aqui, aunque de momento tenga que ser dejado de lado, es la conformacion del campo
de estudio de la pedagogia o ciencia de la educacién. Sobre ello volveré en el capitulo 3.
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superaria todo relativismo.®® Con ello, no solamente serviria para analizar la cientificidad o
falta de ésta en una ciencia o disciplina, sino que contribuiria a aportar dicha cientificidad
en caso de que carezca de ella. La primera condicion para ello es que se supera la actitud
natural, en la que el conocimiento mismo no es problematizado, después de lo cual se
llevaria a cabo un estudio de la correlacion intencional constitutiva subjetividad-mundo. En
este segundo paso, nos encontrariamos ya en el terreno de la fenomenologia trascendental.

El objetivo de esta investigacion, como mencioné, es iniciar el camino hacia la
fundamentacion trascendental de la ciencia de la educacion. Lo primero que debe hacerse
es definir con claridad el fendmeno que seréa analizado trascendentalmente. En este caso, si
bien es claro que lo que interesa es la educacion, seria un error repetir la falla tedrica inicial
de la mayoria de las investigaciones que giran en torno a este tema, a saber, presuponer qué
significa “educacion”. Asi, lo que se pretende es definir la region ontoldgica sobre la cual
se llevara a cabo después el analisis trascendental, en otras palabras, lo que aqui intento es
responder a la pregunta ““;qué es educacion?”.

Este intento por fundamentar a la pedagogia desde la fenomenologia ya ha sido
realizado en el pasado. En lo que sigue, presentaré de forma sucinta los principales
acercamientos que ha tenido la fenomenologia de Husserl con la educacion, para despues

revisar criticamente los resultados de dichos acercamientos.

1.2 Estudios fenomenologicos sobre la educacion: la Escuela de Utrecht

Entre 1940 y 1970 se desarrolld6 en Holanda una “Pedagogia fenomenologica”, que tenia
como uno de sus principales objetivos responder a la pregunta “;Cémo vamos a actuar y
vivir con nifios, ayudandoles a crear sus habilidades humanas mientras nos damos cuenta de
que somos capaces de hacer dafio?”.®* A la cabeza del grupo que ha sido denominado
“Escuela de Utrecht”, podemos mencionar los trabajos de Langeveld, quien se centro en el

estudio de la forma en que los nifios constituyen al mundo, la forma en que experimentan

3 Cfr. Antonio Zirion Quijano, “Prélogo”, en Marcela Venebra y Angel Jiménez (eds.), Antropologia y
fenomenologia, p. 18.
34 “How are we to act and live with children, helping them create their human capabilities while realizing that
we are apt to do harm?”, traduccion libre, Phillips, D. C., Encyclopedia... p. 606.
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los juegos y como su comprension del mundo circundante antecede a la comprension
utilitaria que se da en los adultos.® Para él, la cuestion fundamental de la fenomenologia
era “que los seres humanos son, ante todo, los Unicos seres que necesitan ser humanizados,
para adentrarse en lo que les es propio. El ser humano es el animal educandum: el ‘animal
que necesita educacion’”.% Sus analisis y reflexiones, por tener como objetivo la educacion
de los hombres, eran primordialmente practicos. Estos trabajos abrieron el camino a
investigadores como Beets, van den Berg y Buytendijk, quienes continuaron los esfuerzos
de analizar la educacion en los nifios y la forma en que se da en ellos el entendimiento del
mundo, analisis que en parte fueron retomados por la teoria Gestalt.

El trabajo de Langeveld parte de una critica a la pedagogia como ciencia particular.
Considera que ésta ha perdido fuerza, al grado de que se considera una ciencia vieja que es
remplazada por otras nuevas, como la sociologia, la psicologia y la psiquiatria. De acuerdo
con el fundador de la escuela de Utrecht, esta perdida de interés se debia a que los estudios
en materia de educacion eran predominantemente teéricos, alejados de la practica, que
debia ser su principal interés.” La pedagogia, por haberse interesado solamente en la teoria,
termino por resultar una disciplina “impractica”, pues dejo de interesarse en lo que debia
ser su primer objeto de analisis, a saber, la accion humana y su relacién con la educacion,
tal y como se da en la realidad.®® El pragmatismo representado por John Dewey, aunque
tenia las motivaciones practicas que la mera teoria habia dejado de lado, cometio el error de
restringir el concepto de educacion a las escuelas, lo cual no se sostiene por el hecho de que
la instruccion académica se hace presente tras varios afios de educacion en el hogar.®® Por
lo tanto, los estudios de Dewey tratan sobre la academia, no sobre la educacion. Se requeria
un concepto mas amplio de educacion, que permitiera entenderla con tanta claridad como

fuera posible, sin limitarla a un espacio determinado o restringirla a un solo modo de darse.

35 Cfr. Bernhard Wandelfels, De Husserl a Derrida: introduccion a la fenomenologia, p. 116.
3 “that human beings are after all the only beings that need to be humanized to come into their own. The
human being is the animal educandum: ‘the animal that needs education” M. J. Langeveld, “The Stillness of
Secret Place”, en Phenomenology + Pedagogy, p. 4.
37 M.J. Langeveld, “Desintegration and reintegration of pedagogy”, en International Review of Education /
Internationale Zeitschrift flir Erziehungswissenschaft / Revue Internationale de I'Education, p. 51.
38 Cfr. Langeveld, “Education and sociology”, en International Review of Education, p. 135
3 M.J Langeveld, “Desintegration and integration...” op. cit, p. 54. Lo que aqui se expone son las
consideraciones de Langeveld sobre el trabajo de Dewey. Podria hacerse una revision de dicha obra y analizar
si estas consideraciones en efecto se sostienen, sin embargo, ello excederia los fines del presente trabajo.
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Como se menciono en el apartado anterior, desde la conformacion de la pedagogia
como una ciencia particular, esto es, desde que las teorias de la educacion dejaron de
encontrar su base en la filosofia y constituyeron una ciencia independiente con su propio
campo de estudio, ha habido una creciente necesidad por darle fundamento a la misma.*
Ello explica el acercamiento a la sociologia. En un intento por justificar y diferenciar su
propio campo de estudio, recurren a la explicacion de la formacion de los nifios en tanto
seres sociales: se analiza el ambiente en el que se desarrollan los nifios, el impacto en ellos
de la cultura, su educacion en tanto miembros de una comunidad.** Esto ha dado lugar a
estudios denominados “sociologia de la educacion” o “sociologia educativa”, lo cual es
evidencia de una confusion, pues si bien no se puede negar que le educacion tiene siempre
un aspecto social, lo que deberia interesar es justamente la practica educativa, no el analisis
mismo de la sociedad y de los grupos intersubjetivos. Cada objeto de estudio posee su
propia metodologia, lo cual implica que una confusion entre las perspectivas de lo que se va
estudiar, en otras palabras, una falta de claridad sobre el objeto de estudio conducira a
errores metodologicos, lo que volvera imposible la resolucion de problemas.?

Ahora bien, lo anterior no significa que los educadores de Utrecht se hayan negado
completamente a incorporar elementos de otras ciencias que pudieran servir de base para la
comprension del educando. Por ejemplo, Bollnow tom6 como base para sus estudios a la
antropologia y propuso una antropologia pedagdgica, la cual tendia como uno de sus
objetivos la aclaracion de los aportes de la pedagogia para una vision mas completa del ser
humano que a su vez integrara reflexiones antropoldgicas a la pedagogia.** De esta forma
relaciond la pregunta por el hombre con la pregunta por la educacion. A esta propuesta, se
suma la apertura a dar base a la educacién a partir de la psicologia, puesto que es
generalmente aceptado que, a fin de impartir la educacion correcta, se tiene que conocer

bien cdémo opera la psique de los educandos. Ejemplo de ello son los trabajos de Piaget y

40 Sobre este punto, Cfr. M.E. Aguirre Lora, op. cit., Para esta autora, la creciente necesidad de acercarse a
otras ciencias y disciplinas que le sirvan como fundamento ha hecho que la pedagogia pierda su propia
identidad y, con ello, que lo propiamente educativo, que tendria que determinar su desarrollo, termine
escapandosele.

41 Cfr. Langeveld, “Education and sociology”, art. cit., p. 129

42 Sobre este punto volveré hacia el final del presente capitulo.

43 0. Bollnow, Zwischen Philosophie und Padagogik. Vortrage und Aufsétze. Cfr. Andrés Klaus Runge Pefia,
“La orientacion fenomenoldgica del pensamiento de Otto Friedrich Bollnow y de Martinus Jan Langeveld,
dos de los fundadores de la antropologia pedagogica alemana”, p. 49
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Vygotsky.** En otras palabras, la psicologia es la ciencia que ha dado conceptos, principios,
analisis y observaciones, las cuales sirven de fundamento para la realizacion de la
pedagogia como ciencia. Los miembros de la escuela de Utrecht sostuvieron que este
acercamiento, a diferencia de otros, si podia rendir algunos frutos. A este respecto,
Langeveld sostiene: “Seguramente, la psicologia debe tener algo que contribuir con la
pedagogia, después de todo, los aportes psicolégicos son también parte de la situacion
pedagégica”.*® Esos aportes de la psicologia se deben a que su objeto de estudio es la
formacion psiquica del ser humano, la cual es la condicion de posibilidad de la educacion.*®
No obstante, la Escuela de Utrecht se ocupé en sefialar algunos problemas con la
fundamentacion de la psicologia misma.

La psicologia empirica considera que sus principios y conceptos estan bien
fundamentados porque estan basados en datos de la experiencia, lo cual hace a sus estudios
enteramente cientificos y los pone en relacion con las demaés ciencias de la naturaleza. El
problema es que los datos que otorga la experiencia no son simplemente tomados como se
dan, sino que son analizados con base en conceptos que no estan plenamente aclarados. El
origen empirico de dichos conceptos no es explicado, por lo que su validez no queda del
todo fundamentada.*’

A fin de solucionar estas dificultades, los miembros de la escuela de Utrecht no
acudieron a la psicologia empirica, sino a la fenomenologica: “La psicologia
fenomenoldgica es descrita como una ciencia aprioristica, eidética, intuitiva, puramente
descriptiva e intencional de lo fisico, la cual permanece enteramente dentro del ambito de la
actitud natural”.*® Esto quiere decir, una ciencia que parte de lo dado a la intuicion (que
atiende a lo que se presenta en las vivencias tal y como se presenta), a partir de lo cual
intenta esclarecer su esencia (a esto se refiere el caracter eidético), sin recurrir al método

propio de la fenomenologia husserliana, a saber, la reduccion trascendental. Por esencia se

4 Cfr. Barca Lozano, Alfonso, “Relaciones Y aportaciones de la psicologia a la educacion”, en Papeles del
psicologo.
4 “For sure, psychology must have something to contribute to pedagogy, after all, the psychological givens
are also part of the pedagogic situation”. Langeveld, “The Stillness of Secret Place”, art. cit., p. 2
46 Langeveld, “Desintegration and integration”, art. cit., p. 62.
47 Joseph Kockelmans, Phenomenological Psychology. The Dutch School, pp. 9y 33.
48 “Phenomenological psychology is described as an aprioristic, eidetic, intuitive, purely descriptive, and
intentional science of the psychical, which remains entirely within the realm of the natural attitude”.
Kockelmans, op. cit., p. 6.
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entiende aquello que se mantiene invariable dentro de la variabilidad de lo dado a la
intuicion.

Uno de los objetivos de esta nueva psicologia fenomenoldgica era aportar las
introspecciones necesarias para dar direccion a la psicologia empirica, en la cual Husserl
vio dos errores fundamentales, a saber, objetivismo y naturalismo; ambos son resultado de
la pretension de imitar los métodos de las ciencias naturales. La psicologia tradicional
considera a la conciencia como parte del mundo y es incapaz de obtener un entendimiento
definitivo de los hechos puesto que no esta fundada en una ciencia sistemética. EI método
experimental con el que trabaja presupone lo que ningin experimento puede otorgar: el
analisis de la vida de conciencia mismo. Por estas razones, era necesaria una psicologia
pura para la formulacion de conceptos estrictamente cientificos que expresaran la esencia
de los fendmenos psiquicos.*® La pureza a la que refiere la psicologia fenomenoldgica tiene
dos sentidos: por un lado, se trata de dejar de lado todo lo fisico y lo psicofisico; por otro
lado, se trata de abandonar los prejuicios de las otras ciencias y esferas empiricas.>® El
mundo natural, real, tiene un carécter secundario, puesto que €l presupone la corriente de
conciencia. De acuerdo con Buytendijk, uno de los principales errores de la psicologia
tradicional es analizar a la conciencia, los fendmenos psiquicos y el comportamiento
humano a partir de hipétesis basadas en mecanismos fisicos. “Tan importantes como
puedan ser los resultados de estos estudios, no tienen éxito en dar una explicacion del
desarrollo de la voluntad y de la autoconciencia, especialmente si deseamos limitarnos a los
hechos empiricos”.%!

Los educadores de la Escuela de Utrecht consideraron que la fenomenologia era util
para descubrir la esencia de las vivencias implicadas en el acto pedagdgico. °2 Contrario a la
psicologia tradicional, la psicologia fenomenoldgica apareci6 como un suelo firme para la
fundamentacion de conceptos implicados en el analisis de la experiencia pedagogica. Lo

que intentaban era una descripcion detallada de los rangos en que se da la experiencia

49 Ibid., p. 12

%0 Ibid., p. 14.

51 “As important as the results of these studies may be, they do not succeed in giving an explanation of the
development of will and self-consciousness, especially if we wish to limit ourselves to empirical facts”.
Frederik J. J Buytendijk, “Experienced Freedom and Moral Freedom in the Child’s Consciousness” en
Kockelmans, op. cit., p. 198.

%2 Langeveld, “Reflections on Phenomenology and Pedagogy”, en Phenomenology + Pedagogy, p. 2.



humana, lo que permitia describir los mundos y espacios en que los seres humanos habitan.
En otras palabras, los anlisis eidéticos de la fenomenologia les permitian explorar los
diversos modos en que se da la experiencia y la forma en que los seres humanos dan
sentido a dichas experiencias. Asimismo, esta nueva psicologia hacia posible una mejor
comprension del objeto de estudio. En palabras de Buytendijk, “estamos obligados a tratar
de penetrar, por medio de la intuicion eidética, en la esencia de los actos basicos a través de
los cuales el nifio forma su existencia”.®

Vamos a revisar brevemente un analisis de este tipo. En sus estudios sobre el
espacio secreto, Langeveld utiliza a la fenomenologia para tratar de entender la situacion
pedagogica del nifio. El término “situacion” es definido por el autor como “la totalidad de
lo dado con respecto a lo cual debemos actuar. Por lo tanto, debemos inmediatamente hacer
una distincion entre la situacion como la vivimos y la situacion como reflexionamos en
ella”.> La situacion del nifio se comprende viviendo lado a lado con él, sin embargo, no
siempre es posible tener un acercamiento de este tipo con todos los nifios. Debido a esto, es
necesario para el educador tener los medios para poder determinar la situacion del nifio aun
si no le es posible estar inmerso en el mundo en el que €l o ella vive. Alli es donde la
fenomenologia cobra importancia. Primero, serd necesario para el educador tener una
expectativa para saber cuéles son las posibles situaciones en que se encuentran los
educandos con los que trabajara. Despueés, usando los analisis eidéticos como base, el
educador debe obtener informacion relevante sobre el mundo de la vida en el que el nifio se
encuentra. Por ultimo, la informacion obtenida debera completarse con la experiencia
concreta de estar al lado del nifio en el proceso de educacion, y descubrir a través de la
comunicacion directa con él no solamente su situacién, sino la comprension que el nifio
tiene de dicha situacion, pues podrian no coincidir. Langeveld menciona el ejemplo de un
nifio que considera que sus padres no se ocupan de él, cuando quiza no es exactamente lo

que esta ocurriendo.>®

53 “we are obliged to try to penetrate, by means of an eidetic intuition, into the essence of the basic acts
through which the child forms his existence”. Buytendijk, op. cit., p. 199.
5 “the totality of givens with respect to which we must act. Therefore, we should immediately make a
distinction between the situation as we live it and the situation as we reflect on it”. Langeveld, “The Stillness
of Secret Place”, art. cit., p. 1.
% Langeveld, “The Stillness of Secret Place”, art. cit., p. 2
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Con lo anterior, el educador holandés se opone a la idea de que la pedagogia pueda
ser entendida como una psicologia aplicada. Los autores que asi la consideran —quiza
Piaget sea el mejor ejemplo de ello—, tienen el presupuesto de que educar es llevar al nifio
a la adultez.%® Lo que interesa a Langeveld no es la forma en que el nifio puede ser traido a
la edad adulta, sino qué significa ser un nifio. Dicha pregunta parte de la idea de que la
comprension del mundo que tiene un nifio difiere de la que tiene el adulto.

Lo que importa en los andlisis no es la pura teoria, sino que el objetivo final es hacer
algo: el objetivo es la practica. EI problema es que los hombres se encuentran en una
complicada red de circunstancias, significados y problemas sobre los cuales el pensamiento
y la reflexion deben hacerse responsables. Es imposible, no importa lo detallada o compleja
que sea la reflexion, ganar acceso a una comprension total de esa red de circunstancias, lo
cual significa que es imposible construir un tipo de conocimiento que nos permita saber qué
hacer en todos los casos posibles. Es necesario, por estas razones, que el educador esté
apegado a la experiencia concreta y particular en lugar de pretender un conocimiento
acabado que abarque la totalidad de las experiencias que podrian darse en el proceso
educativo.®” La atencion debe estar centrada en el mundo vy las situaciones que se presentan
al educador.

Como sabemos, para Husserl, los andlisis de esencias son solamente un aspecto de
la fenomenologia, no su Unico método. Propuso, como ya se menciono, que el método
propio de la fenomenologia fuera la reduccion trascendental. Debido a sus intereses
practicos, los postulados de la fenomenologia trascendental y sus pretensiones filoséficas
parecian ser inaceptables para los filosofos de la Escuela de Utrecht. Ellos rechazaron la
reduccion trascendental porque, consideraron, era incapaz de aportar conocimiento con
relevancia cientifica. La subjetividad trascendental, como ultima fuente de significaciones,
fue considerada como una abstracciéon vacia. Kockelmans sostiene que “El ego puro de
Husserl, para ellos [los miembros de la Escuela de Utrecht], es meramente una abstraccion

artificial, la cual garantiza la apodicticidad de la comprension filosdfica del mundo.%® El

% Merleau-Ponty se ocupa de hacer una critica a esto en Child Psychology and Pedagogy. The Sorbonne
Lectures 1949-1952.
5" Langeveld, “Reflections on Phenomenology and Pedagogy”, art. cit., p. 2.
%8 “Husserl's pure ego for them is merely an artificial abstraction which is to guarantee the apodicticity of
philosophy's understanding of the world”. Kockelmans, op. cit., p. 26.
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interés principal de la pedagogia fenomenoldgica era entender al mundo concreto, entender
las situaciones tal cual se daban en el mundo para poder ejercer acciones que mejoraran la
situacion de los nifios.>® La meta del educador era actuar hacia el futuro, con la intencién de
hacer mejoras al presente. “Asi, ésta es la cuestion pedagdgica importante y fundamental:
cémo puedo ayudar a traer a los nifios a la humanidad en un mundo que esta €l mismo
alienado de los nifios, un mundo que es, de entrada, un mundo alienante”.®® Por estas
razones los estudios tedricos y las acciones conformaban una unidad. De acuerdo con
Langeveld, era un sinsentido hace