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Introduccién

El ejercicio docente de la materia de Filosofia en el nivel medio superior, siempre
es un tema abierto a discusién. Algunas posturas impulsadas por los saberes
econémicos y tecnoldgicos pretenden menguar su importancia; otros con
orientacion humanistica sefialan su necesidad en la formacion de los jévenes en la

actualidad.

En este caso particular la necesidad de la reflexion filosofica en los jévenes
de bachillerato se da por supuesto, de hecho mas en la materia de Filosofia
Politica. Asignatura existente en el plan de estudios del Colegio de Ciencias y

Humanidades, en el sexto semestre de su plan de estudios.

A sabiendas de la orientacion constructivista de esta extension de la UNAM,
la presente propuesta se desarrolla mediante el modelo T*. En el cual se efectia
el disefio de a partir de cuatro pilares fundamentales, a saber: La situacion
cognitiva, o la capacidad del alumno para inferir l6gicamente las premisas
presentadas. Los métodos, que comprende las estrategias mediante las cuales se
proyecta entablar un proceso comunicativo eficaz dentro del aula. La situacion
afectiva, o el contexto psicologico e historico en el cual se desenvuelve la vida del
joven. Y por ultimo los contenidos, en los cuales se encuentran los conceptos y

finalidades de los objetivos de la materia.

Cabe resaltar que la diferencia fundamental entre la propuesta del modelo T
con los modelos constructivistas, radica en que no se pretende tan sélo que el
estudiante construya conocimientos y signifique el mundo mediante estos mismos;
sino que parte del supuesto de que los jovenes cuentan con capacidades previas
a desarrollar —capacidad critica, capacidad creativa, capacidad de respuesta, y
capacidad ejecutiva—. Aunado a la insercion de la preocupacion por la situacion

afectiva, horizonte desde el cual es posible lograr una mejor comunicacién entre el

! Desde la perspectiva de Fragoso.



docente y el alumno; puesto que tanto las estrategias como el desarrollo de las

capacidades se pueden lograr de una manera eficaz.

Ahora bien, el problema de Filosofia Politica a reflexionar es el problema de
la Justicia, tema polémico y muy dificil de clarificar. En el caso del CCH el hilo
conductor que rige la reflexion de este topico esta dirigido hacia temas de Filosofia
moderna y politica econdmica, con autores como Hobbes, Marx, Hegel y Bacon. Y
esta eleccion esta fincada de manera que exista una relacidon entre la materia
cursada en el semestre anterior —Epistemologia- siguiendo las perspectivas de

autores como Kant, Descartes y Hume.

Este hecho limita tanto a los estudiantes como a los profesores a una sola
manera de preguntar por los fendmenos politicos, a la vez que la comprensiéon de
su realidad contextual se ve circunscrita a posturas que han sido criticadas de
manera severa por filosofos de finales del siglo XIX y a lo largo del siglo XX.
Estudiadas con mas rigor al terminar la Segunda Guerra Mundial —con una
preponderancia marxista—, y con la caida del muro de Berlin —con perspectivas

posmodernistas, positivistas, y heoconservadoras—.

De manera que el sentido del contenido que se imparte a lo largo del sexto
semestre en la materia de Temas Selectos de Filosofia, Filosofia Politica; resulta
limitado por que no visualiza el horizonte afectivo. Lo cual abre la posibilidad de
fomentar la pregunta por el sentido de la Politica desde otras interpretaciones. Por
esta razon el cuestionamiento de la Justicia en el presente proyecto debe apuntar
hacia una perspectiva alternativa al progreso —pues el fundamento constructivista
parte de neo marxismos que a su vez suponen un desarrollo légico fundamentado

en la dialéctica hegeliana—.

La limitacion fundamental de esta postura radica en el silogismo presentado
por Hegel en su “Filosofia del Derecho”: “Todo lo real es racional y todo lo racional
es real’. Partiendo de esta afirmaciéon las construcciones cognitivas se ven
insertas necesariamente dentro de premisas légicas, asunto que deja de lado el

contexto afectivo, pues ésta realidad no es menesterosamente logica.



Por esta razon el tratamiento del problema en tanto método y contenido,
partira desde su presentacion en la Tragedia de la Orestiada. Dado que en el
tratamiento poético de la Justicia de Esquilo no se da una presentacién conceptual
del tema, sino que mediante la participacion emocional del espectador; la
capacidad critica se desarrolla de una manera acorde con la cognicidon de la
realidad politica presentada en el drama. Asunto que posibilita que el estudiante
reflexione acerca de la complejidad de emitir un juicio de valor al respecto.

En cuanto la manera de tratamiento del texto y debido a la naturaleza del
objetivo del proyecto, la metodologia sera la genealogia nietzscheana. Puesto que
desde esta perspectiva se fomenta la capacidad de interpretacion, reflexion y
critica de la Justica. Cabe sefialar que el presente no es un estudio nietzscheano
de Esquilo en sentido estricto, es decir, el andlisis de la Tragedia no pretende dar
un punto de vista especializado en las ideas del autor aleman —eso es tema para
otra tesis—. En cambio, la genealogia resulta una herramienta pertinente para
cumplir con el objetivo del presente proyecto, porque este escrito es un texto
recepcional MADEMS y no una tesis de maestria en Filosofia.

Ahora bien, tras aclarar lo anterior el desarrollo del proyecto se presentara

de la siguiente manera:

El primer apartado est4 destinado a presentar algunas de las limitantes en
el modelo curricular de la materia de Temas Selectos de Filosofia, “Filosofia
Politica” dentro del CCH. Retomando la categoria de “unidimensionalidad” de
Marcuse, para describir el contratiempo de la falta de estudio de la situacion
afectiva de este disefio, seguido de una introduccion al problema de la Justicia,
resaltando su relacion en el Estado Industrial, sus diferencias con la venganza y
una revaloracién de sus caracteristicas. pertinencia de la reflexion del problema de
la Justicia en su presentacion dramatica en la Orestiada de Esquilo, y el capitulo
culmina con una breve explicacion del método nietzscheano de la Genealogia

para analizar la trilogia.



El segundo apartado esta dedicado al analisis del “contenido” de la materia,
teniendo en cuenta la pregunta que interroga por el sentido de la Justicia se
realiza un breve andlisis genealdgico de cada tragedia de la trilogia con el fin de
senalar el “valor del origen” y el origen del valor” del sentido de la Justicia que
presenta Esquilo desde su poesia. Estudio que concluye con una presentacion
introductoria de los momentos de transvaloracion de la nocion de lo Justo a lo

largo de las tres tragedias.

Dentro del tercer apartado se enfatiza en dos factores primordialmente la
situacion afectiva y las posibilidades cognitivas de los estudiantes. Para lo cual se
parte desde una postura sicoanalitica —en la parte afectiva-, que da cuenta tanto
de las estructuras psiquicas que fundamentan las acciones irracionales de los
adolescentes, como de sus posibles reacciones. Aterrizando este subcapitulo en
la pertinencia de desarrollar la pregunta por la Ley durante el rango de edad de los

educandos.

Mientras que en la parte de las posibilidades cognitivas, se menciona
cudles son las estructuras logicas con las que cuentan los alumnos. Asi como su
realidad social, econdmica y cultural. Con el fin de realizar una traduccion
adecuada del contenido a la vida cotidiana de los estudiantes, para consolidar un
proceso comunicativo sélido que posibilite el mejor desarrollo de las capacidades

de los jévenes.

En lo que respecta al cuarto capitulo, éste esta dedicado a la metodologia e
implementacion didactica de las estrategias de adecuacion que exige el modelo T
del contenido con la realidad afectiva y cognitiva de los estudiantes. Para lo cual
se realiza un estudio de la institucion educativa, que en este caso es el CCH
Naucalpan y del contexto socio-econdmico de los alumnos. Acto seguido, se
presenta el disefio de la planeacion mediante la cual se pretende intervenir el
grupo en cuestion. Seguido de un andlisis critico de la intervencién realizada y un

autodiagnostico de la intervencion docente.



Por dltimo, al final del escrito se muestran las estrategias y recursos
disefiados e implementados durante la practica docente, asi como la evidencia de

su uso por los alumnos y el producto final de la intervencion.



1. La ensefianza de la Filosofia Politica en CCH. Sus limitantes y una
propuesta genealdgica para su estudio desde la poesia de Esquilo

La dificultad fundamental que supone la ensefianza Filosofia Politica en lo que
refiere al problema de la Justicia, radica en que el tema no es una cuestion
abstracta. En cambio es una pregunta que se formula desde la experiencia vital

del ser humano.

La pretensién de fomentar el aprendizaje de este problema politico desde
estructuras sistematizadas o a partir de las conceptualizaciones de autores
determinados resulta una peticion de principio, debido a que no es un asunto
separado de la vida. Es decir, no resulta pertinente realizar una adecuacion de una
situacién determinada a una definicion ajena a la misma. En cambio si se puede
reflexionar un fendmeno determinado desde una representacién alegérica del

mismo.

Las lineas anteriores son el hilo conductor de la propuesta de fomentar el
aprendizaje y el desarrollo de las capacidades de interpretacion de la realidad
politica de los estudiantes desde la poesia. Para esto resulta menester, mostrar
los limites de la forma acostumbrada de ensefianza de Filosofia Politica en la
institucion educativa —en este caso el CCH—, mostrar algunas nociones
introductorias al problema de la Justicia, justificar la pertinencia de la obra poética
a analizar —la trilogia de Esquilo— y describir el método desde el cual se

estudiara la tragedia.

En otras palabras, este apartado versa en ensayar una alternativa de
tratamiento del contenido de la materia, la introduccion de esta nueva orientacion,
la justificacién de la eleccion de la obra a estudiar y la explicacion del método
mediante el cual se hard la investigacion de dicha obra. Asuntos que se

desarrollan a continuacion.



1.1 Launidimensionalidad en la enseflanza de la Filosofia en CCH, en la

materia de Temas Selectos de Filosofia ll

El plan de estudios actual en el Colegio de Ciencias y Humanidades cuenta con
dos materias dedicadas a la introduccion filosoéfica, a saber, la llamada Filosofia y
otra llama Temas Selectos de Filosofia. Estas materias se imparten en el tercer
afio de esta modalidad de bachillerato, tiempo que se evalla en dos semestres,
por lo tanto las materias filos6ficas mencionadas anteriormente cuentan con la

separacion entre | y 1.

La incidencia de temas reflexivos durante la formacién de esta modalidad
de bachillerato limita la capacidad critica de los estudiantes, al no contar con
materias que vayan abriendo su sensibilidad e interés para el estudio filosofico, los
alumnos tienden a buscar verdades absolutas o tienden a realizar las lecturas de
los textos a manera de manual. Haciendo que la profundidad necesaria para el
acercamiento a textos filoséficos le sea muy arduo, tedioso y aburrido. En este
caso particular, la propuesta esta dirigida a la materia de Temas Selectos de

Filosofia Il, misma que se enfoca a la Filosofia Politica.

Con el fin de contextualizar la orientacién con la que esta formulada esta
materia, es necesario mencionar la de Temas Selectos de Filosofia I. El giro para
esta precuela es la Epistemologia, disciplina que es pertinente para el estudio
cientifico o moderno —para ser mas puntuales- de la realidad. A partir de la
reformulacion de las maneras de conocimiento humano, desde Descartes y
Bacon, hasta Hegel. Se pone en duda la Teoria del Conocimiento Medieval y
Antigua, tomando en la gran mayoria de los casos una vision historicista del

mundo. Resulta necesario aclarar esta afirmacion.

A partir de la pregunta epistemoldgica que interroga por el conocer, esta
duda cancela la visibn o perspectiva que le es actual a aquel que pregunta. Es

decir, toda pregunta parte desde una sospecha, y la sospecha pretende cuestionar



lo que le es actual. Luego entonces existe un catalogo muy amplio de Filosofos

Modernos que desarrollan sistemas que pretenden dar respuesta a esta cuestion.

Ahora bien, si la materia anterior a la asignatura a la cual se pretende dar
propuesta, tiene como tema la construccion del conocimiento moderno; o mas
l6gico de esperar que se trate en Filosofia Politica es a partir de la epistemologia
moderna. Para ilustrar esta afirmacion, a continuacion se mostrara el mapa
curricular de la materia de Temas Selectos de Filosofia Il, disefio que se separa en
tres unidades:

Unidad 1 Introduccién a la Filosofia politica

Obijetivos: el alumno ubicard la filosofia politica como una de las areas de la
filosofia. Distinguira entre ciencia politica y filosofia politica los rasgos normativos
y valorativos. Caracterizara el &mbito de la vida politica y el pensamiento politico
para que pueda identificarlos como el campo de estudio reflexivo y critico de la
filosofia politica. Comprendera que el estudio de la filosofia politica contribuira en
la formacién de una actitud reflexiva y critica respecto de la vida politica en la que
ha sido formado. Respondiendo la pregunta ¢Por qué es necesaria una reflexion

filosofica sobre nuestra vida politica (CCH, 2018)?

Primeramente la presentacion del objetivo muestra que la pregunta por lo
politico es algo nuevo para el estudiante, pues desde el texto se puede interpretar
que lo primero es acercar al alumno a querer preguntar por su ambito politico.
Asunto que esta rebuscado y fuera de lugar, dado que en la edad promedio de
diecisiete afios resulta algo natural el preguntar por su realidad politica familiar,

escolar y social.

El asunto de la diferenciacion de la Filosofia Politica y la Ciencia Politica es
fundamental para este cuestionar reflexivo, dado que desde esta comparacion se
da la diferencia entre el filosofar o seguir una ideologia. De hecho, es pertinente
sefalar que esta diferenciacién deberia ser el hilo conductor de la asignatura en

si; pues la necesidad auto reflexiva del alumno en cuanto a que sea capaz de
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discernir si su postura politica es suya, o tan sélo es un compendio de prejuicios
adquiridos es fundamental para comenzar a profundizar en temas de Filosofia

Politica.

Por otro lado, resulta menester que el alumno comprenda que el
cuestionamiento de lo politico le es propio, a partir de su lugar como hombre y
ciudadano. Es decir, clarificarle que todo hombre es un ente politico, y partiendo
de este hecho es necesario que se formule cuestiones de su hacer y sus
relaciones cotidianas. Primero desde el &mbito personal, y después en términos
de la sociedad. Desde esta necesidad se cumple el desarrollo de la respuesta a la
pregunta plasmada como meta de la unidad, a saber, ;Por qué es necesaria una

reflexion filoséfica sobre nuestra vida politica?

En lo que respecta a esta primera unidad, los planteamientos son correctos,
pero no se clarifica cual es la manera mas conveniente de abordarlos. Aunado al
problema de la influencia epistemoldgica, estos dilemas dirigen tanto al alumno
como al docente a estudiar la Filosofia Politica desde un punto de vista especifico,
asunto que limita los alcances de los cuestionamientos y acercamientos de los
estudiantes a estos menesteres. Esto se puede vislumbrar de manera mas clara

en el disefio de la Unidad 2:

Unidad 2 Problemas de la Filosofia politica

Objetivos: el alumno identificard algunos conceptos principales de las teorias
politicas. Identificard algunos de los problemas relevantes de la filosofia politica.
Comprenderd que los problemas fundamentales de la filosofia politica responden a
un contexto socio cultural especifico. Respondiendo la pregunta ¢ Como influyen en
el desenvolvimiento cultural-politico del siglo XX las tradiciones politicas: liberal,

republicana y marxista (CCH, 2018)?



Esta Unidad es la mas problematica del disefio, cuando el objetivo habla de
Teorias Politicas no sefiala como se debe de comprender el término. De igual
manera cuando enuncia los problemas mas relevantes para la Filosofia Politica,
estos se siguen de la postura de donde se parta. Asunto que se orienta con la
influencia de las ideologias de siglo XX. En este apartado se crea una paradoja de
los objetivos de la unidad pasada, dado que las perspectivas de las tradiciones
liberales, republicanas y marxistas no son Teorias de Filosofia Politica en sentido
estricto. De hecho son ideologias con fundamentos filoséficos, pues no preguntan
por lo politico, sino que responden con una construccibn que propone como
deberia de ser el sistema politico. Luego entonces, estas tradiciones se deben
estudiar desde la Ciencia Politica, no desde la Filosofia Politica en sentido estricto.

Resulta menester sefialar que a partir de las ideologias de siglo veinte se
puede desarrollar una comprensién histérica-causal de la realidad politica actual,
desde esta afirmacién se concreta el sefialamiento de lo unidimensional en la
curricula de la materia. Pues limita la reflexion al conocimiento conceptual del

fendomeno politico.

Lo anterior necesita aclaracion, claro que las ideologias del siglo XX
fundamentan los algunos problemas politicos en la actualidad, pero no por esto
son nuevos —en el sentido que si no se hubieran formulado las ideologias no
existirian—, dado que parten de alguna accion humana. Negar esta afirmacion
desde una postura historico-contextual-causal, seria lo mismo que sefalar que en
algin momento histérico especifico hay hombres mas humanos que en otro
contexto histérico. Tesis que crea una problemética muy puntual para aquel que
se pregunta por lo politico, pues de ser asi no haria Filosofia Politica, estudiaria

una suerte de economia contextual historica.

En este sentido la pretension de crear actualidad y pertinencia en el disefio
de la Unidad Il de la asignatura de Temas Selectos de Filosofia || —construccion
curricular que dificilmente formul6 un profesional especializado en la materia—

genera mas problemas y confusiones de las que aclara.
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Estos detalles se encuentran en la segunda unidad, pero para comprender
las implicaciones generales —senaladas anteriormente— de este disefio de
asignatura es necesario abordar la tercera unidad de este plan de estudios, misma

que reza de la siguiente manera:

Unidad 3 Problemas de la Democracia

Objetivos: el alumno comprenderd que el estudio de la filosofia politica puede
contribuir en la formacion de una conciencia civica de participacion ciudadana.
Definird cuales son los principales problemas de su desarrollo politico y podra
caracterizar su dmbito correspondiente. Estard en condiciones de posibilidad de
asumir una actitud responsable y critica ante los problemas politicos que se
presentan en su comunidad. Respondiendo la pregunta ¢Qué papel juegan en las
sociedades contemporaneas la resistencia y la participacion ciudadana (CCH,

2018)?

En esta unidad se ve claramente cual es el sentido y los limites de la
planeacion curricular de la materia, claro que la pregunta que interroga por el
sentido de la Politica tiene que ver con los postulados contextuales, con la
fundamentacion de las costumbres y leyes; pero no necesariamente esté ligada a
la educacion de la consciencia civica de los ciudadanos. De hecho, esta forma de
doctrina parte desde la propuesta de Filosofia Politica de Aristételes, San Agustin,
Maquiavelo, Hobbes, Rousseau, Kant, Hegel y Marx; pero no es Filosofia Politica.
Esta mas relacionado con la implementacion de una propuesta politica, luego

entonces cae en el ambito de la ideologia nuevamente.

A partir de estos problemas, resulta menester reformular los contenidos de
la asignatura. Pero es posible hacerlo sin dejar de lado los problemas principales
de esta forma de hacer filosofia, tan solo resultaria pertinente puntualizar los tres
temas principales de la asignatura, mismos que a grandes rasgos quedarian de la

siguiente manera:

a) Unidad 1 Introduccién a la Filosofia Politica.
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Objetivo: que el alumno comprenda que los regimenes politicos no son
inamovibles ni contextualmente necesarios, asunto que le posibilitara preguntar

¢, Cual es la mejor manera de vivir en sociedad?
b) Unidad 2 Problemas de la Filosofia Politica

Objetivo: que el alumno entienda cuales son los problemas principales de
cualquier régimen politico, a saber, la Justicia, la Felicidad y las buenas relaciones

sociales. Siguiendo la pregunta ¢ De qué sirve vivir en sociedad?
c) Unidad 3 Problemas de la ciudadania

Objetivo: que el alumno analice las contrariedades habituales de la vida en
sociedad, sus causas —pasiones y emociones- y sus posibles soluciones — en si la
constitucién antropolégica del hombre-. Respondiendo la pregunta ¢(Como se

puede mediar la convivencia humana?

Ahora bien, tras proponer una nueva vision curricular de la asignatura, cabe
aclarar cual de las cuestiones fundamentales de la Filosofia Politica es la que
profundizara esta propuesta, a saber, el problema de la Justicia. Dilema del cual
es menester exponer una breve introduccion para sensibilizar al lector —y en su
caso a los alumnos- con el fin de no caer en la dicotomia reduccionista del Bien y
el Mal, y mostrar a la vez lo complejo del dilema. Mismo que se tratara en el

siguiente apartado.
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1.2 Introduccion al problema de la Justica

El problema de la Justicia en el contexto mexicano carece de legitimidad, a causa
de la corrupcion y la impunidad. Suele citarse mal —o citarse sin saber su origen-
la frase de Maquiavelli que reza de la siguiente manera: Nunca le faltan a un
principe razones legitimas para disimular el incumplimiento de lo pactado
(Maquiavelo, 2010, pag. 3), al momento de exigir el cumplimiento de sus

derechos, ante algun atropello que lo lleva a ser victima de un crimen.

Esta manera de pensar la ley es un fenobmeno comun en la actualidad,
asunto que deviene en gran medida de la formacién “unidimensional” en la
curricula que fundamenta la educacion que se imparte en las escuelas —como se
tratd6 en el apartado anterior al estudiar la propuesta de Parsons-. Resulta
menester emancipar la “unidimensionalidad” de la formacion escolar en los
jovenes, pues una de sus mayores consecuencias subyace en su apatia en la
participacion politica y en la no exigencia de sus derechos ante los crimenes que

acontecen.

La pregunta que cuestiona estos menesteres -la Politica- se ha formulado
desde la antigiiedad y trata de encontrar la mejor manera de vivir del hombre. La
virtud y el como deber ser en sociedad es una cuestion fundamental para la

humanidad.

Muchas respuestas se han dado a lo largo de la tradicion, Platén,
Aristoteles, San Agustin, Santo Tomas, Maquiavelli, Hobbes, Rousseau, Hegel,
Nietzsche y muchos méas pensadores; han abordado la cuestion desde diferentes
perspectivas, sefialando algunos postulados del como-desde sus investigaciones-

se puede responder a esta pregunta por el mejor régimen.

Todos ellos han partido desde alguna interpretacién de la Justica®, esta

cuestion es el pilar fundamental de la civilizacion. Sin esta los hombres se verian

2 . . s .
Ya sea afirmandola, negandola o problematizandola.
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deambulando cual bestias sin sentido alguno. De ahi lo menesteroso de introducir

a los jévenes a la formulacién de la pregunta por la Justicia.®

La Filosofia Politica hace que el filosofar se centre en la pregunta por la
Justicia, pero recalca el ejercicio del autoconocimiento. A partir de un
acontecimiento aquel que cuestiona necesariamente se refleja en la situacion,
reflexiona® y ensaya el mayor nimero de posibilidades acerca del como

comprender y comprenderse a partir de pensar la cuestion de la Justica.

Intrinseco a esta pregunta esta la investigacion del Bien y el Mal, se debe
ensayar el estudio de las causas, debido a que a partir del estas nociones se

formulan los juicios de las acciones justas e injustas.

Ahora bien, resulta importante sefalar que este ejercicio filoséfico —la
Filosofia Politica- no conviene ensefiarse desde los conceptos de uno u otro autor,
pues cabe la posibilidad de que los alumnos tan sélo repitan y memoricen los
términos sin reflexionarlos. Fomentando en los estudiantes el fenébmeno de la
“unidimensionalidad” y creando en ellos una “ideologia” que los llevara a juzgar y
actuar sin pensar, a la manera de autdmatas que llevan los conceptos como

axiomas que los determinan a actuar de alguna u otra manera.

A partir de esta razon, la propuesta aqui planteada se propone estudiar dos
interpretaciones de la Justicia desde textos literarios. Con el fin de exponer los
acontecimientos narrados y estudiar las consecuencias de las acciones, y el
entendimiento de lo justo planteado dentro de cada obra. Cada narracion presenta
los dos contextos politicos fundamentales, la guerra y la paz. Por lo cual, en el
siguiente apartado se presentara la pertinencia de Esquilo, en la reflexion de estas

dos realidades politicas.

*0enotras palabras, hacer Filosofia Politica.

* Desde el sentido estricto de la palabra, estudia su reflejo.

> Entendida en términos de Gert Selle, donde refiere a que la ideologia es la imposicidn de los que gozan de
los mas grandes beneficios y fomentan que todos los demas actien en favor de que el statu-quo, y que ellos
-los poderosos- sigan gozando de su condicion privilegiada.

14



1.3 El estudio de la Orestiada de Esquilo paradigma de representacion del

problema de la Justicia

Ahora bien, la propuesta efectuada parte desde una manera distinta de pensar la
politica. Una forma que cuenta con una muy rica variedad de puntos de vista para
la comprension de un fendmeno, a saber, la visidbn de Esquilo plasmada en su

trilogia de la Orestiada.

En esta poesia tragica se tratan los mismos puntos que promueve el plan
de estudios. Se crea una introduccion al problema politico, se muestran los
diferentes puntos de vista del fendmeno dependiendo la tradicion y la situacion
dentro de las jerarquias sociales junto con las implicaciones de las acciones de los
gobernantes en los gobernados, y de hecho expone la formacién de la necesidad

de la proto-democracia para la solucion de los problemas politicos.

La propuesta de la reflexion de la filosofia politica desde el ambito poético
cuenta con la presentacion teatral, que abre la posibilidad del fomento al
preguntar; debido a que no presenta una postura especifica. En cambio muestra

una gama de posibilidades.

Fundamento ligado a que en esencia el problema es ese la multiplicidad de
perspectivas de un mismo fenémeno, derivado de las tradiciones, situaciones y
contextos. De esta manera se expande la posibilidad de generar la capacidad de
un analisis critico completo, mismo que puede derivar a una toma de decisiones
mejor fundamentada que poco a poco logre romper prejuicios derivados de los
diferentes contextos.

La presentacion de la complejidad del problema de la Justicia es un ejercicio
arduo, las multiples posibilidades de interpretacion de una accion hacen de esta
imagen una tarea multifacética y por lo mismo casi imposible. En el siglo V antes
de Cristo, en la Atenas demdcrata; se realizaban concursos de poesia.
Representaciones que tenian como fin educar a los jovenes atenienses en

materias de ciudadania e identificacion con los mitos fundacionales de la ciudad.
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Estos concursos y representaciones mostraban a los ciudadanos diferentes
perspectivas de problemas comunes a la realidad humana, la Justicia, el peligro
de la sabiduria, el origen de la técnica, los problemas de la impiedad, entre otros.
Los Dramaturgos tenian la tarea de componer poesias que cumplieran tanto con la

maestria técnica, como con los fines educativos de esta empresa.

El contexto politico en el cual se dieron estas representaciones fue a lo
largo de la transicion de la aristocracia a la democracia. Atenas tras vencer en las
guerras médicas, comenz6 a quitarle poder al consejo de aristocratas del
Aredpago - consejo que controlaba las leyes desde la colina de Ares-, delegando

el control politico a los hombres libres; régimen conocido como democracia.

Al mismo tiempo, los criterios legislativos de Atenas cambiaron de
conformarse a partir de la opinién de los aristocratas y se empezd a acufiar el
término politeia, que en palabras de Christian Meier (1988) se puede traducir como
constitucién o gobierno. Poder designado a todos y cada uno de los ciudadanos,
seflalando que se seculariza la influencia politica de los mejores, para que todos
los ciudadanos tengan pertinencia, accién e incidencia dentro de las decisiones

expresadas en las leyes que los constituyen como atenienses.

La implementacion de la educacion tragica se realizé como una manera de
dar a conocer a los jovenes los fundamentos de la historia de la ciudad, y cual era
la pertinencia de ellos mismos con ésta. Es decir, a diferencia de la manera
enciclopedista a la que las sociedades actuales acostumbran ensefar historia en
las instituciones educativas con sistemas curriculares de materias como civismo-
en los afios noventa- y la actual formacién civica y ética. La estrategia tragica a
través de la poesia presentaba las acciones miticas que formaron la ciudad, a la
vez que mediante la empatia emocional de los problemas que aquejan a los
personajes poéticos. Los jovenes aprendian su historia y se identificaban con ella,
es decir, este aprendizaje creaba comunidad. En palabras de Mera Flaumenhatft:
By resaphing a story held in common, each autor reshapes the community for
which he writes (Flaumenhaft: 1984, pag.l).
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En este sentido es pertinente pensar que los poetas atenienses del siglo V
a. C. fungian la labor de los docentes actuales, refiriendo esta afirmacion desde la
perspectiva que apunta que ellos a través de la poesia aplicaban estrategias,
modelos, técnicas y herramientas; para lograr la transmision de conocimientos que

implica el proceso de ensefianza aprendizaje.

Esta comparacion tiene una diferencia titanica, la maestria técnica y la
comprension de los problemas que implica la composicibn poética de las
tragedias; supone una sapiencia superior al mero fomento de desarrollo de
habilidades que se aplica hoy en dia. Una muestra de ello es que estos textos han

tenido pertinencia en la tradicién occidental por mas de veinticinco siglos.

Ahora bien, hablar de la tragedia de manera genérica abre un abismo
interpretativo en el estudio de la poesia. En este caso particular se tratara el tema
de la Justicia, desde la perspectiva del dramaturgo Esquilo. Autor que cuenta con
algunos textos que tratan el problema desde diferentes sentidos -por ejemplo el
castigo a Prometeo-, en esta ocasidn particular se estudiara su trilogia la

Orestiada.

El porqué de la eleccion de este texto particular tiene que ver con dos
razones fundamentalmente. La primera esté relacionada con la multiplicidad de
opiniones de los personajes acerca del problema que aqueja la polis de Argos.
Mientras la segunda tiene que ver con la presentacion de lo dificil de generar un
juicio ultimo de un fendmeno concreto, hecho representado con las limitaciones

que tienen los dioses para intervenir en las decisiones al respecto.

Resulta menester aclarar este criterio de eleccién, pues desde el punto de
vista practico parece que no es algo muy conveniente, en el sentido que “no se
puede axiomatizar los contenidos del poema”. Pero de hecho este es el principal
fundamento de la eleccion del texto, dado que el objetivo primordial de
problematizar y estudiar la Justicia desde Esquilo es que los alumnos comprendan

que no es facil llegar a generar un juicio ultimo bien fundamentado y razonado de
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alguna situacion, o lo que es lo mismo, la justicia no es asunto de imperativos.

Porque las situaciones no siempre son resultado de acciones racionales.

En los teatros atenienses se representaban las tragedias con el fin de
educar a los jévenes, por medio de la empatia emocional con los personajes. La
profesora Mera Flaumenhaft menciona en su texto titulado “The Civil Spectacle” lo
que en el caso de la educacidon sobre el tema de la Justicia se abordardo de la

siguiente manera:

No one knows for sure when humans beings first set toghether to watch their
fellows stage a play. And no one knows when formal trials became regular events
in the lives of civilized communities. There is no evidende that these institutions
developed together. But whatching trials seems to have much in common with
watching plays. In both speech, action, and props are arranged to display events
that are not really occuring as they are watched. And in both, a staged
representation imitates pasto or posible events, and elicits the passions and
judgments of the assembles spectators. Perrennial interest in acounts of dramatic
trials, the continual popularity of courtroom dramas and movies, and recent
interest in televised trials all suggest that dramatic reenactment and jucitial are

fundamentally related to each other (Flaumenhaft, 1984, pag. 7)

En este fragmento la profesora Flaumenhaft sefiala la pertinencia de la
educaciéon por medio de imagenes teatrales. En los temas politicos el canon actual
esencialmente dicta estudiar un caso y analizarlo de manera objetiva, con el fin de
llegar a alguna decision ya sea estadistico o funcional para reaccionar a este-
caso-. Pero cabe preguntar si una objetivacion de las acciones humanas tiende a

una visibn mecanicista de la realidad.

Si la respuesta es afirmativa, entonces el juico se nubla debido a que la
formulacion de este parte de una abstraccion de las emociones, sentimientos y
valores humanos. Es decir, cuando se estudia un problema politico desde la 6ptica

cientifica no se juzgan personas especificas, en cambio se estudia el caso a la
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manera que el cientifico estudia algo inerte. Asunto que deshumaniza tanto al

actor de la accion, a la victima y a quien est4 juzgando.

El problema latente —como ya se menciond lineas atras— es que la manera
en la cual se estudian los problemas politicos tiende hacia la cientifizacion material
de los fendmenos; luego entonces, resulta muy complejo exigir respeto o empatia
desde las instituciones que trabajan dentro del juicio politico. A sabiendas de que

su formacién esta orientada a la objetivacion de los fenémenos.

En cambio, si partimos desde la via ateniense del siglo V a. C. la
ensefianza de ciudadania a partir de la expectacion teatral crea un vinculo
emocional de autoridad moral en el espectador, que dificiimente lo lograria la
abstraccion y las metodologias cientificistas. En el caso de la Justicia, la profesora

Flaumenhaft indica la maestria de la representacion de la Trilogia de Esquilo:

Perhaps it os no accidente that the first and foremost drama of the Western world
is about the establishment of institucional public justice. Presented in a city where
the same citizenns are required at different times to contitute themselves as
collective spectator in the theater and collective jury in a court of law, the Oresteia
is at once a poetic and a political event. It tells the story of how a community
comes to look together to see that justice done. As such. It is one of the deepest
meditations on human beings as moral and law abiding beings, and on what is
necessary to restore individuals, families, and communities when they have been
violated. But it is even more than a meditation on justice and punishment, and
more tan a guide for those who make institutional arrangements for handing
such matters. The trilogy itself, staged for citizen-spectators, contributes, as the
courts do, to making justice visible. No wonder Aeschylus wanted to tell this story

in the theater (Flaumenhaft, 1984, pag. 8).

La profesora refiere en que en el contexto ateniense en el siglo V a. C. se

apostaba a que la educacién conceptual o abstracta, no convenia para fomentar el
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desarrollo de ciudadania y menos para mostrar la necesidad de actuar con
Justica. Pues al tomar este asunto como algo meramente abstracto, el contenido
de los hechos —que son los que necesitan pasar por un juicio— queda delegado y
deviene en probleméticas de perspectivas y la creacién de relativismos en tanto

los juicios de los hechos.

En cambio cuando se educa mediante la expectacion teatral, los jovenes
cuentan con la experiencia —literalmente ven- los actos injustos y eso crea en ellos
el sentimiento y la construccion racional de la necesidad de Justica, fendmeno que

los une y los identifica al mismo tiempo que se solidifica su ciudadania.

Por dltimo en este apartado, resulta menester sefialar que el método
apropiado para rastrear la presentacion poética de Esquilo; debe dar prioridad a
no fomentar la “unidimensionalidad” en los estudiantes. Por lo tanto, cualquier
manera historica, analitica, cientificista o literaria no funciona. Dado que limita la

vision poética a una sola tesis.

Razdn por la cual se empleara la genealogia nietzscheana, pues esta via
en su busqueda del “valor del origen y el origen del valor” da prioridad al punto de
vista de cada uno de los personajes y enfatiza la busqueda del origen de cada

perspectiva.

De esta manera, la busqueda de la Justicia desde la genealogia no limita,
sino que expande las posibles interpretaciones del fenédmeno. Para lograr claridad

en esta alternativa de método se expondré de manera general a continuacion.
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1.4 Nietzsche y el método de la Genealogia

La vision enciclopedista e histérico-causal deviene en la “unidimensionalidad”
mencionada anteriormente, no puede ser el método de estudio en esta propuesta
para estudiar la Filosofia Politica. Puesto que al delimitar la definicion de Justica al
contexto o a la causalidad, es imposible llegar a una definicion clara, debido a que

se generarian tantas construcciones como contextos y puntos de vista existan.

Por lo tanto, no seria Justicia propiamente, sino una serie de venganzas
legitimadas por construcciones narrativas que usen retdricamente el contexto o la
causalidad asunto por el cual se cancela la nocion y abre propiamente la
posibilidad a violencia justificada. Por esta razén, se optard por el postulado

nietzscheano de la Genealogia.

Con el fin de exponer de manera general este postulado —pues llevarlo a
fondo necesitaria una tesis doctoral—, es menester, exponer los limites que
encuentra Nietzsche en la historia —primordialmente en la propuesta de Kant— y

mostrar los fundamentos de su propuesta de método —la genealogia—.

El filésofo y fil6logo, refiere a Kant en su analisis. Pues regresa a su
epistemologia —donde Kant no realiza la critica de las emociones-, desde donde
se construye su filosofia de la Historia. Muestra —Nietzsche— que la formulacion
de una ciencia de la Historia como narrativa que da cuenta del desarrollo de la
raz6n humana dentro del espacio-tiempo®, tiende a conformar “meta-narrativas” a
partir de las cuales se proyecta el futuro.’En palabras del autor, lo sefiala de esta

forma:

La historia concebida como ciencia pura, y aceptada como soberana, seria
para la humanidad una especie de conclusién y ajuste de cuentas de la
existencia. La cultura histérica es algo saludable y cargado de futuro tan solo al

servicio de una nueva y potente corriente vital, de  una civilizacion naciente, por

6 , ..
Categorias fundamentales del conocimiento en Kant.
7 . s
Un ejemplo claro es la propuesta del desarrollo del “espiritu” en Hegel.
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ejemplo; es decir, solo cuando estda dominada y dirigida por una fuerza superior,

pero ella misma no es quien domina y dirige (Nietzsche 2012. 28).

Es decir, que cuando el proyecto de una civilizacion se fundamenta en la
narrativa de su Historia; todas las acciones de sus habitantes, se pueden justificar
como manifestacion necesaria de la fuerza trascendental que dio sentido al
pasado. Le da sentido al presente en harés del futuro. De hecho es otra manera
de la frase célebre de Maquiavelo: “El fin justifica los medios”.

Entonces, los fundamentos de las civilizaciones se deben de estudian con
cuidado de no caer en la retérica de su redactor, dado que de ser asi, no se
estudiaran en sentido estricto. Sino que tan solo se buscaran justificaciones
histéricas para interpretar como buenas las acciones presentes, o0 las
proyectaciones futuras.

De hecho, para Nietzsche la Historia es el fundamento social de una
civilizacion, que cuestiona por la pregunta del origen. En este sentido es
necesaria, pero el peligro de convertir el mito fundacional en argumento de accion,
esclaviza a la sociedad a realizar los trabajos que el proyecto dado por la Historia

dicta; es decir, crea una teleologia.

Pero esta perspectiva cancela la intromision de la “Fortuna” en el desarrollo
histérico, pues se racionalizan los hechos con el intento de dar un sentido
universal en estos. Asunto que supone que al devenir historio se le puede aplicar
alguna metodologia para controlar los sucesos. En términos de Maquiavelo “La

fortuna se puede conquistar”.

Aporia que choca con la posicion epistemoldgica de Kant cuando realiza la
separacion entre fenOmeno y noumeno, pues la creencia de la manipulacion
contextual y ambiental dirige a pensar que el sujeto tiene un entendimiento cabal
del plano nouménico. Afirmacion que Kant niega en su “critica de la razén pura”
cuando sostiene que el sujeto se encuentra limitado al mundo fenoménico y no

tiene acceso alguno al nouménico. Es decir, no puede saber lo que las cosas son,
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y si la fortuna es una cosa ajena al sujeto, deviene noumeénica; entonces no se
puede conocer desde la epistemologia kantiana.
Sentencia que Nietzsche ilustra desde una cita que recoge de Schiller:

«Un fendmeno tras otro empieza a desprenderse del azar ciego, de la
libertad sin ley, para integrarse, como un elemento adecuado, en un todo armonico
—que, en realidad, solo existe en su representacion— como parte integrante de él»
(Nietzsche 2012, 58).

En este sentido la Historia es necesaria, pero —desde la perspectiva de
Nietzsche— es menester evitar su estudio partiendo de que esta —la Historia— es
una suerte de revelacion; desde la cual fundamentar o proyectar procesos del

futuro.

Para ilustrarlo, el filésofo aleman sefiala que todo mito fundacional cuanta
con personajes extraordinarios que cambiaron dramaticamente la situacion politica
de su entorno. Es decir, toda civilizacién esta fundamentada en el deber y la
responsabilidad de un hombre ejemplar que apostd su vida para que los
integrantes de las sociedades futuras contaran con una identidad que integra su

cohesién social; la piedra angular de todo nacionalismo.

Ahora bien, esta cuestion de la identidad deviene en ideologia —como se
expuso lineas arriba desde la propuesta de White—, posibilidad que fortalece la
necesidad de imposicion o de violencia dentro de las sociedades®. Hecho que
tiende a magnificarse y justificar fendbmenos como la colonizacion o la guerra.
Nietzsche sefiala: La historia pertenece, sobre todo, al hombre de accion, al
poderoso, al que libra una gran lucha y tiene necesidad de modelos, de maestros,
de confortadores, que no puede encontrar en su entorno ni en la época presente
(Nietzsche 2012, 29).

8 s . .
El deseo de expansion imperial.
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El abuso de la historia tiende a la formacion de un sentimiento de
“‘megalomania” que se puede dar en cualquier ambiente, no solamente el politico.
Por ejemplo, si se cuestiona a un profesor acerca de un fenémeno especifico. El
docente tiende a responder desde algin documento en el cual se responde la
cuestion, pero pocas veces orienta desde su propia perspectiva. Y si a este
estudiante no le convence la respuesta, el profesor impone su autoridad desde sus
antecedentes historicos o sus lecturas previas del tema. Violencia que no tiene
mucho sentido, dado que no se trabaja la duda del alumno y no se ejercita el

pensamiento del maestro.

Pero esta necesidad no se limita a la necesidad de reconocimiento o de
jerarquias, de hecho, se reproduce en todo el espectro de la educacién. En el cual
no se fomenta a la reflexiéon teorica de algun fenbmeno, en cambio se cultiva la
asimilacion de metodologias. El autor aleman muestra esta situacion cuando

reflexiona acerca de la persona que estudia la Historia:

Pero es necesario considerar ahora al estudiante de historia, heredero de
una apatia que se ha hecho visible casi desde la adolescencia. Ya ha
asimilado y hecho suyo el «método» de trabajo personal, la técnica adecuada y el
tono distinguido a la manera del maestro. Todo un pequefio capitulo del pasado,
del todo aislado, ha caido victima de su sagacidad y del método que ha aprendido;
ya ha producido, o, para utilizar una expresion mas ambiciosa, ha «creado»; por
su accién se ha convertido en servidor de la verdad y sefior en el campo mundial
de la historia (Nietzsche 2012, 66).

De hecho, el autor realiza un rastreo del origen del prejuicio de la sabiduria
historica y sefiala que tiene sus fundamentos en la religion judio-cristiana. Esta
tradicion lee la Biblia® partiendo desde la creencia que dentro de estas narraciones

se encuentra la verdad, expuesta desde el origen —el Génesis, hasta la cuspide

? Aqui es pertinente mencionar que Biblia o biblios significa libro en griego.

24



de la historia con la llegada de Cristo, en los evangelios y revelaciones del Nuevo

Testamento—.

En el horizonte cristiano aquel que conoce la narrativa biblica se convierte
en una especie de “sabio”, que tiene la particularidad de aconsejar y liderar a sus
feligreses. Nietzsche hace una analogia del sacerdote o pastor con el cientifico
que conoce la Historia y pretende ser aquel “sabio”, dado que comprende la serie
de causalidades que causan los fenbmenos materiales plasmados en los anales
de la Historia. Afirmacion que Nietzsche sintetiza de la siguiente manera: Lo que
antes se daba a la Iglesia se da hoy, si bien con mas parsimonia, a la ciencia
(Nietzsche 2012, 70).

Los argumentos del autor aleméan, advierten al investigador los peligros de
un analisis mal encaminado de la Historia. Los usos y abusos —como lo menciona
en el titulo de la segunda intempestiva— de la Historia, tienden a pervertir el
entendimiento del estudioso al contestar de manera ultima sus dudas. A la manera
del feligrés que recibe la misa, aquel que se inmiscuya en la narrativa historica; no
debe buscar en esta disciplina razones que fundamenten su contexto de manera
dltima. Para lo cual propone una alternativa del como estudiar la narrativa
Historica sin pretensiones eruditas, sino con intencion de interpretacién tedérica de

los textos, a saber, la Genealogia.

Con el fin de exponer esta via de estudio de manera clara, se partira de la
interpretacion de Gilles Deleuze como fundamento. Autor que sefiala que la
genealogia es fundamental en la propuesta filosofica de Nietzsche: El proyecto
general de Nietzsche consiste en esto: introducir en la filosofia los conceptos de

sentido y valor (Deleuze 1971,7).

El autor sefiala que la aportacion de Nietzsche, realiza una critica radical a
la visién constructora de la filosofia Moderna fundamentada en su entendimiento

histérico —en Kant y Hegel—, por lo cual no su propuesta no parte de algun
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argumento racional —Hegel— o en un analisis de la razon —como en Kant—. En
cambio, realiza un rastreo en sus analisis en busca de aquello que hace que
cualquier autor construya la narrativa de la manera que la construye. Luego
entonces re-significa el término de la critica, como busqueda del sentido. La
filosofia de los valores, como el instaura y la concibe, es la verdadera realizacion
critica, la unica manera de realizar la critica total, es decir, hacer “filosofia a

martillazos” (Deleuze 1971, 8).

Esta nueva busqueda en el analisis filoséfico, promueve en el lector una
actitud de arqueodlogo, que contempla el texto como una pieza completa sin querer
dar razén de su existencia; sino que pretende encontrar el sentido que fundamenta
el origen del valor, y el valor del origen de su creacion. Es una via de investigacion
gue esta en constante movimiento, dado que rastrea los movimientos retdricos en

los cuales el autor del texto muestra estas referencias.

La critica o genealogia de Nietzsche no busca este fundamento con fines
pragmaticos, no busca reproducirlo. En cambio, el interés reside en que al
encontrarlo, tener la posibilidad de comprender el sentido con el que el autor

COMpPUSO Su texto.

Ahora bien, el origen del valor y el valor del origen propuesto por Nietzsche
no son momentos separados que se puedan encontrar en los textos. Son una
especie de bucle que se repite constantemente en la narrativa de su autor, pues
en palabras de Deleuze: La filosofia critica tiene dos movimientos inseparables:
referir a cualquier cosa, y cualquier origen de algo a los valores; pero también
referir estos valores a algo que sea como su origen, y que decida su valor
(Deleuze 1971, 10).

Es decir, “el valor del origen y el origen del valor’, se encuentran
repitiéendose constantemente a lo largo del texto, la argumentaciéon —en el escrito—

busca legitimar y mostrar el que el desarrollo de la teoria es veraz, al mismo
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tiempo que la retérica del autor pretende envolver al lector para que €l comprenda
el movimiento del mundo a partir del “el valor del origen y el origen del valor”, del
autor del texto.

La via propuesta por Nietzsche resulta un tanto confusa, asunto por el cual
Deleuze enlista una serie de caracteristicas que aclaran esta manera de

investigacion:

Genealogia quiere decir a la vez valor del origen y origen de los valores.
Genealogia se opone tanto al caracter absoluto de los valores como a su caracter
relativo o utilitario. Genealogia significa el elemento diferencial de los valores de

los que se desprende su propio valor.

Genealogia quiere decir pues origen o nacimiento, pero también diferencia
o distancia en el origen. Genealogia quiere decir nobleza y bajeza, nobleza y
vileza, nobleza y decadencia en el origen. Lo noble y lo vil, lo alto y lo bajo, tal es
propiamente es el elemento propiamente genealdgico o critico. Pero asi
entendida, la critica es al mismo tiempo el elemento mas positivo de una creacion.
El elemento diferencial no es critica del valor de los valores, sin ser también
elemento positivo para la creacion. Por este motivo la critica no ha sido jamas
concebida por Nietzsche como una reaccién, sino como una accién (Deleuze
1971,14).

En este sentido, la busqueda del “el valor del origen y el origen del valor”,
pretende comprender lo que fundamenta los juicios de valor y su aplicacion en la
narrativa de los autores. Mediante esta via el lector puede establecer un didlogo
con el autor cuando comprende el fundamento de sus juicios desde el estudio
genealogico. Pues el lector no reflexiona a partir de las afirmaciones del autor,
sino que lo hace desde la composicion del “el valor del origen y el origen del valor’
y su entretejido mostrado en su retérica. Cuestionando la construccion narrativa y

la relacién de las conclusiones del texto con su fundamento origen-valorativo.
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2. Contenidos. Crimen, Venganza y Justica genealogia de la Orestiada,
trilogia de Esquilo

La tradicidbn que estudia la poesia Tragica griega es muy amplia, las relaciones
entre filologia y filosofia en este contexto abren la gama interpretativa de estas
investigaciones a la constante presentacion de estudios fincados en éste respecto.
En el presente proyecto la necesidad de un estudio genealdgico de la trilogia de
Esquilo con respecto a la Justicia en términos de abarcar la obra completa, resulta
algo necesario para el docente; pues él es el experto frente a los estudiantes y
aungue durante las sesiones de clase no se profundice de manera estricta toda la
obra del poeta, la interpretacién a presentar necesita una fundamentacion amplia y
concisa de la Tragedia.

Por este motivo, aunque sélo se traten fragmentos durante las sesiones, la
necesidad de exponer un analisis genealdgico de la trilogia en el presente texto es
fundamental para poder dar cuenta del sentido de la interpretacién del problema
de la Justica frente a los estudiantes. Aunado con que el estudio completo de la
trilogia puede fungir a manera de introduccién para algin alumno que quiera
profundizar en el tema. Asunto por el cual, tanto la retérica como la voz en la
escritura cuentan con las caracteristicas necesarias para que un alumno de
bachillerato tenga un acceso amable al texto, y propicie su aproximacion a la obra
del poeta Tragico. A continuacion se presenta el estudio genealdgico de la

Orestiada de Esquilo.

La poesia tragica griega es una manera de creacion muy particular. Se dio
en el siglo V a. C. en el archipiélago de diferentes polis a las que hoy llamamos
Grecia antigua durante el esplendor politico de una polis particular, a saber,

Atenas. Sus tres maximos representantes fueron Soéfocles, Esquilo y Euripides.
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El poeta vivio durante la secularizacion del régimen tiranico de Pisistrato y
fue testigo del gobierno de Pericles. En un experimento politico llamado el régimen
de la democracia, se abrian concursos de tragedias en los cuales los poetas
mostraban su trabajo. Mismo que derivaba en la representacion de los dramas
para todos los ciudadanos, espectdculo del cual era una obligacion civica la

asistencia.

En este caso particular se estudiara la Trilogia mas famosa de Esquilo, a
saber, la Orestiada. Poema que trata sobre la Justica, pero antes de proceder al
analisis genealdgico del drama es pertinente sefialar algunos datos biogréaficos del
autor.

Se dice que Esquilo nacié en Eleusis provincia de Atenas entre los afios
525 y 524 a. C. Hijo de Euforidon, un hombre bien acomodado. Durante su vida
lucho en Maraton, época cuando fue la invasion persa en Grecia, Junto a su
hermano Cinegiro combatié a los invasores con fines de defensa de la patria, y
lamentablemente su hermano fallecié en batalla. Se dice que cuando participo en

la batalla de Salamina el poeta contaba con cuarenta y cinco afios de edad.

Esquilo compuso mas de ochenta tragedias de las cuales han sobrevivido al
tiempo: las Suplicantes, los Persas, la Orestiada, Prometeo encadenado y los
siete de Tebas. Se cuenta un relato muy curioso de su muerte, aproximadamente
en el afno 456 a. C. una especie de buitre de rapifa llamado “quebranta huesos” le
mato6 cuando confundié su cabeza con una roca e intenté romper un caparazén de
tortuga en ella.

Tras esta breve mencion biogréfica, cabe sefialar que el estudio de su
trilogia se llevara acabo de la siguiente manera: se mostrara el argumento general
de cada poema, al mismo tiempo que se sefalaran detalles pertinentes al
problema de la Justicia cuando sea adecuado. Y tras mostrar este analisis, se

mostraran los momentos de transvaloracién de los valores con el fin de dilucidar el
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origen del valor y el valor del origen —como dicta el método de la genealogia— de

la Justicia en cada parte de la trilogia.

Por ultimo se elaborara un breve comentario donde se exponga la esencia
del tratamiento del problema hecho por Esquilo —desde el método de la
genealogia—, reduciendo el estudio a las ideas principales del problema de la
Justicia detectados en la Orestiada. Con el fin de desmitificar el argumento poético
y tratar lo que es propio de este estudio, a saber, la pregunta politica por el dilema

de la Justica.
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2.1 El crimen: El sacrificio privado para el bienestar publico y el asesinato
del rey guiado por la pasién en el Agamendn

La primera parte de la trilogia de Esquilo lleva por nombre Agamendn, héroe que
es el rey de reyes de los aqueos. Este personaje en poesia homérica sobresale de
todos los deméas debido a su ambicion desmedida y su orgullo como rey,
arrogancia que causa la colera de Aquiles durante el sitio en Troya. Pero a lo largo
de esta guerra y su animo va cambiando paulatinamente, diez afios de guerra, las
pérdidas, las traiciones y la consolidacion de amistades reales cambian al hombre.
A tal grado que en un pasaje del poema va a pedir perdon a Aquiles, el rey se

humilla frente al més fuerte de los hombres.

El poema de Esquilo relata el fausto destino del rey que después de diez
afios de campafia regresa a su casa agotado y en busca de paz. Durante su
regreso Menelao su hermano y su amigo Odiseo, se perdieron en el mar.
Agamenon afligido y fatigado, regresa de Troya a Argos con sus barcos llenos de

tesoros troyanos; el rey esta por llegar a casa.

La tragedia de Agamendn comienza con el testimonio del Vigia, un hombre
solitario por obligacién, en espera de los fuegos que anuncien el regreso del rey.
La escena es nocturna, la oscuridad completa; pues ilustra la incertidumbre de la
situacion del sitio de Troya. El rey seguird vivo, habr4 naufragado, cuantas

hipétesis se crean a partir del desconocimiento de los hechos.

La situacion del atalaya es aburrida, su trabajo tortuoso, esta negado a
dormir. Este hombre parece que esta pagando una penitencia y fue sentenciado a
la soledad del oficio del vigilante. Cuando al fin los fuegos anuncian la llegada de
su amo, el rey ha vuelto y debe comunicarselo a la reina. Tomada esta Ilion. Esa

luminaria encendida lo ha anunciado (Esquilo, 2006, p.168).

El principio de la tragedia, misma que habla de la Justicia, los Reyes y los
Dioses; muestra a un siervo. ¢Cual es el sentido de preguntar por lo Justo y

comenzar mostrando a un trabajador? Esquilo en estas lineas no planea dar una
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explicacion manifiesta de lo Justo, parece que en cambio pretende emprender el

problema con una situacion injusta.

La figura del Vigia es la muestra, es un hombre condenado a servir en
soledad. Su trabajo es uno que demanda permanecer despierto en espera de algo
gue no se sabe si llegara. La situacion del trabajador se puede comparar a la del
ciudadano pasivo, vive inmerso en la injusticia y se deja llevar por la voluntad de

su amo, ya sea su rey o algin superior.

Aqui conviene abrir un paréntesis y reflexionar acerca de la posibilidad de
un ciudadano pasivo, su falta de voluntad lo sentencia a no tener responsabilidad
por si mismo, y su futuro es tan incierto como lo es la vista humana en la noche.
Uno cree divisar cosas, pero en cambio es la imaginacion jugando bromas al

entendimiento.

Tal vez Esquilo abre la obra con una pregunta ¢Se puede planear de
manera metddica el destino de aquello que en esencia es oscuro? Pregunta cara
de responder, pues si se hace manera afirmativa las implicaciones guian hacia
una autodeterminacion radical. En cambio si se niega esta posibilidad se cancela

la posibilidad de libertad, sentenciando a los hombres a una teleologia sin escape.

Pero siguiendo con la imagen del poeta, parece que el trabajo arduo y el
sacrifico del suefio pueden dar sus frutos, la disposicion del Atalaya no
desaparece. Su animo sube y baja como el fuego de la hoguera, pero el sigue en

espera de la sefial de su rey.

De la misma manera se puede pensar el problema de la justicia, la
sentencia inmediata puede ser a partir de prejuicios. Es necesario trabajar la
reflexion como el Vigia espera, no es tarea facil, pero la paciencia y la constancia
llevan a quien se cuestiona la Justicia a poder ver luces que lo guien a encontrar

alguna faceta de este problema.

Después entra el Coro —junto con la reina— y cuenta las acciones del rey

anteriores al sitio de Troya, desde cuando convocé a los ejércitos de Aqueos como
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es su derecho. Pasando por la mencion del oraculo, el engafio de Clitemnestra y

el sacrificio de Ifigenia. Parte muy extensa y pertinente para estudiar.

Primero hay que aclarar lo que es un Coro en la tragedia de Esquilo, en
este caso refiere al clamor de la tradicion. Esto es, el saber popular que refiere a
los acontecimientos que le son propios. La falta de una persona que lo represente
muestra su valor y origen plural, es el saber de la colectividad de Argos, y de todos

aquellos que conocen los hechos previos y los llevados a cabo en Ilién.

La figura de Agamendn a la cual refiere al coro, no es el Agamenon real, es
lo que sabe la colectividad del rey. De ahi que no se presente al pastor de
hombres relatando lo que pasé. Esquilo muestra en este sentido el punto de vista
de los que sufren por las decisiones del rey, gente que sacrificé a sus hombres, e

hijos; para ir a hacer la guerra con Troya.

Aqui se muestra otra manera de injusticia, dado que las decisiones que
llevaron a la colectividad a luchar y a morir no fueron propias de manera individual,

sino que la pluralidad de la gente de Argos sigue la voluntad del rey.

Cabe resaltar que dentro del canto del coro se menciona el valor de las
palabras del oraculo, es decir, anqué Agamenodn sea el rey de reyes en la Grecia
arcaica; necesita del consejo o del visto bueno de los Dioses antes de ir a hacer
guerra en llién. Esquilo muestra una suerte de jerarquia ontoldgica a la inversa,
desde la figura del Vigia subordinado del rey, Calcas el Oraculo que es el
mensajero e intérprete de los Dioses, y el pastor de hombres que depende del

favor de los Dioses.

En otras palabras, el poeta muestra el fundamento ontolégico de las
jerarquias politicas de Argos. Desde esta representacion se da sentido al
sufrimiento de la colectividad derivado de las decisiones del rey, dado que la

voluntad de Agamenodn se legitima con el favor de los dioses.

Con esto en mente, el Coro recuerda el augurio de Calcas. Mismo que trata

de la vitoria de los aqueos en llibn, pero con un costo, este es; la necesidad del
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sacrificio de la princesa Ifigenia para calmar el enojo de Artemisa y que soplen

vientos favorables para los aqueos.

En este momento Esquilo comparte una problematica politica con el
espectador, el rey debe sacrificar a su propia hija por el bien de la ciudad. El
problema se puede plantear asi: ¢ Agamendn es primero rey, o primero padre? La
relacion de la casa y la ciudad es problematica, un padre pretende ser la autoridad
méxima de su casa, pero a su vez debe estar regido por las leyes de la ciudad.
Cualquier accién que se haga tendra consecuencias fundamentales en la vida del
rey, dado que si prefiere a su hija, entonces no tiene el caracter necesario para
ordenar su ciudad. Pero si prefiere a la ciudad, entonces sacrificara su tesoro mas

importante, a saber, su propia hija.

Para explicar este problema, se partira desde la perspectiva de Antonio
Marino en este respecto. Dice en su texto “Venganza y Justicia” que: No sacrificar
a Ifigenia seria equivalente a claudicar como rey; abandonar el poder, retirarse del
trono, es la peor verglienza y deshonra imaginable para Agamendén (Marino, 2003,
p. 42).

Tal vez a los hombres actuales no les queda claro que un hombre sea
capaz de realizar este tipo de sacrificio, ya sea por nuestro lado cristiano o por
nuestra pretension racional de respetar la vida. Resulta impensable que un
hombre haga esto con su hija. Pero Agamendn resuelve que prefiere ser rey a ser
padre, acto seguido llama a su hija con mentiras —pues le dice que la casara con
Aquiles-, promesa que le hace a su esposa Clitemnestra. Y ella gustosa entrega a
su hija a su marido. Agamenon la sacrifica, pero en su hacer ya no ve a su hija.
[...] iQue todo resulte bien! —Dice Agamenodn después de degollar a Ifigenia—. El
modo de anunciar su decisidon es completamente impersonal [...] ser rey parece

requerir dejar de ser humano (Marino, 2003, p.43).

Después de contextualizar el pasado de Argos, Clitemnestra que salié a
escena junto al coro ordena que reciban al rey con todos los honores que se

merece aquel que vencié a Troya y comienza un dialogo con el Coro. En el cual se
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muestra feliz por la llegada de su marido, el Coro asombrado por que la reina no
guarde rencor hacia el rey le hace ovaciones, mismas que Clitemnestra recoge y
comienza a recitar un discurso fundamentado en los dioses. En el cual alaba a los

hombres que traen a llibn como regalo para Argos.

La elocuencia del discurso de la reina deslumbra al coro, mismo que la
llama enlazandola: Generoso es tu pecho, mujer, y has hablado como pudiera un
hombre prudente (Esquilo, 2006, p.177). En estos versos Esquilo muestra la
naturaleza de la reina, pues como tal, no tiene necesidad alguna de legitimar sus
acciones frente a sus gobernados. Pero el poeta deja ver que este discurso poco
tiene de verdad, tan sdélo es un artilugio retérico para fundamentar legitimamente

—tal cual como lo hizo Agamendn, pero con un giro diferente— sus acciones.

Esta muestra de elocuencia es el primer sintoma de la corrupcién de la
ciudad por falta de su rey, el orden ha sido trasgredido, la reina habla de la misma
manera que su marido. Si el estudio se apega al contexto y compara las actitudes
de Clitemnestra con las de Penélope —esposa de Odiseo—, es posible ver que
Sus representaciones son antagonicas. La reina de Argos pretende hacerse cargo
de su ciudad a falta del rey, mientras que la reina de Itaca espera paciente y

amorosa a su marido perdido.

Con esta imagen Esquilo muestra a su publico que en Argos se ha perdido
el orden politico practicado por la tradicién. En su lugar, se encuentra una mujer
gue ha confundido su pertinencia e influencia en su casa con la que tiene en la
ciudad. En términos actuales —porque la sentencia anterior se puede prestar a
confusiones— si el primer ministro de Inglaterra por ejemplo, llegara a faltar en su
Estado, su esposa no toma la administracion del pais; sino que se nombra al

sucesor del primer ministro.

En cambio, en la representacion tragica no se llevan los procesos politicos
pertinentes que amparen la autoridad de la palabra en la cuidad de Clitemnestra.,
parece que ella ha tomado las riendas de la ciudad por su voluntad. De ahi la

necesidad de expresar discursos frente al Coro.
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Después entra en escena el Mensajero, un enviado del rey que sigue los
protocolos necesarios para que Argos reciba a Agamenon, dialoga con el coro y
después es recibido por la reina.

En el breve didlogo del Mensajero, se nota en su manera de comportarse
que afioraba volver a pisar su hogar, sefiala las pérdidas sufridas en la guerra
—tanto en llibn como en Argos—, pero su sufrimiento parece haber llegado a su fin.
Pues Troya estd tomada, todos aquellos que sacrificaron su vida luchando por
traer esta joya a Grecia pueden sentirse victoriosos diciendo: El ejército argivo,
vencedor de Troya, colg6 estos antiguos y gloriosos despojos en los tiempos de
los dioses de la Hélade (Esquilo, 2006, p.183).

En las palabras del Mensajero, se logra captar que para él —un hombre
comun— todo el sufrimiento causado en él, por orden de Agamendn, esta fundado
en los designios de los dioses. Es decir, legitima las decisiones de su rey aunque
toda la ciudad tenga que sufrir por ello, dado que en si no fue solamente el

capricho de Agamenon; sino que su pesar fue parte del plan de los Dioses.

Afirmacion que sefiala ante la postura del hombre en torno al sacrifico de
Ifigenia, esta es, que él acepta su dolor, de igual manera que el rey abrazé el
suyo. Todos han perdido a causa de la guerra, de hecho parece que lo comdn a
todos los hombres es esta caracteristica. La necesidad de sufrir por causas ajenas

a su voluntad, pero aceptar su suerte con valor y dignidad.

Llega el rey Agamenon en un carro, acompafiado por Casandra y parte de
su saqueo a Troya, el rey comienza a entonar un discurso de su experiencia en
llién, pero mas que otra cosa de lo que aprendié en sus tiempos de necesidad,

durante la campafia. Resulta pertinente explorar un poco este discurso.

El rey de reyes narra sus vivencias en la guerra, contexto en el cual durante
la batalla sus comodidades como rey no le eximian de los peligros de ser muerto
por el enemigo. Claro que cuenta con un mejor armamento, caballos y carro; pero
su suerte pudo ser la misma que la de algun héroe muerto en campafa. Durante

este padecer sus falsos seguidores mostraron su verdadero rostro, Agamenon
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comprendié que su lugar como rey le obligaba a sufrir como al Mensajero o al

Atalaya. En sus palabras:

El mortal veneno de la envidia va infiltrdndose en el corazén del que padece de
este achaque y hdcele que se doblen sus dolores. Siente sobre si el peso de sus
propios males, que le ahoga, y angustiase a la vez, contemplando la dicha ajena.
Bien puedo hablar asi, porque lo sé de propia experiencia; que he visto bien en el
espejo de la vida que aquellos que parecian amigos mios tan adictos, no eran sino

vana apariencia de una sombra (Esquilo, 2006, p.190).

Con este fragmento el poeta muestra que el padecer purificé el orgullo del
rey, que tuvo experiencia de verse tan cual es. Un hombre mortal, y se reconocio
junto con sus compaferos de lucha. Se puede decir que pas6 de ser un rey
cortesano a un rey que cuenta con una comprension profunda de las penas de ser

mortal.

Acabado el discurso del rey, su esposa procede a entonar uno propio.
Desde el cual da legitima que sus otros dos hijos Electra y Orestes no estén para
recibir a su padre. Y continta alabando al hombre que derroté a Troya —asunto al
qgue se le debe de poner atencion porque no es natural esta actitud—. El rey
recalca su nuevo saber y pide que se le reciba: Como a hombre, y no como a dios,

quiero que se me honre (Esquilo, 2006, p.192).

La escena continta con un didlogo entre los reyes, en el cual Clitemnestra
insiste en recibirlo con gran jubilo, pero Agamendn con menos arrogancia que
antes, declina y aprovecha para honrar a la voz del pueblo. Apuntando en su
ofrenda lo importante que es para él la dignidad de sus gobernados. Pero su
esposa es implacable, dice Agamendn: No es propio de una mujer estar deseosa

de disputa (Esquilo, 2006, p.193). Recalcando su naturaleza poco femenina.

El rey acaba cediendo y Clitemnestra comienza los preparativos de su
fiesta de bienvenida. Entra el Coro y comienza a vislumbrar el engafio que planea

la reina a su esposo, sus verdaderos deseos de honrarle son patrafias. Cual
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estadista construye una estrategia para burlar al enemigo, la reina esta tejiendo la

trampa que usa la arafia para atrapar a su presa.

Entra en el primer plano Casandra, esclava de Agamenon y sacerdotisa de
Apolo, que cuenta con los dones de la adivinacion. La reina le invita a casa con
falsa sonrisa. Tanto el Coro como Apolo saben que le espera la muerte y esta
atrapada en una trampa mortal. Ella —Casandra— comienza un dialogo con el
Coro, la representacion de la tradicion le advierte y da realidad a su vision de
muerte. El rey estda condenado, asi como todas sus posiciones. Argos no puede
seguir a dos amos Yy la disputa esta entre un rey de ablandado corazon por los
padecimientos de la guerra y una reina que a lo largo de diez afios ha planeado

como vengar el crimen del sacrificio de su hija.

La separacion de la casa y la ciudad deviene confusa para Clitemnestra,
confunde su influencia y su pertinencia. En cambio Agamenoén tal como lo
presenta Esquilo, parece que sera un buen rey, un regente que se preocupa por
sus ciudadanos. Casandra y el Coro lo saben. El pecado actual del rey es bajar la
guardia, creer en su esposa rencorosa y cegada por la furia del engafio que le
arranc6 su propiedad mas preciada. Agamenoén es engafiado y llevado con un
tapete purpura hacia el bafio, y en su descanso es apufialado, cual sacrifico de un
animal para los dioses. Su esposa le ha herido, y es la representacion de la mayor

corrupcion tanto de la casa como de la ciudad.

La tradicion muestra que la virtud de esposa es la actitud de Penélope.
Nadie quiere tener como esposa a una mujer tan peligrosa que sede a la pasion
de la venganza. El rey se queja de la segunda pufalada, Corifeo —un guardia—
escucha su queja pero no sabe qué hacer, pues la reina es quien lo esta

asesinando.

Doce coristas entran en escena dando diversas opiniones, Corifeo solo se
confunde mas y decide no hacer nada y esperar antes de reaccionar de alguna

manera equivocada.
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En este pasaje desde una primera mirada, las acciones de los coristas y de
Corifeo parecen fundamentadas en la prudencia, pero realmente desconocen que
deben de hacer porque no cuentan con una claridad Ultima acerca de lo que es
Justo. Si lo supieran el titubeo no tendria cabida, y sabrian que hacer frente a esta

situacion.

A esta escena de confusion, se le corona con la salida triunfal de
Clitemnestra henchida de orgullo tras asesinar a su marido, con las manos
ensangrentadas, ella dice: Aqui estoy en pie y serena, en el mismo lugar donde lo
maté; junto a mi obra (Esquilo, 2006, p.211). ¢ Como se debe juzgar esta accion?
La corrupcién de la ciudad ha hecho que el juicio sea confuso, tan sélo los
ancianos que portan y conocen a la tradicién de la ciudad previo a su corrupcion,
son aquellos que expresan su repudio al crimen. Pero la reina muestra su maxima

confusién cuando legitima su acto reclama su accion como justa:

Yo de mi me glorio de mi obra. A ser licito hacer libaciones sobre un cadaver,
justas, justisimas serian en esta ocasion. Este hombre habia llenado la copa de los
enormes y execrables crimenes de su casa, y a su vuelta él mismo la ha apurado

(Esquilo, 2006, p.211).

El coro y la reina discuten sobre el crimen, pero la reina cree que regir una
ciudad es andlogo a lidiar con sus hijos. Y de la misma manera que una madre
impone su voluntad con sus vastagos, Clitemnestra exige a sus ciudadanos
legitimen su crimen, pues fue producto de la mentira de su esposo, con la cual

sacrifico a la hija de la reina por el bien de la ciudad.

Aparecen dos Semicoros que preguntan a la reina por la dureza de su
corazén, y muestran lo antinatural de sus acciones. No es algo legitimo asesinar a
su rey, a los ojos de los ancianos de la ciudad él —Agamenon— le rob6 a una hija
a Clitemnestra, pero ella le robo a la ciudad la estabilidad politica que hace que la

sociedad funcione.

Entra a la escena Egisto, primo de Agamendn y amante de Clitemnestra.

Recrimina al coro que su senectud nubla sus juicios, son tiempos nuevos y la
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venganza se ha cobrado en la casa de Atreo. Tanto del asesino de su padre —es
decir, €l es sobrino de Atreo y él asesino a su propio hermano Tiestes que lo

concibié con la hermana de Egisto—.

El amante reclama su derecho al trono, mientras que el Coro sefiala su
caracter afeminado por no desafiar a su primo Agamendn a una batalla justa. En
cambio, sedujo a su esposa presa del dolor de perder a su hija en sacrificio,
potencializo el dolor en deseo de venganza y se aprovechd de una victima para

convertirla en criminal.

El poema termina con la amenaza del nuevo rey a sus subditos, él es quien
cuenta con el poder politico ahora, les guste o no él es su nuevo rey. Hecho que
Clitemnestra recalca con actitud de madre tiranica en el ultimo verso de la tragedia
de Agamendn: No hagas caso de esos vanos ladridos. Tu y yo somos los amos de

este palacio, y lo pondremos todo en orden (Esquilo, 2006, p.221).

Esquilo termina el poema con el caos manifiesto en Argos, la estabilidad
politica se ha perdido. El deseo de venganza ha superado a la necesidad politica
de la estabilidad, los ciudadanos pasan a ultimo plano. La ciudad se ve superada
por la casa del rey, las necesidades y problemas de su ndcleo familiar infectaron la
nocién de Justicia de todo Argos. La impiedad de Clitemnestra no estriba en el
asesinato, de hecho esta dentro de su pensar que los dioses estaran de su lado,

sin importar los crimenes que haga.

La esposa del rey representa el deseo desbocado, que solo requiere de una
chispa para explotar, y la onda destructiva de su deseo culminé con arrasar con la
unidad politica de la ciudad, convirtiéndola en una casa familiar. En la cual
Clitemnestra y Egisto son los padres y sus ciudadanos son sus hijos, mismos que
no tienen voz ni voto, tan solo se pueden limitar a hacer lo que se les manda.
Argos ya no es una Polis, por el contrario el orden y la estabilidad de la sociedad
dependen de los caprichos de su madre simbdlica, influenciada por el consejo de

su afeminado amante.
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Tras la exposicion general de la situacion en el poema, es necesario el rastreo
genealdgico del valor del origen y el origen del valor de su sentido. Primera mente
se plantea una escena de necesidad, el sufrimiento del Atalaya. Esto puede
sefalar a que Esquilo presenta la condicion de posibilidad de formular la pregunta

por la Justicia, a saber, el padecer la injusticia.

Después de presentar la miseria del Vigia, el poeta muestra las acciones
que hizo el rey guiado por su necesidad de ser rey. Esta es la primera
transvaloracion, pues la perspectiva cambia en cuanto alcance social del padecer,
pero en esencia Agamenon sufre de un destino criminal a su persona, en cuanto

tiende que dividir sus intereses en publicos y privados.

Hecho lo lleva a cometer el mas grande crimen que un padre puede llevar a
cabo, sacrificar a su propia hija. Pero es menester resaltar que al hacerlo él mismo
sacrifico su propio interés privado, el rey ya no es padre en este momento ya solo

es rey.

La siguiente transvaloracion sucede cuando Clitemnestra actla a la manera
de un varon, ella pierde el piso a causa del crimen de su esposo. Padece de una
locura que la lleva a planear su venganza por diez afios. Su sufrimiento la cambia
en esencia, convierte a la esposa en asesina. Misma que cegada por su
sentimiento de justicia deviene en una déspota que pretende gobernar la ciudad a

Su antojo.

En el caso del mensajero la transvaloracién es oscura, parece que este
hombre tan solo ha padecido a causa de decisiones ajenas. El acepta su destino y
celebra por fin llegar a casa. En este caso la transvaloracion tendria que ser a la
inversa, porque Esquilo muestra el saber de la tradicion de Argos sin corromperse,
un giro interesante debido a que presenta la posibilidad de hombres incorruptibles

en un ambiente corrupto.
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Siguiendo el drama llega la transvaloracion mas importante, la del rey
Agamenon. Que debido a vivir la guerra logré conocer de forma mas amplia la
naturaleza humana, a la vez que su propia naturaleza. Se muestra un rey mas
humano, Esquilo nunca pone en sus labios el arrepentimiento de haber sacrificado
a su hija, pero se sugiere cuando explica que ya es capaz de reconocer a los

verdaderos amigos de los aduladores.

Luego entonces, su decision se tambalea en el sentido de que su sacrificio
lo realiz6 para darles mas importancia a hombres hipdcritas, asunto que
descalifica su legitimidad y transforma al rey arrogante y orgulloso, en un hombre

humilde que es capaz de limitar los honores que se le pretenden dar.

El coro sigue la situacion, la colectividad cuenta los hechos y reacciona a
las posturas de las victimas, criminales y victimarios. Pero no dice nada ultimo que

dé cuenta de lo verdaderamente justo.

Casandra sabe lo que pasara, pero tiene las manos atadas. La
transvaloracion aqui se muestra que aunque se cuente con el poder de la
adivinacién, importa poco si se quiere persuadir a personas que actian mediante
sus emociones y no reparan en reflexionar al respecto. El conocimiento se ve

limitado en asuntos pasionales.

La transvaloracién en Corifeo se ve en el momento de su titubeo, no sabe
como debe reaccionar ante el asesinato de su rey. La ley no es clara, se vive en
una ciudad corrupta, y lo importante en este tipo de sociedades es dar rienda
suelta a los intereses propios, tanto de Corifeo por pensar primero en su

conveniencia, como en la multiple interpretacién de los doce coros.

La manera de presentar a la Clitemnestra asesina, muestra una
transvaloracion exacerbada convertida en transfiguracion. El sufrimiento convirtio
a la reina en un monstruo a la que le resulta licita el derecho de cometer cualquier
crimen, pues ella parte desde la justificacion de su dolor como victima. Tanto el

orden de la casa, como el orden de la Polis estan comprometidos, la actitud
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altanera de la reina homicida rompe toda posibilidad de volver a vivir en un

régimen justo.

Por dltimo, la transvaloracion personificada es la aparicion de Egisto, un
criminal cobarde que tiene que manipular a una mujer para lograr su deseo. El
hecho de que un personaje asi se siente en el trono de Argos muestra lo que
sucede cuando el crimen y la injusticia corrompen una ciudad. Desde la casa de
Atreo hasta el mas pobre de los esclavos se encuentran ahora a merced de la
figura de la corrupcién mostrada con Egisto.

La genealogia o la busqueda del valor del origen y el origen del valor,
muestra que la pregunta por la Justicia comienza con la posibilidad de la
impunidad de un crimen. La transvaloracién que posibilita la consolidacién de lo

criminal parte desde una confusion entre lo publico y lo privado.

El rey sacrifica a su hija en el nombre del bien de su reinado, ahi comienza
el problema. La reina enloquece porque no es capaz de comprender el origen del
valor del doble sacrificio de Agamenon, ella no comprende la dimensién politica de

su decision, debido a que su sapiencia reside en la casa y no en el ambito politico.

El crimen y la impunidad parten desde la confusién que deviene de la
inclusion de lo publico en el ambito de lo privado, lo injusto resulta cuando se
mesclan estos ambitos. Y es posible verlo con la actitud de los viejos en el Coro,
sus hijos también fueron sacrificados por el bien publico o de la ciudad, pero este
asunto no los lleva a odiar con vehemencia a su rey. Abrazan lo que la necesidad

los hace sufrir y lo aceptan.

La reina es incapaz de comprender lo politico, y justifica sus crimenes con
su dolor de madre. Que es un asunto oscuro por que comete crimenes en nombre
de su hija, pero es capaz de desterrar a sus otros dos hijos —asunto que se
mostrara en el analisis de las Coéforas—, por lo tanto, parece que su verdadero
problema es que atenten en contra de su propiedad y no por el bien de la ciudad.

Lo cual abre la pregunta que cuestiona por su pertinencia como reina.
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En conclusion, es menester sefialar que el crimen y la transvaloracion de
los valores, en sentido del valor del origen y el origen del valor nublan la nocion de
Justicia cuando se rompe la costumbre de tiempos de paz, con la llegada de la
guerra. Sin importar los juicios de valor que se den al respecto, esta
transformacion de la estabilidad politica comienza a deformar paulatinamente el
orden establecido. Pues introduce el caos, poco a poco y posibilita la emergencia

de lo injusto y la impunidad del crimen.

Antes de concluir este apartado, es necesario recordar que Esquilo no ha
metido a los Dioses de manera directa en escena; tan solo sefal6 el Oraculo que
interpreta Calcas. Esta omision resulta importante, porque ese caos parte desde la
interpretacion del consejo de un Dios, no del Dios hablando por él mismo. La
confusion primera es el resultado de la oscuridad intrinseca entre la relacion de los

hombres con los dioses.
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2.2 la Venganza: El deber del matricidio de Clitemnestray el exilio y la
persecucion de Orestes en las Coéforas

La segunda parte de la trilogia de Esquilo lleva por nombre las Coéforas —las
portadoras de libaciones—, y se sitla tiempo después del asesinato de Agamenon.
Trata del regreso a casa de los hijos desterrados del pastor de hombres, que
pretenden reclamar lo que les fue robado. Dentro de las paredes de su palacio

esta su tio Egisto, disfrutando y ostentando el trono de Argos.

Orestes por decreto de Apolo regresa a casa para vengar a sui padre
acompafado de su amigo Pilades, al mismo tiempo que su madre debido a
terrores que le acosan en suefios realiza los rituales funerarios para su victima

Agamenon.

El poema comienza con Orestes realizando una libacion a Hermes, misma
en la que le pide su favor para que él pueda llevar a cabo su empresa. Aqui
conviene hacer una pausa, la primera tragedia de la trilogia acabo con el caos y la
impiedad que devienen del crimen. En este poema Esquilo reivindica la piedad con
la figura de Orestes, el hijo huérfano exiliado que regresa a casa a establecer el

orden que Apolo le ha ordenado que restableciera.

En estos primeros versos el héroe sigue el designio de Apolo, pero hace la
libacibn a Hermes. Esquilo sugiere que la oracion al dios mensajero, esta
fundamentada en el medio del designio. Hermes es este medio y por lo tanto

Orestes afirma su confianza en él portador de mensajes.

Tras esta libacion el hijo de Agamendn reconoce a su hermana Electra que
forma parte de la procesion del cortejo funebre para su padre. Es la escena del
reconocimiento de Argos, pues su madre lo exilié tiempo atras. En términos de
estrategia y camparfa militar un general no ataca de lleno al enemigo, es necesaria
una expedicion previa para estudiar el terreno. La accion de un ataque lleno de
premura es una sentencia de muerte segura, porque al desconocer el terreno, el

estratega no sabe cual es la mejor formulacion de ataque.
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Entra el Coro enunciado un discurso lleno de tristeza e impotencia del
crimen realizado en contra de la ciudad: Cuando he aqui la deshonra aparece el
Terror (Esquilo, 2006, p.230). La ciudad vive bajo de la tirania de Egisto,
materializada por la mano de Clitemnestra. El cobarde tejedor de horrores sigue
reinando desde las sombras y Argos padece su ley. El animo de la ciudad es
sombrio, su destino esta mediado por una madre enloquecida por el dolor y la
ambicién de un cobarde. El honor de los ciudadanos murié junto con su rey, ellos
fueron sacrificados en el nombre de la venganza tras el crimen cometido; su

humanidad les fue robada y estan en la espera de que un héroe llegue a salvarles.

Entra Electra a la escena y pregunta a las siervas por la ley, la magnifica
imagen que plantea Esquilo sugiere que tiene la mirada perdida. La princesa no
sabe cudl es su lugar en el mundo, su madre se lo ha arrebatado. El Coro durante
el didlogo con Electra habla de manera profética y sefiala que el crimen sera
vengado por un hombre o por un dios, mientras que la princesa incrédula niega la
posibilidad de la bondad de los dioses, debido a que su sufrimiento es una prueba

de que de las deidades nada de ayuda para los mortales se puede esperar.

La imagen del rechazo a los dioses de la princesa poco tiene que ver con la
impiedad, ella habla desde su propio sufrimiento. Pues su madre al asesinar a
Agamenon traiciond a toda su casa. ¢Qué clase de dioses permitirian estos
crimenes? El dolor funge en ella como un velo que no le permite observar con
claridad que la posibilidad de la Justica debe de nacer del crimen, dado que sin él,
en sentido estricto no haria necesidad de preguntar por esta experiencia. De
hecho se puede pensar en Ifigenia como la victima principal del crimen, en su
figura se encuentra todo el pesar de la ciudad huérfana. La desolacién y la

desesperanza llenan el corazon de Argos.

Electra hace una segunda libacion a Hermes, pidiendo dos favores, el
primero es que lleve con bien a su padre hacia su oscuro recinto final en el Hades
y la segunda es una llamada para que él posibilite la Justicia en su ciudad, a
través de un dialogo que tiene con su padre Agamendn: jErrantes andamos ahora,

y vendidos por la misma que nos parid, que ha puesto en tu lugar a Egisto
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complice de tu muerte (Esquilo, 2006, p.234)! Su padre no es el hombre muerto
en si, es la representacion del orden aniquilado; la falta de él deviene en caos. La
ciudad y su casa ya no son lo que eran, se convirtieron el castillo y la fortaleza del

mas ruin de los criminales.

El dialogo de Electra y el Coro sigue por varios versos mas, el testimonio de
la injustica se puede describir de muchas maneras. Cada individuo en Argos carga
con este pesar. La necesidad de Justicia puede llevar a la ciudad a una guerra

civil.

La importancia de este pasaje es fundamental para la comprension de la
Justica en la poesia de Esquilo, tanto Electra como el Coro muestran diferentes
momento de enojo, ira, tristeza y todas las emociones que acompafan a una
ofensa. La reina y su nuevo marido se creen capaces de detener cualquier tipo de
reaccion de sus ciudadanos hacia ellos, mediante su autoridad como reyes. Pero
la inestabilidad social que deviene del crimen genera impulsos violentos dentro de

los asentamientos humanos.

Se crea una paradoja, ¢en qué momento la ciudad que conquisto a Troya
se convirtié en el paradigma de decadencia? Los hijos muertos en llion no valen
nada para la reina, su deber es servir a los deseos de los reyes. La muerte que
legitima quemar el mundo en busca de su venganza es la de su hija Ifigenia, y la
vida de sus otros dos hijos Orestes y Electra le es indiferente. El rey ha sido
asesinado, la violencia es quien rige ciudades; entonces las leyes de los dioses no

valen mas que los caprichos de una mujer enloguecida y cegada por el dolor.

Los ciudadanos han perdido todo, a sus hijos, a su rey, a su ciudad y a la
ley divina que rige el como deben vivir los mortales. Su orfandad es el castigo de
lo mismo que legitima a la reina como tal, su papel de reina les ofende. Las
lagrimas del cortejo fanebre son la gasolina acumulandose para que los
argonautas prendan fuego al palacio corrupto y dar fin a su sufrimiento. El luto de
Su rey representa la piedad que les impide en ese momento concreto alzarse en

armas. El culto a sus mitos y rituales funge como un freno que impide que estalle
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la violencia en Argos, lo cual deja entre ver Esquilo que aunque los gobernantes
sean corruptos, entre los ciudadanos hay mas que le son leales a las leyes -y a
los dioses-, que los que van y vienen como botes que lleva la marea hacia su

propia conveniencia.

Durante el dialogo del Coro con la princesa, Orestes se acerca al tumulo
mortuorio de su padre, se corta un rizo de cabello y lo deja como ofrenda en él.
Electra lo ve y reconoce el parecido de este bucle con la forma del cabello de su
padre Agamenoén. Una nueva luz alumbra su rostro, es el rayo de la esperanza. Su
hermano el principe sigue vivo, y es el Gnico que a partir de su legitimo derecho,
puede reclamar la vida de los asesinos del pastor de hombres. Electra reconoce al

principe en ella.

En ese momento Orestes disfrazado de mensajero se le acerca a su
hermana, y le dice: Pide a los dioses, a quienes invocas, que se cumpla y asi todo
lo que mas deseas (Esquilo, 2006, p.237). Comienza el dialogo entre los principes,
mismo en el cual y debido a los momentos de tribulacion el secreto y la certeza

son esenciales.

Esta platica culmina el reconocimiento de Orestes en Argos, la princesa es
la méxima representante del sentimiento de rebelién en la ciudad. Lo menesteroso
de que el héroe encuentre aliados es fundamental para llevar a cabo su plan.
Recordando el funesto destino de su padre, la estrategia es la mayor aliada del
principe, pero para llevar a cabo la empresa necesita a la ciudad de su lado. Pero
a la princesa le cuesta algo de trabajo reconocer a su hermano, la falta de

confianza que deviene de la inseguridad de un régimen injusto lo supone.

La figura de la rebelion Electra encuentra a su hermano, el hombre mas
indicado para llevar a cabo el golpe. El laso familiar que los une, aglutina el deseo
de orden y ley para el héroe —ahora extranjero— y la princesa. La posibilidad de
llevar a cabo la justicia depende de la confianza que se tengan los dos hermanos.
Pacto que cierra Orestes de la siguiente manera: Yo soy Orestes, no esperes

hermano mas fiel que yo (Esquilo, 2006, p.237).
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Con los elementos mas importantes de la rebelién unidos, Orestes, Electra
y el Coro. Comienzan varias libaciones a los dioses —de ahi el nombre de la
tragedia—. Explicar el caracter simbdlico de cada una resultaria un texto muy

extenso, y por esta razon, tan solo se sefalara el valor politico de este acto ritual.

El principio del crimen de Agamenon tiene dos perspectivas, la primera es
el orden antinatural del sacrifico de su hija; mientras la segunda es la necesidad
de teoldgica del acto. Como se ha mencionado anteriormente Clitemnestra solo
pudo ver lo criminal del sacrificio, es decir, el crimen. Porque si se piensa en la

palabra sacrifico, necesariamente remite hacia lo sagrado, lo divino.

Entonces Agamendn no fue un criminal en sentido estricto, un hombre por
su situacion ontologica no puede hacer frente a la voluntad de los dioses. El
sacrifico de Ifigenia fue el acto de sufrimiento que los dioses necesitaban del rey
de reyes. En cambio el asesinato de su marido perpetrado por Clitemnestra si es

un crimen, ningun dios lo ordend, es una manifestacion de los deseos de la reina.

Los dioses ven con repudio a esta mujer, ella es la fuerza que trae el caos y
con él la falta de ley. Algo que es contrario a los dioses, pues los dioses en la

tradicidon griega son los que dictan las leyes de los hombres.

En este sentido, la necesidad de libaciones resulta menester para regresar
el orden a Argos. Los nifos —que no estan corrompidos como sus padres— son
los enviados de los dioses —la ley— para restablecer el orden en la ciudad, junto

con el recuerdo del fundamento que une la politica, su relacién con la teologia.

Los dioses son los verdaderos gobernantes de las ciudades, por medio del
cumplimiento de sus leyes, su voluntad es llevada a cabo por sus subditos. En el
régimen apocrifo de Clitemnestra y Egisto no existe ningan dios que ampare su

reinado, no hay ninguna ley que suponga lo divino de su mandato.

De esta manera, lo menesteroso de las libaciones lleva a los tres actores:

Orestes, Electra y el Coro, a buscar en sus libaciones el fundamento perdido de la
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ciudad. No puede haber Justica sin ley, y a su vez, no puede haber ley —en este

contexto— sin algo terrible al hombre que fundamente su legitimidad.

Siguiendo con el drama, los rebeldes fraguan un plan para llevar a cabo su
venganza. Pero antes de seguir con este asunto, resulta necesario explorar un

poco la figura de Pilades en este poema.

Esquilo como buen conocedor de temas politicos hace referencia a cuando
menciona la amistad de Pilades con Orestes, reconoce la necesidad politica de

gue un regente debe ser reconocido por sus homoénimos extranjeros.

Pilades es hijo de Estrofio rey de Focea, una polis griega. La pertinencia de
esta amistad esté en las relaciones comerciales, y en la posibilidad de contar con
un ejército extra cuando se necesite. Esto quiere decir que si se diera el caso que
Pilades fuera muerto por Egisto, el rey Estrofio tiene el derecho de responder con

una invasion a Argos como consecuencia.

Entonces la amistad de Orestes con el principe de Focea en la presentacion
de Esquilo quiere sefialar dos cosas. La primera esté relacionada con que Orestes
es virtuoso, al menos para contar con un amigo incondicional. Y la segunda es que
cuenta con el apoyo bélico y comercial de otra polis. Aclarada la importancia, se

procedera a continuar con el estudio del poema.

Regresando al drama Orestes y Pilades se dirigen al palacio disfrazados de
mendigos. Esta escena es una referencia a la Odisea, pues el rey de itaca llega
disfrazado de igual manera a su polis. Llaman tres veces sefialando que es

necesario que Egisto respete la ley de la hospitalidad.

Abre un ciervo que pregunta su procedencia, los héroes responden que son
mensajeros que traes asuntos que les conciernen a los reyes. Sale Clitemnestra y
los recibe, les da el don de la hospitalidad y Orestes cuenta a su madre —que no
le reconoce— que trae noticias que le encargd dar el rey Estrofio durante su
peregrinar en Focea, mismas que versan en la muerte del propio Orestes. Con la

urgencia de comunicarselo a su padre Agamenon.
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Electra parte del engario, llora la notica: jAy de mi! jPerdidos estamos del
todo (Esquilo, 2006, p.253). Orestes disfrazado lamenta la noticia y después

Clitimnestra los manda con el ciervo a para preparar sus aposentos.

Aqui es necesario resaltar dos asuntos, el primero es que la reina no
reconoce al principe. Mientras que el segundo estriba en que Clitemnestra se
mostro falta de sentimientos por su muerte, y esto lo hizo frente a sus hijos y a
Pilades. La madre desnaturalizada firmo6 su sentencia de muerte con este hecho,

dado que no se reconocié como madre frente a sus hijos.

Entra a la escena la Nodriza, misma que se refiere a su reina como “la que
manda”, negandola como su majestad. La mujer al enterarse de la funesta noticia
llora la muerte del principe, misma que ella misma amamanté. Claro que es
necesario sefialar que en las familias adineradas esta ha sido una practica
milenaria, mientras la madre biolégica esta en sus asuntos cortesanos, la nodriza

funge como madre sustituta para el principe en este caso.

Dice Antonio Marino: Aparece en escena la nodriza de Orestes lamentando
la noticia de su muerte. Pronuncia un discurso conmovedor sobre sus afios como
nodriza del nifio (Marino, 2003, p.87). Esta parte es crucial en el poema, la figura
de la nodriza simboliza a la mujer que fungi6 como madre para el principe. Su
reaccion es natural a una madre que recuerda con ternura a su hijo, ella lo cuido,
le ensefio lo minimo para ser humano, lo vio correr a su brazos abrazandolo con la

felicidad y la alegria que solo los padres conocen.

Poco después la nodriza fue encargada de llamar a Egisto y el Coro la
convence de que le pida que salga sin escoltas. Llega el cobarde a la escena con
paso de gallardia y arrogancia propia de un rey, él quiere que el mensajero
personalmente le cuente la gran noticia de la muerte del linaje de Agamendn. No
cabe en su felicidad, se apresura al encuentro de su propio matador. Le encuentra
y Orestes lo fulmina, mientras que fuera de la habitacion se escuchan sus ultimas

palabras: jAy, ay de mi (Esquilo, 2006, p.259). El siervo escucha el asesinato y
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lamenta su suerte, ha sido testigo de la venganza de la casa de Atreo pero él no

sabe qué hacer.

Entra en escena Clitemnestra, sobresaltada por la habitacion
ensangrentada. Sabe que su destino ha llegado, los terrores nocturnos se han
hecho realidad. Su pecado convirtié a su propio hijo en su verdugo. Se da cuenta
del engafio y el siervo enuncia con suma maestria: Los muertos matan a los vivos
(Esquilo, 2006, p.260).

El climax de la tragedia ha comenzado, la espada de Orestes esta llena de
sangre de un cobarde, el odio llena su mirada con deseos asesino para aquella

traidora que le robo todo a él, a su padre y a su ciudad.

Clitemnestra llora la muerte de su rufian. La espada del principe gotea y
clama mas sangre, la reina trata de persuadirle para que se detenga, le ensefa el

pecho y menciona que él comio de ahi.

Pero a Orestes lo amamanto la nodriza, su madre biologica no fue su madre
de crianza. Le arrincona junto a los despojos de su amante, ella clama por su vida
recordandole los terrores que le perseguiran si acontece este acto. El héroe esta
decido, cual ledn arrincona a un antilope le asecha y asesina a aquella que le dio

muerte a su padre.

En ese momento algo cambia en Orestes, un antiguo terror se apodera de
su mente. El Coro lamenta el destino de la casa de Atreo, el héroe libertador de
Argos es acosado por las Erinias, deidades ancestrales de la venganza. Orestes
pierde la cabeza, grita a Apolo por ayuda. Sale corriendo como un hombre que

desvaria, porque tan solo él es capaz de verlas.

Esquilo acaba la tragedia entonando que la maldicion de la casa de Atreo
sigue a la tercera generacion, el principe es acosado por las diosas de la
Venganza, su cabeza no le pertenece. La ley del hombre no puede sobrepasar en
importancia a la ley natural, un hijo no debe de matar a su madre. El pecado del

52



héroe es cobrado por algo anterior a los dioses olimpicos, son las deidades

tithnicas que existen desde que hay donde se pueda existir.

La trilogia estd en su punto cuspide, ahora es necesario indagar de manera
genealdgica el valor del origen y el origen del valor de su sentido. Es pertinente
comenzar con la primer libacion de Orestes, dentro del contexto del caos
ocasionado por su madre, los dioses han abandonado Argos. La ciudad criminal
en donde ahora es ajeno su principe, quiere regresar a ser su hogar por orden de

los dioses, he aqui la primer transvaloracion.

Acto seguido el coro hace una libacién también, el escenario es un ritual
funerario hecho por temor infundido en los suefios de Clitemnestra. Apolo aquel
gue mandd al héroe es el dios que se manifiesta en suefios, acosa a la criminal
para que los funerales del rey se lleven a cabo, es la segunda transvaloracién. El
dios le recuerda a Clitemnestra que los dioses existen y que la observan, la reina
criminal sabe que las deidades se cobraran su ofensa.

La tercer transvaloracion es presentada con Electra que doliente muestra
otra perspectiva del terror a la ley, pero en su hablar se encuentra desdichada por
la indiferencia de los dioses a los crimenes de los hombres. El sufrir las penas del
crimen ha llenado su corazon de desdicha y la muestra material es el cadaver de

su padre que yace frente a ella.

La cuarta transvaloracion se da cuando el Coro, Orestes y Electra se unen
en rebelion a los reyes apdcrifos. La oportunidad de asesinar a los criminales

germina la semilla de la venganza en los ofendidos.

La quinta transvaloracion se da cuando Orestes narra la falsa mentira de su
muerte, su nodriza afligida llora y su madre se regocija de la noticia. La naturaleza
da un giro funesto en cuando Clitemnestra olvida se deber natural del amor para

uno de sus hijos.
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La cuarta y transvaloracion se da después del asesinato de Egisto, un hijo
mata a su madre cargado de una ira homicida. La naturaleza quiebra y es
sobrepasada por el deber moral. Aqui se muestra el nivel fundamental de la
necesidad de la aclaracion de la Justicia, el crimen cometido por la madre obliga al
hijo a matarla. La moral y la naturaleza sufren una desaparicion radical, y en este

momento no hay punto de reconciliacion.

La ultima transvaloracion se da cuando las Erinias llegan a hostigar a
Orestes, €l actudé segun el consejo de un dios. Pero las deidades naturales no
pueden dejar su crimen impune. La venganza de la ciudad se convierte en la

pertinencia privada del héroe enloquecido por las deidades ancestrales.

El valor del origen y el origen del valor de la Venganza en las Coéforas,
esta ligado estrechamente con la idea de supremacia moral que mora alrededor
de los tres rebeldes, a saber, Orestes, Electra y el Coro. La escena del funeral de
Agamenon sugiere que el fundamento teolégico del bien es el motor principal para
llevar a cabo una Venganza, la ofensa es impia. El héroe respetuoso de los dioses
debe hacer pagar a los criminales, pero nunca es tan sencillo, toda accién
humana tiene consecuencias. Y en este caso el principe redentor de Esquilo

pierde la razén por la sentencia de lo antinatural de su venganza.

El poema termina con el lamento del coro, que refiere a la maldicién de la
casa de Atreo, la Venganza es el motor de la violencia sin fin, tres generaciones
han sufrido sus consecuencias. Orestes nieto de Atreo aunque con autoridad

moral, debe de pagar un precio por ejecutar la venganza.

La venganza es la reaccidén inmediata del crimen, no parte del deseo comdn
de la sociedad, en cambio parte del deseo de Justicia personal; no se lleva a
consejo o a juicio civil. Aquel que se Venga del criminal, crea una representacion
de su odio causado por la ofensa, en el criminal y su contexto; pierde a su vez la
nocion del crimen y tan solo quiere saciar su sed de sangre. Pasion que tiende a
repetirse constantemente hasta que encuentra un tope, que en este caso fueron

las Erinias.
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2.3 La Justicia: La purificacién de Orestes en Delfos y el juicio de Orestes en
la Acropolis, consolidacion de la Justica en la transformacion de las
Euménides

Orestes ha sido hostigado por las Erinias desde que asesino a su madre, la fuerza
primigenia de la Venganza lo ha seguido desde Argos hasta Delfos. La primera
escena es la Pitonisa del Oraculo de Delfos y hace una libacién a Gea, la Tierra.
El principio del poema es de suma importancia, en “Agamenodn” fue el Vigia
lamentando su suerte, en las Coéforas fue Orestes haciendo una libacion a

Hermes, ahora en las Euménides es la Pitonisa entonando una libacion a Gea.

El vigia muestra la desesperanza de la perdida de la religion, Orestes el
deseo y la necesidad de regresar a rendirles culto a los dioses y la Pitonisa
saliendo del templo muestra a los dioses que acceden a regresar a la ciudad. La
libacion nombra a un catalogo muy extenso de dioses y termina con un ruego para
Apolo olimpico. La Pitonisa divisa a las Erinias y comienza a describir sus

horrores, encuentra a Orestes acosado por la tres gorgonas.

Enseguida llega Apolo a la escena —primera vez que un olimpico aparece
en el poema—, y dice a Orestes que no se lo entregara a esos horrores. Porque
después de todo él fue quien ordend que Orestes matara a su madre. Orestes le
responde y suplica ayuda, le dice que con su poder lo libere de esas virgenes

detestables.

Apolo llama a Hermes y le pide que se lleve a Orestes de ahi, de hecho
agui cobra un sentido préactico la libacion al dios mensajero en las Coéforas. Del
piso se yergue una sombra, es Clitemnestra, y asusta a las Erinias a seguir a su
hijo criminal. Las Erinias solo rien, la sombra de la reina enfurece y les grita: jYa
es demasiado dormir! No compartis mis penas, y Orestes huye; mi asesino, el

asesino de su madre (Esquilo, 2006, p.279).

En este fragmento se aclara el misterio del ataque a Orestes en la poesia
pasada, acerca del porque encloquecié y lo comenzaron a seguir las Erinias. Pero

es necesario explicarlo paso por paso.
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El principe al asesinar a Egisto y a Clitemnestra, automaticamente se
convierte en el rey de Argos. Pues los matd conforme al mandato de Apolo.
Entonces la reina no podia pedir auxilio en el pantedn olimpico, en cambio debia
encontrar alguna deidad mas antigua que castigara a su hijo. El principe en lugar

de ser un rey, deviene en vagabundo.

Desde esta perspectiva la impiedad de Clitemnestra en contra del régimen
de los dioses olimpicos es manifiesta, en cambio busca a titanes olvidados para
lograr su cometido, ni aun muerta es una buena madre. Desde el punto de vista

natural de sacrificarse por el bien de uno de sus hijos.

Dentro del drama, Orestes huyendo, Clitemnestra desesperada por verlo
sufrir y las Erinias durmiendo. Se menciona una accioén particulas, las gorgonas
suefian con la persecucion del principe. Despiertan ellas se convierten en el Coro,
comienzan a buscar a su presa Yy al no encontrarla denuncian que es culpa del

hijo de Zeus, y le dicen:

Dios profeta: tu has contaminado este sagrado recinto, acogiendo en tus aras el
crimen impuro; tu le incitaste: tu le llamaste; tu atendiste a los humanos con

desprecio de lo divino; tu hollaste las antiguas leyes (Esquilo, 2006, p.282).

Apolo responde corriéndolas de su templo, al mismo tiempo que las acusa
de buscar Justicia salvaje. Sus costumbres son casi bestiales, pero efectivas; no

dejan lugar a dudas, la ley esta ligada al castigo y el castigo siempre es temible.

Esquilo muestra la relacion aporética de dos leyes que se quieren
implementar al mismo tiempo, la de Apolo que pretende ejercer una ley que sea
civilizada, bella y se muestre con apariencia de elegancia. En cambio las gorgonas
son rapaces, grotescas, violentas y viscerales. Aqui se abre una cuestidn

fundamental: ¢ Cual es la ley mas justa, la civilizada o la barbara?

Sigue el dialog6 de las Erinias con Apolo, y ellas le acusan de ser el

completo responsable del crimen que ellas persiguen. Comienzan a discutir la
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naturaleza del crimen y le explican al hijo de Zeus que su trabajo consiste en

perseguir y castigar a todos aquellos que derramen sangre de su madre.

Apolo responde que es peor el crimen de Clitemnestra, las gorgonas
responden su argumento diciendo que Agamenon no tenia lasos de sangre con la
reina, de ahi que el crimen del principe sea peor. Es pertinente hacer un
paréntesis en este punto y preguntar: ¢ Qué entienden por ley las gorgonas y qué

entiende por ley Apolo?

Esquilo muestra dios interpretaciones diferentes de la Ley, las Erinias
refieren a los lasos naturales, la familia, algo menos complicado. Los hijos no
matan a sus padres, ni los padres matan a los hijos. La unidad natural de la

reproduccion se mantiene siguiendo maximas sencillas.

En cambio en el punto de vista de Apolo existen asuntos mas complicados,
se supone la organizacion de la polis. Un fendmeno politico que supera en
complejidad las jerarquias de la familia. Luego entonces, las gorgonas no
comprenden lo politico —de la misma manera que Clitemnestra—, en cambio Apolo
sabe que la ley debe apuntar hacia el bienestar de la ciudad antes que el de una

sola familia.

La tension interpretativa deviene irreconciliable, pues Apolo pretende
persuadir a las deidades llevadas por la emocion. Es imposible razonar con una
emocién. El hijo de Zeus es lo suficiente perspicaz para comprenderlo y para

concluir el conflicto llama a su hermana Atenea.

Este llamado supone dos asuntos, el primero puede apuntar a la naturaleza
no violenta del dios profeta; mientas que el segundo sugiere que él se sabe inferior
en fuerza que las gorgonas. Dilema fundamental, pues de ser asi el olimpico no

cuenta con la potencia de violencia suficiente para frenar a estos tres horrores.

Esquilo cambia la escena, el drama nos presenta el templo de Atenea en la
ciudad que lleva su nombre. Orestes esta como un vagabundo postrado a los pies

de la estatua de la diosa, le llora sus pecados. Mientras que las Erinias lo estan
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rastreando, sabuesos del castigo. Lo ven a los pies de la diosa olimpica, las
gorgonas agregan un crimen a la lista de Orestes, él se aproveché de la ley de la
hospitalidad para perpetrar su crimen. Entonces el principe ofendi6 a los dioses y

por lo mismo merece pagar.

De hecho, el tono en que lo presenta Esquilo, no es una persecucion por
amor al deber. Parece que a las gorgonas les causa placer acosar a los
criminales, no queda claro que lo hagan por amor a la Justicia; en cambio da la
sensacion de que lo hacen por amor a la Venganza y van buscando pretexto que

justifiquen su oficio.

Orestes comienza una invocacion a Atenea para que salga a su auxilio,
recordando en su oracion la ayuda que la diosa brinddé a otros hombres en
desgracia. Lo interrumpen las gorgonas, y le cuentan su castigo. Este es vivir
errante cual vagabundo porque ha mancillado el don divino de la familia, y por esta
razén no es merecedor de llamar a ningun ligar hogar, canta este oscuro coro:
Nosotras nos afanamos de quitar de este cuidado a los dioses; confirmen pues,
ellos la inmunidad de nuestros juicios; no quieran sujetarlos a apelacion (Esquilo,
2006, p. 289).

En este macabro Coro se reafirma la interpretacion anterior, no existe orden
artificial —la ciudad— que sea capaz de frenar la fuerza de la ley natural de la
familia, la norma mas antigua hecha de una combinacibn de emociones y
sentimientos, la razén todavia no asomaba su rostro cuando se forj6 esta norma

en la naturaleza del hombre.

Atenea baja del cielo —representacion de su nivel ontoldégico mas elevado—,
viene de ser honrada en los vestigios de la guerra de la ciudad de Sigeo. En toda
su potencia —ella vuela sin alas—, escuch6 las suplicas del vagabundo que
abrazado a sus pies pide su auxilio. Advierte a las gorgonas y desprecia su

aspecto.

El coro se presenta con las hijas de la Noche, las habitantes del infierno, las

temibles furias. Atenea las reconoce y pregunta por su plan con el héroe que
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persiguen. Las gorgonas advierte que su destino es el de no conocer jamas la
felicidad, el exilio perpetuo es su decreto. En este fragmento se surge una duda en
cuanto las preguntas de Atenea, pues es bien sabido que es la diosa de la
sabiduria. De hecho segun el mito Zeus la pario desde su propia cabeza, asunto
gue queda oscuro, pues si su caracteristica fundamental es la sabiduria ¢por qué
pregunta lo que ya sabe? ¢O sera que el preguntar por las razones sea una treta

para persuadir a las furias?, en este caso se inclinara por la segunda opcion.

Orestes entra al dialogo como suplicante, deseoso de purificacion y durante
su discurso, pronuncia palabras en las cuales comprende la naturaleza del
proceso que demanda su accion: La ley reduce a silencio al matador mientras la
sangre de tierna victima no se purifigue de su mancha (Esquilo, 2006, p. 292). Y
acaba sus palabras afirmando que la decision de Atenea serd la que dicte su

destino.

De su sentencia se vislumbra que cada accion, aunque sea guiada por un
dios necesita de algo que legitime su sentido. De no ser asi corre el peligro de ser
confundida con un crimen. Es decir, se da cuenta de la necesidad de la Ley, algo

que funja como mediador y clarifique lo bueno o malo de cada accién humana.

En respuesta Atenea le dice al doliente Orestes, que ha llegado a ella como
un criminal que no le desagrada. Recalca que no es necesario que el vagabundo
le explique la naturaleza de su falta —ella ya la sabe pero no lo expresa
claramente—. Sefala la diosa que de ella sola no puede depender decidir la
orientacion de su accién, necesita de otros, dado que la Justicia se dicta a partir
del buen criterio de ciudadanos buenos que prometan estar en su busqueda. La

hija de Zeus formara un tribunal.

En este momento es pertinente hacer una pausa, en la presentacion
dramatica de Esquilo. Apolo, Atenea y las Enéidas no son capaces de llegar a un
acuerdo que aclare la naturaleza de la Justicia. Los dioses son los que dictan las
leyes pero ellos solos no pueden resolver la orientacion de crimenes en contra

criminales. Resulta complejo pero tal vez tenga alguna relacion con la siguiente
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sentencia de las furias: [...] cuando ya el tiempo de la injusticia se derrumba. A las

veces es saludable el terror (Esquilo, 2006, p. 294).

Atenea manda al pregonero a calamar a la muchedumbre, tiene listo el
tribunal y llama a su hermano Apolo al estrado para presentar su perspectiva
sobre las acciones de Orestes. El profeta asume la responsabilidad del asesinato
de Clitemnestra, dice que €l lo mando a hacerlo y lo purifico con su favor. Atenea
le da la palabra a las gorgonas, que hacen que el principe declare su crimen. El lo
hace y con lujo de detalle. Les cont6 —a toda Atenas— que fue enviado por un
Oraculo de Apolo, y las furias aprovechan y le obligan a decir que mato a su

propia madre.

Dentro de este testimonio hay dos giros; el primero y mas notorio es que las
furias por su naturaleza emocional, hacen que el principe declare sus atrocidades
en ese tenor. Con el fin de poner a la audiencia a su favor y que los atenienses

declaren culpable al criminal.

El segundo giro es de Esquilo, cuando lleva el drama ante un tribunal y
frente a todo el publico ateniense. Invita a los espectadores del drama a participar
del juicio. En términos actuales el poeta rompe la cuarta pared e inmiscuye a su
audiencia —ya sea de la puesta en escena o en la lectura del drama— a reflexionar

acerca de los testimonios, su retorica y de qué manera se piensa el problema.

Orestes cambia el matiz de su declaracién afirmando que sobre su madre
recaia el peso de dos crimenes, a saber, el de Agamenén su marido, y el del
padre del principe. Cuestiona a las gorgonas del porque no persiguieron a esta

homicida, a lo que ellas responden que ella no asesind a su propia sangre.

Orestes pide a Apolo que interceda entorno a la orientacion de su accion, el
hijo de Zeus habla a la audiencia diciendo que por decreto de Zeus se llevo a cabo
la muestre de los usurpadores y que nadie esta por encima de la palabra de su

padre. Descalificando completamente la autoridad de las Erinias.
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Las gorgonas siguen intentando dar testimonio de lo poco amoroso que fue
el principe siguiendo el mandato de Zeus, y Apolo responde gue menos amoroso
fue matar a su marido con engafios después de haber librado diez afios de guerra
en Troya. Las furias le recuerdan a la audiencia que las palabras que sigui6 el
nieto de Atreo para asesinar a su madre, provienen del dios que encarcel6 a su

padre Cronos en el Tartaro.

La contienda sigue hasta que Apolo pide a las Erinias que reconozcan sus
razones, exponiendo que tanto él como ellas presentan palabras convincentes.
Poco después pide a Atenea que sus protegidos —los atenienses— fallen a su
favor, prometiendo buenas relaciones entre sus protegidos y una alianza que

perdure varias generaciones.

Atenea acaba con el tiempo para testificar y refiere que los jueces deben de
reflexionar las dos interpretaciones del hecho relacionado con Orestes —en este
momento el principe ya no figura mucho en el drama—, Apolo y las furias confian

en el buen criterio de los atenienses.

Mientras los ciudadanos estudian el caso, Atenea los aconseja recordar lo
gue sucedio en los tiempos de Teseo. Para no sucumbir a lo emocional que tan

sélo trae despotismo y anarquia.

El consejo de Atenea define de manera dltima la actitud de Clitemnestra, lo
irracional de su conducta y lo antinatural de sus decisiones. Desde planear
durante diez afios el asesinato de su marido hasta olvidar y alegrarse de la falsa

noticia de la muerte de su hijo.

Atenea advierte una cosa a las gorgonas, a saber, que si la votacién queda
en empate, su voto —el de Atenea— serd el decisivo. A lo que las furias
respondieron como era de esperarse de manera pronta amenazando que si se les

menosprecia se quedarian para aterrorizar a la ciudad de Atenas.

En el intervalo de tiempo para formular la decision de los jueces las furias

comienzan a desacreditar la Justicia de Apolo relatando los trabajos que tuvo que
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enfrentar para convertirse en dios. Que en pocas palabras fue ofender y contener

a los titanes, deidades anteriores al régimen de Zeus.

Aqui se abre un matiz mas complicado en el juicio, pues las gorgonas
sefialan que su estirpe fue victima de atropellos por los nuevos dioses. ¢Es
necesario para aquel que propone una reforma a la tradicibn acabar con la
anterior? Si la respuesta es afirmativa, cabe preguntarse si los franceses
realmente secularizaron la tradicion catélica en el momento de la decapitacion de
Luis XVI. Cuestién cara de responder, porque no es claro que a partir de una sola

accion se redefinan las costumbres de las sociedades.

El mismo ejemplo aplica a la abolicion de la esclavitud en Estados Unidos,
pues el sur de este pais dependia totalmente de este régimen social para su
economia. Ya van mas de cien afios que se cambio este paradigma en el vecino
del norte, y todavia en las noticias podemos ver secuelas de los prejuicios de este

régimen social.

Luego entonces la respuesta no es Ultima, la complejidad de este tipo de
cuestiones cuenta con matices que llevan al lector a reflexionar al respecto. Se
convierte en parte de la audiencia y la deliberacién es imposible de negar, cada

individuo tiene una opinién al respecto.

Regresando al poema, Atenea anuncia que la decision de los atenienses
fue un empate, luego entonces, ella falla a favor de Orestes de la siguiente
manera: Este hombre queda absuelto de su delito: el nimero de votos es igual por
ambas partes (Esquilo, 2006, p. 303).

Orestes agradece que su culpabilidad haya sido purificada, hace una
libacién a Zeus y se encamina hacia Argos. Apolo hace lo propio y parte a Delfos.
El mandato de Zeus ha sido cumplido pero las furias no quedaron nada

satisfechas, se sienten menos preciadas.

Comienza un dialogd entre las gorgonas y Atenea —o semi-dialogo—, pues

las Erinias estan enfurecidas y alguien dominado por esa emocion es dificil de
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persuadir-. La hija de Zeus aguanta las rabietas de los terrores ancestrales, la
naturaleza de su queja es comprensible, se sienten ignoradas a causa del orden

de los nuevos dioses.

La amenaza sigue en pie, Atenea no tiene lo necesario para librarse de las
Erinias por la fuerza. Apolo y Orestes ya se han ido, la hija de Zeus debe de contra
una manera de lidiar con estos horrores, alguna forma que se fundamente en su

propio ingenio. Marino sefiala lo siguiente:

Aunque las Erinias se quejan de que la ley ancestral ha sido burlada ponen el
acento en el honor. Atenea lo capta y dirige su primer intento de persuasién
precisamente a ese punto. Les promete que seran honradas por los ciudadanos
junto a sus otros altares. Enfatiza que es la voluntad de Zeus ver a Orestes
exonerado. Las Erinias sélo repiten su mismo canto. Atenea repite que se trata de
la voluntad de Zeus y mezcla ahora la amenaza de usar la violencia con la promesa
de que ellas recibirdn las primicias de la tierra. Les promete que ellas siempre
alabardn este consejo. [...] honor y terquedad en las Erinias tiene implicaciones
importantes, pues llamala atencion a la proximidad entre el honor, el aferrarse
al pasado y la estrechez de perspectiva. La repeticion de las Erinias es [...] el
deseo de venganza, honor y miopia mantienen encerrado a quien sélo conoce la
ley del ojo por 0jo. [...] Yel hermetismo del odio sélo reacciona a la amenaza de
violencia sutilmente dosificada con las promesas de reconocimiento hechas

por Atenea (Marino, 2003, p.117).

Esta estrategia es central para la comprension del como se calman las
emociones desbocadas, manera en la que reaccionan las furias. A partir del
reconocimiento de que el dialogo es indtil, tan sélo se puede redirigir la fuerza de
su emocion hacia el fundamento de la misma —emociéon—, en este caso, Su

necesidad de reconocimiento.

La persuasion logré la posibilidad de la metamorfosis delas Erinias en

Euménides. El terror de las deidades antiguas, olvidadas y odiadas; se convierte
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en la fuerza subterrdnea de Atenas, el giro de la trasformacion le da una doble
nocién de lo divino a la ciudad. Une los mandatos de los nuevos dioses con la
fundamentacion de la fuerza emocional imparable de los titanes —en este caso las

gorgonas convertidas en Euménides, las propicias—.

Convirtiendo a la ciudad ateniense en la polis mas Justa, en el sentido de
gue en sus leyes se muestra la supremacia del logos-en su traduccién de discurso
orientado al dialogo-, pues el discurso de Atenea fue capaz de apaciguar a una
fuerza primigenia personificada por las titAnicas gorgonas.

El poema termina —y también la trilogia— cuando las doncellas de la ciudad
muestran a los antiguos horrores su nueva morada. Lugar desde donde cuidan
gue las leyes antiguas, llenas de fuerza y violencia se respeten. Cumpliendo asi la
sentencia de Atenea: [...] cuando ya el tiempo de la justicia se derrumba. A las
veces es saludable el terror. Conviene que se asiente en el animo, y que alli esté

vigilante; que los remordimientos ayudan a aprender a vivir (Esquilo, 2006, p. 294).

Después de la presentacion general de la tragedia, es necesario mostrar los
momentos de transvaloracion; con el fin de rastrear el valor del origen y el origen

del valor de la representacion de la Justicia en las Euménides de Esquilo.

La primera transvaloracion se da en el intervalo de las Coéforas a las
Euménides con la figura de Orestes, pasa de héroe justiciero a ser un vagabundo
acosado. De manera simultanea se da un cambio de lugar de Argos al Oraculo de
Delfos, pasa de la ciudad a las afueras de otra ciudad. La sugerencia que hace el
poeta tiene que ver con la experiencia de la purificacién, no puede haber alguna

accion heroica que sea justa sin que se ponga a tela de juicio.

Pero para que esta legitimizacion se pueda dar, es menester que cuente
con la aprobacién de los dioses de la Ciudad, mismos que en este caso no se

encuentran dentro de la ciudad. Afirmacion compleja, dado que de ser cierta, la
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idea de una ciudad sin dioses estaria descartada desde este punto de vista,
puesto que no habria ningtin fundamento por encima de lo humano que sirva de
piedra de toque, que no posibilite la puesta en duda de la ley. De ser asi parece
que las sociedades degeneran en hordas de gente que se hace barbaridades
entre si, y la idea de Justicia se relativiza hasta confundirla con las acciones que

benefician a las pasiones particulares de cada hombre.

Ahora bien, la segunda transvaloracién se da cuando las furias desconocen
la autoridad de Apolo y Apolo, a su vez la de las gorgonas. Los dioses nuevos y
los dioses viejos entran en conflicto, no hay ninguna claridad de cuéal de las

deidades tenga la razén absoluta.

Esquilo aqui muestra un asunto complejo, pues si los dioses no cuentan
con la claridad de lo que trata la Justicia; entonces los hombres deben dictar
sentencias con mucho cuidado. Dado que, las tradiciones ya sean nuevas o viejas
tienen detalles de manera intrinseca que al parecer limitan una visién absoluta de
algun hecho, y pensar que lo contrario, tan sélo convertiria al hombre en fanético

—porque no es capaz de ver los limites— de la tradicion en cuestion.

La transvaloraciéon que sigue es cuando Apolo le llama a Atenea para
resolver el conflicto. En esta escena Esquilo muestra que los dos 6érdenes
—antiguo y nuevo— no se pueden imponer mediante la fuerza, necesitan de algun

tercero que resuelva el conflicto.

La Justicia en este sentido no es cosa que se pueda resolver entre la
victima y el victimario, dado que los dos estan permeados tanto de justificaciones
como de argumentos de atropello. Luego entonces se abre la posibilidad de la

intervencion de un tercero, que debe de ser sabio, para distribuir lo que es Justo.

Esquilo muestra el limite de la entrada del tercero cuando Atenea llama a
los ciudadanos de tenas para que intervengan, es la cuarta transvaloracion. Es un
detalle muy extraio pero la sugerencia es acertada, dado que aunque el dios dicte

la ley y ordene la Justicia, los ciudadanos deben de vivirla y verla cumplir.
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Asunto complejo, para la Justicia divina son necesarios los hombres que la
cumplan. ¢Por qué el dios no castiga directamente al criminal? La respuesta de
esta pregunta esta en las figuras de las furias y Apolo. Si el castigo es inmediato
deviene en venganza, debido a que la reaccion seria mas pasional que racional.
Pero en cambio, si el castigo es pensado, orquestado y realizado por medios

ajenos, puede parecer crimen.

La dltima transvaloracion de la trilogia se da después del veredicto. Apolo y
Orestes son exonerados, las furias —que son la representacion de las emociones
puras— se quejan de atropello. Atenea mediante la palabra calma a las gorgonas

persuadiéndolas desde su necesidad de amor.

Mas que ser una transvaloracion esta es una trasmutacion. Atenea no gira
el sentido del valor, las furias siguen siendo emocionales completamente. Lo que
hace es redirigir su violencia desmedida y las convierte en benefactoras de la
ciudad, y en este sentido de la Justicia.

Con la persuasion de Atenea se funden las dos tradiciones dando forma a
algo nuevo. Se encuentra la racionalidad de Apolo, la fuerza de las Erinias, la
participacion de los ciudadanos y el plan de Atenea en la fundacion de la idea de

Justica que transforma a la ciudad en la nueva esperanza de toda Grecia.

Esquilo va llevando al espectador a ser participe de la experiencia del
Crimen, la Venganza, la Persecucion y la Justicia. Ensefianza que dificilmente se
puede transmitir de manera conceptual, es necesario que los jévenes sean
testigos del como se lleva a cabo, cuales son sus complicaciones, las opciones

gue hay y como se consolida la experiencia de la Justicia.
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2.4 Transvaloraciones del Crimen, la Venganza y la Justicia, el valor del
origen y el origen del valor; la genealogia de la Justicia.

La pregunta por la Justica como se ha tratado, es una cuestion muy dificil de
aclarar. En la Trilogia de Esquilo, el poeta muestra esta complejidad y las multiples
perspectivas que se tienen al respecto. De hecho al final de las tragedias el
problema es tan confuso que es necesaria la intervencién de la retorica para

controlar el dilema.

A manera de conclusién de este apartado resulta relevante hacer un breve
rastreo que dé cuenta de las acciones y perspectivas que dan vida al poema de
Esquilo, sin entrar de lleno en su narracion; pero destacando los puntos clave de

esta perspectiva de la conformacién de la Justica.

El origen del valor y el valor del origen para preguntar por la Justicia se da
con alguna accion que sea necesaria para el bien de la estabilidad politica de la
ciudad, comunidad o sociedad, pero que resulte aporética a las costumbres. De
manera inmediata las posturas en contra a esta accién no seran muy tomadas en
cuenta, pero sembraran la semilla de la discordia en algunos miembros de la

comunidad.

Aqui se muestra que la transvaloracion de los valores llevada por la
necesidad, no es entendida por toda la comunidad. Y de manera aporética, la
accion radical echa por su bienestar divide la estabilidad politica en dos 0 mas
interpretaciones del suceso. Asunto que abre la posibilidad de la intencién de
legitimar uno u otro punto de vista por medio de la violencia. Es decir, desde la
separacion de la estabilidad de la comprensién del bien comun, entra la imposicién

mediante el Crimen.

La separacion que da la posibilidad de imponer la perspectiva mediante la
violencia, la transvaloracion de los valores, no necesariamente es binaria. Como
lo muestra Esquilo varia dependiendo del impacto que tiene en cada ciudadano, lo

gue hace que la disgregacion sea mas contundente.
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Este hecho lleva a algunos a actuar en funcion de intervenir en el problema,
la necesidad de imponer su punto de vista genera una serie de Venganzas que
aparte de separar mas a la sociedad, deviene en la corrupcion total de la misma.
El Crimen, la violencia y la venganza destruyen el pacto politico que alguna vez

aglutino a la comunidad.

Las Vendettas, siguen hasta que se da una accion contundente. La
transvaloracion deviene en algo ultimo y paradigmatico. Un hecho que frena el
movimiento del Crimen y regresa a la sociedad a la unidad, pero antes de que se
vuelvan a congregar, la persecucion del perpetrador de la intervencidn que es
capaz de romper las olas de los huracanes de violencia, debe ser perseguido. Y la

persecucion es el primer motor de la nueva unidad politica.

La dltima transvaloracion da un nuevo valor del origen y origen del valor a la
emergente consolidacion de la Justicia. La persecucion deviene en la
conformacién de un juicio publico, en el cual, tanto el actor del hecho, como los

ciudadanos participan del proceso.

En términos estrictos el perpetrador renuncia a su perspectiva individual, y
abre la posibilidad de democratizar su accion. Crea un nuevo lazo que une a su
comunidad y muestra la necesidad de formular su propia tradicién, llevando a cabo
el proceso del juicio, todos los ciudadanos reflexionan al respecto. Preguntdndose

a ellos mismos sobre lo legitimo del hecho.

Lo plural comienza a gestarse otra vez, la confusion del primer hecho se ve
superado por la democratizacion del segundo. Creando que la comunidad se
convierta en colectivo, o lo que es lo mismo, que se genere estabilidad politica otra

vez.

Por dltimo, resulta pertinente resaltar que la representacion de Esquilo
sobre lo que es la Justicia respeta muchos momentos, es decir, no da una
respuesta conceptual del tema. Por el contrario, invita al espectador a ver como se

vive 0 cOmo se experimenta ver que la Justicia se lleve a cabo. De modo que no
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es una respuesta ultima al problema, sino que una manera de sefialar el proceso

de su origen del valor y valor del origen.
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3. Perfil Psicopedagdgico del Adolescente

En la labor docente del contexto nacional existe una gama muy amplia de
problemas, tanto en las instituciones, los curriculos y los profesores. Sus causas y
consecuencias afectan al desarrollo nacional y al desarrollo profesional de los
docentes. A sabiendas del poco impacto que un escrito como este puede tener en
estas problematicas, este apartado tan sélo pretende no caer en un error que es

muy comun entre los docentes.

El fallo del cual se habla tiene que ver con la capacitacion en términos
psicopedagdgicos con la que cuentan los profesores. Muchas veces en ellos no
existe la vocacion para la docencia y toman el trabajo por necesidad, asunto que
orienta el trabajo en el aula a una exposicién continua del contenido por parte del
profesor. Dejando de lado las necesidades y capacidades que tienen los
adolescentes, y presentando lenguajes especializados a una audiencia que no es

capaz de comprenderlos sin una introduccién adecuada.

Este fendmeno crea una suerte de memorizacién del contenido sin haberlo
reflexionado durante el proceso, asunto que fomenta que la educacion cree
ideologias guiadas por la “unidimensionalidad” planteada por Marcuse. Hecho que
este texto pretende evitar a toda costa, pues este peligro no desarrolla ninguna
habilidad util para el entorno cotidiano de los estudiantes, y no fomenta el

desarrollo de una capacidad critica ante su realidad historica.

Por lo tanto, y para no caer en este error se realiz6 una investigacion de
estos menesteres con el fin de realizar una préctica adecuada, armoniosa y eficaz
en relacién de fomentar el desarrollo de las capacidades de los estudiantes.

Misma que se presenta en el texto de la siguiente manera.

El primer apartado es una vista general de la condicion siquica del
adolescente o0 su situacion afectiva; desde la perspectiva del Aberastury, seguido
de las posibles reacciones de acting-out investigadas por Lacan y acaba haciendo

una breve reflexibn acerca del origen de la nocion siquica de ley desde los
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postulados de “el nombre del padre” de Lacan y el “mito del parricidio original” de
Freud. Con el fin de ampliar el criterio de los profesores en cuanto a la eficacia y
severidad de aplicar el reglamento de la institucion cuando se presenten estos

problemas de este tipo con los adolescentes.

Ahora bien, el segundo apartado es una exposicion de la situacion
epistemoldgica del adolescente, o sus posibilidades cognitivas —desde Piaget—,
su relacion con las construcciones psicologicas con el entorno social —desde
Vigotsky— y la situacion del entono escolar —desde Mc Laren—. Desarrollo
pedagogico llevado a cabo para poder dar cuenta de los limites y posibilidades

reales del desarrollo de capacidades de los jovenes en el nivel medio superior.

71



3.1 Situacion Afectiva. El desarrollo del proceso siquico de la construccion

de identidad del adolescente

El proceso del desarrollo de nifio a adulto es complejo, lento y dificil. Basta con
preguntar a cualquier padre, o hacer el ejercicio reflexivo de la adolescencia
propia, y tratar de dar cuenta de los fundamentos de las acciones realizadas

durante ese periodo.

La importancia del estudio de desde un punto de vista sicoanalitico de este
periodo del desarrollo humano es menester para un docente que convive con
sujetos que sufren este proceso, pues sus reacciones, sus acciones y su actitud;
no son muestra definitiva de un proceso racional, su origen es otro, y resulta
necesario su estudio para tener en cuenta los posibles fenbmenos que surjan a

partir de los jovenes.

La labor docente en este ambito deviene doble, por un lado tiene la
responsabilidad de fomentar el desarrollo de sus capacidades cognitivas y
sociales. Por el otro, debe ser consiente del contexto emocional de sus alumnos,
no para solapar sus groserias, malas actitudes o incluso sus adulaciones. Sino
mas en el sentido de conocer las posibles reacciones que pueden tener en el

salon de clases, y saber cémo lidiar con estas.

Claro que resulta imposible que el docente sea profesor y de terapia
sicoanalitica a la vez, de hecho no se espera que cada maestro dedique su tiempo
a estudiar las teorias del sicoanalisis a profundidad. O que cuente con esta

habilidad desarrollada para que pueda diagnosticar a cada uno de sus alumnos.

En cambio la pertinencia de una introduccion a las teorias que explican el
estado siquico en el que se encuentran sus alumnos resulta benigna, con el fin de
poder aterrizar tanto sus planeaciones de clase, su lenguaje con los alumnos y los

criterios de permisibilidad de sus reacciones y problematicas.
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En el presente texto se expondra en un primer momento la situacion
general de la sique del adolescente desde el punto de vista de Aberastury, en
términos de busqueda de identidad, la neurosis que produce y su necesidad de

explorar ideologias.

Mientras que en un segundo momento se explorardn las posibles
reacciones de forma irracional que se pueden dar en los adolescentes —el acting
out— su relacion con la busqueda de identidad —EI nombre del padre— y la
propuesta del origen de la represion de los impulsos —forclusion—, a partir del mito
del parricidio original de Freud. Con el fin de dar un panorama general tanto del
proceso, como del origen de las reacciones contundentes que pueden dar los

alumnos dentro del aula de clases.
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3.1.1 El Adolescente, un sujeto en crisis constante

La sentencia que afirma que la adolescencia es una etapa del desarrollo humano
en una crisis constante es muy comuan, pero no siempre se trata con la claridad
necesaria para que se comprenda de una forma eficaz. Los cambios corporales, la
exploracién sexual, el alejamiento del nicho familiar y la rebeldia son fenbmenos

comunes en esta etapa.

En términos del sicoandlisis la neurosis que se produce a partir de estos
cambios crea en los jévenes esta famosa crisis. En realidad los jovenes saben que
ya no son nifios, pero el cambio es tan repentino que sus procesos mentales no
son capaces de asimilarlo, saben teéricamente que es lo que les sucede, pero la
experiencia supera la abstraccion que se representa en su mente. De ahi que se
identifique con el término crisis, no son capaces de reaccionar a estos cambios

desde una manera racional. Dice Aberastury:

Cuando el adolescente se incluye en el mundo con este cuerpo ya maduro, la
imagen que tiene de su cuerpo ha cambiado, también su identidad, y necesita
entonces adquirir una ideologia que le permita su adaptacién al mundo y/o su

accion sobre él para cambiarlo (Aberastury, Knobel. 2002, p.1)

El proceso bioldgico, deviene en una busqueda de pertenencia del nuevo
no nifio y todavia no adulto en un mundo que ha cambiado completamente de
significado para él. No puede refugiarse en el seno paterno mas, porque eso le
convertiria en un nifio otra vez, en cambio debe de encontrarse para ser capaz de

crear su propia identidad.

Este proceso es doloroso, porque la dificultad fundamental que subyace es
que el mundo no se detiene, no espera a que el adolescente esté listo para
confrontarlo. El constante devenir de la cultura le arrastra y €l no es capaz de
adecuarse —todavia— al ritmo acelerado del vivir en sociedad. Partiendo de que

no sabe bien quien es, 0 quien quiere ser.
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El contexto mas comun del joven se da en las escuelas, pues es el lugar
alternativo a su casa en el cual conviven mas tiempo. En este sitio los jévenes
encuentran a personas que estan pasando por el mismo proceso que ellos,
comienzan a identificarse y generan pequefios grupos sociales. Este fendbmeno no
es ultimo, tan solo estdn ensayando su incorporaciéon al mundo en una micro
escala, misma que intenta generar una vision del mundo que sirva de aglutinante

para unir estas micro sociedades.

Claro que se debe de contar con la idea del ensayo, es decir, que ninguno
de los actores de estas pequefias comunidades cuentan con una ideologia clara,

racionalizada y fundamentada, pues en esta edad:

[La] posicidn ideoldgica del adolescente es confusa y no puede ser de otro modo,
porque él estd buscando una identidad y una ideologia, pero no las tiene. Sabe lo
gue no quiere mucho mas de lo que quiere ser y a hacer de si mismo [...]

(Aberastury, Knobel. 2002, p.7)

De hecho, la busqueda de pertenencia es el resultado de la ruptura de su
propio saberse como nifio, la responsabilidad por si mismo le acosa. Busca refugio
dentro del ambito de sus iguales. Las actividades que tiene en la escuela y dentro
del nicho familiar cambian de manera rotunda, se le imponen deberes de adulto.
En su casa debe hacerse responsable de su aseo, su alimentacién —minimamente
en la preparacion de sus alimentos—, debe de colaborar en las tareas domésticas
y los dos aspectos mas importantes, se introduce la nocién de economia propia
—en cuanto a administracion de su dinero refiere— a la vez que le es menester

lograr habilidades para negociar permisos para poder llevar a cabo su vida social.

En cuanto al contexto escolar la exigencia académica crece, junto con la
complejidad de las materias que cursa. La expectativa de conducta que tienen los
profesores en ellos cambia a la actitud de resguardo que los docentes en su
educacion primaria y secundaria tenian con ellos. A esto, es necesario sumar que

la presion del tiempo estd encima de ellos, temas como eleccion de carrera
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universitaria y el mantener un promedio aceptable son factores que aumentan su

neurosis, y en algunos casos genera angustia.

Entonces, existen al menos tres factores en juego: el desapego del hogar,
su inclusién al mundo social y la presion de su profesionalizacion. Cabe resaltar
que el tiempo promedio de este proceso es el de la educacion medio superior,
asunto que hace comprensible algunas de sus actitudes frente a la radicalizacion

de alguno de estos elementos, y estos sélo son los externos.

De manera interna el joven sigue en su busqueda de identidad. La tarea de
individuacion consiste en el “abandono” de la dependencia de los padres
interiorizados y relativamente no cuestionados en la Infancia (Blos, 1976, p. 333).
Esto quiere decir, que el adolescente no cuenta con un piso firme desde el cual
comenzar a caminar. La crisis vista desde estos términos deviene en un proceso
muy complejo, y tan solo se estan presentando los factores comunes en la

generalidad de la adolescencia.

Ahora bien, en términos individuales cada joven cuenta con un desarrollo
distinto, dependiendo de su situacién siquica y su realidad historica. Sin mencionar
su localizacién en la tradicion'. La angustia crece de manera proporcional a las

presiones sociales.

La situacion del adolescente deviene mas delicada si se comienza a
escarbar cualquier factor de su desarrollo, pero por razones de la orientacion del
escrito, este apartado profundizard un poco en la cuestion de la identidad, pues
esta necesidad es la mas importante para que se consolide de ellos un adulto
integro, profesional y responsable —hecho que es el objetivo primordial del

ejercicio docente—. Dice Aberastury:

10 . .z . ey , . s . s .

Por localizacion en la tradicion se esta entendiendo su raza, su género y su situacién emocional. No en
términos de marcar una suerte de darwinismo social, sino en el sentido de las costumbres en el contexto
México en cuanto a estos menesteres.
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La busqueda incesante de saber que identidad adulta se va a construir es
angustiante, y las fuerzas necesarias para superar estos micro duelos y los duelos
aun mayores de la vida diaria, se obtienen de las primeras figuras introyectadas
gue forman la base del yo y el superyd, de este mundo interno del ser (Aberastury,

Knobel. 2002, p.23).

Esto se puede entender como una tension continua entre el desear y el
tener; pero mas importante aun es la necesidad de saber que desear y por qué
desearlo. El hecho es que el adolescente debe de experimentar con nociones ya
dadas, para saber qué es lo que busca y que debe hacer para lograr consolidarse

en lo que busca.

En el proceso interno del joven, la nocién del yo indica que al menos tiene
una pequefia nocién de lo que realmente es, tiene o puede llegar a ser en un
momento especifico. Mientras que la proyeccion de su deseo esta en el super yo.
Se puede entender como la construccién imaginativa de si mismo hacia donde
quiere llegar. Pero para lograr tanto esta proyecciéon como la autocritica para

poder formularla es necesario tener algun indicio de lo que se quiere.

Ahora bien, no es fortuito saberlo de suyo —es necesario hacer hincapié en
esta cuestion—, el proceso puede darse de manera contraria. Es decir, para saber
gue se es, es necesario saber lo que no se es. Espinosa comentarista de

Aberastury sefala que:

La construccion de la identidad es una tarea central del desarrollo, ligada al
proceso creciente de diferenciacidn, en el que se lleva a cabo la acentuacién
selectiva y gradual de las identificaciones significativas de la infancia y de las

imagenes de si mismo (Espinosa, 2010, p.630).

Es decir, la eleccién no es fortuita, parte de la memoria de los elementos
fundamentales que le traian goce en si infancia. El lazo que se rompe es con la
dependencia paterna, los elementos de goce infantil tienden a fundamentar las

elecciones durante el proceso de la adolescencia.
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Este factor se debe explotar por el docente, pues resulta una manera
efectiva para orientar la ensefianza y fomentar el desarrollo de capacidades. En
otras palabras, el conocimiento de la tendencia al gozo infantil abre un panorama
de posibilidades de generar estrategias que le sean utilices y eficaces al profesor

en su labor.

El joven se desgasta de manera significativa durante este proceso, la
neurosis y la angustia que acompafia esta blsqueda hace que los adolescentes
no siempre estén en la mejor disposicion, dice Aberastury:

La busqueda incesante de saber que identidad adulta se va a construir es
angustiante, y las fuerzas necesarias para superar estos micro duelos y los duelos
aun mayores de la vida diaria, se obtienen de las primeras figuras introyectadas
gue forman la base del yo y el superyd, de este mundo interno del ser (Aberastury,

Knobel. 2002, p.23).

Esta mala disposicién puede convertirse en conductas agresivas y llegar al
punto de estallar con violencia'!. Pero desde un punto de vista estandar, las
reacciones no llegan a eso comunmente. Porque ya sea tarde o temprano, el
proceso acaba. Y el profesor de nivel medio superior es una pieza clave para que
el desarrollo del nifio convirtiéndose en adulto se dé de la manera mas sana
posible. Puesto que la transferencia de la imagen paterna recae en la figura de

autoridad mas proxima.

Asunto que reafirma la importancia de una introduccion general de estos
menesteres en la formacion del docente de nivel medio superior. Dado que una
mala intervencion puede generar mas angustia en el proceso o la idealizacion de

la imagen interna que el alumno construye del profesor.

En este sentido el proceso de conversion de nifio hacia adulto es el
contexto con el que tiene que trabajar aquel que se dedica a la accion docente con

jovenes que pasan por esta etapa. Es una responsabilidad muy grande, dado que

" Esto se tratara en el siguiente apartado.
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de él -el profesor- esperan, tanto la sociedad como los padres, que fomente la
consolidacion de buenos adultos y buenos ciudadanos. La manera en que el
profesor hace uso del lenguaje es muy importante, pues desde esta comunicacion
el joven va construyéndose como individuo: La omnipotencia de las ideas y la
planificacion son defensas que a esa edad estan al servicio de la adaptacion a un

nuevo rol (Aberastury, Knobel. 2002, p.57).

De lograr una buena orientacion en el proceso de desarrollo de
capacidades —o al menos, lo minimo que se le pueda exigir- la figura del docente
ayuda a fomentar un desarrollo sano en el proceso que llaman la crisis de la
adolescencia, que culmina de esta manera desde la perspectiva de Aberastury:
Cuando el adolescente adquiere una identidad, acepta su cuerpo, y decide
habitarlo, se enfrenta con el mundo y lo usa de acuerdo con su sexo. La conducta
genital no se expresa s6lo en el acto sexual sino en todas las actividades
(Aberastury, Knobel. 2002, p.54).

En este sentido la relacién del docente con sus alumnos en proceso de la
adolescencia tiene dos vertientes. La primera tiene que ver con fomentar el
desarrollo de capacidades cognitivas que le ayuden a su vida diaria y a un
acoplamiento con su interés profesional. Mientras que la segunda esta relacionada
con propiciar que su crisis de la adolescencia se lleve a buen término en el mejor
de los casos, mientras que en el peor de los escenarios, el docente se convierte
en un auxiliar del proceso procurando no llegar a ser un factor que exacerbe la

crisis.
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3.1.2 Reacciones irracionales y el preguntar por la ley

Durante el ejercicio docente es posible que susciten reacciones fuera de lugar
dentro del aula, ya sean berrinches o actitudes necias de algin alumno; o se
puede radicalizar hasta manifestaciones de violencia dentro del salon. La reaccién
que tenga el docente frente a estas situaciones es fundamental dentro del
desarrollo del adolescente, porque resulta claro que no es lo que se espera de un

alumno en cualquier institucién educativa.

Con el fin de aclarar cual es el fundamento que suscita este tipo de
reacciones en los jovenes, se expondra de manera breve la teoria lacaniana del
acting out. Y en cuanto a la formulacion de una accién pertinente del docente en
estos casos, una respuesta clara y concisa es muy cara —al menos para esta

exposicion—.

Por lo tanto, se expondran los postulados de Lacan “El nombre de Padre” y
de Freud con el “mito del parricidio original”. Con el fin de mostrar que la eleccién
de como contener los brotes de violencia —psicoticos— que se puedan dar en el
salon de clases esta relacionada con la construccién interna del concepto de ley
por el profesor. Y en este sentido abrir una gama de posibilidades desde la
interpretacion de la ley en el docente para la eleccion de la reprimenda mas

adecuada para el joven.

Para empezar resulta menester exponer que es lo que entiende Lacan por
acting-out, cudles son sus caracteristicas, sus contrapartes y parte de qué proceso

psiquico es.

Lacan sefiala que el proceso de interiorizacién del lenguaje, es decir, la
manera en que la psique comprende las palabras, y reacciona a estas; un juego
de afectacion del significado, identificacion del individuo con el significado y la

respuesta ante esta significacion lo llama “el pasaje al acto”.
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Este proceso no es racional, el aparato cognitivo no esta relacionado con
estas reacciones, se dan de manera semiautomética, mas en el sentido de
reaccion inmediata. Este proceso se puede dar de dos maneras, el acting-out y el
acto analitico. Para clarificar el sentido del acting out Lacan lo sefiala como:
Confirmo el acting out como equivalente a un fendmeno alucinatorio de tipo
delirante que se produce cuando uno simboliza prematuramente, y cuando uno
aborda algo en el orden de la realidad, y no en el seno del registro simbdlico
(Lacan 1955, p.117).

El acting out se parte del contexto de la palabra pero el significante no esta.
Es la manifestacién de un deseo desconocido y el joven no es consciente de este
proceso. En términos sicoanaliticos es la reaccién del inconsciente que usa la

palabra como detonante para responder.

La mayor parte de reacciones violentas parte desde esta falta de
significacidon inconsciente de la palabra por la estructura siquica del adolescente,
derivado de la neurosis y la ansiedad que se convierten en un arranque de sicosis,

pasajero.

En cambio “el acto analitico” deviene de lo dicho o de un modo, es lo que
posibilita el saber, en cuanto a que el joven relaciona los limites de la experiencia
al momento de fallar en la identidad con el lenguaje su estructura siquica no sabe
coémo reaccionar y por eso no lo hace. Pretende conocer cudl es el sentido de la
palabra, para asi generar una respuesta adecuada, en otras palabras, es el
proceso siquico que posibilita el preguntar.

El joven encuentra las paradojas del mundo simbdlico y la realidad, porque
no cuenta con el puente del significante que los relaciones. Lacan lo describe
como: un limite, de que un analisis tenga un final, aunque ninguna légica pueda
anticipar como ni cuando se producira ni tampoco de que estara hecho ese final
(Mufioz, 2011, p.116).

Cuando se responde con “el acto analitico” se da el fendbmeno de la

“forclusion”, que es un limite que pone la estructura siquica a los impulsos
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irracionales del acting-out. En sentido estricto este freno abre la posibilidad de que

los individuos participen en las sociedades.

Hasta aqui la comprension del docente que se enfrenta a estas reacciones
sicéticas, cuenta con una fundamentacion mas amplia que el criterio de conducta
institucional que pretende la institucion educativa en la que se de el acting-out.
Pues al conocer sus caracteristicas se abre una gama mas amplia de posibles

reacciones al hecho.

Ahora bien, la cuestion que pregunta por la autoridad en términos
sicoanaliticos, a partir de la cual el profesor puede construir su interiorizacion de la

legitimidad de la ley se mostrara a continuacion.

Partiendo del fendmeno siquico de la “forclusion”, resulta menester estudiar
de manera general su procedencia, por que resultaria naif crees que se da de
manera gratuita y aleatoria en los adolescentes —y adultos—. Esta estructura
psiquica parte tiene su origen —segun Lacan— en el postulado del “Nombre del
Padre”.

Las acciones humanas estdn en un constante juicio, pensar que existen
acciones neutras resulta imposible. El contexto demanda ser intervenido de una u
otra manera, también tanto el silencio y la omisidbn son maneras de acciones que
afectan el entorno. Es natural al hombre la necesidad de una guia que mida lo
bueno o malo de las acciones, algo que sea anterior y superior al género humano.
En otras palabras, “el Nombre del Padre” es la proyeccion siquica de la guia y
orientacion de un Dios. El sostén de toda fe religiosa, incluyendo la que se gesta
bajo el dispositivo analitico, es la suposicién de estar al amparo de un ser todo
poderoso (Rabinovich, 2010, p.433).

La pertinencia del actuar se juzga a partir de la ley, ya sea de modo
consciente —por la cognicién—, o inconsciente —por la sique—. Y siempre que
ocurre un hecho que es radical a lo habitual —como un arranque sicético de
alguien mas— la estructura de la “forclusién” es lo que posibilita mantener la calma

e intervenir de la mejor manera posible.
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Pues el hecho rompe con la costumbre de lo cotidiano y necesariamente
obliga a la sique a buscar en ella misma como comprender esta accién faltante de

significacion. Es decir:

Nuestro punto de partida, el punto al que siempre volvemos, pues siempre
estaremos en el punto de partida, es que todo verdadero significante es, en tanto
tal, un significante que significa nada. Que el significante sea definido a partir del
momento que se torna elemento a semantico, no lo excluye del campo del sentido

(Rabinovich, 2010, p.437).

El acto de significacion parte de la estructura siquica del “Nombre del
Padre”, dado que ahi se encuentra la posibilidad de significar un simbolo falto de
significante. Que en este caso es el hecho radical a lo cotidiano, Dice Lacan: el
significante como tal, sirve para connotar la diferencia en estado puro (LACAN,
1969, Clase 15/2/69, p. 20).

Luego entonces, la posibilidad interpretativa de esta estructura psiquica
permite que a partir de la “forclusion” tomandola como una pausa necesaria, de
significado a la accion y da la entrada para que el aparato cognoscitivo cree las
estrategias adecuadas para fundamentar la mejor reaccion posible.

Esta es la caracteristica principal de la nocion de “El nombre del padre” lacaneano,
es una brecha en el saber consolidado, del cual el joven pretende imponer
alternativas. El agujero de la Ley —el nombre del padre— es un simbolo puro,

significante puro sin sentido (Rabinovich, 2010, p.442).

En este sentido, El origen de la ley se encuentra en la regresion originaria
enraizada en el lenguaje. La represion originaria de los impulsos “la forclusién” no
tiene sentido, funge como una repeticién tradicional de la especie, no por esto se
espera que se encuentren argumentos para actuar en contra de esta posibilidad
de significacion. De hecho la busqueda por el origen del simbolo posibilita su
apropiacion, interpretacion e integracion, para que asi se creen nuevas

significaciones a esto otro que carece de significado.
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La consolidacion de la significacion se da de manera plena —mas no
completa— parafraseando a Lacan-. Este paso representa un proceso
completamente irracional en un siendo légico, la idea de significar desde lo que
tiene significado es confusa. Con el fin de aclarar esta nocién, se hara alusion al

mito del parricidio original de Freud.

La pregunta que interroga por el origen de la nocion de Ley, lo Bueno, lo
Malo y en sentido estricto la significacion de las cosas. En un sentido historico es
muy dificil de explicar, dado que no se cuentan con bases sélidas de las cuales
partir. Es claro que el hombre cuenta con las estructuras siquicas necesarias para
vivir en sociedad y no matarse unos a otros. Pero su explicacion original no queda
clara. Para dar cuenta del origen de esta estructura se puede citar el “mito del

parricidio original” de Freud. El cual en esencia dice que:

En la prehistoria existieron hordas de proto humanos que vivian a partir de
relaciones jerarquicas fundamentadas en la fuerza y la violencia. Estas hordas
dependian de un macho dominante al que se le daba la propiedad de todas las
hembras, ya sean hijas u sin lazo sanguineo. Y la manera de llegar a ser el jefe de
la manada era asesinar al lider y devorarlo. El austriaco no sabe decir cuando o
porque, un dia los hijos del dominante en lugar de desafiarlo de manera individual,
llegaron a un acuerdo y lo mataron de manera conjunta —esto se puede pensar

como el primer contrato social mitico—, y lo devoraron.

Pero en ese momento hubo una suerte de comprension metaférica del acto
y su padre —que ya formaba parte de ellos- devino omnipresente—. El ve todo lo
que sus hijos ven y sabe lo que sus hijos piensan, porque esta en su interior. Y fue
el momento —segun Freud— en el cual se instauro la primera ley que impedia el
incesto, porque de alguna manera, sus hijos no culminaron el acto necesario para
hacerse merecedores de las hembras. Por lo tanto comenzaron a buscar hembras

en otras hordas.

Lo importante del mito para dar cuenta de la estructura de “Nombre del

Padre” de Lacan es la imposibilidad de dar cuenta del origen semantico de la
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estructura, pues cuando el padre deviene omnipresente no es desde un proceso
racional. Atiende mas a una suerte de apropiacion metaférica del acto. De igual
manera, el fundamento de un reglamento de alguna escuela parte de una nocion

mitificada del Bien y el Mal, para poder formularlo.

En este sentido, el origen de las estructuras psiquicas y de la ley en este
tenor, es confuso. Por lo tanto el profesor no puede ser tajante al momento de
aplicar el reglamento hacia un alumno que no actia de manera racional. Esta
breve exposicibn muestra que es necesaria una reflexion previa ante un acting-out
de un alumno, dado que sus estructuras siquicas no estan del completo maduras y

no se puede esperar que siempre actien como adultos.

A manera de conclusién de este apartado, resulta pertinente sefalar el
objetivo fundamental de la docencia. Este es, orientar y desarrollar los valores que
propicien en los jovenes un desarrollo 6ptimo de sus capacidades afectivas e
intelectuales, que posibilite su sano desenvolvimiento en la sociedad y en su

contexto.

Por lo tanto, el deber del profesor excede la reglamentacion de la institucion
educativa donde labora. Pues los reglamentos institucionales no siempre tienen
claridad del proceso siquico del cual los adolescentes sufren. Por eso el docente
al contar con un conocimiento general de este desarrollo, debe contar con un
criterio que posibilite reaccionar de la mejor manera posible en las situaciones
radicales a lo cotidiano que se den dentro del aula. Dado que de actuar de manera
automéatica segun las maximas de su institucién, no resulta claro si en verdad

cumple con su labor como educador o se limita a ser un trabajador.

La apuesta puesta sobre los hombros de los docentes es muy cara vista
desde esta perspectiva, pero no es mas grande que la sensacion de haber logrado
en la medida de lo posible sus objetivos como profesional. Resulta menester
contar con las bases propicias de la situacion psiquica de sus alumnos para asi

propiciar la meta de su actividad, con un criterio fundamentado y claro.
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3.2 Situacion Cognitiva. La construccién del conocimiento, la consolidacién
de la individualidad sico-social-historica y las diferentes realidades sociales,

culturales y econdémicas de los estudiantes en la escuela

Como punto de partida para la formulacion de la estrategia didactica, es menester
conocer cudles son las posibilidades de aprendizaje de los jovenes a los que se
van a ensefiar las capacidades y los contenidos. Dado que no se puede esperar el
mismo resultado de unos nifios de primaria, a las metas a lograr con jovenes del
nivel medio superior. Las diferencias son sustanciales, en cuanto conocimiento
previo-experiencia-, comprension de su realidad histérico-social y la demanda
cognoscitiva que posibilita el aprendizaje del contenido desarrollando la

capacidad.

Con el fin de aclarar el fundamento necesario para poder divisar un
diagnoéstico acertado de a quienes se les va a fomentar el desarrollo de sus
capacidades, se abordara la propuesta de Piaget que versa sobre la epistemologia
genética. Encaminandola con la psicologia genética de Vygotski, aterrizandola a la

importancia del contexto en el ambiente de la ensefianza de Mc Larent.

Todo esto sin dejar de lado la tesis que le da sentido a este proyecto, a
saber, lo “unidimensional” de Marcuse. De manera que al aplicar las teorias
cognitivas, histérico-sociales y neo ilustradas de Mc Larent, el ejercicio docente no
caiga en los canones tradicionales que limitan la interpretacion y perspectivas de
los alumnos en algun tipo de ideologia. Por el contrario se pretende que a partir de
las lecciones los jovenes sean capaces de desarrollar una toma de decisiones

autonomas, fundamentadas y criticas.
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3.2.1 Los alcances cognoscitivos del adolescente

La propuesta epistemoldgica de Piaget, conocida como el “constructivismo” es
una sistematizacion del desarrollo cognoscitivo en los hombres, desde su nifiez,
hasta su edad adulta. En este caso es menester aclarar cuales son los procesos

desde los cuales los adolescentes tienen acceso al conocimiento

Es necesario tener en cuenta que en esta etapa del desarrollo humano, los
hombres —en este caso, es el paso de la nifiez a la adultez— comienzan a contar
con capacidades cognoscitivas complejas. Es decir, las formulaciones logicas con
las que construyen juicios superan la afirmacion y la negacion. También, su nivel
de abstraccién es mas potente —por describirlo de alguna manera— pues ya son
capaces de realizar operaciones como geometria analitica e introduccion al

calculo integral y diferencial.

Tanto este nivel de abstraccion, como su posibilidad de expresarlo; abre la
puerta a que su desarrollo cognoscitivo cree estructuras de pensamiento de
caracter “hipotético deductivo” (Cano de Faroh, 2006, p.152), o en otras palabras,

comienzan a desarrollar la capacidad de solucionar problemas.

Dentro del lenguaje coloquial —o el saber popular—, la resolucion de
problemas es un dilema intrinseco al ser humano, y no depende de alguna edad
especifica. Dado que para las personas en general, es muy comun que los
infantes de dos afios; sean capaces de armar bloques, diferenciar colores, y de
dilucidar entre mama y papa. De hecho, existen algunas comunidades —por lo
menos en México- que se declaran escépticas a los estudios del desarrollo
cognoscitivo como el de Piaget. Les acomoda mas creer en la educacién
tradicional, misma que en la gran mayoria de los casos, parte de prejuicios
epistemoldgicos no profundizados o en la peor situacidon lo asocian con

pensamiento magico religioso.?

12 . . . . . . .
Este tipo de creencia es algo muy popular en las comunidades alejadas de la provincia mexicana.
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En este caso, la teoria a seguir es la propuesta de la “Epistemologia
genética de Piaget” (Cano de Faroh, 2006 p.152). Desde la cual se postulan
habilidades especificas en los sistemas cognitivos de adolescentes, jévenes de los
cuales, se pretende orientar para que ellos mismos desarrollen las habilidades

posibles; dentro del rango de su edad.

Tras aclarar este asunto, y retomando el contexto del tema. Los jovenes en
de quince a dieciocho anos de edad —rango a trabajar en esta propuesta—,
cuentan con las herramientas cognitivas suficientes —al menos en sentido
estructural—"3, para cuestionarse acerca de su realidad y de comenzar a formular

un proyecto del como intervenir en ella.

Claro que la cuestidon aqui no es que se pregunten acerca del planteamiento
filosofico que interroga por la realidad, dado que no cuentan con las herramientas
suficientes para formularse este problema. Sino que la propuesta esté dirigida a
que los jovenes desarrollen capacidades que les permitan evaluar una serie de
hipétesis que generen posibilidades reflexionadas para intervenir en algun

fenébmeno especifico.

Desde la teoria de la epistemologia genética se sefiala que en esta edad, el

adolescente comprende la realidad desde este punto de vista:

El adolescente concibe los hechos como el sector de realidades efectivas en el
interior del universo de transformaciones (Inhelder & Piaget, 1955-1972). Incluso
el sujeto, solamente admitird y se explicara esos hechos después de verificarlos
dentro del conjunto de las posibles hipdtesis que guardan compatibilidad con la

situacion dada (Cano de Faroh, 2006, p151).

Esto quiere decir que su habilidad para dudar y experimentar esta lista para
ser probada. En este sentido es el momento idoneo para comenzar a fomentar el
desarrollo y el interés en él para experimentar su habilidad de la resolucion de

problemas.

13 . o . .
Es decir, cuentan con la estructura cognitiva en potencia para realizar el acto.
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Porque su capacidad para formular distintas interpretaciones de los

fenomenos, le confiere la posibilidad de dilucidar en un sentido mas profundo la

esencia de los dilemas a resolver. Es decir, el joven cuenta con las herramientas

adecuadas —en tanto estructuras cognitivas- para deducir las consecuencias de

actuar de una o de otra manera frente a alguna contrariedad—. Asunto que abre la

puerta, para que el adolescente comience a ser consciente de las repercusiones

de sus actos. A la vez, que construye —y se construye— a partir de sus decisiones.

Ahora bien, sus esquemas cognitivos abren el espectro para ordenar las

hipétesis formuladas, por lo menos en dieciséis posibilidades de juicios:

Operacion Posible

Ejemplo

1.-Afirmacion Completa

Ni gatos y ni perros.

2.-Negacion de la afirmacion completa

Perros negros solamente.

3.-Conjuncion

Gatos blancos solamente.

4.-Incompatibilidad

Perros negros solamente.

5.-Disyuncion

Perros blancos solamente.

6.-Negacion Conjunta

Gatos blancos y perros negros.

7.-Implicacién

Gatos negros y perros negros.

8.-No implicacion

Gatos blancos y perros blancos.

9.-Implicacion reciproca

Gatos negros y perros blancos.

10.-Negacién de la implicacion

Gatos blancos y perros negros.

11.-Equivalencia

Gatos blancos y negros.

12.-Exclusion Reciproca

Gatos y perros blancos, gatos negros.

13.-Afirmacion de p.

Gatos y perros blancos, perros negros.

14.-Negacion de p.

Gatos y perros negros, gatos blancos.

15.-Afirmacion de q.

Gatos y perros negros, perros blancos.

16.-Negacién de g.

Gatos y perros blancos, perros negros.
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De las dieciséis posibilidades y sus ejemplos, se puede sefalar que el
desarrollo cognitivo que permite estas construcciones verbales o juicios en el
adolescente; las posibilidades interpretativas del fenbmeno de los gatos y perros
negros y blancos. Se abre hacia un abanico de potencias de combinaciones entre
afirmacion y negacién. Es decir, el espectro sobrepasa a la afirmacion de
existencia —si o no—, y el juicio deviene del blanco y negro a una gama de

dieciséis grises.

Por lo tanto, la pregunta que subyace en la formulacién por la existencia de
la cosa —fendmeno—, sobre pasa el estar ahi o no —el ambito ontolégico— y se
perfila en el horizonte de la Historia. Eso quiere decir, que las estructuras
cognitivas apuntan hacia los modos en los cuales se presenta la experiencia, a

saber, cdmo, cuando y dénde. Entonces, el fendmeno deviene més especifico.

La combinacion de posibilidades en las estructuras cognitivas, esta
mediada por cuatro transformaciones de los pre-juicios™. Piaget las clasifica de la

siguiente manera:

a) ldentidad: no cambiar la proposicién determinada. Es cuando el fenémeno se
presenta a la experiencia con la suficiente claridad, que no es necesario
profundizar en sus caracteristicas. Como ejemplo se puede pensar en una

tautologia: el azul es azul-proposicion A.

b) Negacion: efectuar la inversion de la proposicion A. Se da cuando la relacion de
la afirmacion con la experiencia es falsa. Para ilustrar: el rojo es azul. De lo cual se

afirmaria invirtiendo el valor de verdad de la proposicion: el rojo no es azul.

c) Reciprocidad: producir igual efecto que la operacion A, pero actuando sobre
otro sistema. Esta transformacion se da cuando la afirmacién de una proposicién
es equivalente con la de otra proposicion. Como en: el azul es azul, como el

amarillo es amarrillo.

1 Pre-juicios, en el sentido de condicion de posibilidad de la formulaciéon de juicios.
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d) Correlativa: consiste en la inversibn o negacion de la reciprocidad. Esta
operacion mental se da cuando se da un juicio valorativo falso a la relacion

afirmada. Se puede observar en: ni el rojo es azul, ni el verde es amarillo.

Resulta oscuro encontrar la relacion entre las dieciséis operaciones
posibles con estas cuatro transformaciones. Pero las operaciones se dan de la
potencia de combinacién entre la identidad, la negacion, la reciprocidad y la
correlacion. Dado que al buscar matematicamente sus combinaciones, resulta en
la multiplicacién de cuatro por cuatro —dieciséis—, y en este sentido se abre el

espectro del sistema de la estructura mental del adolescente.

Estos supuestos del desarrollo cognoscitivo se dan en la mejor de las
situaciones histérico-sociales de los adolescentes. Este detalle, el docente o
disefiador del plan de intervencion de orientacion y fomento de la habilidad lo debe
de saber con mucha claridad. Dado que resulta menesteroso conocer el contexto

social de los jovenes de manera previa a realizar la proyectacion.

La autora Aida Cano de Faroh —comentarista de Piaget— destaca al final de
su articulo titulado: “Cognicion en el adolescente segun Piaget y Vigotsky. ¢ Dos

caras de una misma moneda?”, que:

La historia Cultural de las personas que se crian dentro de los niveles sociales altos,
resulta generalmente muy estimulante desde el punto de vista cognoscitivo;
mientras que el grupo, cada vez creciente, de personas que experimentan, dia a
dia, lo que se ha llamado la cultura de la pobreza, los retos intelectuales que coloca
la educacién ante el sujeto, pueden considerarse insuficientes, e incluso
cercenantes del avance intelectual de los adolescentes (Cano de Faroh, 2006,

p.165).

Afirmacion que es necesario aclarar y explicar para poder dar cuenta de la
relacion entre el contexto socio-cultural y la pasividad de construir aprendizaje

significativo en los jovenes.
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3.2.2 La influencia del contexto en la construccion psicologica del

conocimiento

Tras exponer la teoria epistemoldogica de Piaget, es necesario aclarar el
comentario final que le hace Cano de Farho. Que en resumidas cuentas sefala
que las condiciones del contexto no siempre son las mas adecuadas para
fomentar el desarrollo de capacidades. Dado que al menos en su teoria Piaget no
explica cudal es la incidencia del contexto social en el desarrollo cognoscitivo del

nino.

Las diferentes situaciones en las que se desarrollan los nifios posibilitan la
consolidacion del conocimiento, o lo niegan. Por ejemplo, un joven que cuenta con
una situacion econémica estable no tiene necesidad de trabajar, mientras que un
joven que vive al dia; tiene responsabilidades a las cuales no puede dejar de lado

para dedicar su atencion a su formaciéon académica.

Estas caracteristicas aparte de limitar la libertad econémica del tiempo del
joven, influyen en sus procesos mentales. Las preocupaciones por la subsistencia
propia o familiar imponen situaciones en sus procesos mentales que no le

deberian de ser propias.

Imposicidbn que desvia su atencién y lo lleva a vivir, comprender y
experimentar la realidad de una manera especifica. Su insercion temprana al
ambito laboral diezma su desarrollo ideal de sus procesos cognitivos. Es decir, le
obliga a madurar de manera acelerada algunas estructuras mentales, delegando

otras.

Claro que la pretensién de mostrar este fendmeno no tiene que ver con
alguna critica a los sistemas econdmicos y politicos actuales, de hecho, tan solo
es necesario que el docente tome esto en cuenta al momento de plantear su
planificacion y disefiar su planeacion. Pues si tan solo parte del planteamiento de
Piaget, su tesis tiende a universalizar a los nifios o adolescentes, es decir, como

resultaria imposible estudiar el desarrollo cognitivo de cada nifio, en cada situacion
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y contexto especificos. Necesariamente debe de hacer abstraccion de estos

menesteres y realizar su investigacion sin tener que acalorarlos.

Partiendo de este hecho, muchos estudiosos han desarrollado las aristas
que Piaget dejo abiertas. En este caso se aterrizara esta relacion psicologica-
historica desde el punto de vista de Vygotski. El autor parte de la propuesta de
Piaget pero la desarrolla con un enfoque distinto, incluye en el proceso del
conocimiento el ambito social y socializador del joven. Resaltando sus procesos

de auto reconocimiento en tres momentos distintos:

El desarrollo es un proceso largo, marcado por saltos cualitativos, que ocurren en
tres momentos: de la filogénesis (origen de la especie) a la sociogénesis (origen de
la sociedad); de la sociogénesis ala ontogénesis (origen del hombre) y de la

ontogéneisis a la microgénesis (origen del individuo) (Lucci, 2006, p.5).

Estos tres estadios, explican la conformacion del autoconocimiento en tres
niveles distintitos, de hecho parten de comparaciones del joven con lo otro. Y a

partir de saberse diferente va conformandose poco a poco.

Cuando el joven se sabe humano, es decir, que es capaz de no confundirse
con alguna otra especie, la llamada “filogénesis”. Comienza el proceso de auto
conformaciéon, con base en la diferenciacion y asimilacibn de sus propias

caracteristicas con lo que exterior a él.

De ahi se da cuenta que hay otros como él, es decir de su misma especie.
Pero la experiencia del saberse otro a los demas deviene compleja. Debido a que
no conoce ningun parametro que le aclare porque él no es igual al otro. En este
punto del proceso el joven se conoce parte de —el entorno social—, pero debe de
separarse al mismo tiempo. De no ser asi podria darse el caso de la creacion de

una conciencia colectiva a la manera de las abejas o las hormigas.

Para concretar este proceso es necesario que el joven comprenda su
condicion de atomo en una molécula —si se permite la analogia—, y para ellos es

menester el uso del lenguaje.
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A patrtir del reconocimiento semantico de las palabras con su experiencia, el
joven es capaz de saber que existen otros yo independientes a él, luego entonces
vendrian a convertirse en un tu. La conformacion de esta diferencia en términos
cognoscitivos del desarrollo de la identidad es menester, para poder lograr
capacidad de socializacion en el joven, estadio al que Vigotsky llama

“sociogénesis”.

El paso que va desde la “sociogénesis” a la “ontogénesis” —o conformacion
de idea de hombre—, deviene més complejo. Porque en este se encuentra la
consolidacion de la ubicacion espacio temporal del joven. Pues para ser capaz de
desarrollar desde sus propias estructuras mentales el concepto de hombre, es
necesario que cuente con la claridad y distincibn necesaria para lograr la
comprension de las diferencias temporales entre pasado, presente y futuro. A la
vez que pueda dar cuenta de la relacién causal temporal de las acciones en el

tiempo.

Es decir, independiente a la teoria antropolégica con la cual genere su
concepto, ya sea evolucionista o creacionista —o cualquiera que sea—, el joven
debe de ser capaz de reconocerse en una historia en la que no esta pero que si
posibilita su existencia, en si el paso del reconocimiento en la narracion es similar
a la diferencia entre el yo y el tl, pero cuenta con un matiz temporal en lugar de

ser espacial.

Por ultimo, se encuentra el paso de la “ontogénesis” a la “microgénesis” —el
hombre en tanto individuo—, durante este proceso al joven ya ha construido
significativamente para él, su especie, su género, sus valores morales y su
sentido. Pero todavia no ha logrado configurar una suerte de aglutinante construya
una distincion individual frente a los demas que cuentan con construcciones
similares. Es decir, no ha logrado consolidarse como individuo autbnomo, con la
capacidad de relacionarse socialmente sin dejar de lado su constitucion

psicoldgica.
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Este nivel de autoconformacion es el mas dificil de lograr desde la sicologia
de Vygotsky, puesto que en realidad no todas las personas lo logran. Las razones
sobran, pero en esencia es necesario contar con la disposicion y la necesidad de
la separacion de la dependencia social para poder generar la construccion de

individualidad, propiedad que posibilita la autonomia.

Cuando el individuo que lo ha logrado pronuncia las palabras: Yo soy...,
inmerso en su enunciacién se encuentra todo el proceso cognitivo y psicolégico
necesario para lograr construir una identidad propia a partir del su

autoconocimiento, identidad y diferenciacion del él con lo externo.

Ahora bien, tras describir de manera general los estadios del autor, resulta
menester mencionar que posibilita que se den estos procesos —Tanto el
epistemoldgico de Piaget, como el psicolégico de Vygotsky—. Sefiala el soviético
que aquello que posibilita la medicacién entre el individuo y la realidad es la
cultura; y esta se da desde la interiorizacién de la realidad. En palabras de su

comentarista Lucci:

El proceso de interiorizacién de las funciones psicoldgicas superiores es histérico, y
las estructuras de percepcion, la atencién voluntaria, la memoria, las emociones, el
pensamiento, el lenguaje, la resolucidn de problemas y el comportamiento asumen

diferentes formas, de acuerdo con el contexto histérico de la cultura (Lucci, 2006,

p.6).

Para algunos pedagogos positivistas, el lenguaje tiende a ser referencial a
la observacion —mas aquellos que fundamentan sus propuestas en Carnap—, pero
para Vygotsky el lenguaje tiene matices importantes en cuanto a la significacion en
términos sicolégicos. Por ejemplo, existen palabras que tienen diferentes cargas

semanticas dependiendo de su demografia.

En este sentido se debe de comprender la cultura, como el entorno de
significados especificos en un contexto concreto. Que afecta al joven en cuanto el
sentido de la construccion de su identidad, pertenencia y conciencia de
individuacién en un lugar especifico. De esta manera el lenguaje es el mediador
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fundamental entre la construccion cognoscitiva y psicoldgica del yo. Pero en de

qué manera de debe de comprender a este medio. Lucci sefiala al respecto:

El lenguaje es el principal mediador en la formacién y el desarrollo de las funciones
psicoldgicas superiores. [...] el lenguaje materializa y constituye las significaciones
construidas en el proceso social e histérico. Cuando los individuos las interiorizan,
pasan a tener acceso a estas significaciones que, por su parte, servirian de base
para que puedan significar sus experiencias, y seran, estas significaciones
resultantes, las que constituiran su conciencia, mediando, de ese modo, sus formas

de sentir, pensar y actuar (Lucci, 2006, p.9).

Luego entonces la conformacion sicologica del individuo si esta mediada
por el lenguaje, pero esta compuesta por la significacion especifica del contexto en
el que esta. La comprension del mundo siempre es cultural segun el soviético,

pero no sélo se limita al contexto.

Es decir, si el alcance de la propuesta de la sicologia socio histérica de
Vygotsky fuera onmi-abarcante, la posibilidad de construir conocimiento nuevo o
alterno al contexto seria imposible. Por otro lado, dependiendo del contexto
especifico en el cual se encuentra el nifo —desde esta perspectiva— lo limitaria a

reproducirlo sin la posibilidad de trascenderlo, transformarlo e intervenirlo.

Como es de suponerse las propuestas de Piaget y Vygotsky se deben
estudiar con cuidado. Ellos tan solo explican como funciona la construccion del
conocimiento en un primer momento. En otras palabras, teorizan del como el
hombre conoce el mundo, y no pretender dar una explicacién universal del

funcionamiento sistematico de éste.

Con esta consigna en mente, se debe aclarar una propuesta que no caiga
en la tentacion de efectuar las fundamentaciones tedricas de estos autores al pie
de la letra. Es necesaria alguna propuesta que aleje este estudio de cualquier
reduccionismo que lo haga caer en la “unidimensionalidad” que propone Marcuse.

Y en este tenor, se aterrizara la construccion de conocimiento y de la sicologia
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socio histérica desde algunos planteamientos de la perspectiva de la “pedagogia

critica” de Mc Laren.
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3.2.3 El sentido y la importancia de la ensefianza para la generacion de

individuos autbnomos

Tras exponer la posibilidad de la construccion cognoscitiva y sicolégica del
conocimiento —las condiciones para aprender—, es necesario plantear alguna
manera que fundamente un proceso del desarrollo de capacidades que guie al
docente, con el fin de crear y disefiar estrategias que los educandos puedan
construir sus conocimientos y desarrollar sus capacidades de la forma mas
pertinente posible. Con el fin de lograr esta meta, la ensefianza partira desde
algunas indicaciones que da Peter Mc Larent en su postura de la “pedagogia

critica”.

Tras exponer la importancia del lenguaje en el proceso del desarrollo de
capacidades y de la construccion de la identidad individual, es necesario
reflexionar acerca de cudl lenguaje se ha de fomentar este desarrollo. Es decir, la
carga semiética que tiene el lenguaje varia dependiendo la carga ideolégica que

se le prenda dar.

Es decir, desde el uso del lenguaje se crean visiones del mundo, formas de
cultura, y maneras de reflexibn especificas. Estas maneras de comprension
semidtica tienden a legitimar acciones, o fundamentar juicios morales. Las
diferencias entre estas perspectivas dependen de muchos factores: demografia,

situacién econdmica, religion, sistema politico, entre otros.

Pero no por estas razones el proceso del desarrollo de capacidades tiene
gue ser a la medida del contexto del estudiante. En otras palabras, no se haran
estrategias para que los jovenes con una buena condicibn econdmica sigan
contando con estos privilegios, mientas que los chicos con escasos recursos no

cambien su situacion.

De hecho si la finalidad de la ensefianza pretende lo que se mencioné

anteriormente no es necesario crear escuelas donde se pretenda lograr un
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desarrollo que reproduzca esta realidad. Esto se puede lograr al no asistir a la
escuela y limitar la comprension del mundo —lenguaje e interpretacion— a la

cotidianidad del contexto y su reproduccion.

La escuela desde el punto de vista ilustrado, que es la méxima con la que
se siguen fundando estas instituciones, pretende que los alumnos desarrollen sus
capacidades en habilidades y destrezas que le permitan lograr una mayor

comprension del mundo, de la que su entorno cotidiano les brinda.

Siguiendo esta afirmacion, la organizacion institucional en los estados que
se fundan con fines educativos deben —en un ambito ideal- emancipar a los
jovenes de los prejuicios sociales y posibilitar que desarrollen y ensayen una
postura critica que les haga capaces de comprender que estos prejuicios no son
necesariamente ciertos. A la vez que cuentan con posibilidades de intervenir en su

entorno y transformarlo.

En este sentido la educacion tiene de manera intrinseca un fundamento
politico, dado que a partir del qué, como, y de qué manera se ensefie; es posible

transformar la realidad politica de los jovenes de una forma positiva.

Para lograr este cometido es necesario que el docente comprenda la carga
de legitimizacion cultural que tiene el lenguaje, de manera previa a usarlo en el
aula. Pues corre el peligro de legitimar practicas sociales que son antagénicas al

proyecto de ensefianza del cual es parte.

La realidad politica de los jovenes la comparte el profesor, el docente debe
ser consciente de que la tradicion cultural tiende a buscar su permanencia a partir
de la carga semantica del lenguaje. Es su deber —del docente— compartir el
peligro de que traiga consigo la reproduccion de este lenguaje para él y para sus

alumnos.

En los contextos latinoamericanos existen grupos sociales marginados, de
los cuales el lenguaje tiene términos especificos para sefalarlos y dar cuenta de

su falta de desarrollo en términos de sofisticacién, o hasta en sentido biolégico.
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Asunto contrario del proyecto democratizador ilustrado que dio pie a la

institucionalizacién de las escuelas. Dice Mc Laren:

La escolarizacion también es una forma cultural, lo mismo es beisbol vy el
basquetbol. Las formas -culturales no existen separadas de conjuntos de
apuntalamientos relacionados con los medios de produccion econdémica, la
movilizacion del deseo y de las emociones primarias (amor, dolor, rabia, tristeza,
alegria...) la construccion de valores sociales, las asimetrias entre poder y
conocimiento, las configuraciones de ideologias y las relaciones de clase, raza y
género. (Mc Laren, 1984, p.213).

Si las escuelas tienen un alcance politico tan importante, es deber del
profesor encuadrar sus lecciones para que los alumnos desarrollen capacidades
con las cuales signifiquen en estos menesteres. Formando conciencias criticas de
los diferentes factores semioticos dentro del uso del lenguaje, que devienen en
legitimar o transformar la realidad politica de las personas que comparten la

realidad con ellos.

Con el fin de lograrlo es necesario que el docente promueva una ensefianza
donde se use un lenguaje que fomente la pluralidad de posibilidades para
comprender un fendbmeno. No en términos de subversion, tiene mas que ver con
mostrar que la realidad politica en la que viven no esta limitada a una comprension

Gnica dictada por la hegemonia reinante.

La palabra hegemonia se tiene que puntualizar, el autor norteamericano
entiende este término como: La hegemonia es una lucha en la que el poderoso
gana el consentimiento de los oprimidos, quienes ignoran que participan de su

propia opresion. (Mc Larent, 1984, p.213).

El sentido de esta afirmacion esta ligado con la situacion politica de los
estudiantes, dado que viven en un estado Neoliberal que promueve el consumo
desmedido. En el cual el término éxito se comprende desde el poder de compra
gue tiene cada individuo. De esta manera aunque los jévenes logren adquirir un

ingreso economico que les permita consumir todos los productos que sean, tan
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s6lo estaria ayudando a que los productores cuenten con mas capital para
desarrollar mas productos para ser adquiridos. La opresion de la que habla Mc
Laren tiene este matiz, si no se desarrolla una conciencia autonoma del consumo
en los alumnos, su felicidad estara mediada por un deseo de adquisicién sin

limites.

La relacidon gue tiene el desarrollo de capacidades con este fenbmeno es
fundamental, pues si el docente no desmitifica la creencia donde se legitima que
esta es la Unica manera de encontrar la felicidad. La escuela se convierte en un
organismo que difunde doctrinas de ideologias de consumo, hecho que transgrede
su proyeccion ilustrada de emancipacion y formadora de conciencias criticas. Si la
escuela es una institucion que pretende perpetuar la opresion, su maxima
fundamental es adoctrinar a los jévenes en la reproduccion de ideologias, término

gue Mc Laren entiende de esta manera:

La ideologia refiere a la produccién y representacién de valores y creencias y a la
forma en que son expresados y vividos tanto como por individuos como por los
grupos. Simplemente la ideologia se refiere a la produccion de sentidos y

significados (Mc Larent, 1984, p.216).

Estos significados limitan la interpretacion de los jovenes, y los destina a
estancarse y no ser capaces de ver la realidad de otra manera —en términos de
Marcuse fomenta la “unidimensionalidad” del hombre—. Hecho que cancela la
produccion y transformacion de nuevas realidades que apunten hacia alternativas
de perspectivas del mundo que integren a los grupos marginales que conviven

con los mas altos estratos de la sociedad.

De esta manera el proyecto democratizador resulta una mera construccion
sofistica de los grupos dominantes, que usan para permanecer en su situacion
privilegiada, relegando a todos los demas a vivir de formas menos comodas que
estas minorias. Existen prejuicios fundamentales que fomentan esta comprension,
por ejemplo la pretension de dar pruebas cientificas de los fendmenos sociales es

una de ellas, las estadisticas y predicciones son paradigma de esto, por ejemplo.
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Cuando dicen que la sobrepoblacion es causada por las creencias
religiosas de los pobres, o que la delincuencia es la manifestacion de la pereza en
de los grupos sociales marginales. Los medios de comunicacion de manera
propagandistica difunden estas aseveraciones y la gente que no cuenta con los
recursos criticos para comprender que estos fendbmenos pueden ser causados por
otros factores, enraizan estos prejuicios en su comprender, los hacer suyos y los

reproducen en su préctica politica.

Cuando estos fendmenos pueden tener causas de la falta de capacidades
criticas en términos de sexualidad en las comunidades mas marginadas, o que el
exceso de alza de precios ha endeudado tanto a los padres de familia que su
Gltima opcion es la de salir a robar a sus conciudadanos. Claro que tampoco son
los factores ultimos que causan estos fendmenos, pero también son posibles
causas. El hecho es que la ideologia pretende dictar una interpretacion y
explicacion unica de los fendbmenos que la legitimen y posibiliten su permanencia,

porque la experiencia no es algo univoco, dice el norteamericano:

La experiencia no habla por si misma. No hay un fondo pristino, no mediado, de
experiencia, a partir del cual hablar. [...] Ninguna experiencia esta simplemente
dada. El punto aqui reviste de importancia es reconocer que la experiencia vy el

lenguaje se encuentran necesariamente entrelazados. (Mc Laren, 1994, p.10).

La significacion de la experiencia depender del nivel de comprension del
lenguaje que tenga cada individuo, y en este sentido, las acciones que el joven
lleva a cabo como consecuencia del fenédmeno, estan mediadas por las
posibilidades de interpretacion del mismo. Asunto que hace que la ideologia sea
tan peligrosa, dado que a partir de ella se pueden fundamentar acciones atroces
gue deshumanicen a los jovenes en lugar de que sus acciones los hagan mejores

personas.

En este sentido la eleccion de la significacion del lenguaje que debe
transmitir el docente es fundamental en la situacion politica del pais donde imparta

sus clases. Claro que el alcance de su practica es muy limitado, pero si se logra
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un proceso de desarrollo de capacidades en el cual se consolide el fomento de
una perspectiva critica y plural de la sociedad. Se crean posibilidades de que las
doctrinas de la ideologia dominante, limiten su reproduccion al menos en el
pequefio nicho al que el docente mostré alternativas a la “unidimensionalidad” que
fomentan los discursos legitimados por el interés antidemocratico de algunos

cuantos estratos sociales.

Logrando de esta manera un desarrollo de capacidades que siga con las
méaximas ilustradas de emancipacion de doctrinas, a la vez que se da la
posibilidad de transmitir a los alumnos un horizonte de comprension mas amplio

de su propia realidad.
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4. Métodos. Implementacion Didactica

Las herramientas y estrategias con las que los docentes llevan a cabo el proceso
de ensefianza-aprendizaje son fundamentales dentro de su labor. Este como todo
disefio tiene cierta complejidad, a saber, educar el contenido, el desarrollo de la
capacidad y la situacion afectiva, con una manera atractiva, de la cual los

estudiantes se sientan identificados y que cree en ellos la disposicion a aprender.

Esta aseveracion parece obvia, pero en la gran mayoria de los casos —al
menos en las instituciones de educaciéon medio superior- no se cumple debido a
varios factores, como: la falta de disposicion del profesor, la implementacion de
estrategias ajenas al contexto de los jévenes, la ensefianza tradicional, los

manuales institucionales obligatorios, entre otros.

El objetivo general de este proyecto es fomentar una educacion
introductoria a la Filosofia Politica, enfocado al problema de la Justica. Pero con el
reto de hacerlo sin fomentar la creacién de lo “unidimensional” de Marcuse en la
manera de comprender los fendmenos y el contenido del problema en los
estudiantes. O en otras palabras, lograr que se desarrolle la habilidad de la toma
de decisiones con base en la reflexion critica y no por algin argumento de

autoridad.

Con el fin de que estos factores no afecten la implementacion que este
proyecto plantea y ensaya. Previo a la intervencién y a sus ensayos se elaboré
una visita de caracter diagnéstico, para clarificar las bondades y limites de la
institucion, el sentido en la que el curriculo plantea la orientacion de la materia, la
situacion socioeconémica de los jovenes, a la par de una breve entrevista con el
grupo. De manera que la estrategia didactica fuera la mas adecuada y se llevara

de la forma mas ordenada posible.
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La generacion de contexto que gener0d este diagndstico, posibilitd en
sentido estricto, acomodar el desarrollo de la capacidad y el contenido al contexto
cognitivo-afectivo y a la realidad social de los alumnos.

Esta exploracion se presentard en el siguiente orden: informacion
institucional, informacion del curriculo de la materia, informacién del grupo, e
informacion de los alumnos. Seguido de la planeacion de intervencion docente —
con la presentacion del modelo t- y un breve informe de las sesiones, en tanto

fortalezas como amenazas.

Derivando este ensayo en una nueva planeacion de intervencion docente,
misma donde se incluird la herramienta de una pagina web y la comunicacion por
la via del blog para trascender el aula fisica e implementar el proceso de

ensefianza-aprendizaje adecuando esta TIC con propdsitos educativos.
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4.1 Contexto del Colegio de Ciencias y Humanidades plantel Naucalpan

4.1.1 Ubicacion

El Colegio de Ciencias y Humanidades plantel Naucalpan se encuentra situado en
la direccién Av. De los Remedios No. 10, Los Remedios, Naucalpan, C.P. 53400,
Estado de México. Se llega mediante transporte especial que sale del metro cuatro
caminos de 6 30 am, a 7 10 am y de 1 30 pm a 2 10 pm. También cuenta con

bases de combis que van a Tlalnepantla, a Coacalco y a Ecatepec.

4.1.2 Filosofia
Desarrollo del alumno critico que aprenda a aprender, a hacer y a ser.

Desde su origen el CCH adopto los principios de una educacion moderna
donde considerd al estudiante como individuo capaz de captar por si mismo el
conocimiento y sus aplicaciones. En este sentido, el trabajo del docente del
Colegio consiste en dotar al alumno de los instrumentos metodoldgicos necesarios

para poseer los principios de una cultura cientifica-humanistica.

El concepto de aprendizaje cobra mayor importancia que el de ensefianza
en el proceso de la educacién, por ello, la metodologia aplicada persigue que
aprenda a aprender, que la actividad receptiva y creadora no se malgaste y que

adquiera capacidad auto informativa.

Para lograr el conocimiento auténtico y la formacion de actitudes, el CCH
trabaja con una metodologia en la que participa el escolar activamente en el
proceso educativo bajo la guia del profesor, quien intercambia experiencias con
sus colegas en diferentes espacios académicos en su beneficio. De esta manera,
el profesor no sélo es el transmisor de conocimientos, sino un compafiero
responsable del alumno al que propone experiencias de aprendizaje para permitir

adquirir nuevos conocimientos y tomar conciencia creciente de como proceder
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para que por su propia cuenta y mediante la informacion, reflexion rigurosa y

sistematica lo logre.

Lo anterior no le quita al docente su autoridad académica respaldada por

sus experiencias, habilidades intelectuales y conocimientos.

Al ser un aprendizaje dinamico el promovido por el CCH, el escolar
desarrollara una participacion activa tanto en el salon de clases como en la

realizacion de trabajos de investigacion y practicas de laboratorios.

En el Colegio construimos, ensefiamos y difundimos el conocimiento para
ofrecer la formacién que requiere el alumno y asi curse con altas probabilidades
de éxito sus estudios de licenciatura, por lo cual, las orientaciones del quehacer

educativo del CCH se sintetizan en:

a) aprender a aprender: El alumno serd capaz de adquirir nuevos conocimientos

por propia cuenta, es decir, se apropiara de una autonomia congruente a su edad.

b) aprender a hacer: El alumno desarrollara habilidades que le permitiran poner en
practica lo aprendido en el aula y en el laboratorio. Supone conocimientos,
elementos de métodos diversos, enfoques de enseflanza y procedimientos de

trabajo en clase.

c) aprender a ser: El alumno desarrollara, ademas de los conocimientos cientificos

e intelectuales, valores humanos, civicos y particularmente éticos.™

A partir de la filosofia del CCH, y sin cambiar su orientacion, se adecuo el
modelo T a la materia de Temas Selectos de Filosofia 2 “Filosofia Politica”;
partiendo desde la planeacion argumentada de la realidad socio-economia de los

estudiantes.

15 . s 2, s .
Para una exposicion completa del CCH véase en la pagina: www.cch.unam-mx
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4.2 Planeacion argumentada

El grupo de Temas selectos de Filosofia Il en el turno vespertino cuenta con

catorce alumnos, ellos asisten regularmente a sus clases. De los mismos cuatro

son repetidores y dos son padres.

Ahora bien, el salon cuenta con proyector, mesas sillas, dos pizarrones,

iluminacién, contactos para proporcionar energia eléctrica y grandes ventanales.

Se encuentra localizado a cinco metros de los bafios, pero no cuenta con cortinas.

Los alumnos proporcionaron los siguientes datos:

Nombre Edad | Lugar de Ocupacion de | Eleccion de
procedencia los padres Carrera

Alvarado Morales 19 Naucalpan Empleados Fisica

Arlett

Bautista Gonzélez Ylian | 17 Tequexquinahuac Profesionistas Pedagogia

Becerril Rojo Rafael 18 Tultitlan Empleados Ciencias
Politicas

Galvez Lépez Rudy 19 Coacalco Profesionistas Filosofia

Gamboa Francisco 18 Naucalpan Militares Sociologia

Gerardo

Gonzalez Martinez 18 Naucalpan Empleados Pedagogia

Evelin

Hernandez Esquivel 18 Naucalpan Comerciantes Pedagogia

Karel

Landetta Moreno 18 Azcapotzalco Profesionistas Comunicacién

Gabriel

Magdaleno Hernandez | 19 Coacalco Empleados Sociologia

Roberto

Martinez Cruz Jenifer 21 Huixquilucan Obrero Ciencias
Politicas

Medellin Ortiz Alma 20 Ecatepec Profesionistas Filosofia

Morales Gutiérrez 19 Miguel Hidalgo Empresarios Psicologia

Jorge

Pérez Esquivel Ana 18 Coacalco Docente Literatura
Hispanica

Rodriguez Labra David | 20 Tultitlan Obrero Pedagogia
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Como es de esperarse los dos alumnos que tienen hijos trabajan en la
mafiana, mientras que uno de ellos vive con su conyuge, el otro vive con sus
padres. Los catorce estudiantes son sexualmente activos, se han acercado a
probar drogas y alcohol. Cuatro de ellos fuman, diez de ellos no saben redactar
textos, y todos cuentan con beca de apoyo alimentico proporcionada por el

Estado.

Todos de ellos saben utilizar redes sociales, y cuentan con teléfonos con
acceso a internet, cinco de ellos practican deportes regularmente, y a todos —sin
excepcion— los han asaltado en el trasporte publico camino al CCH al menos una

vez.

Los jévenes tienen la expectativa de conseguir un trabajo bien remunerado
al acabar su licenciatura, sus promedios oscilan entre 7.5 a 9.6, se sienten ajenos
a la realidad politica del pais, no son aficionados a alguna ideologia especifica. Y

todos son de religion catdlica sin ser practicantes.

No acostumbran ver la television, prefieren utilizar plataformas como You
Tube en busca de entretenimiento. Son seguidores de la cultura popular actual,
frecuentan salas de cine para ver peliculas de moda —Marvel, DC y cintas de
Terror—. Algunos de ellos dependen de la biblioteca, otros descargan los libros en

formato pdf, y tan s6lo dos compran los textos impresos.

A continuacion se presentarda la planeacién docente de intervencién, misma
que parti6 desde las caracteristicas institucionales, los planes curriculares y la

informacion dada por los estudiantes.
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4.3 Planeacion

Lugar: CCH Naucalpan

Materia: Temas selectos de Filosofia 2: Politica
Semestre: 6

Alumnos: 11

Sesiones: 3

Duracion: 120 minutos

4.3.1 Finalidad

Que los alumnos puedan analizar y reconstruir el contexto de una situacion, con
el fin de que sean capaces de tomar decisiones basandose en un estudio del

contexto del problema.

4.3.2 Objetivo

Que el alumno sea capaz de construir un concepto de Justicia.
4.3.3. Evaluacién Diagndstica

La media en las edades de los alumnos es de 20 afios, su situacion econdmica es
de clase media baja. El nivel académico de sus padres oscila entra el medio
superior y el superior, pero mas del 50% se dedica al comercio. El viaje de su casa

a la escuela es en promedio de una hora en transporte publico.
4.3.4 Disefio de la situacion didactica

El proyecto planteado es la generacion de un concepto de Justicia propio a partir
de la redaccion de un ensayo, para lograrlo es necesario propiciar un proceso en
el cual los alumnos se sientan comodos y se identifiguen con el lenguaje del
profesor y con sus actitudes. En este tenor, la retorica del docente debe ser clara e

invitar a los estudiantes a participar. Las preguntas generadoras y la exposicion
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general de la trilogia de Esquilo —desde un lenguaje facil—, fomentara la

honestidad en los alumnos en el sentido de preguntar sus dudas y dar sus

opiniones libremente. Este proceso culminara con un estudio de caso, en el cual a

partir de una situacion ficticia el alumno a partir de sus habilidades y destrezas

sera capaz de construir su concepto de Justicia.

435 Modelo T

4 .- Contenidos

3.- Métodos

a) El concepto de Justica

b) El concepto de Venganza
c) La Orestiada de Esquilo
-Agamenon

-Coéforas

-Euménides

d) Situacién ficticia

a) Modelo Socio Cognitivo

b) Técnica:

Aprendizaje Basado en Proyectos
c) Actividades:

-Pregunta detonadora
-Cuestionarios

-Cuadro Comparativo
-elaboracion de Esquemas
-elaboracion de organigramas
-Expresion oral y escrita

3.- Cognicion 2.- Afectos

a) Capacidad a desarrollar: Toma de a) Valores:
decisiones/comprension de Critica constructiva
pensamiento critico y pensamiento Empatia

resolutivo Honestidad

b) Destrezas: b) Actitudes:
Problematizar Interés

Definir Compromiso
Conceptualizar Colaboracion
Analizar c) Comportamiento
Comprender Respeto

Generar alternativas Comprension
Juzgar Ser amistoso
Elegir

c) Habilidades

Identificar el problema
Relacionar con el contexto
Explicar

Redactar
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4.3.6 Secuencia Didactica

Sesion 1
Cognitivo Contenidos Actividades Afectivo Duracion
-Problematizar | -Concepto de | Pregunta Interés Pregunta y
-Definir Venganza generadora/ Empatia Explicacion de
-ldentificar el -Concepto de | Preguntas la Venganza
problema Justicia abiertas 20min.
-Introduccion Pregunta y
de Esquilo Explicacion de
la Venganza
20min.
Introduccion
de Esquilo
20min.
-Problematizar | -Tragedia de | -Presentacion | -Critica Presentacion
-Definir Agamenon magistral constructiva de la Tragedia
- -ldeas -Esquema de | -Empatia de Agamenon
Conceptualizar | Principales Arafa -Honestidad 50 min.
-Analizar -Personajes -Cuadro
-Comprender | -Tema de la comparativo -Interés
Tragedia -Esquema de | -Colaboracion | 5 minutos
-Identificar el Pez para
problema -Breve -Respeto comentarios.
-Explicar redaccion -Comprensién
-Redactar -Ser amistoso
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Sesion 2

Cognitivo Contenidos Actividades Afectivo Duracion
-Problematizar | Tragedia de -Presentacion | -Critica Presentacion
-Definir las Coéforas magistral constructiva de la Tragedia
- -ldeas -Esquema -Empatia de las
Conceptualizar | Principales mental -Honestidad Coéforas 50
-Analizar -Personajes -Cuadro min.
-Comprender | -Tema de la comparativo -Interés /Intervalos de
Tragedia -Esquema de | -Colaboracion | 5 minutos

-Identificar el Pez para revision
problema -Breve -Respeto de las
-Explicar redaccion -Comprensiéon | actividades.
-Redactar -Ser amistoso

5 minutos

para

comentarios.
-Problematizar | Tragedia de -Presentacion | -Critica Presentacion
-Definir las Euménides | magistral constructiva de la Tragedia
- -ldeas -Esquema de | -Empatia de las
Conceptualizar | Principales Arafa -Honestidad Euménides 50
-Analizar -Personajes -Cuadro min.
-Comprender | -Tema de la comparativo -Interés /Intervalos de

Tragedia -Esquema de | -Colaboracion | 5 minutos

-Identificar el Pez para revision
problema -Breve -Respeto de las
-Explicar redaccion -Comprensiéon | actividades.
-Redactar -Ser amistoso

5 minutos

para

comentarios.
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Sesion 3

Cognitivo Contenidos Actividades Afectivo Duracion
-Problematizar | Presentacién | -Presentacion | -Critica Presentacion
-Definir del caso magistral constructiva del casoy
ficticio -Debate -Empatia debate 70
Conceptualizar grupal -Honestidad min.
-Analizar /Intervalos de
-Comprender -Interés 5 minutos
-Colaboracion | para revision
-ldentificar el de las
problema -Respeto actividades.
-Explicar -Comprension
-Ser amistoso | 5 minutos
para

comentarios.

-Problematizar
-Definir
Conceptualizar
-Analizar
-Comprender

-ldentificar el
problema
-Explicar
-Redactar

Construccion
del concepto
de Justicia

Redaccioén de
Ensayo

-Critica
constructiva
-Empatia
-Honestidad

-Interés
-Colaboracién

-Respeto
-Comprensién
-Ser amistoso

Redaccion del
Ensayo 40
min.
/Intervalos de
5 minutos
para revision
de las
actividades.

4.3.7 Evaluacion sumativa

Control de avances y de desarrollo de capacidades por medio de un texto de
apoyo, el cual los alumnos contestaran y ordenaran las actividades. Acabando en

la redaccion del pequefio ensayo.
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4.3.8 Contenido

1 Introduccion al problema de la Justicia

1.1 Diferencia entre Justicia y Venganza

2 Presentacién de la poesia tragica

2.1 Presentacion del contexto de Atenas del siglo 5 a. C.

2.2 Presentacion de Esquilo

3 Exposicion de la Orestiada o Trilogia de Esquilo

3.1 Exposicion de Agamendn

3.1.1 Exposicién de los acontecimientos de la guerra de Troya
3.1.2 Exposicion del engafio de Clitemnestra

3.1.3 Exposicién del asesinato de Agamenon

3.2  Exposicion de las Coéforas

3.2.1 Exposicion de la figura de Orestes

3.2.2 Exposicion de la mision antinatural del matricidio

3.2.3 Exposicion de la locura de Orestes con la aparicion de las Furias
3.3 Exposicién de las Euménides

3.3.1 Exposicion de la importancia de Apolo en cuanto Dios que mando a Orestes
a buscar Justicia para Agamenon

3.3.2 Exposicion de los limites de Apolo para frenar a las Furias
3.3.3 Exposicién de la importancia de Atenea en el problema
3.3.4 Exposicion de la conformacion social de lo Justo

4 Estudio de caso

4.1 Andlisis de las perspectivas en el caso

5 Construccién personal del concepto de Justicia

115



4.4 Andlisis critico de la planeacion
4.4.1 ¢Qué se planed y qué se hizo?

Partiendo de la posibilidad que da la poesia tragica de Esquilo, se planed la
presentacion del problema de la Justica, primeramente con un breve estudio de
caso para que los alumnos expusieran su punto de vista acerca del dilema. Mismo
que escribieron en un breve comentario. Mismo que se separa entre Justicia y
Venganza. Después se introduce al Autor —Esquilo- y se pregunta por su

pertinencia en la actualidad.

Acabando esta actividad se presenta de manera general la trama de
Agamendn de Esquilo y los alumnos deben de llenar esquemas de clasificacion de
ideas principales, un cuadro comparativo de los personajes, y un esquema de pez
en el cual se exponga el orden causal de la obra teatral. Terminando en una breve

redaccion de su entendimiento de la Justicia hasta este punto.

Esto se tiene destinado en la primera sesion con duracién de dos horas,
haciendo intervalos entre exposicion del docente, llenado de actividades y

comentarios de los alumnos.

En la segunda sesion, se expone el argumento de las Coéforas y el alumno
debe de clasificar las ideas principales en un esquema de arafa. Acto seguido se
procede a ordenar los personajes en un cuadro comparativo, mostrar el orden
causal en un esquema de pez y redactar su entendimiento de la Justica en cinco
lineas. Este proceso se da en 50 minutos con los mismos intervalos entre

exposicién, actividades y comentarios; y se da un breve descanso de 10 minutos.

Después del receso, sigue la exposicion de las Euménides. Clasificando las
ideas principales en un esquema, clasificando a los personajes en un cuadro
comparativo, ordenando la cronologia en un esquema de pez, culminando con la

redaccion del concepto de Justicia en 5 lineas.

En la dltima sesion se planted un caso particular para su analisis, de

contexto cotidiano de los estudiantes, se organizaron las causas y efectos en el
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esquema de pez, se comentd el caso tratando de separarse del contexto, se
enlistaron las tres principales perspectivas al respecto, se ordenaron los actores
del hecho en un cuadro comparativo. Estas actividades se hicieron en los primero

55 minutos de la sesion.

Se comenté 5 minutos la actividad y acto seguido los estudiantes
redactaron un ensayo en el cual construyeron su propio concepto de Justicia. La
respuesta de los alumnos fue 6ptima, no fue necesario hacer modificacién alguna,
la secuencia fue adecuada y los temas se abordaron, mismos que fueron:
Introduccion a la Filosofia Politica, corrientes ideologicas del siglo XX y el

problema de la democracia.

Nota: Tanto la planeacion, el resumen de contenido y el material de apoyo

empleado estan en la seccion de anexos.

4.4.2 Problemas y avance de la practica en comparacién con intervenciones

anteriores

Dentro de este apartado resulta necesario apuntar que en comparacion con el
ejercicio de intervencion docente previo a la maestria y en las dos asignaturas
anteriores de practica docente, ha sufrido una transformacion y perfeccionamiento
puntual. ElI hecho es que la claridad y la manera de dar clases han incrementado
de manera importante, pues la organizacion de la planeacion en la practica actual
parte de un paradigma mejor entendido y mas relevante para la accion docente en

el nivel medio superior.

Partiendo del paradigma del modelo T, al clarificar que el objetivo es el
desarrollo de una capacidad, separa en destrezas y habilidades. La adecuacion de
los contenidos, estrategias o metodologias y afectividad. La planeacion resulta

mas sencilla en cuanto su elaboracion.

Ahora bien, en cuanto a los problemas, ya no tienen que ver con la

planeacion. El dilema segun los expresaron los alumnos tiene que ver con la
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diccion y la velocidad de la expresion oral, problema al cual ya se le esta poniendo

atencion.

Para concluir este apartado es necesario sefialar que la importancia de la
fundamentacion pedagdgica, como psicoldgica del adolescente para la
construccion de planeaciones de clase es fundamental. Dado que comparando el
ejercicio docente anterior a estas sesiones, el nivel anterior siendo honestos era
deficiente. El cambio de paradigma de importancia que trae consigo el modelo T al
jerarquizar mas las capacidades que los contenidos, las estrategias de ensefianza
se elaboran de una manera mas sistematizada y clara que haciéndolo partiendo
desde la complejidad de los contendidos y su adecuacién al lenguaje de los
estudiantes. Por lo tanto, es necesario para todo docente de filosofia quitarse el
prejuicio de la primacia del contendido y estudiar y practicar modelos alternativos

al enciclopedismo como el modelo T.
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4.5 Autodiagnadstico de la practica docente

La docencia significa la oportunidad de hacer responsable del futuro, en el sentido
de que el profesor es una pieza clave en el engranaje que procura las formas de

interpretar la realidad de las generaciones venideras.

En el caso de la intervencion actual las sesiones se fueron limitando con
exposicion magistral, y la participacion de los estudiantes. El uso del lenguaje es
un factor fundamental para un servidor, debido a que desde este ambito se
propicia un buen ejercicio comunicativo y se rompen barreras de

inconmensurabilidad.

Siguiendo esta linea, el lenguaje del profesor se bajé al nivel del de los
alumnos, creando una atmosfera cotidiana para ellos y las lecciones mas
accesibles. En cuanto a las técnicas de ensefianza, se procurd hacer analogias
con series de Netflix, memes de Facebook o algun elemento de la cultura popular
actual. Con el fin de que los estudiantes pudieran adecuar las teméticas mediante

la relacion analdgica de la experiencia de haber visto alguno de estos elementos.

La motivacion del ambiente va ligado hacia el respeto y desarrollo de los
interés de los estudiantes, es decir, con cuestiones puntuales como la carrera de
su eleccion; es posible generar la motivacion necesaria a partir de aterrizar el
contenido a sus intereses particulares; a la vez que sus comentarios y opiniones
se dirigen con respeto y destacando sus partes pertinentes al tema. Las
estrategias, técnicas y modelos dieron buenos resultados. Los estudiantes
respondieron de manera Optima en las sesiones. Los procedimientos de reflexion
mediados por las analogias y la empatia, mostraron en los alumnos que los
analisis de las situaciones planteadas devienen con una complejidad, en tanto

versiones o perspectivas respecta.

El modo en el que se resolvieron o profundizaron las dudas fue dirigido por
la democratizacion de las respuestas, es decir, se fomentd la lluvia de ideas, con

el fin de llegar a una construccién conceptual en consenso de las respuestas.
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El control disciplinar en clase se dio de manera natural, hubo un acuerdo
tacito entre los estudiantes y el profesor. En el cual, se cred una cierta armonia
qgue hizo agradables las sesiones. El dominio de los conocimientos en cuestiones
de Filosofia Politica por parte del profesor es amplio, las investigaciones acerca
del tema se han trabajado desde Platdén, Jenofonte y Aristételes; hasta Leo
Strauss, Skinner y Remi Brague. En el transcurso de ocho afios, el profesor no ha
llegado a contar con un nivel de especializacion en el tema, pero si lo ha trabajado

arduamente.

Los recursos utilizados durante las sesiones fueron los tradicionales:
pizarron, plumones y borrador. Pero el profesor disefié un cuadernillo de ejercicios
que agilizo el proceso. En términos de evaluaciéon se dio un seguimiento a partir
del cuernillo y las participaciones, que en sentido progresivo, comenzaron a
hacerse algo popular en la intervencion. La evaluacion se consumé con la
construccion de un ensayo sobre el concepto de Justica al final del cuadernillo, de
hecho el cuadernillo est4 disefiado para mostrar el desarrollo de las habilidades,
destrezas y capacidades; plasmadas en el ensayo final.

Para conocer la opinion de los estudiantes se les realiz6 una encuesta,

misma que reflejé los siguientes resultados:

-Claridad en la exposicion

-Ambiente armonico durante las sesiones

-Disposicion por parte del profesor para tratar las dudas
-Clases entretenidas

-Temas tratados a profundidad

Y como sugerencia, los alumnos expresaron que seria bueno mejorar la

diccion en el discurso oral del profesor.

Por dltimo, los profesores expertos mencionan que el docente cuenta con
un excelente control de aula, una buena empatia con los alumnos y un manejo de

contendidos preciso.
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4.5.1 Programa de formacién Docente

Dimensiones Fortaleza Amenaza Debilidades | Oportunidades
Motivacion Constancia Situacion Ser necio Ser constante y
laboral buscar mas
oportunidades
Ensefianza Democratizacion | Banalizacion | Mejorar la Especializacion
del del puntualidad | en los temas
conocimiento conocimiento | en los
términos
Aprendizaje Paciencia Crear Que los Encontrar la
dependencia | alumnos no | justa media
de los sean tan para lograr un
alumnos al disciplinados | mejor
profesor aprendizaje
Apoyo Creacion de Dependencia | Distracciony | Adecuar las
Didactico cuadernillrosf, tecnoldgica fa_lltq dc_a tecnologias de
blogs y paginas disciplinaal |la
web tomar comunicacion
apuntes para la
ensefianza
Evaluacion Refleja la Miedo a no Peligro de Ensayar ideas
capacidad lograr un creer que
desarrollada buen son maestros
producto en el tema
Dominio de Especializacion | Generar Tomar una Lograr tener un
N arrogancia en | postura fija horizonte de
conocimientos o
el docente comprension

mayor
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Fortalezas

Accion y Actividad

Objetivo 0 meta

Motivaciéon y Constancia
creaciéon de

interés

Técnicas, Democratizacion del

estrategias y
métodos de

ensefianza

conocimiento

Técnicas,
estrategias y
métodos de

aprendizaje

Paciencia

Materiales Creacion de cuadernillos,
. blogs y paginas web
didacticos gsypag
Técnicas y Refleja la capacidad
. desarrollada
criterios de
evaluacion
Dominio de Especializacion
contenidos
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Oportunidades

Accion y Actividad

Objetivo 0 meta

Motivaciéon y

Ser constante y buscar mas
oportunidades

Lograr un mas alto nivel

creacion de académico
interés
Técnicas, Especializacién en los Consolidar una

estrategias y
métodos de

ensefianza

temas

especializacion

Técnicas,
estrategias y
métodos de

aprendizaje

Encontrar la justa media
para lograr un mejor
aprendizaje

Legitimar una estrategia que

se pueda reproducir

Materiales Adecuar las tecnologias de | Aprovechar la tecnologia
s la comunicacion para la
didacticos ~ P actual
ensefianza
Técnicas y Ensayar ideas Tener una gama amplia para
criterios de las evaluaciones
evaluacion
Dominio de Lograr tener un horizonte de | Lograr un conocimiento
. comprensién mayor
contenidos P y mayor del tema
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Amenazas

Accion y Actividad

Objetivo 0 meta

Motivaciéon y Ser necio Procurar apertura
creacion de interpretativa
interés

Técnicas, Mejorar la puntualidad en Estudiar a fondo el

estrategias y
métodos de

ensefianza

los términos

metalenguaje de los autores

Técnicas,
estrategias y
métodos de

aprendizaje

Que los alumnos no sean
disciplinados

Fomentar el desarrollo

constante de las capacidades

Materiales Distraccion y falta de Generar alternativas de toma
L disciplina al tomar apuntes

didacticos P P de notas

Técnicas y Peligro de creer que son Mostrar lo limitado de su
. maestros en el tema

criterios de postura

evaluacion

Dominio de Tomar un postura fija Tener actitud abierta hacia

contenidos las interpretaciones
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Debilidades

Accion y Actividad Objetivo 0 meta
Motivaciéon y Ser necio No distraer a los alumnos del
creacion de tema
interés
Técnicas, Mejorar la puntualidad en Lograr la mejor comprension
estrategias y los términos del contenido para los
meétodos de alumnos
ensefanza
Técnicas, Que los alumnos no sean Consolidar técnicas que lo

tan disciplinados

estrategias y posibiliten

meétodos de

aprendizaje

Materiales Distraccion y falta de No crear dependencia
didacticos disciplina al tomar apuntes tecnolégica

Técnicas y Peligro de creer que son No caer en enciclopedismos
criterios de maestros en el tema de estilos de redaccion
evaluacion

Dominio de Tomar una postura fija Lograr una mayor
contenidos comprensién del tema
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4. 5.2 Conclusiones de la intervencion

A manera de conclusion resulta importante apuntar que el desarrollo de la
actividad docente del maestrante ha progresado a partir de cursar este posgrado.
Pues en cuestion de los contenidos no existia problema alguno, pero el estudio y
practica del contexto histérico-social, y de la parte psicopedagogica. Eran asuntos
que el profesor dej6 de lado durante los cinco afios previos de actividad docente

en el CCH Naucalpan.

Por lo tanto, el ejercicio y estudio en estas vertientes de la profesion han
auxiliado para que se establezca un ordenamiento sistematico desde el cual, tanto
la planeacion como la ejecucion de la imparticion de las materias filosoficas sean

mas atinadas, pertinentes y eminentemente practicas.

De hecho al hacer la construccion de la planeacién desde el modelo T,
resulta mas sencillo disefiar las actividades y metodologias de ensefanza-
aprendizaje de temas filoséficos. A partir de la formulacion de la meta —objetivo-
enfocado al desarrollo de capacidades, las actividades ya no sélo recaen en el
viejo sistema de clase magistral. Sino que se abre la posibilidad de la acciéon
democratiza en la comunidad dentro del aula, logrando de esta manera un
aprendizaje mas significativo que desde el modelo convencional enciclopedista
desde el cual se formulaban las clases antes de cursar el posgrado.

Por ultimo, cabe sefalar que la necesidad de capacitarse en los menesteres
que se trabajan dentro de un centro de formacion especializada como el posgrado
MADEMS; es de suma importancia para aquel profesional que piensa dedicarse a
impartir clases en el nivel medio superior. Dado que de no ser asi, siempre estara
la posibilidad de caer en la postura enfocada en lo laboral de la actividad y perder
el enfoque de responsabilidad docente desde el cual el profesor forma y desarrolla

las capacidades del proximo universitario.
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4.6 Adecuacion de la planeacion a proximas intervenciones

El tema de la inclusidbn de las nuevas tecnologias de la informacion en los
espacios educativos es una discusion vigente, entre profesores que pretenden
modernizar sus procesos Yy algunos que son mas afectos a las catedras

tradicionales.

Dentro de este proyecto, siguiendo la tesis de precaucion a la
“‘unidimensionalidad” se pretende hacer uso del recurso de la pagina web como

plataforma extra clase que refuerce el proceso del desarrollo de capacidades.

En este respecto la inclinacion del debate sigue la postura de aceptar la
posibilidad de incluir estos nuevos medios en la labor docente. Pues de esta
manera se romperian dos visiones de “unidimensionalidad”. La primera del lado
del profesor, en cuanto que si tiene una postura tradicional comprende las nuevas
tecnologias de informacién como una distraccion para su practica docente. La
segunda por parte de los alumnos, pues encontrardn en el medio de su
entretenimiento una herramienta académica y de apoyo en términos de

comunicacién con su profesor.

En otras palabras, enfatizar que los nuevos medios son una herramienta de
la cual tanto los profesores como los estudiantes, pueden tomar y apropiarse de

esta. Adecuandola para fines ajenos a su uso sugerido.

Ahora bien, el disefio de la planeacion sera en esencia el mismo que el
presentado anteriormente. Pero se extendera en cuestiones de tiempo a cuatro
semanas, con el fin de profundizar mas en las implicaciones que tiene el contenido

en fomentar el desarrollo de sus capacidades

En cuanto los detalles técnicos e inclusiones alternas que brinda el recurso
de la pagina web. La plataforma sera Wix, que es un servidor en el cual se pueden
generar paginas de manera gratuita. Se colgaran links de videos de You Tube,
mismos que son los siguientes titulos: La biografia de Esquilo, La Orestiada en

obra de teatro, la pelicula V for Vendetta y la pelicula Ensayo de un Crimen.
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De igual manera, el recurso de la pagina web abre la posibilidad de colgar
un archivo pdf de la obra de Esquilo, de subir los ensayos presentados
anteriormente en este escrito con fines de orientar a los alumnos, subir en pdf el
cuadernillo de ejercicios presentado en los anexos, y un tutorial de como elaborar
un ensayo, junto con la vinculacién con un blog; mismo que se explicara a

continuacion.

El fin del blog es el siguiente, que los alumnos redacten su ensayo final y lo
suban a esta plataforma, una vez en la red a cada uno de los estudiantes se le
asignara un texto para que lo revise, analice y critique. De esta manera,
practicaran sus destrezas de redaccion, gramatica y lectura de comprension, a la
vez que se ira acostumbrando poco a poco a recibir comentarios de sus escritos;

siempre y cuando sean pertinentes y respetuosos.

El orden de la presentacion, trabajo y el orden de los ejercicios y
contenidos, debe estar muy claro. Y con base en la formulacion de un disefio que
funcione y posibilite un mejor desarrollo del proceso, se explicara sus

componentes en el siguiente apartado.
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4.7 Secuencia Didactica

Semanal

Sesion 1

Duracion 2 horas

Cognitivo Contenidos Actividades Afectivo Duracion
-Problematizar | -Concepto de | -Pregunta -Interés Pregunta y
-Definir Venganza generadora/ -Colaboracion | Explicacion de
-Identificar el Preguntas -Critica la Venganza
problema abiertas constructiva 20 min.
-Respeto
-Mesa -Comprension | Mesa redonda
Redonda -Ser amistoso | 30 min.
10 min. de
descanso
-Problematizar | -Concepto de | -Pregunta -Critica Pregunta y
-Definir Justicia generadora/ constructiva Explicacion de
Conceptualizar Preguntas -Empatia la Justicia 20
-Analizar abiertas -Honestidad min.
-Comprender -Mesa -Interés
-ldentificar el Redonda -Colaboracion | Mesa redonda
problema -Breve -Respeto 20 min.
-Explicar redaccion -Comprension
-Redactar -Ser amistoso | 10 min. para
redactar un
texto breve al
respecto
-Problematizar | Ver la pelicula | -Pregunta -Critica Tarea
-Definir V for Vendetta | generadora constructiva
Conceptualizar -Empatia
-Analizar -Honestidad
-Comprender -Interés
-Identificar el -Colaboracion
problema -Respeto

-Comprension
-Ser amistoso
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Semanal

Sesion 2

Duracion 2 horas

Cognitivo Contenidos Actividades Afectivo Duracién
Problematizar | -Pelicula V for | -Presentacion | -Interés Preguntas y
-Definir Vendetta magistral -Colaboracion | comentarios de
Conceptualizar -Esquema -Critica la pelicula 20
-Analizar mental constructiva min.
-Comprender -Cuadro -Respeto
-Identificar el comparativo -Comprensiéon | Sistematizacion
problema -Esquema de | -Ser amistoso | del contenido
-Explicar Pez 30 min.
-Sistematizar
10 min. de
descanso
-Definir -Introduccion | -Pregunta -Critica
Conceptualizar | de Esquilo generadora/ constructiva Pregunta y
-Analizar -Problema de | Preguntas -Empatia Explicaciéon de
-Comprender | la sabiduria abiertas -Honestidad Esquilo 40 min.
tragica Mesa redonda | -Interés
-Colaboracion | Mesa redonda
-Respeto 20 min.
-Comprension
-Ser amistoso
-Problematizar | Ver el video -Pregunta -Critica Tarea
-Definir de la biografia | generadora constructiva
- de Esquilo -Empatia
Conceptualizar -Honestidad
-Analizar
-Comprender -Interés
-Colaboracion
-Identificar el
problema -Respeto

-Comprension
-Ser amistoso
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Semana 2

Sesion 1

Duracion 2 horas

Cognitivo Contenidos Actividades Afectivo Duracién
Problematizar | -Esquilo y el -Pregunta -Interés Preguntas y
-Definir problema de | generadora/ -Colaboracion | comentarios de
Conceptualizar | la Justicia Preguntas -Critica la pelicula 20
-Analizar abiertas constructiva min.
-Comprender -Esquema de | -Respeto

-ldentificar el Arafia -Comprension | Sistematizacion
problema -Cuadro -Ser amistoso | del contenido
-Explicar comparativo 40 min.

-Sistematizar

-Esquema de

Pez 10 min. de
descanso
-Definir -Introduccion | -Presentacion | -Interés
Conceptualizar | al esquema Magistral -Colaboracion | Explicacion 50
-Analizar generalde la |-Esquema de | -Respeto min.
-Comprender | Trilogia Arafa -Comprension
-Cuadro -Ser amistoso
comparativo
-Esquema de
Pez
-Problematizar | Lectura del -Pregunta -Critica Tarea
-Definir Agamendn generadora constructiva
- -Empatia
Conceptualizar -Honestidad
-Analizar
-Comprender -Interés
-Colaboracion
-Identificar el
problema -Respeto

-Comprension
-Ser amistoso
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Semana 2

Sesion 2

Duracion 2 horas

Cognitivo Contenidos Actividades | Afectivo Duracién
Problematizar | -Tragedia de | -Pregunta -Interés Preguntas y
-Definir Agamendn generadora/ | -Colaboracion | comentarios de
Conceptualizar | -ldeas Preguntas -Critica la tragedia 40
-Analizar abiertas constructiva min.
-Comprender -Respeto

-ldentificar el -Comprension

problema -Ser amistoso | 10 min. de
-Explicar descanso
-Sistematizar

-Definir sistematizacion | -Esquema de | -Interés

Conceptualizar | del contenido | Arafa -Colaboracion | Sistematizacion
-Analizar de la Tragedia | -Cuadro -Respeto del contenido
-Comprender comparativo | -Comprension | 50 min.
-Identificar el -Esquema de | -Ser amistoso

problema Pez

-Explicar

-Sistematizar

-Problematizar
-Definir
Conceptualizar
-Analizar
-Comprender
-ldentificar el
problema

-ver el video de
la obra de
teatro

-Lectura de las
Coéforas

-Pregunta
generadora

-Critica
constructiva
-Empatia
-Honestidad
-Interés
-Colaboracion
-Respeto
-Comprensién
-Ser amistoso

Tarea
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Semana 3

Sesion 1

Duracion 2 horas

Cognitivo Contenidos Actividades | Afectivo Duracién
Problematizar | -Tragedia de -Pregunta -Interés Preguntas y
-Definir las Coéforas generadora/ | -Colaboracion | comentarios de
Conceptualizar | -ldeas Preguntas -Critica la tragedia 40
-Analizar abiertas constructiva min.
-Comprender -Respeto

-ldentificar el -Comprension

problema -Ser amistoso | 10 min. de
-Explicar descanso
-Sistematizar

-Definir sistematizacion | -Esquema de | -Interés

Conceptualizar | del contenido | Arafa -Colaboracion | Sistematizacion
-Analizar de la Tragedia | -Cuadro -Respeto del contenido
-Comprender comparativo | -Comprension | 50 min.
-Identificar el -Esquema de | -Ser amistoso

problema Pez

-Explicar

-Sistematizar

-Problematizar
-Definir
Conceptualizar
-Analizar
-Comprender
-ldentificar el
problema

-Lectura de las
Euménides

-Pregunta
generadora

-Critica
constructiva
-Empatia
-Honestidad
-Interés
-Colaboracion
-Respeto
-Comprensién
-Ser amistoso

Tarea
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Semana 3

Sesion 2

Duracion 2 horas

Cognitivo Contenidos Actividades | Afectivo Duracién
Problematizar | -Tragedia de -Pregunta -Interés Preguntas y
-Definir las Euménides | generadora/ | -Colaboracién | comentarios de
Conceptualizar | -ldeas Preguntas -Critica la tragedia 40
-Analizar abiertas constructiva min.
-Comprender -Respeto

-ldentificar el -Comprension

problema -Ser amistoso | 10 min. de
-Explicar descanso
-Sistematizar

-Definir sistematizacion | -Esquema de | -Interés

Conceptualizar | del contenido | Arafa -Colaboracion | Sistematizacion
-Analizar de la Tragedia | -Cuadro -Respeto del contenido
-Comprender comparativo | -Comprension | 50 min.
-Identificar el -Esquema de | -Ser amistoso

problema Pez

-Explicar

-Sistematizar

-Problematizar
-Definir
Conceptualizar
-Analizar
-Comprender
-ldentificar el
problema

-Ver la pelicula
Ensayo de Un
crimen
-Elaborar el
esquema del
ensayo sobre
la Justicia

-Pregunta
generadora

-Critica
constructiva
-Empatia
-Honestidad
-Interés
-Colaboracion
-Respeto
-Comprensién
-Ser amistoso

Tarea
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Semana 4

Sesion 1

Duracion 2 horas

Cognitivo Contenidos Actividades Afectivo Duracion
Problematizar | - la pelicula -Pregunta -Interés Preguntas y
-Definir Ensayo de Un | generadora/ -Colaboracion | comentarios
Conceptualizar | crimen Preguntas -Critica de la pelicula
-Analizar -ldeas abiertas constructiva 40 min.
-Comprender | sistematizacion -Respeto

-ldentificar el del contenido -Comprension

problema de la pelicula -Ser amistoso | 10 min. de
-Explicar descanso
-Sistematizar

-Definir Exposicion del | Asignar los -Interés

Conceptualizar | esquema del lectores del -Colaboracion | Exposiciones
-Analizar ensayo sobre | ensayo -Respeto 50 min.
-Comprender | la Justicia -Comprension

-ldentificar el -Ser amistoso

problema

-Explicar

-Sistematizar

-Problematizar | Redactar el -Pregunta -Critica Tarea
-Definir ensayo sobre | generadora constructiva

Conceptualizar | la Justicia ¢Qué esla -Empatia

-Analizar Subirlo al blog | Justicia? -Honestidad

-Comprender -Interés

-ldentificar el -Colaboracion

problema -Respeto

-Explicar -Comprensién

-Redactar -Ser amistoso
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Semana 4

Sesion 2

Duracion 2 horas

Cognitivo Contenidos Actividades Afectivo Duracion
-Definir -el Concepto -comentarios | -Interés Preguntas y
Conceptualizar | de Justicia A los textos -Colaboracion | comentarios
-Analizar -Critica de los
-Comprender constructiva ensayos 50
-Identificar el -Respeto min.
problema -Comprension
-Explicar -Ser amistoso
10 min. de
descanso
-Definir Construccién | Construccion | -Interés
Conceptualizar | de un de un -Colaboracion | Construccion
-Analizar concepto concepto -Respeto del concepto
-Comprender | grupal de grupal de -Comprensiéon | grupal
-ldentificar el Justicia Justicia -Ser amistoso | 50 min.
problema Mesa redonda
-Explicar
-Sistematizar
-Redactar

7.7.1 Evaluacién sumativa

Control de avances y de desarrollo de capacidades por medio de los ejercicios de
apoyo, el cual los alumnos contestaran y entregaran al finalizar el proceso las
actividades. Promediando las actividades, participacion, asistencia con la
elaboracion, correccion y publicacién de los dos ensayos; tanto el individual, como

el ensayo grupal.
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5. Conclusiones

Para cerrar la investigacion resulta menester sefialar algunos asuntos. El primero
esta relacionado con la experiencia laboral docente del autor del presente estudio,
pues después de seis afios de impartir clases en el CCH Naucalpan sin contar con
algun tipo de iniciacion pedagdgica —salvo una asignatura en la licenciatura
titulada Didactica Filoséfica-, su proceso de ensefianza se fue forjando mediante la

intuicion y la adecuacion de la experiencia semestre por semestre.

De hecho la deteccion del tema que sefala las limitaciones de omitir la
situacién afectiva del estudiante se dio a lo largo de estos seis afios de labor
docente, pero durante este periodo de tiempo el autor no fue capaz de dilucidar
sus limitaciones como profesor. Este factor es crucial para el mejoramiento de las
clases en cualquier nivel educativo, dado que la calidad de la labor docente
depende también de que los profesores sean conscientes de sus aciertos y
deficiencias en cuanto especialistas de la educacion.

Realizar un examen autocritico es un asunto muy dificil de realizar, puesto
gue para lograrlo es necesario contar un cierto tipo de madurez profesional que
resulta caro, y mas aun para los licenciados en filosofia. Dado que al contar con
una formacion retérica mas completa que en algunas disciplinas, él —licenciado en
filosofia- contra argumenta los sefialamientos de sus deficiencias pedagogicas en

lugar de poner manos a la obra en sus correcciones.

A lo largo de la Maestria en Educaciéon Medio Superior —MADEMS-
impartida en la FES Acatlan, el autor de este estudio logré superar el vicio
filosofico que por vias de la retdrica esquiva las criticas a la labor docente y se
hizo responsable de su propia profesion. Es decir, aceptd sus deficiencias y
limitaciones y apuntd su interés en aprender, llevar a cabo y fomentar; las
maneras mas adecuadas de impartir clases y lograr una mejor labor docente.
Entre estos saberes que devinieron en objetivos de la presente investigacion, se

encuentran los siguientes:
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Un analisis estricto de la orientacion, mision y vision de la Institucion
educativa en la cual se impartiran las clases, asunto mostrado en el apartado 4.1
de la investigacion. Lo menester de conocer el modelo educativo de la misma —
Institucién-, encuadrar cualquier alternativa dentro de su marco metodologico, con
el fin de mejorarlo y crear un proceso propicio para que el estudiante desarrolle

sus capacidades.

Ahora bien, en cuanto al marco psicopedagdgico necesario para adecuar el
contenido curricular al aula, resulta menester conocer los siguientes factores. La
situacion sico-afectiva de los estudiantes, tema tratado en la seccion 3.1, pues a
partir de ahi se da la posibilidad de conocer la posible disposicion del alumnado
para trabajar de manera 6ptima los temas y desarrollar sus capacidades. La
posibilidad cognitiva de los jovenes, que da a conocer una media de la
complejidad légica de los temas que los educandos estan listos para reflexionar de

una manera satisfactoria, punto tratado en el apartado 3.2.

Lo que refiere al contenido para analizar y ayudar a desarrollar las
capacidades de los estudiantes, resulta necesario realizar una introduccion al
tema del contenido, elegir un autor que trabaje el tema de manera asequible y que
resulte interesante para los estudiantes; y localizar un método adecuado para
analizarlo. A la vez que el docente debe de realizar la investigacion filoséfica
rigurosa y puntual del texto, problema y su tratamiento por parte del autor elegido,
para aterrizarlo con un lenguaje amable a los factores psicopedagdgicos de los
estudiantes, con el fin de que se logre un diadlogo entre el profesor, los alumnos y
los temas del contenido, trascendiendo la barrera que impone el lenguaje
especializado. Estos tdpicos son trabajados en los apartados 1.2, 1.3, y alo largo

del desarrollo del capitulo 2.

Después de contar con la claridad suficiente en estos aspectos, acto
seguido de adecuan estos saberes en una metodologia que funja como vehiculo y
posibilite el mejor desarrollo de las capacidades de los estudiantes. En este caso
se parti6 del modelo T, y a partir de éste se sistematizé el saber en tiempos,

estrategias, técnicas y evaluaciones. Desde las cuales el docente pueda tener un
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mayor control de la manera en que dosifica el contenido y evalta el desarrollo de
las capacidades de los alumnos. En este caso siempre resulta conveniente
ensayar la estrategia e irla perfeccionando, asuntos que se reflejan a lo largo del
apartado 4 y las evidencias de la aplicacidon se encuentran en los anexos —

apartado 7-, junto con el disefio de los ejercicios de la planeacion perfeccionada.

Los factores expuestos lineas atras son desarrollados a lo largo de
MADEMS, puntualizados y trabajados desde un punto de vista critico y proactivo,

que fomenta el &nimo de los maestrantes para especializarse en su labor docente.

Resulta menester afiadir que la iniciacion a la didactica, la pedagogia vy el
psicoanalisis a lo largo de la maestria dota de las herramientas necesarias a los
profesores —0 proximos profesores- de bachillerato, tanto para lograr un
desemperio eficaz de la labor docente, como para realizar investigaciones con

metodologias ajenas a las utilizadas en el estudio filosdfico.

Este hecho resulta interesante para el licenciado en Filosofia debido a que
a partir de éste, el horizonte de comprensién de los problemas filos6ficos se
amplia en un sentido muy amplio. Asunto que posibilita una mejor comprension en

las cuestiones de reflexionar la realidad, labor fundamental del fil6sofo.

Por dltimo, cabe resaltar que a partir de la separacion y orientacion
metodoldgica del modelo T desde la perspectiva de Fragoso, el proceso de disefio
y planeacion curricular, control de aula y adecuaciéon de contenidos con el fin de
desarrollar capacidades. Hizo que el proceso fuera mas claro y facil de proyectar,
y mas importante aun, de llevar a cabo. La sistematizacion de los puntos del
modelo T propicia una planeacibn mas ordenada y un control de posibles
emergencias en cuanto a actitudes espontaneas de los alumnos, dado que al
tener un contexto afectivo de los mismos, se pueden generar algunas estrategias

para contar con un mayor control de aula.
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7. Anexos

7.1 Evidencia de la practica docente
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1.- En cinco lineas escribe qué entiendes por venganza:
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4.- En cinco lineas escribe tu opinion de estudiar a un poeta tragico como Esquilo en la actualidad
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5.- En el esquema haz una clasificacion de las ideas principales de la tragedia Agamenon:
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6.- Dentro del cuadro comparativo escribe los nombres de los personajes de la tragedia y describe

el rol que juegan en la obra:

PERSONAJE
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7.- Dentro del esquema de pez ordena tanto el tema, como las vertientes del mismo. Como lo
presenta Esquilo en el Agamenon. Pon las causas en las espinitas y el efecto en la cabeza:

8.- En cinco lineas, escribe con tus propias palabras que piensas acerca de la Justicia ahora:
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10.- Dentro del cuadro comparativo escribe los nombres de los personajes de la tragedia y

describe el rol que juegan en la obra:

PERSONAJE ROL EN LA OBRA
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9.- En el esquema (arafia) escribe las ideas principales de las Coéforas de Esquilo:

Tamilg De<l
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11.- Dentro del esquema de pez ordena tanto el tema, como las vertientes del mismo. Como lo
presenta Esquilo en las Coéforas. Pon las causas en las espinitas y el efecto en la cabeza:

12.- En cinco lineas, escribe con tus propias palabras que piensas acerca de la Justicia ahora:
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13.- En el esquema haz una clasificacion de las ideas principales de la tragedia las Euménides:
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14.- Dentro del cuadro comparativo escribe los nombres de los personajes de la tragedia y

describe el rol que juegan en la obra:
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15.- Dentro del esquema de pez ordena tanto el tema, como las vertientes del mismo. Como lo

presenta Esquilo en las Euménides. Pon las causas en las espinitas y el efecto en la cabeza:

‘— \/(_ n Lj ant (‘ (

16.- En cinco lineas, escribe con tus propias palabras que piensas acerca de la Justicia ahora
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17.- Ahora con el caso actual que propuso el profesor clasifica sus causas y sus efectos en el

esquema de pez:

18.- Trata de separar el caso de tu cotidianidad y no juzgues todavia quienes son los culpablesy
quienes las victimas. En 10 minutos coméntalo con tus compafieros.

19.- ¢Existen muchas perspectivas al respecto? Anota tres de ellas:

1. [
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JUSTICIA Y VENGANZA
Como sabemos ambas no son iguales aunque creemos que para hacer un juicio o

que alguien pague lo que ha hecho, debe sufrir un poco mas del dafio que hizo.

La justicia es algo que se aplica a las personas cuando viclaron una ley es algo mas
sacial que se discute, para poder dar una resolucién y saber cual seria el castigo
que merece una persona dependiendo al grado de dafio que hizo. Las leyes son
importantes dentro de la justicia pues estas dictan que se debe y que no debe hacer
dentro de una sociedad, todos tenemos derecho a un juicio justo, .donde se planten
los puntos de vista de fas personas, que se hable y se lleguen a acuerdos dichos por
un juez, esta persona ya es especialista, y puede haber quienes defienda a quien
practicé el acto. La venganza es un impulso, de enojo, rabia, desesperacion, efc,
que es mas personal, cuando una persona sufre algiin abuso de cualquier tipo solo
piensa en hacer sufrir a la persona que lo causd no tiene un sentido critico y solo
piensa en cobrar venganza por su propia mano.

Para entender ambas debemos ponernos de ambos lados sobre lo que le pasa a los
demas y sobre lo que nos pasa a nosotros. Cuando se viola una ley, y el afectado es
una persona ajena a nosotros nos mostramos indiferentes pues no estamos

pasando por ese dolor y tal vez nos olvidamos de ello, o discutimos acerca de lo que

debe pagar la otra persona. Cuando nos sucede a nosotros, cuando una ley es

violada lo L’mico.que queremos es que se haga “justicia” aunque no tengamos ni una
idea de lo que eso es, queremos hacer pagar al otro con un sufrimiento igual o
mayor, y esto deja de ser justo, llega hacer una venganza. Un ejemplo claro es la
“Orestiada de Esquilo”, Agamendn tiene un puesto donde tiene que tomar
decisiones dificiles, pero para el lo mas importante es defender a su pueblo y para
poder salir a la guerra mata a su hija, Clitemnestra esposa de Agamenén lo asesina,
Electra y Orestes le guardan un gran resentimiento a su madre, y por ello Orestes
piensa en vengarse y defender el orgullo de su padre, Egisto ayuda a su amigo
Crestes a asesinar a su madre Clitemnestra, hasta aqui se puede decir que las
muerte de Agamendn y la de Clitemnestra han sido producto de una venganza, pero
2 Orestes se le enjuicia por el asesinado de madre, entonces ;Son o no justas estas

mueries?.

Bautista Gonzalez Ylian Fernanda
Grupo: 661
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7.2 Material de apoyo de planeacion en proximas intervenciones

NOMBRE EDAD

GRUPO TURNO

Sesién 1

1.- En cinco lineas escribe qué entiendes por venganza:

2.- En cinco lineas escribe qué entiendes por Justica:

3.- ¢, Crees que es importante conocer la diferencia? Si( ) no ( ) ¢Por qué?

4.- En cinco lineas escribe tu opinion de la diferencia entre Justicia y Venganza
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Sesion 2

1.- En el esquema haz una clasificacion de las ideas principales de la pelicula V
for Vendetta:

156



2.- Dentro del cuadro comparativo escribe los nombres de los personajes de la

pelicula y describe el rol que juegan:

PERSONAJE

ROL EN LA OBRA
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3.- Dentro del esquema de pez ordena tanto el tema, como las vertientes del
mismo. Como lo presenta en la pelicula. Pon las causas en las espinitas y el
efecto en la cabeza:

4.- En cinco lineas, escribe con tus propias palabras que piensas acerca de la
Justicia ahora:
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5.- Haz una breve semblanza de la biografia de Esquilo

6.- Segun tu opinion qué es la sabiduria Tragica
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Sesion 3

1.- En el esquema (arafa) escribe las partes principales en el esquema de trilogia
de Esquilo:
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2.- Dentro del cuadro comparativo escribe los nombres de los personajes mas
importantes de la trilogia describe su parentesco:

PERSONAJE

PARENTESCO
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3.- Dentro del esquema de pez ordena tanto el tema, como las vertientes del
mismo. Como lo presenta Esquilo en las tres tragedias. Pon las causas en las
espinitas y el efecto en la cabeza:

4.- En cinco lineas, escribe con tus propias palabras que piensas acerca de la
Justicia ahora:
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Sesion 4

1.- En el esquema (arafia) escribe las partes principales del Agamendn de Esquilo:

163



2.- Dentro del cuadro comparativo escribe los nombres de los personajes mas
importantes de la tragedia describe su rol en la obra:

PERSONAJE

PARENTESCO
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3.- Dentro del esquema de pez ordena tanto el tema, como las vertientes del
mismo. Como lo presenta Esquilo en el Agamendn. Pon las causas en las
espinitas y el efecto en la cabeza:

4.- En cinco lineas, escribe con tus propias palabras que piensas acerca de la
Justicia ahora:
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Sesion 5

1.- En el esquema (arafia) escribe las partes principales de las Coéforas de
Esquilo:
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2.- Dentro del cuadro comparativo escribe los nombres de los personajes mas
importantes de las Coéforas describe su rol en la obra:

PERSONAJE

PARENTESCO
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3.- Dentro del esquema de pez ordena tanto el tema, como las vertientes del
mismo. Como lo presenta Esquilo en las Coéforas. Pon las causas en las espinitas
y el efecto en la cabeza:

4.- En cinco lineas, escribe con tus propias palabras que piensas acerca de la
Justicia ahora:
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Sesion 6

1.- En el esquema (arafia) escribe las partes principales de las Euménides de
Esquilo:

169



2.- Dentro del cuadro comparativo escribe los nombres de los personajes mas
importantes de las Euménides y describe su rol en la obra:

PERSONAJE

ROL EN LA OBRA
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3.- Dentro del esquema de pez ordena tanto el tema, como las vertientes del
mismo. Como lo presenta Esquilo en las Euménides. Pon las causas en las
espinitas y el efecto en la cabeza:

4.- En cinco lineas, escribe con tus propias palabras que piensas acerca de la
Justicia ahora:
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Sesion 8

1.- En el esquema (arafia) escribe las partes necesarias para construir el concepto
de Justicia:
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2.- En las lineas escribe el concepto grupal de Justicia
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