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Introduccion

Las cronicas de Indias son textos fundamentales en las paginas de la historia de la literatura
mexicana, no sélo por el largo tiempo en que fueron redactados, sino por todos los elementos de
las culturas precolombinas que registran, los relatos e, incluso, los recursos retoricos con los que
cuentan.

Este tipo de literatura ha sido poco estudiada en la educacion Media Superior, tal vez por la
discusion que surge a partir de la designacion a una disciplina como la literatura o a la historia o
porque el docente piense que obras tan alejadas del contexto de los alumnos no generan un
aprendizaje significativo; ademas, el estudiante puede creer que son aburridas las historias que ahi
aparecen, ya que estan escritas en un espariol diferente al que conoce o puede tener un prejuicio en
contra de textos escritos por religiosos. Por ello, mi intencion es ofrecer una propuesta para
demostrar que la literatura novohispana puede ser atractiva para un publico joven y coadyuvar a
fortalecer la competencia lectora.

Sin duda, esta no es la primera tesis que trata el tema de crénicas franciscanas en la educacion;
por ejemplo, en mayo de 2014 se presenté una tesis de MADEMS Espafiol en la Facultad de
Estudios Superiores Acatlan que propone un disefio didactico para escribir una cronica a través de
la vision de los cronistas'; no obstante, mi trabajo es completamente diferente. Considero
innovadora mi propuesta por los textos utilizados, las adaptaciones realizadas y la manera en que
abordo el tema.

Comprendo que con una sola secuencia no se puede lograr que los alumnos se conviertan en

lectores expertos, ya que es un proceso largo y que debe trabajarse dia a dia, pero creo que mi

! patricia Aida Navarro Gutiérrez, Disefio diddctico, aplicado al bachillerato, para escribir una crénica a través de la
vision de los cronistas, UNAM, 2014.



propuesta didactica puede apoyar a otros profesores interesados en el tema, pues ha sido probada
y ha obtenido resultados favorables.

El objetivo de esta tesis es ofrecer una propuesta didactica enfocada en desarrollar la
competencia lectora en estudiantes de Educacion Media Superior a través de la revision de algunos
fragmentos de cronicas escritas por franciscanos durante los siglos XVI y XVII. Mi intencion es
aportar una base de trabajo para el docente interesado en fortalecer la competencia lectora; ademas,
pretendo que se reconsidere la importancia y calidad de las cronicas franciscanas en los estudios
de bachillerato, ya que pueden auxiliar de diversas maneras al proceso de ensefianza-aprendizaje,
e, incluso, apoyar en diversas asignaturas como historia, biologia y geografia.

Estos textos solo se contemplan en el programa de literatura del sexto grado de la Escuela
Nacional Preparatoria, en el cual se les asigna un tiempo minimo, pero se busca que la secuencia
sea aplicable en los diferentes programas de bachillerato; en el respectivo apartado se explica como
y por qué se pueden estudiar las crdnicas en otros sistemas educativos. Los fragmentos fueron
escogidos con temas atractivos para captar la atencién e interés de un publico juvenil y son breves
para poder ser leidos rapidamente.

Considerando el poco tiempo asignado por el programa, se opté por formular una secuencia
didactica breve, de tres sesiones de una hora con cuarenta minutos cada una, pero en las que se
proponen diversas estrategias para fortalecer la competencia lectora a través de la revision de textos
adaptados en formato cémic. Se debe mencionar que, en general, los periodos lectivos de la Escuela
Nacional Preparatoria son de cincuenta minutos, pero en muchas ocasiones se organizan las
asignaturas en periodos dobles; ademas, los otros sistemas educativos tienen establecidos sus
periodos lectivos de una hora con cuarenta minutos a dos horas, por lo tanto, se decidi6é que la

secuencia estuviera organizada de esa manera.



Esta propuesta se llevo a cabo en tres ocasiones como parte de la asignatura de Préctica de la
MADEMS. Cada intervencion fue en un sistema educativo diferente: Bachillerato de la
Universidad del Distrito Federal, campus Condesa; Escuela Nacional Preparatoria, plantel nimero
6, y Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades plantel sur. La secuencia tuvo una
evolucidn, tanto de material como de actividades. Cabe indicar que cada una de estas experiencias
permitio ir perfeccionando la secuencia didactica al detectar las areas de oportunidad. También es
necesario sefialar que la misma no pudo ser aplicada en su totalidad; sin embargo, a partir de los
resultados parciales obtenidos en cada una de las escuelas, considero que puede ser llevada a cabo
sin dificultad.

En un principio, la tesis solo versaba sobre la lectura de cronicas franciscanas y resaltar la
literariedad, pero, gracias a las experiencias en el salén de clases consideré que estos textos podrian
ayudar al mejoramiento de la competencia lectora. Pensé que seria algo sencillo, pero debo confesar
que desconocia el tema. Tuve que investigar acerca del asunto para entender la importancia de
conseguir que los alumnos aprendan a leer correctamente y que es uno de los retos que el profesor
debe afrontar, pues “la adquisicion de la lectura es imprescindible para moverse con autonomia en
las sociedades letradas, y provoca una situacion de desventaja profunda en las personas que no
lograron ese aprendizaje’?.

Por lo tanto, esta tesis tenia que abordar la competencia lectora, pero antes de reflexionar
acerca de ella, primero se debia considerar lo que se entiende por educacién basada en
competencias. El primer capitulo esta destinado a desarrollar estos conceptos, pues no todos
entienden de la misma manera el proceso de ensefianza-aprendizaje bajo la perspectiva de

competencias. Se revisan diversas maneras en que son comprendidas, desde la visién laboral hasta

2 |sabel Solé, Estrategias de lectura, Barcelona, Grad, 2011, p. 27.



la socioconstructivista. También se ofrece una revision de la taxonomia de las competencias, ya
que cada entidad educativa las engloba de diversa manera.

De la misma manera, se desarrolla el tema de la competencia lectora, asi como la situacion
que Meéxico atraviesa en esta area, pues se revisan los resultados de diversas pruebas: la del
Programa Internacional de Evaluacion de los Alumnos (PISA) y la del Plan Nacional para la
Evaluacion de las Aprendizajes (Planea). En este primer capitulo también se establece la diferencia
entre comprension lectora y competencia lectora.

En el segundo capitulo se aborda la problemética en torno a las cronicas de Indias y la
discusion sobre su pertenencia a la historia o a la literatura, asi como su importancia en otros
campos como la etnologia; en este apartado es donde se revisa la ensefianza de las cronicas
franciscanas en la educacién Media Superior y se propone el estudio de estos textos en los diversos
programas de bachillerato, ya que en cada uno puede ser revisado de diversa manera y en diferente
grado escolar.

En el tercer capitulo se explica el concepto de secuencia didactica y se presenta la propuesta
didactica completa. Se describe la Gltima ocasién en la que fue puesta frente a grupo, los materiales
utilizados, asi como los resultados obtenidos.

En la conclusion, se encuentra una reflexion sobre la elaboracion de este trabajo y de los
aprendizajes adquiridos al estudiar esta maestria. En el anexo se ofrece una pequefia antologia de
historias, cuyos textos fueron leidos por los alumnos en las practicas y que considero, por la
presencia de seres y hechos fantasticos, que puede ser interesante para los alumnos de nivel Medio
Superior.

Estimo que esta tesis es novedosa ya que pretende rescatar textos que se le atribuyen al campo
de la historia, pero que son importantes en la literatura mexica por todos los elementos que pueden

aprovecharse de ellos, pocas veces tomados en cuenta.



Capitulo I. Educacion por competencias

¢ Qué son las competencias?

En la actualidad se enfatiza que la educacion en México debe cambiar a un enfoque centrado en
competencias para mejorar la calidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos; sin
embargo, a pesar de que la idea de educacion bajo competencias no es nueva, existen muchas
dudas, malinterpretaciones y rechazo por parte de los docentes, pues se cree que con esta manera
de ensefianza “se privilegia sobre todo la formacion de mano de obra para las empresas; en
consecuencia, tienen la idea de que con las competencias, la escuela tendra como funcion principal
dotar a las empresas privadas de técnicos™3.

Lo malo de todo esto es, como explica Raul Ramirez Castillo, que las dudas del enfoque por
competencias han provocado gue los profesores sean inseguros en el aula ya que, por lo menos en
México, no saben si seguir las recomendaciones de la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdmicos (OCDE), lo propuesto por la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), las prescripciones de la Secretaria de Educacion
Publica (SEP) o las propuestas de algun libro de texto de alguna editorial privada.

Aunado a ello, hay que tomar en cuenta que este enfogque es controvertido, ya que desde el
discurso oficial se le ha hecho ver como si fuera nuevo: “las autoridades pretenden hacernos creer
que las competencias son la férmula recién descubierta que finalmente hara posible la formacion
de sujetos socialmente virtuosos y dindmicamente productivos™.

Angel Diaz-Barriga explica que el enfoque por competencias forma parte de las reformas

educativas y que no han dado los resultados esperados, pues “en el fondo esas acciones no alcanzan

3 Raull Ramirez Castillo, Reelaborar la identidad docente para formar en competencias, México, itaca / UPN, 2014, p.
94,
4 Ibid., p. 89.



a realizarse con cierta solidez, dado que la innovacion es méas una declaracion verbal, que una
accion realizada™. Las inconsistencias de este enfoque son evidentes en el aula, ya que
frecuentemente se puede observar que los profesores no tienen clara la metodologia a utilizar en
cada una de las asignaturas, ni en cada uno de los niveles que conforman la educacion; por otro
lado, tampoco tienen claro si con las competencias “deben desarrollar las distintas inteligencias en
sus alumnos o Unicamente les deben ensefiar determinados conocimientos y/o habilidades
requeridas para su certificacion”®.

Por eso, es necesario esclarecer los puntos que engloban todo este enfoque, precisar qué es
el enfoque por competencias para que se pueda aplicar de la manera correcta en el aula y no sélo
hacer una simulacion o evitar lo que afirma Vaca Uribe, “si contintia siendo un término difuso o
borroso, muy facilmente puede ser asimilado a viejos conceptos o formas de pensar en el campo
educativo que, al contrario de hacernos evolucionar, nos pongan en la ruta de la involucion™’.

Angel Diaz-Barriga explica que la nocion de competencia en educacion tiene dos raices, una
proveniente del campo de la linguistica y la otra del mundo laboral; en la primera, los especialistas
coinciden en que, en su afan por identificar el objeto de estudio para la linguistica, Chomsky
construyé en 1964 el concepto de competencia linglistica, mediante el cual buscaba dar identidad
a un conjunto de saberes y sentar las bases para que en el futuro se cubrieran lineas de estudio en
esta disciplina®.

El término competencia, por su parte, aparecio en el ambito laboral a mediados de los afios

ochenta en Inglaterra, “cuando los procesos de trabajo comenzaron a centrarse en el aspecto

5 Angel Diaz-Barriga, “El enfoque de competencias en la educacién. ¢Una alternativa o un disfraz de cambio?”, Perfiles
Educativos, 111, 2006, p. 16.

6 Raul Ramirez, op. cit., p. 90.

7 Jorge Vaca Uribe, ¢ Qué demonios son las competencias? Aportaciones del constructivismo cldsico y contempordneo,
Xalapa, Universidad Veracruzana, 2015, p. 13.

8 Angel Diaz-Barriga, op. cit., p. 13.



utilitario, en el anélisis de tareas, en la elaboracion de estrategias y en la determinacién de etapas
en los procesos productivos™®. Asi, las competencias se volvieron en una prometedora propuesta
para la formacion de técnicos. Desde entonces, el término se ha extendido de forma generalizada,
de modo que hoy dificilmente se puede encontrar una propuesta de desarrollo y formacién
profesional que no esté estructurada en torno a las competencias. “Asi es como en el mundo
empresarial se habla de gestion por competencias, formacién por competencias, desarrollo
profesional por competencia, etc.”*°.

Estas ideas empiezan a ser utilizadas en el sistema escolar, inicialmente en los estudios de
formacion profesional, para generalizarse en el resto de las etapas y niveles educativos. Tal vez por
eso, la idea de competencias en el mundo educativo ha generado distintas interpretaciones, entre
algunas instituciones que han se han postulado en ese aspecto se encuentran la SEP en México, la
Comision Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI y la OCDE.

La SEP explica que la acepcion de competencia en que descansa su vision se encuentra
fundamentada en una perspectiva sociocultural o socioconstructivista, en la que se aboga por la
competencia como la “posibilidad de movilizar e integrar diversos saberes y recursos cognitivos
cuando se enfrenta una situacion-problema inédito, para lo cual la persona requiere mostrar la
capacidad de resolver problemas complejos y abiertos, en distintos escenarios y momentos”!. Es
decir, que una competencia implica un saber hacer (habilidades), saber contenidos (conocimiento),

asi como la valoracion de las consecuencias del impacto de ese hacer (valores y actitudes), “una

9 Raul Ramirez, op. cit., p. 76.
10 Antoni Zabala y Laia Arnau, 11 ideas clave. Cémo aprender y ensefiar competencias, Barcelona, Grad, 2008, p. 19.
11 Secretaria de Educacion Publica, Plan de estudios. Reforma de la Educacién Secundaria, México, Subsecretaria de
Educacion Basica, 2006, p. 11.



competencia implica poner en juego conocimientos, habilidades, actitudes y valores para el logro
de propositos en un contexto dado”2,

La Comision Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI conceptualiza las
competencias como aquellos conocimientos relacionados fundamentalmente con el cumplimiento
de tareas laborales, por ello propone que desde la escuela se formen recursos humanos polivalentes
ya que “cada vez con mas frecuencia los empleadores piden un conjunto de competencias
especificas a cada persona, en las que se combinen la calificacion [...], el comportamiento social,
la aptitud para trabajar en equipo y la capacidad de iniciativa; [...] es decir que los sujetos ahora
deben combinar tanto cualidades muy subjetivas, como conocimientos tedricos y practicos™3,

Por otro lado, la OCDE considera las competencias como una combinacion de actitudes,
aptitudes, destrezas y conocimientos; es decir, la capacidad de los individuos para pensar por si
mismos y “asumir la responsabilidad respecto de su aprendizaje y sus acciones”*. La Organizacion
las denomina competencias y habilidades del siglo XXI, con el fin de indicar que estdn mas
relacionadas “con las necesidades de los modelos emergentes de desarrollo econémico y social que
con aquellas del siglo pasado al servicio del modo industrial de produccion”®®. Puntualiza que una
competencia es la capacidad de aplicar resultados del aprendizaje en un determinado contexto
(educacion, trabajo, desarrollo personal o profesional). Una competencia no esta limitada a
elementos cognitivos (uso de la teoria, conceptos o conocimiento implicito) puesto que abarca
también aspectos funcionales (habilidades técnicas), atributos interpersonales (habilidades sociales

u organizativas) y valores éticos*.

12 jdem.

13 Jaques Delors, La educacidn encierra un tesoro, Madrid, Santillana / UNESCO, 1997, pp. 95-96.

14 Organizacién para la Cooperacion y Desarrollos Econdmicos, Habilidades y competencias del siglo XXI para los
aprendices del nuevo milenio en los paises de la OCDE, Madrid, Instituto de Tecnologias Educativas, 2010, p. 5.

5 bid., p. 3.

6 Ipid., p. 6.



Es posible afirmar que, a pesar de que existen algunas semejanzas entre las definiciones de
competencias, la tendencia es que cada organismo las interprete con base en sus intereses, de ahi
que, en palabras de Raul Ramirez, no sea sorprendente que actualmente haya quienes las
comprendan en el estricto sentido de saber ejercer; otros, como la capacidad de afrontar situaciones

nuevas y complejas y también quien las perciba como el saber-hacer?’.

Distintas interpretaciones de las competencias

Como se observo, existen diversas maneras en que se entiende la ensefianza basada en
competencias; sin embargo, este concepto nace de posiciones basicamente funcionales; es decir,
con relacion al papel que deben cumplir para que “las acciones humanas sean 10 mas eficientes
posible. Sin embargo, al mismo tiempo se intenta definir sus caracteristicas y estructuras, es decir
sus componentes, y como estos se relacionan”*®. De tal manera que existen maltiples maneras de
describir lo que se debe entender por competencia. Asi, Angel Diaz-Barriga publico en 2011 un
articulo en el cual identifico algunas escuelas de pensamiento en el campo de las competencias.
Este resulta de gran ayuda para responder qué son las competencias y para encontrar las estructuras
que “mejor reflejen los intereses de la educacion y derivar en la construccion de estrategias de
aprendizajes significativos y acordes a esta perspectiva”®®. Entre las distintas concepciones que
examina se encuentran: la laboral, la disciplinaria, la funcional, la etimoldgica, las psicoldgicas
(conductual o socioconstructivista) y la pedagdgica didactica. Dichas interpretaciones convergen
en algunos puntos, mientras que otras son completamente opuestas. A continuacién, reviso

brevemente cada una de ellas.

17 Raul Ramirez, op. cit., p. 78.

18 Antoni Zabala, op. cit., 31.

19 Angel Diaz-Barriga, “Competencias en educacién. Corrientes de pensamiento e implicaciones para el curriculo y el
trabajo en el aula”, Revista Iberoamericana de Educacion Superior, 5, 2011, p. 6.
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Perspectiva laboral

Debido a que el término competencia llega a la educacion desde el &mbito del trabajo se trata de
una aproximacion natural. En 1992 el Banco Mundial establecié en su publicacion Educacion
técnica. Un documento de politica que para la formacion del técnico medio es conveniente realizar
un analisis “con el fin de crear modulos para su formacion, donde el que se esta capacitando se
ejercite exactamente en lo que se le esta demandando”?. Esto quiere decir que se reconoce que el
elemento comun de una competencia laboral es la orientacion hacia el desempefio en el trabajo,
con un importante acervo de capacidades personales y sociales, como trabajar en equipo y saber
relacionarse?..

Resulta fundamental para la comprension de la perspectiva laboral de las competencias la
aceptacion de que las normas de competencia se definen a partir de encuestas realizadas a
empleadores; es decir, que son el resultado de un analisis de tareas para definir los perfiles de un
puesto.

Algunos autores sefialan que la formulacion de competencias laborales fue un paso necesario
para derivar las competencias educativas?®; desde esta perspectiva, es natural observar un traslado
entre las competencias laborales y la conformacion de un proyecto educativo basado en ellas,
incluso desde la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT) se sostiene que hay importantes
cambios internacionales en el mundo laboral, por lo que es necesario cambiar la formacion de

recursos humanos para las necesidades del mundo del trabajo?3. La OIT, en su recomendacion 195

20 1pid., p. 7.

21 Rodolfo Posada, “Formacidn superior basada en competencias, interdisciplinariedad y trabajo auténomo del
estudiante”, Revista Iberoamericana de Educacion, OEl, 2010, p. 4.

22 patricia Meza, Las competencias que requiere el sector empresarial mexicano de los egresados universitarios,
Puebla, BUAP / Instituto de Ciencias Sociales y Humanidades, 2008, p. 43.

23 Maria Angélica Ducci, “El enfoque de competencia laboral en la perspectiva internacional”, Seminario Internacional
sobre Formacion Basada en Competencia Laboral: situacion actual y perspectivas, 1. Guanajuato, Meéxico,
1996, Montevideo, Cinterfor / OIT, 1997, p. 3.
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sobre el desarrollo de los recursos humanos, propone la siguiente definicién de competencia:
“capacidad efectiva para llevar a cabo exitosamente una actividad laboral plenamente
identificada”*. Lamentablemente, la transicion de lo laboral a lo educativo se ha realizado en
detrimento del sentido real de esta tltima tarea, pues “el uso simple de tal perspectiva esta llevando
a aplicar para América Latina, encuestas a empleadores para determinar las competencias que se

deben formar en las instituciones de educacion superior”?,

Perspectiva conductual

Esta manera de entender las competencias se encuentra estrechamente ligada a la laboral; en ella
se propone que una competencia se formule con un verbo, una conducta o el desempefio y las
condiciones de ejecucidn que permiten su evidencia. Esta proposicion no difiere de las construidas
por los autores que sostuvieron la propuesta curricular por objetivos de comportamiento; por ello,
Angel Diaz-Barriga afirma que el disefio curricular por competencias ha sido el espacio para
permitir el retorno a la teoria de objetivos conductuales.

Esto se observa cuando se enuncian competencias generales y se desglosan en especificas,
tema superado en otros enfoques como el que sostiene el Proyecto Tuning al reconocer
competencias geneéricas a todas las profesiones y establecer como especificas las que responden
tanto al conocimiento profesional particular, como al desarrollo de las habilidades y destrezas
inherentes a ello?®.

Un intento por superar la perspectiva conductual de las competencias se encuentra en los

planteamientos desarrollados por Laura Frade. Esta propuesta pretende una articulacion entre un

24 Antoni Zabala, op. cit., p. 33.
25 Angel Diaz-Barriga, “Competencias en educacién...”, p. 8.
26 Ipid., p. 9.
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planteamiento conductual con una perspectiva cognoscitiva, reconociendo que las competencias
no pueden dar cuenta solo de los productos, sino también de los procesos?’. La autora considera
necesario recuperar la taxonomia de comportamientos cognoscitivos que formuld el equipo de
Benjamin Bloom en los afios cincuenta, a los que la autora denomina microldgicas, las cuales deben
completarse con lo que denomina pensamiento macroldgico y que, en su opinion, son habilidades
de pensamiento: ejecutivo, critico, sistémico, morfogenético, entre otros?,

Laura Frade explica que, a diferencia de la propuesta conductual inicial, existe una relacién
dinamica en la cual se combinan conocimientos, actitudes y habilidades y enfatiza que “una
competencia cuenta con un proceso de redaccion que incluye: verbo, objeto directo y condicion”?°.
Sin embargo, Angel Diaz-Barriga explica que en el momento en que todo ello tiende a pasar a
elementos concretos “la propuesta conductual vuelve a ser reiterada, practicamente tal como se
formulaba en los afios setenta”, pues a pesar de que la autora intenta construir un modelo que
recupere productos y resultados con procesos, integrando niveles cognitivos, de habilidad, destreza
y actitudinales, “el modelo desarrollado contiene una serie de elementos comportamentales que
permiten afirmar que en estricto sentido no logra superar esta vision”°.

No cabe duda de que el modelo conductual ha sido dificil de superar, incluso cuando la autora
propone su perspectiva de planificacion curricular y, en particular, su planeacion de actividades en

el aula solo llega a establecer alguna modificacion en el ordenamiento de lo que conformaban las

cartas descriptivas de los afios setenta. Contintia siendo un modelo conductual de trabajo, “donde

27 Laura Frade, Planeacién por competencias, México, Inteligencia Educativa, 2009, p. 31.
2 |pid., pp. 32-33.

2 Ipid., p. 21.

30 Angel Diaz-Barriga, “Competencias en educacién...”, p. 9.
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las articulaciones entre elementos (conocimientos, habilidades y actitudes) no se logran

materializar, dado que se parte de una vision conductual y fragmentada de las competencias™3!.

Perspectiva etimologica

Angel Diaz-Barriga explica que algunos autores han defendido el tema de las competencias
arguyendo que en realidad no se encuentra ligado a las politicas globales recientes o a las
perspectivas laborales-tecnicistas, sino que el término competencia tiene una gran historia en el
desarrollo de la humanidad, justificando que no solamente se refiere a su uso mas comun
(competencia deportiva, social o profesional), sino acudiendo a su sentido etimolégico.

De esta manera, Sergio Tobon construye el sentido de competencia desde la filosofia griega,
ya que, para ¢€l, la reflexion filosofica estd mediada por “un modo de pensar problémico donde se
interroga el saber y la realidad [...] desde problemas contextualizados, y en este sentido, no son
ocurrencias al azar, sino propuestas fundamentadas”32. Al mismo tiempo sugiere que el término
competere se empleaba tanto para lo que llevaria al sustantivo competencia como al adjetivo
competente, lo que compete a cada persona:.

Esta postura no es dominante y generalmente es empleada para que el concepto no se vincule
al tema laboral, asi que establecer un origen etimoldgico del vocablo competencia, “refleja una
perspectiva pre-foucaultiana que estd ampliamente superada en el ambito de las ciencias

sociales™.

31 pid., pp. 9-10.

32 Sergio Tobdn, Formacién basada en competencias, Bogota, ESCOE Ediciones, 2008, p. 23.
33 Angel Diaz-Barriga, “Competencias en educacién...”, p. 10.

3 fdem.
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Perspectiva funcional o sistémica

La premisa fundamental de esta perspectiva radica en que todo lo que se aprende debe tener una
utilidad inmediata para la vida. A la cabeza de esta manera de pensar se encuentran los trabajos del
Programa Internacional de Evaluaciéon de los Alumnos (PISA) que impulsa la OCDE, desde
principios del siglo XXI.

De esta manera, una competencia se concibe como “algo més que los conocimientos y las
destrezas, ya que involucra la habilidad de enfrentar demandas complejas, apoyandose y
movilizando recursos psicosociales (incluyendo destrezas y actitudes) en un contexto particular”>®;
esto quiere decir que debe superarse la vision académica de los contenidos, en donde so6lo se les da
un tratamiento enciclopédico. Estas competencias se clasifican en tres categorias: usar
herramientas de manera interactiva (lenguaje y tecnologia); interactuar con grupos heterogéneos y
tomar decisiones en forma auténoma; sin embargo, la parte curricular y didactica de las
competencias no queda suficientemente abordada en esta perspectiva®.

Se ha realizado un gran esfuerzo por buscar que los individuos no reproduzcan la
informacién, sino que la empleen en la resolucion de problemas lo mas cercano a la realidad. Esta
idea busca cambiar la vision enciclopédica escolar, aunque para Diaz-Barriga es pretenciosa ya que
no reconoce los rasgos especificos, culturales y politicos que dificultan una ciudadania global y, al
mismo tiempo, reflejan “un tipo ideal de competencia, a la vez que desconocen procesos

especificos que tienden en los hechos a discriminar lo que se realiza en el Tercer Mundo™®’.

35 Proyecto de Definicidn y Seleccién de Competencias (DeSeCo), La definicién y seleccion de competencias clave.
Resumen ejecutivo, Santiago de Chile, OCDE, 2007, p. 3.

36Angel Diaz-Barriga, “Competencias en educacién...”, p. 11.

37 Ibid., p. 12.
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Perspectiva socioconstructivista

Primeramente, es necesario reconocer que varios autores de la escuela socioconstructivista han
manifestado cierto rechazo a emplear el término competencia en educacion; pero al emplearse
como un reflejo de la era global, los académicos se dieron a la tarea de articular ambas visiones: la
constructivista y la del enfoque por competencias.

Angel Diaz-Barriga las agrupa en tres tendencias: la primera se refiere a reconocer el papel
del sujeto en la construccion de su conocimiento, la segunda guarda estrecha relacion con lo que
denominan aprendizaje situado (aprendizaje en contexto) y la tercera aborda el reconocimiento de
la necesidad de graduar, de acuerdo con la complejidad intrinseca de la construcciéon del
conocimiento, cada proceso de aprendizaje®®. La importancia de la labor escolar y el trabajo
docente es producir espacios que permitan que un estudiante, a partir de su acercamiento a objetos
cognitivos vaya construyendo su propio andamiaje de informacién.

En distintas variantes del constructivismo se hace referencia a la nocion de aprendizaje
significativo; uno de los temas que subyace en esta nocion guarda relacién con la posibilidad de
vincular un nuevo aprendizaje con una estructura cognitiva previamente establecida. Por ello es
necesario reconocer la importancia de los saberes previos para establecer puentes que permitan dar
sentido a los nuevos desarrollos.

Una vertiente que se encuentra mas relacionada con el enfoque por competencias es la que
reconoce la importancia del contexto del aprendizaje. No sélo se debe destacar la necesidad de
construir un aprendizaje a partir de integrar los saberes desarrollados a nuevas situaciones, sino

que la realidad que se presenta como contexto del nuevo aprendizaje emana de hechos concretos®.

38 jdem.
3 Ibid., p. 12.
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Es decir, construir una situacion real como problema de aprendizaje y realizar un tratamiento
conceptual de la misma.

Hay que reconocer que existe un punto de conflicto, ya que muchas veces el contenido que
se aprende sigue siendo una vision escolar. En ocasiones, los examenes reproducen dicha
perspectiva, dejando de lado que sélo hay aprendizaje cuando éste se construye a partir de
significados reales.

Diaz-Barriga prosigue explicando que existen etapas de formacion disciplinaria en las que
se requiere de un tratamiento 16gico, secuencial y ordenado, “lo cual no implica que se desatienda
la necesidad de efectuar una vinculacion en la estrategia didactica con problemas de la realidad”*°.

Otro elemento fundamental para los autores que conciben la educacion basada en
competencias desde una perspectiva constructivista es la necesidad de establecer con claridad las
etapas de desarrollo de una competencia. Esta cuestion responde a un tema estudiado en el
constructivismo, en el cual se reconoce que los procesos de construccion del conocimiento guardan
una estrecha relacién con la maduracion del sujeto (aunque no dependen exclusivamente de ella).
De igual manera, se reconoce que “la construccion de un concepto evoluciona por procesos
cualitativos que responden a un incremento cualitativo, que permite un manejo en mayor
profundidad de determinado concepto”!. Asi, la construccion del concepto energia es diferente en
un estudiante de secundaria, de bachillerato, de universidad o de posgrado.

La construccion de un plan de estudios por competencias solo se puede realizar a partir de

una exhaustiva investigacion, la cual, generalmente, no se lleva a cabo por la presion temporal que

existe en la conformacién de una propuesta curricular o por la ausencia de innovacién escolar a

0 pid., p. 13.
41 pid., p. 15.
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largo plazo. Otro elemento para la conformacion de esta perspectiva es que el nimero de
competencias con las que debe trabajarse en una situacion escolar es reducido.

La conveniencia de introducir la ensefianza a partir de competencias se manifiesta en, al
menos, tres niveles de exigencia, cada uno con distinto grado de revisioén en los curriculos
tradicionales. EI menos transgresor es la conversion de competencias de los contenidos
tradicionales, basicamente de caracter académico. “Lo que se plantea es un aprendizaje de dichos
contenidos desde su vertiente funcional, es decir, lo que interesa es que el alumno sepa utilizar en
contextos variados los conocimientos de las distintas materias convencionales”*.

El segundo grado de aplicacion del término competencias en la ensefianza es el que proviene
de la necesidad de formacion profesionalizadora. En este sentido, los contenidos académicos
convencionales no son suficientes, pues no incluyen muchos de los conocimientos teéricos y las
habilidades generales de la mayoria de las profesiones, ni los propios de muchas de ellas. Es por lo
que a las estrategias de enseflanza aprendizaje de las competencias se les debe anadir “la
introduccidn de unos contenidos que no provienen de las asignaturas tradicionales, lo que comporta
la necesidad de la formacion del profesorado actual en campos alejados de sus intereses y
conocimientos™*.

Por dltimo, el nivel mas alto de exigencia para el sistema escolar corresponde a una
ensefianza que oriente sus fines hacia la formacion integral de las personas. Es el resultado de la
necesidad de utilizar un concepto que dé respuesta “a las necesidades reales de intervencion de la

persona en todos los ambitos de la vida™*,

42 Antoni Zabala, op. cit., 27.
3 Ibid., p. 28.
44 fdem.
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Desde el afio 2006, Angel Diaz-Barriga habia propuesto establecer un mapa de
competencias para poder formular el curriculum escolar a través del socioconstructivismo, ya que
“plantea, con mejor tino, la necesidad de formular los rasgos de desarrollo que tiene una

competencia”™®.

Enfoque pedagdgico-didactico

Esta perspectiva permite observar que, a pesar de los diversos esfuerzos por superar los vicios en
la educacion, tal vez no se ha podido desvincular el manejo enciclopédico de los contenidos
escolares y el saber para la vida. Ambas propuestas (la centrada en el contenido o en la
significatividad del aprendizaje) se colocan en los extremos que la historia de la didactica establecio
en su conformacion entre el siglo XVII y la primera mitad del siglo XX*°.

Las Ilamadas innovaciones educativas de la segunda mitad del siglo XX (Aprendizaje
basado en problemas, Aprendizaje caso o Ensefianza situada) tienen como objetivo dejar de lado
la visién enciclopédica, rebasando la sola ensefianza y situando al alumno como el eje conductor
del trabajo educativo; varias de sus nociones, en particular el trabajo por proyectos, tienen un
significativo anclaje en todas las metodologias que se apoyan en problemas, casos o situaciones
reales.

Hay que reconocer que los proyectos pedagdgicos llevan un siglo proponiendo diversas
estrategias para enfrentarse a la realidad, para abandonar el saber escolar y adentrarse en el
aprendizaje para la vida; una lectura de los textos de Dewey, Decroly, Montessori, etc. permite

apreciar “coOmo actualmente las novedosas ideas en torno a las competencias fueron expuestas y

45 Angel Diaz-Barriga, “Competencias en educacién...”, p. 15.
46 Ibid., p. 16.
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Ilevadas a cabo por numerosos maestros en muchas escuelas de todo el mundo a lo largo del siglo
XX,

Todo esto desemboca en una doble reflexion: por un lado, reconocer que detras de lo que
se denomina en este momento enfoque por competencias existe un debate didactico que es
centenario; por otro, que los autores del campo de la didactica actual tienen reflexiones y propuestas
con caracteristicas eminentemente didacticas, permitiendo identificar que ésta es una perspectiva
en el enfoque de competencias*®.

Como pudo observarse, existen diferentes tendencias en el campo de la educacion por
competencias, algunas complementarias y otras completamente opuestas; sin embargo, es
necesario reconocer que dicho enfoque ofrece virtudes al trabajo educativo, ya que busca enfrentar
problemas que no han sido resueltos y desea mostrar que es una alternativa en la educacion, pues
en la actualidad no solo es suficiente adquirir conocimientos o dominar técnicas, aunque sean de
forma comprensiva y funcional, sino que “es necesario que el alumno sea capaz cognitivamente y,
sobre todo, en las otras capacidades: motrices, de equilibrio, de autonomia personal y de insercién
social”®,

Este enfoque puede ser una alternativa si se piensa como un proyecto a mediano y largo
plazo: “presionarlo a que ofrezca resultados inmediatos llevard a mostrar su lado fallido, a
evidenciar que los sistemas educativos llevan mas de un siglo intentando superar el enciclopedismo

sin poder resolver ese asunto”.

47 Antoni Zabala, op. cit., p. 26.
8 Angel Diaz-Barriga, “Competencias en educacién...”, p. 18.
49 Antoni Zabala, op. cit., p. 12.
50 Angel Diaz-Barriga, “Competencias en educacién...”, p. 22.

20



Tipologia de las competencias

Existen diferentes taxonomias de competencias, dependiendo de cuél sea el organismo o institucion
que las defina. Por ejemplo, la Comision Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI ha
propuesto una tipologia que se sintetiza en los llamados cuatro pilares de la educacion: aprender a
conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y, finalmente, aprender a ser.

El primer pilar, aprender a conocer, determina que el aprendizaje implica aprender a
aprender, ejercitando la atencién, la memoria y el pensamiento, teniendo la posibilidad de estudiar
a fondo un pequefio nimero de materias.

El segundo pilar, aprender a hacer, se refiere a transformar el progreso de los conocimientos
en innovaciones que generen nuevos empleos y empresas. Con esta competencia se pretende
responder a la pregunta: ;Como adaptar la ensefianza al futuro mercado de trabajo, cuya evolucion
no es totalmente previsible?

En el tercer pilar, aprender a vivir juntos, se propone que la convivencia requiere considerar
tanto la diversidad de la especie humana como las semejanzas y la interdependencia que existe
entre todos los seres humanos. Para esto es necesario ensefiar a trabajar mancomunadamente en
proyectos motivadores, deportivos y culturales.

En el dltimo pilar, aprender a ser, la Comision manifiesta el temor a una deshumanizacion
del mundo vinculada a la evolucion tecnolégica; por ello, plantea que a traves de la educacion se
desarrolle completamente el hombre en toda su riqueza y en la complejidad de sus expresiones y
de sus compromisos, ubicando al estudiante como miembro de una familia y de una colectividad®".

Por otro lado, la OCDE, a través de su proyecto Definicion y Seleccion de Competencias

(DeSeCo) proporciona un marco conceptual que establece los objetivos que deberia alcanzar

51 Jaques Delors, La educacidn encierra un tesoro, Madrid, Santillana / UNESCO, 1997, pp. 93-102.

21



cualquier sistema educativo que pretenda fomentar la educacion a lo largo de toda la vida. Dicho
proyecto clasifica las competencias en tres amplias categorias, “cada una con un enfoque
especifico, estan interrelacionadas y, colectivamente, forman la base para identificar y mapear las

competencias clave”?,

El proyecto especifica que dichas competencias clave son una
consideracién cuidadosa de los prerrequisitos psicosociales para un buen funcionamiento de la
sociedad.

La primera categoria de competencias, que se denomina “uso de las herramientas de forma
interactiva”, toma en cuenta que utilizar las herramientas requiere de algo mas que el simple acceso
a la herramienta y la destreza requerida para manejar la situacion (leer un texto, usar un software,
etc.): “los individuos necesitan crear y adaptar el conocimiento y las destrezas, [...] una
herramienta no es solamente un mediador pasivo, es un instrumento para un dialogo activo entre
el individuo y su ambiente”®. Cabe mencionar que esta categoria se divide en tres grupos: uso
interactivo del lenguaje, los simbolos y los textos; uso interactivo del conocimiento y la
informacion y, finalmente, uso interactivo de la tecnologia.

La segunda categoria de competencias se conoce como “interactuar en grupos heterogéneos”,
y se refiere a la importancia y la necesidad del manejo de las relaciones interpersonales para
beneficio de los individuos y para construir nuevas formas de cooperacion. Las competencias clave
en esta categoria son necesarias para que los individuos aprendan, vivan y trabajen con otros®*.

La tercera categoria, “actuar de manera autonoma”, es muy importante en el mundo moderno:

“los individuos necesitan crear una identidad personal para dar sentido a sus vidas, para definir

como encajan en ella”°. Las competencias que integra la categoria son la habilidad de actuar dentro

52 proyecto Definicidn y Seleccién de Competencias, op. cit., p. 4.
53 Ibid., p. 9.

54 Ibid., pp. 10-11.

55 Ibid., p. 14.
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del gran esquema, la habilidad de formar y conducir planes de vida y proyectos personales y la
habilidad de afirmar derechos, intereses, limites y necesidades®®.

Por su parte, la SEP expresa que existen cinco grandes grupos de competencias para la vida,
y que éstas deben desarrollarse de manera transversal en toda la educacion basica:

1.- Competencias para el aprendizaje permanente: éstas se refieren a ensefiar a los educandos
a desarrollar la habilidad lectora, a integrarse a la cultura escrita, a comunicarse en mas de una
lengua y a que aprendan a aprender.

2.- Competencias para el manejo de la informacion: su desarrollo tiene que ver con identificar
lo que se necesita saber, con aprender a buscar, evaluar, seleccionar, organizar y sistematizar
informacion, a fin de utilizarla y compartirla con sentido ético.

3.- Competencias para el manejo de situaciones: se prescribe ensefiar a los alumnos a
enfrentar el riesgo, la incertidumbre, a plantear y llevar a buen término procedimientos, a
administrar el tiempo, a tomar decisiones asumiendo las consecuencias y a manejar el fracaso, la
frustracion y la desilusion, actuando con autonomia en el disefio y desarrollo de su proyecto de
vida.

4.- Competencias para la convivencia: desarrollar entre las nuevas generaciones la empatia,
las relaciones armonicas con los otros y con la naturaleza, ensefiar a ser asertivo, a trabajar de
manera colaborativa, etc.

5.- Competencias para la vida en sociedad: éstas pretenden ensefiar a decidir y a actuar con
juicio critico, apegandose a los valores y a las normas sociales y culturales, procediendo en favor

de la democracia, la libertad y la paz®’.

%6 Ipid., p. 14-15.
57 Secretaria de Educacion Publica, Plan de estudios 2011. Educacidn bdsica, México, Subsecretaria de Educacién
Basica, 2011, p. 38.
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Al margen de las semejanzas y diferencias observadas en estas tipologias, las tres parecen
coincidir en que, a partir de las competencias, los docentes pueden formar sujetos que aprendan de
manera permanente y por iniciativa propia; sujetos que sean colaborativos y reflexivos ante la
informacion que reciben; capaces de resolver sus problemas, de convivir con los demas, de
autorregular sus conductas, etc.

Un punto que debe rescatarse es que, a pesar de que las instituciones agrupan las
competencias claves en diferentes categorias, se puede apreciar que hay una destinada al uso y
comprensidn del lenguaje, tanto oral como escrito. Esto quiere decir que, para todos los organismos
encargados en revisar la educacion, las competencias enfocadas en la lengua y comunicacién

ocupan un lugar preponderante en el aprendizaje para toda la vida.

La Competencia comunicativa
Una competencia que resulta trascendental en el proceso del aprendizaje es la comunicativa,
entendida como ‘“el conjunto de procesos y conocimientos de diversos tipos (lingiiisticos,
sociolinguisticos, estratégicos y discursivos) que el hablante-oyente, escritor-lector debera poner
en juego para producir o comprender discursos adecuados a la situacion y al contexto de
comunicacion y al grado de formalizacion requerido’™®,

El concepto de competencia comunicativa fue acufiado por John J. Gumperz y Dell Hymes
en su trabajo The Ethnography of Communication publicado en 1964. La nocién de competencia
comunicativa trasciende la idea chomskiana de competencia lingistica, ésta, entendida como la

capacidad del oyente/hablante ideal para reconocer y producir una infinita cantidad de oraciones a

partir de un nimero finito de unidades y reglas en una comunidad lingtistica homogénea.

%8 Carlos Lomas et al., Ciencias del lenguaje, competencia comunicativa y ensefianza de la lengua, Barcelona, Paidds,
2000, p. 12.
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Dell Hymes afirma que “para comunicarse no es suficiente con conocer la lengua, el sistema
lingliistico; es necesario igualmente saber como servirse de ella en funcion del contexto social”®.
Es decir, que la competencia comunicativa muestra la manera en la que un sujeto de cierta
comunidad utiliza las reglas de comunicacion verbal para varios contextos:

Ha de entenderse como un conjunto de habilidades y conocimientos que permite que los
hablantes de una comunidad linguistica puedan entenderse. En otras palabras, es nuestra
capacidad de interpretar y usar apropiadamente el significado social de las variedades
linguisticas, desde cualquier circunstancia, en relacién con las funciones y variedades de

la lengua y con las suposiciones culturales en la situacion de comunicacion. Se refiere, en
otros términos, al uso como sistema de reglas de interaccion social®’.

La competencia comunicativa se manifiesta tanto en los sistemas primarios de comunicacion
como en los sistemas secundarios. Los sistemas primarios son los de la comunicacién cotidiana,
“sirven para el intercambio comunicativo necesario en el desempefio de todos los roles que implica
la vida en sociedad: una llamada telefonica, una carta, un cartel, etc.”®*.

Los sistemas secundarios son de mayor elaboracion y complejidad; se requiere de mayor
capacidad cognitiva por parte del hablante-oyente en su labor de codificar y decodificar textos, ya
que estas comunicaciones se producen en esferas culturales més elaboradas. “La comunicacioén en
estos sistemas es basicamente escrita, pero también comprende formas orales como conferencias,
foros, seminarios, etc. Se trata de la comunicacion literaria, cientifica, técnica, sociopolitica y de

comunicaciones no verbales, como las artes visuales o mixtas como el teatro”®?.

%9 Carlos Lomas, Cémo ensefiar a hacer cosas con las palabras, Barcelona, Paidds, 1999, p. 32.

0 Mauricio Pilleux, “Competencia comunicativa y anélisis del discurso”, Estudios Filolégicos, 36, Universidad Austral
de Chile, 2001, p. 146.

61 Carlos Alberto Rincén, “La competencia comunicativa”, Curso de espafiol como lengua materna (serie de television:
Bajo Palabra), Medellin, Colombia, Universidad de Antioquia, 2001, p. 101.

62 Maria Stella Girén y Marco Antonio Vallejo, Produccién e interpretacidn textual, Medellin, Colombia, Universidad
de Antioquia, 1992, p. 14.
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Las ideas de Hymes han despertado gran interés, en particular en la linglistica aplicada.
Michael Canale apunta que la competencia comunicativa incluye cuatro subcompetencias:
gramatical, sociolingistica (adecuacién social), discursiva (coherencia y cohesion) y estratégica
(comunicativa y de aprendizaje)®.

Por su parte, Ana Maria Maqueo explica que la psicologia social se preocupa por los diversos
medios de comunicacion que los individuos emplean en la comunicacién y considera que al menos
siete competencias forman parte de la competencia comunicativa: linguistica, paralinglistica,
Kinésica, proxémica, ejecutiva, pragmatica y sociocultural.

v" Competencia lingistica: se entiende como la capacidad de una persona de producir
signos verbales, asi como de interpretarlos o decodificarlos a partir de ese conocimiento. Esta, a su
vez, esta constituida por otras competencias: fonoldgica, sintactica, semantica y textual. Algunos
puntos de vista sobre a lengua y su ensefianza consideran que la competencia linguistica tiene méas
relacion con el uso y el desempefio del hablante en las cuatro habilidades linguisticas que con el
aprendizaje de sus aspectos formales.

v' Competencia paralinglistica: el énfasis, el tono de la voz, la entonacién, las
exclamaciones, risas y suspiros son algunos de sus componentes, mismos que afiaden significado
e intencion a los signos verbales que emite el hablante.

v" Competencia kinésica: se refiere al empleo de ademanes, gestos, movimientos de rostro
y cabeza para llevar a cabo la comunicacion. Los estudiosos de la comunicacion no verbal suelen
dividir esta competencia en cuatro comportamientos: espacial, motorio-gestual, mimico del rostro

y visual.

63 Ana Maria Maqueo, Lengua, aprendizaje y ensefianza. El enfoque comunicativo: de la teoria a la prdctica, México,
Limusa, 2005, p. 152.
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v' Competencia proxémica: se refiere a la distancia interpersonal. Existen cuatro tipos de
distancia en la interaccién humana: intima, personal, social y publica. La situacion en que se lleva
a cabo la comunicacion juega un papel destacado también en la medida en que las distancias varian
de acuerdo con el tipo de situacion. Cabe mencionar que cuando se contravienen las reglas no
escritas de la proximidad con una persona, la situacion se vuelve molesta e irritante para el
interlocutor.

v Competencia ejecutiva: se refiere a la capacidad de accion social que tiene el individuo
de emplear los actos linguisticos y no lingiisticos, dentro de un contexto y una situacion, para
realizar la intencion de lo que intenta comunicar; es decir, la capacidad de lograr lo que se intenta
y Se enuncia.

v' Competencia pragmatica: tiene que ver con la capacidad del hablante de emplear
expresiones lingiisticas y no linglisticas de una manera adecuada a la situacion y a las propias
intenciones. En otras palabras, esta competencia es el conjunto de estrategias de uso que toma en
cuenta la situacién comunicativa y que se refiere a las reglas, de tipo social, cultural y psicoldgico,
que rigen la forma en que se emiten los enunciados.

v' Competencia sociocultural: la capacidad del hablante-oyente de identificar las
situaciones sociales en las que se encuentra, asi como de reconocer los diferentes papeles que cada
uno desempefia en la interaccion comunicativa. De la misma manera, se refiere a la capacidad de
detectar y otorgar significados a los elementos culturales propios de su grupo®.

Finalmente, Carlos Lomas considera que deberia ser el eje pedagdgico donde se articulen
linglistica y literatura, asi que propone subcompetencias necesarias para conformar la competencia

comunicativa:

64 Ibid., pp. 156-163.
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v Competencia lingiistica o gramatical: capacidad innata. Conocimiento del cédigo de una
lengua.

v Competencia sociolinglistica: capacidad de adecuacion al contexto comunicativo. Uso
apropiado de la lengua.

v' Competencia estratégica: capacidad para regular la interaccion. Eficacia comunicativa.

v Competencia textual o discursiva: capacidad de produccién y comprension de diversos
tipos de textos.

v" Competencia semioldgica: conocimientos, habilidades y actitudes en el analisis de los
usos y formas icono-verbales de los medios de comunicacion y de la publicidad.

v' Competencia literaria: capacidad de produccion y comprension de textos literarios®.

Ya revisado qué es lo que se entiende por competencia comunicativa y los diferentes
elementos que la conforman, es necesario explicar lo que es la competencia lectora y el escenario

en el que nuestro pais Se encuentra en ese aspecto.

La Competencia lectora

La préactica de la lectura ha cambiado a lo largo de la historia, asi como su ensefianza; Robert
Darnton explica que en la mayor parte de la historia de Occidente y, en especial durante los siglos
XVI y XVII, la finalidad de ensefiar a leer perseguia una alfabetizacion mecénica, casi
exclusivamente religiosa: “la lectura se consideraba sobre todo un ejercicio espiritual [...] colocaba
al lector en presencia de la Palabra y resolvia misterios santos [...] parece valido afirmar que cuanto

mas nos remontamos en el tiempo, mas nos alejamos de la lectura instrumental®®.

85 Carlos Lomas, Cémo ensefiar..., p. 37.
66 Robert Darnton, “Historia de la lectura”, Formas de hacer historia, Madrid, Alianza, 1993, pp. 194-195.
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De la misma manera, la concepcién de persona letrada ha cambiado, Salvador Saulés
recuerda que, durante la Segunda Guerra Mundial, las personas que ingresaban a las filas del
ejército estadounidense sabian leer y escribir, pero muchas de ellas no podian comprender un
instructivo para hacer funcionar una maquina. Ese es uno de los muchos ejemplos que llevaron a
hablar de analfabetismo funcional; es decir, “personas que sabian leer y escribir, pero no podian
resolver tareas concretas™®’.

Los dos ejemplos mencionados bastan para explicar el motivo por el cual diversas disciplinas
se han ocupado en el estudio de los complejos mecanismos que subyacen en la comprension de
textos escritos. Dejando de lado las diferencias y convergencias de las investigaciones, en todas
ellas se encuentra la idea de que “la ensefianza de la lectura y de la escritura tenga en cuenta los
usos y funciones de la lengua escrita en nuestras sociedades, se oriente a favorecer el dominio
expresivo y comprensivo de los diversos tipos de textos escritos y se adecue a las diferentes
situaciones de comunicacion en que tiene lugar el intercambio comunicativo entre las personas”,

Esto quiere decir que la lectura y la escritura son pilares fundamentales de la educacion, pues
constituyen el vehiculo por excelencia a través del cual, las personas acceden al conocimiento en
las sociedades; en palabras de Daniel Cassany, “la lectura es un instrumento potentisimo de
aprendizaje: leyendo libros, periodicos o papeles podemos aprender cualquiera de las disciplinas
del saber humano”®®. En la actualidad no basta con la idea, surgida en el siglo XIX, de la
“alfabetizacion de toda la poblacion y la vindicacion de una educacion obligatoria que actuara

como herramienta de igualdad entre las personas y como instrumento de compensacion de las

desigualdades sociales”’°, sino hay que ensefiar a leer de manera en que se desarrollen capacidades

57 Salvador Saulés, La competencia lectora en PISA. Influencias, innovaciones y desarrollo, México, INEE, 2012, p. 7.
68 Carlos Lomas, “Leer para entender y transformar el mundo”, Enunciacién, 8, 2003, p. 62.

% Daniel Cassany, Ensefiar lengua, Barcelona, Grad, 2003, p. 193.

70 Carlos Lomas, “Leer para entender...”, p. 58.
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cognitivas superiores: la reflexion, el espiritu critico, la conciencia, etc., pues quien aprende a leer
eficientemente y lo hace con constancia “desarrolla, en parte, su pensamiento; por eso, en
definitiva, la lectura se convierte en un aprendizaje trascendental para la escolarizacion y para el

crecimiento intelectual de la persona”™.

La Competencia lectora en México

En México, la Encuesta Intercensal 2015 del Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI)
publico los resultados apuntando que el 5.5% de la poblacion era analfabeta; esto quiere decir que
4.749.057 personas no sabian leer ni escribir. Por su parte, el director general del Instituto Nacional
para la Educacion de los Adultos (INEA), Mauricio Lépez Velazquez, celebré a finales de marzo
de 2017 que por primera vez en la historia en nuestro pais hay menos de 5.000.000 de personas que
no saben leer ni escribir; también explico que en los 35 afios del INEA, su modelo de educacion
para los adultos ha rescatado a personas jovenes y adultas, ya que “el analfabetismo se ha reducido
en mas de 12%, pasando del 17% al 4.7% en 2016, en tanto que el rezago educativo de 66.2% pasé
a 32.8%, es decir, en tres décadas y media se redujo a la mitad”"?.

El INEGI, tomando como referencia la Encuesta Intercensal 2015, declara que sélo el 1.2%
de los jovenes de 15 a 29 afios es analfabeta y que el 1.6% cuenta con tres 0 menos afios de
escolaridad, lo que ese Instituto denomina analfabeto funcional pues ““se considera que una persona
es analfabeta funcional cuando tiene 15 0 mas afios y cuenta con tres 0 menos afios de educacion

béasica”, esto significa que, “2.8% de los jovenes de a 5 a 29 afios es analfabeta funcional”’3;

1 Daniel Cassany, loc. cit.

72 Instituto Nacional para la Educacidn de los Adultos, “Comunicado del 28 de marzo de 2017”7, p. 1.

3 Instituto Nacional de Estadistica y Geografia, “Estadisticas a propdsito del... Dia internacional de la juventud (12
agosto)”, p. 6. Al parecer, su definicién de analfabeto funcional esta tomada de las recomendaciones de la UNESCO
de 1990, “definiendo como analfabetas funcionales a las personas con menos de cuatro afios de escolaridad” (Sistema
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dejando de lado que el alfabetismo no quiere decir solamente saber leer y escribir, ni se reduce a
cursar determinados afios en la escuela, sino que incluye “saber procesar la informacion, saber
pensar manejandola, establecer relaciones, inferir ideas nuevas a partir de ella. En el fondo, saber
pensar a partir de un texto escrito o dentro del codigo que se escribe”’,

Estos datos deben sumarse a la gran cantidad de jovenes que, a pesar de haber cursado la
Educacion Basica y Media Superior, presenta un rendimiento académico inferior al esperado para
el nivel de estudios, de acuerdo a las estadisticas de los exdmenes Planea y PISA.

Para medir el nivel de competencia lectora, actualmente existen diferentes examenes; los
resultados mas recientes de Planea (2017) indican que, a nivel nacional, en Lenguaje y
Comunicacion, un tercio de los alumnos que estan por concluir la EMS se ubica en el nivel | (34%).
Casi una tercera parte se ubica tanto en el nivel 11 (28%) como en el nivel 111 (29%) y casi 9 de
cada 100 estudiantes en el nivel IV,

Esto se traduce en que la mayoria de los estudiantes evaluados pueden comprender
informacion explicita en textos sencillos con tematicas que les son familiares, pero no pueden

formular inferencias de contenidos implicitos en diferentes tipos de texto o comprender textos

extensos y complejos. Los estudiantes ubicados en el nivel IV, que son la minoria, tienen las

de Informacion de Tendencias Educativas en América Latina (SITEAL), El analfabetismo funcional entre la poblacion
adulta de América Latina, Buenos Aires, UNESCO, 2005, p. 2). Sin embargo, hay que tener en cuenta que el concepto
de analfabetismo funcional ha cambiado a lo largo de la historia: en los afios treinta del siglo XX se le consider6 como
“la incapacidad de ciertos individuos de hacer frente a las exigencias de la vida diaria” y el indicador de tal carencia
era el no haber cursado por lo menos tres afios de educacion formal; sin embargo, “el criterio de afios de escolaridad
cursados varié con el paso del tiempo; en algin momento el requisito para no caer en la condicién de analfabeta
funcional era haber concluido la educacion primaria, o bien, completado seis afios de escolaridad” (Fregoso-Peralta,
Gilberto, “Analfabetismo funcional y alfabetizacién académica: dos conceptos relacionados con la educacion formal”,
Revista de Educacion y Desarrollo, 24, 2013, p. 57).

74 |sabel Infante, Alfabetismo funcional en siete paises de América Latina, Santiago de Chile, UNESCO, 2000, p. 18.

75 Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacién, Resultados nacionales Planea 2017, p. 6.

31



habilidades requeridas en proyectos de investigacion, planean escritos atendiendo a las propiedades
textuales y a diferentes propositos, ademas de valorar la informacion de diferentes tipos de texto’.

Otra prueba que indica el rendimiento de la lectura entre los estudiantes mexicanos es el
examen PISA, coordinado por la OCDE, el cual evalla las competencias que adquieren los jovenes
de 15 afios, en las areas de lectura, matematicas y ciencias para desenvolverse en la sociedad actual.

Los resultados de la prueba realizada en el 2015 indican que los estudiantes mexicanos
obtienen en promedio 423 puntos, rendimiento que “esta por debajo del promedio de 493 puntos
de 1a OCDE”"". De la misma manera, se observa que en nuestro pais el 42% de los estudiantes se
encuentran por debajo del nivel 2 en lectura, considerado como el nivel de competencia desde el
cual los estudiantes comienzan a demostrar las habilidades lectoras que les permitiran participar
efectiva y productivamente en la sociedad moderna. Es alarmante que “la proporcion de estudiantes
mexicanos que no logran alcanzar el nivel minimo de competencias en lectura no ha variado desde
el 2009”78,

En promedio, 8.3% de los estudiantes miembros de la OCDE alcanzan niveles de excelencia
en competencia lectora, o sea, que obtienen resultados de nivel 5 6 6; en los cuales los estudiantes
“son capaces de localizar informacién en textos que no les son familiares ya sea en forma o en
contenido, demuestran una comprension pormenorizada e infieren qué informacion es relevante
para la tarea”’°. Sin embargo, en México s6lo 0.3% de los alumnos alcanzan dicho nivel.

Sin duda, ha existido un gran avance en cuanto a la cobertura de educacion basica en México;

no obstante, la alfabetizacion se hace cada vez mas compleja ya que “tiene que atender diferentes

76 jdem.

"7Organizaciéon para la Cooperacién y Desarrollo Econédmicos, Resultados del Programa para la evaluacion
Internacional de Alumnos (PISA) 2015, México, 2016, p. 2.

8 Ibid., p. 3.

7 jdem.
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aspectos adicionales a los basicos de los procesos de lectura y escritura. Es otro tipo de lectura para
un mundo con una dinamica distinta”®°; ademas, los resultados de las evaluaciones en cuanto a la
calidad en lectura indican el bajo nivel con el que los estudiantes cuentan; por lo tanto, es urgente
cambiar la manera de su ensefianza, dejando de lado la lectura de solo decodificacion del texto
escrito para pasar a una verdadera competencia lectora.

Ya se habl6 de como la comprension hace que los alumnos se aproximen al conocimiento o
se alejen de €1, pues “aquello que no se comprende no suscita simpatia, sino que, por el contrario,
produce mas bien repugnancia, miedo y rechazo. No es posible desvelar el lado oscuro, secreto o
enigmatico de un texto si no se capta en términos textuales la incognita que contiene”®!. Ahora es
necesario explicar lo que se entiende por comprension lectora y competencia lectora. Pues, aunque

parecen emplearse indistintamente, existen diferencias.

¢La comprension lectora es lo mismo que competencia lectora?

En ocasiones se utilizan indistintamente los conceptos “comprension” y “competencia” como si
fuesen sinénimos; sin embargo, si existen diferencias entre un término y otro. La comprension
lectora es la capacidad de entender ¢ interpretar textos, ésta “viene dada por los significados que
se derivan de nuestra propia experiencia vital y cultural”®?; también se entiende como la capacidad
de los individuos de “captar lo mas objetivamente posible lo que un autor ha querido transmitir a

través de un texto escrito”®®. Es decir, quien lee de manera comprensiva construye de una manera

80 patricia Lédpez, “Hay en México casi cinco millones de analfabetas”, Gaceta UNAM, 4811, 8 de septiembre 2016, p.
6.

81 Victor Moreno, “Lectores competentes”, Revista de Educacién, nim. Extraordinario, 2005, p. 156.

82 Elena Jiménez Pérez, “Comprensidn lectora VS Competencia lectora; qué son y qué relacién existe entre ellas”,
Investigaciones Sobre Lectura, 1, 2014, p. 68.

8 Ipid., p. 71.
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activa su interpretacion del mensaje a partir de sus experiencias y conocimientos previos, de sus
hipétesis y de su capacidad de inferir determinados significados®.

Ademas, es una de las herramientas psicologicas mas relevantes debido a que su “caracter
transversal conlleva efectos colaterales positivos o negativos sobre el resto de las areas académicas,
tanto que, las dificultades del lector en comprension de textos se transfieren al resto de las areas
curriculares”®.

Sin embargo, hay que tomar en cuenta que las competencias no se limitan a elementos
cognitivos, sino que abarcan aspectos funcionales, atributos interpersonales y valores éticos; es
decir, que la comprension lectora forma parte de algo mas amplio que es la competencia lectora: la
habilidad de las personas de usar su comprensién lectora de forma util en la sociedad que las
rodea®.

Ahora es necesario precisar qué se entiende por competencia lectora ya que existen varias
definiciones. Isabel Solé explica que dicha competencia es compleja y multidimensional pues
implica “conocer y saber utilizar de manera auténoma un conjunto de estrategias cognitivas y
metacognitivas que permiten procesar los textos de manera diversa, en funcion de los objetivos que
orientan la actividad del lector”®’. Para la especialista, la competencia lectora descansa sobre tres
ejes: 1) aprender a leer, 2) leer para aprender, en cualquier ambito académico o cotidiano, a lo largo
de toda la vida y 3) aprender a disfrutar de la lectura. Esta manera de concebir la competencia

lectora se aleja de la perspectiva tradicional y mecanicista ya que incorpora la psicologia cognitiva,

84 Carlos Lomas, op. cit., 2003, p. 62.

8 Calixto Gutierrez-Braojos, “Estrategias de comprensién lectora: ensefianza y evaluacion en educacién primaria”,
Profesorado, 16, 2012, p. 184.

8 Elena Jiménez, op. cit., p. 71.

87 |sabel Solé, “Competencia lectora y aprendizaje”, Revista Iberoamericana de Educacién, 59, 2012, p. 49.

34



pero trasciende su caracter individual, “afiadiéndole como elementos constitutivos la dimension
afectiva y su caracter social”®,

Para una consecucion de una completa competencia lectora propone diferentes niveles:

v" Nivel ejecutivo: implica el conocimiento y el uso del cddigo escrito, el reconocimiento de
letras, palabras, frases y estructuras textuales.

v" Nivel funcional: la lectura permite responder a las exigencias que plantea la vida cotidiana.

v" Nivel instrumental: enfatiza el poder de la lectura para obtener informacion y acceder al
conocimiento de otros.

v" Nivel epistémico: la lectura se utiliza para pensar y contrastar el propio pensamiento.
Conduce a comprender que los textos representan perspectivas particulares y excluyen otras®®.

Por otro lado, la OCDE define la competencia lectora como la capacidad de un individuo
para comprender, emplear, reflexionar e interesarse en los textos escritos, “con el proposito de
lograr sus metas personales, desarrollar sus conocimientos, su potencial personal y, en
consecuencia, participar en la sociedad”®. Esta definicion intenta describir la mayor cantidad de
elementos considerados a la hora de comprender un texto; es decir, de construir el significado de
lo que se esta leyendo. Ademas, incluye “propdsitos como el empleo de los textos para hallar alguna
informacion o para reflexionar a partir del encuentro que se establece entre las ideas del lector y
las ideas vertidas en el texto”®?.
Es por ello que la OCDE, a través de su prueba PISA, organiza la competencia lectora en tres

dimensiones: textos, situaciones y procesos. Los textos estan organizados por su tipo textual

(narracion, exposicion, descripcion y argumentacion) o por la manera en que se presenta su

8 Ipid., p. 50.

8 Ibid., p. 51.

% salvador Saulés, Leer... ¢Para qué? La competencia lectora desde PISA, México, INEE, 2012, p. 3.
%1 jdem.
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contenido (continuo, discontinuo 0 mixto). Los textos con formato continuo son aquellos que se
encuentran organizados en oraciones que a su vez se reinen en parrafos que pueden incluirse en
estructuras méas amplias como secciones, capitulos o libros (articulos, ensayos, cuentos, novelas,
cartas, etc.). Los textos con formato discontinuo estan organizados a partir de informacion
presentada de manera no secuencial (tablas, cuadros, graficas, esquemas, anuncios, mapas, etc.);
en tanto que el formato mixto es una combinacion entre el formato continuo y el discontinuo,
aparecen generalmente en revistas, libros de consulta o informes (graficas o tablas con su respectiva
explicacion en prosa).

Ademas, los textos también se pueden clasificar por el publico al que van dirigidos, por los
usos y propositos para los cuales su autor los cred; PISA considera cuatro situaciones: 1) la
personal, que esta relacionada con textos que buscan satisfacer los intereses del individuo (cartas
personales, lecturas de ficcion, examinar una cartelera, etc.); 2) la publica, que corresponde a los
textos relacionados con actividades e intereses sociales, estos no se dirigen a alguien en especifico,
sino a publicos mas amplios (documentos oficiales, carteles informativos, etc.); 3) la educativa,
vinculada con los textos disefiados para una tarea de aprendizaje, en esta situacion los textos no
son elegidos por el lector, sino por el profesor, y 4) la laboral, que engloba a los textos dirigidos al
mundo del trabajo (solicitud de empleo, manual, instructivo, etc.).

El comité de expertos de la OCDE explica que los procesos cognitivos se encuentran
determinados por la forma en que los lectores se relacionan con los textos y sefiala tres procesos:
1) acceder y recuperar: implica habilidades asociadas a buscar, seleccionar y reunir informacion;
2) integrar e interpretar: requiere que el lector comprenda la relacién entre diferentes partes de un
texto, asi como demostrar y entender su coherencia y 3) reflexionar y evaluar: implica aprovechar
el conocimiento y las ideas que estan méas alla del texto con el proposito de relacionar la

informacidn proporcionada con él.
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Independientemente de la perspectiva que se adopte sobre la competencia lectora, se puede
concluir que es la habilidad de una persona de usar su comprension lectora de forma util en la
sociedad que le rodea. De esta manera, “la comprension lectora es el hecho abstracto dependiente
de la capacitacién individual de cada persona y la competencia lectora, la materializacion concreta
llevada a cabo en dependencia de la relacion del individuo con la sociedad”®?. O sea, que la
comprension lectora estd mas ligada al individuo, a sus capacidades intelectuales o emocionales

que al entorno, mientras que la competencia lectora aflade mas peso a variables pragmaticas.

Estrategias para desarrollar la competencia lectora

Ya se observé que el fin altimo de la lectura deberia ser la comprension; es decir, la construccion
del significado del texto. No obstante, dicha comprension se alcanza a partir de diferentes caminos
y es responsabilidad del profesor desarrollar esta competencia en el alumnado. Para ello, es
necesario precisar cuales son las habilidades o estrategias necesarias, ya que éstas “estan ligadas a
procesos cognitivos y metacognitivos que implican formas de pensar y realizar analisis”®. El
profesor debe tener en cuenta que tales estrategias o habilidades no se adquieren ni maduran solas,
sino que se ensefan.

Las estrategias de aprendizaje son un tema amplio e incluso polémico, pues no hay s6lo una
descripcion, clasificacion o forma de entender lo que son estas estrategias. Por un lado, Frida Diaz

Barriga expone que las estrategias de aprendizaje son procedimientos (conjuntos de pasos,

% Elena Jiménez, op. cit., p. 71.
% Victor Moreno, op. cit., 157.
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operaciones o habilidades) que un aprendiz emplea de manera consciente, controlada e intencional
para aprender significativamente y solucionar problemas®.

Isabel Solé trabaja con una definicién muy parecida, y que también resulta muy til, pues las
entiende como “secuencias de procedimientos o actividades que se realizan con el fin de facilitar
la adquisicion, el almacenamiento y la utilizacion de la informacion”. Esta Gltima definicion esta
concebida desde una perspectiva constructivista ya que alude a la posibilidad de adquirir,
almacenar y utilizar la informacion para construir significados con ella, ademéas de organizarla y
categorizarla; lo que favorece “la memorizacion comprensiva de esa informacion y su
funcionalidad, es decir, la posibilidad de utilizar esa informacion que fue construida, organizada y
categorizada, como soporte o ayuda para aprender una nueva informacion”%.

La especialista también explica que usar estrategias no significa aplicar mecanicamente
recetas ni seguir al pie de la letra instrucciones, sino que se deben tomar decisiones en funcion de
los objetivos que se persiguen y de las caracteristicas del contexto en el que uno se encuentra; “su
potencialidad radica en que son independientes de un &mbito particular y pueden generalizarse; su
aplicacion correcta requerira, en contrapartida, su contextualizacién para el problema de que se
trate”?’.

Existen evidencias que demuestran que los estudiantes expertos en comprension lectora

suelen usar de manera flexible estrategias de comprension, mientras que aquellos con dificultades

usan escasas estrategias de comprension y, en dado caso, de forma inflexible; por tanto, “son

% Frida Diaz Barriga y Gerardo Herndndez Rojas, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
interpretacion constructivista, México, McGraw-Hill, 2002, p. 234.

% |sabel Solé, “Estrategias de comprension de la lectura”, Conferencia del 19 de julio en el marco del Curso de
Especializacidn en Lectura y Escritura, organizado por Lectura y Vida / Asociacion Internacional de Lectura, 1996, p.
3. Disponible en https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/articulo/1141-
estrategias-de-comprension-de-la-lecturapdf-Vd3sn-articulo.pdf. Fecha de consulta: 6 de julio 2018.

% jdem.

97 |sabel Solé, Estrategias de lectura, Barcelona, Grad, 1998, p. 59.
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incapaces de activar los conocimientos previos apropiados, construir una representacion
estructurada del texto, realizar inferencias y usar el conocimiento metacognitivo”%,

Las estrategias pueden clasificarse en funcion del momento de uso: 1) antes de iniciar la
lectura, para facilitar al lector la activacion de conocimientos previos, detectar el tipo de discurso,
determinar la finalidad de la lectura y anticipar el contenido textual; 2) durante la lectura, para
facilitar al lector el reconocimiento de las distintas estructuras textuales, construir una
representacion mental del texto escrito y supervisar el proceso lector; y 3) después de la lectura,
para facilitar al lector el control del nivel de comprension alcanzado, corregir errores de
comprension, elaborar una representacion global y propia del texto escrito y extender el
conocimiento obtenido mediante la lectura®®. Esta perspectiva coincide con la presentada por Isabel
Solé, quien propone tres tipos de estrategias: 1) las que permiten dotarse de objetivos de lectura 'y
actualizar los conocimientos previos relevantes (previas y durante la lectura); 2) las que permiten
establecer inferencias de distinto tipo, revisar y comprobar la propia comprensién mientras se lee
y tomar decisiones adecuadas ante errores en la comprension (durante la lectura); y 3) las dirigidas
a recapitular el contenido, a resumirlo y a extender el conocimiento que mediante la lectura se ha
obtenido (durante y después de la lectura)*®.

Cada una de estas fases presenta actividades particulares:

Estrategias previas a la lectura. Para este momento se recomiendan cuatro acciones
importantes: a) pedir a los alumnos identificar y determinar el género discursivo al que se

enfrentaran, b) determinar la finalidad de la lectura, c) activar conocimientos previos, y d) generar

preguntas que podrian ser respondidas con la lectura del texto:.

% Calixto Gutierrez-Braojos, op. cit., p. 184.
% Ibid., p. 185.

100 |sabel Solé, op. cit., 1998, p. 64.

101 calixto Gutierrez-Braojos, op. cit., p. 186.
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Estrategias durante la lectura. En este momento el lector debe ser capaz de construir una
representacion mental adecuada del texto escrito, recordarla y supervisar dicho proceso. Para ello
es necesario realizar procesos de reconocimiento de palabras que necesitan ser aclaradas; releer,
parafrasear y resumir entidades textuales; usar representaciones visuales; realizar inferencias y
detectar la informacion relevantel®,

Estrategias después de la lectura. Se pueden distinguir tres finalidades: a) una relacionada
con la revisién del proceso lector y conciencia del nivel de comprension alcanzado, b) otra dirigida
a elaborar una representacion global del texto, es decir, una finalidad expresiva, y ¢) una finalidad
comunicatival®,

Como se ha revisado a lo largo de este capitulo, la ensefianza basada en competencias puede
ser una alternativa para que el sistema educativo afronte la educacion desde una vision racional,
comprometida, responsable y global para la formacion de individuos que aprendan durante toda la
vida. Al inicio, este enfoque, podria sufrir rechazo por su difusion en el mundo empresarial; sin
embargo, el concepto competencia indica que los aprendizajes deben concretarse de modo
funcional y significativo, o sea, que se le atribuya sentido a lo que se aprende. Hay que apostar por
propuestas curriculares que tengan presente la formacion pensada en el desarrollo de la persona en
todas sus capacidades, “que posibilite la formacion de una ciudadania para la equidad y la
justicia”'%, y no quedarnos solo con la tradicion de educacion enciclopedista.

Asimismo, es necesario resaltar la importancia de seguir realizando trabajos que estudien y
propongan estrategias para fortalecer la competencia lectora, pilar fundamental del aprendizaje,

como se ha observado a lo largo de este capitulo.

12 1pid. pp. 187-189.
103 1pid., pp. 189-190.
104 Antoni Zabala, op. cit., p. 213.
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Capitulo I1. Las cronicas de Indias y su ensefianza en el
bachillerato

El encuentro de América y Europa desembocé en la elaboracion de una gran cantidad de literatura
y en ésta se encuentran insertas “formas primigenias del pensamiento americano%, en especifico,
las crénicas de Indias. Ellas ocupan una de las paginas méas importantes dentro de la historia de la
literatura mexicana, ya que ademas de proporcionar una gran cantidad de documentacion historica,
sociologica, antropoldgica, linglistica, filologica o humanista, destaca el largo tiempo por el que
fueron escritas, pues la formacion de estos textos puede ubicarse con claridad desde el Diario de a
bordo de Cristébal Colon (1492) hasta la Historia del Nuevo Mundo de Juan Bautista Mufioz
(1793).

Sin embargo, a pesar de su importancia, desde la aparicion del género hasta nuestros dias, las
cronicas de Indias no han tenido una buena difusion, ya sea por la falta de lectores o el por el poco
reconocimiento que algunos les otorgan; por ejemplo, durante los primeros siglos influyeron
factores como “la existencia del Tribunal Inquisitorial, las interferencias estatales en materia de
Indias, la propia complejidad de las obras, las modas literarias, la rigidez de algin cura bien avenido
con el poder, el temor a las copias, etc.”1%,

Estos escritos han generado duda por largo tiempo sobre su inclusion en una disciplina como

la literatura o en la historia; en la actualidad, algunos estudiosos han querido leerlas como

protonovelas americanas o como escritos que anticipan el realismo magico'?’; no obstante, esta

105 Enrique Pupo Walker, La vocacidn literaria del pensamiento histérico en América. Desarrollo de la prosa de ficcidn:
siglos XVI, XVII, XVIIl y XIX, Madrid, Gredos, 1982, p. 17.

106 \Mercedes Serna, “Censura e Inquisicién en las crénicas de Indias. De sus adversidades e infortunios”, en Tierras
prometidas: de la colonia a la independencia, coord. por Bernat Castany, Madrid, Centro para la Edicidon de los
Clasicos Espafioles / Universidad Auténoma de Barcelona, 2011, p. 347.

107 Carlos Riobd, “Infortunios de Alonso Ramirez: de Crénica a Protonovela americana”, Chasqui, 27, 1998, pp. 70-78;
también, Samuel Serrano, “Las crdnicas de Indias, precursoras del realismo magico”, Cuadernos Hispanoamericanos,
672, jun, 2006, pp. 7-15.
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idea no deberia considerarse en su totalidad pues “pretende seguir con una percepcion mitica que
sigue deformando la realidad”%,

Muchos académicos han sefialado la importancia de las crénicas que narran la conquista,
exploracion, evangelizacion y colonizacion del Nuevo Mundo, asi que no es raro que en muchos
de los estudios donde se revise eficazmente la literatura mexicana se dedique una buena parte a
este tema, como ocurre en el primer tomo de la Historia de la literatura mexicana, coordinado por
Beatriz Garza Cuardn y Georges Baudot; en €l se le destin6 un centenar de hojas y en el segundo
tomo le dedicaron extensos estudios, entre los que destaca el de Antonio Rubial sobre la cronica

religiosa.

Cronica: ¢ Historia o Literatura?

Desde sus origenes, las cronicas han provocado controversia, uno de los problemas ha sido el de la

determinacion genérica o discursiva de la enorme produccion textual iniciada en 1492; la discusién

“al inicio, se centrd en torno al eje historia/ficcion, sin embargo [...] habria que precisar que se

inici6 la polémica mas bien en funcién del binomio historia verdadera/historia mentirosa”1%.
Entonces es necesario precisar qué se entiende por crénica. En principio se concibe como

una narracion histérica en la que se sigue el orden consecutivo de los acontecimientos; es decir, en

esta definicion lo literario no aparece, pues para algunos académicos, la disyuntiva

historia/literatura sélo se puede percibir en “cronicas concretas, libros en que se refieren los sucesos

108 Mercedes Serna, “Censura e Inquisicién en las cronicas de Indias. De sus adversidades e infortunios”, en Tierras
prometidas: de la colonia a la independencia coord. por Bernat Castany, Madrid, Centro para la Edicidn de los Clasicos
Espafioles / Bellaterra / Universidad Autonoma de Barcelona, 2011, p.359.

109 catherine Poupeney, “La crénica de Indias entre ‘historia’ y ‘ficcién’”, Revista Canadiense de Estudios Hispdnicos,
15, 1991, p. 503.
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por orden del tiempo o de articulos periodisticos™*

, 0 sea que, en principio, las cronicas pertenecen
a la historiografia.

Incluso, Benedetto Croce le proporciona menor valor a la cronica que a la historia; él
establece que la primera se ocupa de los hechos individuales, de lo que no interesa, en ella aparece
la desvinculacion y sigue meramente un orden cronolédgico, como su nombre lo indica; la segunda
se preocupa por los hechos generales y publicos, por lo que interesa. Ademas, en ella existe la
vinculacion y tiene un orden logico y agrega: “la historia es la historia viva, la crénica es la historia
muerta; la historia es la historia contemporanea, y la cronica es la historia pasada. Toda historia se
vuelve crénica cuando ya no es pensada, sino solamente recordada en las palabras abstractas, que
en un tiempo eran concretas y la expresaban”!!,

Para Alvaro Matute, la cronica es “algo tipicamente informe”**?, son datos afiadidos a una
fecha y la compara con los cddices prehispanicos, pues se trata de la accion mas elemental de referir
hechos acontecidos. Sin embargo, explica que en el caso de la cronica indiana resulta méas complejo
distinguir entre historia o literatura.

De acuerdo con los trabajos realizados por Walter Mignolo, en la relacion establecida entre
la perceptiva historiografica y las obras que se produjeron en los siglos XVI y XVII, no hay
fronteras claras entre cronicas e historia, sino pareceria que la crénica fue resultando una historia
cada vez mas canonica, tomando en cuenta los diversos préstamos que ambos generos se darian

mutuamente!®; “el género crénica pasa a ser otro nombre del género (tipo discursivo) historia™',

110 Alvaro Matute, “Crénica: historia o literatura”, Historia Mexicana, 46, 1997, p. 712.

111 Benedetto Croce, Teoria e historia de la historiografia, Buenos Aires, Escuela, 1955, p.17.

112 Alvaro Matute, op. cit., p. 713.

113 Walter Mignolo, “Cartas, crénicas y relaciones del descubrimiento y la conquista”, en Historia de la literatura
hispanoamericana, Madrid, Catedra, 1985, p. 75.

114 Walter Mignolo, “El Metatexto Historiografico y la Historiografia Indiana”, MLN, 96, 1981, p. 375.
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Es decir, para Mignolo la cronica sigue los patrones de la historia: “quienes escribieron para
informar sobre la naturaleza, las culturas precolombinas y la conquista hispanica en Indias lo
hicieron, en muchos casos, conformandose a las reglas de la formacién discursiva
historiografica”!®®. Agrega que en los siglos XVI y XVII se aceptaban como sindnimos historia,
cronica, anales e, incluso, relacion, para referirse al texto historiografico; “por tanto, cuando los
nombres empleados son crénica, anales o relacién, encontramos, al mismo tiempo, claras
referencias a los principios generales de la formacion discursiva historiografica”!1®,

El principio metodoldgico que sirve de argumento central para Mignolo es que la
historiografia de una época debe ser valorada con los canones vigentes entonces; o sea, “poner de
relieve los presupuestos epistemoldgicos que, en los siglos XVIy XVII, orientaban la escritura de
los textos que describian y narraban la naturaleza de las Indias, las culturas precolombinas y la
conquista hispanica”!?’.

A pesar de que las cronicas fueron escritas cada vez con un estilo mas cuidado, superando el
informe temporal y mostrando un apego a un discurso mas elaborado y lleno de exigencias
retéricas, Walter Mignolo llega a la conclusion clara y drastica de que la crénica indiana es un
género historiografico y, por lo tanto, no puede ser literatura. En este sentido, “la pertenencia del
género cronica a una u otras especies mayores nos remitiria al deslinde entre literatura e historia”!!8.

Dicho deslinde lo revisd Alfonso Reyes en la mitad del siglo XX; él explica que ambas disciplinas

se han hecho préstamos: “desde el punto de vista de la literatura son adquisiciones que la literatura

115 bid., p. 380.

116 jdem.

117 pid., p. 359.

118 Alvaro Matute, op. cit., p. 716.
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obtiene en el campo historico; pero desde el punto de vista de la historia, vienen a completar huecos
de informacién o de interpretacion”!*®,

En contraparte, Hayden White rechaza los métodos utilizados para el analisis de las obras
historicas basados en la consideracién del discurso histérico como un producto cientifico y que,
por tanto, debe ser interpretado siguiendo los modelos de las ciencias experimentales. Como
alternativa, postula un acercamiento basado en los métodos con los que la critica literaria interpreta
los textos de ficcion porque “los textos histéricos estan mas cerca de ellos que de los textos
cientificos-experimentales”*?°.

Lo que plantea Hayden White es que debe asimilarse la obra histdrica a la literaria; él apuesta
por una transformacion de los estudios historicos, “para permitir al historiador participar
activamente en la liberacion del peso de la historia, demasiado lastrada por una concepcion rigida
y formalista, importada de los métodos de las ciencias experimentales”!??,

Hayden White insiste en que el historiador es sobre todo un narrador, considera que la
sensibilidad historica se manifiesta en la capacidad de elaborar un relato plausible a partir de un
ctimulo de hechos, “que, en su forma no procesada, carecen por completo de sentido”'?2. También
explica que ha habido una resistencia a considerar las narraciones histéricas como lo que
manifiestamente son: ficciones verbales cuyos contenidos son tan inventados como descubiertos y
cuyas formas tienen mas en comun con sus formas analogas en la literatura que con sus formas
andlogas en las ciencias. “White postuld decididamente por una mayor convergencia disciplinar

entre la historia y la critica literaria para la interpretacion de los textos historicos”?3,

119 Alfonso Reyes, El deslinde, México, FCE, 1944, p. 74.

120 jaume Aurell, “Hayden White y la naturaleza narrativa de la historia”, Anuario Filoséfico, 87, 2006, p. 631.
121 1pid., p. 630.

122 Hayden White, El texto histérico como artefacto literario, Barcelona, Paidds, 2003, p. 112.

123 Jaume Aurell, art. cit., p. 627.
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En cuanto a la crénica, White la considera no como las historias imperfectas que
convencionalmente se cree que son, sino como “productos particulares de posibles concepciones
de la realidad historica, concepciones que constituyen alternativas, mas que anticipaciones fallidas
del discurso histérico consumado que supuestamente encarna la historia moderna”?4. No basta que
un relato histdrico trate de acontecimientos reales en lugar de imaginarios, tampoco que el relato
represente los acontecimientos en su orden discursivo de acuerdo con la secuencia cronoldgica en
que se produjeron, sino que deben de narrarse, o sea, “revelarse como sucesos dotados de una
estructura, un orden de significacion que no poseen como mera secuencia”?>,

La cronica es una forma superior de conceptualizacion historica y expresa un tipo de
representacion historiografica mucho mas elaborada que la forma de los anales. “Su superioridad
consiste en su mayor globalidad, su organizacién de los materiales por temas y &ambitos, y su mayor
coherencia narrativa”!?, Ademas, la crnica tiene un tema central, la vida de un individuo, ciudad
0 region, alguna guerra, algin monasterio, etc. La desventaja de la cronica es que no concluye, sino
que simplemente termina; tipicamente carece de cierre, de ese sumario del significado de la cadena
de acontecimientos que trata y normalmente se espera de un relato bien construido: “la crénica
promete normalmente un cierre, pero no lo proporciona, siendo esta una de las razones por las que
los editores decimondnicos de las crénicas medievales negaron a éstas la condicion de verdaderas
historias™*?’.

Hayden White argumenta que las historias ganan parte de su efecto explicativo a través de

su éxito al construir relatos a partir de meras crénicas y los relatos, a su vez, son construidos a partir

de cronicas por medio de una operacion que llama tramado. “Por tramado entiendo simplemente la

124 Hayden White, El contenido de la forma, Barcelona, Paidds, 1992, pp. 21-22.
125 1pid., p. 21.

126 pid., p. 31.

127 fem.
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codificacion de los hechos contenidos en las cronicas como componentes de tipos especificos de
estructuras de trama, precisamente en la forma que Frye ha propuesto que sucede en el caso de las
ficciones en general™?8,

A pesar de englobar a la crénica dentro de la historia, Hayden White propone que debe
estudiarse bajo canones literarios debido a sus altos niveles narrativos, ya que concebir las
narrativas histéricas desde la perspectiva literaria “permite interiorizar la crisis del pensamiento
historico que las ha acompafiado desde el comienzo del siglo XX”1%°,

Desde el punto de vista de la critica literaria, los intereses a estudiar son inversos a los de la
historia: la cronica “es la formulacién textual el objetivo de su estudio y no la comprobacion
referencial de los datos contenidos en la crénica; ni si quiera las cuestiones ideoldgicas deberian
ser estudiadas por él, a no ser que fueran significativas desde la perspectiva textual”13,

La omision que hace la investigacion historica de los fragmentos legendarios o miticos de las
cronicas indianas conduce a una lectura parcial del texto, que es la entidad primordial de las
investigaciones documentales; el régimen en la lectura debe ser diferente, se debe alcanzar una
apreciacion global del texto: “en vez de omitir las proporciones creativas, deben integrarse en las
valoraciones, ya que, al ser aprehendidas en su totalidad se amplian forzosamente las posibilidades
del analisis historico”%!,

Desde finales del siglo XIX gran parte de la historiografia ha permanecido sujeta a los

canones que lego el positivismo documental; esa forma del conocimiento histdrico se inspira en

reflexiones filoséficas que adoptan, mediante algunos ajustes, los progresos realizados por las

128 Hayden White, El texto histdrico..., p. 112.

129 1pid., p. 127.

130 José Carlos Gonzdlez Boixd, “Hacia una definicién de las cronicas de Indias”, Anales de Literatura
Hispanoamericana, 28, 1999, p. 231.

131 Enrique Pupo Walker, op. cit., p. 18.
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ciencias exactas desde fines del siglo XVI. Es hasta esta época que la historia se empieza a
considerar una ciencia autonoma, pues desde la Edad Media hasta el siglo XIX se le concebia como
una ciencia auxiliar de otras disciplinas, muy cercana a la literatura. Para los historiadores de
aquella época, la historia no era la suma de acontecimientos sucedidos en el pasado, sino “la
trasformacion de ellos en narraciones™2. Es necesario recordar que existian modelos que
prescribian como se debia de contar una batalla, una ciudad, la vida de un rey e, incluso, como
relatar la caida de un imperio a manos de un ejército cristiano. Muchos de esos modelos fueron
extraidos de la literatura latina, pues finalmente era ella la que representaba lo que se podia Ilamar
el buen estilo3,

Considerando que la historia es la elaboracion de intrigas en las que se cuentan los
acontecimientos, se puede deducir la cercania que tiene con la literatura; pues una narracion esta
hecha para ser escuchada o leida, esto obligaba de alguna manera a que el historiador fuera
“entreteniendo en su manera de contar”*,

Esto significa que la principal finalidad del historiador era divertir y entretener, no la de
transmitir un recuerdo veraz del pasado; ademas, “esta diversién no era inicua, tenia la tarea de
educar, exaltar las buenas costumbres de la gente”'®; es decir, que también se buscaba educar
moralmente: “antes que la verdad, esta la virtud. EI que escribia historia debia contar aquellas cosas

que dieran un buen ejemplo a los lectores potenciales”*¢, como lo declara Galindez de Carvajal en

el proemio a sus Anales:

132 Alfonso Mendiola, Bernal Diaz del Castillo: verdad romanesca y verdad historiogrdfica, México, Universidad
Iberoamericana, 1991, p. 70.

133 1pid., p. 55.

134 1bid., p. 70.

135 Jesus Garcia Castillo, Procedimientos narrativos en la Historia Verdadera de la conquista de la Nueva Espafia, tesis
de doctorado, México, El Colegio de México, 2007, p. 27.

136 Alfonso Mendiola, op. cit., p. 79.
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Si en el escribir bien se guarda lo que se debe, no sélo se nos da manera para bien y
virtuosamente vivir, pero también somos instruidos en el fin que debemos seguir, de el
cual esperamos alcanzar aquella bienaventuranza para que fuimos criados; la cual esta
claro se alcanza siguiendo y obrando los actos virtuosos pasados, huyendo y

apartandonos de los vicios presentes; porque entonces la crénica tiene autoridad para

ser imitada y seguida cuando la ordenacion de ella se guarda la forma debida®®’.

Los cronistas eran conscientes de que la historia que narraban debia causar placer a sus
lectores u oyentes. “El famoso cronista Francisco Lopez de Gomara dice al respecto: ‘Toda historia,
aunque no sea bien escrita, deleita’; tomando como ejemplo su propia obra, recomendaba el estilo
llano, el orden concertado e igual, los capitulos cortos y las sentencias claras”*%,

Los cronistas no se limitaron a ordenar hechos histéricos de manera progresiva, sino que en
sus escritos incluyeron mitos, leyendas, cuentos, refranes romances, etc.,*3. Todo hecho narrado
supone un trabajo creativo y ficcional que no esta regido unicamente por el prurito documental: el
escritor se sirve del acontecimiento o el dato para lograr una ascendente potenciacion expresiva de
lo narrado. Se altera asi la organizacién del texto. La escritura ejecutada desde el impulso
imaginativo crea, en consecuencia, un sistema independiente de relaciones que trasponen los signos
culturales para infiltrar en la obra connotaciones suplementarias“.

Por su parte, Roberto Gonzalez Echevarria sefiala que los autores de las crénicas indianas
daban un lugar prominente al valor estético de la historia “de manera que no causasen solo placer,
sino que ademds fuesen, en el mismo acto de mediacion retorica, una suerte de interpretacion” 4.,

Entonces, no debe sorprender que los cronistas tuvieran preocupaciones estéticas al escribir sus

obras. A ello se debe afiadir que por largo tiempo no hubo una clara distincion entre géneros

137 cayetano Rosell, Crénicas de los Reyes de Castilla, t. 3, Madrid, Editado por Manuel Rivadeneyra, 1872, p. 535.
138 \Walter Mignolo, “Cartas, crénicas y relaciones...”, p. 83.

139 Enrique Pupo Walker, op. cit., pp. 19-20.

140 1pid., p. 25.

141 Roberto Gonzalez Echevarria, “Humanismo, retérica y las crénicas de la conquista”, en Isla a su vuelo. Ensayos
sobre literatura hispanoamericana, Madrid, José Porrda Turanzas, 1983, p. 18.
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veridicos y ficcionales. Por el contrario, hubo influencias mutuas, “la prosa novelada y la
historiografica compartieron similares recursos expresivos desde la antigiiedad hasta el siglo
XVIIT2,

Los cronistas del Nuevo Mundo se vieron en aprietos al intentar describir las tierras
descubiertas, ignotas y tan distintas al Occidente; “casi de golpe, fueron rescatados de la penumbra
medieval viejos mitos y leyendas que con los afios recubririan el mundo americano”**3. Lo que el
descubridor observaba estaba condicionado por las nociones fantésticas que traia consigo. Asi, el
cronista se valia de elementos extrinsecos para dar referencias de cosas nunca vistas ni oidas.

Los conquistadores y los cronistas de Indias se nutrieron de la literatura medieval, llena de
seres fabulosos y rica en mitos. Después del descubrimiento de América, Fernandez de Oviedo,
Cronista Mayor de Indias, en su Historia general y natural de las Indias, estimo6 indispensable
dedicar todo un capitulo a numerosas noticias sobre monstruos, aves raras, fuentes extrafias y
demas curiosidades existentes en el Nuevo Mundo®#4.

En este sentido, el historiador espafiol Francisco Esteve Barba aclara que los cronistas no
falsean la verdad a sabiendas, sino que recogen lo que hay en el ambiente: “si la critica de los
historiadores monasticos las hubiera rechazado por inverosimiles, nos hubiera privado de un acervo
forjado por la imaginacion popular que los cronistas también deben recoger”#,

Es indudable que la cronica de Indias responde, primordialmente, a una vocacion historica y
a propo6sitos muy concretos; “pero no podriamos negar, al mismo tiempo, que amplios sectores de

ese discurso fueron motivados por una pertinaz voluntad de creacion”'*®. En la evolucion de la

142 Enrique Pupo Walker, op. cit., p. 28.

143 1pid., p. 33.

144 Luis Weckmann, La herencia medieval de México, México, FCE, 1994, p. 60.
145 Francisco Esteve Barba, Historiografia Indiana, Madrid, Gredos, 1992, p. 9.
146 Enrique Pupo Walker, op. cit., p. 12.
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narrativa histdrica, las grandes cronicas indianas representan una nueva plenitud textual: “en ellas
y sobre la marcha, se instaur6 en la cultura occidental una vision de la praxis historica que rebasa
con mucho a sus formas precursoras”’.

A estos autores no se les puede exigir un rigor cientifico como se entiende en la modernidad;
por el contrario, hay que analizarlos desde su propio &ngulo; desde esta perspectiva “se recupera el
valor e interés testimonial de las cronicas, asi como la relevancia cultural de los cronistas”*8.

Los rasgos de la verosimilitud, como exigencia para la elaboracion discursiva de la historia
0 el de la inverosimilitud como componente de la narracion imaginativa “son niveles insuficientes
para caracterizar la historicidad o la literariedad pretendidamente antagonicas, puras e
incontaminadas, como se ha hecho creer con base en las concepciones positivistas que en ocasiones
aun siguen circulando”#°,

En la actualidad, estos textos novohispanos se conciben como escrituras hibridas y se apuesta
por el andlisis basado en sus cualidades y en sus procesos de elaboracion, para que se llegue a una

revaloracion de las crénicas y se ponga en el mapa el caréacter central de la literariedad, sin que por

ello se pierda su condicion historica®™°.

Las crénicas de Indias

Al referirse a las cronicas indianas se alude a una gran cantidad de textos cuyo eje principal es el
descubrimiento, conquista y evangelizacion del Nuevo Mundo; esta agrupacion de textos coincide

cronoldgicamente con lo que se denomina época colonial; el corpus textual en consideracion

147 jdem.

148 Alberto Rodriguez Carucci, “Crénicas de Indias: ¢ Literaturas de fundacién?”, Misceldnea, 13, 2013, p. 22.

149 jdem.

1350 vid. Araceli Campos, El afdn de narrar en las crénicas franciscanas (Mendieta, Torquemada y Tello), México,
Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 2018. También Enrique Flores, El fin de la conquista, México, UNAM, 2010.
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“constituye una unidad en la medida en que todos los textos tienen en comun tanto el referente
como ciertas fronteras cronoldgico-ideoldgicas™®!. Sin embargo, dicha unidad se encuentra
formada por diversos tipos: “tal unidad puede mejor designarse como una familia textual, en la que
encontraremos, como en toda familia, diversidad de formas y funciones”'®2. Esto significa que
dentro de la familia textual se encuentran escritos diversos como cartas, diarios, cronicas de la
conquista, historias religiosas, historias naturales y de la vida civil e, incluso, relaciones indigenas.

Existen diversos estudios donde se ha intentado establecer una clasificacion de las cronicas
para un mejor acercamiento a estos textos y, desde la perspectiva de Carlos Gonzalez Boixd, hay
dos criterios para hacer este ejercicio: uno de forma y otro de contenido. El primer caso se refiere
a los modos de escritura; es decir, a “una caracterizacion de posibles géneros narrativos en el
conjunto de las cronicas”®3; en el segundo, la clasificacion es de indole tematica: “la agrupacion
de una serie de cronicas se realiza en funcion de la materia o contenido de las mismas™*®*,

Un ejemplo de clasificacion tematica se encuentra en la obra de Francisco Esteve Barba, cuyo
estudio combina criterios cronoldgicos y espaciales para organizar los capitulos desde una
perspectiva tematica: crénica oficial, historiadores de la Nueva Espafia, de Peru, viajeros y
descubridores, historiografia del Amazonas, cronistas indigenas, etc.

Una clasificacion de este tipo, basada en aspectos tematicos, es incompleta porque “no es

capaz de recoger la enorme variedad de las cronicas”®®. De igual manera resulta la clasificacion

151 Walter Mignolo, “Cartas, crénicas y relaciones...”, p. 58.
152 jdem.

153 José Carlos Gonzalez Boixd, op. cit., p. 230.

154 fem.

155 Ibid., p. 231.

52



historica pues se basa en “coordenadas espacio-temporales que excluye toda cuestion relativa al
texto”1°6 .

Uno de los trabajos que han intentado clasificar el corpus de cronicas novohispanas desde un
criterio formal es el de Walter Mignolo; la primera clasificacion que sefiala el especialista es la de
cartas relatorias; éstas “relatan con cierto detalle un acontecimiento; distinguiendo asi las cartas
relatorias, culturalmente marcadas (por ejemplo, Colon, Cortés) del gran cimulo de cartas que se
intercambian entre los conquistadores y la Corona™’.

El segundo grupo de textos lo define como relaciones de la conquista y de la colonizacion;
éste se caracteriza tanto por sus rasgos pragmaticos como organizativos. “El ntcleo de este tipo
discursivo lo ejemplifican las Relaciones geograficas de Indias”*°®. La base organizativa de estas
relaciones reside en un cuestionario oficial confeccionado y distribuido por el Consejo de Indias.

El tercer grupo que distingue Walter Mignolo es el de las cronicas o historias, tomando en
cuenta el uso sinonimico de aquella época entre estos dos vocablos: Quien escribia historia, no lo
hacia, como en el caso de las cartas y de las relaciones, solo por la obligacion de informar, sino que
lo hacia aceptando el fin que la caracteriza y distingue: “por un lado, en un nivel filoséfico y, por
otro, publico. En cuanto al primero, la historia se ocupa de verdades particulares. El fin publico de
las verdades particulares es el de la utilidad comunitaria”®®®. O sea, que los cronistas eran

conscientes de estar escribiendo obras historicas, por lo que se acomodaron a las corrientes

historiograficas de la época.

156 Francesca Leonetti, “Las crénicas de Indias: fronteras de espacios y confluencia de géneros”, Frontiere: soglie e
interazioni. | linguaggi ispanici nella tradizione e nella contemporanieta, Trento, Universita degli Studi di Trento, 2013,
p. 321.

157 Walter Mignolo, “Cartas, crénicas y relaciones...”, p. 59.

1%8 Ipid., p. 70.

159 1pid., p. 77.
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Este estudio, pionero en la teorizacion de las cronicas de Indias, es un buen punto de partida,
incluso propuestas mas recientes siguen retomandolo®?; sin embargo, también ha sido criticado.
Por ejemplo, Carlos Gonzélez Boix0 considera que la clasificacion de Mignolo es restrictiva pues
“ninguno de los tres grupos sefialados por €l parece estar marcado literariamente y, por otro lado,
no alude a un buen nimero de obras, las relaciones particulares, que, tal vez, podrian vincularse a
la actividad literaria”'®. El explica que hay un gran vacio sobre la teoria acerca de las cronicas
novohispanas: “una investigacion que intente paliar ese vacio deberia tener en cuenta diversos
aspectos: la valoracion de los aspectos ficticios, la textualidad de las crénicas respecto a las poéticas
y retdricas de su época, su relacién con la historiografia clasica, medieval y renacentista, la
posibilidad de que las crénicas creasen un modelo propio y la relacion con la narrativa de

ficcion”182,

Las crénicas franciscanas

De la vasta cantidad de crénicas de Indias, s6lo me ocuparé de la redactada por autores
franciscanos, debido a que la mayoria de los religiosos que escribieron durante los siglos XVI1y
XVII pertenecié a esta orden, ademas de que ellos fueron pioneros en la elaboracion de estos

materiales que, ademas del valor historiografico, poseen muchos relatos dignos de estudios.

160 yjd. Catherine Poupeney, “La crénica de indias: intento de tipologia”, Revista de Estudios Hispdnicos, 19, 1992,
pp. 117-126.

161 José Carlos Gonzalez Boixd, op. cit., p. 236.

162 |pid., p. 236.
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Que los franciscanos tuvieran una gran actividad en estas nuevas tierras no es casualidad,
ejemplo de ello lo encontramos muy temprano pues “por su cercania con la corte de Castilla y con
el cardenal Cisneros, los franciscanos fueron los primeros en llegar a las Antillas en 1493”163,

Esta orden religiosa fue quien dio los primeros pasos para recopilar, comprender y presentar
los datos fundamentales del universo cultural amerindio forjado en la mesa central de México; por
ello, son obligadas las referencias a obras y nombres como fray Andrés de Olmos, fray Toribio de
Benavente o fray Martin de la Corufia pues “practicamente habian inventado los métodos y las
técnicas del proceso investigador”%4,

Es menester precisar que, aunque se ha dicho que fray Bernardino de Sahagin es el “padre
de la etnografia”, su propdsito, como el de todos sus companeros, no fue realmente etnografico,
sino puramente religioso; asi lo registra en su prélogo:

El médico no pude acertadamente aplicar las medicinas al enfermo [sin] que primero
conozca de qué humor, o de qué causa procede la enfermedad; de manera que el buen
médico conviene sea docto en el conocimiento de las medicinas y en el de las
enfermedades, para aplicar conveniblemente a cada enfermedad la medicina contraria,
[y porque] los predicadores y confesores médicos son de las animas, para curar las
enfermedades espirituales conviene [que] tengan experiencia de las medicinas y de las
enfermedades espirituales®,
Se trata de revisar el mundo indigena para conocer las manifestaciones de su sociedad y de
su maligna religion, o sea, la “enfermedad que aqueja al indio y de la cual debe sanar”, para poder
aplicar el remedio pertinente.

Las cronicas de las 6rdenes no se limitan a historiar los principales hechos religiosos y de sus

instituciones, sino que en el recuento de las vidas de los protagonistas y la conversion de los

163 Antonio Rubial, “Las érdenes mendicantes evangelizadoras en Nueva Espafia y sus cambios estructurales durante
los siglos virreinales”, en La iglesia en Nueva Esparfia. Problemas y perspectivas de investigacion, coord., Maria del
Pilar Martinez Lépez-Cano, México, UNAM, 2010, p. 216.

164 Georges Baudot, “Los franciscanos etnégrafos”, Estudios de Cultura Néhuatl, 27, 1997, p. 275.

165 Bernardino de Sahagun, Historia general de las cosas de Nueva Espafia, México, Porria, 1977, p. 27.
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indigenas en diferentes regiones de México se encuentran capitulos con “contenidos etnograficos,
reflexiones sobre la trascendencia historica de su labor evangelizadora”%®,

Aunada a esta informacion, a lo largo de muchas obras se encuentran insertos relatos de
acontecimientos “dignos de conservarse en la memoria, hechos verdaderos, historias vistas y oidas,
que habian sido confirmadas por testigos dignos de fe”. Asimismo, se pueden localizar relatos
maravillosos donde se habla acerca de apariciones, demonios, resurrecciones, seres fantasticos, etc.
Esto, debido a que los seres que hoy pertenecen al ambito de lo fantastico convivian con las
criaturas que conformaban el bestiario cotidiano del hombre durante la Edad Media, pertenecian al
universo de lo posible y, por lo tanto, de lo real: “amazonas, sirenas y dragones deambulaban en el
imaginario del hombre del medievo y ocupaban un plano idéntico al de los animales de caza o de
ordefa. De esta creencia se derivan las alusiones de los primeros cronistas a monstruos marinos
terrorificos o sirenas que mas tarde corresponderian a los manaties”*°®,

La historia incluia no sélo a la Iglesia militante que luchaba en la tierra contra las fuerzas
infernales opositoras, sino también a la Iglesia triunfante que habitaba ya en los cielos y a la Iglesia
purgante que penaba en el Purgatorio; “la historia trataba asi no solo con las realidades naturales,
sino también con acontecimientos y hechos sobrenaturales”!®. Para hacerse valiosa y legitimar su
veracidad, era indispensable que en su escritura se echara mano de los recursos del género

demostrativo: la alabanza de las virtudes, el vituperio de los vicios, la amplificacion, el exemplum,

las pruebas documentales, la digresion, la cita de autoridades, etc. “La verdad histdrica, por tanto,

166 José Rabasa, “Crdnicas religiosas del siglo XVI”, en Historia de la literatura mexicana 1. Las literaturas amerindias
de México y la literatura en espafiol del siglo XVI, coord. Beatriz Garza Cuarén, México, UNAM / Siglo XXI, 1996, p.
323.

167 Araceli Campos, op. cit., p. 17.

168 Rosa Beltrdn, América sin americanismos, México, UNAM, 1996, p. 26.

169 Antonio Rubial, “La historiografia eclesiastica en Nueva Espafia”, en La creacién de una imagen propia. La tradicién
espafiola. Historiografia eclesidstica Il, México, UNAM, p. 693.
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no tenia mucho que ver con el ser como con el deber ser y, en Gltima instancia, su valor estaba
supeditado al uso que se le podia dar como guia para transitar por el mundo en camino hacia la
salvacion eterna”?’®,

Tomando en cuenta que los escritos de religiosos son el género més representativo de gran
parte de la época considerada colonial, vale la pena abandonar el criterio de que poco se puede
encontrar en estas cronicas porque son de “segunda mano”, que sélo repiten lo que autores mas
cercanos a los hechos dejaron dicho y que su valor radica s6lo en lo poco nuevo que agregan. Es
mejor partir de una actitud mas comprensiva de sus creencias y percepciones, “que a los ojos de
una persona del siglo XXI son pruebas de infantil credulidad y buscar en esta historiografia la
manera en que los historiadores vieron su tiempo y enfrentaron los problemas que se les
presentaron, asi como la forma en que establecieron una relacion con el pasado que les permitié

apreciar y explicar los valores de su presente”’?,

La ensefianza de la crdnica franciscana en la Educacion Media Superior

A pesar de la importancia y calidad literaria de las cronicas de Indias, a nivel de educacion Media
Superior s6lo se estudian un poco en el programa de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria;
esta situacion debe destacarse ya que se estd dejando de lado el estudio y andlisis de textos
fundamentales para entender el contexto histérico actual; hay que mencionar que gracias a la
naturaleza hibrida de las crénicas, sus aportaciones en la educacion no sélo son de caracter literario

e historico, también pueden apoyar asignaturas como geografia y filosofia.

170 jpjd., p. 694.
171 Rosa Camelo, “Introduccién. Historiografia eclesidstica colonial”, Historiografia Mexicana. La creacién de una
imagen propia. La tradicion espafiola I, México, UNAM, 2012, p. 686.
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El poco interés con el que se ha abordado este tema en los planes de estudio, probablemente
se deba al desconocimiento de que en textos que parecen sélo de carécter histdrico se encuentren
narraciones que pueden Illamar la atencién de un publico mas amplio y joven, o podria ser que
algunos de los profesores consideren que por la misma complejidad de las cronicas seria dificil de
comprender o les resultaria aburrido para los educandos. Si la supuesta dificultad es lo que motiva
el no atreverse a estudiar este tipo de literatura, debe reconsiderarse, pues, como explica Delia
Lerner: “los textos faciles solo habilitan para leer textos faciles. Si pretendemos que los alumnos
construyan para si mismos, para su desempefio futuro como lectores, el comportamiento de
atreverse a leer textos que les resulten dificiles, entonces es imprescindible enfrentar el desafio de

incorporar esos textos en nuestro trabajo”’2,

Propuesta de incorporacion de cronicas franciscanas en los planes estudio de la
Educacion Media Superior

Cada institucion educativa organiza de manera distinta sus planes de estudios, respondiendo de la
mejor manera a los objetivos que pretende alcanzar entre los jovenes que estudian en sus aulas; es
por ello que podemos encontrar en la Educacion Media Superior tres grandes programas de estudio:
el de la Direccion General de Bachillerato, a cargo de la SEP''3; el de la Escuela Nacional
Preparatoria y el de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades, ambos de la
Universidad Nacional Autonoma de México.

A pesar de que las escuelas de nivel Medio Superior tienen diferentes objetivos para los
egresados de sus instituciones, hay coincidencias en todos los programas de estudio, sobre todo en

el “Area basica”, que abarca distintas asignaturas. La que interesa en esta tesis es el tronco comun

172 Delia Lerner, Leer y escribir bien en la escuela. Lo real, lo posible y lo necesario, México, SEP, 2001, p. 108.
173 En el plan de la DGB de la SEP se incluyen todos los que estan dirigidos bajo esta dependencia: CONALEP, DGETI,
DGETA, CBTIS, Colegio de Bachilleres, etc., ya que en todos aparece la materia de literatura, con los mismos temarios.
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para la formacion del lenguaje, la comunicacion y la cultura; es decir, la enfocada en el estudio de

la Literatura y el Espafiol, que en cada programa presenta distinto nombre.

La crodnica en el plan de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria

El tema de esta tesis surgio a partir del mapa curricular de la Escuela Nacional Preparatoria,
especificamente en el programa de sexto afio, ya que es el Unico en el que se estudian las cronicas
novohispanas como literatura, pues la finalidad de esta asignatura es, como bien lo explica el
programa de estudios, que el alumno afiance “un verdadero nacionalismo sustentado en la riqueza
de nuestro pasado indigena y colonial para llegar a la compresion de lo mexicano y de los paises
hermanos del continente, a fin de poder comprender nuestra realidad”'’*. El programa pretende la
comprension de los textos al relacionarlos con los acontecimientos historicos, sociales y artisticos.
Este curso se estructura de manera cronoldgica, lo que proporciona un estudio de manera lineal de
las corrientes literarias, asi que un tema que se tiene que revisar es el de las crénicas de Indias y
sus diferentes autores.

Esta asignatura busca incidir en los aspectos que el perfil de egreso del bachiller
preparatoriano propone: “valorar la investigacion, lograr conocimientos significativos, desarrollar
una cultura social y humanistica con reconocimiento de valores, incrementar la capacidad critica,
desarrollar los intereses, fomentar la iniciativa y la creatividad del educando, y propiciar la madurez
reflexiva’.

Para la Escuela Nacional Preparatoria, la literatura refleja el pensamiento, la cultura y los

valores humanos, o sea, que es indispensable su estudio, pues “existe una relacion entre

174 Universidad Nacional Auténoma de México, Programa de Estudios de la asignatura de Literatura Mexicana e
Iberoamericana, México, Escuela Nacional Preparatoria, 1996, p. 3.
175 jdem.
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pensamiento y lenguaje que se refuerza con las actividades de la clase”’®. EIl programa no busca
hacer historia de la literatura, sino llegar a las obras mismas para encontrar la relacion de la obra
con su contexto.

Se especifica que la lectura del texto literario tiene como fin ultimo “lograr que los alumnos
se acerquen a él para disfrutarlo”'’’; es decir, que a partir del goce de la lectura se afiance en el
alumno un sentimiento de pertenencia a su pais y a Latinoamérica. Esta idea de disfrutar la lectura
tiene mayor relevancia porque, en teoria, el alumnado posee en sexto afio “conocimientos retoricos,
habitos de investigacion y de analisis, mayor sensibilidad estética, incremento de su madurez
reflexiva y mejor habilidad lingiiistica”’®. Ademas, se toma en cuenta que el interés del alumno
“se proyecte como permanente, ante la posibilidad de que sea ésta la ultima ocasion que se le
presente para entrar en contacto con autores y obras que responden a sus interrogantes, lo
aproximan a profundos valores nacionales [...] o por lo menos, le proporcionan el siempre factible
placer del mundo escrito”’®,

Dado que las obras literarias son productos humanos escritos en un contexto sociocultural e
historico determinado, se recomienda la interdisciplinariedad de la asignatura para que el estudiante
“integre otros aspectos al conocimiento y a la comprension de la lectura con el fin de encontrar la
vision que de su pais, de America o del mundo tiene cada autor y para que el receptor logre el suyo
propio y pueda comprender mejor su propia realidad”°.

En el programa de estudios se sugiere la lectura de fragmentos literarios significativos en

cada unidad; crear habitos sociales de participacion individual y por equipos; fomentar la

176 Ibid., p. 2.
177 jdem.
178 jdem.
179 1bid., p. 3.
180 pid., p. 4.
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investigacion y desarrollar en los alumnos la escritura creadora y la elaboracién de redacciones:
fichas, imitaciones, modificaciones del texto, comentarios, interpretaciones, criticas, monografias,
ensayos, etcéteral®?,

La asignatura se encuentra estructurada en ocho unidades, comenzando por la literatura
prehispénica y finalizando con la literatura del “boom” hasta nuestros dias. La unidad en la que se
inserta el tema de cronicas indianas es la segunda, “Literatura colonial mexicana del siglo XVI”,
la cual tiene como propdsitos que el alumno “reconozca las caracteristicas de la literatura colonial
mexicana del siglo XVI, y pueda relacionar el contexto de las obras que lea con el de la época
actual”'®?,

El contenido de este bloque contempla que se revisen: las obras representativas del siglo XV1

en Meéxico, los distintos géneros literarios cultivados en el pais (crénica, lirica y teatro), el
fenémeno de la Conquista, asi como los rasgos historicos y socioculturales significativos que
caracterizan al siglo XVI en México®. También se proponen estrategias como consignar las
impresiones que experimento el alumno al leer la obra, hacer un vocabulario de la época, elaborar
fichas de trabajo que contengan las ideas encontradas en la lectura (valores religiosos y relaciones
sociales), elaborar esquemas de los géneros literarios, y en la practica de redaccion se propone
imitar el estilo de una cronica leida o comparar el teatro de evangelizacion con las representaciones
actuales.

Dependiendo del libro de texto que utilice el profesor es la mayor o menor cantidad de
informacidn que en cada tema se estudia; por ejemplo, en el libro de Josefina Chorén sélo se dedica

la unidad a analizar la cronica de Indias, no se limita a revisar Unicamente las obras de Nueva

181 1pid., pp. 4-5.
182 pid., p. 9.
183 1pid., pp. 9-10.
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Espafia, sino que se incluyen escritos sudamericanos como los Comentarios Reales'®*. Por otro
lado, en el libro de Adriana de Teresa se estudian los tres géneros literarios cultivados en el siglo
XVI: crénica, teatro y poesia, asi como “los rasgos histéricos y socioculturales significativos que
caracterizan al siglo XVI en México”'®. En cuanto a la cronica de Indias se da una vision general,
divida en cuatro grupos: peninsular, testimonial, religiosa y mestiza.

Esto debido a que el programa de la asignatura otorga la libertad para que el profesor
seleccione las lecturas y libros de consulta que mejor se adapten a su planeacion para lograr los
objetivos: “sera el profesor quien elegird motivaciones, métodos, técnicas, auxiliares y
procedimientos; ya que, al ser el maestro quien experimenta directamente en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, se hace deseable su colaboracion creativa en la permanente superacion del
hecho educativo™®. M4s adelante se especifica que “la bibliografia directa queda a cargo de la
seleccion del profesor’t®’.

Entonces puede observarse que el objetivo principal de la asignatura es que el alumno se
acerque a la lectura y se practique la redaccién; no es necesario que las actividades se enfoquen a
ejercitar la comprension y la competencia lectora o, por lo menos, no se le da prioridad; esto queda
patente al revisar los libros de texto: en el de Josefina Chorén se propone en una pequefia seccion
titulada “interpretacion de textos” que el alumno comente el valor testimonial de los fragmentos
leidos de las crénicas y que conteste algunas preguntas como ¢Por qué el conquistador debia
informar a la Corona?, ¢Por qué Cortés cuenta en primera persona los hechos?, etc. En el libro de
Adriana de Teresa se sugiere en la seccion de “comprension lectora” que los alumnos se retinan en

parejas y respondan oralmente tres preguntas: ¢Cudl es el tema de los fragmentos leidos de la

184 Josefina Chorén, Literatura Mexicana e Hispanoamericana, México, Patria, 2014, pp. 20-45.

185 Adriana de Teresa Ochoa, Literatura mexicana e iberoamericana, México, Pearson, 2014, p. 48.
186 plan..., p. 4.

187 1bid., p. 5.
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Historia verdadera de Bernal Diaz?, ;Qué aspectos de la cultura azteca son descritos con detalle
en esta cronica? y ¢Cuél es la reaccion de Bernal frente a la ciudad de Tenochtitlan y la cultura
azteca? Es decir que, siguiendo los propoésitos del programa de la materia, se da prioridad al
acercamiento a los textos y no a ejercicios que promuevan lectores expertos.

Gracias a que es amplia la cantidad de obras y movimientos que se estudian en este curso, se
brinda la oportunidad a los alumnos de conocer una buena variedad de textos en su Gltimo afio de
bachillerato, que se promueva el interés por la literatura y se le dé sentido al héabito de la lectura.

Es necesario precisar que al momento de la redaccién de esta tesis entr6 en vigor el nuevo
plan de estudios de sexto grado de la Escuela Nacional Preparatoria, por lo tanto, no se pudo llevar
a la practica con ese plan, el cual se divide en seis unidades. En la segunda unidad se promueve la
lectura y andlisis de algunas cronicas y se propone el libro de Miguel Leon Portilla La vision de los
vencidos, ademas de la Historia de los indios de la Nueva Espafia de fray Toribio de Benavente
“Motolinia”.

El nuevo plan se enfoca a que todas las lecturas que se realicen no se queden en un plano de
revision historica de la literatura, sino que se contextualicen con la realidad del alumno. En el caso
de la segunda unidad se busca que, mediante la lectura de diversos textos, el estudiante comprenda
sus elementos de identidad nacional y de cultura mediante “el analisis de la cosmogonia, la vision
del mundo, el lenguaje, la idiosincrasia y las tradiciones en los textos literarios para relacionarlos
con su ideologia y su contexto”%,

Como puede observarse, en el nuevo plan se sigue promoviendo la lectura y andlisis de esta

literatura colonial, incluso uno de los trabajos previstos es la redaccion de una crénica “que aborde

188 Universidad Nacional Auténoma de México, Nuevo programa de estudios de Literatura mexicana e
iberoamericana, México, Escuela Nacional Preparatoria, 2018, p. 5.
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el problema de la otredad”®, esto quiere decir que se sigue apreciando la importancia de estos

textos y que propuesta de esta tesis sigue teniendo vigencia.

La crodnica en el plan de estudios de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades

Desde la creacion de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades en 1971, la
Universidad Nacional Auténoma de México ha impulsado esta institucién con el fin de que
represente una innovacion educativa para el ciclo de bachillerato. Su objetivo es que, al egresar del
Colegio, los aprendizajes constituyan “un entramado que permita adquirir al estudiantado, a lo
largo de su vida adulta, una mayor cantidad de conocimientos, tanto conceptuales como
procedimentales y actitudinales, con la finalidad de desempefiarse como ciudadanos conscientes,
reflexivos, criticos y propositivos”%.

La asignatura que se enfoca en el lenguaje y la lectura es el Taller de Lectura, Redaccion e
Iniciacion a la Investigacion Documental, se le considera como eje fundamental del Plan de
Estudios porque “las cuatro habilidades lingiliisticas que desarrolla integran aprendizajes
declarativos y procedimentales imprescindibles para el estudio de todas las materias de dicho
Plan”'®; es de caracter obligatorio y se cursa durante cuatro semestres. Desde la filosofia del
Colegio, no puede haber aprendizaje sin un dominio sélido de la comprension de textos, en diversos

soportes, de las distintas disciplinas; por ello, las habilidades relativas a la comunicacion o

produccion de significados, que manifiestan y consolidan los aprendizajes, son ‘“‘elementos

189 1pid., p. 6.

190 yniversidad Nacional Auténoma de México, Programa de Estudio del Taller de Lectura, Redaccién e Iniciacion a la
Investigacion Documental I-1V, México, Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades, 2016, p. 7.

181 pid., p. 8.

64



primordiales de la cultura basica para garantizar el aprendizaje en todas las materias y su
continuacion a lo largo de toda la vida™%,

El Taller establece una relacion intensa con el resto de las materias del Colegio debido a que,
en todas, la lengua constituye una herramienta basica mediante la cual el profesorado se comunica
con el alumnado y porque este Ultimo pone en préctica habilidades verbales para comprender y
analizar la informacion, a fin de transformarla en conocimiento. Por ello, para la institucion resulta
indispensable que los estudiantes no sdlo rebasen su competencia comunicativa como un mero uso
del alfabeto, sino que “distinga géneros y tipos textuales, los papeles del enunciador y el
enunciatario, los distintos contextos, el estatus individual, colectivo y comunitario, asi como los
valores y representaciones culturales”!%,

Entendiendo que la informacion donde se adquieren los conocimientos remite a la lectura,
son necesarias las estrategias para comprender los textos; de manera contraria, los estudiantes
carecen de ventajas indispensables para el estudio. Esto quiere decir que el Colegio de Ciencias y
Humanidades pone énfasis en fortalecer la competencia comunicativa: “en torno a la lectura, la
escritura, la escucha, el habla, la investigacion y la literatura”!®*, a través del enfoque comunicativo,
el cual considera al texto mismo como centro de trabajo en el aprendizaje de la lengua y la literatura,
dejando de lado el estudio descriptivo y normativo de la lengua.

De esta manera, el uso de la lengua en contextos reales se convierte en el paradigma que

permea la didactica de la disciplina: “el texto oral o escrito es la unidad minima con sentido entre

enunciador y enunciatario, cuya continuidad enlaza el inicio con el final; ademas posee varias

192 feflem.
193 1pid., p. 9.
19 1pid., p. 10,
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propiedades, entre las que destacan la coherencia, la cohesion, la adecuacién y la disposicién
espacial”t%,

En esta materia, el alumnado comprende y produce un repertorio de diferentes tipos y géneros
textuales que enfrentard en su vida académica, social y personal; el taller se considera
fundamentalmente procedimental, por lo que las acciones emprendidas siempre se concretizan en
textos orales, escritos 0 icAnico-verbales: “descriptivos, narrativos, argumentativos y expositivos,
tratando de que se ajusten a situaciones reales de comunicacion”%,

Afortunadamente, el Plan del Taller proporciona una tabla con una visién general de los

contenidos, la cual permite que el lector se oriente de manera rapida y sencilla acerca de los

diversos temas:

Panorama general de las unidades

Primer semestre Segundo semestre Tercer semestre Cuarto semestre
Autobiografias literarias. Anuncio publicitario. Texto dramatico. Representacion | Narrativa, poesia. texto dramati-
Relato personal. teatral. co y ensayo con temas comunes.
Unidad I Reseiia critica. Ensayo académico.
24 horas 22 horas 26 horas 28 horas
Cuento y novela. Poema lirico. Editorial y caricatura politica. Proyecto de investigacion.
Variacion creativa. Lectura de poemas en voz altay Comentario analitico.
Unidad II exposicion oral de una parafrasis.
26 horas 24 horas 20 horas 24 horas
Nota informativa y articulo de Cuento y novela. Debate académico. Busqueda. seleccion y registro de
e opinidn. Comentario analitico. la informacion.
Unidad c o 1ib o do inf s
I omentario libre. Acopio de informacion.
24 horas 26 horas 24 horas 20 horas
Articulo de divulgacion cientifica. | Articulo académico expositivo. Ensayo literario. Presentacion de los resultados de
Unidad Resefia descriptiva. Resefia critica. Ensayo académico. la investigacién. Versién escrita
IV y exposicion oral.
22 horas 24 horas 26 horas 24 horas
195 jdem.

196 Iid., p. 12.
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Como puede apreciarse, en ninguna de las unidades se estudia la cronica novohispana, debido
a que el tema se inserta en el segundo bloque de la materia de Historia de México I, titulado “La
dominacioén colonial en la Nueva Espafia 1521-1760; sin embargo, s6lo se analiza el contexto
historico del pais, no se adentra en las cualidades del género pues ese no es el propdsito.

No obstante, gracias a la estructura, tematica y flexibilidad de estos escritos novohispanos,
propongo que el estudio de estos textos puede incluirse en la primera unidad del primer semestre,
en la que el profesor debe introducir a los alumnos a la materia “de una manera muy proxima al
universo textual mas cercano: la narracién de un relato personal™®’.

Para ello se pretende que el alumnado lea relatos personales, a fin de localizar los elementos
de la situacion comunicativa para que los jovenes identifiquen y redacten anécdotas breves de sus
experiencias e inquietudes. Es cierto que en ningun lugar aparece el término crénica; sin embargo,
tomar ejemplos de estos escritos coloniales puede ayudar al objetivo de la materia, pues como
explica Rocio Oviedo: “la cronica de Indias tiene como objeto directo la manifestacion de una
visién del mundo que adopta el tono de leccién y que en atencién a la captatio benevolentiae del
lector, narrara sucesos curiosos en la mas clara tradicion de la anécdota™%.

La anécdota en la cronica de Indias manifiesta aspectos diversos que van desde el chiste o el
cuento gracioso hasta la narracion de hechos particulares memorables, que puede ir desde la mera
descripcion de lo anecdoético sin mayor relieve, “hasta la utilizacion de un emblema o una empresa
que se desenvuelve como fabula”®°.

Los cronistas incluyen sucesos relevantes tanto de personajes ilustres como de absolutamente

desconocidos, aungque en este caso su aparicion en la historia requiere de una aclaracion y

197 1bid., p. 19.

198 Maria Rocio Oviedo Pérez, “La anécdota en la Crdnica de Indias”, en Congreso Internacional Italia, Iberia y el Nuevo
Mundo. Presencias culturales italianas e ibéricas en el Nuevo Mundo, Roma, Bulzoni, 1997, p. 188.

199 jdem.
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explicacion que defina al personaje: “lo que importa es plantear el marco en el que se desenvuelve
la muchedumbre de personajes, con un claro sentido democratizador que en si misma conlleva la
anécdota, a lo que colabora el claro contenido autobiografico”?%.

Entre los frailes, los relatos més frecuentes tienen como marco lo cotidiano, en el cual se
inserta la accion extraordinaria de alguno de los personajes, “lo que convierte la mera narracion en
algo insospechado”?!. Tal es el caso de la obra de fray Antonio Tello, quien en su Cronica de
Jalisco no deja de sorprenderse y registra en sus paginas hechos extraordinarios que acaecian en la
Nueva Galicia; por ejemplo, al final del capitulo XLVI narra la lucha de indigenas contra lagartos,
cosa que a los espafioles “les parecié un muy vistoso torneo”2%?, 0 en el capitulo XCVI cuenta la
aparicion de un convento fantasma. Es decir, estos textos cumplen con los propésitos de la unidad
al revisar relatos personales y, ademas, pueden coadyuvar a una mejor comprension del contexto

sociocultural de nuestro pais al relacionar el contenido con la materia de Historia de México debido

a las caracteristicas hibridas de las cronicas entre historia y literatura.

La crodnica en el plan de estudios de la Direccion General de Bachillerato de la Secretaria de
Educacion Pablica

El tercer programa, que se estudia en la mayoria de las escuelas de nuestro pais, es el que esta a
cargo de la Direccion General de Bachillerato de la SEP. Esta instancia es quien propone normas
pedagdgicas, contenidos, planes y programas de estudio, asi como métodos, materiales e

instrumentos para la evaluacion del aprendizaje del bachillerato en sus diferentes modalidades.

200 fdem.
201 felem.
202 Antonio Tello, Crénica misceldnea de la santa provincia de Jalisco, México, Porrda, 1997, p. 132.
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Los objetivos del bachillerato general son: ofrecer una cultura general basica, que comprenda
aspectos de la ciencia, de las humanidades y de la técnica; proporcionar los conocimientos, los
métodos, las técnicas y los lenguajes para ingresar a estudios superiores, y desarrollar las
habilidades y actitudes esenciales para la realizacion de una actividad productiva socialmente
Util2%3,

Desde el ciclo escolar 2009 se establecio un Marco Curricular ComUn para que todas las
instituciones de bachillerato compartieran las mismas finalidades. Este marco se basa en
“desempefios terminales, el enfoque educativo basado en el desarrollo de competencias, la
flexibilidad y los componentes comunes del curriculum”?®*, Es decir, que se opta por la
conformacién de una estructura comun que integre tres componentes formativos: basico,
propedéutico y profesional.

El componente de formacion basica tiene la finalidad de brindar una formacion general en lo
que se considera “minimo esencial para todo bachiller a nivel nacional”, o sea, aquellos
conocimientos, habilidades y actitudes que deben poseer los egresados para participar activamente
en su formacion y constructivamente en su vida diaria. Las diferentes asignaturas del tronco comin
se agrupan en las siguientes areas o campos de conocimiento: lenguaje y comunicacion,
matematicas, metodologia, ciencias naturales e historico social.

El campo que interesa en este trabajo es el de lenguaje y comunicacion. Este se constituye

por disciplinas que abordan “el estudio de sistemas lingiisticos e informaticos: el espafiol, el inglés

203 Direccidn General de Bachillerato, en https://www.dgb.sep.gob.mx/bachillerato_general.php. Fecha de consulta:
01 de julio de 2018.
204 Secretaria de Educacidn Publica, Programa de Estudio de Literatura |, México, Subsecretaria de Educacidon Media
Superior, 2013, p. 4.
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y la informatica®®®. Las asignaturas derivadas de esas disciplinas son: Taller de Lectura y
Redaccion 1y 11, Literatura | y 11, Lenguaje Adicional al Espafiol I a IV e Informética | y II.

La propuesta de integracion de crdnicas indianas en el plan de la DGB se encuentra en la
materia de Literatura I, que se cursa en el tercer semestre; tiene la finalidad de desarrollar entre los
estudiantes las capacidades de leer criticamente, argumentar sus ideas y comunicarse en su lengua
materna para entender y contextualizar su conocimiento del ser humano y el mundo desde diversas
perspectivas. Se resalta el “reconocimiento de los contextos de produccion literaria (autor) y los
contextos de recepcion (lector) ubicados en la linea del tiempo, donde el alumno ubique su propio
contexto para desarrollar las cuatro habilidades basicas: escuchar, hablar, leer y escribir2°,

Esta materia tiene como propoésito principal ser una herramienta interdisciplinaria ya que “el
alumno experimenta el placer como lector de la literatura universal, por medio de la cual, identifica
el valor estético de la obra literaria [...] ademas promueve el patrimonio historico-cultural de su
comunidad”?"’.

El programa de Literatura | estd conformado por seis bloques, pero el que concierne en esta
propuesta es el cuarto, que se titula “Reconoces y demuestras las diferencias entre la leyenda y el
mito”. En este bloque se busca que el alumno aprenda las caracteristicas y diferencias de ambos
textos, asi como leer y producir escritos con los rasgos de cada uno.

Al analizar los contenidos de las cronicas franciscanas se puede observar que existen muchos

mitos y leyendas, tanto de las culturas prehispanicas como del momento en que se redactan dichas

obras.

205 Secretaria de Educacion Publica, “Bachillerato General”, disponible en
https://www.dgb.sep.gob.mx/bachillerato_general.php. Fecha de consulta: 01 de julio de 2018.

206 programa..., pp. 4-5.

27 1pjd., p. 6.
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Por ejemplo, en la Historia eclesiastica indiana de Gerénimo de Mendieta se reline una gran
cantidad de informacion de historia y cultura prehispanica y, sobre todo, de la conquista y
evangelizacion. En esta obra se pueden encontrar diversas historias, pero un registro interesante se
localiza cuando el fraile cuenta que los indigenas le tenian mucho miedo a un fantasma Ilamado
Tlacatecolotl, hombre buho, y que con s6lo escuchar su canto se atemorizaban; explica que incluso
a los indigenas ya cristianizados se les seguia apareciendo: “como otros religiosos y yo lo hemos
sabido de ellos mismos, viniendo espantados a consolarse con nosotros acabado de ver diversas
visiones, que como el demonio los conoce por timidos y pusilanimes, procura de inquietarlos por
esta via por hacerles vacilar en las cosas de la fe cristiana”?%, El registro de esta historia es
importante ya que puede apreciarse que, desde la época prehispanica, el tecolote era tomado como
un animal de mal agliero y las personas de entonces lo consideraba un ser demoniaco; esta idea
sigue reflejandose en la cultura mexicana, como en el famoso refran “Cuando el tecolote canta, el
indio muere”.

Esta es sélo una muestra, sin embargo; las crénicas indianas son una mina de informacion
que aun no ha sido explotada y valorando que existen crénicas de diferentes partes del pais, se
pueden extraer mitos y leyendas locales, dependiendo del lugar donde se estudie y, por lo tanto,
acercarse y valorar la cultura regional.

Como pudo observarse a lo largo del capitulo, la cronica indiana es un texto que contiene
mas que hechos ordenados cronoldgicamente y datos historicos; ademas, por su naturaleza, puede
ofrecer un gran abanico de posibilidades para su estudio y como instrumento para apoyar el

aprendizaje, como puede verse en la secuencia propuesta en el siguiente capitulo.

208 Gerénimo de Mendieta, Historia eclesidstica indiana, México, Porria, 1993, cap. XII.
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Capitulo I11. De la teoria a la practica

El concepto de secuencia didactica en el ambito del proceso de ensefianza-aprendizaje remite a un
conjunto de actividades ordenadas, estructuradas y articuladas en torno a un “topico central para la
consecucion de unos propositos que deben ser conocidos por todos los integrantes2%; es decir,
que es una serie de actividades que se deben ir llevando de manera sucesiva con el fin de alcanzar
un objetivo de aprendizaje.

El grupo Didactext, de la Universidad Complutense de Madrid concibe como secuencia
didactica al proceso que integra actividades en torno a un tema central, de modo que permite
desarrollar practicas académicas que atiendan al proceso individual de aprendizaje y a los intereses
de los estudiantes, mediante una metodologia activa y participativa que favorece la construccion
del conocimiento y fomentan la competencia comunicativa. La secuencia toma en cuenta la
evaluacion formativa, insiste en el proceso, sin soslayar el producto, con el propésito de identificar
las dificultades y los logros de los estudiantes. Se inscribe en el proceso interactivo de los elementos
del tridngulo didactico (alumnos, profesor y materia). “El profesor actua como facilitador y
mediador del desarrollo potencial de los alumnos; guia y controla el proceso de escritura, desde la
tutela mas estrecha en los primeros momentos hasta la consulta puntual en las etapas posteriores
de autonomia”?°.

Para disefiar una secuencia didactica, se parte del supuesto “que los alumnos todavia no han

55211

desarrollado plenamente las capacidades que queremos que lleguen a obtener y demostrar”~**, por

209 |sabel Garcia Parejo, Escribir textos expositivos en el aula, Barcelona, Grad, 2011, p. 21.

210 pidactex, “Secuencia didactica para la escritura de textos expositivos”, Textos. Diddctica de la Lengua y de la
Literatura, 43, 2006, pp. 98-99.

211 carlos Zarzar, Planeacion diddctica por competencias, México, Instituto Didaxis, 2010, p. 57.
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eso debe de llevarse a cabo una serie de actividades de aprendizaje, mediante las cuales los alumnos
Ileguen a adquirir y/o desarrollar esas capacidades.

Dependiendo de la complejidad de las capacidades que los alumnos deban demostrar, la
secuencia didactica estard compuesta de mas 0 menos actividades y puede ser de duracion variable;
“puede ser sencilla y realizarse en una semana de trabajo, mientras que otra puede ser mas compleja
y tomar dos o tres semanas, y hasta dos o tres meses de trabajo”?'2,

No basta con el disefio de la secuencia, resulta indispensable la implicacion de todos los
actores en el proyecto para un buen funcionamiento, lo que supone el desarrollo de una serie de
procedimientos: analisis de los conocimientos previos de los estudiantes; planificacion proxima a
sus intereses; asi como evaluacion continua del trabajo individual y colectivo®®,

Ademas, se caracterizan por su cohesion y coherencia (relacién de unas partes con otras); por
su flexibilidad (aceptacién de pequefias modificaciones) y por la interdisciplinariedad
(correspondencia de diversas areas alrededor de un nlcleo de experiencia)?*4.

Las secuencias se integran por tres tipos de actividades: de apertura, de desarrollo y de cierre.
Las primeras permiten abrir el clima de aprendizaje, si el docente logra que trabajen con un
problema de la realidad, o bien, abrir una discusion en pequefios grupos sobre una pregunta que
parta de interrogantes significativas para los alumnos. Estos reaccionaran “trayendo a su
pensamiento diversas informaciones que ya poseen, sea por su formacién escolar previa, sea por

su experiencia cotidiana”?!®, La actividad de apertura no debe reducirse al salén de clase, pues se

212 1pid., p. 58.

213 |sabel Garcia Parejo, op. cit., p. 24.

214 fdem.

215 Angel Diaz-Barriga, “Guia para la elaboracién de una secuencia didactica”, en Comunidad de conocimiento,
México, UNAM, 20009, p. 6.

73



puede desarrollar a partir de una tarea previa: entrevista, buscar informacion en internet, ver algun
video en YouTube, etc.

Las actividades de desarrollo tienen la finalidad de que el estudiante interactie con nueva
informacion. Se habla de interaccién porque el estudiante cuenta con una serie de conocimientos
previos sobre un tema, a partir de la cual le puede dar sentido y significado a una informacion.
“Para significar esa informacion se requiere lograr colocar en interaccion: la informacion previa,
la nueva informacion y, hasta donde sea posible, un referente contextual que ayude a darle sentido
actual”?t®,

Las actividades de cierre se realizan con la finalidad de lograr una integracion del conjunto
de tareas realizadas, permiten efectuar una sintesis del proceso y del aprendizaje desarrollado. A
través de ellas se busca que el estudiante “logre reelaborar la estructura conceptual que tenia al
principio de la secuencia, reorganizando su estructura de pensamiento a partir de las interacciones

que ha generado con las nuevas interrogantes y la informacion a la que tuvo acceso”?’.

Secuencia para desarrollar la competencia lectora

Leer para comprender y componer textos inteligentemente son procesos de aparente sencillez, pero
de gran complejidad. Se dice que son de aparente sencillez porque generalmente aparecen y ocurren
en los curriculos de educacion basica y media, pero la atencion que se les proporciona es
insuficiente. “En varios estudios realizados, ha quedado demostrado que en las aulas apenas se

destina tiempo para ensefiar dichos procesos de forma explicita, desplegando practicas ingenuas o

216 pjd., p. 9.
217 pjd., p. 11.
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estereotipadas que escasamente conducen a aprender dichos procesos como verdaderas actividades
constructivas y estratégicas con sentido”?8,

La comprension y la produccion de textos deben considerarse como formas de actividad que
permiten nuevos modos de pensamiento y de acceso a la cultura letrada. Requieren de un agente
activo y constructivo que realice actividades sofisticadas que le obligan a emplear sus recursos
cognitivos, psicolingisticos y socioculturales, previamente aprendidos de manera inteligente, ante
situaciones novedosas de solucion de problemas. “Un texto comprendido le demanda un problema
complejo a quien lo comprende, analiza o discute; un texto producido implica la solucién de un
problema que exige comunicar ideas con suficiente destreza retdrica para lograr los propositos
comunicativos deseados”?°,

En el &mbito académico, leer y escribir son habilidades muy apreciadas. La mayor parte de
la informacion que tiene que aprenderse, desde la educacién bésica hasta el nivel profesional, es a
partir de textos. La escritura no es menos importante porque, ademas de involucrar en gran medida
la lectura, su papel en la produccion de conocimientos es fundamental. En los programas
curriculares actuales se manifiesta una evidente toma de conciencia, pero “aun falta un largo
camino para que se modifiquen significativamente las practicas tradicionales de su ensefianza”??°.

La comprension de textos se considera una actividad constructiva porque durante este
proceso el lector no realiza simplemente una transposicion unidireccional de los mensajes
comunicados en el texto a su base de conocimientos, sino que el lector trata de construir una

representacion fidedigna a partir de los significados sugeridos por el texto, para lo cual utiliza todos

Su recursos cognitivos pertinentes, tales como las habilidades psicolinguisticas, esquemas y

218 Frida Diaz Barriga, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacién constructivista,
México, McGraw-Hill, 2003, p. 273.

219 pid., p. 273.

220 pid., p. 274.
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estrategias, explotando los distintos indices y marcadores psicolingisticos y los de formato que se
encuentran en el discurso escrito.

La construccion se elabora a partir de la informacion que le propone el texto, pero ésta se ve
fuertemente enriquecida por las interpretaciones, inferencias e integraciones que el lector adiciona
con la intencion de lograr una representacion fiel y profunda de lo que el autor quiso comunicar.
De esta manera, se puede afirmar que “la construccion realizada por el lector tiene siempre un
cierto matiz especial de su persona (aspectos cognitivos, afectivos, actitudinales y volitivos), de
manera que es imposible esperar que todos los lectores que leen un mismo texto puedan lograr una
representacion idéntica”??,

Se puede afirmar que no se aprende a comprender o componer un texto de manera automatica
0 como producto de una maduracion natural después de haber adquirido las aptitudes basicas de
acceso al codigo escrito. “El lenguaje escrito, y aqui se incluye la capacidad de escribir y
comprender, se adquiere, se aprende y se desarrolla cuando se participa en ciertas practicas
socioculturales y educativas”??2,

Considerando estas observaciones, mi propuesta didactica esta pensada en tratar de apoyar
el fortalecimiento y el desarrollo de la competencia lectora a partir de un conjunto de relatos
curiosos y fantasticos incluidos en algunas cronicas franciscanas de los siglos XVI1y XVII; es decir,
no solo se busca que los alumnos conozcan estos textos y contextualizarlos dentro de la historia de
la literatura, sino que, a partir de ellos y con diversos ejercicios, se desarrolle su competencia
lectora.

Las actividades se estructuraron de tal manera que intentan subsanar las areas en las que se

ha detectado que los alumnos tienen problemas y son basicas para la comprensién lectora:

221 |pid., p. 275.
222 |pid., p, 274.
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comprension general, obtencién de informacion, desarrollo de una interpretacion, reflexion sobre
el contenido del texto y reflexionar sobre la forma del texto??.

La secuencia didactica resalta la importancia de recuperar los conocimientos previos, la
identificacion de ideas principales, los diferentes formatos en que puede aparecer un texto, las
diversas formas de evaluacién, asi como el trabajar mediante proyectos escolares, tanto de forma
individual como colaborativamente; mediante la lectura, andlisis y goce de las crénicas
franciscanas.

Ademas, reflexionando acerca de que el eje principal son las cronicas franciscanas, la
seleccion de textos se realizd pensando en los temas de interés entre los jovenes; es decir, en
historias en las que aparecen seres fantasticos, hechos sobrenaturales y datos curiosos. Aunado a
esto, se planificé ofrecerlo a los alumnos de una manera préxima a su universo textual: el cémic.

La secuencia didactica tuvo una evolucion conforme se fue poniendo en practica; sin
embargo, la esencia siguid siendo la misma. Se planed una propuesta “ideal” de tres sesiones de
una hora con cuarenta minutos cada una con base en el plan de estudios de la Escuela Nacional
Preparatoria, pero con la intencion de que pudiera ser flexible y se ajustara a otros sistemas
educativos: el de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades o el de la Direccién
General de Bachillerato. Afortunadamente, la propuesta se pudo llevar a la practica en los tres
sistemas educativos.

A continuacién, se muestra la secuencia completa, después se hace un analisis de la Gltima
intervencion (realizada en el Colegio de Ciencias y Humanidades plantel Sur) porque fue en la que
se depuraron los errores de las anteriores y se adecu6 el material para que se trabajara mejor en el

aula.

223 Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos, Muestra de reactivos empleados en la evaluacion
PISA 2000, México, Santillana, 2002, p. 27.
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Asignatura: Literatura Mexicana e Iberoamericana (6° grado de la ENP).

Unidad: Il

Competencia: Desarrollo de la comprension lectora a través de la lectura de crdnicas de los

siglos XVIy XVII.

Profesor: César Pérez Ortiz

Aprendizaje general: Conoce y estudia las cronicas novohispanas para fortalecer la
competencia lectora (aprender a leer, leer para aprender y disfrutar de la lectura).

Habilidades lingiisticas: lectura y escritura.

Duracion: 3 sesiones de 1:40 hrs.

Propoésito general: Que el alumno analice fragmentos de las crénicas franciscanas para

incrementar su comprension lectora y su escritura.

Aprendizajes:

Conceptual: El alumno comprende las caracteristicas de la cronica.
Procedimental: Ubica las ideas principales de un texto.

Actitudinal: Socializa ideas con sus compafieros.

Secuencia didactica. Sesion | (Qué es una crénica)

Proyectos: Escritura de una cronica (12 sesion).

Aprendizaje particular: El alumno analiza las caracteristicas de las cronicas.

Inicio

1.- Lluvia de ideas para recuperar conocimientos
previos (qué es una cronica, de qué manera
narramos acontecimientos que nos ocurren, etc.).
2.- Tabla de conocimientos (qué sé del tema, qué
creo del tema, qué espero de él) (15 min.).

1.- El alumno participa e intercambia sus
puntos de vista.
2.-El  alumno
conocimientos.

llena su tabla de

Desarrollo

1.- Aplicacion de la estrategia de Rompecabezas 11
para crear grupos de expertos y novatos acerca de
los tipos de crénicas (15 min.).

2.- Elaboracion de un cuadro comparativo y su
exposicion (35 min.).

3.- Lectura de un fragmento de crénica e identificar
los elementos principales (qué se cuenta, quiénes
participan, cuando, donde) (10 min).

4.- En parejas hacen un resumen de la historia, con
su cotejo y revision grupal (20 min.).

1.- Se crean equipos de 5 integrantes y
estos se dividen nuevamente para crear
grupos de “expertos”, se les proporciona la
informacion del tema y después de que
tomen los apuntes necesarios, reintegrarlos
al equipo original para que expliquen el
tema a sus compaferos. Elaboran un
cuadro comparativo en papel bond y luego
presentan su exposicion (cronica de Indias,
cronica de soldados, crénica franciscana y
cronica actual). El profesor cambiara al
expositor para que demuestre que
cualquiera domina el tema.

Cierre

1.- Lista de los diez puntos mas importantes de las
cronicas de Indias y franciscanas.

2.- Lista de los cinco puntos mas importantes de la
narracion. (10 min.).

1.- Los alumnos participan y escriben sus
aportes acerca del tema.

Evaluacion: en equipos e individual.
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Sesion 11 (Revisién de historias curiosas)

Aprendizaje particular: EI alumno comprende la importancia de la secuencia cronologica de

las narraciones.

Proyectos: Linea del tiempo y organizar una historia coherentemente.

Inicio
1.- Elaboracion grupal de un mapa conceptual
con la informacién de la clase anterior (10
min.).

1.- Los alumnos participan para construir el
mapa en el pizarron.

Desarrollo

1.- El profesor elabora una secuencia de
iméagenes en el pizarrén y entre todos se discute
la importancia del orden Idgico (10 min.).

2.- Analisis por parte de los alumnos de una
historia de una cronica franciscana adaptada a
iméagenes (10 min.).

3.- El profesor proporciona la misma historia,
pero ahora en texto escrito, fragmentada y en
desorden para que en parejas la lean y ordenen,
ademas de hacer una linea del tiempo de dicha
historia, se comenta en voz alta y se entrega (30
min.).

4.- El profesor entrega una historia extraida de
una crénica franciscana pero adaptada en
formato comic, con texto, y en desorden para
que los alumnos formen una historia con
coherencia. Revision grupal (30 min.).

1.- Los alumnos comentan la importancia del
orden cronoldgico en las historias.

2.- Los alumnos leen y ordenan las historias.
3.- Crean su linea del tiempo.

4.- Los alumnos ordenan de manera coherente
el comic para formar una historia.

Cierre
1.- Discusion en plenaria sobre la importancia
de escribir con orden y coherencia (10 min.).

1.- Los alumnos comparten sus puntos de vista
y toman sus notas finales.

Evaluacion: por parejas e individual.
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Sesién 111 (Lectura por gusto y creatividad)

Aprendizaje particular: El alumno elige una lectura libremente y desarrolla su creatividad

Proyecto: Periddico novohispano

Inicio

1.- Grupalmente construir un mapa conceptual
grupal con lo visto anteriormente. Resolver
dudas (15 min.).

1.- Los alumnos participan para la realizacion
del mapa.

Desarrollo

1.- El profesor organiza equipos de 5
integrantes y les proporciona una antologia de
historias extraidas de cronicas para que
elaboren un Periddico novohispano en formato
grande (45 min.).

2.- Presentacion y coevaluacion de
periédicos (15 min.).

los

1.- Cada integrante elige una historia que le
Ilame la atencion, la reelabora como si la
narrara en una noticia de un periddico y la
ilustra. El equipo tiene que escoger una historia
adicional para trabajarla colaborativamente.

2.- Los equipos presentan sus periédicos ante
los demés y son coevaluados por los
comparfieros siguiendo los criterios de la

rabrica (estd narrado de la manera correcta,
tiene coherencia, la imagen representa la
historia, etc.),

1.- Los alumnos participan para hacer una
recapitulacion de las sesiones.

2.- Los alumnos se autoevaldan.

Cierre

1.- Recapitulacion de las clases (10 min.).

2.- Autoevaluacion (qué aprendi, qué me falté
aprender o se me dificulto, reflexion final) (10
min.).

Evaluacion: Por equipos y autoevaluacion.

Como se menciono, la secuencia adaptada se pudo llevar a la préactica en los tres sistemas
educativos, la primera intervencion se llevo a cabo en una institucién particular, Universidad del
Distrito Federal Bachillerato, plantel Condesa, escuela incorporada a la SEP que sigue los
programas de esta secretaria. Se otorg6 el permiso para poder probar la secuencia en un grupo de
27 alumnos de sexto semestre, durante dos sesiones de una hora con cuarenta minutos cada una, el
lunes 27 y el miércoles 29 de marzo del 2017. En esta practica se probd si los textos seleccionados
funcionaban o no, los dibujos eran mas sencillos, pero cumplian con el objetivo. Afortunadamente,
se comprobd que los relatos si resultaron atractivos para los educandos, pero se observo que el

diagnodstico no era el mas adecuado pues se realizé un examen de comprension con el texto “El
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recolector de lena y Nezahualcoyotl”, pero se perdid mucho tiempo en la actividad, por lo que se
decidié cambiar la manera de recopilar los conocimientos previos.

La segunda vez que se pudo llevar a la practica la secuencia fue en la Escuela Nacional
Preparatoria numero 6 “Antonio Caso”, el dia 17 de octubre de 2017 en una sesion doble en un
grupo de sexto afio de area cuatro. Se debe precisar que debido a lo acontecido el 19 de septiembre
de ese afio fue muy complicado obtener apoyo de los profesores para prestar alguno de sus grupos,
pero la profesora Claudia Cecilia Baez Barrientos accedid a que se efectuara la practica en uno de
sus grupos. Este estaba conformado por més de sesenta alumnos; no obstante, se pudo realizar la
intervencion de manera exitosa, incluido el trabajo en equipos. Los textos utilizados fueron los
mismos, pero en esta ocasion se uso una tabla de conocimientos en lugar de un examen diagnéstico.

La ultima ocasion en que la propuesta se realizo fue en el Colegio de Ciencias y Humanidades
plantel sur. Es necesario expresar que existieron pequefias modificaciones a partir de las
intervenciones anteriores para que esta vez se presentara de la mejor manera posible.

Primeramente, debo comentar que fue dificil conseguir que los profesores accedieran a
facilitar alguno de sus grupos para la practica, debido a que la propuesta se inserta en el primer
semestre del Taller de Lectura y Redaccién e Iniciacion a la Investigacion y el semestre en el que
se pidio permiso para la intervencion era par, por lo que no querian retrasarse revisando un tema
que no se veria en el periodo; sin embargo, gracias a la ayuda de la doctora Alejandra Vigueras y
a la disposicion del profesor Arturo Hernandez Bravo, que facilitd a uno de sus grupos de cuarto
semestre durante dos sesiones, fue posible llevar a cabo la secuencia, por lo cual se tuvieron que
modificar las actividades propuestas en la secuencia original.

Las sesiones acordadas fueron el miércoles 25 y el viernes 27 de abril del 2018 en un grupo

del Taller de Lectura y Redaccion 1V con una duracién de dos horas cada una; es decir, los jovenes

81



eran de cuarto semestre y la secuencia tuvo que adaptarse al tiempo proporcionado. A continuacion,
describo la manera en la que se presento la secuencia en la intervencion didéctica realizada.

La primera sesion comenzd tras la presentacion del titular de la asignatura, quien menciono
que durante esa clase y la siguiente (la del viernes) yo impartiria el tema como parte de mis
précticas docentes de la MADEMS. Después me presenté como alumno de la maestria y hablé un
poco del tema que se trabajaria durante dos sesiones: las cronicas franciscanas. Se inicid la
propuesta con la activacion de conocimientos previos a través de preguntas al grupo acerca de lo
que se sabia sobre el tema de cronicas y de crénicas franciscanas.

Se menciond a los alumnos que ese tema ya lo habian visto en la asignatura de Historia de
Meéxico, pero comentaron que no lo habian revisado o que no lo recordaban. No obstante, se
observd que algunos jovenes relacionaban el término crénica con narraciones deportivas, otros lo
conocian por el libro Crénicas de Narnia; sin embargo, muy pocos conocian en realidad la
estructura o caracteristicas de la cronica. En lo relativo al concepto de franciscano, si tenian
referencias a la orden religiosa.

Mientras los alumnos participaban de manera oral, se repartié el material para la sesion, en
el que se encontraba la tabla de conocimientos y las lecturas para trabajar. Una vez entregado el
material, se pidié que llenaran las casillas de “qué sé del tema” y “qué creo del tema”. De los 38
alumnos, 27 contestaron gque no sabian nada del tema, 6 escribieron que eran escritos antiguos, 5
consideraron que eran textos narrados de manera cronoldgica y que los autores o el tema era de
franciscanos. Esto quiere decir que la mayoria de los alumnos desconocia el tema, a pesar de que
en el semestre anterior (tercero) es un tema que se debia haber estudiado. A continuacion, incluyo

la tabla que se les facilito:
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Nombre del alumno:

Grupo: Fecha:

Llena brevemente y con sinceridad los campos que se te solicitan.

Tabla de conocimientos

Qué sé del tema

Qué creo del tema

Qué aprendi del
tema

La siguiente actividad estuvo enfocada a la lectura de un relato fantastico que aparece en la
Cronica de Jalisco de fray Antonio Tello, el cual titulé “La serpiente maligna”. El texto se leyo en
voz alta con ayuda de los jovenes; al finalizar la lectura se solicitd que entre todos analizaran las
caracteristicas de la narracion; los alumnos explicaron que se contaba una historia con un orden
temporal (inicio, desarrollo y cierre), que habia muchas descripciones, que era de una época antigua

y que en este caso el protagonista era un fraile franciscano. El texto utilizado es éste:
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La serpiente maligna

Dicen que los indigenas de Jalisco tuvieron que mudarse del
lugar donde vivian porque habia una serpiente que los
asombraba en el cerro, ahi hay una cueva de la cual salia.

Tenia el cuerpo muy grueso y con alas y la cola muy
delgada.

o S~ o
- N A
o

Por donde pasaba hacia con la cola un surco como de un
arado, levantando tierra y piedras, lo que causaba una nube
muy negra, que despedia inmensidad de rayos, haciendo
grandes remolinos, levantaba en el aire a las

personas que encontraba y de esta suerte se consumia
mucha gente.

El padre fray Bernardo de Olmos fue a esta cueva
revestido con estola y cruz, llevando agua bendita para
conjurarla, hallé a la mitad de la cueva una serpiente
gigante.

La conjurd de parte de Dios para que le dijera por qué
hacia aquel dafo, y respondié que porque toda aquella
gente no le sacrificaba ya como solia, y por eso queria que
se fueran del lugar, que aquel puesto era su posesion,
porque de otra manera les haria todo mal que pudiese.

El padre Bernardo pasoé el pueblo y el convento media
legua de aquel lugar en 1546, que es donde ahora esta.
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La etapa del desarrollo se planed para que se trabajara colaborativamente y los alumnos
construyeran su propio conocimiento, asi que se optd por la estrategia conocida como
rompecabezas. Esta es una “forma de aprendizaje cooperativo en la cual los estudiantes, en forma
individual, se vuelven expertos en secciones de un tema y las ensefian a otros”??*. Es decir, se
trabaja en una especializacion de tareas, para ello se requiere que cada alumno asuma un rol
especifico para alcanzar las metas de la actividad de aprendizaje: “en este método, los estudiantes
se vuelven expertos en una porcion particular de su tema y usan su experiencia para ensefiar a otros
”225_

estudiantes

Las etapas en la implementacion del método rompecabezas son las siguientes:

Etapa Descripcion

Recoleccion de informacion. Los estudiantes son divididos en grupos y estos se
dividen nuevamente. Se asignan los temas a los
nuevos equipos de expertos para localizar y estudiar la
informacion.

Reuniones de expertos. Los expertos de los distintos equipos comparten notas
y depuran su informacion.

Presentaciones ante el equipo. Los expertos se renen con su equipo original y
enserian el tema a los otros miembros.

Prueba. Los estudiantes responden un cuestionario 0
desarrollan alguna actividad para el aprendizaje.

Evaluacién y reconocimiento. Se evaltan y reconocen en forma publica los
desempefios individuales y grupales.

Todos estos pasos se efectuaron en la intervencion didactica; primero, se explico la dindmica,
asi como los tres componentes del trabajo colaborativo: metas grupales, responsabilidad individual
e igualdad de oportunidades para lograr el éxito; posteriormente, se solicitd a los alumnos
numerarse del uno al cinco para evitar que los grupos se integraran entre amigos Yy asi tuvieran la

oportunidad de trabajar con comparieros diferentes. Una vez formados los equipos se pidid que se

224 paul Eggen, Estrategias docentes, México, FCE, 2002, p. 401.
225 [dem.
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pusieran un nombre y en una hoja anotaran a los integrantes. Después, los jovenes de cada equipo
se numeraron del uno al cinco para crear nuevos equipos y se reunieron en el que les correspondia.

Una vez formados estos grupos se les entregd una hoja con informacién acerca de las
cronicas: de Indias, de laicos, de soldados, franciscana y actual. Asi, cada equipo se convirtio en
experto de un tema; cada alumno sabia que tenia la responsabilidad de involucrarse con la
informacion y tomar notas pues seria quien la explicaria a sus companeros “novatos”.

Después de diez minutos de analisis de la informacidn, los alumnos se reintegraron a sus
equipos originales, cada uno con diversas formas de apuntes: resimenes, mapas conceptuales, listas
de ideas, etc. Se les recordd que el proyecto que tenian que entregar era un cuadro comparativo,
con la ayuda de los alumnos se puso un ejemplo en el pizarron para que nadie tuviera duda de lo
que era.

De esta manera trabajaron los jovenes para construir sus cuadros comparativos, mientras el
docente pasaba a supervisar que todos los integrantes contribuyeran a la meta comdn. Concluidos
los cuadros comparativos se presentaron grupalmente y después se intercambiaron entre los demés
equipos para hacer una coevaluacion. La guia fue un cuadro en el pizarrén elaborado con la
participacién de todo el grupo. Cada equipo evalué el cuadro de otro, anotando las virtudes y lo
que podria mejorarse. El total de esta actividad dur6 cincuenta minutos.

La siguiente actividad estuvo enfocada en la relectura de la narracion de la “La serpiente
maligna”. El texto se leyo individualmente; al finalizar, se solicitd que se subrayaran las ideas
principales y se elaborara una sintesis de esa historia. Se enfatizd en la informacién que debia
aparecer en el resumen: el lugar, los involucrados, la fecha, los datos mas importantes, etc. La
actividad durd veinticinco minutos. Cabe mencionar que para algunos fue complicada la
elaboracion del resumen porque no sabian cual era la informacion més relevante, pero para la

mayoria resultd una tarea sencilla. Se efectué una coevaluaciéon en parejas, con base en la
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informacion fundamental que debia de tener la sintesis, pero con ayuda de una rubrica entregada a

cada alumno:

Coloca la escala de evaluacion en los criterios sefialados

v" Cumple completamente los requisitos: 3 puntos.
v" Cumple con los requisitos pero con 2 6 3 errores: 2 puntos.
v" Tuvo mas de 3 errores: 1 punto.

Plantilla de evaluacion Total
Presenta las Emplea el Presenta Esté estructurado
ideas centrales Iéxico correccion coherentemente.
planteadas por el | adecuado. ortografica. (se comprende
autor. (no usa (no tiene claramente).
(no le falta ni expresiones faltas de
sobra fuera de ortografia).
informacion). lugar).
Sintesis
de relato

Para finalizar la sesion y reforzar los aprendizajes adquiridos se elaboré una lista en el
pizarron con los puntos mas relevantes de la clase; los alumnos participaron de manera activa,
levantando la mano e intercambiado sus ideas para la construccion de la lista. No solo se quedo la
lista en el pizarron, sino los alumnos la copiaron en sus respectivos cuadernos, esta actividad durd
alrededor de diez minutos. Todas las actividades duraron dos horas durante la sesion.

Para la segunda clase, viernes 27 de abril, se retomaron las ideas trabajadas con anterioridad,;
a través de preguntas detonadoras, los alumnos aportaron conceptos relacionados con el tema de
cronicas, asi como los datos méas importantes para la comprension del texto y la respectiva
redaccion de su resumen. Con dichas ideas se elaboré un mapa mental en el pizarron; la actividad
se planifico para que fuera realizada en diez minutos, pero se termind en quince.

Considerando que la idea principal de la secuencia es que los alumnos lean relatos extraidos

de crénicas franciscanas, se adapt6 una historia que se encuentra en el capitulo catorce del primer
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libro de la Monarquia Indiana de fray Juan de Torquemada, el cual adapté en formato comic y
titulé “El final de los toltecas™.

Este texto narra la manera en que los toltecas fueron oprimidos por ciertos reyes y pensaron
que se debia a que tenian enojados a sus dioses, por lo que decidieron hacer una ceremonia en
Teotihuacan, pero en medio de las ceremonias se les aparecieron dos gigantes, en ocasiones
distintas, para matarlos. El relato lo organicé en dos partes: la primera cuenta la historia a partir de
imagenes, la segunda con el texto en desorden. Esté disefiado de esta manera para que los alumnos
se apoyen en las imagenes por si todavia no tienen afianzados los conocimientos de coherencia y

cohesidn textuales.
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Analiza la siguiente historia contada solo por imagenes.

El final de los toltecas

2)

o
-

d)

Lee con atencion cada uno de los fragmentos, al final coloca la letra que corresponde con la parte de la
historia y a la vuelta de la hoja argumenta por qué llegaste a esa conclusion.

Estando todos juntos, y comenzadas las fiestas, en medio
de la gran celebracion a la que concurrié muchisima
gente, se les aparecié un gran gigante y comenzé a bailar
con ellos, y aunque pudo ser que admitiesen la vision
con algan temor, por ser demasiado grande, los brazos
largos y delgados, todavia lo aceptaron por parecer que
aquello era inevitable, pues venia por orden de los
dioses. El gigante los acompafiaba en las vueltas que
iban dando, se abrazaba con ellos y cuando los tenia
entre sus brazos les quitaba la vida, enviandolos a los de
la muerte.

()

Los toltecas, gente crecida de cuerpo, vestian con tdnicas
largas y blancas. Eran poco guerreros, y mas dados al
arte de labrar. EI modo de su destruccién, perdicion y
acabamiento fue que habiendo sido perseguidos y
oprimidos por ciertos reyes por mas de 500 afios, les
parecié que aquella persecucion procedia de tener
enojados a los dioses.

()

En otra ocasion, continuando sus fiestas para ver el fin
de las calamidades, se les aparecié el demonio en forma
de un nifio blanco y hermoso, sentado en una pefia y con
la cabeza podrida; el hedor era tanto que murieron
muchisimos por la venenosa ponzofia.

Q)

Determinaron hacer una junta general de todos los
sacerdotes, principes y sefiores en un lugar llamado
Teotihuacan para hacer fiestas a sus dioses, con intento
de agradarlos y despojarlos del gran enojo que tenian
contra ellos.

Q)
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Viendo el mal tan grande que su visita les habia causado,
determinaron arrastrarlo por el suelo, llevarlo hasta una
laguna grande; aunque lo intentaron con toda su fuerza,
no les fue posible porque era mayor la del demonio. En

Otro dia se les aparecid el demonio en figura de otro
gigante, con las manos y dedos muy largos y aguzados,
y bailando con los toltecas fue ensartandolos en ellos. De
esta manera hizo gran matanza.

medio de estos actos se les apareci6 el demonio y les dijo
que lo que mas les convenia era desamparar la tierra si
querian salvar sus vidas; porque s6lo les prometia
muertes, ruinas y calamidades. Viendo los toltecas cdmo
crecian sus calamidades, tuvieron que tomar el consejo
y se fueron, unos hacia la parte del norte, otros hacia la
del oriente. Asi poblaron Campeche y Guatemala.

()

Q)

La actividad no sélo buscé que se leyera y organizara la informacion, sino que los alumnos
argumentaran el motivo de la manera en que estructuraron el relato; la mayoria de los jovenes
escribié que se guio a partir de las imagenes, incluso algunos redactaron que sin las vifietas no
hubiesen podido resolver la actividad. Otros estudiantes argumentaron que a partir de la manera en
que iniciaba cada parrafo se daban cuenta del orden que llevaba.

El ejercicio se revisd grupalmente y los alumnos participaron activamente para intercambiar
sus puntos de vista, comentaron lo que habian escrito detras de la hoja??®; debo destacar que algunos
sefialaron las partes del texto por las que se guiaron, por lo que considero que podria agregarse una
revision en parejas en esta parte de la secuencia.

La siguiente actividad estuvo enfocada en la lectura, seleccion y adaptacion de alguna historia
extraida de una antologia proporcionada por el profesor. La pequefia seleccion de textos estaba
conformada por relatos de diversa tematica, pero de la misma extension, para que los alumnos no
hicieran el trabajo considerando el que fuese mas corto??’.

El objetivo fue trabajar en equipos, por lo que se pidid que se reunieran con los grupos ya

conformados en la sesion anterior. Los alumnos se reunieron y el profesor les proporciono la

226 5e solicitd que se redactara al reverso de la hoja para poder saber qué es lo que habia escrito cada alumno a la
hora de recoger el material y no se traspapelara.
227 | os relatos aparecen en el Apéndice de la tesis.

90



antologia; a cada uno de los relatos se le asign6 un titulo relacionado con el contenido y que fuese
atractivo para leerlo completo. De la misma manera se les facilitd a los jovenes material de apoyo
(plumones y papel para rotafolio). Se explico el objetivo de la actividad: seleccionar uno de los
relatos para adaptar la historia al contexto actual, considerando la estructura de la cronica (inicio,
desarrollo y cierre), asi como conservar la esencia de la historia.

El propdsito de la actividad fue que los educandos leyeran una historia pero que no se quedara
en un nivel de reconocimiento de las caracteristicas de una cronica y datos curiosos, sino que los
alumnos pusieran en préctica la redaccién de una cronica y que, ademas trasladaran el relato a un
contexto cercano, como se pide en los planes de estudio; por ejemplo, en el nuevo plan de estudios
de la Escuela Nacional Preparatoria se recomienda que al leer las crénicas de Indias se haga un
ensayo relacionando el contexto histdrico y social del alumno, pues se busca que los joévenes
comprendan “los elementos de identidad mediante el analisis de la cosmogonia, la vision del
mundo, el lenguaje, la idiosincrasia y las tradiciones en los textos literarios para relacionarlos con
su ideologia y su contexto”?%,

Los alumnos trabajaron colaborativamente, algunos leyendo en voz alta para los demas
integrantes del equipo, otros acercandose para alcanzar a leer todos al mismo tiempo y algunos
dividiendose los textos y rotandolos para ver cual texto les Ilamaba maés la atencion. Debo resaltar
que, en general, a los alumnos les agradaron los relatos, pero de los cinco equipos, cuatro decidieron
trabajar con “El peso del demonio” y solo uno utiliz6 otra narracion: “El recolector de lefia y
Nezahualcoyotl”. El docente les preguntd cudl habia sido el criterio para tomar esa decision,

algunos argumentaron que el titulo fue el que los cautivo desde el principio, otros comentaron que

de todas las narraciones fue el que mas les gustd. No es de extrafiar que eligieran ese texto pues los

228 Nuevo plan de estudios..., p. 5.
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jovenes prefieren ese tipo de temas, ademas que en la actualidad estd de moda la figura del
antihéroe, lldmese Sefior de los cielos, Deadpool, etc.

Los alumnos trabajaron durante cincuenta minutos; después presentaron ante todo el grupo
su adaptacion del relato. Es interesante que, a pesar de que cuatro equipos eligieron la misma
historia, las adaptaciones fueron completamente diferentes, algunas mejor trabajadas que otras.
Quiero destacar dos: en una se comparo al presidente de Rusia, Vladimir Putin, con un demonio
que no deja que su pais mejore pero que gracias a algunas reformas politicas se tiene la esperanza
de avanzar en la sociedad. La otra adaptacion que me gustaria comentar es la siguiente, ya que es
uno de los trabajos en el que los alumnos siguieron con mas fidelidad la estructura del relato, pero
trasladaron completamente a la actualidad todo lo ocurrido y se encuentran presentes los elementos
principales de la historia en un contexto contemporaneo: dos monjas encontraron una cruz invertida
en una tienda Oxxo, ellas buscaron el significado de ese simbolo en su celular y encontraron que
pertenecia a un culto satanico que en la antigliedad se albergaba cerca de la tienda. Las monjas, a
través de las opiniones de Facebook, decidieron utilizar aquella cruz y ponerla de la manera
adecuada para honrar al dios cristiano (de la misma manera en que aparece en la historia original).

El equipo que decidi6 trabajar con otro relato comenté que los integrantes leyeron las
historias, pero entre todos llegaron a la conclusion de que “El recolector de lefia y Nezahualcoyotl”
era el que mejor podian adaptar al contexto actual. Este relato trata acerca de como el tlatoani tenia
asignada un area especifica para recolectar lefia y él se vistio de mendigo para observar si sus reglas
se seguian; llegd a los limites designados para esa actividad y vio a un nifio que buscaba madera,
el rey incitd al pequefio a que se adentrara en el bosque, pero el nifio comentd que no se podia por
mandato del rey, ademas que cada vez era mas complicado conseguir lefia. Entonces
Nezahualcoyotl comprobd que sus reglas si se seguian y decidié ampliar las zonas para la

recoleccion.
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Los jovenes siguieron los patrones narrativos, pero en lugar de tratarse de un tlatoani, la
historia se atribuy6 a un jefe de gobierno que se vistio de civil para ver si la poblacion seguia las
reglas de uso del suelo. Durante una semana el politico vestido de civil incit6 a los ciudadanos a
utilizar las areas prohibidas, pero observo que nadie le hizo caso pues todos acataban las reglas.
Como premio decidié ampliar el uso de suelo para los civiles.

En general, las exposiciones fueron buenas. Después de presentar los trabajos, los alumnos
autoevaluaron su participacion con base en una rubrica que les fue entregada, la cual contempla
tres aspectos: integracion correcta de los conceptos, organizacién de la informacion y competencias
gramaticales. Este ultimo fue el criterio con el que los alumnos tuvieron mas problemas, algunos
con los niveles de novato y aprendiz, pero en los otros dos, los jovenes obtuvieron mejores
resultados. A continuacion, aparece la rabrica utilizada.

Equipo:

En equipo, evalla el periddico que realizaron; de cada criterio selecciona con una X sélo una
casilla, la cual se asemeje mas a su trabajo. Al final suma los puntos que obtuviste de cada criterio
y marca el nivel en el que se encuentra.

Puntaje total: novato: 6-7, aprendiz: 8-10, profesional: 11-13, experto: 14-15.

Criterios

Novato

Aprendiz

Profesional

Experto

a) Integracién
correcta de
conceptos

Hay poca
informacion o es
muy breve. Faltan
puntos a desarrollar.

El periddico integra
conceptos basicos
del tema, pero se
dejaron de lado

Estan expuestos casi
todos los conceptos
importantes; sin
embargo, adn falta

Todos los conceptos
se encuentran
presentes de manera
claray concisa, no

puntos importantes. | un poco de falta informacion.
informacion.
2 pts. 3 pts. 4 pts. 5 pts.

b) Organizacion de
la informacién

En el periddico no
se aprecia una
reflexion en el

Existe cierta
reflexion en el
trabajo, pero hay

La informacion esta
organizada de una
buena manera, pero

Toda la informacion
que aparece esta
organizada de una

manejo de la saltos de alguna idea podria ir | manera excelente y
informacion, no hay | informacion mejor en otro lugar. | no requiere ningun
una organizacion. abruptos. cambio.

2 pts. 3 pts. 4 pts. 5 pts.

c) Competencias
gramaticales

El periddico tiene
mas de siete errores
ortograficos,
ademas de haber
ideas inconexas.

2 pts.

El periddico tiene
de tres a seis faltas
de ortografia,
aunque hay algunas
ideas poco claras.

3 pts.

Se pueden hallar
uno o dos errores
ortograficos, pero
hay un buen uso de
las estructuras
gramaticales.4 pts.

El periddico tiene
méaximo una falta de
ortografia y las
oraciones estan bien
estructuradas.

5 pts.
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Para finalizar la secuencia, se tenian asignados 10 minutos, pero debido a que en las demés
actividades se utilizé un poco mas de tiempo, se pidid que en cinco minutos se llenara el recuadro
faltante de la tabla de conocimientos “qué aprendi del tema”. Como se observd que algunos
alumnos escribieron rapido y quedaban escasos 2 minutos, se tomo la decision de preguntar cual
habia sido la experiencia con las dos sesiones y el tema.

Con base en los comentarios, aparentemente, el tema qued6 claro y les llamé mucho la
atencion el tipo de textos, pues argumentaban que no habian leido historias con esas caracteristicas
en “literatura antigua” y que no se les hubiese ocurrido que en textos relacionados con la religion
se encontraran estas narraciones.

En la casilla “qué aprendi del tema” los alumnos escribieron diferentes valoraciones:
“aprendi un nuevo tipo de texto”, “a escribir una crénica”, “la importancia de que al narrar se debe
llevar un orden”, “las caracteristicas de las cronicas franciscanas”, etc. Este instrumento de
evaluacion sirvid para que los alumnos compararan sus conocimientos anteriores a la intervencién
docente y los adquiridos gracias a ésta. En la primera sesion la mayoria de los alumnos habia
contestado que no sabia nada o conocia poco del tema, pero al final de la secuencia los alumnos
redactaron los conocimientos que adquirieron.

Como puede apreciarse, los alumnos se involucraron en las sesiones y en las actividades. En
todo momento se mostraron entusiastas y algunos, al final, se percibian contentos pues ellos
mismos redactaron lo que habian aprendido y lo compararon con lo que al principio de la secuencia
conocian del tema. En este sentido, se puede afirmar que, a pesar de las restricciones de tiempo

para llevar a cabo la totalidad de la secuencia propuesta, al adaptar algunas de las actividades, se

ve que es una propuesta valida y que fue exitosa.
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Conclusiones

La presente tesis intento contribuir con una propuesta en la que los estudiantes de Educacion Media
Superior desarrollaran su competencia lectora con literatura poco estudiada y difundida. Con la
elaboracion de este trabajo comprendi los elementos necesarios para ser docente, pues no solo es
suficiente tener conocimientos de la disciplina a impartir, sino que es preciso contar con un abanico
de saberes psicopedag0gicos y estrategias didacticas para lograr que los estudiantes adquieran
verdaderamente aprendizajes significativos.

Al ingresar a la MADEMS tenia claros mis objetivos: mejorar mi practica docente, trabajar
con la literatura que me apasiona y adquirir conocimientos del area psicopedagdgica, pues contaba
Unicamente con los conocimientos basicos. En cada una de las asignaturas puse mi mayor esfuerzo
y traté de incorporar esos nuevos saberes en la implementacién de esta propuesta.

Aprendi el proceso de ensefianza-aprendizaje, la importancia de hacer una buena planeacion
para las clases, que evaluar no es lo mismo que calificar, por mencionar algunos aspectos generales.
Considero que mi paso en la maestria resulté fructifero y cumpli con creces mis objetivos.

En el caso de esta propuesta, tuve que profundizar en temas que desconocia. Primeramente,
en la ensefianza bajo el enfoque por competencias, ya que, para muchos, es un tema politico mas
que educativo; no obstante, reflexioné sobre los resultados que este enfoque, aplicado de la manera
correcta, puede lograr. Entendi que no es algo nuevo y que incluso hay variantes.

En un principio, mi propuesta solo se basaba en el plan de literatura de la Escuela Nacional
Preparatoria, pero mi tutor principal me recomend6 ampliar los horizontes de perspectiva, lo cual
me sirvio en dos maneras: conocer los otros planes de estudios y que mi propuesta pudiera ser

aplicada en ellos.
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Durante la elaboracion de esta tesis también pude analizar que no es lo mismo la comprension
lectora que la competencia lectora, la segunda toma como uno de sus ejes a la primera y la conjuga
con otras capacidades: emplear, reflexionar e interesarse en diversos tipos de textos, con el fin de
lograr metas propias, desarrollar conocimientos y el potencial personal, asi como participar en la
sociedad. Desarrollar esta competencia no es una tarea que pueda terminarse en una sola secuencia,
sino debe trabajarse con los alumnos durante un largo tiempo y con diversos recursos para que los
alumnos sean capaces de aplicar estrategias de lectura, inferir, predecir, valorar, comprender y
disfrutar lo que leen.

En cuanto a mi propuesta de intervencion didactica, considero que funcion6 bien, tomando
en cuenta la escasa cantidad de tiempo que se le asigna en el programa de la Escuela Nacional
Preparatoria y la vasta informacion que se pretende revisar. Las actividades fueron realizadas
conforme a lo planeado incluso en la préactica en la Preparatoria 6, en la que participaron 68
alumnos. Me quedd claro que, al tener una buena planeacion, las clases se imparten de una mejor
manera y esto reditda en la formacion de los educandos.

Un aspecto en el que se debe reflexionar con mas detenimiento es el relacionado con la
evaluacion del desarrollo de la competencia lectora, pues observé que mi propuesta puede ayudar
a fortalecerla ya que esta competencia no esta afianzada en muchos jovenes, pero no disefié un
instrumento que pudiera medir la eficacia de la secuencia en ese rubro. Entiendo que una propuesta
que intente desarrollar dicha competencia es ambiciosa; no obstante, considero que la mia puede
ser tomada en cuenta en el largo proceso que involucra convertir a los alumnos en expertos lectores,
debido a las estrategias utilizadas.

Lamentablemente, los programas de estudios dan por hecho que los estudiantes ya cuentan

con todas las herramientas de lectura, por lo que no se detienen a revisar estrategias para mejorar
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esta practica; de la misma manera se pretende que los alumnos estudien una gran cantidad de textos
y movimientos literarios en muy poco tiempo.

Es indispensable que el docente utilice todas sus estrategias y su creatividad para poder
favorecer un verdadero aprendizaje significativo entre los alumnos. Se tiene que hacer un balance
entre contenido y técnicas (de estudio y de lectura) en beneficio de los jovenes.

De esta manera, los aprendizajes adquiridos en la Maestria en Docencia para la Educacion
Media Superior me sirvieron para mi formacion como docente y, ademas, en la presentacion de
esta propuesta, la cual espero que sirva para todo aquel que se interese tanto en el tema de las
cronicas franciscanas, asi como en el fortalecimiento del desarrollo de la competencia lectora en el

nivel Medio Superior.
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Anexo |. Seleccion de textos

Los temibles mexicas (fray Juan de Torquemada, Monarquia Indiana, libro 2, cap. 1X)
Aunque hemos dicho que los mexicanos fueron llevados presos y cautivos al pueblo de Culhuacan,
donde estuvieron mucho tiempo, dicen las historias que les dieron lugar y sitio donde hiciesen su
habitacion y morada, apartados de los culhuas. Lo uno, por tenerlos recogidos y puestos a os 0jos;
y lo otro, porque como enemigos temian que si estuviesen mezclados con los de la ciudad, no
hiciesen alguna traicion o tratasen de algun levantamiento; y el lugar donde los pusieron se llamaba
Tizaapan, en el cual puesto pasaban su mala ventura y servian a los culhuas en todo aquello que se
les mandaba.

A poco tiempo de estar alli los dichos mexicanos se desavinieron los culhuas con los de
Xochimilco, que como vecinos traian entre si ordinarias cosquillas, los cuales se desafiaron y
determinaron el dia de su batalla, la cual se dio partiendo el camino que hay de un pueblo al otro,
en un lugar llamado Ocolco, haciendo cada cual todo cuanto podia para vencer al otro; pero fue de
manera la fuerza con que se aventajaron los xochimilcas, que se conocia por su parte la victoria.
Apesarado, el capitdn de los culhuas buscaba medios como no quedar afrentado y su campo
vencido, y pareciéndole que aunque la gente era mucha, estaba ya algo acobardado; entre varios
pensamientos que se le ofrecieron para el remedio de este dafio fue uno, acordarse de la nacion
mexicana que estaba en Tizaapan y puso en su corazén que si venia en su ayuda seria posible ganar
la honra, que ya veia perdida, por la cual envi6 con gran presteza por ellos.

Los mexicanos entendieron que por esta via podian ganar gracia con quien los tenia cautivos, se
holgaron y vinieron sin dilacion al socorro. Verdad sea que aunque el intento del culhua fue traer
mas gente en su favor y ayuda con cuya fuerza venciese a sus enemigos, fue también con intento
de que si en la batalla morian los culhuas, muriesen también los mexicanos, porque se recelaba que
si quedaban vivos habian de sefiorearse de la tierra. Puestos en la ocasion, pidieron que les diesen
armas con qué pelear, porque ellos no las traian ni las tenian. El capitan que no se hallé con ellas,
0 no quiso darselas, les mandé que saliesen al campo como pudiesen y que en defenderse sin ellas
mostrarian su esfuerzo y valentia. A esta ocasion, dicen, se les aparecid su dios Huitzilopochtli y
esforzandolos les dijo:

-No tengais pena, mexicanos, haced unas rodelas de cafias majadas y salid con ellas a la batalla que

yo 0s ayudaré.
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Ellos esforzandose con estas palabras lo hicieron asi y tomando juntamente unas varas largas a
manera de lanzas algo gruesas iban saltando acequias y zanjas de agua, afirmandose sobre ellas.
Los culhuas iban unos en canoas bien guarnidas y otros por la tierra firme caminando, y fue tan
buena y favorable la venida de estos mexicanos, que aunque la batalla estaba casi conocida por los
xochimilcas, a muy breves horas volvié la ventura a reconocerse por el campo culhuano y viendo
los xochimilcas la nueva fuerza con que los contrarios les acometian, comenzaron a desmayar y a
descaecer. Lo cual conocido por los culhuas se animaron y prevalecid su gente en tanto grado y
extremo, que los xochimilcas les volvieron las espaldas y comenzaron a huir. Los culhuas fueron
siguiendo el alcance y no sélo los metieron en su pueblo, sino les hicieron dejar sus casas y huir al
monte, donde pudieron salvarse dejando muchisimos muertos y otros muchos cautivos; victoriosos
se volvieron a sus casas, cada cual con los esclavos gque cautivo en la guerra.

Los mexicanos, antes de entrar en la batalla, se hicieron de concierto que cada uno llevase una
navaja y al que prendiesen o cautivasen no le matasen, sino que le dejasen sefialado, la cual
determinaron que fuese cortarle la oreja derecha, y asi fue: a todos los que iban venciendo y dejando
atras les iban cortando las orejas y echandolas en unos canastillos de palma que para esto llevaban.
Era costumbre gque todos los soldados después de haber hecho el alcance y salido con victoria daban
cuenta de sus hazafias y proezas a los capitanes y caudillos, y en su presencia contaban la presa y
presentaban los cautivos que habian prendido. Llegaron los culhuas a esta presentacion y cada cual
con el que habian cautivado de los contrarios y enemigos, habiendo pasado todos y recibido las
gracias de sus valerosos hechos fueron llamados los mexicanos, y como los viesen venir sin
cautivos pensaron que de gente cobarde y pusilanime no se habian atrevido a prender ninguno y
por baldonarlos y hacer escarnio de ellos, comenzaron con risa a preguntarles por la presa. Los
mexicanos que, como antes hemos dicho, se habian concertado de cortarles las orejas y guardarlas,
sacO cada cual de su tanate o cestillo una sarta de orejas, segun las muchas o pocas que habia
cortado, y haciendo presentacién de ellas dijeron:

-Estos presos que estan aqui presentes, casi todos son cautivos nuestros y si no mirad sus orejas
que se las cortamos, y asi como tuvimos poder para cortarselas, lo tuvimos también para
maniatarlos, pero por no ocuparnos en esto y seguir mas libremente el alcance, los dejamos para
gue vosotros los maniatéis y prendais, pues primero vinieron a nuestras manos que a las vuestras,

mas es gloria nuestra esta presa que vuestra.
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No supieron responder a esta razon los culhuas, mas espantados de la astucia mexicana comenzaron
a temerlos més y a guardarse de ellos, y dijeron: ésta es gente taimada y belicosa, seré posible que
nos den algin desabrimiento, siendo tan vecinos nuestros como son, sera mejor que se vayan,

aunque por entonces no les dieron esta licencia.

El recolector de lefia y Nezahualcdyotl (fray Juan de Torquemada, Monarquia Indiana, libro
2, cap. LI)

Nezahualcoyotl, aunque andaba ocupado en las guerras en compafiia de los de México y Tlacopa,
no olvidaba su gobierno, antes con mucho cuidado y solicitud velaba no sélo en las cosas de su
acrecentamiento sino, también en las que pertenecian al aprovechamiento de sus vasallos para su
mayor conservacion y policia; ordend los consejos que se conservaron hasta la entrada de los
espafoles, con todos los oficiales necesarios para cada uno.

Fue severo en guardar justicia y en castigar los pecados publicos que se cometian, mando ajusticiar
publicamente cuatro de sus hijos porque pecaron y tuvieron acceso con sus madrastras, mujeres de
su padre.

Dicen de este rey, que tenia puesta ley que no pasasen de cierto término y lugar al monte por lefia,
por inconvenientes que para ello habia, y que una vez, por ver si se guardaba su mandamiento se
disfrazo, y en habito desconocido se fue al monte acompafiado de un hermano suyo, llamado
Quauhtlehuanitzin, y llegando los dos a las faldas de las sierras, que eran los lugares permitidos
para poder cortarla y llevarla a la ciudad, hallaron un muchacho de poca edad que andaba
recogiendo algunas varillas caidas en el suelo, porque por ser limitado el lugar y la gente mucha,
lo tenian talado todo y ya no se hallaba lefia. Viéndolo el rey, que iba en traje de cazador le dijo
por tentarle y por ver qué sentia de lo que acerca de ello tenia mandado:

-Nifo, ¢por qué no entras a la montafia, donde hay mucha lefia y cargaras rapido y te volveras a tu
casa? El nifio respondio:

-¢Por qué tengo de entrar en el monte? ¢ No sabes que el rey Nezahualcoyotl tiene mandado que no
pasemos los pobres de este lugar y que la lefia de alla dentro es para los templos y para su real
palacio y que si quebranto su mandamiento me quitara la vida, mayormente que es rey poderoso y

que debe ser obedecido? A esto replico el rey:
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-Entra nifio, que aqui no te ve nadie y nosotros, por ser pobre y tener lastima de ti, no te acusaremos
ni diremos nada. A lo cual no quiso obedecer el muchacho, y como el rey instase en ello, el nifio,
enfadado le dijo:

-TU y tu compafiero, que asi queréis que quebrante el mandato del rey, debéis de ser algunos
maleantes, o debéis de ser enemigos de mis padres, que no podéis vengaros de ellos y queréis tomar
la venganza por este modo.

Viendo esto Nezahualcoyotl callé y paso adelante cazando y volviéndose a su palacio, como vio la
penuria de lefia que tenian los de la ciudad y necesidad que padecian, mandé alargar los cordeles y
medidas de suelos de los bosques para que hubiera mas lefia para los pobres, y quedo cierto de

cOmo era obedecido en sus mandatos.

El peso del demonio (fray Juan de Torquemada, Monarquia Indiana, libro 3, cap. XXVI)

El convento de mi padre San Francisco esta sentado en el lugar que antes era casa de recreacion y
estanque de aves de volateria del rey Moctezuma, y la iglesia de este convento fue la primera que
hubo en esta ciudad, la cual fue edificada el afio de veinticuatro, que fue el que entraron los
religiosos en ella, cuya capilla mayor fue hecha con solicitud y cuidado de don Fernando Cortés;
era de boveda y piedra labrada la cual se quit6 de las gradas y escalones del templo del demonio,
y las que antes servian de escalones para subir al altar de Satanas, ahora fueron sentadas por techo
hermoso de la casa de Dios, para que se entienda que la misericordia de Dios junt6 estos dos
pueblos, cristiano y gentilico.

Aqui en este convento esta la capilla de San José, patron de toda esta Nueva Espafia, a la cual
concurre su dia todo el pueblo, virrey y Audiencia, donde los religiosos dicen la misa y predican
por estar a nuestro cargo la doctrina de los indios de ella, los cuales la poseen por propia; es cosa
muy insigne y altamente labrada. Estaba en el patio de este convento una cruz, mas alta que la mas
alta torre de la ciudad, y se divisaba antes de entrar en ella por todos los caminos y alrededores, y
era grande alivio para los caminantes verla tan alta y levantada; la cual se hizo de un muy alto y
crecido ciprés que se habia criado en el bosque de Chapultepec, el cual, segin dijeron indios
antiguos, lo tenian los mexicanos por cosa deifica, y asi lo limpiaban y escamondaban muy de
ordinario y con sumo cuidado en tiempo de su gentilidad, y luego que entraron los religiosos y

tuvieron casa, cortaron el dicho ciprés y lo levantaron en cruz en medio del patio.
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Pero sucedié que hecha la cruz y queriéndola levantar los sefiores mexicanos, que todos eran
principales los que asieron de ella, y estando muchisima gente presente, por mas que hicieron
fuerza para levantarla no pudieron moverla del suelo; a esta sazon estaba un santo viejo, religioso,
en el coro en oracion, el cual vio en revelacién cdmo el demonio estaba asido de la cruz y la
apesgaba, y saliendo del coro con prisa bajo al patio y apartando a la gente dijo:

-, Como han de levantar esta cruz, estando asido de ella el que estd? Y llegandose a la cabeza de la
dicha cruz dijo:

-Apartate, maldito, levantaran la cruz de Jesucristo, y el estandarte de la fe sera enarbolado.
Luego vieron todos al demonio que estaba asido de ella, el cual huyo y levantaron facilmente aquel
arbol, quedaron los presentes muy espantados y mas firmes en la fe. Derribaron [la cruz] después
de hecha la iglesia nueva porgque decian los maestros que declinaba sobre ella y llevaban por

reliquia sus astillas.

Los gigantes de Jalisco (fray Antonio Tello, Crénica de Xalisco, Capitulo V111, 1638)

Hay noticias también en la Galicia, de que hubo gigantes en ella, después del diluvio, como en
otras partes ha habido, que no quiero referir, porque basta para mi intento, el traer a la memoria
que en el pueblo de Tlala, como ocho leguas de la ciudad de Guadalajara, vivieron gigantes, como
contaba don Francisco Ocelotl, indio principal, y de mucha reputacion y autoridad, contando a los
espafoles (en tiempo de la conquista), que siendo de edad de veinte afios, cincuenta antes que los
espafoles entrasen en la Nueva Espafia (1519), aparecieron en los valles de Tlala hasta treinta
hombres, que en lengua mexicana llamaban chinametin, que quiere decir gigantes: los veintisiete
eran varones y tres mujeres, y eran sus cuerpos de a treinta y cinco pies, segin medida que hizo el
padre Villaseca, escultor famoso, cuando desenterraron los cuerpos.

Llegados que fueron a las poblaciones de Tlala, hicieron alto en [las] ciénagas que hoy llaman
Cuisillos, haciendas de Celed6on de Apodaca; vivian en el campo como bestias, excepto en tiempo
de aguas, que tenian unas chozas para poder dormir y abrigarse acostados; eran haraganes y
glotones, y con su ferocidad sujetaron [a] los indios de aquel valle y les obligaron a que les
sustentasen, y para la comida de cada uno, se amasaba una fanega de maiz, y cocian o asaban cuatro
nifios de a dos afios; comian pescado, ratas, venados, jabalies, y en lugar de verdura, cogollos de
enea; tenian para su servicio seis mil indios e indias; las armas que usaban eran unos bastones, y

eran de color amulatado, el cabello crespo y no muy crecido, poca barba, las orejas de mas de a
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palmo, algo caidas y vellosas; la voz espantable y horrible, que su eco resonaba un cuarto de legua;
cubrianse con hojas de palma; eran torpisimos en el andar, muy inclinados al pecado nefando, y
con tan espantosos huéspedes, los indios fueron despoblando sus pueblos y retirandose a otras
provincias, y como los gigantes se vieron solos y de suyo eran haraganes y comedores, fueron
desfalleciendo y murieron los veintiséis, y los unos a los otros se enterraban y cubrian los cuerpos
con cal.

Habiendo vivido en aquel valle tres afios, quedaron cuatro de ellos, y por no acabar de perecer su
fueron al pueblo de Tlala, donde habian quedado muy pocos indios; sustentaronlos dos dias, y por
no tener huéspedes tan pesados y enfadosos, los encaminaron al pueblo de Ixtlan, tres leguas de
donde ahora estd fundada Guadalajara, y del pueblo de Ixtlan fueron al de Atlamaxac; pero los
indios vecinos de él, como tenian noticia de cuan perjudiciales eran, determinaron de quitarles la
vida, y para hacerlo a su salvo, juntaron mas de veinte mil indios, y fueron al valle de Atlamaxac,
donde los hallaron paciendo yerbas y raices, y los mataron; y a la fama de esta gran victoria,
acudieron infinitas gentes, y con estar los gigantes muertos, no se atrevian a acercar a ellos. Los
indios hicieron unos terraplenes altos y argamasados, Yy en ellos los sepultaron, dejando en medio
una concavidad, por donde los que iban a la guerra metian la mano derecha y velaban una noche
las armas, y con esta diligencia quedaban armados caballeros para la milicia, y fue refran en
aquellas provincias hasta el tiempo de nuestros espafioles, que para atemorizar los indios e indias
a sus hijuelos, les decian “quinamesin”, al modo que los espafioles suelen decir a los suyos cuando

lloran “mira el coco”.
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Sintesis de relatos
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Exposiciones
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Periddicos novohispanos




Primera versién de comics

La serpiente maligna

Dicen que los indigenas de Jalisco tuvieron que mudarse del Tmelmmmwmymdavhcohmwdelpda
lugar donde vivian porque habia una serpiente que los.
asombraba en el cerro, ahi hay una cueva de la cual salia.

Por donde pasaba hacia con la cola un surco como de un El padre fray Bernardo de Olmos fue a esta cueva revestido
arado, levantando tierra y piedras, lo que causaba una con estola y cruz, llevando agua bendita para conjurarla,
nube muy negra, que despedia inmensidad de rayos, hallo a la mitad de la cueva una serpiente gigante.

haciendo grandes remolinos, levantaba en el aire a las
persanas que encontraba y de esta suerte se consumia
mucha gente.

lnoonjurédeplﬁodedlospanqueledﬂmporqu&hada Elpadeornudopnéelpuebloydeomthhgm
aquel dafio, y respondio que porque toda aquella gente no de aquel lugar en 1546, que es donde ahora esta.

Le sacrificaba ya como solia, y por eso queria que se fueran

del lugar, que aguel puesto era su posesion, porque de otra

‘manera les haria todo mal que pudiese.
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El final de los toltecas

Los toltecas, gente crecida de cuerpo, vestian con tunicas largas
y blancas. Eran poco guerreros, y mas dados al arte de labrar. El
modo de su destruccion, perdicion y acabamiento fue que
habiendo sido perseguidos y oprimidos por ciertos reyes por
mas de 500 anos, les parecio que aquella persecucion procedia
de tener enojados a los dioses.

Determinaron hacer una junta general de todos los sacerdotes,
principes y sefiores en un lugar llamado Teotihuacan para hacer
fiestas a sus dioses, con intento de agradarlos y despojarlos del
gran enojo que tenian contra ellos.

Estando todos juntos, y comenzadas las fiestas, en medio de la
gran celebracion a la que concurrid muchisima gente, se les
aparecio un gran gigante y comenzo a ballar con elles, y aunque
pude ser que admitiesen |a vision con algin temor, por ser
demasiado grande, los brazos largos y delgados, todavia lo
aceptaron por parecer que aquello era inevitable, pues venia por
orden de los dioses. El gigante los acompaiiaba en las vueltas
que Iban dando, se abrazaba con ellos y cuando los tenia entre
sus brazos les quitaba la vida, enviandolos a los de la muerte.

Otro dia se les aparecio el demonio en figura de otro gigante,
con las manos y dedos muy largos y aguzados, y bailando con los
toltecas fue ensartandolos en ellos. De esta manera hizo gran
matanza.

En otra ocasion, continuando sus fiestas para ver el fin de las
calamidades, se les aparecid el demonio en forma de un nifio
blanco y hermoso, sentado en una pefia y con la cabeza podrida;
el hador era tanto que murieron muchisimos por |a venenosa

ponzofia.

Viendo el mal tan grande que su visita les habia causado,
determinaron arrastrarlo por el suelo, llevarlo hasta una laguna
grande; aunque lo intentaron con toda su fuerza, no les fue
posible porgue era mayor la del demonio. En medio de estos
actos se les aparecio el demonio y les dijo que lo que mas les
convenia era desamparar |3 tierra si querian salvar sus vidas;
porque solo les prometia muertes, ruinas y calamidades. Viendo
los toltecas cémo crecian sus calamidades, tuvieron que tomar el
consejo y se fueron, unos hacia la parte del norte, otros hacia la
del oriente, Asi poblaron Campeche y Guatemala,
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