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RESUMEN

Entre los muchos y variados problemas que presenta la permanencia en la
educacion media superior en México, se puede nombrar el bajo aprovechamiento
escolar y la poca eficiencia terminal. Diversas son las causas de estos problemas y
al tener un origen multifactorial resultaria imposible abordarlos todos al mismo
tiempo. El presente trabajo se orienta a la comprension de lectura en particular que
supone un problema para el desarrollo académico de los alumnos. Se plantea la
incorporacion de un taller con estudiantes de nuevo ingreso para ayudarlos a
comprender mejor los textos escolares a través del entrenamiento en la
identificacion de Criterios de Ajuste Lector y se evaluan los efectos de dicho
entrenamiento en un grupo experimental de primer semestre de bachillerato,
haciendo uso de textos tipo PISA los cuales, de acuerdo a la OCDE, son un
indicador del desempefio esperado en jovenes de 15 afios, la cual es la edad tipica
de los alumnos que ingresan a la educacion media superior en México.

ABSTRACT

Among the many and varied problems presented by the continuance in upper
secondary education in Mexico, one can name the low school achievement and the
low terminal efficiency. There are several causes of these problems and, having a
multifactorial origin, it would be impossible to address them all at the same time. The
present work is oriented to the reading comprehension in particular that supposes a
problem for the academic development of the students. The incorporation of a
workshop with new students is proposed to help them to better understand the
textbooks through the training in the identification of Reading Adjustment Criteria
and the effects of such training in an experimental group of the first semester of the
baccalaureate, making use of PISA-type texts which, according to the OECD, are an
indicator of the expected performance of 15-year-olds, which is the typical age of
students entering upper secondary education in Mexico.
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Introduccion

Dos de las principales metas del sistema educativo mexicano son ampliar la
cobertura y la calidad de la educacion en el pais, de tal manera que todos los
mexicanos tengan iguales oportunidades de acceso a las diferentes modalidades

educativas que lo integran.

El articulo tercero constitucional sefiala que la educacion basica, comprendida por
el preescolar, la primaria y la secundaria, es un derecho de todos los habitantes del
territorio nacional por lo que conseguir este objetivo es una de las principales tareas.
Sin embargo, el objetivo, no sélo refiere a que los alumnos ingresen sino a que
terminen su educacion. A partir de 2008, la Educacion Media Superior (EMS)
también se considera obligatoria por lo que el ingreso, trayecto y conclusién de la
misma es parte de los objetivos del sistema educativo y del Plan Nacional.

No obstante, los esfuerzos por lograr una cobertura de calidad en los diferentes
niveles educativos, existen obstaculos que dificultan llegar a la meta. El Plan
Nacional de Desarrollo 2013-2018, menciona que la ampliacién de la educacion
basica y que cada vez haya menos poblacién en edad escolar, ha permitido alcanzar
altos niveles de cobertura. Sin embargo, la eficiencia terminal de la educacién
basica es baja, de cada 100 nifios que ingresan a primaria, s6lo 76 concluyen la
secundaria en tiempo y forma. (Plan Nacional de Desarrollo, 2013-2018) Lo anterior

tiene consecuencias en la EMS ya que no ha permitido la ampliacién de la cobertura.

En los planteles de EMS, se esté atendiendo a 4.4 millones de jovenes, de los cuales
el 91.3 % estan inscritos en los diferentes sistemas de bachillerato y 8.7% a la
educaciéon profesional técnica. Por cada 100 egresados del bachillerato, 85.9 se
inscriben en alguna institucién de educacién superior. Por otra parte, la matricula de
la Educacion Superior es de 3.3 millones de alumnos, lo que representa una
cobertura del 29.2%. (Programa Sectorial de Educacion, 2013-2018)

Se espera entonces que, en la medida en que se incremente la proporcion de
estudiantes que ingresan al siguiente nivel educativo en relacion con el total de

alumnos egresaron del ultimo nivel educativo inmediato anterior y se reduzca el



abandono escolar en la EMS, se podra avanzar en la cobertura, elevando en

consecuencia el nivel educativo del pais.

Como se puede ver la desercidén en la EMS afecta gravemente a todo el sistema
educativo, la baja eficiencia terminal es un problema multifactorial como se ira
analizando mas adelante, poniendo especial énfasis en la comprension de lectura
como factor determinante en el logro académico. Si bien a simple vista no parece
ser un problema de tan graves consecuencias, si lo es para el desempefio

académico de los alumnos.

Las principales causas de desercion son los problemas econdémicos de las familias,
factores sociales como violencia entre pares, altas tasas de reprobacién, derivadas
en algunos casos por el disefio curricular poco flexible que ademas tiene poco
significado para los estudiantes en su contexto inmediato y los problemas
institucionales, entre otros, lo que deriva en poca motivacion de los alumnos para
continuar en la escuela. La relaciéon entre los alumnos y el conocimiento que se
suponen deben adquirir se ve limitada por las estrategias empleadas en el aula
mismas que, en su mayoria, tienen un enfoque enciclopédico y memoristico, lo que
impide que los jovenes encuentren un sentido practico a los conocimientos al no

relacionarlos con su vida cotidiana.

Segun datos de la Comisién Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL)
en el 2007 las principales causas de la desercion escolar segun la importancia son
reprobacion, factores economicos, falta de interés, factores familiares y ubicacion
de la escuela. Siendo la reprobacion la mas importante causa de desercion, se debe
analizar los factores que la propician. El presente trabajo propone, a través de un
taller donde los alumnos aprendan a identificar el criterio de ajuste lector en textos
de diferente naturaleza, mejorar sus habilidades para desarrollarse en el aula y
lograr un mejor desempefo escolar, evitando en la medida de lo posible la

reprobacion lo que les dara una mayor oportunidad de permanecer en la escuela.



1. IDENTIFICACION DEL PROBLEMA

En México los alumnos de Educacion Media Superior tienen un bajo rendimiento
escolar, las causas son diversas y multifactoriales, la escasa comprension de lectura
es una de ellas. De acuerdo a estadisticas del Instituto Nacional de Evaluacion
Educativa (INEE), s6lo el 58% de los jovenes en edad escolar estan cursando el
bachillerato y de estos sdlo el 60% logra terminarlo, en los planteles de educacion
media superior se esta atendiendo a 4.4 millones de jovenes. Actualmente se
atiende entonces, a dos terceras partes de la poblacion en edad de cursar la
Educacion Media Superior. (INEE, 2016)

La Encuesta Nacional de la Desercién en la Educacién Media Superior 2012, llevada
a cabo por la Subsecretaria de Educacion Media Superior (SEMS), dependiente de
la Secretaria de Educacién Publica (SEP), arroja que la eficiencia terminal del
bachillerato es aproximadamente del 60%, esto aunado a la baja cobertura de la
EMS, sugiere un problema importante. En México, los habitantes de 15 afios y mas
tienen 9.1 grados de escolaridad en promedio, lo que representa un poco mas de la
secundaria concluida. (INEGI,2015)

Otro aspecto preocupante con respecto al servicio educativo que brinda el Estado

Mexicano tiene que ver con la calidad educativa.

De acuerdo con evaluaciones nacionales e internacionales la calidad de los
servicios educativos es deficiente, tipicamente las evaluaciones internacionales
colocan a los estudiantes mexicanos de educacion basica y media superior en los
niveles mas bajos de los paises miembros de la Organizacién para la Cooperacion

y el Desarrollo Econémicos (OCDE).

En pruebas como la del Programa Internacional para la Evaluacion de los Alumnos
(PISA), destaca que los jovenes mexicanos en edad de cursar el bachillerato, no

leen ni escriben apropiadamente y su nivel de desempefio en materias como



matematicas es sumamente deficiente. Desde que México empezd a participar en
esta prueba ha obtenido los ultimos lugares, en las tres areas de conocimiento que

se evallan; ciencias, matematicas y lectura. (OCDE,2015)

En la prueba PISA 2012, México se encuentra en el lugar 52 de 65 paises miembros
de la OCDE en cuanto a lectura, siendo esta la herramienta fundamental para

conocer todas las asignaturas y el buen desempefio en las mismas. (OCDE, 2015)

La gravedad de los resultados que ha tenido México en la prueba obedece al hecho
de qué quien no posee el dominio basico de su lengua natural, el castellano, en sus
versiones orales y escritas, asi como de la l6gica matematica elemental va a tener
graves dificultades para desempefarse en otros dominios de conocimiento,
cualquiera que se sefale: geografia, quimica, fisica, musica, etcétera ya que en
todos ellos se requiere el dominio de la lengua porque es a través de ella que
hacemos contacto con los objetos disciplinares. Es decir, escuchando o leyendo
tenemos acceso al conocimiento y para comunicar nuestras dudas y conocimientos,

hablamos o escribimos.

Otro factor a considerar para el desempefio académico de los alumnos es la
secundaria de procedencia, ya que la educacion basica implica un comportamiento
radicalmente distinto al que se fomenta en el Colegio de Ciencias y Humanidades
(CCH), es decir, los alumnos que ingresan a este sistema, proceden en su mayoria
de escuelas en las que se dictan reglas de comportamiento tales como el uso de
uniforme, corte de cabello reglamentario, horarios estrictos, normas de conducta e
incluso vigilancia del tiempo libre. Ademas de que en su mayoria proviene de
escuelas donde tipicamente se prioriza la ensefianza del profesor y no el

aprendizaje de los alumnos.

Lo anterior tiene como consecuencia que los estudiantes, al verse libres de las
imposiciones a las que estuvieron sometidos durante toda su educacion basica, no
sepan cOmo organizar adecuadamente su tiempo para aprovechar todas las

actividades que la institucion ofrece y lleve en muchos casos al fracaso escolar.



Es importante recordar la alta demanda que tienen los bachilleratos de la
Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM), en la zona metropolitana de la
Ciudad de México. Esta demanda permite que, el promedio de los alumnos que
ingresan a los mismos sea de los mas altos. En 2012 la media fue de 8.52, habiendo
escuelas como la Escuela Nacional Preparatoria No. 9, con una media de 9.0,
ademas de que el desempefio de los jévenes en el examen de seleccidon también
es de los mejores con 90 aciertos en promedio de los 128 reactivos que conforman
la prueba. (Muioz,2015)

Estos datos nos indican entonces que, los alumnos mas destacados por promedio
de secundaria y nimero de aciertos en el examen de seleccién, son aquellos que
logran ingresar a los bachilleratos de la UNAM y que, pese a sus deficiencias, son

en su mayoria, los alumnos mas destacados de las escuelas secundarias.

Es de esperarse entonces que los resultados en la EMS deberian ser igual de
destacados desde el primer semestre. Sin embargo, esto no ocurre y muchos
factores influyen en que asi sea, como se menciond anteriormente, el bajo
desempefio en habilidades basicas como la comprension de textos y las dificultades
para expresarse correctamente son algunos de ellos. Sin olvidar la desvinculacion
entre la educacion basica y la media superior, que sin duda juega un papel

fundamental en el desempefio de los alumnos.
El problema entonces se desglosa en tres niveles:

1. A nivel social, la baja calidad del sistema educativo nacional impide un
desemperio exitoso de los egresados en los ambitos laborales o académicos de

nivel superior, y obstaculiza la realizacion de las competencias profesionales.

2. Problema a nivel educativo o pedagdgico, contar con esquemas instruccionales
o didacticos que potencien el desarrollo de las capacidades de lectura y escritura

entre los estudiantes y



3. A nivel psicolégico saber leer o saber escribir no es algo innato, es algo que se
aprende, y lo que se aprende son habilidades y competencias que no han sido

desarrolladas a lo largo de la formacion basica ni la de medio superior.

En consecuencia, el problema a abordar es cuéles son las variables y como las
podemos controlar que intervienen en el aprendizaje y desarrollo de las habilidades
y competencias de lectura y escritura en jovenes estudiantes de Educacion Media

Superior.

El objetivo del trabajo realizado fue desarrollar un procedimiento, una estrategia,
una técnica que permita que estudiantes de Educacién Media Superior potencien

sus habilidades de lectura.

En México existen dos grandes sistemas educativos; el publico y el privado, el
Estado responde a su obligacion educativa a través de las instituciones publicas
siendo estas las de mayor cobertura en el pais. Por el tamafio y el nivel que tienen
estas instituciones el estudio fue dirigido a esta poblacion y se aplico la estrategia

para mejorar las habilidades lectoras de los estudiantes.

El proposito general del trabajo realizado con los alumnos de bachillerato estuvo
orientado a evaluar la potencial utilidad de un paquete instruccional para el
desarrollo funcional de las habilidades de lectura en estudiantes de educacion
media superior, disefiado bajo los principios de la Psicologia interconductual (Kantor
& Smith, 1975/2015; Pacheco, 2014; Carpio Pacheco y Canales, 2000; Ramirez y
Carpio, en preparacion). Los supuestos conceptuales mas generales en los que

descansa la metodologia de disefio son los siguientes:

a) La lectura es una interaccion individual con estimulos de morfologia
convencional (v.g. alfabética, pictografica, ideografica, ideo-tactil, etc.) que
posibilita interactuar con otros objetos y eventos no presentes;

b) La interaccion con textos (genéricamente hablando, la lectura) puede
estructurarse en distintos niveles de complejidad funcional (desde el texteo

hasta produccién simbdlica) que se identifican con base en el criterio de



d)

f)

ajuste conductual que debe cumplir el lector (Carpio, 2004) y el nivel de
desligamiento requerido para la satisfaccion del mismo (Ribes y LoOpez,
1985);

Aunque las habilidades lectoras se jerarquizan funcionalmente, su desarrollo
no necesariamente es secuencial pues ello depende del ambito funcional de
desemperio al que corresponde su ejercicio;

El aprendizaje de habilidades potencia el desarrollo de competencias
lectoras cuya actualizacibn ocurre necesariamente como desempefio
efectivo en episodios lectores novedosos dentro del mismo ambito funcional
0 en ambitos diferentes;

La complejidad funcional de la competencia lectora se corresponde con el
grado de transferencia que se observa, intra o extra &mbito.

La emergencia de competencias lectoras depende del grado de variabilidad
de las condiciones de entrenamiento vinculadas al tipo de criterio a satisfacer
y el desempefio requerido (Morales, Canales, Arroyo, Pichardo, Silva y
Carpio 2005; Carpio, 2005).



2. Contextualizacioén

2.1 La Educacion Media Superior en México

La educacion es un derecho fundamental de todos los seres humanos. Es un
acuerdo mundial que, para poder ejercer los derechos, la educacion es
imprescindible. A través de ella se promueve el mejoramiento de las condiciones
sociales, econdmicas y culturales de los paises ya que a nivel internacional se
asocia el incremento de la escolaridad de la poblacion con el mejoramiento de la

productividad, la movilidad social y la reduccion de la pobreza.

La Declaracién Universal de los Derechos Humanos postula que, toda persona tiene
derecho a la educacién, siendo esta obligatoria y gratuita (ONU, 1948; Art. 26). En
México, la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos en su articulo 3°
declara que “Todo individuo tiene derecho a recibir educacion. El Estado —
Federacion, Estados, Distrito Federal y Municipios—, impartira educacion preescolar,
primaria, secundaria y media superior. La educacion preescolar, primaria y
secundaria conforman la educacion basica;, ésta y la media superior seran

obligatorias...”

La educacién que ofrece el Estado debera ser laica, por tanto, ajena a cualquier
doctrina religiosa, y estara orientada por los resultados del progreso cientifico. La
educacion estara guiada por la democracia siendo ésta no sélo un régimen politico
sino una forma de vida que busca el constante mejoramiento econdémico, social y

cultural de las personas mejorando su calidad de vida.

La Ley General de Educacion sefala que todos los mexicanos deben tener las
mismas oportunidades de acceso al sistema educativo, siendo la educacion el
medio fundamental para el desarrollo de los individuos y la transformacién social al

adquirir, incrementar y transmitir la cultura nacional. (SEP, 2013)

Para lograr este objetivo, y que todos los habitantes del pais tengan acceso a la

educacién, el Estado Mexicano ha establecido la obligatoriedad de la educacién



primaria desde la promulgacion de la constitucion en 1917 y eventualmente la
educacion secundaria en 1993 y el preescolar en 2002. La Educacion Media
Superior, por su parte es obligatoria en México a partir del 9 de diciembre de 2010,
cuando se reforma el articulo 3° de la Constitucidén y se postula como una de las
obligaciones del Estado impartir la Educacion Media Superior y de los padres hacer
gue sus hijos concurran a escuelas publicas o privadas para obtener esta educacion

posbasica. Dicha reforma, entra en vigor en el ciclo escolar 2013-2014. (SEP,2013)

Es importante sefialar que la obligatoriedad del Estado no sélo involucra a la
cobertura y la igualdad para el ingreso al sistema escolar, sino también a la calidad
de la educacion que de sus instituciones se desprenda, en los que se incluye el

logro de los aprendizajes esperados en cada nivel educativo.

El Sistema Educativo Mexicano comprende los tipos basico (preescolar, primaria y

secundaria), medio superior y superior.

La educacion preescolar se imparte generalmente en tres grados a nifios de entre
3 y 5 afios. Ofrece tres modalidades: general, indigena y cursos comunitarios. La
educacion preescolar general es impartida por la Secretaria de Educacion Publica,
el gobierno de los estados y los diferentes particulares en el medio rural y urbano.
La modalidad indigena atiende a nifios de etnias diversas con profesores expertos
en las diferentes lenguas. Los cursos comunitarios por su parte son una respuesta
del poder ejecutivo para ofrecer la educacion basica a comunidades dispersas o de
dificil acceso. (SEP,2013)

La educacion preescolar tiene como objetivo desarrollar la creatividad, afianzar la
seguridad afectiva, la confianza en sus capacidades, estimular la curiosidad y
promover el trabajo en grupo. Ademas de interesar a los nifios en la palabra escrita

y en actividades que fomenten el razonamiento matematico. (SEP,2013)

Desde la educacion preescolar se pretende que los nifios adquieran la nocion
fundamental de que la escritura representa el lenguaje oral y comunica ideas sobre

objetos, acciones o situaciones, lo que permite el desarrollo de la capacidad de



expresion oral como recurso invaluable no sélo en la escuela sino en todas las

actividades humanas.

La educacion primaria también es obligatoria y tiene una duracion de seis afos,
dividida en seis grados, la edad tipica de los alumnos de primaria oscila entre los 6
y 12 afos. Al igual que el preescolar se ofrece en tres modalidades; general,
indigena y comunitaria y es indispensable para cursar la educacién secundaria. La
SEP establece los planes y programas de estudio para la educacion primaria los
cuales son nacionales y generales para todos las escuelas publicas y privadas del
pais. Las asignaturas que se imparten en la primaria tienen como propdsito
organizar la ensefianza y el aprendizaje de contenidos basicos para que los
alumnos logren desarrollar las habilidades intelectuales que les permitan el
aprendizaje autbnomo y constante, la resolucién de problemas de la vida cotidiana
haciendo uso de la lectura y la escritura, la expresion oral, la busqueda de la
informacion y la aplicacion de las matematicas. Todo lo anterior aunado al
conocimiento de los fendmenos naturales, la preservacion de la salud, la proteccién
al ambiente y los recursos naturales, la historia y la geografia de México, la cultura

civil, las artes y el deporte. (SEP,2013)

Para garantizar que todos los alumnos de primaria tengan acceso a los contenidos
educativos, existen libros de texto gratuitos para las diferentes asignaturas de cada
grado y son distribuidos al inicio del ciclo escolar a todas las escuelas primarias
publicas y privadas de México. (INEE,2016)

La educacion primaria tiene como objetivo principal el desarrollo de la lectura y la
escritura, asi como el uso de las matematicas, tanto que si un alumno que no
obtenga calificaciones finales mayor a 6.0 en las asignaturas de Espafol o
Matematicas no sera promovido de grado. En estos casos se requiere el apoyo y la
comunicacién constante de los padres de familia, ya que como se dijo

anteriormente, la lectura y la escritura son habilidades fundamentales para la vida.

La ultima etapa de la educacion basica es la educacion secundaria con una duracion
de tres afios y atiende a nifios entre los 12 y 16 afios que hayan concluido la

educacién primaria, cuenta con cinco modalidades; general, para trabajadores,



telesecundaria, técnica y para adultos. Las personas mayores de 16 afios deberan
estudiar en las opciones para trabajadores y adultos. La educacion secundaria es
obligatoria desde 1993 y es un nivel propedéutico, es decir, necesario para iniciar
estudios medios superiores o medios profesionales. Al igual que en la educacion
primaria y preescolar, la SEP establece planes y programas de estudio y su

observancia es de caracter nacional. (INEE, 2017)

El propésito del plan de estudios de la educacion secundaria es elevar la calidad de
la formacion de los alumnos que han terminado la primaria, mediante el
fortalecimiento de los contenidos de aprendizaje los cuales integran los
conocimientos, las habilidades y los valores que permiten a los estudiantes
continuar sus estudios de manera independiente a la vez que facilitan su
incorporacion al mundo laboral, la solucion de los problemas préacticos de la vida

cotidiana y la incorporacion activa y reflexiva en la sociedad.

Una de las prioridades del plan de estudios de educacién secundaria es que los
alumnos ejerciten su competencia para utilizar el espafiol en forma y oral y escrita;
desarrollar la capacidad de expresar ideas y opiniones claras y precisas y entender
el material de lectura. Es por eso que a las actividades relacionadas directamente
con el lenguaje se le dedican cinco horas de clase a la semana y se promueve que
las competencias linguisticas se ejerciten en las diferentes asignaturas.
(INEE,2017)

La educacion media superior se imparte después de la educacién secundaria y para
ingresar es indispensable contar con el certificado de secundaria, ademas, la
mayoria de las escuelas -privadas y publicas- exigen la presentacion de un examen
de admision. Gran parte de las escuelas sigue un plan de estudios de tres afios de
duracion, pero otras siguen uno de dos afios. En el caso de la educacion media
superior no existe un plan de estudios general emitido por la SEP, sino que cada
una de las modalidades disefia su propio plan de acuerdo a los objetivos que

persigue, la organizacion escolar, el curriculo y el perfil de egreso. (INEE,2011)
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Esta conformada por tres subsistemas: el bachillerato general, que ademas incluye
las modalidades de preparatoria abierta y educacion media superior a distancia, el

bachillerato tecnoldgico y la educacion profesional técnica. (INEE,2011)

El bachillerato general prepara a los estudiantes para continuar con estudios
superiores, se ofrece una educacion formativa que le brinda a los alumnos la
preparacion basica general en cuanto a conocimientos cientificos, técnicos,
humanisticos, metodologia de la investigacién y de dominio de lenguaje. Cabe
destacar que el desempefio linguistico de los estudiantes en las modalidades oral y
escrita es de vital importancia para el desarrollo social y cultural de los jovenes, por
lo que a lo largo de la educacion institucional se implementan estrategias para seguir
mejorando esta habilidad. (INEE,2011)

El bachillerato tecnolégico busca que los alumnos dominen alguna rama
tecnologica, ademas de contar con los conocimientos propios del bachillerato
general por lo que tiene un caracter bivalente ya que, se prepara al estudiante para
aplicar los conocimientos adquiridos en el ambito laboral y facilitarles la
incorporacion a la actividad productiva que hayan elegido durante sus estudios
ademas de adquirir los conocimientos necesarios para, si asi lo decide, continuar

con una educacion del tipo superior. (INEE,2011)

La educacion profesional técnica por su parte se ofrece como una opcién para la
formacién de personal técnico capacitado en diversas especialidades, tiene como
propdsito preparar recursos humanos para cargos intermedios desempefiando
distintas funciones en el proceso de produccion o de los servicios. Los egresados
obtienen el grado de profesional técnico, técnico profesional o técnico basico, segun

la institucion donde hayan llevado a cabo sus estudios. (INEE,2011)
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La estructura organizativa de la EMS tiene los siguientes tipos de control

administrativo y presupuestal:

1.

Los bachilleratos que dependen del gobierno federal que pueden ser
centralizados o descentralizados.

Los bachilleratos federales que son mayoritariamente de tipo tecnolégico,
pero también pueden encontrarse los modelos de bachillerato general y
profesional técnico.

Los bachilleratos que dependen financieramente de las entidades
federativas, centralizados o descentralizados.

Los bachilleratos autbnomos que pueden estar adscritos a la Universidad
Nacional Auténoma de México o a las universidades publicas estatales.

Los bachilleratos subsidiados que tienen un financiamiento mixto (publico o
particular) ya sea de la SEP o de las entidades federativas.

Los bachilleratos que dependen financieramente de instancias particulares.
(INEE,2011)

El gobierno federal ofrece varias opciones educativas que pueden agruparse en tres

categorias:

a)

b)

Centralizadas de la Subsecretaria de Educacién Media Superior, a través de
cuatro Direcciones Generales que guardan correspondencia con sectores
productivos del pais: de Educacion Tecnolégica Industrial (DGETI), de
Educacién Tecnoldgica Agropecuaria (DGETA), de Educacion en Ciencia y
Tecnologia del Mar (DGECyTM), y de Bachillerato (DGB).

Desconcentradas de la SEP, mediante el Instituto Nacional de Bellas Artes
(INBA) y el Instituto Politécnico Nacional (IPN), y

Centralizadas de otras Secretarias u organismos federales, como la
Secretaria de la Defensa Nacional (Sedena), la Procuraduria General de la
Republica (PGR), y el Instituto de Seguridad y Servicios Sociales de los
Trabajadores del Estado (ISSSTE). (INEE,2011)
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La bivalencia en el nivel medio superior ha sido, durante afios un reto que plantean
las instituciones educativas y ha permitido un acercamiento cada vez mayor entre
ambos propositos. La mayor parte de las instituciones de educacion profesional y
tecnologica han reformado sus planes de estudio para que sus alumnos obtengan
el bachillerato general y a la par, las instituciones de bachillerato general incluyen
también formacion para el trabajo. Lo anterior debido a la Reforma Integral de la
Educacion Media Superior (RIEMS), publicada en el Diario Oficial de la Federacion,
el 26 de septiembre de 2008, en el acuerdo 442, que plantea la creacion de un
Sistema Nacional de Bachillerato con base en cuatro pilares:

1. Construccion de un marco curricular comuan; buscando orientar el
conocimiento al desarrollo de habilidades y competencias genéricas en todos
los subsistemas y crear un perfil de egreso comun pero flexible a las
necesidades de cada institucion.

2. Definicion y reconocimiento de las modalidades de la oferta de la EMS; la ley
general de educacion reconoce tres modalidades (escolarizada, no
escolarizada y mixta), la RIEMS propone siete (presencial, intensiva, virtual,
autoplaneada, mixta, certificacion por evaluaciones parciales y certificacion
por examen)

3. Profesionalizacion de los servicios educativos; refiere a los mecanismos de
gestién necesarios para la implementacién del marco curricular comun tales
como formacion y actualizacion de la planta docente, generacién de espacios
de orientacion educativa y atencion a las necesidades de los alumnos,
definiciobn de estandares minimos compartidos, profesionalizacion de la
gestidn escolar, flexibilizacion para el transito entre subsistemas y escuelas
y evaluacion para la mejora continua.

4. Certificacién nacional complementaria; para ingresar al SNB los planteles
seran certificados por el Consejo para la Evaluacion de la Educacion Media
Superior (COPEEMS). (INEE,2017)
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La reforma de 2008 ha sido unos de los primeros esfuerzos de este siglo por parte
del gobierno federal junto con las diferentes instituciones educativas, para
solucionar los problemas que la educacion media superior ha venido arrastrando
durante afios. Tales como la baja eficiencia terminal, la poca claridad en las
competencias que deben desarrollar los alumnos, la formacion para el trabajo entre

otros.

En el afio 2012, una nueva reforma sefiala la obligatoriedad y universalizacion de la
EMS y en 2013, una reforma mas indica que no solo se debe garantizar el acceso
a la educacion, también deber ser una educacion incluyente, pertinente y de calidad.
(INEE,2017)

Estas reformas tienen como meta la universalizacién de la EMS en el pais a mas
tardar en el ciclo escolar 2021-2022 y aunque esta meta se ve lejana, ha repercutido
de manera positiva en el sistema educativo, ya que, para cumplirla, ha sido
necesario crear nuevos planteles, ampliar los ya existentes, aprovechar al maximo
su capacidad y hacer uso de las tecnologias de la informacion y comunicacion para
incluir las modalidades no presenciales, las cuales han tenido una rapida expansion
con la creacion de plataformas como Prepa en Linea-SEP que desde septiembre
de 2014, ofrece una opcion para quienes no puedan acceder a la educacion
presencial. Aunado a esto se cuenta con el programa Prepa Abierta que ofrece un
servicio de educacion media superior en beneficio de la poblaciébn con rezago
educativo al permitirles a los usuarios acreditar la EMS con evaluaciones parciales.
(INEE,2017)

Segun la Subsecretaria de Educacion Media Superior (SEMS), el objetivo de la EMS
independientemente de la modalidad, debe ser lograr en los jévenes una expresion
personal y comunicacion verbal y gréafica, estimulando habitos de integracion social,
solidaridad, convivencia y preservacion del medio ambiente. Asimismo se debe
seguir desarrollando las competencias cognoscitivas y actitudinales, a través de la
promocion de una educacion integral que inculque a los alumnos la cultura de la
actividad fisica y el deporte; el interés por la ciencia, la tecnologia y la investigacion;

el espiritu critico y de andlisis de las causas y origen de los problemas en su entorno;
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finalmente y de mayor importancia, fomentar el habito de la lectura y mejora de la

competencia lectora, facilitando el acceso a libros y a la lectura en general.

La desercion escolar es uno de los problemas méas importantes que enfrenta la EMS
en México. Este fendmeno limita el avance de la escolaridad de los mexicanos
restringiendo las oportunidades de desarrollo personal, aumenta el desempleo y la
pobreza. Para atender este problema, en 2013, se inicid la capacitacion anual a
directores de planteles publicos lo que les permite conocer las mejores practicas
para abatir la desercion. Esta capacitacion incluye un sistema de alerta temprana
para identificar a los estudiantes en riesgo de abandono para otorgarles becas por
parte de la SEP, que los ayuden a mantenerse en la escuela, ademas de sesiones
de tutoria entre otras medidas como la que se puso en marcha en el ciclo escolar
2013-2014, llamado Movimiento contra el Abandono Escolar “Yo no Abandono”,
estrategia de prevencion y atencion que integra las acciones de la escuela, la familia
y el estudiante para prevenir las causas del abandono y actuar ante posibles

situaciones de riesgo. (INEE,2017)

A partir de la Reforma Integral a la Educacion Media Superior (RIEMS), la politica
educativa encargada de atender el abandono escolar ha ido evolucionando, en un
inicio ofrecia ayuda econdmica a los estudiantes mediante programas de becas,
después se integraron al programa apoyo en la prevencion de riesgos entre los
jévenes como el programa “Construye T”, ademas se incluyeron programas de
Orientacion y Tutoria para atender los problemas académicos. En 2011 inicio el
programa de acompafamiento integral “Siguele” como una estrategia para la
mejora del aprovechamiento escolar, el incremento de la tasa de eficiencia terminal
y la disminucién de los indices de desercién y reprobacion. Ambos programas
promueven entre los estudiantes, la elaboracion de un proyecto de vida y la
importancia de la conclusion de los estudios, asi como el acompafiamiento

necesario para el transito exitoso por la escuela. (INEE,2017)

Entre los factores que propician la desercion escolar se encuentran los aprendizajes

que los alumnos encuentran poco pertinentes y significativos, la desactualizacion
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curricular y la gestion didactica rutinaria que provocan entre los jovenes escaso

interés, aburrimiento y desmotivacion. (SEP,2012)

Como se sabe, la EMS recibe jovenes con conocimientos y habilidades diferentes
Yy, por tanto, tiene que hacer un esfuerzo para compensar las diferencias para que
todos puedan continuar aprendiendo y alcancen resultados similares al concluirlo
para que se puedan incorporar al mercado laboral o bien continuar con educacion

superior.

Una de las hipotesis con las que se explica la desercidon en la EMS durante el primer
afo, es la baja competencia académica con que los estudiantes egresan de la
educacion bésica, lo que les dificulta el desempefio en los nuevos y mas complejos

contenidos escolares.

De acuerdo con el Examen de Calidad y Logro Educativo (Excale) aplicado a
estudiantes de tercer grado de secundaria, uno de cada tres estudiantes no son
capaces de identificar la secuencia argumentativa de un texto cientifico, las
relaciones causal/efecto y problema/solucion en textos informativos, inferir el
significado en expresiones metaforicas, ofrecer elementos sdlidos para sustentar
ideas en un texto argumentativo, resolver problemas con numeros decimales o
fraccionarios, interpretar informaciéon grafica, resolver problemas que demandan

uso de medidas de tendencia central, etcétera. (SEP, 2013)

Como se dijo anteriormente, la reforma de 2008, propone la creacion de un Marco
Curricular Comun, el cual tiene como objetivo que los jovenes egresados de la
Educacibn Media Superior desarrollen once competencias genéricas
(DOF,2008,29-30):

1. Se conoce y valora a si mismo; aborda problemas teniendo en cuenta los
objetivos que persigue.

2. Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion en distintos
géneros.

3. Elige y practica estilos de vida saludables.
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4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos
mediante la utilizacion de medios, codigos y herramientas apropiados.

5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de
métodos establecidos

6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general,
considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.

7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.
Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.
Participa con conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, region,
México y el mundo.

10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de
creencias, valores, ideas y practicas sociales.

11.Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones

responsables.

Si bien estos objetivos han sido aceptados como necesarios para insertar a los
egresados de la EMS al mundo laboral y académico profesional, un alto nimero de
ellos esta en riesgo de no poder participar plenamente en estos ambitos por no tener
la capacidad de afrontar los retos que la sociedad presenta. Son jévenes que a
pesar de haber concluido su educacion basica y de haber tenido acceso a la EMS,
presentan carencias importantes en su formacion académica que los limitan para
continuar su aprendizaje a lo largo de la vida. Es por ello que garantizar no sélo el
acceso a la educacion media superior, sino que ésta sea de calidad, es el principal

reto que enfrenta el sistema educativo mexicano.
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2.2 La Educacion Media Superior en la Universidad Nacional

Autdonoma de México

El obispo fray Juan de Zumarraga en 1540, dio instrucciones para que se pidiera al
rey de Espafia establecer y fundar en la Ciudad de México una universidad como
las de Europa, es asi que se funda en nuestro pais la primera universidad del
continente americano bajo el nombre de Real y Pontificia Universidad de México. A
lo largo de 300 afios esta universidad paso por diferentes cambios, hasta que el 30

de noviembre de 1865 se termina por decreto de Maximiliano.

En 1910, poco antes de la revolucion, el esfuerzo del maestro Justo Sierra hizo
posible la declaracion de un decreto del presidente Porfirio Diaz donde se creaba lo
gue ahora es la UNAM, naciendo en ese afio con el nombre oficial de Universidad
Nacional de México. Después de una huelga estudiantil que dur6 del 6 de mayo al
6 de junio de 1929, se obtuvo la autonomia por lo que desde entonces su nombre

oficial es Universidad Nacional Autbnoma de México.

A nivel medio superior la UNAM, cuenta con nueve planteles de la Escuela Nacional
Preparatoria (ENP) y cinco del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), en los
que se imparte Educacion Media Superior. Adicionalmente, la UNAM ha
desarrollado un programa de bachillerato a distancia para migrantes

hispanoparlantes en Estados Unidos y Canada.

La ENP inici6 sus labores el 3 de febrero de 1868, por decreto del entonces
presidente de México Benito Juarez, siendo su primer director el médico, filésofo y
politico mexicano Gabino Barreda. En esta escuela y gracias a su director, se
introdujo el método cientifico en la ensefianza elemental. Inicialmente la ENP ocup6
el edificio que correspondia al Antiguo Colegio de San lldefonso, ubicado en el
Centro Historico de la Ciudad de México. Actualmente cuenta con nueve planteles
ubicados todos dentro de la Ciudad de México. La ENP cuenta con dos planes de

estudio.
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El primer plan corresponde al Programa “Iniciacion Universitaria”, su duracion es de
tres afios y es el equivalente a la educacion secundaria. Solo se imparte en el plantel
2 “Erasmo Castellanos Quinto” y el segundo plan es el de Bachillerato, con una
duracion de tres afios y se imparte en los nueve planteles de la ENP. Esta dividido,

en el ultimo afo escolar, en 4 areas:

e Area |- Fisico matemaéticas y las Ingenierias
e Area lI- Ciencias Bioldgicas y de la Salud
e Area lll- Ciencias Sociales

e Area IV- Humanidades y Artes

Por otro lado, el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) cuenta con cinco
planteles, también todos en la Ciudad de México y su zona conurbada que trabajan
en dos turnos, matutino y vespertino. El proyecto del Colegio fue aprobado por el
Consejo Universitario de la UNAM el 26 de enero de 1971, siendo rector en ese
momento Pablo Gémez Casanova, quien, ante la creciente demanda de ingreso a
nivel medio superior en la zona metropolitana, pero sobre todo para impulsar la
transformaciéon académica de la propia Universidad con una nueva perspectiva

curricular y nuevos métodos de ensefanza.

Encabezados por Roger Diaz de Cossio, un grupo de destacados universitarios
iniciaron la elaboracién de planes y programas de estudio al que llamaron la Nueva
Universidad. Dicho proyecto fue suspendido por las autoridades. Posteriormente,
un nuevo grupo de colaboradores elaboraron un plan para crear un sistema

innovador que se denominé Colegio de Ciencias y Humanidades.

El 12 de abril de 1971, abrieron sus puertas los planteles de Azcapotzalco,
Naucalpan y Vallejo. Al siguiente afio lo hicieron los planteles Oriente y Sur. El
Colegio de Ciencias y Humanidades obtuvo el rango de Escuela Nacional en 1997
e instal6 su direccion general en 1998. Actualmente esta integrado por una
Direccion General y nueve Secretarias que apoyan la actividad académica y

administrativa.



19

De acuerdo al informe sobre la Gestion Directiva 2010-2014, la poblacion que
ingresa al CCH, tiene en su mayoria la edad tipica esperada para este nivel

educativo (15 afios en promedio), de los cuales 49% son varones y 51% mujeres.

Los alumnos que ingresan al CCH, tienen diversas caracteristicas personales,
econOmicas, académicas y familiares que los conforman como individuos y en su
caso, obstaculizan o favorecen el desempefio escolar de los jovenes. Por lo cual es
de vital importancia conocerlas para de esta manera crear y dar seguimiento a
programas de tipo institucional y académico que atiendan las diferentes
necesidades de los alumnos para asegurar un transito exitoso por el bachillerato.
Algunas de las caracteristicas que son recabadas cada afio en el colegio a través
de encuestas aplicadas a los alumnos de nuevo ingreso nos refieren datos como la
conformacion familiar, las aspiraciones escolares de los padres, la escolaridad de
los mismos y su actividad laboral, los bienes y servicios con los que cuenta el
alumno, la situacion laboral de los estudiantes, los ingresos familiares y el estado
civil. (Mufioz & Avila,2012)

Las encuestas aplicadas a los alumnos de nuevo ingreso del Colegio de Ciencias y
Humanidades, arrojan que en los ultimos afios el numero de familias con un solo
hijo va en aumento, asi como la cantidad de alumnos provenientes de una familia
extensa (de mas de 8 hijos) ha disminuido, aunque sigue siendo mayoria los
alumnos que tienen dos o tres hermanos. La aspiracion de los padres respecto a la
educacion de sus hijos es alta y los jovenes manifiestan en un 90% que se les insiste

en casa para que terminen sus estudios. (Mufioz & Avila, 2012)

En cuanto a la preparacion de los padres de familia, la secundaria es en promedio
el nivel mas alto de estudios, aunque esta cifra ha cambiado en los ultimos afios
aumentando el nivel educativo de los padres hasta el bachillerato o licenciatura,
prevaleciendo, la educacién basica como uno de los principales indicadores. Cabe
sefalar que las madres cuentan con una menor instruccién que los padres. Otra
caracteristica a tomar en consideracion es que, independientemente del nivel
académico de los padres, ambos contribuyen al ingreso familiar en casi todos los

casos Yy que en su mayoria los alumnos viven con sus padres, ya sea en una familia
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nuclear o extensa. La importancia de que los alumnos vivan con sus familias incide
positivamente en casi todos los casos para el buen desempefio académico. (Mufioz
& Avila, 2012)

El apoyo de los padres, significa también que la cifra de jovenes que trabajan vaya
disminuyendo, lo que supone mas dedicacion a los estudios y, en consecuencia, un

mejor aprovechamiento de los mismos.

De igual manera, al encontrarse los diferentes planteles del Colegio de Ciencias y
Humanidades en la Ciudad de México, la mayoria de los alumnos (mas del 97%)
cuenta con los servicios béasicos tales como agua, energia eléctrica, drenaje,
etcétera. Ademas de otros bienes como lavadora de ropa, calentador de agua, linea
telefonica entre otros, aumentando la cifra de cada uno de ellos afio con afio en
bienes como teléfonos celulares, computadoras y hornos de microondas. (Mufioz,
2015)

Otro aspecto importante refiere a los ingresos econdmicos familiares, los cuales
varian de acuerdo a la situacion general del pais, pero se ubican en promedio entre

los 2 y 4 salarios minimos. (Mufioz, 2015).

Por ultimo, como es de esperarse en una poblacion de 15 afios en su mayoria, son
solteros, siendo un escaso porcentaje (0.3% del total de la poblacién) los casados

0 en otro tipo de situacion civil. (Mufioz, 2015)

Todos los datos anteriores los sitian como un grupo de clase media en su mayoria,
lo que refiere que los alumnos que ingresan al CCH, no tienen como principal causa

del abandono escolar la cuestion econémica, aunque si lo es, la reprobacion.

Otro dato que recoge la encuesta realizada a los alumnos de nuevo ingreso es sobre
sus habitos de estudio y el acervo de consulta lo que es de vital importancia para
un alumno que sera preparado en una institucion como el CCH donde se busca la
autonomia en el aprendizaje de los alumnos. La tendencia desde hace afios, es que
la mayoria de los alumnos estudian mejor solos que en equipo, asi como también

la mayoria, estudia en casa y muy pocos lo hacen en la biblioteca. Lo que indica
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que no estan preparados para la resolucion de problemas de forma colectiva y no
consideran la biblioteca una fuente importante de informacién, inclinando sus
preferencias primordialmente al uso de internet como principal consulta de datos.
(Mufioz & Avila, 2012)

Para ingresar al bachillerato presencial de la UNAM, se requiere participar en un
concurso de seleccion, organizado por la Comision Metropolitana de Instituciones
Publicas de Educacion Media Superior (COMIPEMS). La Comisién es un organismo
descentralizado de la Secretaria de Educacion Publica, creado en 1996 con la
finalidad de hacer una sola convocatoria y un solo examen para los aspirantes al
nivel medio superior de la zona metropolitana de la Ciudad de México. Lo anterior
para ofrecer las mismas oportunidades de ingreso a todos. El examen de ingreso
es una prueba creada por el Centro Nacional de Evaluacion (CENEVAL).

Cuando la comisién fue creada, la UNAM aceptd ser parte de ella y acatar las
mismas reglas que el resto de las instituciones de educacion media superior de la
zona metropolitana del Valle de México, cediendo asi, parte de su autonomia, sin
embargo, en el afio 2000, logro integrar al concurso, los lineamientos de evaluacién
qgue la Universidad Nacional considera necesarios para aquellos alumnos que la

elijan como primera opcion.

Como antes se menciona, el acuerdo de crear una comision que integre a todas las
instituciones de EMS en la Ciudad de México y area metropolitana tiene como
objetivo la publicaciéon de una convocatoria Unica, la realizacién de un registro Unico
de aspirantes, la evaluacion de sus habilidades y conocimientos por medio de un
solo examen y la asignacion de planteles de acuerdo con las preferencias de los

sustentantes.

La COMIPEMS esta integrada por 10 instituciones; el Colegio de Bachilleres , el
Colegio Nacional de Educaciéon Profesional Técnica, la Direccion General de
Educacion Tecnologica Agropecuaria, la Direccion General de Educacion
Tecnoldgica Industrial, la Direccion General de Educacion en Ciencia y Tecnologia
del Mar, la Direccion General de Bachillerato, el Instituto Politécnico Nacional, la
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Secretaria de Educacion del Gobierno del Estado de México y la Universidad
Nacional Autonoma de México y organiza un concurso anual para el ingreso a las
antes mencionadas dirigido a jévenes que tengan la secundaria concluida o bien
estén cursando el tercer afio en la Ciudad de México o en los 22 municipios de la
llamada zona metropolitana que son; Acolman, Atizapan, Coacalco, Cuautitlan,
Cuautitlan lzcalli, Chalco, Chicoloapan, Chimalhuacan, Ecatepec, Huixquilucan,
Ixtapaluca, La Paz, Naucalpan, Nezahualcdyotl, Nicolas Romero, Tecamac,
Tepotzotlan, Texcoco, Tlalnepantla, Tultepec y Valle de Chalco Solidaridad.
(COMIPEMS,2017)

En el 2017, la COMIPEMS organizé su vigésima tercera edicion del Concurso de

Asignacion, en la que participaron los aspirantes que se muestran en la tabla 1.

Edicién del concurso Aspirantes
registrados
1996 262,314
1997 238,956
1998 244,068
1999 247,691
2000 237,656
2001 245,823
2002 261,702
2003 276,490
2004 280,655
2005 287,886
2006 298,291
2007 296,778
2008 303,224
2009 317,603
2010 315,848
2011 310,016
2012 307,023
2013 310,163
2014 309,502
2015 317,193
2016 331,405
2017 325,403

Tabla 1. Registro histérico de los aspirantes registrados en el concurso de la COMIPEMS
(COMIPEMS,2017)
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Las estadisticas més relevantes correspondientes al 2017, fueron que:

Se registraron al concurso 325, 403 aspirantes, es decir 1.8% menos que el
afio anterior.

Los estudiantes que no obtuvieron certificado de secundaria disminuyeron
respecto al concurso 2016 en un 3.8%.

83.3% de los aspirantes fueron asignados en alguna de las opciones que
solicitaron.

26.9% fueron asignados a una de sus primeras cinco preferencias.

De los aspirantes asignados 93.1% provienen de escuelas publicas y 6.9%
de escuelas particulares. Las mujeres conforman el 49.1% y los hombres el
50.9%.

Por primera vez en el concurso 3 aspirantes tuvieron 128 aciertos, es decir,
el 100%.

El promedio general fue de 67 aciertos sobre 128 reactivos.

Se ofertaron 700 opciones de las 10 instituciones que conforman la
COMIPEMS.

Ningun aspirante ha sido asignado a una opcion que no haya sido elegida
por él o ella.

Para aclaracion de los resultados se habilité una aplicacion digital donde
introduciendo los datos del aspirante se le otorgara informacion sobre su
desempefio del concurso, como el puntaje obtenido en el examen y la opcion
a la que fue asignado, las opciones que solicitd y, si es el caso, la razén por
la que no logré ser asignado a las anteriores a la asignada, incluyendo el
puntaje maximo y minimo que tuvieron los aspirantes asignados a cada una.
(COMIPEMS, 2017)

Los bachilleratos de la Universidad Nacional Autbnoma de México cuentan afio con

afio con una gran demanda por lo que se requiere para ingresar a ellos un buen

desemperio en el examen de admision, es decir tener alrededor de 100 aciertos de

los 128 que se pueden obtener en la prueba.
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Historicamente, el promedio de aciertos necesarios para ingresar a estos
bachilleratos ha ido en aumento, debido al crecimiento proporcional del nimero de
aspirantes. En la tabla 2, se puede observar este registro, asi como los lugares
disponibles y el numero de aspirantes en el concurso 2017, de igual manera se
observa la demanda de cada plantel, el CCH Vallejo no es de los més solicitados

por los participantes del concurso.

Aspirantes
que El cupo durante los Ultimos cinco afios
Lugares concursaron = fue cubierto con quienes tuvieron como
Plantel disponibles por los aciertos minimos:
2017 lugares
disponibles 2013 2014 = 2015 2016 @ 2017
2017
ENP 1 "Gabino Barreda" 1100 5983 100 99 100 103 103
ENP 2 " Erasmo Castellanos Quinto" 1000 17870 107 106 106 109 109
ENP 3" Justo Sierra" 1100 7771 101 100 102 105 104
ENP 4 "Vidal Castafieda y Njera" 1300 5164 93 91 93 97 96
ENP 5 “José Vasconcelos” 2500 13451 103 102 103 106 106
ENP 6 "Antonio Caso" 1550 34689 111 111 111 113 113
ENP 7 "Ezequiel A. Chavez" 1720 4268 97 95 97 100 99
ENP 8 " Miguel E. Schulz" 1710 7002 96 95 96 100 100
ENP 9 "Pedro de Alba" 1640 31085 106 105 106 109 108
CCH Azcapotzalco 3600 14653 90 88 90 94 92
CCH Naucalpan 3600 11394 86 84 85 89 87
CCH Oriente 3600 16714 93 91 92 96 95
CCH Sur 3600 7946 94 92 94 98 97
CCH Vallejo 3600 7669 92 90 91 95 94

Tabla 2. Aspirantes, lugares disponibles y nimero de aciertos requeridos para los bachilleratos de la UNAM. (UNAM, 2017)

Es importante sefialar que, desde su creacioén hasta el concurso de 2017, la
COMIPEMS ha sido responsable de la asignacion de escuelas de nivel medio
superior publicas a todos los egresados del nivel basico secundaria. Todo lo anterior
sin sufrir mayores cambios. Sin embargo, en el tltimo concurso (2017) hubo un error
gue costo el ingreso de los alumnos a las opciones de su preferencia, causando
gran revuelo a nivel nacional por ser un caso inédito. El error tuvo su origen en la

lectura de las hojas de respuestas de los aspirantes, al ocurrir un desfase en la
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evaluacion y asi, alumnos que, habian tenido un buen desempefio en el examen

qguedaron fuera de cualquier opcién educativa.

Al notar el error, se hizo una revision exhaustiva asigndndoles un lugar en las
diferentes escuelas (mayoritariamente bachilleratos de la UNAM), lo que exigia
ampliacion de la matricula y no sdlo eso, sino la adaptacion de nuevos espacios
para recibir a los alumnos de nuevo ingreso. A la fecha de este documento, algunos
planteles aln estan en proceso de remodelacién y creacion de espacios adecuados

a la nueva matricula.

2.3 Laimportancia de la lectura en el aula

La posibilidad de interactuar con objetos y eventos no presentes fisicamente en el
entorno inmediato de los individuos mediante la lectura representa un corte
evolutivo tanto filogenético y socio-cultural como psicoldgico personal pues solo de
esa manera es posible interactuar en el plano de lo abstracto, lo simbdlico y lo
conceptual que hoy en dia son parte de la realidad cotidiana pero también distintiva
de los dominios del arte, la ciencia y la tecnologia que tamizan todos los actos
humanos contemporaneos. De hecho, la incorporacién a la vida social, es casi
impensable sin la lectura, cuyo aprendizaje tiene lugar, principalmente, en las
instituciones educativas formales, las escuelas, que cada sociedad y sus estados
disefian y operan para conducir este aprendizaje de manera gradual y efectiva. Por
ello, la educacion institucionalizada es una condicion también para la supervivencia
de la sociedad misma, y la sociedad y estado mexicano no son, por supuesto,

excepciones a esta realidad.

Los nifios en México aprenden a leer y a escribir un sistema alfabético para
comprender y expresar mensajes escritos. La base de este sistema de escritura es
la representacion de los fonemas. Es asi que se distinguen dos mecanismos
generales, los primeros que son comunes a otras actividades linguisticas como la
produccion y la comprension del habla, por ejemplo, el vocabulario y los segundos

gue son especificos a la lectura ya que permiten la identificacion y reconocimiento
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de palabras escritas. La comprension del lenguaje escrito resulta de la conjuncion
de la capacidad de reconocimiento de las palabras escritas y la capacidad de

comprension del lenguaje oral.

La UNESCO, reconoce como parte fundamental de la educacion y el aprendizaje a
la lectura e identifica el problema mundial en lo que a ella se refiere. El proceso de
la lectura forma parte de los pilares de la educacién (Delors, 1994), e impacta

directamente en la formacién académica, individual y colectiva.

En este sentido, se seflala que los libros y la lectura son herramientas
indispensables para conservar y transmitir el capital cultural de las sociedades, asi

gue saber leer es la base de otras aptitudes y actitudes para la vida.

El Sistema Educativo Mexicano, integrandose a lo que a nivel mundial se propone
para lograr la calidad educativa, ha modificado su normatividad y el 21 de octubre
de 2008, publicé en el Diario Oficial de la Federacion, el acuerdo 444, que indica las
competencias minimas requeridas para los egresados de bachillerato, y las divide
en tres partes; genéricas, disciplinares y profesionales. Las primeras, las genéricas
son; autocuidado, expresion y comunicacion, pensamiento critico y reflexivo,

aprendizaje autonomo, trabajo colaborativo y participacion social.

Las segundas son las disciplinares, que son nociones que expresan conocimientos,
habilidades y actitudes consideradas como minimas necesarias para cada
disciplina. Entre estas cabe destacar la de comunicacién que involucra la lectura y
la expresion oral y escrita, mismas que son clave para nuestro estudio. Y por ultimo
las profesionales que proporcionan a los jévenes una formacion elemental para el

trabajo.

Para el adecuado cumplimiento de los objetivos planteados en el perfil de egreso
de los alumnos, es fundamental el papel de la lectura, ya que sin ella no se pueden

alcanzar los aprendizajes esperados.

El desempefio de los alumnos de EMS en cuanto a lectura es bajo en los diferentes

modelos educativos que existen de bachillerato en México. De acuerdo con los
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resultados de PISA desde el afio 2000, hasta su mas reciente edicion en el 2015, la
mayoria de los estudiantes en México alcanzan el nivel 2, es decir, pueden
reconocer la idea principal de un texto y entender las relaciones entre sus partes,
también, son capaces de comparar o contrastar informacion con base en una sola
caracteristica y son muy pocos los alumnos que logran colocarse en los niveles mas
altos de esta prueba lo que coloca a los jovenes en niveles bajos de comprension
de lectura. (OCDE,2015)

Como se menciona anteriormente, uno de los factores que determinan el
desempefio en comprension de lectura de los jévenes es la educacion bésica, en la
cual los alumnos aprenden a leer distintos textos. Uno de los objetivos del sistema
educativo es asegurar en los estudiantes los aprendizajes elementales del curriculo
nacional. Para evaluar estos logros, se cuenta con diferentes pruebas como la del
INEE, llamada Evaluacion del Logro referida al Sistema Educativo Nacional
(ELSEN), que es una de las modalidades consideradas en el Plan Nacional para la
Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA), la cual arrojé en su aplicacion del 2015,
que un numero importante de los estudiantes de sexto de primaria y de tercero de
secundaria muestran deficiencias en los aprendizajes fundamentales lo que les
dificultara el aprendizaje futuro. Estos resultados se ven ampliamente demostrados

en los alumnos de EMS.

Una de las areas en las que los alumnos muestran carencias es en la de Lenguaje
y Comunicacién, ya que no comprenden la informacion contenida en textos
expositivos y literarios, no logran identificar el propdsito, el tema, la opinion y las
evidencias en textos argumentativos; tampoco fueron capaces de identificar hechos

0 secuencias argumentativas. (INEE, 2017)

Uno de los problemas que tienen los alumnos al leer un texto es que no saben para
gue lo estan leyendo, es decir, no saben el objetivo de la lectura, si deben leer para

contestar preguntas, resolver problemas o bien emitir opiniones.

Para evaluar la competencia lectora, la prueba PISA la define como la capacidad

que tiene un individuo de comprender y utilizar textos escritos y reflexionar sobre
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ellos, a fin de lograr metas individuales, desarrollar sus conocimientos y el potencial

personal para participar en la sociedad (INEE,2007)

Por lo tanto, se dice que un alumno comprende lo que lee cuando es capaz de hacer
uso de los textos para lograr objetivos, es decir, cumplir con un criterio impuesto por
las circunstancias en que se realice la lectura, ya sea una demanda académica
como contestar un examen o bien tareas de la vida cotidiana como hacer uso de un
instructivo o un mapa.

Desde la psicologia interconductual, a lo anterior se le conoce como Criterio de
Ajuste Lector y se dice que se comprende un texto cuando se es capaz de satisfacer
criterios especificos de desempefio en una situacién dada con base en el texto, es
decir, cuando se cumple el criterio.

“‘Desde una perspectiva interconductual, comprender un texto significa que se es
capaz de satisfacer criterios especificos de desempefio en una situacién dada con
base en el texto que se lee. Tales criterios, llamados de ajuste lector, son los
requerimientos conductuales que el lector debe satisfacer con su hacer en una
situacion, y dicho hacer adopta una morfologia particular.” (Morales, et. al.,2010, p.,
37)

Su funcidn esta configurada por el criterio de ajuste, el hacer del lector, el texto y la
situacion en que se lee en una relacién de afectacion reciprocay se reconocen cinco

niveles funcionales de lectura como interaccion ajustada a criterios:

1. Ajustividad. La lectura mecanica, de simple “texteo” donde se involucran las
propiedades fisicas del texto y la actividad del lector.

2. Efectividad. La lectura que demanda ejecutar actividades especificas con
relacion al texto, siempre y cuando tales acciones estén orientadas a
elementos fisicamente presentes en el mismo, como subrayar palabras,
recortar formas, colorear figuras, etcétera.

3. Pertinencia. La lectura en la que el criterio impuesto implica una accion
orientada a elementos “fuera del texto”, por ejemplo, mapas, instructivos o

seflalamientos.
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4. Congruencia. Lectura que comunmente es asociada a la comprension de
textos y se refiere cuando el lector debe establecer una relacion lingtistica
entre el texto y situaciones relacionadas al mismo, por ejemplo, contestar
preguntas acerca de una lectura, responder un cuestionario, etcétera.

5. Coherencia. La lectura que solicita al lector establecer relaciones linguisticas
abstraidas por completo de toda situacion especifica, por ejemplo, contrastar
conceptos, teorias, formular principios, etcétera. (Morales et al.,2010)

Es necesario entonces, que los alumnos logren satisfacer los criterios que los textos
escolares les solicitan para lograr un adecuado desempefio escolar, es decir, pasar
del simple “texteo” a formas de lectura mas elevada para que sean capaces por si
mismos de ajustar su interaccion con los textos de tal manera que los resultados
sean exitosos.

PISA por sus siglas en inglés (Programme for International Student Assessment) es
un proyecto de la OCDE que tiene como objetivo evaluar la formacién de los
alumnos al concluir la educacién basica hacia los 15 afios aproximadamente. En
México, esta prueba se aplica a alumnos del ultimo afio de secundaria. El programa
fue concebido para brindar informacién a los paises miembros que les permita tomar

decisiones y politicas publicas necesarias para mejorar los niveles educativos.

La evaluacién cubre las areas de lectura, ciencias y matematicas, se evalla el
dominio de los procesos, el entendimiento de los conceptos y la habilidad de
resolver problemas en cada campo de conocimiento. Se aplica de manera ciclica
cada 3 afios, poniendo énfasis en cada ocasion en alguna de las tres areas que
evalla. La primera evaluacion PISA se llevo a cabo en el afio 2000, con énfasis en

lectura, el afio 2003 con matematicas y el 2006 con ciencias y asi sucesivamente.

Para realizar la prueba se toma una muestra de entre 4,500 y 10,000 participantes
por pais. Salvo en algunos paises, como México, en el que se pide expresamente

tomar una muestra mayor para, por ejemplo, identificar los problemas por regiones.

Posteriormente se publican los resultados donde se ofrece un perfil de las
capacidades de los estudiantes de 15 afios de todos los paises donde se aplica el

examen. Ademas de proveer informacion sobre el contexto de la muestra.
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Desde su primera participacion en el afio 2000, México ha tenido un bajo

desemperio en lectura como se puede observar en la tabla 3:

Afo Promedio OCDE Promedio México
2000 500 422
2003 494 400
2006 498 410
2009 493 425
2012 496 424
2015 493 423

Tabla 3. Desempefio de México en la prueba PISA lectura afios 2000 a 2015

En el &rea de lectura PISA evalla la capacidad para:

e Accedery recuperar informacién. Buscar, seleccionar y reunir informacion de
un texto.

e Integrar e interpretar. Dar sentido propio a la lectura.

o Reflexién y evaluacién de textos. Relacionar la informacién del texto con los

propios marcos de referencia conceptuales o empiricos.

De tal manera que los ejercicios PISA dan un punto de referencia sobre lo que se
entiende a nivel académico como comprension lectora. Es decir, si los alumnos son
capaces de contestar adecuadamente dichas pruebas seran evaluados

positivamente en cuanto a comprension de lectura se refiere.
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La escala de evaluacion de la prueba PISA se divide en 6 niveles como se muestra

en la tabla 4.

Descripcion de los niveles de rendimiento de PISA lectura

Nivel 6 Las tareas de este nivel requieren del lector o lectora que sepa realizar multiples inferencias,
comparaciones y contrastes detallados y precisos. Debe demostrar una comprensiéon completa
y detallada de uno o0 mas textos, asi como integrar informacién de mas de un texto. Asi mismo,
debe afrontar ideas no familiares, obtener informacioén y generar categorias abstractas para su
interpretacion. Las tareas relacionadas con reflexion y evaluacion pueden requerir la realizacion
de hipotesis o evaluar criticamente un texto complejo con un tema desconocido, teniendo en
cuenta criterios o perspectivas multiples, aplicando procesos de comprension sofisticados mas
alla del texto. Hay pocos datos sobre las tareas requeridas en acceso y recuperacion de la
informacién en este nivel, pero una condicién destacable es la precisién en el andlisis y una
atencion selectiva a los detalles inadvertidos del texto.

Nivel 5 Las tareas de este nivel en recuperacién de la informacién requieren localizar y organizar
informaciones profundamente arraigadas, haciendo inferencias sobre la informacion relevante.
En reflexion, evaluar criticamente o formular hip6tesis a partir de conocimiento especializado.
Ambas tareas, de interpretacion y reflexion, requieren una comprension completa y detallada de
un texto cuyo contenido y forma no es familiar. Las tareas en este nivel implican afrontar
conceptos que son contrarios a las expectativas.

Nivel 4 Las tareas de este nivel en recuperacion de la informacion requieren localizar y ordenar
informaciones implicitas en el texto. Algunas requieren interpretar el significado sutil de una parte
teniendo en cuenta el conjunto del texto. Otras tareas de interpretacion la comprension y
aplicacion de categorias en un contexto poco conocido. Las tareas de reflexion requieren utilizar
conocimientos formales o publicos para establecer hipétesis acerca de un texto o evaluarlo
criticamente. El lector o lectora debe demostrar una comprension precisa de textos largos o
complejos, cuyo contenido o forma pueden no ser familiares.

Nivel 3 El lector o lectora sabe localizar y, en algunos casos, reconocer la relaciéon entre diversas
informaciones puntuales, cada una de las cuales puede reunir mdltiples criterios. Las tareas de
interpretacion requieren integrar varias partes de un texto para identificar la idea principal,
comprender una relacién o establecer el significado de una palabra o frase. Tener en cuenta
diferentes caracteristicas para comparar, contrastar o categorizar. Reconocer la presencia de
informaciones irrelevantes que enmascaran la principal, asi como ideas contrarias a las
esperadas o formuladas en negativo. Las tareas de reflexion requieren realizar conexiones o
comparaciones, dar explicaciones o evaluar un aspecto de un texto. Para algunas tareas de
reflexion el alumnado debe mostrar una comprensiéon detallada a partir de conocimientos
familiares y cotidianos o de otros menos comunes.

Nivel 2 Las tareas requieren localizar uno o mas fragmentos de informacién que pueden ser inferidos o
reunir determinadas condiciones para encontrarlos. Reconocer la idea principal de un texto,
comprender relaciones o establecer el significado de un fragmento de texto cuando la
informacién no esta resaltada o se necesita efectuar inferencias de bajo nivel. Tarea tipica de
reflexion en este nivel es establecer comparaciones o conexiones entre el texto y el conocimiento
exterior a partir de experiencias o actitudes personales.

Nivel 1a El lector o lectora sabe localizar uno o méas fragmentos de informacién expresada de forma
explicita. Reconoce el tema principal o el propdsito del autor en un texto sobre un tema familiar
o hacer una simple conexion entre informacion del texto y el conocimiento comun y cotidiano. El
lector o lectora es expresamente dirigido para que considere los factores relevantes de la tarea
y en el texto.

Nivel 1b En este subnivel el lector o lectora puede localizar una informacion explicitamente sefialada en
un lugar destacado de un texto corto, sintacticamente simple en un contexto familiar, bien en una
narracion o bien en un simple listado. El texto normalmente le sirve de apoyo mediante la
repeticion de la informacién, dibujos o simbolos habituales. Apenas hay informacion
complementaria. En tareas que requieren interpretacion, el lector o lectora puede necesitar hacer
conexiones simples entre informaciones cercanas. Para situar a un alumno o alumna en un nivel
de rendimiento ha de demostrar

Tabla 4. Descripcién genérica de los niveles de desempefio en PISA lectura (OCDE, 2009)
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La gravedad de los resultados que ha tenido México en la prueba obedece al hecho
de qué mientras menos estudiantes se encuentren en los niveles mas avanzados,
menor sera el nimero de profesionistas de alto nivel y en consecuencia el desarrollo
social y econdémico del pais se vera disminuido. Hay que recordar que los paises
con mas altos puntajes no logran colocar al grueso de su poblacion muestra en los

niveles 5y 6, sin embargo, tienen un mayor nimero de estudiantes bien calificados.

En el caso especifico de la lectura es preocupante este nivel de desempefio que si
bien es promedio a lo esperado, revela que las competencias de los jévenes
mexicanos son limitadas El que la mayor parte de los participantes en la prueba se
localicen en el nivel 2, desde su primera edicion en el afio 2000, hasta la Gltima en
el 2015, pone en evidencia dos hechos, el primero que, dado que la poblacién
estudiada es de 15 afios y pueden estar tanto en tercero de secundaria como en
primer semestre de bachillerato, los jovenes de EMS, tienen serias deficiencias en
cuanto a comprension lectora se refiere y el segundo hecho es que, la educacién
basica que se recibe en el pais no alcanza las metas de calidad que se han

propuesto en las diferentes reformas.
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3. METODO

Se implementdé un paquete instruccional a modo de curso taller, donde se les
entrend a los alumnos a diferenciar los criterios de ajuste lector de los textos
académicos usados en las diferentes asignaturas. Se tomé una muestra al azar, de
acuerdo a las posibilidades del sistema. La metodologia fue un disefio ABA con
grupo control. Para lo que se realiz6 una evaluacion inicial de ambos grupos para
medir las habilidades lectoras y obtener un desempefio normal. Después se hizo
una distribucién aleatoria en los grupos para que las variables que los hacen
distintos se dividan y no haya diferencias iniciales entre ellos. Las diferencias que
eventualmente se presentaron, se deben al tratamiento que se hizo o no con cada
uno de ellos. En el grupo experimental en que se hicieron las pruebas y se
implemento el taller se esperaba encontrar diferencias significativas a diferencia del

grupo en que no se implementé el taller.

Para llevar a cabo la intervencidn se tuvo como escenario el Colegio de Ciencias y
Humanidades plantel Vallejo, ubicado en Av. 100 Metros Esg. Fortuna, Magdalena
de las Salinas, Gustavo A. Madero, C.P. 07760, Ciudad de México.

Como ya se ha mencionado el Colegio de Ciencias y Humanidades es uno de los
tres sistemas que ofrece la Universidad Nacional Autbnoma de México (UNAM), en

educacion media superior.

Disefio del Taller

Para llevar a cabo la aplicacion del paquete instruccional se disefié un taller que
consta de 5 sesiones de dos horas cada una (Anexo 1). Se adopto la prueba PISA
como marco de referencia ya que al ser una prueba estandarizada podia arrojar
datos concretos sobre el desarrollo de los alumnos, antes, durante y después del

taller.

De tal manera que los ejercicios PISA dan un punto de referencia sobre lo que se

entiende a nivel académico como comprension lectora. Es decir, si los alumnos son
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capaces de contestar adecuadamente dichas pruebas seran evaluados
positivamente en cuanto a comprension de lectura se refiere. (Criterio de ajuste

lector de Congruencia)

Por lo tanto, y siguiendo el enfoque tedrico metodologico en el que se basa el
presente trabajo, se enfoco el taller al entrenamiento de los alumnos en la resolucion
de pruebas que puedan ser medidas de manera estadistica y ademas cuenten con

un respaldo institucional.

Las 5 sesiones de las que se compone el taller estan dedicadas mayoritariamente
al analisis y resolucién de ejercicios tipo PISA identificando el criterio de ajuste lector

en cada uno de ellos.
El taller tuvo tres momentos:

1. Compromiso de los estudiantes sobre su propio desempefio escolar.
2. ldentificacion de criterios implicitos y explicitos
Fomento del dialogo con los profesores para generar las condiciones

necesarias para la comprension de lectura.

Los profesores de Quimica, Historia y Taller de Lectura tuvieron a bien participar en
el proyecto, facilitando el tiempo con el grupo para aplicar la evaluacion inicial y final

e impartir el taller.

La evaluacidn inicial se llevé a cabo durante la clase de Historia debido a que en
esta asignatura se concentran la seccién Ay B (grupo experimental y grupo control

respectivamente)

La evaluacion final se realiz6 durante la clase de Taller de Lectura donde

nuevamente se concentraban ambos grupos.



35

Disefo de la intervencion

Grupos Evaluacién inicial Intervencion Evaluacién final

Grupo experimental Taller de 5 sesiones
Ejercicio tipo PISA | donde se entrend a

el telescopio”. | los participantes a

Texto con cuatro | identificar el criterio | Mismo ejercicio de la

preguntas de | de ajuste lector en | evaluacion inicial.
opcion multiple | ejercicios tipo PISA.
Grupo control disefiado para | Sin intervencion

estudiantes de 15

afios en México.

Participantes

Alumnos del CCH Vallejo de primer semestre, los grupos de primer semestre por
ser numerosos son divididos en secciones para algunas asignaturas como Quimica
y Matemaéticas, pero en otras como Historia o Taller de Lectura asisten a clases
juntos. Se decidié que una de las secciones fungiera como grupo experimental y la
otra como grupo control, esto debido a que comparten los mismos maestros por lo

gue no se verian diferenciados en este sentido.

El grupo participante fue el 173 en sus secciones Ay B, siendo la seccién A el grupo
experimental con 7 alumnos y la seccion B el grupo control con 23 alumnos. Los 7
alumnos del grupo experimental son los que asistieron a todas las sesiones del
taller, sin faltas ni retardos, ademas de presentarse oportunamente a las
evaluaciones. No obstante, el taller se llevo a cabo con 25 participantes, los cuales
no pudieron ser incluidos en el estudio debido a ausencias en el transcurso del taller
o bien no asistieron a la evaluacién final. Para el grupo control sélo fueron

considerados los alumnos que asistieron a las dos evaluaciones.

Cabe destacar que ambos grupos contaban con una caracteristica especial, en su
totalidad son alumnos que no obtuvieron asignacion en las opciones educativas que

ofertan las 10 instituciones que integran la COMIPEMS en su concurso 2017. Como
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ya se menciond anteriormente, el concurso 2017 tuvo un error por el cual hubo
participantes a los que no se les asignd una opcion educativa y para obtenerla

tuvieron que pasar por un proceso de aclaracion de resultados.

Los participantes en el estudio, fueron en su totalidad alumnos con esta situacion y
gue egresaron de educacion secundaria con buen promedio. Después del tramite
aclaratorio se les fue asignado el CCH Vallejo, pero la mayoria manifesté que esa

no era su primera opcion.

Es asi que los participantes, pese a ser alumnos destacados en la secundaria no
estaban comprometidos con su estancia en la escuela, ya que era una idea general,

que deberian estar en una escuela “mejor”.

De los 30 participantes (7 del grupo experimental y 23 del grupo control), 25 dijeron
que el CCH Vallejo no era su primera opcién y solo 5 afirmaron que fue su opcién
seleccionada. Por otro lado, diecinueve participantes afirmaron haber obtenido un
promedio de secundaria que oscilaba entre 9.1 a 10, siete entre 8.1 a 9, tres entre

7.1 a 8 y inicamente uno de ellos dijo que su promedio era entre 6.0y 7.0.

Estos datos indican que, los participantes de ambos grupos fueron alumnos
destacados en educacion basica y que por lo mismo tenian la expectativa de ser
asignados a su primera opcion, por lo que, al no ser asi, muestran cierto desinterés

en la vida académica.

Materiales

Para dar a conocer el trabajo que se realizaria con los grupos y solicitar el apoyo de
los docentes del CCH Vallejo, se elaboré un portafolio de presentacion (Anexo 2),
donde se daba una explicacion general del estudio, asi como de la metodologia a

seguir y los objetivos planteados.

Tanto para la evaluacién inicial como la final se utilizd6 una prueba tipo PISA “El

telescopio” (Anexo 3), la cual consta de un texto y cuatro preguntas de opcion
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multiple referentes al mismo. En la evaluacion inicial se incluyé ademas una breve

encuesta (Anexo 4), para conocer las caracteristicas del grupo.

Para el desarrollo del taller se utilizaron diferentes formatos, en la sesion 1 para la
parte de acuerdos y compromisos se utilizé un formato (Anexo 5) donde los alumnos
expresaban expectativas, compromisos con el propio aprendizaje y propuestas para

lograr objetivos.

Ademas, en cada una de las sesiones se trabajé con diferentes ejercicios tipo PISA
(Anexo 6), en donde los alumnos debian identificar el criterio de ajuste lector en

cada uno de los ejercicios

Procedimiento

En primera instancia se pidio el apoyo de los docentes del CCH Vallejo para poder
disponer del tiempo de sus clases. Se entregd a los docentes de primer semestre
del turno matutino, un portafolio donde se explicaban los objetivos del taller y los
probables beneficios que se esperaban obtener. Mediante esta accion se obtuvo el
interés de algunos docentes interesados en participar. Tal fue el caso del Mtro.
Carlos Crespo de Quimica, quien facilité el tiempo de una de sus clases para hacer

la invitacion al grupo para que asistieran al taller.

Asimismo, dos profesores mas, la Mtra. Norma Lozada y el Mtro. David Rodriguez
facilitaron una hora de su clase respectivamente para poder llevar a cabo la

evaluacion inicial y la evaluacion final.

Para el desarrollo del taller, a través del departamento de psicopedagogia a cargo
de la Mtra. Marisela Calzada Romo, se facilitd el aula P101, para llevar a cabo las

sesiones.
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Invitacién a los alumnos

El dia 23 de octubre de 2017, a las 7:00 a.m., el Mtro. Carlos Crespo permitio el
acercamiento con el grupo 173 seccion A, para invitarlos a participar en el Taller
“Mejorando mis habilidades lectoras”. Se les explicé a los alumnos que si bien el
taller no tendria calificacion era importante para su formacion académica. El horario
fue extra clase, de 13:00 a 15:00 horas, asi que no afectaria sus clases regulares,

pero les demandaria una estancia mas prolongada en la escuela.

Evaluacién inicial

La evaluacion inicial fue llevada a cabo el lunes 30 de octubre de 2017, a las 10:00
a.m. durante la clase de Historia a cargo de la Mtra. Norma Lozada. Durante esta
clase se concentraban las secciones A y B del grupo 173. Cabe sefalar que la

profesora no estuvo presente en la evaluacion.

Se procedié a explicarles el objetivo del estudio y pedirles que contestaran la
encuesta inicial y el ejercicio tipo PISA. Se les pidi6 que leyeran atentamente las
indicaciones y evitaran copiar las respuestas de sus comparieros ya que la prueba

no tenia calificacion y era individual.

La aplicacion de la prueba inicié a las 10:15 a.m. y concluy6 a las 10:45 a.m., es
destacable que en los primeros 20 minutos terminaron la prueba mas del 50% de
los alumnos y para las 10:40 a.m. sélo quedaban dos alumnas. Tres alumnos
pidieron indicaciones extra para resolverla, es decir, no entendian las preguntas y

solicitaron apoyo del aplicador.

En general la aplicacion transcurrié con orden pese a ser un grupo numeroso. Al
finalizar se les agradecio su participacion y se les recordd a los integrantes de la

seccion A las fechas y horarios del taller.
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Desarrollo del Taller

El taller fue impartido en la semana del 6 al 10 de noviembre de 2017, en un horario
de 13:00 a 15:00 horas, en el salon P101, el cual estaba ventilado, con luz adecuada
y se conto con un proyector y computadora para las clases. No habia ruido exterior

que interrumpiera las sesiones.

El taller estuvo integrado por 5 sesiones (Anexo 1), de dos horas cada una, de lunes

a viernes. Las sesiones fueron distribuidas como se aprecia en la tabla 6.

Sesion Objetivo Evaluacion Descripcion

Optimizar las situaciones en que
llevan a cabo lecturas
escolares/Utilizar la lectura como
medio  para el aprendizaje
requerido y evaluado escolarmente.

Identificar el criterio de ajuste lector
explicito e implicito a satisfacer en
la interaccién lectora.

Identificar el criterio de ajuste lector
explicito e implicito a satisfacer en
la interaccidn lectora.

Identificar el criterio de ajuste lector
explicito e implicito a satisfacer en
la interaccidn lectora.

solicitud de Ia
explicitaciéon del criterio de ajuste
lector a los profesores.

Favorecer la

Acuerdos y compromisos con el
propio aprendizaje.

Propuestas para
desempeiio escolar.

mejorar el

Conceptualizacidon de criterio de
ajuste lector e identificacion del
mismo.

Reconocimiento de criterio de
ajuste lector implicito y explicito.

Mejoramiento de la comprensién
de lectura a través de la

identificacion del criterio de
ajuste lector.
Interaccién oral con los
profesores

Tabla 6. Sesiones del taller “Mejorando mis habilidades lectoras”

Se llegaron a acuerdos y
compromisos  sobre la
responsabilidad del propio
aprendizaje.

Se describid6 que es el
criterio de ajuste lector y la
diferencia entre el implicito
y el explicito a través de la

revision de  diferentes
textos.

Se revisaron diferentes
textos para reforzar lo
aprendido la sesion
anterior.

Lectura de textos con

diferentes tipos de criterio
de ajuste lector.

Se pidid a los participantes
ejemplificar cémo  los
profesores les piden leer y a
través del modelado buscar
estrategias para mejorar
esa interaccion
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Durante las sesiones se trabajé en el entrenamiento de la identificacion del Criterio

de Ajuste Lector, tanto implicito como explicito, en textos tipo PISA. (Anexo 6)

Evaluacién Final

La evaluacion final se llevé a cabo el viernes 17 de noviembre durante la clase de
Taller de Lectura a cargo del Mtro. David Rodriguez, quien facilité el tiempo con el
grupo 173 en sus secciones A y B para realizar la evaluacion.

Esta dltima evaluacion se tenia planeada para las 11:00 a.m. del viernes, sin
embargo, el espacio que se tenia destinado para la prueba estaba ocupado lo que
ocasiono dispersion del grupo aunado a que el profesor no se hizo presente y los
alumnos no sabian a donde dirigirse. Se busc6 un espacio, con el apoyo del
departamento de psicopedagogia. Se logro reunir al grupo nuevamente y antes de
iniciar la evaluacién se les pidi6 unos momentos para concentrarse y recuperar el
orden. Por lo que finalmente, a las 12:00 p.m. tuvo a bien iniciar la evaluacién con
el grupo completo y en perfecto orden. Cabe sefialar que el aula asignada para la
actividad es de reciente construccion por lo que se encontraba limpia, ventilada y
bien iluminada. Los alumnos respondieron satisfactoriamente al estudio. Externaron
dudas y comentarios. La evaluacion concluy6 a las 12:40 p.m. sin contratiempo de

ningun tipo.
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4. RESULTADOS

El objetivo de este trabajo fue evaluar la potencial utilidad de un taller que ensefia a
alumnos de Educacion Media Superior a reconocer el Criterio de Ajuste Lector para

tener un mejor desempefio escolar al satisfacer las demandas de distintos textos.

Para validar el taller, como ya se ha mencionado se trabajé con dos grupos el
experimental (al que se le imparti6 el taller) y el control (el que no tuvo intervencién).
Para saber si ambos grupos estaban en las mismas condiciones para ser tomados
como parte del estudio se llevo a cabo una evaluacion inicial, la cual arrojé los

siguientes resultados.

En el grupo experimental se tomaron como muestra para el estudio a 7 participantes
quienes cubrieron los requisitos necesarios, es decir, asistieron a la evaluacién
inicial y final y no tuvieron faltas en las sesiones. Los resultados en la evaluacién

inicial del grupo control se muestran en la gréfica 1.

No. de aciertos obtenidos en la evaluacion inicial
por alumno del grupo experimental

35

3
2.5
1.5

0

Alumno1l Alumno2 Alumno3 Alumno4 Alumno5 Alumno6 Alumno7
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Aciertos
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Alumnos

Gréfica 1. Resultados por alumno en la evaluacion inicial en el grupo experimental
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Por otro lado, el grupo control tuvo 23 participantes, mismos que fueron tomados

en cuenta por asistir a las dos evaluaciones, obteniendo en la evaluacion inicial los
resultados que se muestran en la grafica 2.

No. de aciertos obtenidos en la evaluacion inicial
por alumno del grupo control
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Gréfica 2. Resultados por alumno en la evaluacion inicial en el grupo control

En promedio el grupo experimental obtuvo 2.28 aciertos y el grupo control 1.65
aciertos por lo que existe una diferencia de 0.63 aciertos lo cual no es significativo

y se puede concluir que ambos grupos se encuentran en similares condiciones al
momento de iniciar el estudio.

Al finalizar la intervencion se realizé una evaluacién para medir el impacto del taller

en los alumnos y contrastarlos con los alumnos del grupo control los cuales no
asistieron al taller.

Los resultados obtenidos en la evaluacion final en el grupo experimental se pueden

ver en la grafica 3, en la que se observa que uno de los alumnos obtuvo el maximo
puntaje de 4 aciertos y ninguno obtuvo 0 aciertos.
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No. de aciertos obtenidos por alumno en la
evaluacion final del grupo experimental

Alumno1l Alumno2 Alumno3 Alumno4 Alumno5 Alumno6 Alumno?7

Aciertos
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Gréfica 3. Numero de aciertos obtenidos por el grupo experimental en la evaluacion final.

Los resultados del grupo control en la evaluacion final no fueron muy diferentes a la
evaluacion inicial, como se puede ver en la grafica 4, los alumnos 19, 22 y 23

siguieron con el mismo desempefio de obtener 0 aciertos y ningtn alumno obtuvo
el puntaje mas alto.

No. de aciertos obtenidos en la evaluacidon final
por alumno del grupo control
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Gréfica 4. NUmero de aciertos obtenidos por el grupo control en la evaluacion final
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A hacer la comparacion de resultados se observa en la grafica 5 que, como era de
esperarse, el grupo experimental tuvo un mejor desempefio que el grupo control

con una diferencia de casi un acierto.

Promedio de aciertos en la evaluacidn final del grupo
experimental y el grupo control

2.5

1.5

ACIERTOS

0.5

Grupo experimental Grupo control
GRUPOS

Grafica 5. Promedio de aciertos del grupo experimental y el grupo control en la evaluacion final, donde se
observa una diferencia significativa en los resultados de ambos grupos.

Para validar los resultados anteriores y conocer si la diferencia final era significativa

se recurrid a las pruebas estadisticas que se muestran en la tabla 7.

En la evaluacion inicial la muestra (n) fue de 23 alumnos del grupo control y 7 del
grupo experimental, obteniendo una media (¥) de 228 y 1.65 aciertos
respectivamente, lo que indica que no habia diferencias significativas al momento
de la evaluacion. En la evaluacién final, usando la misma muestra la media para el
grupo control fue de 2.71 y para el grupo experimental de 1.78. Estos datos fueron
tomados para hacer otras pruebas que demostraran la confiabilidad de las pruebas.

En la tabla 6, se observa que la desviacion estandar para el grupo control en la

evaluacion inicial es de 0.75 y para el grupo experimental de 1.07

De igual manera se realiz6 la prueba t de student (t), la cual arroj6 en la evaluacion
inicial 1.45 y de la evaluacion final 2.18.
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Los grados de libertad (gl) fueron de 28 y la significancia en la evaluacion inicial de

0.158 y 0.037 en la evaluacion final.

Finalmente se realiz6 la prueba d de Cohen que es una medida del tamafio del
efecto como diferencia de medias estandarizadas, es decir, informa cuantas
desviaciones tipicas de diferencia hay entre los resultados de los dos grupos que
se comparan (grupo experimental y grupo control) antes y después de la

intervencion.

Comunmente, se desconoce cual es la desviacion tipica en la poblacion de una
medida como los resultados de una prueba de comprension lectora por lo que en el
presente estudio se procedié a realizar distintos andlisis.

Segun esta prueba un resultado de 0.2 se considera de un efecto pequefio, de 0.5

medio y de 0.8 grande.

Con los alumnos participantes en el estudio se obtuvo un efecto de 0.95 por lo que

segun esta teoria es considerado grande.

Analisis de resultados de la evaluacion inicial y la evaluacion final

n x S t gl p d
Evaluacion inicial Grupo Contrgl 23 2.28 0.75 1.45 28 0.158
Grupo Experimental 7 1.65 1.07
0.95
Evaluacién final CruPe control 23 271095, 44 98 0037
Grupo Experimental 7 1.78

Tabla 7. Se muestran los andlisis estadisticos correspondientes a la comparacion del grupo experimental y el grupo control,
antes y después de la intervencion. En la evaluacion inicial los grupos no muestran diferencias significativas las cuales si son
observables en la evaluacion final. Segun la d de Cohen el tamafio del efecto fue grande
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5. Consideraciones finales

Los resultados sugieren que talleres de este tipo favorecen la comprension de
lectura en los jovenes de bachillerato al identificar y satisfacer de manera exitosa lo
que el texto les pide (describir, resumir, analizar, entre otros) mejorando su
desempeiio escolar. Cuando los alumnos son capaces de identificar el objetivo de
la lectura, es decir saber para qué estan leyendo, tienen mayores posibilidades de
satisfacer las demandas que el docente o el texto mismo les requiere, al satisfacer
dichas demandas su desempefio escolar mejora. Se dice que un alumno esta
aprendiendo algo cuando es capaz de demostrar, a través de acciones o
argumentos, que es capaz de resolver tareas que la asignatura a evaluar le
demanda. Con el modelo de evaluacién por competencias, dichas tareas se ven
plasmadas en la resolucion de problemas utilizando los conocimientos aprendidos.
Cuando un alumno sabe con exactitud qué es lo que se le esta pidiendo, es mas
sencillo que las resuelva. En ocasiones, el desempefio en la resolucién, se ve
limitado por la comprension de lectura, de tal manera que, a pesar de tener el
conocimiento, el alumno no es capaz de demostrarlo al no entender el

planteamiento mismo.

Por lo anterior, se supone que la participacion en el taller para aprender a identificar
el criterio de ajuste lector ha beneficiado a los alumnos en el corto plazo al
desempeiiarse mejor en los ejercicios tipo PISA que se resolvieron en el transcurso
de las sesiones, y a largo plazo en la mejora del aprovechamiento escolar al poder
desempefiar de manera mas eficiente las tareas de las diferentes asignaturas

haciendo uso de lo aprendido en el taller.

Aunado a esto, las opiniones emitidas por los participantes dirigen a la conclusion
de que el taller, ademas de favorecer el reconocimiento del criterio de ajuste lector,
también desarroll6 habilidades de participacion activa con los profesores para
externar dudas y comentarios, lo que resulta beneficioso para su formacion

académica al tener mayor comunicacién con los docentes y poder compartir ideas,
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argumentar hipotesis, plantear sugerencias, etcétera, enriqueciendo las clases y

sobre todo ampliando sus conocimientos.

De esta manera, se considera conveniente que este taller sea impartido en alumnos
de primer semestre para que, al iniciar la Educacion Media Superior puedan ser
capacitados en el reconocimiento del Criterio de Ajuste Lector en los diferentes
textos escolares lo que les dard un mejor desempefio y en consecuencia mayor
motivacion para continuar sus estudios. Como sabemos, la educacion media
superior, supone nuevos retos para los alumnos en todos los sentidos y los textos
gue conoceran a lo largo de su formacidon no son la excepcion. Por lo que es
importante, como parte de la induccion al bachillerato prepararlos para lo que
habran de leer y hacer mas eficiente las lecturas, de tal manera que su aprendizaje
se vea favorecido al tener una mejor comprension de lectura. Si a esto sumamos la
importancia que tiene la participacion en clase como factor disposicional para la
comprension de los textos, entonces se puede decir que es necesario preparar a

los alumnos y tener mejores resultados.

El Sistema Educativo Mexicano ha logrado casi en su totalidad la cobertura
nacional. De acuerdo al Plan Nacional 2013-2018, se espera una cobertura
universal para el afio 2022 en Educacion Media Superior, que en la actualidad es
de aproximadamente el 80% (SEP, 2015).

Sin embargo, el rapido crecimiento de la cobertura ha comprometido la calidad
educativa. La cobertura es medida de acuerdo al nUmero de escuelas en el pais y
de alumnos inscritos en las mismas, pero habria que revisar a detalle las
condiciones de las escuelas existentes y que son contabilizadas para medir la
cobertura, asi como el nimero de maestros en cada una de ellas, saber si existe el
namero necesario de maestros para la matricula de alumnos, conocer las
condiciones de las escuelas si son favorables o al menos cuentan con los servicios

bésicos.

Son muchos los factores que minan la calidad educativa, recordemos que en el 2015
habia en el pais 4 749 057 personas analfabetas y que el promedio de escolaridad

entre los mexicanos es de 9.1 afos (INEGI, 2015), por lo que no se puede pretender
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que al tener mas escuelas necesariamente habra una mejor educacion para los
mexicanos. Cabe sefialar que, los 9.1 afios de la media nacional, abarcan la
educacion basica, muchas veces inconclusa por lo que la educacion media superior

sigue estando fuera del alcance de la mayoria.

Podemos hablar de calidad educativa cuando existen efectos positivamente
valorados por la sociedad respecto del proceso de formacion que llevan a cabo las
personas en su cultura. (Rodriguez, 2010).

Los indicadores de la calidad educativa en México dependen del Instituto Nacional
para la Evaluacion de la Educacién (INEE) creado en 2003 y que desde su creacién
y hasta el 2010, s6lo se dedic6 a evaluar la educacion basica. A partir de 2010, se
dio a conocer a través del Sistema de Indicadores Educativos (SIE) un conjunto de
indicadores para la EMS. Los resultados del SIE quedan plasmados cada afio en la

publicacién Panorama Educativo de México.

Esta evaluacidon cuenta con diferentes indicadores para cada parte del Sistema
Educativo Nacional como alumnos, maestros, directivos, escuelas, tipos de servicio,
tipos educativos y modalidades de prestacion del servicio educativo, todo esto con
la finalidad de elaborar propuestas de mejora. Sin embargo, la participacion en estas
propuestas es baja, existe cierta desconfianza por parte de la poblacion en las
instituciones, lo que desfavorece la vinculacion entre las escuelas y los organismos
encargados de mejorar la calidad educativa. De esta manera, las pruebas que se
realizan para medirla arrojan resultados sesgados en diferentes aspectos y no hay

un conocimiento concreto de la realidad educativa.

A nivel internacional, México participa en pruebas para medir el nivel educativo de
sus alumnos, tal es el caso de la prueba PISA, que evalla las competencias de los
alumnos de 15 afios en lectura, matematicas y ciencias, cada tres afios en los

paises miembros de la OCDE y otros participantes.

Los efectos que mide la prueba PISA son las competencias que adquieren los
alumnos en las tres areas mencionadas y también publica sus resultados y hace un

comparativo de los paises participantes. Los resultados de México son apenas
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suficientes para un pais en vias de desarrollo, es decir, los resultados son bajos ya

gue se encuentra por debajo del promedio que marca la OCDE.

Aunque las tres areas son evaluadas con bajo desempefio, la que ocupa el presente
estudio es la lectura. Esta area es evaluada a partir de 6 niveles, 1a, 1b, 2,3,4,5y
6, donde cada uno representa competencias especificas que deben tener los
jovenes de 15 afios que asistan a la escuela, independientemente de su pais de

origen y sistema educativo.

El nivel 1a es la calificacion mas baja y el 6 la mas alta. Cabe mencionar que ni los
paises mejor evaluados concentran a su poblacién en los niveles més altos, pero si
tienen mas alumnos en ese nivel. La mayor parte de los alumnos de México se
concentran en el nivel 2, lo cual indica que los jovenes mexicanos son capaces de
seguir instrucciones precisas explicitadas en el texto, pero son menos capaces para
realizar tareas que impliquen reflexion andlisis o critica, en la psicologia
interconductal a este nivel se le conoce como efectividad y es cuando el lector
ejecuta actividades especificas con relacion al texto, siempre y cuando tales

acciones estén orientadas a elementos fisicamente presentes en el mismo.

Como sabemos, la literatura a la que son expuestos los alumnos en el bachillerato
involucra necesariamente actividades que requieren reflexion, analisis, critica,
argumentacion, etcétera. Dichas cualidades forman parte de los objetivos que
persigue la educacion media superior por lo que resultan de vital importancia para
el transito exitoso en cualquiera de sus modalidades, la permanencia y la eficiencia
terminal. Es asi, que, al ingresar a este nivel educativo, los alumnos se enfrentan al
reto de aprender a leer otra vez, es decir, leer textos diferentes a los que estuvieron
habituados durante al menos 9 afios que durd su educacion basicay que les exigen,

sin previa preparacion, habilidades superiores.

Los alumnos que ingresan al CCH, deben participar en un concurso que involucra
a todas las instituciones de Educacion Media Superior de la llamada zona
metropolitana del Valle de México, que comprende las 16 alcaldias de la Ciudad de

México, mas algunos municipios del Estado de México e Hidalgo. Dicho concurso
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atiende a mas de 300, 000 jévenes cada afio y, los bachilleratos de la UNAM junto

con los del IPN, son los que tienen mayor demanda en el concurso.

En el afio 2017, el CCH Vallejo que fue donde se realiz6 el estudio, oferté 3600
lugares y tuvo una demanda de 7,669 aspirantes, el promedio de aciertos que
obtuvieron los aspirantes aceptados fue de 94 de 128. (UNAM, 2017). Estos datos
sugieren que los alumnos que ingresan al CCH tienen un buen nivel educativo, en
comparacion con el resto de los aspirantes que son asignados a otras escuelas, por
lo que podriamos suponer que tendran un buen desempefio académico, sin
embargo, no ocurre de esta manera, lo que indica que, si bien los alumnos de nuevo
ingreso fueron estudiantes destacados o regulares en secundaria, las exigencias de
las nuevas asignaturas y las competencias que ahora se les requieren, superan la
capacitacion que tuvieron en la educacién basica, lo que los lleva en muchos casos

al fracaso escolar y por ultimo al abandono de la escuela.

La desercidon o abandono escolar es un grave problema en el bachillerato y sus
causas son diversas, en 2001 con los datos arrojados por el Censo del 2000, Norma
Navarro en su articulo Marginacién Escolar, realizdé un estudio para determinar las
causas de abandono escolar mas recurrentes en jovenes de entre 15 y 19 afios en
México, es decir, los que estan en la edad tipica de cursar la EMS. Los resultados
de su estudio ponderan que “ de los jovenes que desertaron del sistema educativo,
el 37.4% no quiso o no le gusté estudiar; el 35.2% por causas econdémicas; el 5.8%
porque se casé o unid; el 5.4% por haber terminado sus estudios; un porcentaje
menor (2.3%) declaré que no existia escuela o que estaba lejos, la causa de tipo
familiar presentd un porcentaje bajo (2.4%), en tanto que el 3.1% de las respuestas
fueron para otra causa y el restante 8.5% no especificd por qué dejo los estudios”
(Navarro,2011,p., 48).

Cabe sefialar que la causa con mayor recurrencia es que los jovenes afirman que
no les gusta o no les interesa la escuela, es decir, se habla de una causa volitiva,
en la que los alumnos deciden, independientemente de otros muchos factores,
abandonar la escuela. Este dato, sugiere que la escuela no es del interés de los

jovenes, que lo que se ve en clase 0 no es atractivo o simplemente no se
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comprende. Como se menciona anteriormente, las exigencias de la EMS rebasan
las competencias que los alumnos desarrollaron en la educacion basica.
Recordemos que, si bien la cobertura es amplia no lo es la calidad educativa. Como
se menciona anteriormente, un indicador de la cobertura es el nUmero de escuelas
existentes en el pais, pero las condiciones de las escuelas son cuestionables lo que

impide mejorar la calidad educativa al mismo tiempo que se amplia la cobertura.

Sin embargo, mientras se logra la calidad educativa, los planes y programas de
estudio pretenden emular y alcanzar estdndares que exigen organismos
internacionales, y competir con paises que cuentan con una mejor calidad de vida
y sistemas educativos mas exitosos. Todo lo anterior genera una incongruencia
entre lo que se vive en las aulas y lo que se pretende que los alumnos aprendan.
Es entonces que los alumnos al ir avanzando de nivel educativo, se enfrentan a
retos para los que no estan preparados, uno de ellos son los nuevos contenidos que

se presentan en textos con formatos diversos.

Es asi, como la comprensién de lectura juega un papel fundamental para la
permanencia de los estudiantes en la escuela, al permitirles un mejor desempefio
en el aula lo que se traduce en éxito académico, recordemos que la lectura es la
herramienta fundamental con la que se hace contacto con los conocimientos

minimos necesarios de la educaciéon formal.

Lo anterior, sefiala la urgente necesidad de hacer un esfuerzo méas de los muchos
que se ya se hacen para mejorar la comprension de lectura de los alumnos, ya que,
por muy modesta que pueda ser la aportacion, no resulta improductiva. En
consecuencia, se considerd necesario disefiar un taller que ayudara a los alumnos
a tener una mejor comprension de lectura al ser capaces de identificar el criterio de
ajuste lector en los textos escolares, cumpliendo asi con los requerimientos de los

mismos mejorando el desempefio escolar y evitando la reprobacion.

El trabajo realizado, refiere al disefio, aplicacion y evaluacion de un paquete
instruccional a modo de curso-taller, donde se capacitd a un grupo de primer
semestre del CCH Vallejo a identificar el criterio de ajuste lector en diferentes textos

tipo PISA los cuales son parte del principal indicador internacional para medir la
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competencia de lectura en los jovenes. Se pretendia que, al aprender a identificar
dicho criterio, los alumnos serian capaces de comprender mejor los textos y en

consecuencia tendrian un mejor desempefio escolar.

Después de su disefio, aplicacion y evaluacion se concluye que talleres de este tipo
pueden contribuir a evitar la desercion escolar por reprobacion y que son utiles para
mejorar el desempefio escolar de los alumnos. Se sugiere, ademas, que no solo
deben ser impartidos al inicio de la Educacion Media Superior, sino al inicio de los
diferentes niveles educativos ya que los textos de cada uno de ellos tienen un

lenguaje diferente que debe ser analizado desde diferentes dpticas.

El trabajo realizado con los alumnos del CCH plantel Vallejo y los resultados

obtenidos sugieren que:

a) Es necesario inducir a los alumnos de nuevo ingreso al reconocimiento del
Criterio de Ajuste Lector para mejorar la comprensién de lectura.

b) La comprensién de lectura favorece el desempefio escolar.

c) Los textos revisados en el bachillerato suponen un reto para los alumnos de
nuevo ingreso, que se hace més llevadero al identificar y satisfacer el Criterio
de Ajuste Lector de cada uno.

d) La participaciébn en clase, asi como la comunicacion con los docentes,
favorecen los factores disposicionales necesarios para la comprension de
lectura.

e) La satisfaccion del Criterio de Ajuste Lector de los diferentes textos supone
un mejor desempefio escolar.

f) El mejoramiento en el desempefio evita el abandono escolar.
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7. ANEXOS

ANEXO 1.

Planes de sesion del taller “Mejorado mis habilidades lectoras”

ANEXO 2.

Portafolio para presentar a los maestros del CCH el taller “Mejorando mis
habilidades lectoras”

ANEXO 3.

Prueba tipo PISA “El telescopio” que se utilizé como evaluacion inicial y evaluacion
final para el taller.

ANEXO 4.

Encuesta para la evaluacion inicial.

ANEXO 5.

Formato sobre expectativas de los alumnos en el taller “Mejorando mis habilidades
lectoras”

ANEXO 6.

Ejercicios tipo PISA utilizados en el taller para identificar criterio de ajuste lector
implicito y explicito.
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MAESTRIA EN DOCENCIA PARA LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR.

PLANEACION DIDACTICA

Taller: Mejorando mis habilidades lectoras
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Tallerista: Alejandra Paola Ramirez Mejia Sesidén: 1
Tema: Acuerdos y compromisos sobre el propio 2018
aprendizaje Horario:

Fecha: 6 de noviembre de

13.00 a 15.00 h

aprendizaje
requerido vy
evaluado
escolarmente

participantes elaboraran la siguiente tabla:

Ejemplo

éQué espero lograr
en los préximos tres

éCon qué cuento? é¢Qué tengo que

hacer para lograr

afos? mi objetivo
Por ejemplo: Logré ingresar al Entrar a clases,
“Terminar el CCH, mis padres me | estudiar, cumplir
bachillerato e apoyan, soy con los trabajos
ingresar a la inteligente

universidad”

Actividad 2. Comprometer a los participantes con su propio
desempefio escolar

Elaboracion y firma de compromisos. Con base en la tabla antes
realizada se les pedird a los participantes que elaboren una serie de
acuerdos y compromisos que estan dispuestos a realizar para lograr un
buen desempefio escolar. La condicidén de estos compromisos es que
deben ser acciones que Unicamente ellos puedan llevar a cabo y no
dejar la responsabilidad a terceros.

Ejemplo:

COMPROMISOS CON MI PROPIO APRENDIZAJE
Fecha

YO me comprometo a:

1.  Entrar a todas mis clases
Cumplir con mis tareas
3.  Investigar sobre los temas de las

OBIJETIVO DESCRIPCION DE LA SESION MATERIAL EVALUACION
DIDACTICO

- Optimizar | Inicio: Copias de los Acuerdos y

las Introduccidn por parte de la tallerista a los participantes. Se les formatos, pizarrén, compromisos

situaciones plantean los objetivos del taller y las estrategias que se utilizaran para plumones, lapices. con el propio

en que llevan | conseguirlos. aprendizaje.

a cabo

lecturas Desarrollo: Propuestas para

escolares Actividad 1. Fortalecer la motivacion y orientacién hacia las mejorar el

- Utilizar la | actividades escolares. desempefio

lectura como | Elaboracién de la tabla ¢ Qué quiero y qué necesito para obtenerlo? escolar.

medio para el | Después de la introduccién al curso planteando temas y objetivos, los
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Actividad 3. Elaboracidn de propuestas para mejorar el desempefio
escolar. De manera individual los participantes enlistaran una serie de
propuestas que los ayuden a desempefiarse mejor en la escuela,
tomando en cuenta sus areas de oportunidad.

Ejemplo:

Areas de oportunidad

Propuesta

Me distraigo constantemente en
las redes sociales

Estudiar en periodos de 25
minutos y distraerme 10
minutos

No tengo un lugar adecuado en
casa para estudiar

Hacer mis tareas en la
biblioteca de la escuela antes

de irme a casa

CIERRE

Actividad 4. La coordinadora del taller expondra a los participantes de
manera oral qué es la lectura y su importancia en el aula.
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MAESTRIA EN DOCENCIA PARA LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR.
PLANEACION DIDACTICA
Taller: Mejorando mis habilidades lectoras

Tallerista: Alejandra Paola Ramirez Mejia
Tema: Criterio de ajuste lector

Sesion: 2 Fecha: 7 de noviembre de
2018
Horario: 13.00 a 15.00 h

OBJETIVO DESCRIPCION DE LA SESION MATERIAL EVALUACION
DIDACTICO
INICIO:
Presentacién
Identificar el | Actividad 1. Identificar criterios de ajuste lector implicitoy | power point, Conceptualizacién  de
criterio de ajuste | explicito a través de una presentacidn (anexo 1) donde se | computadora, criterio de ajuste lector
lector explicito e | ejemplifique cada uno de ellos. proyector, copias e identificacion del
implicito a de los textos, mismo.

satisfacer en la
interaccion lectora.

DESARROLLO:

Actividad 2. Seleccionar diferentes tipos de texto. En
ejemplos de diferentes textos los participantes
seleccionardn los textos con criterio implicito y explicito.

Actividad 3. Los participantes contestaran individualmente
y por escrito, las siguientes preguntas ¢ Como leo? ¢Ddonde
leo? ¢En qué circunstancias? ¢Cuanto tiempo le dedico?
¢Qué puedo hacer para mejorar mis habitos de estudio?

Actividad 4. Se expondra un video sobre habitos de lectura
y su relacion con el estudio . Al finalizar los participantes
estableceran los efectos de los buenos habitos en su
desempefio escolar y con la nueva informaciéon y
contrastaran sus respuestas del cuadro de la actividad 3
realizando las modificaciones que consideren pertinentes.

CIERRE:
Actividad 5: Para concluir la sesién se les proporcionaran
una serie de textos para leer en casa y revisarlos en la

siguiente sesion.

TAREA: Textos para revisar en casa.

video.
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MAESTRIA EN DOCENCIA PARA LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR.

PLANEACION DIDACTICA

Taller: Mejorando mis habilidades lectoras

Tallerista: Alejandra Paola Ramirez Mejia
Tema: Criterio de ajuste lector

Sesién: 3 Fecha: 8 de noviembre de
2018
Horario: 13.00 a 15.00 h

OBIJETIVO DESCRIPCION DE LA SESION MATERIAL EVALUACION
DIDACTICO
INICIO:
. Copias de los L
Identificar el | Actividad 1. Revision de tarea (lectura de textos) se Reconocimiento  de

criterio de ajuste
lector explicito e

implicito a
satisfacer en la
interaccion
lectora.

discutira con los participantes sobre las dificultades
que encontraron para leer los textos, qué no
entendieron y por qué.

DESARROLLO:

Actividad 2. Durante la sesion los participantes
analizaran diferentes textos para identificar el tipo
de criterio que se les pide, si satisfacen el criterio y
en caso de no ser asi qué pueden hacer para
cumplirlos.

CIERRE:

Actividad 3. Plenaria para discutir dudas.

TAREA: Textos para revisar en casa

textos

criterio de ajuste
lector implicito y
explicito.
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MAESTRIA EN DOCENCIA PARA LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR.
PLANEACION DIDACTICA
Taller: Mejorando mis habilidades lectoras

Tallerista: Alejandra Paola Ramirez Mejia
Tema: Criterio de ajuste lector

Sesion: 4 Fecha: 9 de noviembre de
2018
Horario: 13.00 a 15.00 h

OBIJETIVO

DESCRIPCION DE LA SESION

MATERIAL
DIDACTICO

EVALUACION

Identificar el
criterio de ajuste
lector explicito e

implicito a
satisfacer en la
interaccion
lectora.

INICIO:

Actividad 1. Revision de tarea (lectura de textos) se
discutira con los participantes sobre las dificultades
que encontraron para leer los textos, qué no
entendieron y por qué.

DESARROLLO:

Actividad 2. Analizar diferentes textos para
identificar el tipo de criterio que se les pide, si
satisfacen el criterio y en caso de no ser asi qué
pueden hacer para comprenderlos.

CIERRE:

Plenaria para expresar dudas

TAREA:

Traer por escrito como es que sus maestros les piden
leer, qué indicaciones les dan para realizar las
lecturas escolares.

Copias de los
textos

Lectura de textos con
diferentes tipos de
criterio  de
lector.

ajuste
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MAESTRIA EN DOCENCIA PARA LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR.
PLANEACION DIDACTICA
Taller: Mejorando mis habilidades lectoras

Tallerista: Alejandra Paola Ramirez Mejia
Tema: Factores externos que influyen en la lectura.

Sesién: 5 Fecha: 10 de noviembre de
2018
Horario: 13.00 a 15.00 h

OBIJETIVO

DESCRIPCION DE LA SESION

MATERIAL
DIDACTICO

EVALUACION

Favorecer la
solicitud de Ia
explicitacién del
criterio de ajuste
lector a los
profesores.

INICIO:
Actividad 1. Revision de textos tipo PISA
DESARROLLO:

Actividad 2. Determinar cuales son los factores
externos que pueden intervenir en la lectura) en
plenaria.

Actividad 3. ¢Qué puedo hacer frente a un profesor
que no me dice qué hacer con el texto? Se
reflexionarda y discutird sobre las posibles
alternativas de solucidn al no tener las indicaciones
pertinentes por parte del docente, es decir, generar
por cuenta propia las condiciones necesarias para
comprender los textos a través del didlogo con el
profesor. (Modelado)

CIERRE:
Actividad 4. Agradecimiento y cierre del taller

Copias de los
textos, pizarrén,
plumones.

Se pidi6 a los
participantes

ejemplificar como los
profesores les piden
leer y a través del

modelado buscar
estrategias para
mejorar esa

interaccién




67

ANEXO 2
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‘T70
/ /-l en Docencia E E-
para la Educacién Media Superior IZTACA LA

FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES IZTACALA
MAESTRIA EN DOCENCIA PARA LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR
ESPECIALIDAD PSICOLOGIA

Taller: “Mejorando mis habilidades lectoras”

Elaborado por: Alejandra Paola Ramirez Mejia
Asesor: Claudio Antonio Carpio Ramirez
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Estimado profesor:

El documento que tienes en tus manos es el manual para llevar a cabo el taller para alumnos de
primer semestre “Mejorando mis habilidades lectoras” el cual tiene como objetivo propiciar el
mejoramiento académico de los alumnos a través de la identificacidn de los criterios de ajuste lector
en textos diversos. El criterio de ajuste lector es la capacidad de realizar una actividad especifica
qgue nos pide un texto (resumir, explicar, describir) de manera exitosa. (Carpio, Pacheco, Flores y
Canales, 2000). Dicho criterio puede ser explicito cuando el texto da instrucciones especificas de lo
gue debemos hacer con él. El criterio de ajuste lector también puede estar implicito cuando

debemos deducir para qué lo estamos leyendo.

Sabemos que, para un mejor aprovechamiento de los alumnos, es necesario que cuenten con la
capacidad minima necesaria de comprender lo que leen, ya que la lectura es el medio por el cual
haran contacto con los contenidos que pretendemos que se apropien en el transcurso de su estancia
en el CCH. No es un secreto que un alto porcentaje de los alumnos que ingresan a primer semestre

tiene serias deficiencias en este dmbito, de tal manera que se dificulta la labor docente.

Podemos pensar que es una tarea de la educacién basica el ensefar a leer y a comprender lo que
leen a los alumnos. Lo cierto es, que ya estan en nuestras aulas y ahora nos corresponde a nosotros

continuar su formacién a pesar de las carencias que la misma presente.

Por lo anterior, como parte de las actividades de la Maestria en Docencia para la Educacion Media
Superior (MADEMS) se diseid el presente taller para capacitar a los alumnos de primer semestre en
la identificacion de los criterios de ajuste lector ya sea explicito o implicito, que se les presentaran

en las diferentes asignaturas.

A lo largo de 5 sesiones de dos horas cada una, se implementardn las estrategias necesarias para
ayudar a los alumnos a identificar para qué estan leyendo, es decir, cudl es la finalidad del texto y
cuales son los requerimientos que se le hacen del mismo, con lo cual se pretende que tengan una
mejor comprensién de los textos que se les presentan, al poder satisfacer las demandas que de él

se hacen.

Espero que el presente trabajo te sea de utilidad e interés y de antemano agradezco tu tiempo y
atencion para este proyecto. Tu colaboracién es muy importante, juntos lograremos que nuestros

alumnos mejoren cada dia
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Método

Participantes

Se trabajara con un grupo de primer semestre. A la mitad se le impartira el taller y la otra mitad

servira como grupo control
Materiales

Para la revisidn de textos se haran uso de los materiales de la prueba PISA 2000 y 2006, mismos que

son estandarizados internacionalmente para estudiantes de 15 afios.
Procedimiento

La intervencion sera llevada a cabo en forma de taller de 5 sesiones, con duracidon de 2 horas cada
una, donde los alumnos revisardn textos con criterio de ajuste lector implicito y explicito de tal
manera que aprendan a identificar los requerimientos de cada uno y obtengan herramientas que

mejoren su comprension de lectura y en consecuencia su desempefio escolar se vea beneficiado.
El taller consta de 3 fases:

1. Compromiso de los estudiantes sobre su propio desempeiio escolar. En esta fase se
pretende que los alumnos decidan y se comprometan a tener un buen aprovechamiento
escolar durante su estancia en el bachillerato. De igual manera, se les mostraran estrategias
que favorecen la comprension de lectura tales como habitos de estudio y condiciones
disposicionales que favorezcan la comprension.

2. ldentificacion de criterios implicitos y explicitos. En esta fase los alumnos aprenderan a
identificar los requerimientos de los diferentes textos y de esta manera saber para qué leen
y qué es lo que se les pide en cada caso.

3. Fomento del dialogo con los profesores para generar las condiciones necesarias para la
comprension de lectura. En esta fase los alumnos conocerdn y aplicaran estrategias de
comunicacion con los profesores para obtener informacién sobre los criterios de ajuste

lector que se requieran en cada lectura que realicen como parte de sus clases.

A continuacidn de manera breve se presentan los planes de sesidn para llevar a cabo el taller:

Sesion 1.



70

Actividad 1. Fortalecer la motivacidn y orientacién hacia las actividades escolares

Elaboracién de la tabla ¢ Qué quiero y qué necesito para obtenerlo?

Después de la introduccién al curso planteando temas y objetivos, los participantes elaboraran la
siguiente tabla:

Ejemplo
éQué espero lograr éCon qué cuento? é¢Qué tengo que
en los préximos tres hacer para lograr mi
anos? objetivo
“Terminar el “Logré ingresar al “Entrar a clases,
bachillerato e CCH, mis padres me estudiar, cumplir con
ingresar a la apoyan, soy los trabajos”
universidad” inteligente”

Actividad 2. Comprometer a los participantes con su propio desempefio escolar

Elaboracién y firma de compromisos. Con base en la tabla antes realizada se les pedird a los
participantes que elaboren una serie de acuerdos y compromisos que estan dispuestos a realizar
para lograr un buen desempefo escolar. La condicidon de estos compromisos es que deben ser
acciones que unicamente ellos puedan llevar a cabo y no dejar la responsabilidad a terceros.

Ejemplo:

COMPROMISOS CON MI PROPIO APRENDIZAIJE
Fecha

YO me comprometo a:

4. Entrar a todas mis clases
5. Cumplir con mis tareas
6. Investigar sobre los temas de las clases....

Actividad 3. Elaboracién de propuestas para mejorar el desempefio escolar. De manera individual
los participantes enlistaran una serie de propuestas que los ayuden a desempefiarse mejor en la
escuela, tomando en cuenta sus areas de oportunidad.

Ejemplo:
Areas de oportunidad Propuesta
Me distraigo constantemente en las redes Estudiar en periodos de 25 minutos y
sociales distraerme 10 minutos
No tengo un lugar adecuado en casa para Hacer mis tareas en la biblioteca de la escuela
estudiar antes de irme a casa
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Actividad 4. La coordinadora del taller expondra a los participantes de manera oral qué es la lectura
y su importancia en el aula.

Sesion 2

Actividad 1. Identificar criterios de ajuste lector implicito y explicito a través de una presentacién
(anexo 1) donde se ejemplifique cada uno de ellos.

Actividad 2. Seleccionar diferentes tipos de texto. En ejemplos de diferentes textos los participantes
seleccionaran los textos con criterio implicito y explicito (anexo 2)

Actividad 3. Los participantes contestaran individualmente y por escrito, las siguientes preguntas
¢Coémo leo? ¢Donde leo? ¢En qué circunstancias? ¢Cudnto tiempo le dedico? ¢Qué puedo hacer
para mejorar mis habitos de estudio?

Actividad 4. Se expondra un video sobre habitos de lectura y su relacién con el estudio (anexo 3). Al
finalizar los participantes estableceran los efectos de los buenos habitos en su desempefio escolar
y con la nueva informacién y contrastaran sus respuestas del cuadro de la actividad 3 realizando las
modificaciones que consideren pertinentes.

Actividad 5: Para concluir la sesidon se les proporcionaran una serie de textos para leer en casa y
revisarlos en la siguiente sesién.

Sesion 3

Actividad 1. Revisién de tarea (lectura de textos) se discutira con los participantes sobre las
dificultades que encontraron para leer los textos, qué no entendieron y por qué.

Actividad 2. Durante la sesidn los participantes analizaran diferentes textos (anexo 4) para
identificar el tipo de criterio que se les pide, si satisfacen el criterio y en caso de no ser asi qué
pueden hacer para cumplirlos.

Sesion 4

Actividad 1. Revisidén de tarea (lectura de textos) se discutird con los participantes sobre las
dificultades que encontraron para leer los textos, qué no entendieron y por qué.

Actividad 2. Analizar diferentes textos (anexo 4) para identificar el tipo de criterio que se les pide,
si satisfacen el criterio y en caso de no ser asi qué pueden hacer para comprenderlos.
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Sesion 5

Actividad 1. Revisidn de tarea (determinar cuales son los factores externos que pueden intervenir
en la lectura) en plenaria.

Actividad 2. ¢Qué puedo hacer frente a un profesor que no me dice qué hacer con el texto? Se
reflexionard y discutird sobre las posibles alternativas de solucién al no tener las indicaciones
pertinentes por parte del docente, es decir, generar por cuenta propia las condiciones necesarias
para comprender los textos a través del didlogo con el profesor. (Modelado)

Actividad 3. Agradecimiento y cierre del taller

iGRACIAS POR TU ATENCION!
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ANEXO 3.
El Telescopio

Se denomina telescopio (...) a cualquier herramienta o instrumento éptico que permite ver objetos
lejanos con mucho mas detalle que a simple vista. Es herramienta fundamental de la astronomia, y
cada desarrollo o perfeccionamiento del telescopio ha sido seguido de avances en nuestra
comprension del Universo.

Gracias al telescopio, hemos podido descubrir muchos aspectos de las estrellas y de otros astros.
Asi, lo que a simple vista parece un punto blanco en medio de la noche, visto a través del un
telescopio, adquiere color y mayor detalle. La intensidad o el brillo con que podemos observar cada
estrella nos da una idea de su situacién: a mas brillo mds proximidad a nuestra posicion.

Generalmente se atribuye la invencion del telescopio a Hans Lippershey, un fabricante de lentes
aleman alrededor de 1608, pero recientes investigaciones del informatico Nick Pelling divulgadas en
la revista britanica History Today, atribuyen la autoria a Juan Roget en 1590, cuyo invento fue
copiado segln esta investigacién, por Zacharias Janssen, que el dia 17 de octubre (dos semanas
después de que lo patentara Lippershey) intentd patentarlo. Antes, el dia 14, Jacob Metius también
intenta patentarlo. Son estas coincidencias las que levantan las sospechas de Nick Pelling que,
basandose en las pesquisas de José Maria Simén de Guilleuma (1886-1965), el cual investigd este
asunto pero no llegd a concluirlo, formula la posible autoria de la invencién en Juan Roget.

Galileo Galilei tuvo noticias de este invento y decidié diseiiar y construir uno. En 1609 mostro el
primer telescopio registrado. Gracias al telescopio hizo grandes descubrimientos en astronomia,
entre los que destaca la observacidn, el 7 de enero de 1610, de cuatro de las lunas de Jupiter girando
en torno a este planeta.

Conocido hasta entonces como la lente espia, el nombre telescopio fue propuesto primero por el
matematico griego Giovanni Demisiani el 14 de abril de 1611 durante una cena en Roma en honor
de Galileo; cena en la que los asistentes pudieron observar las lunas de Jupiter por medio del
telescopio que Galileo habia traido consigo.

Existen varios tipos de telescopio, notablemente refractores, que utilizan lentes reflectores, que
tienen un espejo céncavo en lugar de la lente del objetivo, y catadidptricos, que poseen un espejo
concavo y una lente correctora. El telescopio reflector fue inventado por Isaac Newton en 1688 y
constituyo un importante avance sobre los telescopios de su época al corregir facilmente la
aberracién cromatica caracteristica de los telescopios refractores.

El pardmetro mas importante de un telescopio es el diametro de su objetivo. Un telescopio de
aficionado generalmente tiene entre 76 y 150 mm. de didmetro y permite observar algunos detalles
planetarios y muchisimos objetos del cielo profundo (cimulos, nebulosas y algunas galaxias). Los
telescopios que superan los 200 mm. de didmetro permiten ver detalles lunares finos, detalles
planetarios importantes y una gran cantidad de cimulos, nebulosas y galaxias brillantes.
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Preguntas
1. ¢Cual es el propésito del autor en el texto?
a) Describir la evolucién del telescopio hasta nuestros dias.
b) Dar cuenta de una controversia en relacion al telescopio.
c) Exponer las caracteristicas principales del telescopio.
d) Presentar los antecedentes que posibilitaron la invencién del telescopio.
2. Segun el texto, Hans Lippershey, Juan Roget y Zacharias Janssen tienen en comiin:
a) Elserlos correctores de la aberracién cromatica de los primeros telescopios.
b) El hacer los aportes necesarios para la invencién del telescopio.
c) Elserimportantes investigadores de la historia del telescopio.
d) El que a cada uno de ellos se les atribuye la autoria del telescopio.
3. Eneltexto, los milimetros de un telescopio se asocian a una caracteristica del mismo, esta
es:
a) Elorigen.
b) Elautor.
c) Elobjeto observado.
d) Eldidmetro.
4. Segun el texto, uno de los logros de Galileo fue:
a) Inventar el telescopio.
b) Observar cuatro de las lunas de Jupiter.

Registrar autoria del telescopio.
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ANEXO 4
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iHola! Queremos conocer algunos datos sobre ti para optimizar el taller que estas a punto de iniciar.
A continuacidn, encontrards una serie de preguntas que nos ayudardn a hacer una estadistica del
grupo. Por favor contesta con veracidad.

I. DATOS GENERALES
e Grupo: Seccion: Edad:
e Sexo FM

Il. DATOS FAMILIARES
e (Con quién vives?

Sélo mama Sélo papd Mama y papa Otros familiares Solo_
e Nivel madximo de estudios del padre
Primaria___ Secundaria Bachillerato Licenciatura Posgrado

e Nivel maximo de estudios de la madre
Primaria___ Secundaria____ Bachillerato__ Licenciatura____ Posgrado

e Numero de hermanos_____

e Lugar que ocupas entre los hermanos

e Ingreso mensual aproximado de la familia
Menos de 5000 pesos___ De 5,001 a 10,000 pesos____ De 10,001 a 15,000 pesos___
Mas de 15,000

Il. DATOS ESCOLARES
e (EI CCH Vallejo fue tu primera opcidn? éPor qué?

e (Cudl fue tu promedio de secundaria?

6.0a7.0 7.1a8.0 8.1a9.0 9.1a10
e (Cudntos extraordinarios presentaste en la secundaria?
Cero 162 364 Mis de 5
e (Cudntas veces faltaste al CCH el mes pasado?
Cero 162 364 Mas de 5
e (Cudntas veces llegaste al CCH, pero no entraste a clases el mes pasado?
Cero 162 364 Mas de 5
e (Cudnto tiempo necesitas para llegar al CCH desde tu casa?
Menos de 30 min 1 hora 2 horas Mds de 2 horas

iGRACIAS POR TUS RESPUESTAS!
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COMPROMISOS CON MI PROPIO APRENDIZAJE
Fecha
YO me comprometo a:

76

Areas de oportunidad

Propuesta
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éQué espero lograr en
los préoximos tres afos?

éCon qué cuento?

¢Qué tengo que hacer para
lograr mi objetivo?

é¢Qué espero lograr en
los préoximos tres afos?

éCon qué cuento?

¢Qué tengo que hacer para
lograr mi objetivo?
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ANEXO 6

TEXTOS CON CRITERIO DE AJUSTE LECTOR EXPLICITO

El presente texto es un esquema donde se muestran algunas funciones de los rifiones, después de leer el texto deberas
contestar cuatro preguntas de opcién multiple, subrayando la que consideres correcta. Te preguntaran que
componentes tiene la orina, te pedirdn que sefiales una funcidon del rifidn, asi como que pasa con la sangre filtrada y la
relacidn de la sangre y los capilares.

LOS RINONES

La sangre ingresa al rifion por la arteria renal y se distribuye por una red de vasos que finalizan en
delgadisimos capilares sanguineos. A través de las paredes de los capilares la sangre se desprende
del agua y de las sustancias nocivas que contiene.

Arteria Renal

Uréter

Exceso de agua,
sales, urea,
creatininay

otras sustancias
de desecho que
forman la orina
salen por este
conducto llegando
a la vejiga

Vena Renal

A ella llega la sangre
una vez filtrada

Funciones del Rinén

Los rinones filtran 200 litros de sangre al dia Ayudan a producir glébulos rojos

Regulan la presion arterial Mantienen los huesos saludables

Gentileza: Fresenius Medical Care Argentina




Preguntas

1. Segun el texto, équé componentes tiene la orina?
A. Creatinina

B. Sangre

C. Glébulos rojos

D. Nutrientes dseos

. Senale una funcién del rifidn:
. Distribuir la sangre por una red de vasos capilares

2
A
B. Mantener saludable la vejiga
C. Normalizar la presidn arterial
D

. Purifica los glébulos rojos

. Segun el texto, la sangre filtrada en el rifidn sale por:
. La arteria renal
. La vena renal

. El uréter

o 0O ™ > Ww

. La vejiga

. Segun el texto, a través de los capilares la sangre:
. Ingresa a los rifiones
. Libera glébulos rojos

. Pierde agua y sustancias nocivas

o 0O wm > »

. Entra a la vena renal
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El siguiente texto describe de manera general la prueba PISA, después de leerlo deberas contestar 4
preguntas, dos de forma abierta y dos de opcién multiple. Se te preguntara el titulo del texto, qué mide la
prueba PISA, Cuales son las dreas de conocimiento que evalta y a quién evalua.

PISA en espaiiol

El Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos de la OCDE (PISA, por sus siglas en inglés), tiene por
objeto evaluar hasta qué punto los alumnos cercanos al final de la educacién obligatoria han adquirido
algunos de los conocimientos y habilidades necesarios para la participacion plena en la sociedad del saber.
PISA saca a relucir aquellos paises que han alcanzado un buen rendimiento y, al mismo tiempo, un reparto
equitativo de oportunidades de aprendizaje, ayudando asi a establecer metas ambiciosas para otros paises.

Las pruebas de PISA son aplicadas cada tres afios. Examinan el rendimiento de alumnos de 15 afios en areas
tematicas clave y estudian igualmente una gama amplia de resultados educativos, entre los que se
encuentran: la motivacién de los alumnos por aprender, la concepcidn que éstos tienen sobre si mismos y
sus estrategias de aprendizaje. Cada una de las tres evaluaciones pasadas de PISA se centré en un darea
tematica concreta: la lectura (en 2000), las matemadticas (en 2003) y las ciencias (en 2006); siendo la
resoluciéon de problemas un drea tematica especial en PISA 2003. El programa esta llevando a cabo una
segunda fase de evaluaciones en el 2009 (lectura), 2012 (matematicas) y 2015 (ciencias).

La participacion en PISA ha sido extensa. Hasta la fecha, participan todos los paises miembros, asi como varios
paises asociados. Los estudiantes son seleccionados a partir de una muestra aleatoria de escuelas publicas y
privadas. Son elegidos en funcién de su edad (entre 15 afios y tres meses y 16 afios y dos meses al principio
de la evaluacién) y no del grado escolar en el que se encuentran. Mas de un millén de alumnos han sido
evaluados hasta ahora. Ademas de las pruebas en papel y lapiz que miden la competencia en lectura,
matematicas y ciencias, los estudiantes han llenado cuestionarios sobre ellos mismos, mientras que sus
directores lo han hecho sobre sus escuelas.



Preguntas

1. ¢Cudl es el titulo del texto?

N

Segun el texto équé mide PISA?

3. éQué examina PISA?
A. Matematicas
B. Biologia
C. Areas tematicas clave y una gama amplia de resultados educativos
D. Lectura
4. Segun el texto, cuantos alumnos han sido examinados hasta la fecha:
A. Todos los de los paises miembros
B. Mas de un millén
C. Losde todo el mundo
D. Sdlo los que hablan espafiol
5. Segun el texto, PISA mide competencias para participar en qué tipo de sociedad:
A. Del saber
B. De lectura
C. Industrial
D. Moderna
6. El publico evaluado por PISA corresponde a
A. Estudiantes de cualquier pais
B. Estudiantes de cualquier edad
C. Estudiantes de la OCDE
D

Estudiantes de 15 afios
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El siguiente texto se presenta en forma de mapa conceptual, después de leerlo deberas contestar 3
preguntas de opciéon multiple subrayando la que consideres correcta. Las preguntas son las siguientes: éde qué
dependen las caracteristicas de los liquidos?, una caracteristica de los liquidos y a que se opone la viscosidad.

[EI estado liquido ]

|
presenta

l

(caracterlsticas como ]

Ia// | \\

es el —P[menos abundante de forma natural)

debido al
porqu{e |55 que ps la a que no
constante movimiento de las espacios intermoleculares \
moléculas son mas pequefios (resistencia = fluir) [tienen una forma definida)
todos estas caracteristicas dependen de

tres factores

que son

proximidad movimiento intermolecular cc fortaleza de las fuerzas
de las moléculas constante de atraccion y de repulsion

Preguntas:

1. Las caracteristicas de los liquidos dependen de:
A. Poca compresibilidad
B. Distancia de las moléculas
C. Viscosidad
D. Fluidez
2. Segun el texto, los liquidos tienen como caracteristica:
A. No tener forma propia
B. Fuerza de atracciéon y repulsién
C. Movimiento de sus moléculas
D. Carencia de fluidez
3. Segun el texto la viscosidad se opone a la:
A. Compresibilidad
B. Miiscibilidad
C. Fluidez



D.

El siguiente esquema refiere procesos mentales complejos, la memoria de trabajo. Como puedes ver, para representar
el proceso se hace una analogia de lo que pasa “dentro” y “fuera” del individuo, de tal manera que se pueda representar
el “almacenamiento” de informacion en la memoria. Después de leer el texto contesta las 5 preguntas que vienen abajo
y que son las siguientes: é{por qué el texto presenta una cabeza humana?, équé concepto se encuentra al centro del
esquema?, describe el proceso que se muestra, épor qué estd representado de esa manera? Y éicual es el tema principal

~

del texto?

—
INnformacidn de Memoria Corto
Entrada

Preguntas:

Proximidad molecular

Plazo

r Sistema

—~ Memoria de e~
Afectivo

Trabajo

Memoria Largo
Plazo

I

Sistema
Motor

1. ¢Por qué el texto presenta una cabeza humana?

A
B.
C.
D

Porque el proceso que el texto describe se produce en el cerebro
Porque se pretende introducir un elemento ornamental en el texto
Porque el cerebro es un érgano fundamental para el ser humano
Porque se pretende simplificar el proceso que el texto describe

2. ¢éQué concepto se encuentra al centro del esquema?

A.
B.
C.
D.

Memoria a corto plazo
Memoria a largo plazo
Memoria de trabajo
Sistema afectivo

3. Describa el proceso que se grafica en el texto

4. ¢Por qué el concepto “informacidn de entrada” se grafica de ese modo particular?

A.
B.
C.
D.

Para destacar este concepto por sobre el resto de la informacién del texto

Para sefialar el tema sobre el que versa el texto leido

Para graficar un concepto que sélo eventualmente ocurre en el proceso descrito
Para representar graficamente la referencia al mundo exterior

5. ¢Cudl es el tema principal del texto?

A.
B.
C.

Procesamiento de informacion de entrada
Informacién de entrada y el sistema motor
Almacenamiento de informacién en la memoria



84

El siguiente texto describe la reproduccion de los hipocampos, refiriendo datos como la transportacién de los huevos
por los machos y da algunos ejemplos de otras especies que se reproducen de manera similar. Contesta las preguntas
subrayando la respuesta correcta.

Papa lo sabe mejor

Los huevos se adhieren a huecos en la cola de un macho dragén frondoso de mar, primo de los hipocampos, en aguas
australianas. En una pareja de hipocampos, el macho es el que pare. Expulsa diminutos peces semanas después de que
la hembra deposité los huevos en la bolsa abdominal de él. Pese a que se trata de un acuerdo atipico, hay gran cantidad
de ejemplos en los que los padres se encargan de las crias. Las arafias marinas macho transportan huevos en sus patas;
los machos de las chinches de agua gigantes lo hacen sobre el lomo. Es mas factible que este tipo de comportamiento
se desarrolle cuando ellos saben que crian a sus propios vastagos o que sus cuidados a la prole les atraen mas parejas
potenciales. Las mamas mamiferas estan involucradas por fuerza —producen leche-, y la mayoria de las parejas de aves
comparte los cuidados en el nido. Pero no los fandues, parientes de los avestruces. Hace poco, en el National Zoo de
Washington, D.C., un macho excavo un nido, se senté sobre los huevos, enseiid a sus polluelos dénde comer y bufaba
cada vez que alguna hembra curiosa se acercaba demasiado.

Preguntas:

1. El hipocampo macho transporta los huevos en su:

A. Lomo

B. Cola

C. Bolsa abdominal
D. Patas

2. En el texto, se nombra el caso de fiandu en el zoolégico de Washington para:
A. Graficar el concepto de responsabilidad en animales
B. Dar un ejemplo de un macho cuidando a sus crias
C. Sendalar la importancia de la paternidad responsable en las aves
D. Demostrar que el concepto de familia se da en las aves
3. En el texto, écual es el objetivo principal de la autora?
A. Dar ejemplos de diversas formas de ejercer la paternidad en el mundo animal
B. Informar cdmo se expulsan los diminutos huevos del hipocampo
C. Reportar un caso anémalo ocurrido en un zoolégico de Washington DC
D. Argumentar a favor de la presencia del sentido de paternidad de los animales
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El siguiente texto es un cartel de la SEP, después de observarlo se te preguntara el titulo del texto, por qué saluda con
un jhola amigo!, cudles son los beneficios que ofrece el texto y por qué aparece un nifio al centro de la imagen.

La SEP para los Nifios

iHola amigo!

éSabias que la SEP es una institucion educativa que dedica la mayor parte de sus esfuerzos en el desarrollo de
programas y acciones que contribuyen a la formacién de nifios como tu? ¢ Te gustaria conocer a gente como tu en
todas partes del mundo? ¢ Qué pensarias si te dijera que la ciencia es mucho mas divertida de lo que tu te imaginas?

éTe gustan las Matemdticas?

En esta seccidn podrds encontrar formas divertidas de aprender. Podras consultar muchos otros sitios o paginas que
existen en Internet para conocer museos y comunicarte con personas de tu edad en todo el mundo.

iTodos a Navegar!



Preguntas:

¢Cual es el titulo del texto?

El texto comienza con el saludo jHola amigo!, con la finalidad de:

A.
B.
C.
D.

Generar cercania con los potenciales lectores

Inspirar confianza en los conocimientos que el lector maneja

Motivar la reflexidn en torno a los contenidos del texto

Inducir una disposiciéon de apertura hacia otras formas de relacionarse

3. Eltexto leido ofrece varios beneficios, entre ellos estan:

A.
B.
C.
D.

Conocer personas afines, que viven en lugares diversos

Acceso a diversas fuentes para la adquisicién de conocimientos
Formas entretenidas de aprender distintas materias
Capacitacién para el desarrollo de competencias digitales

4. Considerando sélo la imagen del texto, ella grafica la (s) idea (s) de:

A.
B.
C.
D.

Adquisicién de conocimiento
Estar en contacto con el mundo
Trabajar a través de internet
Aprender de forma divertida

5. ¢éPor qué aparece un nifio en el centro de la imagen?

A.

B.
C.
D

Para amenizar la informacion a presentar

Para comunicar su publico objetivo a nivel de imagen
Por razones estéticas

Para ofrecer a los padres mas informacion

86
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En este mapa de la red del metro de la Ciudad de México se muestran las diferentes lineas que componen este medio
de transporte. Después de leer el texto deberds contestar cuatro preguntas de opcién multiple subrayando la respuesta
que consideres correcta. Se te preguntara el titulo del texto, cémo se llama la linea que llega a Ciudad Azteca y los
motivos de los diferentes tonos de colores en la red del metro.
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Preguntas:

¢Cual es el titulo del texto?
¢Cémo se llama la linea que termina en Ciudad Azteca?

3. Considerando sélo la imagen del texto, los tonos sirven para:
A. Guiar a los lectores en una mejor comprensién
B. Distinguir diferentes rutas
C. Representar los objetos tal como éstos se presentan en la realidad
D. Difundir el mensaje principal
4. ¢Por qué hay algunos objetos en el texto que tienen dos tonos?
A. Porque asi los lectores sabrdn mejor dénde estan
B. Porque grafica dos lineas de metro que comparten la misma estacidn o tramo
C. Porque asi se comunica mejor el mensaje
D. Para que sea mas estético
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A continuacion, puedes ver un esquema que representa el impacto de la educacion en la mejoria de la vida.
Con lainformacién de dicho esquema deberas contestar 4 preguntas, 3 de ellas de opciéon multiple y 1 abierta.
Se te preguntara por qué la imagen del centro tiene una forma distinta, si es factible reducir la pobreza a través
de la educacidn, que factores potencian el crecimiento macroeconédmico y finalmente se te pedird que
argumentes si estds de acuerdo o no en que la educacién contribuye a la disminucién de la desigualdad social.

Desarrolic
- Sl capital humano
Productividad
Mejoria ce
EDUCACION > Salud y NULncon - - ia vida - -
Reduccion de
> 2 pobeseza

Preguntas

1. ¢Por qué la imagen del centro tiene una forma distinta a las demas?

A. Para graficar la realidad

B. Para llamar la atencién del lector hacia una imagen y su contenido por sobre otras
C. Para agregarle al texto un valor estético y hacerlo agradable a la vista

D. Para dar relevancia a los elementos graficos por sobre lo elementos textuales

y desamolic

2. Podria afirmarse, a partir del diagrama, que a través de la educacién es factible reducir la pobreza. Esto es posible,

ya que la educacién:

A. Permite que los mds capaces comprendan de mejor manera la sociedad
. Permite que la mayoria tome conciencia de sus propias capacidades

. Desarrolla la productividad individual y fomenta la igualdad social

0O w

. La mejoria de vida y la reduccién de la pobreza

. El mejoramiento de la salud y de la nutricién

. El incremento de la tasa de natalidad y poblaciéon
. Desarrollo del capital humano y la igualdad social

OO0 m@m>Ww

. Dota a los mas aptos de las herramientas necesarias para su desarrollo

. ¢Qué factores potencian, segun el texto, el crecimiento macroecondmico?

4. En el texto se afirma que la educaciéon contribuye al desarrollo de la igualdad social. ¢Estds de acuerdo con esto?

Justifica tu respuesta brevemente.
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En este texto se te muestran datos estadisticos sobre los habitos de lectura, después hacen dos preguntas de
opciéon multiple que deberas contestar subrayando la respuesta que consideres correcta, las preguntas refieren
a datos como cuantos de los encuestados quisieran leer El Quijote y las conclusiones a las que llega el texto.

SOBRE LA LECTURA
La frecuencia con la que se lee es un importante indicador del habito de la lectura. Teniendo en cuenta que el
colectivo al que se realiza este estudio, tiene la lectura como la herramienta basica y fundamental de su actividad
profesional, no sorprendera encontrarse con que los valores mas altos se concentran en el grupo de los que leen
“Todos/Casi todos los dias”, esto ademas es cierto en todo tipo de lectura a excepcion de revistas no profesionales.
De cualquier manera, hay un dato curioso y es que la mayor proporcién de profesores (58%) que lee “Todos/Casi
todos los dias” lo que mas lee es la prensa general (no deportiva), después los libros profesionales, seguidos de libros
no profesionales, de revistas profesionales y de revistas no profesionales en ultimo lugar.
La media de libros leidos en los tltimos doce meses ha sido de 9 para libros no profesionales y de 11 para libros
profesionales. Sobre el tiempo de lectura, los mayores porcentajes se encuentran en los intervalos de “entre 30
minutos y 1 hora” (26%) y de “mas de 2 horas” (26%); este patrén se mantiene en los dias laborables y en los fines
de semana.
Cuando se miran las diferencias por género, se observa que éstas son muy pequeiias, tanto en libros profesionales
como en libros no profesionales (Grafico 3).

GRAFICO 3. Namero de libros leidos en los Gltimos 12 meses segln sexo (valores medios)

14 - - - — - -
o Libros (no profesionales)

12 = Libros (professonales)

10 1.2 10.9
10.2

Porcentajes

Varon Mujer Total

Preguntas

1. Si nos atenemos sdlo a la informacién que entrega el gréfico, écuantos de los lectores encuestados querrian leer E/
Quijote de Cervantes?:

A. Un pequefio porcentaje de los lectores encuestados

B. Un nimero considerablemente mayor de hombres que de mujeres

C. La gran mayoria de los lectores encuestados

D. Aproximadamente el 50 % de hombres y de mujeres

2. ¢Qué podemos concluir a partir del dato siguiente?:

“De cualquier manera, hay un dato curioso y es que la mayor proporcidn de profesores (58%) que lee “Todos/Casi todos
los dias” lo que mas lee es la prensa general (no deportiva)”

A. Que la gran mayoria de los profesores encuestados no practica ningln deporte en su tiempo libre

B. Que el mantenerse informado de la actualidad nacional e internacional, es parte del quehacer docente

C. Que los profesores encuestados no se preocupan por la ensefianza, pero se mantienen bien informados
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D. Que la gran mayoria de profesores encuestados tiene gran interés por la actualidad nacional e internacional

El siguiente texto contiene datos sobre la vida de Juan Rulfo para después preguntarte datos como; qué edad
tenia Rulfo cuando escribié Pedro Paramo, quién fue Efrén Herndndez y la relacion entre el parrafo 3 y 4.

Apuntes biograficos de Juan Rulfo

Juan Rulfo nacid el 16 de mayo de 1917. (...) Vivid en la pequefia poblacién de San Gabriel, pero las tempranas muertes
de su padre (1923) primero, y de su madre (1927) poco después, obligaron a sus familiares a inscribirlo en un internado
en Guadalajara, la capital del estado de Jalisco.

Durante sus afios en San Gabriel entra en contacto con una biblioteca, (...) badsicamente literaria, depositada en la casa
familiar, y recordara siempre estas lecturas, esenciales en su formacién literaria. Algunos acostumbran destacar su
temprana orfandad como determinante en su vocacidn artistica, olvidando que su conocimiento temprano de los libros
mencionados tendria un peso mayor en este terreno.

Una huelga de la Universidad de Guadalajara le impide inscribirse en ella y decide trasladarse a la Ciudad de México.
La imposibilidad de revalidar sus estudios hechos en Jalisco tampoco le permite ingresar a la Universidad Nacional, pero
asiste como oyente a los cursos de historia del arte en la Facultad de Filosofia y Letras. Se convierte en un conocedor
muy serio de la bibliografia histérica, antropoldgica y geografica de México, temas que un estudio minucioso de su obra
literaria y fotografica permite rastrear en las mismas, ademas de los textos y la labor editorial que les dedicd. Durante
buena parte de las décadas de 1930 y 1940 viaja extensamente por el pais, trabaja en Guadalajara o en la ciudad de
México y comienza a publicar sus cuentos en dos revistas: América, de la capital, y Pan, de Guadalajara. La primera de
ellas significa su confirmacidon como escritor, gracias al apoyo de su gran amigo Efrén Hernandez. En estos mismos afios
se inicia como fotdgrafo, dedicdndose de manera muy intensa a esta actividad, publicando sus imagenes por primera
vez en América en 1949.

A mediados de los cuarenta inicia una relacion amorosa con Clara Aparicio, de la que queda el testimonio epistolar. Se
casa con ella en 1948 y los hijos comienzan a aumentar su familia poco a poco. Abandona su trabajo en una empresa
fabricante de neumaticos a principios de los cincuenta y obtiene en 1952 la primera de las dos becas consecutivas que
le otorga el Centro Mexicano de Escritores, fundado por la estadounidense Margaret Shedd, quien fue sin duda la
persona determinante para que Rulfo publicase en 1953 El llano en llamas (donde retune siete cuentos ya publicados
en revistas e incorpora otros nuevos), y en 1955 Pedro Pdramo, ambas obras propuestas por Rulfo como sendos
proyectos en sus dos periodos como becario del Centro.
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Preguntas

OO ®m@m>N 0O wW>E
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. ¢Qué edad tiene Rulfo cuando publica Pedro Paramo?
. Aproximadamente 35 afios
. Aproximadamente 38 afios
. Aproximadamente 31 afios
. Aproximadamente 40 afios

. En el texto se vincula a Rulfo con Efrén Hernandez porque es un:
. Editor

. Escritor

. Amigo

. Profesor

. ¢Qué relacién puede establecer entre el parrafo 3 y el parrafo 4 del texto leido?

. El parrafo 3 habla de los comienzos y consagracidon como escritor, el 4 habla acerca de la publicacidn de sus obras

. El parrafo 3 habla de sus actividades en Jalisco y en el 4 de sus publicaciones en Guadalajara y Ciudad de México

. En parrafo 3 se mencionan sus caracteristicas como escritor y en el 4 se analizan sus obras mds importantes

. En el parrafo 3 se hace un resumen de su actividad académica y en el 4 se hace referencia a aspectos de su vida

familiar

A continuacién, puedes leer la opinidn de dos personas respecto al graffiti. Después se te pedird que contestes 5
preguntas tales como el propdsito de las cartas, los costos a los que refiere Helga, la publicidad de la que habla Sofia 'y
finalmente se te pedird que argumentes con cual de las dos cartas estas de acuerdo.
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Estoy hirviendo de rabia mientras
limpian y pintan por cuarta vez |la pared
de la escuela para borrar los graffiti. La
creatividad es admirable, pero la gente
deberia encontrar maneras de expresarse
gque no causaran costos adicionales a la
sociedad.

iPor  gugé arruinan ustedes la
reputacion de los jovenes pintando graffiti
donde esta prohibido? Los artistas
profesionales no cuelgan sus pinturas en
las calles, ;o si? En cambio, buscan
financiamientic y se hacen famosos por
medio de exposiciones permitidas por la
ley.

En mi opinian. los edificios, bardas y
bancas de los parques, son obras de arte
en =i mismas. Es realmente patético
arruinar la arguitectura con graffiti y lo
que es peor, destruir con esta técnica la
capa de ozono. Realmente no puedo
entender por qué estos artistas criminales
se moleslan cuando sus "obras de arle”
desaparecen de la vista una y otra vez.

Helga

En cuestiones de gusto no hay reglas.
La sociedad esta llena de comunicacion y
publicidad. Logotipos  empresariales,
nombres de tiendas. Carieles grandes e
invasivos sobre |las calles. iSon
aceptables? Si, en general. ; Es el graffiti
aceptable? Algunas personas opinan gue
si, otras que no.

Quign paga por los graffiti? g Quién
esta pagando a fin de cuentas la
publicidad? Coarrecto: el cansumidor.

¢ Te pidieron permiso las personas que
pusieron los anuncios en las calles? No.
Entonces, ;deberian hacerlo los pintores
de graffiti? ;No es entonces sdlo una
cuestion de comunicacion -lu propio
nombre, los nombres de las pandillas y
las grandes obras en las calles?

Piensa en |a ropa a rayas y cuadros
que salid a la venta en los almacensas
hace =algunos afics. Y en |la ropa para
esquiar. Los motivos y colores fueron
robados directamenta de las floridas
paredes de concrelo. Es sorprendenle
que estos motives y colores hayan sido
aceptados y admirados, pero gue el
graffiti del mismo estilo se considere
horrible.

Eslos son liempos difliciles para el arle,

Sofia

Las dos cartas que aparecen vienen de Internet y hablan acerca del graffiti. El graffiti es
pintura y escritura ilegal en las paredes y en cualquier ofra parte. Lee las carlas para
responder las siguientes preguntas.
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Preguntas:

1. El propdsito de cada una de estas dos cartas es:
A Explicar qué es el graffiti.

B Plantear una opinion sobre el graffiti.

C Demostrar la popularidad del graffiti.

D Decir a la gente cudnto se gasta quitando el graffiti.

2. Helga se refiere a los problemas que ocasiona el graffiti en la sociedad. Uno de éstos es el costo de quitar el graffiti

de los lugares publicos. ¢ Cual es el otro costo al que se refiere Helga?

4. ¢Con cudl de las dos personas que escribieron las cartas estds de acuerdo? Explica tu respuesta con tus propias

palabras para referirte a lo que se dice en ambas cartas.

5. Podemos hablar de lo que dice la carta (su contenido). Podemos hablar de la manera en que esta escrita la carta
(su estilo). Sin tomar en cuenta con cual de las cartas estas de acuerdo, écudl de las dos escritoras crees que escribio

una mejor carta? Explica tu respuesta refiriéndote a la manera en que una o las dos cartas estan escritas.
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El siguiente texto es un folleto informativo sobre un procedimiento de movilidad interna y externa de una
compafiia manufacturera. Al finalizar la lectura se te pedir4 que contestes, de qué manera puedes obtener
mas informacion sobre el proceso del que hablan y de qué manera ayudaria CMIE a las personas que pierden
su trabajo a causa de una reorganizacion departamental.

UNIDAD: PERSONAL

CANCO

Compatiin manufactorers CAMNCO
Dicpartaimaento de personal

CENTRO DE MOVILIDAD INTERNA Y EXTERNA

cué es el CAMIIE?

Las iniciales de CMIE quieren decir:
Cenwra de Movilidad Interma v Exlerna,
mMisima que es nna iniciativa del
departamenta del personal. Una gran
cantidad de rabajadores de este

r.'ln:]'n:lrl Aarmenice lT'.i-'lI!iJ\i:-'J” en el l:_.'M”'_'.'.
Junio con micmbros de otros
departamentaos y consultares de carrera
CNTCTIHDS,

El CMIE esti disponible para avudar a
los empleados en la biisquoda de otro
trabapo dentrao o Tuera de la compaiia
manufacturcra Canco.

s0ue hace el CMIE?

CMITE ayvuda a los empleados gue est:in
considerando seriamente oiro irabajo a
lraves de las siguicenies actividades.

= i banco de informacion solwe
trabajoes

Después de una enwrevista con el
empleado, la infarmacion es capturada
cn un banco de datas que rastrea tanto
agquellos que busean un empleo, asi
como las oportunidades de cmpleo que
se ofrecen en Canco y olras companias
manufactureras,

= ANINIErICIU

El potencial del empleada es explarado
a lraves de discusiones sobre la
oricntacion de carrcras.

= Cursos

Los cursos quc ¢stin sicndo
oreganizados (en coluboracion con el
departamento de informacicn v
capacilacion) ralaran sobre Ia
busqueda de empleo v la planificacion
de las carreras.

+  Proyectas para cambio de carrera
CMIE ayuda v coordina proyectos para
ayudar a empleados a prepararse para
MUSVAS CATICTAS ¥ [ICTSPCCTivas.

*  Medigcidn

CMIE actiia coma madiador para
empleados que son amenazados con
despidos a causa de reorganizaciones,
v los apoyva encontrando nuevas
POSICIONSS 51 €5 NeCesnrio.

SO nuddrto cuestar UMNMIE?

El pago se determing consuliando al
departamenta en donde trabhaja el
empleado. Un gran nimero de
servicios del CMIE son gratuitos.
También se le puede pedir que pague
va sca con dincero o ticmpo.
sCame funciona CMIE?

CMITE asiste a1 empleados gque ost:An
considerando serimumente olro rabajo
dentro o fucra de la compania.

El proceso comicnza proscntando una
solicitud. 1lna entrevista con el
conscjero personal puede scr de gran
ayvuda. Es obvio, que uno debe hablar
primaro con el consajera sobre sus
aspiracioness v las posibilidades
internas de acuerdo a su carrera, El
conscjero conoce sus habilidades y
proagreso dentro de su unmidad.

El contacto CMIE en cualquier caso. se
hace via el consejera personal, quien
maneja su solicitnd. Posteriormente, se
le invita a una entrevista con un
represenlanle de CMILE.

Para mayer Lforntacion
El departameoenta de porsanal pucde
proporcionarle mayores informes.
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Utiliza el anuncio del Departamento de personal que aparece en la pagina anterior
para responder las siguientes preguntas.

Pregunta 1: PERSONAL R234Q01

De acuerdo con el anuncio, ;ddnde podrias obtener mas informacion acerca de
CMIE™

Pregunta 2: PERSONAL R134Q02

Menciona dos maneras a traves de las cuales CMIE ayudaria a las personas que
pierden su trabajo a causa de una reorganizacion departamental.
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TEXTOS CON CRITERIO DE AJUSTE LECTOR IMPLICITO
UNIDAD: LAGO CHAD

La figura 1 muastra las fluctuaciones del nivel del lago Chad, en Sahara al Norte de
Africa. El lago Chad desapareciad complelamenle cerca del afio 20,000 anles de Crislo,
durante la Gltima era glaciar. Alrededor del afo 11,000 A.C resurgio. Actualmente, su
nivel es casi el mismo comao o era en el afna 1,000 después da Crista.

50 Lago Chad:
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@ 50 nival
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= = = = =
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Figura 1

La figura 2 muestra las pinturas rupestres del Sahara (pinturas o dibujos antiguos
encontrados en las paredes de las cuevas) y los cambios de paltrones en la vida
salvaje.

Pinturas rupesires del Sahara y cambios de patrones en la vida salvajes

bufalo
rinoceronte
hipopatamo
bisonte
elefante
jirala
avestruz

gacela
ganadc vacuno

perro
caballo

camello
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Figura 2



Preguntas:

1. éCudl es la profundidad actual del lago Chad?
A Alrededor de dos metros.

B Alrededor de quince metros.

C Alrededor de cincuenta metros.

D Desaparecio completamente.

E La informacidn no se proporciona

2. Aproximadamente, ¢cual es el afio de inicio de la gréfica en la figura 1?

4.La figura 2 estd basada en la hipétesis de que:

A Los animales de la pintura rupestre estaban en esa area en el momento en que
fueron dibujados.

B Los artistas que dibujaron los animales eran muy habiles.

C Los artistas que dibujaron los animales podian viajar grandes distancias.

D No habia una intencién por domesticar a los animales que fueron pintados en las
rocas.

5.Para esta pregunta necesitas recopilar informacién de las figuras 1y 2

conjuntamente. La desaparicién del rinoceronte, hipopdtamo y del bisonte de las pinturas rupestres del Sahara
corresponde a:

A El principio de la mas reciente era glaciar.

B La mitad del periodo, cuando el lago Chad estaba a su maximo nivel.

C El descenso en el nivel del lago Chad por mas de mil afios.

D El inicio de un ininterrumpido periodo de sequia.
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UNIDAD: GRIPE

f_QUlEN DEBE SER VACUNADO?
Cualquier persona interesada en protegerse contra el virus.

Esta vacuna esta recomendada especialmente para personas mayores de 65 anos. Fero
sin cansiderar la edad, CUALQUIERA que padezca una anfermedad crénica debilitante,
parlicularmenle cardiaca, pulmonar, bronguial o diabélica.

En la cficina, TODO el personal corre el riesgo de contagiarse de gripe.

éQUIEN NO DEBE SER VACUNADO?

Individuos que tienen alergia al huevo, que padecen de agudas temperaturas y las
mujeres embarazadas.

FPregunte a su medico si esta usted bajo tratamiento medico o si ha tenido alguna
reaccion previa con la inyeccion contra la gripe.

.

Si usted desea ser vacunado en la semana del 17 de noviembre, favor de informarle a la
jefa de departamento, Flor Martinez, a partir del 7 de noviembre. La hora y fecha se
acordara de acuerdo a la disponibilidad de la enfermera, al namero de volunlarios y a la
hora conveniente para la mayoria del personal. Si usted quiere ser vacunado para este
invierno, perc no puede asistir a su cita, comuniquese con Flor, guien de acuerdo al
nimero de candidatos le asignara una nueva cita.

Para mayor informacién favor de contactar a Flor a la extension 5577.

Buena Salud
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PROGRAMA DE ACOL PARA LA VACUNACION VOLUNTARIA CONTRA LA GRIPE

Como usted probablemente ya sabe, la gripe se propaga rdpida y extensamente durante el invierno. Los que la sufren
pueden estar enfermos durante semanas.

La mejor manera de vencer a este virus es cuidar lo mas posible la salud de nuestro cuerpo. El ejercicio diario y una
dieta rica en frutas y vegetales es lo mds recomendable para contribuir a que nuestro sistema inmunolégico esté en
buenas condiciones para luchar contra el virus invasor.

ACOL ha decidido ofrecer a su personal la oportunidad de vacunarse contra la gripe, como recurso adicional para evitar
que este insidioso virus se extienda entre nosotros. ACOL ha previsto que una enfermera lleve a cabo el programa de
vacunacion dentro de la empresa en horas de trabajo, durante la mitad de la jornada laboral de la semana del 17 de
mayo. Este programa se ofrece gratuitamente a todos los empleados de la empresa.

La participacidn es voluntaria. Los empleados que decidan utilizar esta oportunidad deben firmar un impreso
manifestando su consentimiento e indicando que no padecen ningun tipo de alergia y que comprenden que pueden
experimentar algunos efectos secundarios sin importancia.

El asesoramiento médico indica que la inmunizacidn no produce la gripe. No obstante, puede originar algunos efectos
secundarios como cansancio, fiebre ligera y molestias en el brazo.

Preguntas

Flor Martinez, funcionaria en una empresa llamada ACOL, preparé el boletin informativo para el personal de ACOL.
Consulta el boletin para responder las siguientes preguntas.

1.De las siguientes propuestas, écudl se ofrece en el programa de vacunacién ACOL contra la gripe?
A Clases diarias de ejercitacion durante el invierno.

B Las vacunas seran aplicadas en las horas de trabajo.

C Se ofrece una gratificacion a todos los participantes.

D Un doctor aplicara las inyecciones.

2.Podemos hablar acerca del contenido de una parte de lo escrito (qué es lo que dice).

Podemos hablar acerca de su estilo (la forma en que es presentado).

Flor queria que el estilo del boletin informativo fuera amigable y alentador.

¢éCrees que ella tuvo éxito?

Explica tu respuesta, con base a los detalles del disefio, a los esquemas o al estilo del escrito o los otros elementos
graficos.

3.Este boletin informativo sugiere que si tu quieres protegerte contra el virus de la gripe, entonces la inyeccion de la
gripe es:

A Mas efectiva que el ejercicio y una sana alimentacién, pero mas arriesgada.

B Una buena idea, pero no sustituye al ejercicio y una sana alimentacion.

C Tan efectiva como el ejercicio y una sana alimentacién, y menos problematica.

D No vale la pena si tu haces ejercicio y llevas una sana alimentacioén.
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4.Parte del boletin informativo dice: ¢ QUIEN DEBE SER VACUNADO? Cualquier persona interesada en protegerse
contra el virus. Después de que Flor distribuyd el boletin informativo, un colega le dijo que ella deberia eliminar la
parte que dice "Cualquier persona interesada en protegerse contra el virus" porque podria ser motivo de confusidn.
¢Estas de acuerdo en que esa parte es confusa y debe eliminarse?

Explica tu respuesta.

5.De acuerdo con el boletin informativo, ¢cual de los siguientes miembros del personal, deberia contactar a Flor?
A Vicente del almacén, quien no quiere vacunarse porque él confia en su buena salud.

B Julia de ventas, que quiere saber si el programa de vacunacidn es obligatorio.

C Alicia de mensajeria, quien quiere vacunarse este invierno, pero va a tener un bebé dentro de dos meses.

D Miguel de contabilidad, quien quiere vacunarse, pero estara fuera durante la semana del 17 de noviembre.



UNIDAD: FUERZA LABORAL
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El siguiente diagrama muestra la estructura de la fuerza laboral de un palis de la
"poblacidn en edad de trabajar’. La poeblacion total del pais en 1995 fue cerca de 3.4

millones.

La estructura de la fuerza laboral, 31 de marzo de 1995 (x 1000)"

Pob. en edad de tra tlajary

2656.5

Fuerza de trabajo

Fuerza no laberal’
849.9 35.8%

Cesempleados
7.5%

|

En busqgueda de
flempo comipleto

101.6

1706.5 64.2%
I
|
Empleadaos
1576.4 92.5% 128.1
I
Tiempo completo Medio tiempa
12371 T8.4% 3413 21.6%

[

79.3% 26.5

En blsgueda de
medio tiempo

En blizqueda de
tempo complata

23.2 6.8%

completo
3181

No buscan tiempo

93.2%

MNotas:

1. El nimero de perscnas se da en miles.
2. La poblacion en edad de trabajar se define como el conjunto de personas entre 15y G5 afos.

3. Personas en |la "fuerza no labaral” san las que na estan buseando activamente trabajo y/o na astan disponibles para

trabajar




Utiliza fa informacion acerca de la fuerza laboral del pais de la pagina anterior para
rasponder las siguientas preqguntas,

Pregunta 1: FUERZA LABORAL Ro8&Q0O1

¢/ Cuales son los principales grupos en los cuales esta dividida la poblacion en edad de
trabajar?

Empleados y desempleados.

En edad de trabajar y en edad de no trabajar.
Trabajadores de tiempo completo y de medio tiempo.
En la fuerza laboral y fuerza no laboral.

oaomIx

Pregunta 2: FUERZA LABORAL RO88QO3

¢ Cuantas personas en edad de trabajar no estan incluidas en |a fuerza laboral?
(Escribe el numero de personas, no el porcentaje.)

Pregunta 3: FUERZA LABORAL R088Q04

¢ En qué categoria del diagrama. podria incluirse a cada una de las persanas que se
enlistan en la siguiente tabla? En casc de exislir la categoria correspondiente.

Muestra tu respuesta colocando una cruz en el cuadro de la siguiente tabla.

La primera ha sido resuelta.

“Enla ‘Enla fuerza "En la MNa se
fuerza labaral: fuerza  incluyen en
labaral, desempleado” no alguna
empleadn” labcral®  categoria
Mesero de medio tiempo, 35 afos. E |:|

Mujer de negocios de 43 afios, que trabaja
B0 horas a la semana.

Esludiante de liempo complelo de 21 anos.

Un hombre de 28 afios, que recientemente
vendio su tienda y que ahora esta buscando
trabajo.

L] L]
L] L]

Mujer de 55 afios, gue nunca ha trabajado o
que quisiera trabajar fuera del hogar.

OO OO OO
1 O OO0 00

Abuela de 80 afios, que sigue trabajando |:|
unas horas al dfa en el negocio familiar.

102
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Pregunta 4: FUERZA LABORAL

Supangamos gue la informacién acerca de |la fuerza laboral se presenté en un

diagrama como el anlerior, para cada ano.

Abajo se senalan cuatrc caracteristicas del diagrama. Encierra en un circulo las

ROBEG05

palabras "Cambic" o "Sin cambig”, cuando tu creas que esas caracteristicas podrian ©

nc cambiar anualmente. La primera ha sido resuelta.

Caracteristicas del diagrama

Respuesta

Los titulos en cada apartado (p. ). "en la
fuerza laboral")

Cambio / @

Los porcentajes (p. €j. ‘64.2%")

Cambio / Sin cambio

Las numeros (p. ej. “2 656.57)

Cambio / Sin camhbio

Las notas al pie de pagina en el diagrama

Cambio / Sin cambio

Pregunta 5: FUERZA LABORAL

RC38QO7

La informacion sobre la fuerza |laboral se presentd en un diagrama, pero pudo haber
sido presentada de muchas otras maneras, como descripcion escrita, una grafica de

pastel, una figura o una tabla.

El diagrama fue elegido porque probablemente es mas conveniente para mostrar:

A Cambios en el tiempo.

B El tamano de la poblacion.

C Las categorias dentro de cada grupo.
D El tamano de cada grupo.



Resultados del Programa PLAN Internacional durante el Ano Fiscal de UNIDAD: PLAN INTERNACIONAL

Regién de Africa Oriental y del Sur

¥ &
g 3 ¥ T @
T A A gg F o8¢
C ludabl i &g & & § 5 f § 5 5 &
recer saiuaapliemenie
Ez-g‘l 2§ Clinicas de salud consiruidas con 4 espacios o menos 1 0 B 0l 7 1 2 0 9 26

ﬂai"@l Trabajadores de la salud entrenados durante 1 dig 1083 0 Ak 0| 4251 1003 20 80| 1085 4385
Nifios que recibieron complementos alimenticios =1 semana 10 195 0 22400 2 4E'D! 0 a 0 0] 251 402| 266 237
Nifias que reciieron ayuda financiera para tratamiente de 984 o 398 0l 308 0 581 0 17| 2283
saludicental |
Aprender
Maesims entrenados durante 1 semena 0 0] 367 0l Uy 15 alafel 0 0a) 2320
Cuadernos escolares adguindosidonados BE7 0 0| 41200 0 69108 0 150 01111123
Libros escolares adquindosidonades 0 0| 45650| 9800 17182| &7R9| 7 E8s 150| 5B 3&87| 131023
IUnifonmes confecconados adguindos/donadas 5897 0 &7a1 0 2000f B8040 0 0 434| 23132
Mifi@s que reciieron ayvea gara colegiaturasioscas 12 321 0 15% g 154 | 0 U 2014| 16087
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Salonas reparados 0] 0] 34 I 0 14 v 0 33 B
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L]
... Habitat |
*ﬁ: w . Letrinas o retreles excavadesdabrcados 50 0] 2403 | a7 162 23 96| 4211 T102

ﬁm\ Casas canectadas a un nuevo slstema de drenaja 143 0 0 0| 1] 0 0 0 0 143
Pozos excavados/imajorados (o manantiales caplades) 0 0 18 0 7 13 a ] 158 184
Muevas perforacicnes da pozos ] ] f 83 14 a 27 i 720 362
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Redes da agua potable reparadasimejeradas [ 0] 382 0 2 a 0 0 KA 425
Casas remozadas denio del proyecto PLAN 265 0 520 ] 0 a 1 ] 2 TE8
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La tabla de la péagina anterior forma parte de un informe publicado por PLAN
Internacional, una organizacion internacional de asistencia. En la que se muestra
alguna informacion sobre el trabajo de PLAN en una de sus regiones de operacion
(Africa Oriental y del Sur). Consulta Ia tabla para responder las siguientes preguntas.

Pregunta 1: ROS9Q04E

En 1996 Etiopia fue uno de los paises mas pobres en el mundo.

Tomando en cuenta este hecho y la informacion de la tabla, ¢qué crees que podria
explicar el nivel de las aclividades de PLAN Inlernacional realizadas en Eliopia, en
comparacion con sus actividades en otras paises?
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Consulla el arliculo de la pagina anterior, extraido de una revisla, para responder las
siguientes preguntas.

Pregunta 1: POLICIA R100Q04

Para explicar la estructura del ADN, el autor habla de una cadena de perlas. ;Como
varian las cadenas de perlas de un individuo a otro?

Varian en longitud.

El orden de las perlas es diferente.
El numero de cadenas es diferente.
El color de las perlas es diferente.

o0 m>

POL|C|A R100QD5

.Cual es el proposito del recuadro en el que se indica "Como se revela la tarjeta de
identificacion genética™?

Para explicar:

Qué es el ADN.

Que es un codigo de barras.

Como se analizan |las células para encontrar el ADN.

Como se puede probar gue el sospechoso es culpable de un crimen.

oOw>

POLICIA e

.Cudl es el objelivo principal del aulor?

Advertir.
Divertir.
Informar.
Convencer.

o mw>»
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POLICIA R1000Q07

El final de la introduccion (en la primera seccion sombreada) dice: "Pero. ;como
demostrarlo ?”

De acuerdo al pasaje, los investigadores tratan de encontrar una respuesta a esta
pregunta:

Interrogando a lcs testigos.

Haciendo analisis geneticos.

Interrogando al sospechoso mas tiempo.

Estudiando nuevamente las resultados de la investigacion.

ooOmFr
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UNIDAD: ZAPATOS DEPORTIVOS
SIENTASE BIEN EN SUS ZAPATOS DEPORTIVOS

Durante 14 afos el Centro Medico Deportivo de Lyon (Francia) ha estado estudiando

las lesiones en deporlislas jovernies vy prolesionales. El esludio ha establecido que el

mejor metodo es la prevencion...

Golpes, caidas,
vestimentas y rupturas...

El 18% de los jugadores
entre los 8 y los 12 afics ya
tienen lesiones en los
talocnes. El carlilago del
tobillo de un jugador de
futbol, no responde bien a
impactos y el 25% de los
profesionales han
descubierto por ellos
mismaos, que es un punto
especialmente debil. El
cartilago de la delicada
articulacion de la rodilla,
puede ser
irremediablemente danado y
si no se toman los cuidados
indicados desde nifio (de los
10-12 ancs de edad), puede
generar ostecartritis
prematura. Las caderas
tampoco estan exentas de
algun dafo, particularmente
cuando los jugadores estan
cansados, corren 2l riesgo
de fracturas como resultado
de caidas o colisiones.

De acuerdo con el
esludio, los jugadores de
futbol que han jugado por
mas de diez anos, tienen

y los buenos zapalos.

sobrecrecimientos oseos ya
sea en la tibia o en el taldn.
Esto es lo que se conace
como "el pie de futbolero”,
una deformidad causada por
zapatos con suelas y partes
del tobillo demasiado
flexibles.

Proteger, dar soporte,
estabilizar, amortiguar

Siun zapato es demasiado
rigido, restringe el
movimiento. Si es
demasiado flexible,
incramenta el riesgo de
lesiones y torceduras. Un
buen zapato deportivo debe
considerar cuatro criterios:

Frimero, debe proporcionar
proteccion externa:
resistencia a los golpes de la
pelota o de otro jugador,
debe lidiar con
regulandades del suelo vy
mantener al pie caliente y
seco aun si hace una
temperatura helada vy llueve.

Debe dar saporte al pie, y
en particular a la articulacion
del tobillo, para evitar
torceduras, inflamaciones vy

otros problemas, que
pusden afectar la rodilla.

Ademas debe proveer al
jugador de una buena
esfabilidad, de esta manera
no se resbala en la lierra
mojada o patinar en una
superficie demasiado seca.

Finalmente debe amortiguar
los impactos, especialmanta
aquellos sufridos por los
jugadores de valeibol vy
basgquetbol quienas estan
constantemente saltando.

Pies secos

Para prevenir molestias
pequenas pero dolarnsas
tales como ampollas o
rajaduras o pie de atleta
(infecciones de hongos), el
zapato debe permitir la
evaporacion de |a
transpiracion y debe evitar
que la humedad exterior lo
penetre. El material ideal
para ello es la piel, que
pusde ser resistente al agua
para prevenir que el zapato
se humedezca la primera
vez que llusve.
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Utiliza el articulo para responder las siguientes preguntas..

Pregunta 1: ZAPATOS DEPORTIVOS R110Q01

.Qué es lo que pretende moslrar el aulor en esle lexlo?

A

B
C
D

Que la calidad de los zapatos tenis para muchos deportes ha mejorado
notablemente.

Que es mejor no jugar futbol si tienes menos de doce aios de edad.

Que las personas jovenes tienen cada vez mas lesiones dada su mala condician
fisica.

Que es muy importante para los jovenes deportistas usar buen calzado deportivo.

Pregunta 2: ZAPATOS DEPORTIVOS R110Q04
De acuerdo con el articulo, ¢ por qué los zapatos deportivos no deben ser demasiada
rigidos?

Pregunta 3: ZAPATOS DEPORTIVOS R110Q05

Una parle del articulo dice: “*Un buen zapato deportivo debe considerar cuatro
criterios.”

..Cuales son eslos crilerios?
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Pregunta 4: ZAFATOS DEPORTIVOS R110Q06

Mira la siguiente oracion ubicada casi al final del articulo. A continuacidn se presenta
en dos partes:

"Para prevenir molestias pequerias pero dolorosas tales como (primera parte)
ampollas o rajaduras de la piel o pie de atleta (infecciones de

hongos)..."

"...el zapato debe permitir la evaporacion de la transpiracion y (segunda parte)

debe evilar que la humedad exlernior lo penetre.”

¢ Cual es la relacién entre la primera y sequnda parte de la oraciéon?
La segunda parte:

Contradice a la primera parte.

Repile la primera parle.

llustra el prablema descrito en la primera parte.
Da la solucion al problema descrito en la primera parte.

oOoOw>
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UNIDAD: REGALO

Cuantos dias, se preguntd, habia pasado sentada asi, mirando la fria y parda
agua subir lentamente por el escarpe gue se eslaba disolviendo. Apenas si podia
recordar el inicio de la lluvia, acercandose a lo ancho de la cienaga desde el sur y
azotando el armazon de su casa. Después el mismo rio empezo a elevarse, primero
lentamente hasta que al fin hizo una pausa para regresar sobre si mismo. De hora
en hora subio arrastrandose por arroyos y acequias y se derramo sobre los lugares
bajas. Far la noche, mientras ella dormia, se apoderd de la carretera y la rodad para
dejarla sentada y sola, su lancha desaparecida, la casa como algo arrastrado por |3
corriente que se ha atorado en su basamento. Ahora, las aguas se tocaban incluso
contra las planchas alguitranadas de los scportes. Y seguian subiendo.

Hasta donde le alcanzaba la vista, hasta las copas de los arboles donde habian
estado las margenes cpuestas, la cienaga era un mar desierto, inundada por
laminas de lluvia, el rio perdido en algun lugar de su inmensidad. Su casa con su
fondo de bole habia sido construida exactamente para flotar en una inundacion
comao esla, si alguna vez ocurriese una, pero ahora ya eslaba vieja. Quiza los
tablones de abajo estaban parcialmente podridos. Acaso el cable que amarraba a la
casa con gran y vital roble podria partirse y dejarla ir rio abajo, en la direccion que
habia desaparecido su bote.

Nadie padria venir ahora. Podria gritar pero no serviria de nada, nadie la oiria. A
lo largo vy ancho de la ciénaga los demas estaban luchando para salvar lo poca que
podlan, inclusc hasta sus vidas. Habla visto una casa completa pasar flotando, tan
silenciosa que le dic la sensacion de estar en un funeral. Al verla creyd saber de
guién era la casa. Fue duro verla pasar flotando, pero los duefios debieron haber
escapado a terrenos mas altos. Mas tarde, cuando la lluvia y la oscuridad
empezarcon a cercarla, oyo a una pantera rugir.

Ahora la casa parecia estremecerse alrededor de ella como algo vivo. Se estird
para asir una lampara que estaba cayendo de la mesa junto a su cama vy la colocd
entra sus pies para sujetarla firmemente, Entonces, chirriando y gimiendo por el
gsfuerzao, la casa se liberd de entre el lodo, flotd libremente meneandose como un
corcha y lentamente viro hacia fuera can el tiro de |a carriente. Se asia a la orilla de
la cama. Meciéndase de lado a lado, la casa se movi¢ a tadao lo largo de su amarre.
Hubo un jalén y las quejas de los viejos tablones y después una pausa. Suavemente
la corriente la solié y la dej¢ girar hacia atras de nuevo, para restregarse en contra
de su atadura. Detuvc la respiracién y permanecit sentada por largo tiempo
sintiendo los lentos y pendulares vaivenes. La oscuridad cay¢ sobre la lluvia
incesante, y, con la cabeza sobre el brazo, se durmié sujeta a la cama.

A alguna hora de la noche la desperto el chillido, un sonido tan angustiado que
eslaba de pie anles de despertlar. En la oscuridad lropezd contra la cama. Venia de
alla fuera, del rio. Podia oir algo moverse, algo grande que producia un sonido
rasposo y rasanle, Podria ser olra casa. Enlonces chocd, no de lleno sinc rebolando
y deslizéandaose a lo largo de su casa. Era un arbol. Escuchd mientras las ramas y |las
hojas se soltaban y seguian rio abajo, dejando sélo la lluvia y el chapaleo de |a
inundacion, sonidos tan constantes que ya parecian parte del silencio. Acurrucada
en la cama, estaba de nuevo casi dormida cuando se oyo ofro chillido, esta vez tan
cercano que pudo haber sida en la habitacion. Con |a vista clavada en la oscuridad,
se mavio lentamente hacia atras en la cama hasta que su mano sintio la fria forma
del rifle. Entonces, agazapada sobre la almohada, acun¢ el rifle sobre su regazo.

"¢ Quién anda ahi?" grito.

La respuesta fue un llanto repelido, pero menos agudo, cansado, después el
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silencic vacio envolviéndolo todo. 3e recogio en contra de la cama. Sea lo que fuere,
ella podia ocirlo moviendose en el portico. Los tablones crujian y podia distinguir los
sonidos de las cosas que estaban siendo volcadas. Hubo rasguidos sobre la pared
como si quisiera abrirse paso, Ahora sabia que era, un galo grande, deposilado por
el arbol desarraigado que habia pasado a la vera. Habia venido con la inundacién,
un regalo.

Inconscientemente pasd su mano por su rostro y a lo largo de su apretada
garganta. El rifle se balanced sobre sus radillas. Nunca en la vida habia vistc a una
pantera. Habia oido acerca de ellas por otros y escuchado sus llamados, como
sufrimiento, en la distancia. El gato estaba rasguriando nuaevamente la pared,
zarandeando la ventana junto a la puerta. Siempre que vigilara la ventana y
mantuviera al gato confinado entre la pared y el agua, enjaulado, ella estaria bien.
Afuera, el animal hizo una pausa para arrastrar sus garras scbre el oxidado
mosquilero exlerior. De vez en cuando, gemia y grufia.

Cuando al lin la luz se [ilrd a lraveés de la lluvia, llegando como olro lipo de
oscuridad, ella estaba adn sentada sobre la cama, tiesa y fria. Sus brazos.
acostumbrados a remar en el rio, le dolian por mantenerlos quietos sosteniendo &l
rifle. Casi no se habia permitido moverse por temor a que cualquier sonido pudiera
darle fuerza al gato. Rigida, se mecia con el movimientc de la casa. La lluvia aun
cala como si nunca fuera a parar. A través de |la grisacea luz, finalmente, pudo ver la
inundacion marcada por la lluvia y en la lejania el contorno nuboso de las copas de
los arboles sumergidos. El gato no se mavia ahora Tal vez se habia ido. Dejanda el
rifle a un lado, se deslizd de la cama y se desplazo sin hacer ruido hacia la ventana.
Todavia estaba ahi. Agazapado en la orilla del partico, mirando friamente el roble
vivo, el amarradero de su casa, como si estuviera midiendo |as probabilidades de
poder sallar a una de las ramas gue sobresalian, No parecia lan alemorizanle ahora
que podia verlo, su grueso pelambre apelmazado con ramillas. enjutos los lados y
mostrando las coslillas. Seria lacil lirarle ahi donde eslaba echado, azolando su
larga cola de lado a lado. Estaba regresando para traer el rifle cuando la pantera
volted. Sin ninguna advertencia, sin agazaparse ni tensar los musculos, brincé a la
ventana, rompiendc uno de los vidrios. Ella cayd de espaldas, sofocando un grito, y
tomando el rifle, disparad a través de la ventana. No podia ver 3 la pantera ahora,
pero habia fallado. Empezd a ir y venir nuevamente. Ella podia avistar su cabeza y
el arco de su lomo cuandao pasaba por la ventana.

Temblando, volvia a subir a la cama y se acosto. El adarmecedar y constante
sonido del rio y la lluvia; el frio penetrante, la privaron de su voluntad. Vigilaba la
ventana y mantenia listo el rifle. Después de esperar largo rato, se movio
nuevamenle para ver. La panlera se habia quedado dormida, su cabeza sobre sus
patas, como un galo domestico. Por primera vez desde gue las lluvias empezaron
tenia deseos de llorar, por ella misma, por toda la genie, por todo lo gue se
encontraba en la inundacion. Deslizandose hacia abajo sobre la cama, se cubrio los
hombros con la colcha. Debid haber salido cuando aun podia hacerlo, cuando las
carreteras alun estaban despejadas o antes de que su bote fuera arrastrado.
Mientras se mecia hacia delante y hacia atras al compas de la casa, un agudo dolor
en el estdmago le recordo que no habia comido. No podia recardar par cuanto
tiempo. Comao el gato, estaha famelica. Moviéndose lentamente hacia la cocina, hizo
fuego con los pacos lenos que le quedaban. Si la inundacion duraba, tendria que
quemar la silla, tal vez incluso la mesa misma. Bajando del techo o que guedaba de
un jamon ahumado, corld gruesas rebanadas de la carne parda rojiza y las coloco
en una sarlén. El olor de la carne al Ireir hizo que se mareara. Habia algunas
galletas rancias de la ultima vez que habia cocinado y podia preparar algo de cafe.
Habia agua en sbundancia.

Mientras cocinaba su comida, casi se olvido del gato hasta que este gimio.



114

También él tenia hambre. "Déjame comer”, le gritd, "y después me encargaré de [1."
Y ri¢ para sus adentros. Al colgar el resto del jamdn de nuevo en su clavo, el gato
105  emitiéd un grufiido bajo y gutural que hizo que la mano le temblara.

Después de haber comido, se encamino nuevamente hacia la cama y toma el
rifle. La casa habia subido tanto que ya no raspaba en contra del escarpe cuando el
rio la empujaba. La comida la habia calentado. Podria librarse del gato mientras la
luz aun flotaba en la lluvia. Se arrastro lentamente hasta la ventana. Aun estaba ahi,

110  maullando, empezando a moverse por el portico. Lo miré un gran rato, sin miedo.
Despues, sin pensar en lo que estaba haciendo, dejo el rifle a un lado y dandole la
vuelta a la cama fue a la cocina. A su espalda, el gato se movia, inquieto. Descolgo
lo que quedaba del jamon y regresando por el piso bamboleante hasta la ventana lo
empujo a través del vidrio roto. Del otro lado hubo un grufido de hambre y algo

115 parecido a un choque fue transmitido del animal a ella. Aturdida por loc que habia
hecho. se retiro otra vez a la cama. Podia oir los ruidos de la pantera desgarrando la
carne. La casa se mecia a su alrededor.

La siguiente vez que despertd supo al instante que todo habia cambiado. La lluvia

habia cesado. Trato de sentir el movimiento de |a casa pero ya no oscilaba con la

120  inundacion. Abriendo su puerta, vio a traves del mosquitero roto un mundo diferente.
La casa descansaba nuevamente sobre el basamento donde siempre habia estado.
Unos metros mas abajo, el rio aun corria en un torrente, pero ya no cubria los pocos
metras entre la casa y el vital roble. Y el gato se habia ido. Yenda desde el partico
hasta el roble vivo y sin duda adentrandose en la ciénaga habia huellas borrosas

125  gue eslaban ya desapareciendo en el suave lodo. Y ahi, en el pdrlico, roido haslz el
hueso, estaba lo gue quedaba del jamaon.
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Utiiza el relato de "El Regalo" que aparece en las tres paginas anteriores para
conlestar las preguntas que estan a conlinuacion. (Dale cuenia que los nomeros de
las lineas que se dan en el margen del articulo son para ayudarte a enconirar las
partes a las que se hace referencia en algunas preguntas.)

Pregunta 1: REGALO R119Q09A
R119Q098

Aqui esta parte de la conversacion entre dos personas que leyeron "El Regalo".

e o
- T

Yo creo que la mujer P
del relato es

T

(_,CUH‘iU puedes\\
i decir eso? Yo :'

C‘I’F‘D adue es

Usa informacidn del relaloc para mostrar como eslas personas podrian juslificar sus
puntos de vista.

Persona 1

Persona 2



Pregunta 2: REGALO R119Q01

¢.En gueé situacian se encuentra la mujer al principio de la narracian?

Esta demasiado debil para salir de la casa después de pasar dias sin alimento.
Se esta defendiendo de un animal salvaje.

Su casa se encuentra rodeada de agua por la inundacién.

Un rio que se ha desbordado se ha llevado su casa.

oOmr

Pregunta 3: REGALO R119Q07

A continuacion estan algunas de las primeras frases que se refieren a la pantera en el
relato:

*La desperta el chillido de un sonido tan angustiado..." (linea 37)
“La respuesta fue un llanto repetido, pero mencs agude, cansado ..." (linea 49)

*Habia oido...y escuchado sus llamados, como sufrimiento en la distancia.”
(lineas H8-59)

Considarando lo que pasa en el resto del relato. jpor qua crees que el autor elige
introducir a la pantera con estas descripciones?

Pregunta 4: REGALO R119Q06

“Entonces, chirmanda y gimiendo por el esfuerzo. la casa se liberd. .. (lineas 28 y 29)

¢,Que le sucedio a la casa en esta parte del relata?

Cayo en pedazos.

Empezo a flotar.

Choco contra el roble,

Se hundio hasla el fondo del rio.

oOom>P
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Pregunta 5: REGALO R119Q08

¢Cual es el maotivo, que sugiere el relato, por el que la mujer alimenta a la pantera?

Pregunta 6: REGALQO R119Q04

Cuando la mujer dice, "y después me encargaré de t" (linea 103) esto significa que
ella:

Esta segura que el gato no la lastimara.
Esta tratando de asustar al gato.

Tiene la intencion de darle un tiro al gato.
Tiene la intencion de alimentar al gato.

o0 m3>

Pregunta 7: REGALO R119Q05
2 Crees que la ultima oracion de "El Regalo" es un final apropiado’?

Explica tu respuesta refiriendote a la forma en que entendiste la Ultima cracién y su
relacién con el resto de la narracion.
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UNIDAD: AMANDA Y LA DUQLESA

En las siguientes tres paginas encontraras dos textos. El Texto 1 es un fragmento de la
obra de teatro Leocadia de Jean Anouilh y en el Texto 2 se dan algunas definiciones de
prolesiones teatrales. Lee los textos para responder las preguntas

TEXTO 1
AMANDA Y LA DUQUESA

Resumen: Desde la muerte de [ .eocadia, el Principe. quien estaba enamaoradao de ella,
esta desconsolado. En una tienda llamada Késéda Soewrs, la Duquesa, quien ¢s tia del
Principe ha conocido a una joven empleada de lu tienda. Amanda, que Gene un parecido
asombroso con l.eocadia. |.a Duquesa quiere que Amanda ayude a librar al Principe de
los recuerdos que lo persiguen.

En un cruce de caminos en los jardines del castillo, una banca circular alrededor de un pequeiio
aheliseo_ . esta cayerdo la nache .

AMANDA
Sigo sin entender. ,Qué puedo yo hacer por &l, Senora? No puedo creer que usted pudiera haber
considerado que... Y por qué yo? No soy particularmente bonita - jquicén podria interponerse entre &l vy
sus recuerdos?

LA DUQUESA
MNadie exceplo usted.

AMANIYA _ sinceramernte sarprendida
LY o?

LA DUQLIESA

El mundo es tan nccio, hija mia. Ve sélo la ostentacion. los ademancs, las insignias de poder... asi que
probablemente nunea nadie se o dijo. Pero mi corazon no me ha enganado - cast golo la primera ves que
la vi en Réséda Soeurs. Para alguien que tuvo contacto personal con ella ¥ no solo con su imagen publica,
usted es el vivo retralo de Leocadin.

Se hace un silencio. Los pajaros vespertinos han reemplazado o los de la tarde. Los jardines ze han
Henade de sombras 3 irinos,

AMANDA | can gran suavidad

Realmente no creo que pueda hacerlo. Sefiara. Yo no tengoe nada, no soy nada, ¥ estos amantes... que
fueron mi faniasia, ;no se da cuenta?

Se levairta. Como si fitera a partir, habia recogido su pegueia maleta,

LA DUQUESA, rambicn suavemente v con gran foatisea

Claro, querida. Le pido me disculpe.

A su vez, ella se pone de pie con dificultad, como una viefa. Se ave el timbre de una bicicleta flotando en
el gire de la noche; elia sufre un sobresairo,

jCscuche... es €l 56lo muéstrese a ¢€l, apoyada en contra de este pequeno obelisco donde la conocid por
primers ver. Deje que o vea, aungue <alo sea por esta anica ver, deie que dige cualger cosa, que de
pronto se interese en este parecido. en esta estratagema que le revelaré manana y por la cual me odiara -
cunlgquier coss salvo esta joven muerta guiere gquilianmelo vy levirselo ono de estos dias, esloy segora,
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{La ha icmado del braze). ;Lo hard, no es asi? Se lo ruego de la manera mas humilde, seforita. (La mira
de forma implorante, y rapidamente afiade:) Y asi, de esta manera, también lo verd. Y... siento que me
estoy sonrojando nuevamente al decirte ¢so - jsimplemente hay mucha locura en la vida! Esta es la tercera
vez que me he sonrojado en sesenta afios, y la segunda en diez minutos - lo vera y si acaso que otros lo
fueron - por qué no éL si es apuesto v encantador. Si €l pudiera tener la buena fortuna, tanto para él como
para mi, de apoderarse de su fantasia por un momento... Swena nuevamente el timbre enire las sombras,
zera Inuy cerca ahora.

AMANDA, ern un murmillo
;. Qué debo decirle?

LA DUQULESA, temandala del brazo
Simplemente digale: "Perdone, Seiior, ;puede usted indicarme el camino hacia el mar™

Reapidamente se ha escondido entre las sombras mas profindas de los drboles. Justo a tiempo. Se ve una
palida silueta. Es el Principe sobre su biciclela, Pasa muy cerca de la borrosa figura de Ameanda junto al
obelisco. Ella murmura algo.

AMANDA
Disculpe, Sefor...

El se detiene v baja de la bicicleta, se quita el sombrero y la mira.

EL PRINCIPE
81, digame Senorita?
AMANDA

; Podria usted indicarme el camino al mar"

EL PRINCIPE
Tome el segundo doblando a la izquierda, Seforita.

fncling la cabeza triste v cortésmente, vitelve a montar la bicicleta y se va. Se oye el timbre nuevamente
en la distancia. La Duqguesa sale de entre las sombras. muy envefjecida.

AMANDA, suavemente, defando pasar un rato
Na me reconocié. . .

LA DUQLESA
Fstaba oscuro.. Y ademds, jquién sabe cudl es el rostro que &l le da ahora a ella en sus suefios? (Ella

pregunta timidamente:) El iltimo tren ha partido sefiorita. De cualquier modo, ;no le gustaria quedarse
esta noche en el castillo?

AMANDA, can voz exirafia
Si, Seriora,

La oscuridad es completa. Ya no es posible ver a ninguna de las dos enire las sombras. v silo se ove el
vienta entre los enormes arbaoles de los jardines.

CAE EL TELON
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TEXTO 2
DEFINICIONES DE ALGUNAS PROFESIONES TEATRALES

Actor: representa un personaje en el escenario

Director: controla y vigila todos los aspectos de la obra teatral. No sélo indica la posicion de
los actores, programa sus entradas y salidas y dirige su actuacion, sino también sugiere como
debe interpretarse ¢l libreto.

Disefiadores del vestuario: confeccionan el vestuario a partir de un modelo.

Escenografo: disena maquetas de la escenografia y el vestuario. Estas maquetas y modelos son
posteriormente claborados o cenfeecionados a tamaio real en talleres.

Utilero: a cargo de conseguir la utileria requerida. La palabra "utileria" se usa para designar
todo lo que puede ser movido: sillones, cartas, lamparas, ramos de flores, ete. La escenografiay
el vestuario no son parte de la utileria.

Técnico de sonido: a cargo de todos los efectos sonoros requeridos para la puesta en escena. Se
encuentra en los controles durante la funcidn,

Asistente de iluminacion o téenico en iluminacion: a cargo de la iluminacion, También se
cncucntra cn los controles durante la funcién. La iluminacion ¢s tan sofisticada que una sala
bien equipada puede emplear hasta diez técnicos en iluminacion.



Pregunta 1: AMANDA Y LA DUQUESA R216001

¢ De gué trata este fragmento?
A la Duquesa se |la ocurre una trata para:

Hacer que el Principe la venga a ver con mayar frecuencia.
Hacer que el Principe se decida y finalmente se case.
Hacer que Amanda logre gue el Principe olvide su pena.
Hacer gue Amanda venga a vivir al caslillo con ella.

cOm>

AMANDA Y LA DUQUESA R216002

En el fragmento, ademas da las palabras que deben ser dichas por los actares, hay
instrucciones tanto para los actores, como para las técnicos en &l teatro.

¢ Como pueden identificarse estas instrucciones?

AMANDA Y LA DUQUESA R216Q03A
R216Q03B
R216Q03C

La labla de abajo enlista a los l&cnicos de lealro que parlicipan en la puesla en escena
de este fragmento de Leocadia. Completa |a tabla indicando cada una de las
instrucciones precisas del TEXTO 1 gue requeriria |a participacian de cada uno de los
técnicos,

La primera ya ha sidc contestada.

Técnicos teatrales Instruccion esceénica
Escendgrafo Un banco redondo cerca del pequefio obelisco
Utilero

Técnico en sonido

Técnico en iluminacian
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Pregunta 2: AMANDA Y LA DUQUESA R216Q04

El direclor silua a luos aclores en el escenario. En el diagrama, el direclor representa a
Amanda con la letra A y a la Duquesa con la letra D.

Coloca una A y una D en el diagrama que aparece a continuacién para mostrar
aproximadamente el lugar en que se encuentran Amanda y la Duquesa cuando el
Frincipe llega.

Lades del esearario

Ludos del escenario

Lados del escenario

Pregunta 3: MANDA Y LA DUQUESA R216QU6

Al final del extracto de la obra, Amanda dice: "No me reconccid...”.
LA qué se refiere ella con eso?

Que el Principe no miré a Amanda.

Que el Principe no se dio cuenta de que Amanda era una empleada de la tienda.
Que el Principe no se dio cuenta que ya conocia a Amanda.

Que el Principe no notd gue Amanda se parecia a Leocadia.

oOm>x
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UNIDAD: NUEVAS LEYES

EDITORIAL

L.a tecnologia crea la
necesidad de nuevas leyes

LA CIENCIA tiene una forma de rebasar a las
leyes y a la ética. Eso sucedid dramaticamente en
1945 desde la perspectiva de la destruccidn de la
vida con la bomba atomica, v estd succdiendo
ahara desde la perspectiva de la creacion de la
vida con las técnicas para remediar la infertilidad
humana.

La mayorfa de nosotros nos alegramos con |a
familia Brown en Inglaterra cuando Louise, el
primer bebé de probeta, nacid. ¥ nos hemos
maravillado con otros inicios - dltimamente con
los nacimientos de bebés sanos gque alguna vez
fueron embriones congelados en espera del
momento adecuado para el implante de la futura
madre.

Y es respecto a dos embriones  asi
congelados en Australia que se desencadend una
tormenta de problemas legales y éticos. Los
embriones estaban destinados a implantarse en
Elsa Rios. esposa de Mario Rios. El implante
previo de un embrién habia fracasado. y los Rios
querfan tener otra oportunidad de ser padres. Pero
antes de tener la oportunidad de un segundo
intento. los Rins perecieron en nn accidente
4éreo.

[ Quc debia hacer ¢l hospital australianc con los
embriones cangelados? ;Podian ser implantados
en alguien mds? Habia numerosas voluntarias,
Jlenian  los cmbriones  derecho. de  alguna
maneryd, al considerable palrimonio de los Rios?
;O debian ser destruidos los embriones? Los
Rios, comprensiblemente, no habian previsto el
[uturo de los embriones,

Los australianos nombrarcn una comisién para
estudiar el asunto. [.a semana pasada. la comisicn
presentd su informe. Los embriones debian ser
descongelados, establecio el grupo. porque la
e ofra  persona
requeriria el consentimiento de los "productoras”
v no sc habia dado dicho consentimicnto.

con

donacion los  embriones a

El arupo establecié también que los embriones
cn ¢l cstado actual no cran scres vivos ni tocnian
derechos, y por lo tanto podian ser destruidos.

Los micmbros de la comision  cstaban
conscientes de gque se estaban adentrando, legal y
éticamente, en terreno peligroso. Asi que
INSISHeron en que se esperara ires meses para que
la  opinion  pdblica  respondiera  a  la
recomendacion de la comision. En caso de haber
un clamor abrumador en contra de la destruccion
de los embriones, la comisién reconsiderarfa.

L.as parejas que ahora se inscriben en los
programas de fertilizacion in vitro del hospital
Reina Victoria en Sidney, tienen que e<pecificar
qué debe hacerse con los embriones ¢n caso de
que algo les suceda.

Esto asegura que no se volveri a dar una
situacién come la de los Rios. pl'ero qué hay de
otras cuestiones mas complicadas? En Francia,
recientemente, una mujer tuvo que ir al wibunal
para que se le permitiera tener un hijo con el
esperma congelado de su difunto marido. ;Como
decbe mancjarse una peticion tal? ; Jué pasa si una
madre sustituta rompe su contrato de gestacion y
se rehusa a dar el nino que habia prometido gestar
para alguna otra?

Nuestra  sociedad  ha  [racasado  hasta el
momento de establecer leyes que puedan hacerse
valer para restringir el potencial destructive de la
energia  alomica.  Eslumos  cosechando  los
espeluznantes frutos de ese fracaso. Las
pasibilidades del mal uso de la capacidad de los
cientificos para acelerar o retrasar la procreacion
son multiples. Deben establecerse limitas élicos v
legales antes de que vayamos demasiado lejos,
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Lee el editorial del periodico "La tecnologia crea la necesidad de nuevas leyes” de la
pagina anterior para responder las siguientes preguntas.

Pregunta 1: NUEVAS LEYES R236Q01

Subraya en el texto, la oracion gue explica qué hicieron los australianos para decidir
qué se deberia hacer con los embriones congelados, que pertenecian a una pareja
que murié en un accidente aereo.

Pregunta 2: NUEVAS LEYES R236Q02
Menciona dos ejemplos que aparezcan en el editerial que ilustren como la tecnologia

moderna, tal como la que se usa para implantar embriones congelados, crea la
necesidad de implantar nuevas leyes.

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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