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Introduccioén

El presente trabajo es producto de un todo un proceso de investigacion, analisis y
reflexion acerca de la importancia de sacar a los jévenes de las aulas para
“sumergirlos” en la realidad y el mundo que nos rodea, a través de una mirada

nueva, consciente, critica y reflexiva.

La motivacion inicial de tratar la estrategia de las salidas del aula como una
herramienta fundamental para la ensefianza de la Geografia nace de la propia
experiencia vital, tanto personal como académica, del autor de este trabajo, pues
desde su infancia ha recibido la riqueza emocional y cultural que aporta el contacto

directo y sensible del ser humano con la naturaleza.

De todo el proceso de conocimiento del mundo que nos rodea, el que mayor
asombro le produce al ser humano es durante la etapa de su infancia. A partir de
ahi, empieza a perder paulatinamente su capacidad de asombrarse y de
sorprenderse. Los procesos fundamentales de la naturaleza que emocionan de
sobremanera a un infante, pasan al completo olvido en la sociedad adulta, abducida

cada vez mas por un mundo artificial, casi virtual.

Es por eso que en este trabajo se aborda el nivel de preparatoria, ya que el autor
considera que la adolescencia es quiza la ultima oportunidad para que los seres
humanos valoren de manera profunda vy significativa el mundo que habitamos. Y es
la Geografia, la disciplina idonea para que a través de la guia del profesorado, se

logre tan ambicioso y necesario objetivo.

De esta manera se crey6 que para delimitar el objeto de estudio, se consideraria a
la Escuela Nacional Preparatoria de la UNAM, puesto que por un lado incluye al
alumnado adolescente y por el otro, tiene una muy larga trayectoria en la ensefanza

de la Geografia.



Este trabajo se divide en tres capitulos. En el primero se hace un repaso de las
distintas aportaciones teoricas sobre las salidas del aula para hacer una propuesta
basada en las estrategias de ensefanza y de aprendizaje del constructivismo.

Asimismo también se presenta toda la metodologia utilizada en la investigacion.

En el segundo capitulo, se hace un recorrido historico desde los inicios de la Escuela
Nacional Preparatoria hasta la actualidad y se intenta detectar los diferentes
periodos y/o procesos por los que han pasado las salidas del aula. Aunque cabe
remarcar que para este recuento histérico hay un nimero muy limitado de fuentes,
hecho que dificulta conocer con mas exactitud, como se vivieron las salidas del aula

en el pasado.

Finalmente, en un tercer capitulo, se desarrolla toda la parte experimental, desde
las entrevistas al profesorado, la realizacién de un taller también con docentes,
hasta la participacion y la creacién de diferentes salidas del aula, dotando asi a este
trabajo de una considerable experiencia practica. Puesto que mas alla de la
aportacion tedrica, lo que se pretende, es poner en el centro de la educacion

geografica, a las salidas del aula.



CAPITULO 1. POSICIONAMIENTO TEORICO-METODOLOGICO. CONCEPTUALIZACION Y
FUNDAMENTACION DE LAS SALIDAS DEL AULA

En este primer capitulo se hace un repaso de las distintas aportaciones tedricas
sobre las salidas del aula para hacer una propuesta basada en las estrategias de
ensefianza y de aprendizaje del constructivismo. Asimismo también se presenta

toda la metodologia utilizada en la investigacion.

1.1. Fundamentos teéricos: Educacién geografica, constructivismo y
naturaleza de las salidas del aula

A continuacion se presentan los referentes tedricos de los tres pilares que sustentan
este trabajo. Primero se enfatiza la importancia de la educacion geografica para la
formacion de los jévenes y de la sociedad en general y después se vincula con el
constructivismo poniendo por ejemplo a la Escuela Nacional Preparatoria (ENP).
Seguidamente se presentan los principales aportes tedricos sobre la naturaleza de
las salidas del aula para finalmente hacer una propuesta pedagdgica vinculada al

constructivismo.

1.1.1. Los fines del conocimiento geogréafico y de su ensefianza

En el campo de la ensefanza de la Geografia, se encuentra una variedad de
estrategias de ensefianza-aprendizaje que han sido incluidas en las obras mas
representativas y en los libros de texto; sin embargo, se ha escrito relativamente
poco en torno a las salidas del aula. En el presente trabajo, se usa el concepto “salir
del aula” para definir la estrategia didactica de propiciar el contacto directo y
consciente de los alumnos con el espacio geografico. Hay muchas oftras
denominaciones que son sindénimas a “salir del aula”; sin embargo, después de
revisar las distintas definiciones y comentarios de varios autores, se ha escogido

ésta por su sencillez, neutralidad y poca ambiguedad al ser interpretada desde



diferentes puntos de vista'. En este capitulo se ofrecen las caracteristicas y
cualidades mas importantes de esta estrategia, con el fin de apreciar su importancia
para el desarrollo del aprendizaje significativo de la Geografia. Asimismo, se
estipulan los lineamientos generales que la vinculan con el modelo educativo
constructivista, ya que éste es el que mejor se adapta a la necesidad de propiciar
una ensefianza efectiva y dinamica de la materia geografica, y es el que ha

desarrollado la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) en los ultimos afos.

Para poder fundamentar, a nivel tedérico-metodoldgico, las salidas del aula como
una estrategia de ensefianza-aprendizaje de la Geografia en la ENP, es necesario
ubicar y resaltar su importancia en el contexto tedrico del campo de la Ensefianza
de la Geografia y sus fines, especificamente, en el nivel de bachillerato y en el de
las estrategias de ensefianza-aprendizaje constructivista? que son tomadas en la

actualidad como referencia pedagdgica en la ENP.

Para dar inicio, resulta conveniente compartir las reflexiones del geodgrafo y

pedagogo Clemente Herrero, en torno al objeto del saber geografico:

...La Geografia debe enfocarse de tal forma que adquiera un gran valor
formativo para el individuo ya que permite situarlo en la sociedad con una
perspectiva espacial y temporal, le permite también comprender la
interaccion entre la misma y el medio, los conflictos derivados de esa
interaccion y las soluciones que se dan a los mismos. Ademas, la
Geografia es una materia integradora de las ciencias naturales y las
ciencias sociales ya que integra hechos y conceptos procedentes de
ambas ciencias en generalizaciones y construcciones hipotéticas que
ayudan eficazmente al desarrollo del pensamiento formal de los nifios y
los adolescentes... (1995, p.38)

! Inicialmente se considerd usar el término de “excursiones escolares”; sin embargo, en México una excursién
tiene una connotacién muy marcada de ocio y diversidn, y este concepto aplicado al &mbito académico puede
generar confusion. Después se considerd usar la terminologia oficial de la Escuela Nacional Preparatoria que
nombra esta estrategia como “précticas de campo y visitas guiadas”; sin embargo, no todas las salidas tienen
por objetivo poner en practica los conocimientos adquiridos o salir a conocer un lugar con un guia (p. 8).
Entonces se decidid usar el término “salidas del aula” a partir de la lectura, andlisis y reflexion de la obra de
Benejam (2003) y Araceli Vilarrasa (2003).
2 “Segln la teoria constructivista, para aprender es necesario relacionar los nuevos aprendizajes a partir de
las ideas previas de los educandos. Desde esta perspectiva, el aprendizaje es un proceso de contraste, de
modificacion de los esquemas de conocimiento, de equilibrio, de conflicto y de nuevo equilibrio”. (Ballester
Vallori, 1999, p.23).
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Esta reflexion permite apreciar que la formacion geografica es parte de la educacion
integral de un individuo y, al tratarse de una ciencia de tipo social, posee el valor de
“‘estimular la solidaridad entre los hombres mediante el conocimiento de la
organizacion de la sociedad sobre la superficie de la Tierra, de los problemas que

tiene y de las soluciones que se dan a los mismos.” (/bid. p.38).

De esta manera, el papel de la educacion geografica es fundamental porque, a
través de ella, se puede trasmitir a los jovenes el compromiso para la resolucion de
los problemas sociales y que requiere de un gran trabajo de sensibilizacién,
cooperacion e integracion con el entorno local y regional. Para que esto sea posible,
es indispensable reflexionar sobre el proceso de ensefianza - aprendizaje con el
objetivo de buscar estrategias dinamicas que respondan a los fines de la educacion
geografica planteados. En este sentido, el profesor Xosé Manuel Souto, durante los

afios noventa, deliberd en torno a los principios basicos de la didactica geogréafica:

... [La] didactica de la Geografia, es considerada como una disciplina de
conocimiento, con sus conceptos propios que se unen a través de
procesos explicativos. [Es] una disciplina que selecciona el objeto de
aprendizaje a partir de una interpretacion filoséfica “comprometida” con
los problemas sociales, bajo cierta influencia de los proyectos vitales de
la persona humana. Una seleccion que implica un proceso metodoldgico
explicativo, que parte de teorias de aprendizaje constructivistas y de
principios organizadores de conceptos basicos, como son localizacion,
distribucion e interaccion... (Souto, 1998).

Dado que la ciencia geografica se centra en el ser humano y su relaciéon con el
entorno, es importante considerar la politica educativa impulsada por los Estados,
ya que ésta puede facilitar o dificultar la consecucion de los fines éticos y
humanisticos de la Ensefanza de la Geografia. Sobre esta relacion, Norman
Graves, profesor emérito del Instituto de Educacion de la Universidad de Londres,

advierte:



...Es importante tener presente que los fines de la Geografia como
materia escolar se han visto siempre influidos por la "filosofia" de la
educacién, el clima econdmico y el paradigma de la Geografia
predominantes en cada momento.... (Graves, 1997).

Por lo que concierne a la politica educativa que impera en la actualidad mexicana,
cabe mencionar que la Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS),
impulsada en 2009, redujo la duracion del curso de Geografia a sélo seis meses en
el Bachillerato de la SEP. Esta medida no sélo dificulta el cumplimiento de los fines
educativos, por la escasez de horas clase, sino que también atenta contra la
integridad de la Geografia, porque restringe el ejercicio de estrategias didacticas
que propicien el aprendizaje significativo, incluidas las salidas del aula. Ademas,
esta reduccion de la Geografia en los planes de estudio de la educacién basica y
media-superior, tiene como consecuencia la limitacion del conocimiento de los
recursos del pais y de la reflexion critica y propositiva ante los problemas

geograficos, por parte de los alumnos.

Una vez identificado el panorama general de la ensefianza de la Geografia y sus
fines, es preciso acotarlo al ambito del nivel de bachillerato, concretamente en la
Escuela Nacional Preparatoria, cuyos educandos son adolescentes de quince a
dieciocho afos, por lo que la Geografia, juega un papel importante en su formacion.
Los actuales cursos de Geografia de la ENP se dividen en: Geografia (4° afio,
obligatoria), Geografia Econémica (6° afio, obligatoria, Area Ciencias Sociales) y
Geografia Politica (6° afio, optativa, Area Ciencias Sociales).

Los enfoques de dichas asignaturas son:

Geografia:

... se dirige al estudio de los grupos humanos, el origen e importancia del
medio natural donde se desarrollan, su organizacion politica, la forma en
que aprovechan sus recursos naturales y su accion en el deterioro del
ambiente.

Una de las finalidades del curso, radica en que el estudiante valore la
utilidad y aplicacién de los métodos de estudio geografico, como
herramientas de analisis de los elementos del entorno, incluyendo los
problemas sociales, politicos, econdmicos y ambientales que acontecen
en México y en el mundo, lo que le permitira desarrollar una actitud critica
y participativa en la transformacién de su entorno, en beneficio de su
comunidad... (UNAM, 1996, p.2).



Geografia Econdémica:

mantener, en el proceso ensefianza-aprendizaje, una relacion
indisoluble entre el hombre, el medio geografico y las actividades
econdmicas, que se pone de manifiesto en cada unidad de estudio, con
la constante relacion entre los factores del medio geografico, la estructura
demografica y el desarrollo de las actividades econOomicas y su
problematica especifica...” (UNAM, 1996, p.3).

Geografia Politica:

... abordar las caracteristicas del llamado Nuevo Orden Internacional, sin
las cuales es imposible el analisis de las profundas transformaciones en
el papel desempefado por los Estados Nacionales (objeto de estudio de
esta rama de la ciencia geogréfica), las contradicciones entre la
globalizaciéon econdémica y los procesos de desintegraciéon vy/o
fragmentacion  politica de los Estados, los nacionalismos
contemporaneos, la alta tecnologia y la cultura, los contrastes entre los
avances cientifico-tecnolégicos y la miseria en el mundo, los nuevos
temas de la agenda internacional postguerra fria (tales como los derechos
humanos, el narcotrafico, el medio ambiente, entre otros) y la insercién
de México en este nuevo esquema de relaciones mundiales...

(UNAM, 1996, p.3).

A partir de estos enfoques, se puede inferir el amplio campo de estudio de la
Geografia, su potencial integrador y la importancia de la relacion de las sociedades
con el espacio. Son programas de estudio en donde la esencia de la Geografia es
la construccion social del espacio, por lo que uno de los quehaceres de los docentes
debe ser el acercamiento del alumnado a la realidad, hacer sentir a los jovenes que
ellos son verdaderos protagonistas de esa construccion de la realidad que se refleja

en los espacios cotidianos.

Es importante mencionar que en el aino 2016, los programas de estudio de las
asignaturas antes mencionadas fueron renovados. Sin embargo, las consecuencias
de dicha renovacion no son abordadas en esta investigacién debido a que el

desarrollo tedrico-practico se realizé entre 2011 y 2014.



1.1.2. Las estrategias de ensefianza-aprendizaje constructivistas

Un vez que se ha identificado el objeto del conocimiento geogréfico y la importancia
de su ensefianza, es preciso presentar el modelo educativo constructivista, que
plantea la “construccién” del conocimiento a través de diversas estrategias que
propician que el proceso de ensefianza - aprendizaje sea significativo. En este
sentido, el enfoque educativo que prevalece de la ENP, desde 1996, es
constructivista:

... Los programas han sido desarrollados incorporando una serie de
sugerencias de estrategias didacticas que propicien actividades de
aprendizaje, ya que la participacion de los estudiantes es decisiva para la
construccion de "su" aprendizaje. En esta perspectiva, el profesor se
convierte en promotor del aprendizaje de sus alumnos... (UNAM, 1996,

p.3).

A partir de este enfoque educativo, los pedagogos Frida Diaz Barriga y Gerardo
Hernandez Rojas (2010), postulan algunas diferencias entre las estrategias de
ensefanza y las de aprendizaje. Las primeras son recursos para prestar la ayuda
pedagogica ajustada a las necesidades de progreso de la actividad constructiva de
los alumnos: “son procedimientos que el agente de ensefanza utiliza en forma
reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en alumnos”
(Mayer, 1984; Shuell, 1988; West, Farmer y Wolff, 1991; citados en Ibid.).

Las estrategias de ensefianza, de menor a mayor dificultad, son:

1. Estrategias para activar y usar los conocimientos previos, y para generar
expectativas apropiadas en los alumnos (actividad focal introductoria, discusiones
guiadas, actividad generadora de informacion previa y objetivos).

2. Estrategias para mejorar la integracidén constructiva entre los conocimientos
previos y la nueva informacién por aprender (organizadores previos y analogias).
3. Estrategias discursivas (el discurso del docente).

4. Estrategias para ayudar a organizar la informacidn nueva por aprender, como

mapas conceptuales, cuadros sindpticos, diagramas de flujo y lineas de tiempo.



5. Estrategias para promover una ensefianza situada, la cual se basa en la
identificacion de problemas y en el analisis y discusion de posibles soluciones.
6. Aprendizaje mediante proyectos.

7. Estrategias y disefio de textos académicos.

Por otra parte, los autores identifican que las estrategias de aprendizaje son:

...Procedimientos (conjunto de pasos o habilidades) y al mismo tiempo
un instrumento psicolégico que un alumno adquiere y emplea
intencionalmente como recurso flexible, para aprender significativamente
y para solucionar problemas y demandas académicas. Su empleo implica
una continua actividad de toma de decisiones, un control metacognitivo y
esta sujeto al influjo de factores motivacionales, afectivos y de contexto
educativo-social... (/bid. p.180.)

La diferencia fundamental entre las estrategias de ensefianza y las de aprendizaje,
radica en que las primeras son llevadas a cabo por el educador, mientras que las
estrategias de aprendizaje “son ejecutadas voluntaria e intencionalmente por un
aprendiz, cualquiera que éste sea, siempre que se le demande aprender, recordar

o solucionar problemas sobre algun contenido de aprendizaje.” (Ibid. p.180)

A decir de Juan Ignacio Pozo y Yolanda Postigo (1993), investigadores de la
Facultad de Psicologia de la Universidad Autbnoma de Madrid, las estrategias de

aprendizaje se pueden clasificar de acuerdo con la funcién cognitiva:

1. Estrategias de adquisicidn: observacion, busqueda y seleccién de
informacion.
2. Estrategias de interpretacion: decodificacion o traduccién de la informacion,

aplicacion de modelos para interpretar situaciones y uso de analogias y metaforas.
3. Estrategias de analisis y razonamiento: analisis y comparacion de modelos,
razonamiento y realizacion de inferencias, investigacion y solucion de problemas.
4. Estrategias de comprension y organizacidén: comprension del discurso oral y
escrito, establecimiento de relaciones conceptuales, organizacion conceptual.

5. Estrategias de comunicacion: expresion oral, expresion escrita, expresion a

través de informacion grafica.



1.1.3. “Salir del aula”, fundamento de la educacion geografica

Hasta ahora se ha descrito el amplio campo de estudio de la Geografia, de su
potencial integrador, asi como de los principios basicos del enfoque constructivista.
Es conveniente explicar de qué manera las salidas del aula son propicias para la
enseflanza geografica; para ello, se presentan a continuacién los principales

aportes realizados en los ultimos cuatro decenios.

Uno de los grandes objetivos en la ensefianza de la Geografia se centra en el
quehacer docente, el cual debe propiciar el acercamiento analitico y critico del
alumnado a la realidad inmediata del espacio geogréfico. Esto es con la finalidad de
generar conciencia del papel protagdnico de los jovenes en la misma. De acuerdo
con Patrick Bailey, profesor de la Universidad de Leicester y director de la revista
Teaching Geography, este acercamiento del alumnado a la realidad se logra

mediante el trabajo de campo:

... La Geografia no es solo un cuerpo de doctrinas, sino, sobre todo, un
meétodo de estudio. En este sentido, el trabajo de campo es el método
mejor y mas inmediato de unir ambos aspectos en la experiencia personal
del alumno y no tiene que considerarse una actividad extraordinaria, sino
mas bien una parte constitutiva del trabajo normal de clase... (Bailey,
1981, p. 161)

“Salir del aula” es una actividad que tiene sus origenes en el excursionismo cientifico
de las zonas montanosas europeas de principios del siglo XIX (Marti, 1992). Esta
actividad ha tenido una evolucién conceptual, e incluso su denominacién ha variado
en funcion del autor, de la institucion y de la época y del lugar en dénde se lleve a
cabo. Como muestra de esta diversidad conceptual, a continuacion se describen las
principales denominaciones del hecho de “salir del aula”.

Actualmente, en la ENP se utiliza el nombre “practicas escolares y visitas guiadas”
para nombrar las salidas del aula, por lo que es necesario considerar la definicidon
qgue se da en el Reglamento de Practicas Escolares y Visitas Guiadas de la Escuela

Nacional Preparatoria:
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...Las Practicas de Campo Escolares, son las actividades no obligatorias
o extracurriculares que se llevan a cabo fuera de las instalaciones de la
Escuela Nacional Preparatoria donde se encuentren inscritos los
alumnos, con el propdsito de aplicar los conocimientos y habilidades
adquiridos en el salon de clases y poner en practica los procedimientos
correspondientes a un tema o area de conocimiento especifico. Son de
caracter académico y tienen relacion directa con los planes de estudio y
los programas de la asignatura vigentes. Su duracién no sera mayor a 12
horas, sin que incluyan los tiempos de traslados, para lo cual debera
cumplirse con los horarios establecidos en el articulo 11, fraccion I, de
este Reglamento.

De manera enunciativa, y no limitativa, las practicas pueden ser a:
a) Zonas histéricas y geograficas;

b) Sitios para la observacion de especimenes;

c) Centros de produccién para observacion de procesos.

Las Visitas Guiadas son aquellas salidas no obligatorias o
extracurriculares que son complementarias de los planes y programas de
estudio, que pueden llevarse a cabo en instalaciones de la UNAM, en el
area metropolitana o en el resto del territorio nacional; tienen la finalidad
de ampliar el conocimiento, la cultura y el deporte de los alumnos. Su
duracion sera menor a 12 horas, sin que incluyan los tiempos de
traslados, para lo cual debera cumplirse con los horarios establecidos en
el articulo 11, fraccién, de este Reglamento, y pueden ser a:

a) Sitios histéricos y museos;

b) Edificios;

c) Recintos legislativos;

d) Ciudades;

e) Zonas rurales;

f) Centros educativos o de investigacion;

g) Concursos y actividades deportivas (competencias);

h) Congresos, foros académicos y seminarios;

i) Actos artisticos y culturales... (UNAM, 2012, p.2)

En el programa de estudios de Geografia de 4° afio, se recomienda llevar a cabo
como actividad didactica, practicas de campo. Asimismo, el programa de Geografia
Econdmica es el que pone mas énfasis en el aspecto organizativo dentro de las

recomendaciones didacticas:

...Organizar perfectamente bien algunas practicas de campo, visitando
zonas de actividad agropecuaria, forestal, minera o industrial y
reconociendo como un todo el medio geografico circundante, las
caracteristicas de la poblacion asi como las comunicaciones y el
comercio.... (UNAM, 1996, p. 4).
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En contraste, en el programa de Geografia Politica no hay ninguna mencién a las

practicas escolares y visitas guiadas.

Por otra parte, el Instituto Panamericano de Geografia e Historia (IPGH) utilizé el

término “excursiones escolares”, y las definié bajo los siguientes términos:

...Ellas permiten al estudiante tener un mejor concepto de la realidad
fisica, pues observara directamente los fenémenos naturales, las
actividades humanas vy la interdependencia de los mismos. Numerosos
son los lugares que pueden visitarse durante estas excursiones, ellos
pueden ser accidentes geograficos cercanos: rios, costas, montanas,
valles. Entidades econdmicas: industrias, almacenes, campos de cultivo
y de ganaderia. Entidades de caracter social: centros de salud, centrales
telefonicas, correos, emplazamiento de universidades y escuelas.
Dependencias escolares: bibliotecas, secretarias, laboratorios.

Debe darse preferencia a aquellas excursiones que fomentan el
desarrollo del pais y muy especialmente de la region donde reside el
estudiante.... (1977, pp.93-94).

A principios de los ochenta, Jesus Gutiérrez Roa, profesor de Geografia de la
Escuela Normal Superior de México, describié las “excursiones escolares” de la

siguiente manera:

...La excursién escolar es el viaje realizado de acuerdo a un plan, con la
finalidad educativa de poner en contacto directo al alumno con la vida
natural y social. Tiene dos enfoques:

El estudio del paisaje, en donde el alumno se inicia o incrementa el deseo
de investigacién de la naturaleza.

El estudio de las comunidades, en donde el alumno esta en contacto con
los habitantes de determinada comunidad con el fin de conocer sus
actividades econdmicas, organizacion social, tipos de habitacién,
costumbres, comunicaciones, etc.... (1981, pp.358-359).

Este mismo autor, en su libro Excursiones, obra util para la justificacion,
sistematizacién y propuestas de salidas del aula, planted el concepto de “excursion
geografica” y resalté su importancia en los siguientes términos:

La excursion geografica interrelaciona las actividades educativas y
recreativas y colabora al desenvolvimiento integro de los alumnos;
ademas, permite desarrollar los trabajos de manera activa, constructiva
e inteligente. Muestra al todo con sus partes intimamente relacionadas, y
es el medio que ayuda en un 100% en la ensefianza de las Ciencias
Naturales y Sociales.
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Por medio de las excursiones geograficas el alumno comprendera que
las diversas actividades humanas y cada hecho geografico no proceden
de una causa unica, sino de una serie de ellas. [...] De manera que la
realizacion de una excursion geografica inculcara progresivamente en los
alumnos esta idea de la complejidad de los hechos y las relaciones que
existen entre ellos. [...]

Ensefian a los alumnos a conocer, respetar y valorar los recursos
naturales evitando su destruccion, y desarrolla una mejor nocion de las
ideas de espacio.

Finalmente, las excursiones geograficas permiten la aplicacién de todos
los principios, métodos y técnicas de la geografia activa. (Gutiérrez, 1983,
pp. 13-14).

En los afios ochenta, Bailey hablo del “trabajo de campo” para referirse a las salidas

con fines académicos:

...Impartir sobre el terreno determinadas informaciones que actian como
materia prima del conocimiento de los alumnos o en hacer ver la
importancia de las relaciones espaciales o en aplicar a la realidad
conceptos ya asimilados. Puede ser también un ejercicio de sintesis de
varios elementos estudiados separadamente o servir para que los
alumnos evaluen la importancia relativa de los fendmenos que estan
observando.... (Gutiérrez, op.cit., 1981, p.161)

Este autor, ademas, sefald dos aspectos fundamentales que se pueden considerar
obligatorios en cada salida del aula: el vocabulario geografico y la experiencia

pedestre en la observacién del espacio:

...La funcién mas importante del trabajo de campo es la transformacion
de las palabras muertas en experiencias vivas, haciendo ver a los
alumnos las realidades que describen las palabras. [...]

Los recorridos tienen que hacerse a pie porque el viaje en autobus o en
coche no es un sustitutivo suficiente: sélo el paseo proporciona la lentitud
suficiente para hacerse cargo del paisaje y observarlo con detenimiento
y detalle, explicarlo, discutirlo y captar las distancias, angulos de
inclinaciéon y profundidades. [...] Una de las principales misiones del
profesor de Geografia es ensefiar a observar directamente.... (/bid.)

En el decenio de los noventa, destaca la aportacion del profesor de la Facultad de
Educacién de la Universidad Complutense de Madrid, Antonio Sanchez Ogallar,
quien hizo hincapié en que los “itinerarios didacticos” consisten en “unidades

didacticas cuyo desarrollo acontece fuera del aula y cuya programacion debe
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atenerse a unos principios didacticos generales y a unos condicionantes
especificos.” (1995, p.174). De tal modo, dice este autor, esta estrategia genera una

rentabilidad didactica debido a las siguientes cualidades:

...Favorecen la conceptualizacion geografica.
Permiten el desarrollo de destrezas procedimentales.
Desarrollan la capacidad de observacion.

Propician la experimentacion in situ.

Cohesionan el grupo.

Permiten la elaboracion de visiones integradas.
Propician la capacidad de comparacion.

Permiten una perspectiva ambiental sobre el entorno.
Fomentan la motivacion intrinseca.

Constituyen un marco unico para el desarrollo de las destrezas
cartograficas.... (Ibid. pp.176-177).

Por su parte, el profesor de Geografia de la Universidad de las Islas Baleares, Antoni
Ballester Vallori (op. cit.), especificé las diferencias entre trabajo de campo, salidas,
visitas, excursiones, itinerarios y viajes de estudio. Todos éstos considerados como
recursos didacticos del medio entendido como categoria de analisis espacial. Es
decir, que al salir del aula, en funcion del tipo de salida que haya programado el
docente, se podra analizar el medio desde distintos enfoques y con finalidades
diversas, como por ejemplo poner en practica los conocimientos adquiridos, hacer

recorridos circulares o salir por varios dias.

Finalmente, ya en el siglo XXI, Pilar Benejam, geodgrafa y pedagoga del
Departamento de Didactica de la Lengua, de la Literatura y de las Ciencias Sociales
de la Universidad Autonoma de Barcelona y Araceli Vilarrasa, investigadora del
Instituto Municipal de Educacion de Barcelona, han aportado las reflexiones mas
profundas en torno a la estructuraciéon y actualizacién de los objetivos de las salidas
del aula en el contexto actual.

Para Benejam (2003, [s/p]), es importante que el alumno descubra la realidad
mediante las salidas; sin embargo, es esencial que el profesor intervenga en el
proceso de descubrimiento, sobre todo, para guiar la mirada del alumno vy, en la

medida de lo posible, adicionarla con el analisis y la critica:
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...El nifio, cuando observa, ve lo que ya sabe, lo que quiere ver, o lo que
para él tiene sentido. Si queremos conseguir nuevos aprendizajes, hay
que guiar la mirada del alumno para que vea. [...]

La didactica mantiene el interés por la experiencia y la observacion, pero
las entiende como situaciones preparadas, ricas delimitadas vy
compensatorias, al tiempo que considera que la maestra o el maestro
tiene que intervenir en el proceso para guiar la experiencia, corregir la
percepcidn, estructurar el conocimiento, completarlo y aplicarlo.

La geografia, por ejemplo, recurre frecuentemente a la realidad, pero
aplicando un método de descubrimiento guiado en el cual el alumno es
animado a reflexionar sobre la realidad, conducido por la profesora, que
decide qué hay que observar, qué hay que comprobar o sobre qué hay
que reflexionar, al tiempo que da las pautas para realizar estas tareas.
Este método suma a la actividad de los alumnos y a la significacion de
los conocimientos la correccion cientifica de la construccion...

De esta manera, se puede afirmar que el conocimiento y la experiencia previa del
alumno constituyen el punto de partida para la construccién del nuevo aprendizaje,

en el cual la guia del docente es fundamental.

Por otro lado, Araceli Vilarrasa (2003, [s/p]) contextualiza su propuesta con base en
las situaciones de “sorpresa”, que se requieren en una salida del aula y las

condiciones que se encuentran los nifios y las nifias en la sociedad actual:

...La sorpresa es esa chispa magica que prende cuando aquello que
suponiamos que sabian, aquello tantas veces preguntado y respondido
a través de los lenguajes de la abstraccion, se ilumina, cobra un nuevo
significado, se aprende y se comprende al ser nuevamente situado en
contexto. [...]

Contra lo que podiamos suponer, en la sociedad de la informacion estas
sorpresas que denotan la escision entre el concepto y su contexto,
aumentan en lugar de disminuir. A mi modo de ver, esta contradiccion se
debe a cuatro factores que se entrecruzan para incidir en el nuevo
caracter de la experiencia social de los nifios y jovenes.

En primer lugar, la disminucion de la experiencia directa vivida a partir de
la interaccion espontanea con el entorno. La vida cotidiana de las familias
en la ciudad metropolitanizada, la ciudad difusa, en la que las funciones
de habitar, trabajar, ir a comprar o salir a divertirse se producen en
espacios socialmente segregados y funcionalmente especializados, se ve
abocada a un ritmo temporal y a una disociacién espacial en la que los
nifos estan cada vez mas aislados y alargan su dependencia de los
entornos sociales de cuidado. A medida que las calles se han cubierto de
asfalto y se han llenado de coches han ido perdiendo su caracter de lugar
de encuentro para los adultos y de juego, exploracion y aventura para los
nifos. [...]
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En segundo lugar, en el contexto de un estilo de vida como el descrito, la
revolucion digital, la incidencia de los medios de comunicacion y la
industria del entretenimiento, posibilitan y determinan una substitucion de
la experiencia directa, por la experiencia tecnolégicamente mediada. La
realidad de lo virtual define la materia prima de las experiencias
cotidianas de nifios y jovenes.

En tercer lugar, dicha substitucion de la experiencia directa por la
experiencia mediada se produce bajo la égida del mercado en un
contexto que no favorece el desarrollo educativo. [...]

Finalmente, el primado de la imagen sobre la palabra. La presencia
masiva y cotidiana de la experiencia iconica hace que esta pierda el
caracter estético y ritual que tuvo en un tiempo y la convierte en referente
de nuestro modo de entender el mundo...

Es preciso considerar que los alumnos actuales han nacido en el pleno contexto de
la globalizacion econdmica y cultural, asi como en la era de las tecnologias de la
informacion. Por este motivo, las salidas del aula en lugar de considerarse
obsoletas, se vuelven totalmente necesarias para conectarlos en las mas diversas
realidades del espacio geografico. Dicha necesidad aumenta cuando el alumnado

se ha desarrollado en el medio urbano.

A partir del contexto descrito, Vilarrasa (lbid.) propone un “modelo diversificado de

salidas” que se catalogan en funcion de finalidades y objetivos diferenciados:

...Las salidas vivenciales:

La ubicacién de una salida al inicio de una unidad didactica, permite
definir un modelo de salida destinada basicamente al aumento de las
experiencias vividas y a aportar al grupo el referente de una vivencia
compartida. Son actividades propias de la fase inicial de la unidad
didactica y comparten las funciones de toda actividad inicial: introducir un
tema nuevo, motivar a los alumnos, detectar y movilizar aquello que los
alumnos ya saben, plantearse nuevos interrogantes y tomar conciencia
de los objetivos de aprendizaje de la unidad...

Con este planteamiento, las salidas vivenciales son las mas utilizadas en la
actualidad debido a la sencillez de la planeacion. Aunque en muchas ocasiones no
se realizan al inicio de la unidad didactica, sirven para asimilar los conceptos mas
abstractos que se han trabajado en el salén de clase. Por otra parte, la autora

menciona la utilidad de las salidas de experimentacion:
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...La salida clasica, entendida como trabajo de campo, cobra sentido en
la fase de desarrollo de la unidad didactica. En esta fase, en la que se
pretende introducir nuevas informaciones y reelaborarlas con la voluntad
de construir conocimientos mas proximos a la ciencia y la cultura, las
salidas tendran un aire de trabajo experimental [...] El uso de los métodos
interactivos en esta fase (proyectos, investigaciones y simulaciones)
permite realizar salidas, visitas y talleres cuya funcion es poner al alcance
de los chicos y chicas una realidad sobre la cual experimentar y con la
cual experimentar y con la cual obtener nuevas informaciones... (/bid.

[s/p])

Estas salidas de experimentacion requieren de una buena preparacion por parte
del docente, mediante la elaboracion de materiales de trabajo, para lograr
resultados especificos acerca de los objetivos de la practica. Finalmente, esta
autora aborda las salidas como forma de participacion social, las cuales representan

una aportacion novedosa para el desarrollo de nuestra materia:

...las actividades fuera del aula situadas en la fase final del proceso
didactico tienen que permitirnos la formulacion y expresion de
conclusiones, asi como la construccion y aplicacién de principios de
actuacion derivados de los conocimientos reelaborados a lo largo de una
unidad didactica.

La elaboracion critica de pautas de actuacion a partir de lo aprendido es
el eslabon fundamental que nos permite vincular la educacion en valores
de aprendizaje. [...]

En esta fase del proceso didactico las salidas proporcionan
oportunidades para que los alumnos puedan desarrollar actividades de
participacion social, en el sentido de aplicar conocimientos, habilidades y
actitudes adquiridas de manera reflexiva a través de una actividad
académica...

En este sentido salir del aula es una actividad fundamental de la
educacion para la ciudadania y la democracia que se vincula a los
distintos ejes que la vertebran y que dan sentido social al aprendizaje
académico: la educacion ambiental, la educacién para el desarrollo, la
educacion para la paz... (Ibid. [s/p])

Estas salidas de participacion social son el reto actual y futuro para los docentes
con deseos de organizar salidas del aula, debido a que representan el vinculo y el
compromiso del estudiante para revertir el conocimiento y los valores recibidos a la
sociedad que les ha brindado la educacién. Ademas, si se considera el contexto de
globalizacion actual, es vital que este proceso se centre en el trabajo de la
convivencia intercultural y de la valoracion de la riqueza natural y cultural del espacio

geografico a escala local y regional.
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En este sentido, Vilarrasa expresa su percepcion acerca de la situacion actual de

los diferentes tipos de salidas :

...Una observacion informal pero prolongada de la realidad en este
campo me sugiere apuntar como hipdtesis que la salida de
experimentacion se ha reducido considerablemente, para dejar lugar a un
crecimiento muy importante de la salida vivencial, mientras los proyectos
de salida como participacion siguen siendo un horizonte utépico al que
se tiende y que, por el momento, cuentan con escasas realizaciones....

(op.cit. [s/p])

1.1.4. Las salidas del aula desde el constructivismo. Sugerencias didacticas.

Con la evidencia del papel fundamental de las salidas del aula en el proceso de
ensenanza-aprendizaje de la Geografia, se desarrolla a continuacion la propuesta
de aplicacion de las estrategias constructivistas en las salidas del aula. Esta

vinculacion es sintetizada por Ballester Vallori:

...Aprender Geografia supone reconstruir el conocimiento de la
experiencia resultado de la interaccion con el medio social; desde la
perspectiva constructivista la ensefanza de la Geografia y de las
Ciencias Sociales que da como resultado el aprendizaje significativo es
mas conveniente que sea una consecuencia de la interaccion y el
conocimiento compartido entre los docentes y los alumnos, es mas
adecuada una metodologia [dénde] docentes y alumnos aprenden en
interaccion con el medio.... (1999, p.28).

De esta manera, las salidas del aula parten del conocimiento previo que docentes y
alumnos poseen sobre el medio, por lo que se debe procurar que las salidas los
enriquezcan con nuevos conocimientos, experiencias y herramientas de analisis. En

este contexto, el profesor debe recurrir a las siguientes estrategias de ensefanza:

1. Sensibilizacion de los alumnos. Para Gutiérrez, ésta es una fase

fundamental:

...La sensibilizacion de los alumnos es el punto de partida para la
realizacion de la excursion. El maestro puede aprovechar algunas
sesiones de clase para convencer a los alumnos de la necesidad
educativa, recreativa y de convivencia social de las excursiones. De la
importancia de complementar lo aprendido en clase con el contacto
directo con los diversos hechos y fendmenos naturales y sociales, lo que
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favorecera un aprendizaje facil y emocionante. Esto les hara pensar
ademas en la posibilidad de vivir una experiencia inolvidable y disfrutar
de la convivencia entre amigos.... (Guitérrez, 1983, p.26)

2. Sondear acerca del nivel de conocimiento que tienen los alumnos sobre el
lugar dénde se planea hacer la salida. Plantear los objetivos de la misma.

3. Organizar los conocimientos que los alumnos ya poseen y hacer analogias
entre el lugar donde viven y el lugar que se visitara.

4. Presentar los nuevos conocimientos que se pretenden adquirir en la salida y
organizarlos mediante mapas conceptuales.

5. Presentar, para el analisis posterior, los problemas y los casos concretos que

se veran en el campo. Segun el Instituto Panamericano de Geografia e
Historia, la excursidn debe orientarse con base en un objetivo que implique
la resolucion de problemas especificos. (IPGH, op. cit. p. 95).
Para Gutiérrez, “en la forma mas entusiasta el maestro hara referencia a los
aspectos que tendran oportunidad de conocer, asi como el itinerario a seguir.
Les indicara los objetivos que se persiguen y que juntos lograran.” (Op. cit.
1983, p.26).

6. Considerar la salida como un proyecto conformado por una planeacién, una
ejecucion y una evaluaciéon. Como en todo proyecto, el alumnado es
susceptible de ser evaluado en cada una de las fases, pues:

...Las excursiones geograficas son actividades educativas en que el
alumno puede asumir numerosas actitudes, conocimientos y afectos por
lo que el maestro tiene la posibilidad de evaluarlo desde los diversos
estudios de la organizacién y realizacion de las mismas... (Gutiérrez,
1983, p.33).

7. Propiciar la retroalimentacién en cada una de las salidas.

Por lo que respecta las estrategias de aprendizaje, los alumnos que asistan a las

salidas realizaran las siguientes actividades:

1. Antes y durante la salida, observar, seleccionar y registrar informacion util
para el analisis de los problemas planteados.
2. Adquirida y seleccionada la informacion, posteriormente a la salida, ponerla

en comun para interpretarla a partir de las situaciones vividas.
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3. Analizar la informacion y las situaciones para buscar una solucion a los
problemas planteados y observados.

4. Fruto de la propuesta de solucidon de los problemas, reorganizar los
conceptos con la inclusion de los que se han aprendido.

5. Comunicar de manera oral o escrita los resultados de la salida.

Para cerrar el apartado teorico, se concluye que las salidas del aula representan
una valiosa estrategia para la ensefianza de la Geografia y para las demas ciencias
sociales. Asimismo, su vinculacion con los lineamientos del modelo educativo
constructivista, garantiza el logro de una ensehanza efectiva y dinamica de la
materia geografica, cuyo reto es promover la convivencia intercultural y la valoracion
de la riqueza natural y cultural del espacio geografico a escala local y regional, en
el contexto de globalizacién actual; se evita asi que la experiencia educativa se
quede en los salones y permanezca desvinculada de la realidad del espacio

geografico.

Una vez planteados estos fundamentos tedricos, en el siguiente apartado, se

presenta la metodologia de la presente investigacion.

1.2. Metodologia: experiencias del profesorado como clave interpretativa de
las salidas del aula.

Las herramientas metodoldgicas para analizar y revalorar las salidas del aula de la

ENP, son aplicadas en funcion del factor temporal: periodos pasados y actualidad.

- Experiencias pasadas: se recurre a los programas de estudio y a
investigaciones histéricas que evidencian la importancia de las salidas del aula

en la historia de la ENP.

- El analisis de la situacion reciente y actual de las salidas del aula se realiza a

partir de los siguientes elementos:
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e Se recurre a la entrevista diagndstica como fuente de informacioén de
las experiencias que posee el profesorado.

e Se llevo a cabo, previa exhaustiva preparacion, un taller de reflexion y
organizacion de practicas escolares y visitas guiadas para el
profesorado de Geografia de la ENP con base en los requerimientos
del reglamento vigente y del analisis de las condiciones de seguridad

existentes en el México actual.

El método que se utiliza para la elaboracion de la investigacion se divide, a grandes
rasgos, en la etapa heuristica, la etapa hermenéutica y la redaccién. Se trata de una
investigacion eminentemente cualitativa que mezcla reflexion, analisis,

interpretacion y sistematizacion de las salidas del aula en la ENP.

1.2.1. La etapa heuristica comprende cuatro actividades en la recopilacion de

informacion:

1.2.1.1. Investigacion documental tedrica: mediante la cual se recaba
la informaciéon necesaria para conformar el encuadre conceptual
acerca del contexto en el que se inscriben las salidas del aula, con

base en cuatro vertientes tedrico — metodoldgicas:

- Los planteamientos generales de la ensefanza de la Geografia por
parte de Herrero (1995), Graves (1997) y Souto (1998).

- Los enfoques y los propdsitos de los programas de estudio de las
asignaturas de Geografia de la ENP.

- Las estrategias de ensehanza y de aprendizaje constructivistas
planteadas por Diaz y Hernandez (2010).

- La conceptualizacion de las salidas del aula mediante las
aportaciones de los programas de estudio de Geografia de la ENP
(UNAM, 1996, 1996a, 1996b y 2012), del IPGH (1977), de Bailey
(1981), de Gutiérrez Roa (1981), de Sanchez Ogallar (1995), de
Ballester Vallori (1999), de Benejam (2003) y de Vilarrasa (2003).
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1.2.1.2. Investigacion documental histérica: mediante la cual se
conformaron los antecedentes historicos de las salidas del aula en la
ensefanza de la Geografia de la ENP. En esta investigacion se
consideran los siguientes referentes:

- Los programas de estudios de las asignaturas de Geografia de la
ENP.

- Las obras de caracter histérico de Clementina Diaz y de Ovando
(1972), de Teresa Ayllon (1982) y de Patricia Gomez Rey (2003).

- La obra compilatoria de Javier Castafieda (2006).

- Boletines, gacetas y reportes de excursiones historicas de la ENP.

- Reportes y solicitudes de Practicas Escolares (en lo sucesivo PE) y

Visitas Guiadas (en lo sucesivo VG) posteriores a 2003.3

Es conveniente mencionar que, durante la investigacion documental, se recurrié a

fuentes bibliograficas, hemerograficas, archivisticas y digitales, contenidas en los

siguientes acervos:

Biblioteca del Instituto de Geografia (UNAM).

Biblioteca Nacional.

Biblioteca Central (UNAM).

Biblioteca “Samuel Ramos” de la Facultad de Filosofia y Letras
(UNAM).

Biblioteca de la Sociedad Mexicana de Geografia y Estadistica.
Archivo Histdrico y Biblioteca del Instituto de Investigaciones sobre la
Universidad y la Educacion (IISUE - UNAM).

1.2.1.3. La investigacion de campo abarca dos actividades:

Entrevistas diagnésticas: planeacion y realizacion de la entrevista.*

3 Con fecha 24 de abril de 2003, entré en vigor el Reglamento de Practicas Escolares y Visitas Guiadas de la
ENP en donde es requisito reportar y tramitar distintas solicitudes para poder salir fuera del plantel. Los
reportes y solicitudes que auin se conservan pueden ser consideradas como valiosas fuentes de informacion.
La ultima revision y modificacion del Reglamento es del 11 de septiembre del 2012.

“En el anexo 1 se encuentra la entrevista que se aplicé al profesorado de Geografia de la ENP en junio de 2012
en el transcurso del Seminario Interanual.
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- Planeacién y realizacion del taller de reflexiébn y organizacion de
practicas escolares y visitas guiadas (PE y VG) para el profesorado de

Geografia de la ENP durante el semestre 2013-1.°

A grandes rasgos, el taller se dividio en tres sesiones:

e 12 Historia de las PE y VG en la ENP, reflexion de la situacion
actual y teoria acerca de las PE y VG. Propuesta de creacion
de un catalogo o banco de PE y VG en la ENP.

e 22 Planeacion y elaboracion de una PE o VG. Trabajo en
equipo en funcion del plantel de procedencia.

e 32 Realizacion de la PE o VG, de preferencia con alumnos.

e 42 Presentacion de la PE o VG realizada, evaluacion,

retroalimentacion y entrada al catalogo de PE y VG de la ENP.

1.2.1.4. Una vez terminado el proceso heuristico se tiene recopilada toda
la informacion necesaria que permite confeccionar el esquema tentativo
de trabajo; con esto se da por concluida esta etapa de la investigacion
cuya funcion es establecer un plan de accion de los procesos siguientes:

hermenéutico y redaccion.

1.2.2. Proceso hermenéutico

Con el esquema tentativo del trabajo se da paso a las actividades de
sistematizacién e interpretacién de la informacién, con énfasis en dos
elementos de analisis: el tedrico-conceptual y los resultados del taller con el

profesorado:

1.2.2.1. Interpretacién tedrica — conceptual: analiza, por un lado, la
pertinencia y la validez de las salidas del aula en el marco de las

5> La planeacién del taller se llevé a cabo a partir de la obra de Arnobio Maya Betancourt (2003), E/ Taller
Educativo y de la asesoria del Dr. Alvaro Sanchez Crispin, del Instituto de Geografia de la UNAM y del Profesor
Alejandro Ramos Trejo del Colegio de Geografia de la ENP.
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estrategias de ensefianza y de aprendizaje constructivistas y, por el otro,
el desarrollo historico de las salidas del aula y su aplicacion en la
ensenanza de la Geografia en la ENP, a través de la interpretacion y el
analisis de la informacion recabada en la investigacion documental y las

entrevistas.

1.2.2.2. Sistematizacion de la informacién y de las propuestas obtenidas

en el taller con el profesorado:

En esta fase se valoran las propuestas de salidas del aula obtenidas en
el taller. Se sugiere que se conforme un catalogo de libre acceso de
“salidas del aula” para que cualquier profesor/a pueda acceder a la
documentacion y reproducirla en su respectivo plantel, y ahorrarse, en
buena parte, el disefio y la parte burocratica de la organizacién de la
excursion. Dicho catalogo puede recibir, a partir de su creacion, todas las
nuevas propuestas de salidas del aula que aparezcan en el futuro, asi
como retroalimentar las existentes de manera constante.

El proceso hermenéutico termina cuando el autor del presente trabajo

plasma su experiencia en distintas salidas del aula.

1.2.3. Redaccioén

Con la culminacién de la sistematizacion, se da paso a una tercera etapa en

la que se hilara el texto con base en el esquema definitivo del trabajo. De

esta manera, esta tesis, al igual que el catalogo mencionado, plantean crear

una herramienta de consulta que sea de utilidad para el profesorado de

Geografia de la ENP, por lo que debe adecuarse a sus necesidades; ser

practica y dinamica, cuya informacion sea clara, oportuna y veraz.

Entonces, a lo largo de este primer capitulo, se ha puesto en evidencia la

importancia y relevancia que toman las salidas del aula cuando se preparan de tal

manera que puedan aprovechar todo el potencial de los profesores y de los

alumnos. El aporte tedrico de este primer capitulo, aparte de presentar el amplio y

diverso abanico de salidas del aula que se pueden realizar, son las estrategias de
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ensefianza y de aprendizaje que se deben llevar a cabo antes, durante y después
de las salidas, que se presentan acorde con los principios pedagogicos del

constructivismo para lograr un aprendizaje significativo.

Para concluir este primer capitulo, cabe mencionar que todos los aportes teoricos
que se han analizado y contrastado, proceden en su gran mayoria de articulos o
fragmentos de libros que abordan la didactica de la Geografia. Son raras
excepciones las obras que se centran en su totalidad en la estrategia de “salir del
aula”. Precisamente, el gran valor de este trabajo es poner en el centro de atencion
y analisis las salidas del aula, no sélo como una estrategia didactica mas, sino como
un elemento que debe ser nodal y fundamental en todos los cursos de Geografia de

cualquier nivel académico.
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CAPITULO 2. ANTECEDENTES HISTORICOS DE LAS SALIDAS DEL AULA EN LA ENSENANZA
DE LA GEOGRAFIA DE LA ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA

El proposito del presente capitulo es aportar elementos que permitan valorar
la importancia histérica de las salidas del aula en la ensefianza de la Geografia

dentro de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP).

La metodologia utilizada se basa en la investigacién documental, que implico
la busqueda y el analisis de varias obras que han abordado la historia de la ENP,

de notas hemerograficas y resenas histéricas de excursiones escolares.

2.1. Formacion institucional de la Escuela Nacional Preparatoria y el
“periodo dorado” de las excursiones escolares
Los primeros antecedentes de la formacion de la ENP se asocian con la irrupcién

del positivismo en México:

...En 1857 en México, las principales instituciones de educacién media
y media superior como los Colegios mayores de San Pedro y San
Pablo, y el de San lldefonso, estaban en manos del Clero, en el cual
prevalecia una instruccion de tipo dogmatica. Con el establecimiento
de la Republica y la Institucion de la nueva Constitucién de 1857, el
Presidente Juarez, nombrd Ministro de Justicia e Instruccion a Antonio
Martinez de Castro, encomendandole la reestructuracion de la
ensefanza. Martinez de Castro designé al Dr. Gabino Barreda para
establecer las bases de la nueva organizacion para la educacion
publica.

Gabino Barreda elabordé su proyecto educativo basandose en la
corriente positivista del francés Augusto Comte, que anteponia el
dogmatismo, el razonamiento y la experimentacion. En este contexto,
el 2 de diciembre de 1867, el Presidente Juarez expidid la "Ley
Organica de Instruccion Publica en el Distrito Federal", en el cual se
establecia la fundacién de la Escuela Nacional Preparatoria; los
estudios que se impartirian serian los correspondientes para poder
ingresar a las Escuelas de Altos Estudios.

El 17 de diciembre del mismo afio, el Presidente Juarez nombra al Dr.
Gabino Barreda como primer director de la ENP.

El 3 de febrero de 1868, se inaugurd el primer ciclo escolar de la
Escuela Nacional Preparatoria con una matricula de novecientos
alumnos, doscientos de los cuales eran internos en las instalaciones
del Antiguo Colegio de San lldefonso, misma que se ocupé como
escuela hasta 1982... (Direccion General de la ENP.
http://dgenp.unam.mx/acercaenp/anteced.html).
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De esta manera, la creaciéon de la ENP supuso “el cimiento destinado a servir
de apoyo a la estructura integra de la renovada educacion superior nacional”.
(Lemoine, 1970, p. 7) Ademas, quedo inserta en el marco del “triunfo definitivo y
espectacular de la Republica”, asi como de la implantacion de la reforma educativa
y la consolidacion oficial del credo pedagogico positivista. Este periodo concluyé en
1910, afio trascendente por la conmemoracion del Centenario de la Guerra de
Independencia, por la creacion de la Universidad Nacional (cuyo basamento es
precisamente la Preparatoria), por la agonia del positivismo en México [...] y por el

inicio de la Revolucion. (/bid. p. 9).

Por lo que se refiere a las salidas del aula, experimentaron un periodo de
exaltacion y difusion por parte del pensamiento positivista. Si bien, segun Rodrigo
Vega y Ortega (2008), las excursiones escolares no fueron una innovacion de la
ENP, puesto que se habian realizado constantemente en escuelas mas antiguas
como el Colegio de Mineria, las de la Preparatoria marcaron un cambio, porque
fueron contempladas por primera vez en el plan de estudios de la instruccién

secundaria.

De esta manera, se empezo a vislumbrar el valor y la importancia de salir del
aula, no sélo con fines académicos, sino también con un sentido de servicio a la
nacion:

...Las excursiones escolares fueron necesarias para fundamentar las
materias tedrico-practicas del plan de estudios de la ENP, pero también

para cumplir con los esfuerzos del Estado de explorar el territorio
mexicano.... (Ibid. p. 2)

Asimismo,

...La ENP publicité las excursiones como parte de las actividades
culturales, en este caso de tinte cientifico, que llevaba a cabo con el fin
de formar jévenes que colaboraran en el desarrollo social y econémico
que el pais demandaba... (/bid. p. 3)

Se pueden considerar los afios 1896 y 1897, como el inicio de un “periodo

dorado” de las excursiones escolares; al menos, mientras el positivismo fue la
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corriente de pensamiento dominante. De esta manera, a finales del siglo XIX, se

establecidé que las excursiones escolares en la ENP, fueran obligatorias:

Con la Ley de Ensefianza Preparatoria en el Distrito Federal el 19 de
diciembre de 1896 novedosamente los estudios quedaron organizados
en ocho semestres... Por otro lado, posterior a la mecanica y a la
cosmografia, se impartia la geografia dividida en dos cursos, uno de
geografia fisica precedida de nociones de geologia, en el quinto
semestre, sefialandose como requisito el realizar excursiones una vez
al mes “para hacer observaciones geograficas”, y otro de geografia
politica, en el octavo semestre [...] (Gémez Rey, 2003, pp. 61-62)

En el articulo 10° [del plan de 1897] se sefiala la obligacion del director
de organizar excursiones escolares para la materia de geografia, entre
otras, lo cual obedecia claramente al empleo del método positivo que
parte de la observacion directa de los fenémenos... (/bid. p. 66)

Una consecuencia de este empuje y determinacion para promocionar y difundir las
salidas del aula, fue la publicacién, en los periddicos de la época, de notas
hemerograficas acerca de las excursiones y otros aspectos de la ENP:

...Las excursiones despertaron el interés de la sociedad capitalina, pues

en varios diarios del Porfiriato, como El/ Imparcial, aparecieron varias

notas referentes a las excursiones de la ENP... (Vega y Ortega, op.cit., p.
3)

Es preciso remarcar que el segundo volumen de la obra de Clementina Diaz y de
Ovando, titulada La Escuela Nacional Preparatoria. Los afanes y los dias. 1867 —
1910, es un recopilatorio de buena parte de las notas hemerograficas del periodo
estudiado, publicadas en diferentes periddicos de la Ciudad de México. Entre éstas,
destaca la resefia de una excursion llevada a cabo a la ciudad de Pachuca, en

donde la comitiva preparatoriana fue recibida por el gobernador del Estado:

Interesante excursion escolar. Visita a los establecimientos de Pachuca

El sabado ultimo, a las primeras horas de la mafiana, salieron de esta
capital, rumbo a Pachuca, los alumnos de la clase de quimica y
mineralogia de la Escuela Nacional Preparatoria, bajo la direccién de los
sefiores profesores de quimica, Andrés Almaraz y Julian Sierra; de
mineralogia, sefior Ing. Guillermo Beltran y Puga, y de inglés, sefores
Ferriz y Collyer.
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Al llegar a Pachuca los excursionistas fueron atentamente recibidos por el
sefior don Pedro L. Rodriguez, gobernador del Estado, quien les
proporciond una comisién para que los acompafara a visitar algunos de
los principales lugares donde pudieran hacer estudios practicos; la
comision nombrada por el sefior gobernador, cumpliendo galantemente
su encargo, llevé a los sefiores profesores y alumnos a visitar la hacienda
de beneficio “La Unién” y la minas “San Rafael”’. Extensas explicaciones
hicieron en estos lugares los profesores a sus alumnos, sobre las materias
observadas. Al regresar a Pachuca los excursionistas, fueron
obsequiados por el sefior gobernador con un lunch.

Por la tarde, pasaron a visitar el Instituto Cientifico del Estado, donde
fueron recibidos por la Direccién y el profesorado del establecimiento, que
prodigaron abundantes datos, para que se formara idea exacta del
régimen del plantel.

A las siete de la noche del mismo dia, regresaron a esta capital los
excursionistas, muy complacidos del galante recibimiento que les
hicieron, tanto el gobernador del Estado de Hidalgo, como el director y los
alumnos del Instituto Cientifico y las demas personas que los
acompanfaron.

Como estas excursiones de practica, son sin duda de gran utilidad para
los alumnos, el sefior Dr. D. José Terrés, director de la Preparatoria, ha
tomado verdadero empefio para que, en lo sucesivo, sigan efectuandose
dichas excursiones en las que tomaran parte los alumnos de las demas
catedras.

(El Imparcial.
México, 13 de junio de 1906)

Sin duda, estas notas hemerograficas son de gran valor por su cuidadosa y
detallada redaccion de la época. Asimismo, a través de los periddicos se dio un
debate en torno a la obligatoriedad de las excursiones escolares. En las siguientes

notas se exponen algunas opiniones que expresaban su total oposicion:

La nueva ley sobre ensefianza preparatoria Ill.

[...] En cuanto a las excursiones mensuales prescritas para los alumnos
de geografia e historia, nos parece sobre inconvenientes, innecesarias.
Lo primero [...] por distraerlos de los demas estudios [...] Tratdndose de
jévenes ya de alguna formalidad [...] es poco serio y orillando a
perjudiciales divagaciones andarlos trayendo en excursiones urbanas o
campestres.

Verdaderamente estos viajes que se pretenden no son cosa seria ni por
ser necesarios, ni por ser la mayor parte de ellos posibles, ni por haber en
la Republica suficiente niumero de sitios histéricos para visitarlos, ya que
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se efectuaron la mayor parte de los hechos culminantes de la historia
patria en las calles y los edificios de la capital de México.

De las visitas a los museos de que habla la ley, también poco habra de
sacarse gran provecho, supuesto que no tenemos mas que un museo y
éste es deficiente en todas sus secciones, excepcion hecha de la de los
idolos aztecas y piedras minerales. Por lo mismo esas excursiones a los
sitios historicos y visitas a los museos, tienen algo asi como de pedanteria
y farsa.

(El Tiempo
México, 13 de enero de 1897)

Mas observaciones acerca de la nueva ley de instruccién publica. II.
[...] Otro de los ramos que comprende el quinto curso es la geografia fisica
precedida de nociones de geologia, siendo de ley que cada mes se hagan
excursiones para hacer observaciones geograficas. Si estas excursiones
han de ser provechosas se necesita que duren varios dias y con esto se
pierde el tiempo; ahora, si se reducen a un dia o aun rato, lo Unico que
podra observarse sera la estructura de las chinampas o la del cerrito de
la Villa de Guadalupe, y el provecho que obtengan los alumnos sera nulo
0 escasisimo...
(El Mundo
México, 20 de enero de 1897)

Sin embargo, también hubo otras opiniones que alabaron los beneficios y la

importancia de sacar al alumnado del salén:

...Las ultimas leyes sobre instruccién publica. Expedidas por la Secretaria
de Justicia.
[...] Las visitas a los museos y excursiones a lugares notables por sus
recuerdos historicos, formaran cada una, una verdadera celebracion
simpatica del pasado. Precedidas de conferencias especiales relativas a
la visitas, seran manantial inagotable de instruccion, venero fecundo de
conocimiento de los pueblos desaparecidos, y origen de un desarrollo
intimo del sentimiento social de la continuidad y del sentimiento estético
unido al social....
(El Universal
México, 22 de enero de 1897)

Independientemente de este debate, que se dio cuando se impuso la obligatoriedad
de las excursiones entre 1896 y 1897, una nota de 1904 y la resefia de la excursion
a Pachuca confirman que los resultados de las excursiones escolares tuvieron un

éxito rotundo y que continuaria su aplicacion:
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En la Preparatoria excursiones y conferencias

Deseoso el director de esa Escuela de evidenciar los buenos resultados
que se obtienen con las excursiones escolares, que conforme a la ley
vigente practican los alumnos en cierta época del afio, acordo que para lo
sucesivo toda excursion que se verifique, dé motivo a una conferencia
publica ilustrada con proyecciones, sustentada por alguno de los alumnos
que hayan formado parte de ella. En estas conferencias se da cuenta con
las observaciones realizadas, los datos cientificos recogidos, los
ejemplares colectados etc., durante la excursion, resultando que a la vez
gue instructivas sean amenas, por la narracion pintoresca de los episodios
e incidentes estudiantiles que ocurran en las mismas excursiones.
Esta disposicion ya dio lugar, al concluir el afio escolar, a dos
conferencias, relativas a las dos ultimas excursiones verificadas, una por
los alumnos de botanica y zoologia, a Amecameca y sus alrededores; y
otra por los de mineralogia y quimica a Pachuca y a algunas de sus minas
y haciendas de beneficio, resultando muy interesantes y lucidas,
ilustradas con profusién de vistas tomadas por los empleados del
Departamento Fotografico de la Escuela, quienes de hoy en adelante
seguiran acompafiando a los alumnos en las excursiones para preparar
las ilustraciones para sus conferencias.
(El Imparcial.
México, 2 de noviembre de 1904)

Un aspecto relevante de esta nota de 1904, es la importancia que da a la difusion
de la excursion, una vez realizada, mediante las conferencias ilustradas con
fotografias. Este requerimiento especial de las conferencias es algo que deberia
permanecer en la actualidad; sin embargo, en la mayoria de casos no se realiza, a
excepcién de los coloquios, que bajo la direccién del Dr. Alvaro Sanchez, los
alumnos de tercer semestre de la licenciatura en Geografia de la UNAM organizan
una vez que han regresado de la practica de campo anual en el extranjero. Estos
viajes son una oportunidad excepcional para que la mayoria de los alumnos salgan
por primera vez del pais y puedan poner en practica de manera integral todos los
conocimientos adquiridos tanto en Geografia Econdmica como en Geomorfologia,
que imparte el doctor José Juan Zamorano. A su vez, representa una valiosa
sensibilizacibn hacia la gran diversidad natural y cultural de la region
latinoamericana. En esta misma linea de promocién y difusion de las practicas de
campo, cabe resaltar la importante labor del Dr. Oscar Reyes Pérez en la

licenciatura en Geografia de la Universidad Autonoma de San Luis Potosi.
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El hecho de haber encontrado, en estas notas hemerograficas, evidencia de
que en las excursiones se tomaban numerosas fotografias, hace pensar que se
podrian encontrar en el Archivo Histdrico de la UNAM. Sin embargo, después de la
visita a dicho archivo, se constatd que el material fotografico referente a las
excursiones de la ENP, es practicamente nulo. Incluso, el material grafico de la
seccion de la ENP, es escaso. No obstante, en la busqueda documental, se
encontraron dos publicaciones de las resefias de dos excursiones llevadas a cabo

en el ano 1905.

Una de éstas esta firmada por un alumno llamado Ignacio Salas que participd
en una excursién a la Ciudad de Orizaba y que presenté en una conferencia publica
(fig. 2.1). Su descripcion de la salida esta cargada de la emocién generada al poder
visitar esta ciudad veracruzana, junto a sus maestros y companeros, a bordo del
ferrocarril. Se trata de un testimonio que exalta, en primera persona, el valor de las
excursiones escolares. Esta misma exaltacién es la que se puede encontrar en la
actualidad, durante el trabajo de campo, al preguntarles a los alumnos su opinién

acerca de salir de las aulas.

La otra resena es la que hace el maestro de quimica Leopoldo Ortiz sobre la
excursion a las salinas de Texcoco (fig. 2.2). En este caso, no hace ninguna
referencia a la salida, pues se limita a describir la importancia de la sal, sus
propiedades fisicas y la historia de las salinas de Texcoco. Consecuentemente, se
trata de un escrito cientifico, en el que el autor no expresa ninguna opinion, ni

emocion.

De esta manera, el acervo histérico de las excursiones escolares de la ENP

en el Archivo Histérico de la UNAM, se reduce a las dos publicaciones descritas.
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Imagen 2.1 Crénica de la excursioén a la Imagen 2.2 Las salinas de Texcoco
Ciudad de Orizaba

Fuente: Salas, 1905 Fuente: Ortiz, 1905.

2.2 Las salidas del aula en la educacion racionalista

Se puede considerar que el “periodo dorado” de las practicas escolares en la ENP,
finaliz6 alrededor de 1910, cuando la difusién de las salidas dejé de ser tan evidente,
y la ensefianza positivista pasé a ser racionalista. Esto no significa que se dejasen
de organizar practicas escolares, sino que éstas abandonaron el modelo cientificista
y focalizaron su atencion hacia las actividades humanas y a la exaltacion de la
importancia del trabajo para el empuje de la efervescente nacidon mexicana, lo que
respondié al contexto revolucionario, que sentoé las bases de la futura educacion

socialista que se implanté durante el periodo cardenista:
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...Se precisa, [en el inicio de cursos de 1914] entre otros fines, que en la
Escuela Nacional Preparatoria:

- La educacion sera fundamentalmente practica y, siempre que sea
posible, se referira a México.

- La educacioén intelectual se dara por medio de clases y excursiones
periodicas al campo, museos, institutos, fabricas, etc., bajo la direccién de
los correspondientes profesores.

[...] En 1936 se establecié el curso de Geografia de México para los
alumnos que optarian por la carrera de Licenciado en Economia y Médico
Veterinario. El programa seguia los lineamientos de la obra del mismo
nombre de don Jesus Galindo y Villa, complementada con excursiones
geograficas. En 1944 desaparecio esta materia.... (Ayllén, op.cit., pp.195-
196)

Un buen resumen del periodo de la ensefianza positivista y de la ensefianza

racionalista, lo aporta Javier Castafieda (op. cit.):

...Los métodos de ensefianza de la geografia se transformaron por la
influencia del positivismo entre 1876 y 1920. El periodo inicié con la
promocion de la ensefanza positivista, que encontraba su justificacion en
la observacién y la experimentacion como métodos para estudiar no sélo
la naturaleza, sino también a los grupos humanos, y donde el alumno
debia ir de lo simple a lo complejo, de lo particular a lo general... Esta
ensefanza marco a la geografia como una asignatura descriptiva que s6lo
utilizé los mapas para localizar los elementos mas representativos del
paisaje geografico.

Los métodos de ensenanza de la geografia de 1920 a 1940 primeramente
se centraron en los intereses del nifio, para después proyectarse en los
intereses de la sociedad productiva. La escuela activa propicié que los
alumnos aprendieran haciendo, en tanto la escuela socialista busco
vincular la escuela con el trabajo. En la ensenanza de la geografia se
impulsé primeramente el hacer de los nifos y después las visitas a los
centros productivos del campo y la ciudad....

Las conclusiones que se desprenden del estudio historico de las practicas escolares

en la ENP son las siguientes:

Se puede identificar un “periodo dorado” de la promocion y la difusién de las
excursiones escolares, que comprende los afios 1896 a 1910 y coincide con
el auge del positivismo.

El respeto institucional hacia las excursiones escolares ha decaido

progresivamente a lo largo de los ultimos cien anos; lo que queda es sélo el
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profesorado comprometido, como unica instancia que las promueve en la
actualidad.

+ Ladifusion y el almacenamiento de las experiencias obtenidas en las salidas
del aula pueden ser muy valiosas para futuras investigaciones sobre la
historia de la Geografia, la Geografia histérica y la ensefianza de la

Geografia.

Una vez hecho un recuento historico de las salidas del aula en la ENP, desde sus
origenes hasta el periodo postrevolucionario, y después de constatar la escasez de
fuentes historicas de esta estrategia, se considera que la mejor manera de analizar
Su presencia y su evolucion en los ultimos decenios, es a través de su presencia,
como tema de ponencias, en los Congresos Nacionales de Geografia y en los

Simposia de Ensefianza de la Geografia en México.

2.3. Recuento sobre la importancia y la presencia de las salidas del aula en
las ponencias de los Congresos Nacionales de Geografia y de los Simposia
de Ensenanza de la Geografia en México

A continuacién se presentan dos cuadros que resumen las aportaciones que se han
hecho en los Congresos Nacionales de Geografia y en los Simposia de Ensefianza
de la Geografia en México. La informacion de estos cuadros se ha obtenido
mediante la consulta de las memorias y compendios de los resumenes de cada uno
de los eventos y gracias a la colaboracion del Dr. Alvaro Sanchez Crispin y de Juan
de Dios Paramo Gomez. De esta manera, se pretende visualizar el nivel de
importancia y la recurrencia que han tenido las salidas del aula en la historia reciente

dentro del campo de la ensefianza de la Geografia en México.
En el siguiente cuadro de los Congresos, se especifica el nUmero de ponencias

totales, el numero de ponencias dedicadas a la ensefanza de la Geografia, las que

se dedican a la ENP y las que se centran principalmente en las salidas del aula.
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Cuadro 2.1 Ponencias relacionadas con salidas del aula en los Congresos
Nacionales de Geografia

ANO - SEDE - N° N° PONENCIAS PONENCIAS SOBRE
N° DE PONENCIAS | DE ENSENANZA SALIDAS DEL AULA
CONGRESO TOTALES | Generales | ENP
1981 — Toluca - 94 11 1 1
VI 1. Jesus Gutiérrez Roa, Salidas de un dia, Escuela Normal Superior
de México.
1983 — 96 19 - -
Guadalajara - IX
1985 — Morelia - 91 9 - 1
X 1. Delfino Madrigal Uribe, El trabajo de campo en la formacién

profesional del gedégrafo. Cuatro anos de experiencia en la
escuela de Geografia de la UAEM.

1990 — Tepic - XII 106 - - -
1992 — 138 8 - 1
Aguascalientes - | 1. Jaime Veldzquez Gonzalez y Carlos Reyes Torres, UAEM.
Xl Reflexiones y propuestas sobre las practicas de campo como
reforzamiento del aprendizaje.
2001 — Mérida - 140 | 16 | 2 ] 1
XVI 1. Karina Eileen Alvarez Romisa, Posgrado Geografia UNAM,

Educacion ambiental en los Dinamos.

2006 — Acapulco 189 18 1 -
- XVII
2008 — 222 24 5 -
Zacatecas - XVIII
2010 — 175 40 11 -
Villahermosa -
XIX
2012 - Tlaxcala - 171 29 7 -
XX
2014 — Monterrey 186 23 4 3
- XXI 1. Miguel Campos Sandoval y Héctor Alejandro Garcia Ibarra,

Escuela Normal Superior "Profr. José E. Medrano R.", Chihuahua.
El proceso de industrializacion en Chihuahua: investigacion
geografica con adolescentes.

2. Eli Rascén Rodriguez e Iracema Rascon Renova. Escuela Normal
Superior "Profr. José E. Medrano R.", Chihuahua. El ecoturismo en
las Barrancas del Cobre: un estudio de caso para el desarrollo
de competencias geograficas.

3. Martha Pérez Valadez. Colegio de Geografia, UNAM. Teoria y
practica en la formacién docente.

2016 — San Luis
Potosi - XXII

198 21 6 -

Fuente: elaborado con base en memorias y compendios de los resimenes de cada uno de los eventos
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De manera mas especifica, a continuacion se explican con mas detalle algunas de

las ponencias mas relevantes para el presente trabajo:

Jesus Gutiérrez Roa, “Salidas de un dia”, Escuela Normal Superior de México. Esta
ponencia representd un adelanto del libro de este mismo autor que se publicé en
1983 y que se llamo6 “Excursiones”, obra dedicada integramente a la estrategia

didactica de salir del aula.

Delfino Madrigal Uribe, “El trabajo de campo en la formacion profesional del
geografo. Cuatro afios de experiencia en la escuela de Geografia de la UAEM”. En
esta ponencia se presento la importancia de salir del aula para que los alumnos
pudieran poner en practica los conocimientos y los procedimientos adquiridos en la

Universidad.

Miguel Campos Sandoval y Héctor Alejandro Garcia Ibarra, Escuela Normal
Superior "Profr. José E. Medrano R.", Chihuahua. “El proceso de industrializaciéon
en Chihuahua: investigaciéon geografica con adolescentes”. En este trabajo se
resaltdé el uso de las visitas guiadas para que alumnado asimile el crecimiento

industrial de la ciudad de Chihuahua.

Eli Rascén Rodriguez e Iracema Rascon Renova. Escuela Normal Superior "Profr.
José E. Medrano R.", Chihuahua. “El ecoturismo en las Barrancas del Cobre: un
estudio de caso para el desarrollo de competencias geograficas”. En esta ponencia
las autoras pusieron de manifiesto que para que los educandos entiendan el

potencial ecoturistico de una zona, es imprescindible visitarla y vivirla.

Martha Pérez Valadez. Colegio de Geografia, UNAM. “Teoria y practica en la
formacién docente”. En esta ponencia la autora resalté la importancia de formar al
alumnado sobre lo que significa ensefiar la Geografia y por eso mismo propone las
practicas docentes en distintos niveles para acercar al maximo la experiencia

docente a los estudiantes de Geografia.
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En el siguiente cuadro de los Simposia, se especifica el numero de ponencias
totales, el numero de ponencias dedicadas a la ENP y las que se centran

principalmente en las salidas del aula:

Cuadro 2.2 Ponencias relacionadas con salidas del aula en los Simposia de
ensefanza de la Geografia

ANO - SEDE - N° N° PONENCIAS SOBRE SALIDAS
N° DE PONENCIAS | PONENCIAS DEL AULA
CONGRESO TOTALES DE LA ENP
1970 — Primera 30 - -

mesa sobre la
ensenanza de la

Geografia
1982 — Ciudad de 29 1 -
México - |
1986 — Ciudad de 39 5 1
México - Il
1. Irene Alicia Suarez, Ensenanza de la Geografia en la ENP.
2002 — San Luis 87 | 7 | 1
Potosi — I 1. Maria Guadalupe Rodriguez Pérez, Propuesta de reglamento
para las practicas de campo de Geografia en la ENP.
2004 — Xalapa - 105 7 -
Y
2007 — Monterrey 108 7 1
-V 1. Mauricio Miguel Angel Espinoza Martinez, Posgrado de

Geografia, UNAM, La importancia de las practicas de campo en
la ensenanza de la Geografia en secundaria.

2009 — 156 | 9 | 1
Chihuahua - VI 1. Francisco Castillo Sanchez, Instituto de Geografia, UNAM.
Universum: una mirada a la consciencia urbana y la ensefanza
de la Geografia a través de los museos.
2011 — Querétaro 117 | 10 | 9

- Vil 1. lldefonso Ruiz Benitez, Escuela Normal Superior "Profr. José E.

Medrano R.", Chihuahua. La promocion turistica de su
localidad. Una estrategia didactica para la ensefianza de la
Geografia.

2. Rita Justina Montes Nunez, Jorge Edu Rey Sanchez. Escuela
Normal Superior "Prof. José E. Medrano R.", Chihuahua.
Maravillas de la Sierra Tarahumara: el analisis del paisaje
como estrategia didactica.

3. Denisse Alejandra Mejia Zapata, Agustina Cardenas Lopez.
Escuela Normal Superior "Prof. José E. Medrano R.", Chihuahua.
El ecoturismo en Bacabureachi: valoracion de una visita
guiada como estrategia didactica.
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4. Mary Frances Rodriguez van Gort, Colegio de Geografia,
UNAM. Las practicas de campo en la disciplina geografica
como elemento fundamental para fortalecer el proceso de
analisis geografico.

5. Carlo Alejandro D'Luna Fuentes, Cristébal Alberto Olivares
Delgado, Unidad Académica de Ciencias de la Tierra, Universidad
Auténoma de Guerrero. La experiencia en los trabajos de campo
dentro del nuevo programa educativo de Geografia: el caso de
Taxco, Guerrero.

6. Mayra Elizabeth Quiroz Acosta, Xochizeltzin Castafeda
Camacho. Universidad Autdbnoma de San Luis Potosi e Instituto de
Geografia, UNAM. EIl trabajo de campo de los estudiantes de
Geografia de la Universidad Auténoma de San Luis Potosi
como base para su desempeio en la practica de esta
disciplina.

7. Maria del Rosario Canales Vega, Bonifacio Pérez Alcantara.
Facultad de Turismo y Gastronomia, Universidad Auténoma del
Estado de México. La practica de campo como estrategia
didactica en la unidad de aprendizaje de Geografia Turistica,
de la licenciatura en Turismo de la Universidad Autonoma

del Estado de México.

8. José Juan Zamorano Orozco, Sergio Salinas Sanchez. Instituto
de Geografia e Instituto de Geofisica, UNAM. El volcan Paricutin
(Michoacan) y La Vega de Meztitlan (Hidalgo), escenarios de
las practicas de campo de la materia de Geomorfologia:
Colegio de Geografia, UNAM.

9. Alvaro Sanchez Crispin, Instituto de Geografia, UNAM.
Practicas de campo fuera del pais para estudiantes mexicanos
de Geografia.

2013 — Pachuca -
VI

117 | 9 | 5

1. Jorge Avalos Gonzalez, Escuela Nacional Preparatoria, UNAM.
Visita guiada al Museo de Geologia.

2. Ana Luisa Hernandez Garcia y José Humberto Morales Esparza,
Escuela Nacional Preparatoria, UNAM e Instituto Politécnico
Nacional (IPN). Practicas escolares: pilar del aprendizaje.

3. Maria Eugenia Hernandez Hernandez y Maria Guadalupe
Zuhiga Magana, Escuela Nacional Preparatoria, UNAM. Practica
escolar como estrategia de ensefianza - aprendizaje: Parque
eco-turistico los Dinamos.

4. Gerard Torrent Real. Posgrado en Geografia, UNAM.
Diagnodstico sobre la organizacion de practicas escolares y
visitas guiadas del Colegio de Geografia de la Escuela
Nacional Preparatoria.
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5. Miriam Yta y Raul Moreno Tovar, Universidad Autonoma de
Hidalgo. Manuales de talleres y practicas de campo como
elemento de aprendizaje significativo en el nivel educativo de
secundaria v bachillerato.

2015 - Ledbn - IX

101 | 5 | 14

1. llia Alvarado Sizzo, Instituto de Geografia, UNAM. Practicas de
Geografia del Patrimonio: entender los centros histéricos a
partir de los recorridos de campo.

2. Alma Villasefor Franco. Universidad Autbnoma de Guerrero. El
trabajo de campo en la ensefianza de los paisajes culturales.

3. Carlo Alejandro D'Luna Fuentes, Universidad Auténoma de
Guerrero. Propuesta de guia de campo para estudiantes de
Geografia.

4. José Manuel Crespo Guerrero, Instituto de Geografia, UNAM.
Planificacion de la salida didactica en la formacion geografica.

5. Michael Alonzo Ramirez Alvarez y Ana Luisa Samaniego
Mendoza, Escuela Normal Superior "Prof. José E. Medrano R.",
Chihuahua. Impactos de la creaciéon del Parque Metropolitano
"El Rejon". Un estudio de caso para el desarrollo de
competencias geograficas.

6. Luis Javier Panduro Campos y Maria Guadalupe Ramirez
Molina, Escuela Normal Superior "Prof. José E. Medrano R.",
Chihuahua. Comercializacion de la trucha en la Junta Guerrero,
Chihuahua. Un estudio de caso para el desarrollo de
competencias geograficas.

7. Daniel David Flores Pazos y Oscar Valdez Morales. Escuela
Normal Superior "Prof. José E. Medrano R.", Chihuahua.
Consecuencias sociales y econdmicas del cierre de la mina en
Aldama, Chihuahua. Un estudio de caso para la ensefanza de
la Geografia.

8. Ana Maria Téllez Murrieta y Maria Isabel Juarez Macias, Escuela
Normal Superior "Prof. José E. Medrano R.", Chihuahua.
Asentamientos en Zona de Riesgo "Cerro EI Coronel,’
Chihuahua, Chihuahua. Un estudio de caso en la enseianza
de la Geografia.

9. Fanny Cisneros Torres y Jorge Humberto Herrera Loya, Escuela
Normal Superior "Prof. José E. Medrano R.", Chihuahua. Impacto
ecolégico en las dunas de Samalayuca, Chihuahua. Un estudio
de caso aplicado en la enseianza de la Geografia.

10. Luis Eduardo Jordan Pérez y Omar René Castafieda Tarango,
Escuela Normal Superior "Prof. José E. Medrano R.", Chihuahua.
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El cierre de operaciones de la mina Santo Domingo, Aquiles
Serdan, Chihuahua. La investigacion geografica y su
ensefianza en secundaria.

11. Victor Rios Ramirez y Luis Manuel Arreguin Toral, Posgrado
en Geografia, UNAM. Los Museos de Ciencia como recursos
didacticos para la enseiianza de la Geografia en la educaciéon
basica en México.

12. Mayra Sinai Castafeda Correa y Héctor Alejandro Garcia
Ibarra, Escuela Normal Superior "Prof. José E. Medrano R."
Chihuahua. Cambios en el uso del suelo en el centro historico
de Chihuahua, Chihuahua: el valor educativo de las visitas
guiadas.

13. Miguel Campos Sandoval y Braian René Padilla Varela,
Escuela Normal Superior "Prof. José E. Medrano R.", Chihuahua.
Elementos del paisaje en la zona de Falomir, Chihuahua. Las
practicas de campo y el aprendizaje por descubrimiento.

14. Eloy Gaspar Gonzalez de la Rosa y Marissa Carrasco Lujan,
Escuela Normal Superior "Prof. José E. Medrano R.", Chihuahua.
Parque Nacional "Cascada de Basaseachi", Chihuahua. Un
estudio de caso en la ensenanza de la Geografia en
secundaria.

2017 — Taxco - X

96 | 4 | 8

1. Carmen Carolina Zamora Guerrero y Eva Luz Irene Luna Vargas.
Escuela Nacional Preparatoria, UNAM. La Geografia, una ciencia
vivencial.

2. Ismael De la Cruz Orozco y Diana Guadalupe Flores Millan,
Escuela Preparatoria, Universidad Autéonoma del Estado de
México. La practica de campo como estrategia didactica para
el desarrollo de competencias en estudiantes de nivel medio
superior.

3. Carlos Alberto Ruiz Abad, Posgrado en Geografia, UNAM. Las
salidas de campo para la ensefanza de la Geografia en la
educacion media superior.

4. Cynthia Ishell Hernandez Contreras y Rafael Ernesto Sanchez
Suarez, Escuela Nacional Preparatoria, UNAM. Diario de viaje
digital: experiencias en un Pueblo Magico.

5. Angela Lopez Tello Coronel, Colegio Columbia, Ciudad de
México. Practicas de campo con un contexto social.

6. José Manuel Crespo Guerrero y Joaquin Daniel Nava Martinez,
Instituto de Geografia, UNAM. Propuesta didactica para la
organizacién de la salida de campo en el estudio de la
actividad pesquera comercial riberena.
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7. Juan de Dios Paramo Gomez, Posgrado en Geografia, UNAM.
Las practicas de campo en el 1er aino de la licenciatura en
Geografia como herramienta fundamental en la formacién
académica del alumno.

8. Gerardo Axel Morales Rivera y Alvaro Sanchez Crispin, Instituto
de Geografia, UNAM. Geografia de campo Cuba 2016: una
experiencia internacional.

Fuente: elaborado con base en memorias y compendios de los resimenes de cada uno de los eventos

De manera mas especifica, a continuacion se explican con mas detalle algunas de

las ponencias mas relevantes para el presente trabajo:

- Maria Guadalupe Rodriguez Pérez, “Propuesta de reglamento para las practicas
de campo de Geografia en la ENP”. Ante la importancia que algunos profesores
daban a las salidas del aula, la autora de esta ponencia propuso la creacion de un
reglamento para profesionalizar esta estrategia y llevarla a cabo con la maxima

responsabilidad.

- Mauricio Miguel Angel Espinoza Martinez, Posgrado de Geografia, UNAM, “La
importancia de las practicas de campo en la ensefianza de la Geografia en
secundaria”. Se resalta la necesidad de poner en contacto al alumnado con el
espacio geografico. Concretamente en Rio Frio, en dénde los alumnos de Geografia
General se centran en la observacion de los rasgos fisicos y los alumnos de
Geografia de México desarrollan un trabajo con la comunidad local para estudiar los

distintos movimientos migratorios que la afectan.

- Francisco Castillo Sanchez, Instituto de Geografia, UNAM. “Universum: una
mirada a la consciencia urbana y la ensefianza de la Geografia a través de los
museos”. Uso de las herramientas interactivas como las visitas a los museos para

sobrepasar las aulas escolares y mejorar el entendimiento de los temas geograficos.

- lldefonso Ruiz Benitez, Escuela Normal Superior "Profr. José E. Medrano R.",
Chihuahua. “La promocion turistica de su localidad. Una estrategia didactica para la
ensenanza de la Geografia”. Valoracion del patrimonio local a partir de un concurso
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de promocion turistica en donde los alumnos difunden las riquezas de sus

respectivas comunidades a partir de investigaciones y entrevistas previas.

- Rita Justina Montes Nufez, Jorge Edu Rey Sanchez. Escuela Normal Superior
"Prof. José E. Medrano R.", Chihuahua. “Maravillas de la Sierra Tarahumara: el
analisis del paisaje como estrategia didactica”. La ponencia traté de cémo las visitas
guiadas para conocer las maravillas naturales de Chihuahua permiten al
adolescente de secundaria asumir la importancia de la relacion sociedad-
naturaleza, valorar la preservacion de la biodiversidad y fortalecer el sentimiento de

pertenencia.

- Denisse Alejandra Mejia Zapata, Agustina Cardenas Lépez. Escuela Normal
Superior "Prof. José E. Medrano R.", Chihuahua. “El ecoturismo en Bacabureachi:
valoracion de una visita guiada como estrategia didactica”. La finalidad de la
ponencia fue la de demostrar como las visitas guiadas son una estrategia didactica
valiosa para que los estudiantes de Geografia de secundaria identifiquen la
diversidad cultural del estado de Chihuahua, relacionen la distribucion de los
espacios turisticos en funcién de los recursos naturales y culturales con los que se

cuenta y aprecien el ecoturismo como modalidad de desarollo sostenible.

- Mary Frances Rodriguez van Gort, Colegio de Geografia, UNAM. “Las practicas
de campo en la disciplina geografica como elemento fundamental para fortalecer el
proceso de analisis geografico”. En esta ponencia se puso en el centro del debate
la importancia de las practicas de campo en el ambito social para enriquecer el

analisis del espacio geogréafico.

- Carlo Alejandro D'Luna Fuentes, Cristdbal Alberto Olivares Delgado, Unidad
Académica de Ciencias de la Tierra, Universidad Autonoma de Guerrero. “La
experiencia en los trabajos de campo dentro del nuevo programa educativo de
Geografia: el caso de Taxco, Guerrero”. En este trabajo se destaco la necesidad de
dar importancia a las practicas de campo, sin embargo se encontraron con las

limitaciones econdmicas de la institucion y de los estudiantes, asi como la
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inseguridad y la falta de equipo, no obstante, el equipo de docentes trabajaba en la
construccion de una Geografia de campo mas eficaz, actualizada y aplicable a la

realidad nacional y local.

- Mayra Elizabeth Quiroz Acosta, Xochizeltzin Castafieda Camacho. Universidad
Auténoma de San Luis Potosi e Instituto de Geografia, UNAM. “El trabajo de campo
de los estudiantes de Geografia de la Universidad Auténoma de San Luis Potosi
como base para su desempeno en la practica de esta disciplina”. En esta ponencia,
aparte de resaltar la importancia de las practicas de campo, se puso de manifiesto
que gracias a la implicacion del personal docente, hay un 40 % de materias que

incluyen practicas de campo.

- Maria del Rosario Canales Vega, Bonifacio Pérez Alcantara. Facultad de Turismo
y Gastronomia, Universidad Auténoma del Estado de México. “La practica de campo
como estrategia didactica en la unidad de aprendizaje de Geografia Turistica, de la
licenciatura en Turismo de la Universidad Autonoma del Estado de México”. El
propésito de ese trabajo fue sefialar la importancia de la practica de campo para
explicar la disposicion de los recursos turisticos en el territorio; la transformacion
espacial inducida por los equipamientos de ocio y turismo; los impactos positivos y
negativos en el ambiente y la cultura local; y explicar el territorio, como imagen y
producto de destino para las motivaciones de la demanda; todo esto como ejemplos

de interdependencia y articulacion sistémica entre territorio, ambiente y turismo.

- José Juan Zamorano Orozco, Sergio Salinas Sanchez. Instituto de Geografia e
Instituto de Geofisica, UNAM. “El volcan Paricutin (Michoacan) y La Vega de
Meztitlan (Hidalgo), escenarios de las practicas de campo de la materia de
Geomorfologia: Colegio de Geografia, UNAM”. En este trabajo se expuso de
manera muy clara la importancia de las practicas de campo para la ensefianza de
la Geomorfologia, tanto para analizar formas enddégenas como exdgenas asi como

los peligros que conllevan cada una.
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- Alvaro Sanchez Crispin, Instituto de Geografia, UNAM. “Préacticas de campo fuera
del pais para estudiantes mexicanos de Geografia”. En esta ponencia se expusieron
las razones y alcances académicos que sustentan la posibilidad de llevar a cabo
practicas de campo en el exterior, con alumnos de cualquier licenciatura en
Geografia del pais. En particular se expuso la experiencia de la practica de campo
de Geografia Econdmica, que se desarrollé con los alumnos de la licenciatura en
Geografia de la UNAM, en diversos lugares de Costa Rica, asi como el
correspondiente coloquio de Geografia de Campo que se lleva a cabo en el Instituto
de Geografia de la UNAM.

- Jorge Avalos Gonzalez, Escuela Nacional Preparatoria, UNAM. “Visita guiada al
Museo de Geologia”. Esta ponencia fue realizada por uno de los maestros
participantes en el Taller de reflexion y organizacion de practicas de campo y visitas
guiadas. En ella se resalto la importancia de las salidas vivenciales y en particular,

los beneficios de visitar el Museo de Geologia.

- Ana Luisa Hernandez Garcia y José Humberto Morales Esparza, Escuela Nacional
Preparatoria, UNAM e Instituto Politécnico Nacional (IPN). “Practicas escolares:
pilar del aprendizaje”. Esta ponencia fue realizada por dos de los maestros
participantes en el Taller de reflexion y organizacion de practicas de campo y visitas
guiadas. En ella se plante6 “la urgente necesidad de discutir la implementacion de

practicas de campo obligatorias, en los nuevos planes de estudio”.

- Maria Eugenia Hernandez Hernandez y Maria Guadalupe Zuhiga Magafia,
Escuela Nacional Preparatoria, UNAM. “Practica escolar como estrategia de
ensefanza - aprendizaje: Parque eco-turistico los Dinamos”. Esta ponencia fue
realizada por dos de las maestras participantes en el Taller de reflexién y
organizacion de practicas de campo y visitas guiadas. En ella también se recalcé la
importancia de las salidas para lograr un aprendizaje significativo. En el transcurso
del capitulo 3 del presente trabajo se expone con detalle la experiencia de esta

salida.
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- Gerard Torrent Real. Posgrado en Geografia, UNAM. “Diagndstico sobre la
organizacion de practicas escolares y visitas guiadas del Colegio de Geografia de
la Escuela Nacional Preparatoria”. Esta fue una ponencia del autor del presente
trabajo, el contenido de la cual se desarrolla ampliamente en el capitulo 3 y que

fungié como estado de la cuestion al momento de iniciar esta investigacion.

- Miriam Yta y Raul Moreno Tovar, Universidad Auténoma de Hidalgo. “Manuales
de talleres y practicas de campo como elemento de aprendizaje significativo en el
nivel educativo de secundaria v bachillerato”. Esta ponencia revelo la importancia
de los talleres y las practicas de campo para fomentar el reconocimiento y la

delimitaciéon de la ciencia geografica.

- llia Alvarado Sizzo, Instituto de Geografia, UNAM. “Practicas de Geografia del
Patrimonio: entender los centros historicos a partir de los recorridos de campo”. En
este trabajo se expuso la importancia de las visitas “in situ” de los centros histéricos
para comprender las dinamicas de deterioro y/o despoblamiento de esas zonas

urbanas asi como, la valoracién del patrimonio historico.

- Alma Villasefior Franco. Universidad Auténoma de Guerrero. “El trabajo de campo
en la ensefanza de los paisajes culturales”. En esta intervencion se destacé como
el trabajo de campo enriquece el analisis e interpretacion del paisaje cultural. Como
ejemplo se puso la practica que se desarrollé en Querétaro, Puebla y Oaxaca antes,

durante y después de un dia de muertos.

- Carlo Alejandro D'Luna Fuentes, Universidad Autonoma de Guerrero. “Propuesta
de guia de campo para estudiantes de Geografia”. En esta intervencién se presento
una guia de campo, con informacion eminentemente practica para procedimientos

de campo de Geografia Fisica y de recogida de informacion.

- José Manuel Crespo Guerrero, Instituto de Geografia, UNAM. “Planificacion de la

salida didactica en la formacioén geografica”. En esta propuesta se debatio sobre las
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diferencias entre las salidas didacticas y las excursiones, asi como sus aportaciones

para lograr un aprendizaje significativo.

- Michael Alonzo Ramirez Alvarez y Ana Luisa Samaniego Mendoza, Escuela
Normal Superior "Prof. José E. Medrano R.", Chihuahua. “Impactos de la creacién
del Parque Metropolitano "El Rején". Un estudio de caso para el desarrollo de
competencias geograficas”. En este trabajo se presentd un caso de estudio en el
que se rescata un espacio urbano y, mediante un recorrido por el terreno con los
alumnos, se convierte en un buen caso de analisis de la evolucion y mejora del

espacio geografico.

- Luis Javier Panduro Campos y Maria Guadalupe Ramirez Molina, Escuela Normal
Superior "Prof. José E. Medrano R.", Chihuahua. “Comercializacion de la trucha en
la Junta Guerrero, Chihuahua. Un estudio de caso para el desarrollo de
competencias geograficas”. Esta fue otra ponencia metodolédgicamente muy similar
a la anterior, pero en este caso mediante un recorrido con el alumnado, se pretende
visualizar cdmo el desarrollo de una actividad econémica adecuada conforme a los
recursos naturales de un lugar, puede conllevar un impulso y un progreso muy

relevante para la comunidad en cuestion.

- Daniel David Flores Pazos y Oscar Valdez Morales. Escuela Normal Superior
"Prof. José E. Medrano R.", Chihuahua. “Consecuencias sociales y econdémicas del
cierre de la mina en Aldama, Chihuahua. Un estudio de caso para la ensefanza de
la Geografia”. Otro caso muy interesante que se expuso por parte de los maestros

chihuahuenses, y que mediante el trabajo de campo trabajan el dilema de la mineria.

- Ana Maria Téllez Murrieta y Maria Isabel Juarez Macias, Escuela Normal Superior
"Prof. José E. Medrano R.", Chihuahua. “Asentamientos en Zona de Riesgo "Cerro
El Coronel,’ Chihuahua, Chihuahua. Un estudio de caso en la ensefanza de la
Geografia”. Otro interesante estudio de caso que lleva sobre el terreno a los
estudiantes de secundaria para analizar el vinculo entre los riesgos fisicos y

antropicos.
47



- Fanny Cisneros Torres y Jorge Humberto Herrera Loya, Escuela Normal Superior
"Prof. José E. Medrano R.", Chihuahua. “Impacto ecoldgico en las dunas de
Samalayuca, Chihuahua. Un estudio de caso aplicado en la ensefianza de la
Geografia”. Otra buena aportacion desde la Normal de Chihuahua y que mediante
el “recorrido por el terreno” lleva a los alumnos a reflexionar y debatir sobre el

aprovechamiento de los recursos naturales y su conservacion.

- Luis Eduardo Jordan Pérez y Omar René Castafieda Tarango, Escuela Normal
Superior "Prof. José E. Medrano R.", Chihuahua. “El cierre de operaciones de la
mina Santo Domingo, Aquiles Serdan, Chihuahua. La investigaciéon geografica y su
ensefanza en secundaria”. Otro muy buen caso alrededor de la mineria y su
derrama econdmica y que se utilizé la salida como procedimiento metodologico de

ensefianza-aprendizaje.

- Victor Rios Ramirez y Luis Manuel Arreguin Toral, Posgrado en Geografia, UNAM.
“‘Los Museos de Ciencia como recursos didacticos para la ensefanza de la
Geografia en la educacion basica en México”. En esta ponencia se defendid la
importancia de sacar a los alumnos de los salones e indago sobre las aportaciones

que los Museos de Ciencia pueden brindar a la ensefanza de la Geografia.

- Mayra Sinai Castafieda Correa y Héctor Alejandro Garcia Ibarra, Escuela Normal
Superior "Prof. José E. Medrano R.", Chihuahua. “Cambios en el uso del suelo en
el centro histérico de Chihuahua, Chihuahua: el valor educativo de las visitas
guiadas”. Esta ponencia puso en el centro de atencion la importancia de las visitas
guiadas pese a las complicadas condiciones de inseguridad. Como ejemplo de
aprendizaje por descubrimiento, se relatdé la visita por el centro histérico de
Chihuahua.

- Miguel Campos Sandoval y Braian René Padilla Varela, Escuela Normal Superior
"Prof. José E. Medrano R.", Chihuahua. “Elementos del paisaje en la zona de

Falomir, Chihuahua. Las practicas de campo y el aprendizaje por descubrimiento”.
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Otra gran aportacion desde Chihuahua, que mediante la visita y analisis de lugares
concretos, se promueve y defiende a las practicas de campo como estrategias

Unicas para la ensefianza de la Geografia.

- Eloy Gaspar Gonzalez de la Rosa y Marissa Carrasco Lujan, Escuela Normal
Superior "Prof. José E. Medrano R.", Chihuahua. “Parque Nacional "Cascada de
Basaseachi", Chihuahua. Un estudio de caso en la ensefanza de la Geografia en
secundaria”. Esta ponencia reiter6 la importancia de los estudios de caso para el
analisis y apropiacion de los conceptos geograficos relacionados con las areas

naturales protegidas.

- Carmen Carolina Zamora Guerrero y Eva Luz Irene Luna Vargas. Escuela Nacional
Preparatoria, UNAM. “La Geografia, una ciencia vivencial’. En esta presentacion se
manifestd la importancia de la observacién directa de los componentes del espacio

geografico.

- Ismael De la Cruz Orozco y Diana Guadalupe Flores Millan, Escuela Preparatoria,
Universidad Autonoma del Estado de México. “La practica de campo como
estrategia didactica para el desarrollo de competencias en estudiantes de nivel
medio superior”. En esta presentacidon se expuso como guiar el proceso de
ensefanza de la Geografia en los estudiantes de nivel medio superior a través de
la practica de campo, la cual permite interactuar en un ambiente de aprendizaje

distinto al del aula.

- Carlos Alberto Ruiz Abad, Posgrado en Geografia, UNAM. “Las salidas de campo
para la ensefianza de la Geografia en la educacién media superior’. En esta
presentacion se expusieron los resultados de una salida a Querétaro, en donde se
pudo constatar que los alumnos adquieren una vision espacial de los fenémenos

geograficos y les permite valorar a la Geografia como una ciencia integradora.

- Cynthia Ishell Hernandez Contreras y Rafael Ernesto Sanchez Suarez, Escuela

Nacional Preparatoria, UNAM. “Diario de viaje digital: experiencias en un Pueblo
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Magico”. En este trabajo, aparte de resaltar la importancia de las practicas de campo
se puso de relieve la utilizacién de los diarios de viaje para propiciar, desde una
perspectiva multidisciplinaria, la identificacion de los principales rasgos naturales,

sociales, econdmicos y culturales del espacio.

- Angela Lépez Tello Coronel, Colegio Columbia, Ciudad de México. “Practicas de
campo con un contexto social”. En esta ponencia se expuso la continuacion de las
salidas del aula que inici6 el autor de este trabajo en el Colegio Columbia y que se

describen ampliamente en el capitulo 3.

- José Manuel Crespo Guerrero y Joaquin Daniel Nava Martinez, Instituto de
Geografia, UNAM. “Propuesta didactica para la organizacion de la salida de campo
en el estudio de la actividad pesquera comercial riberefia”. Segun los autores de
esta ponencia, la salida de campo es imprescindible en la busqueda del
conocimiento en la investigacién geografica. Y lo demostraron con un ejemplo de

salida al estado de Campeche.

- Juan de Dios Paramo Gomez, Posgrado en Geografia, UNAM. “Las practicas de
campo en el 1er afo de la licenciatura en Geografia como herramienta fundamental
en la formacién académica del alumno”. En esta ponencia se defendio firmemente
los beneficios de las salidas de campo para las capacidades y la experiencia de los

estudiantes y se puso de ejemplo algunas salidas al estado de Yucatan.

- Gerardo Axel Morales Rivera y Alvaro Sanchez Crispin, Instituto de Geografia,
UNAM. “Geografia de campo Cuba 2016: una experiencia internacional”. En esta
ponencia los autores explicaron la importancia de las practicas de campo en la
formacion de los futuros profesionales de la Geografia, y como las experiencias
internacionales, como la que expusieron sobre Cuba, los dota de un bagaje
experimental que les sera de mucha utilidad para cuando ejerzan de geodgrafos.

Como se observa en la tabla de los Congresos Nacionales de Geografia, ha

habido muy pocas ponencias que traten el tema de salir del aula, solo destacan en
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los afios 80 las de Jesus Gutiérrez Roa y Delfino Madrigal Uribe. No obstante, en
los simposia de ensefianza de la Geografia en México, su presencia ha sido mucho
mas notoria. En 2002, Maria Guadalupe Rodriguez Pérez, propuso un modelo de
reglamento institucional de practicas para la ENP. Ese trabajo dej6 ver el interés del
profesorado de la ENP en realizar salidas y, al mismo tiempo, planteaba la
necesidad de definir un marco normativo para que ese tipo actividad escolar se
realizara con la maxima responsabilidad y sirviera de guia para el disefio y la
ejecucion de la actividad. Pero no fue hasta la edicion de Querétaro, en 2011, que
hubo un mayor numero de ponencias sobre las salidas ya que fue la primera vez
que se cred una sesion especifica para ponencias centradas en las practicas de
campo. Este hecho se debid al trabajo incansable del impulsor de los simposios, el
Dr. Alvaro Sanchez Crispin, que a su vez es un gran promotor de las practicas de
campo y que, ese mismo afo, logro la primera salida de campo internacional con
los alumnos de licenciatura, a Costa Rica.

Asimismo, es interesante observar como muchas ponencias centradas en
estudios de caso y/o lugares de gran importancia geografica de la republica
mexicana, sélo son trabajados desde las aulas mediante mapas, fotografias y datos
estadisticos, sin considerar la salida de campo como una opcidn, aun si se trata de
lugares cercanos a la institucion donde se lleva a cabo su estudio. Cabe considerar
que; para un estudiante de secundaria o bachillerato, un estudio de caso planteado
solo sobre un libro de texto o un pizarrén, puede ser demasiado abstracto para su
comprension y asimilacién, salvo que lo interpele directamente al tratarse del
espacio que él habita. De lo contrario, la visita “in situ” del espacio del estudio de
caso en cuestion, se vuelve indispensable.

Afortunadamente, en el simposio de Querétaro 2011, se empezé a detectar
una corriente muy interesante conformada por profesores y maestras de la Escuela
Normal Superior "Prof. José E. Medrano R." de Chihuahua, que aportaron
testimonios de salidas en forma de estudios de caso muy interesantes cuya
sistematizaciéon puede conformar un rico patrimonio de documentacion sobre
salidas de campo en el estado de Chihuahua. Este tipo de propuestas han ido

sucediendo en todos los simposia hasta el momento actual.

51



En el caso de la ENP, si bien el taller de reflexién y organizacién de practicas
escolares y visitas guiadas, motivd un mayor numero de ponencias relacionadas
con las salidas en el simposio de Pachuca 2013. No se ha acabado de consolidar
una corriente que en cada simposio presente las salidas concretas que se han
llevado a cabo en esa institucion.

También resulta fundamental sefalar que el numero de sesiones dedicadas
a las practicas de campo en los simposios, pasé de ser una en Querétaro 2011, a
ser tres en Pachuca 2013, cuatro en Ledn 2015 y tres en Taxco 2017, lo que define
un periodo en que se le ha dado mucha importancia a las salidas, como nunca antes
habia ocurrido y que pese a las condiciones actuales de inseguridad, debe seguir
dando aliento al profesorado para intentar seguir con esta tendencia para el bien de

la Geografia en México.
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CAPITULO 3. SITUACION ACTUAL, REFLEXION Y EXPERIMENTACION ACERCA DE LAS
SALIDAS DEL AULA EN LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA EN LA ENP

En este ultimo capitulo se desarrolla toda la parte experimental, desde las
entrevistas al profesorado, la realizacion de un taller también con docentes, hasta
la participacion y la creacion de diferentes salidas del aula, dotando asi a este

trabajo de una considerable experiencia practica.

3.1. La visién y la experiencia del profesorado

Un elemento fundamental de la investigacion sobre la importancia de las practicas
escolares y visitas guiadas (PE y VG), como estrategia didactica en la ensefianza
de la Geografia en la Escuela Nacional Preparatoria (ENP), es elaborar un
diagndstico sobre su situacién actual. El cuerpo docente, como actor principal en la
organizacion de las salidas, se convierte en un elemento central de este estudio.
Por ello, a continuacion se presentan los resultados de una entrevista
semiestructurada diagndstica acerca de las experiencias de los docentes en la
organizacion de las PE y VG, que se aplicé en junio de 2012. A partir del diagnéstico
obtenido, se desarroll6 una fase de reflexiéon con la finalidad de repensar y revalorar
el significado y la importancia de las salidas de campo, asi como la necesidad de

optimizarlas para hacer frente a las limitaciones actuales.

La entrevista semiestructurada albergd una parte descriptiva para conocer la
experiencia y las técnicas de los docentes en la organizacion de las PE y VG, y una
parte explicativa para dilucidar las causas que limitan esta labor. De esta manera,
por un lado, se obtuvo una informacién objetiva y estadistica y, por el otro, una
informacion totalmente cualitativa y valorativa por parte del profesorado, la cual fue
muy valiosa para el desarrollo de un taller, cuyo fin fue abrir un espacio de diadlogo

y reflexion con los docentes mas interesados en el tema.
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3.1.1. Resultados de la entrevista semiestructurada diagndstica

En la entrevista aplicada participo el 54% del total de profesores del Colegio
de Geografia de la ENP, fue respondida por 46 de los 85 docentes. El instrumento
aplicado se encuentra en el anexo 1, en la parte final de este trabajo. De este modo,
los resultados son considerablemente representativos, mas si se considera la
importancia de la subjetividad de las opiniones personales. Los resultados son los

siguientes:

Un 87% del profesorado ha organizado, en alguna ocasion, una o mas PE y VG.
Esto revela que la gran mayoria posee la experiencia de organizar una salida fuera
del aula (Grafico 3.1).

Por lo que se refiere a la frecuencia, un 55% lo ha hecho esporadicamente, mientras
que el 45% restante lo hace cada ciclo escolar, asi que, de entrada, se puede afirmar

que, en cada ciclo escolar, se organizan numerosas PE y VG (Grafico 3.2).

En cuanto a los momentos mas propicios para llevar a cabo PE y VG, la entrevista
reveld que un 43% de profesores organiza las salidas en el segundo periodo escolar
(octubre — enero) y un 40% en el tercer periodo (enero — abril). Esta actividad suele
realizarse con mayor frecuencia durante los dos periodos intermedios, mientras que
una minoria de profesores lo hace al inicio y al final del ciclo escolar (9% y 8%,
respectivamente). Esto quiere decir que la mayoria de docentes prefieren exponer
los conceptos y los temas en el salon antes de salir. Lo cual indicaria, a su vez, que
son muy pocas las salidas de exploracién, previas a la exposicion en el salon de
clases para que haya una asimilacién del conocimiento con base en la experiencia
previa. Asimismo, son menos frecuentes las salidas al final del ciclo escolar; esto
debido a que en ese periodo se concentran los examenes finales y la carga de
trabajo de evaluacidon que tienen los alumnos y los profesores es mayor (Grafico
3.3). Porlo que se refiere a la duracion de las PE y VG, un 40% de profesores realiza
salidas de hasta seis horas, mientras que un 43% las hace de hasta doce horas
(limite establecido por el reglamento del afio 2003). Solo un 10% ha llevado a cabo

practicas de dos dias y el 7% restante de mas de dos dias. Estos dos ultimos grupos
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de profesores realizaron sus practicas antes del ano 2003, cuando aun estaba
permitido. Sin embargo, una parte del profesorado ya habia decidido no hacer
salidas de mas de un dia por razones de control de grupo y otros riesgos (Grafico
3.4).

El 50% del profesorado entrevistado ha realizado PE y VG entre uno y cinco ciclos
escolares, mientras que un 32% lo ha hecho entre seis y diez. El 18% restante, entre
diez y veinte, por lo que se trata de un grupo de profesores con amplia experiencia

en la organizaciéon de PE y VG (Gréfico 3.5).

En cuanto a las asignaturas para las cuales se han organizado las PE y VG destaca,
con un 38% la Geografia de 4° afo, debido a la gran diversidad de temas que
contiene el programa de estudio (UNAM, 1996). No muy lejos, un 33% del
profesorado ha organizado salidas en Geografia Econdmica, sobre todo a empresas
de la Zona Metropolitana de la Ciudad de México. En un segundo plano, un 16% ha
salido en Geografia Fisica y Humana, del programa de Iniciacion Universitaria.
Finalmente, un 5% en Geografia de México, y también un 5% en Geografia Politica
(Grafico 3.6).

Cuando se les preguntd por el area geografica de destino de las PE y VG que
organizan, el 48% respondié que lleva a su alumnado tanto dentro como fuera de la
Ciudad de México, mientras que un 30% sélo los lleva fuera, y un 22% sélo se queda
en la capital. En estos resultados se aprecia que el 78% del profesorado decide salir
del area metropolitana para llevar a cabo sus practicas. Con un reglamento que
limita las salidas a doce horas y con base en la consideracidn de que la logistica del
transporte corre a cargo del profesorado, es necesario resaltar la importancia y la
rentabilidad didactica de las PE y VG dentro o cercanas a la Ciudad de México. Si
bien, cuando se decide llevar a los alumnos a mayores distancias de su lugar de
origen, puede parecer que podran conocer lugares con caracteristicas mas
diferentes a la realidad de su origen, cabe sefalar que sin ir tan lejos y con una
adecuada orientacion en la observacion del espacio geografico cercano, se pueden
hacer visibles a los ojos de los alumnos, unas realidades que para ellos habian

pasado desapercibidas (Grafico 3.7).
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En esta misma pregunta se solicité al profesor/a entrevistado/a que especificara los
lugares a los que habia salido con sus alumnos/as con lo que se pudo elaborar los

siguientes mapas:

Figura 3.1 Lugares de practicas escolares y visitas guiadas del
Colegio de Geografia de la Escuela Nacional Preparatoria dentro de
la Ciudad de México

Referencias territoriales
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Un segundo bloque de preguntas, mas relacionado con la cuestion didactica,
inquiere sobre la parte de la formacién del alumnado que se desarrolla mas con las
PE y VG. Un 43% cree que las actitudes y los valores, un 32% los conceptos y un
25% los procedimientos y las habilidades. El profesorado que cree que se fomentan
mas las actitudes y valores, organiza practicas en donde la promocion de
consciencia social, ambiental e incluso nacional, es la base fundamental. En
contraste, el profesorado que da mayor importancia al aspecto conceptual, organiza
practicas en donde la observacion de hechos y fendmenos geograficos son
cruciales para entender y asimilar los conocimientos geograficos del programa de
estudios. Finalmente, el profesorado que prioriza los procedimientos y las
habilidades, organiza practicas mas propias de un nivel de licenciatura, en dénde el
alumnado “aprende” a ser gedgrafo, mediante el uso de técnicas y herramientas

propias de la Geografia y de otras ciencias afines (Grafico 3.8).

Por lo que se refiere al numero de alumnos que participan en cada PE y VG, un
50% del profesorado lleva grupos de entre treinta y uno y sesenta alumnos. Un 25%
lo hace con mas de sesenta, y el otro 25% entre once y treinta alumnos. Mientras
menos alumnos participen, mas dinamica puede ser la salida; sin embargo, al
tratarse de grupos que, a veces, son muy numerosos, es inevitable que las PE y VG
también sean muy concurridas, por lo que es importante elegir lugares® que puedan
albergar facilmente este numero de alumnos para asegurar el buen

aprovechamiento de la practica (Grafico 3.9).

Quiza, por el motivo de tener grupos numerosos, el 44% del profesorado selecciona
a los alumnos que pueden ir a la practica. Sin embargo, el 56% restante no realiza
ningun tipo de seleccién. Los criterios para la seleccidn del alumnado se basan,
principalmente, en el aprovechamiento escolar del estudiante. En cuanto a los
argumentos de no realizar seleccion alguna, se amparan en el hecho de no negar
la ocasion de salir al alumnado pues, por lo general, a lo largo del bachillerato

universitario, se realizan pocas PE y VG (Grafico 3.10).

6 Espaciosos y sin riesgos aparentes tanto en el medio natural como en el urbano.
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Cabe mencionar que, tal y como establece el punto numero dos del reglamento de
PE y VG de la ENP, la asistencia a la practica escolar o a la visita guiada sera
opcional y la inasistencia no podra repercutir negativamente en la calificacion de los
alumnos. De esta manera, si las salidas se hacen los sabados y la asistencia no
contribuye a la calificacion, la seleccidén se hace sola, pues nada mas asiste la parte

del alumnado mas interesada.

La primera pregunta totalmente abierta del cuestionario hace referencia al tipo de
propésitos formativos que promueven las PE y VG en el alumnado, y en las
respuestas resaltaron la apropiacion y aplicacion de conocimientos a la realidad, el
respeto, el conocimiento y la valoracion del territorio, la ubicacidn, observacion,
analisis e interpretacion de procesos, y el trabajo en equipo, la cooperacion y la
solidaridad. Destaca, entonces, el propésito formativo de que el alumno se apropie
de los conocimientos geograficos y sea capaz de identificarlos y aplicarlos a la
realidad, tarea que, en muchas ocasiones, desde el salon de clase, es imposible

porque rebasa la capacidad de abstraccion del alumnado.

Asi pues, se cierra el segundo bloque de preguntas con la cuestion de si el
profesorado cree que las PE y VG son fundamentales para lograr un aprendizaje
significativo, el aprendizaje que trasciende a largo plazo. Un rotundo 93% cree que
si, mientras que el 7% restante cree que no. De esta manera, las argumentaciones
aportadas a favor del “si”, son mucho mas numerosas que las del “no” y tienen
mucho que ver con los propédsitos formativos anteriormente nombrados,
principalmente por lo que se refiere a la relacion del conocimiento del alumno con
la realidad, a la persistencia a largo plazo de la experiencia y el conocimiento y, a la

promocion de habilidades, resolucion de problemas y sensibilizacion (Grafico 3.11).

El dltimo bloque de preguntas hace referencia al reglamento de PE y VG de la ENP,
que entrd en vigor en el afio 2003, cuya ultima fecha de modificacidn corresponde
a 2005. Posteriormente, en 2012, se aprobo un reglamento general de practicas de
campo de la UNAM que coincide en varios aspectos con el de la ENP. Por ejemplo,
los requisitos para elaborar la solicitud de autorizacién, las estipulaciones de

seguridad y disciplina durante la salida, asi como el reporte posterior a la misma.
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Ante la pregunta de si el profesorado conoce el reglamento de PE y VG de la ENP,
un 77% afirma conocerlo, mientras que el 23% restante, no lo conoce (Grafico 3.12).
De la parte del profesorado que conoce el reglamento, un 63% cree que no apoya
y no favorece a la organizacion de las PE y VG, mientras que un 37% considera que
es beneficioso. Estos ultimos estan de acuerdo en que, mediante el reglamento, hay
mas control y seguridad para los docentes y los alumnos; ademas, permite justificar
las PE y VG por lo que les da seriedad académica. En contraposicion, el profesorado
que cree en el “no”, considera que el reglamento es perjudicial porque limita la
duracion de las salidas a un dia, el tramite de las cuales es confuso y tardado vy,
existen inconsistencias en cuanto a las funciones de los planteles para apoyar las

practicas, como el transporte.

Ante esta situacion, el 9% de los entrevistados no considera necesario un mayor
apoyo institucional para la organizacion de las PE y VG; en contraste, un 91% cree
que es necesario. La gran mayoria de docentes solicitaria apoyo de tipo logistico,

burocratico y econdmico (Grafico 3.13).

Cabe senalar que se espera que este trabajo diagndstico sirva para hacer visibles
las necesidades que tiene el profesorado comprometido con la Geografia y la
organizacion de PE y VG, y sea una fuente a considerar a la hora de revisar y

replantear los préximos reglamentos de salidas de la ENP.

En la misma linea, y en la segunda pregunta totalmente abierta de la entrevista, se
indaga sobre las principales limitaciones a la hora de organizar las PE y VG. Las
respuestas son variadas, numerosas e intimamente ligadas con el tipo de apoyo
institucional que solicitarian pues, el costo econdmico, los tramites tardados y
burocraticos, el transporte, la inseguridad social, la restricciéon de no poder salir mas

de un dia y el propio reglamento, destacan como limitantes potenciales, entre otras.

En cuanto a la seguridad, el siguiente mapa muestra los lugares que presentan

algun riesgo segun la Alianza por la Seguridad en las Montanas, ya que grupos
60



como los scouts y algunas entidades montanistas han reportado distintos actos

vandalicos y delictivos en esos lugares, y por lo cual seria prudente evitar su visita

por parte del cuerpo docente.

Figura 3.3 Lugares peligrosos para las practicas escolares en los
alrededores de la Ciudad de México

Referencias territoriales

Es importante resaltar que, si se logran plantear PE y VG mucho mas cercanas a
los planteles y con un gran potencial didactico, el costo economico y el problema

del transporte se reducen a la minima expresion. Por lo que se refiere a los tramites
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burocraticos, si existiera un intercambio fluido de la informacién de las PE y VG

entre el profesorado, se podria hacer mas eficiente su realizacion.

A continuacion se presentan los graficos a los que se hace referencia en el texto:

Grafico 3.1 Organizacion de PE y VG de Geografia por parte del profesorado
de la ENP

= Si
uNo

Fuente: Entrevista para el profesorado del Colegio de Geografia de la ENP, México D.F., junio 2012. N°=46

Grafico 3.2 Frecuencia de organizacion de PE y VG de Geografia en la ENP

= Cada ciclo escolar

m Esporadicamente

Fuente: Entrevista para el profesorado del Colegio de Geografia de la ENP, México D.F., junio 2012. N°=46

Grafico 3.3 Momentos del calendario escolar que se organizan las PE y VG
de Geografia en la ENP

= 1er periodo
escolar

= 2° periodo
escolar

m 3er periodo
escolar

m Al término del
ciclo

Fuente: Entrevista para el profesorado del Colegio de Geografia de la ENP, México D.F., junio 2012. N°=46
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Grafico 3.4 Duracion de las PE y VG de Geografia en la ENP

= Hasta seis horas
m Hasta doce horas
m Dos dias

®m Mas de dos dias

Fuente: Entrevista para el profesorado del Colegio de Geografia de la ENP, México D.F., junio 2012. N°=46

Grafico 3.5 Numero de ciclos escolares que el profesorado ha organizado PE
y VG de Geografia en la ENP

m 15
= 6-10
= 10-20

Fuente: Entrevista para el profesorado del Colegio de Geografia de la ENP, México D.F., junio 2012. N°=46

Grafico 3.6 Materias en las que el profesorado de la ENP ha organizado
PE y VG de Geografia

= Geografia Fisica 'y
Humana

m Geografia de México

m Geografia (4° afio)

m Geografia Econdmica

m Geografia Politica

m Otras

Fuente: Entrevista para el profesorado del Colegio de Geografia de la ENP, México D.F., junio 2012. N°=46
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Grafico 3.7 Area geografica de PE y VG de Geografia en la ENP

= Ciudad de México

® Fuera de la
Ciudad de México

m Dentro y fuera de
la Ciudad de
México

Fuente: Entrevista para el profesorado del Colegio de Geografia de la ENP, México D.F., junio 2012. N°=46

Grafico 3.8 Parte de la formacién del alumnado que se refuerza mas con las
PE y VG de Geografia en la ENP

= Conceptos

® Procedimiento
s / habilidades

® Actitudes /
valores

Fuente: Entrevista para el profesorado del Colegio de Geografia de la ENP, México D.F., junio 2012. N°=46

Grafico 3.9 Cantidad de alumnos que han participado en cada PE y VG
de Geografia en la ENP

=11-30

m31-60

Emas de 60

Fuente: Entrevista para el profesorado del Colegio de Geografia de la ENP, México D.F., junio 2012. N°=46
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Grafico 3.10 Seleccién de alumnos que participan en las PE y VG de
Geografia de la ENP

uSi

= No

Fuente: Entrevista para el profesorado del Colegio de Geografia de la ENP, México D.F., junio 2012. N°=46

Grafico 3.11 Las PE y VG son fundamentales para lograr un aprendizaje
significativo de la geografia en la ENP

uSi

= No

Fuente: Entrevista para el profesorado del Colegio de Geografia de la ENP, México D.F., junio 2012. N°=46

Grafico 3.12 Conoce el reglamento de PE y VG de la ENP

u Si

m No

Fuente: Entrevista para el profesorado del Colegio de Geografia de la ENP, México D.F., junio 2012. N°=46
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Grafico 3.13 Necesidad de un mayor apoyo institucional para la organizacion
de las PE y VG de Geografia en la ENP

9%
Si

No
91%

Fuente: Entrevista para el profesorado del Colegio de Geografia de la ENP, México D.F., junio 2012. N°=46

Como conclusion de este diagnodstico, la informacion que se desprende de la
entrevista aplicada es numerosa y valiosa porque ofrece un panorama de la
situacion actual de las PE y VG en la ENP. Afortunadamente, los profesores-
geografos de la ENP creen en la necesidad de hacer “la Geografia con los pies”, en
el sentido de que, para ensefar y aprender Geografia, es necesario pisar, oler, oir
y escudrifiar visualmente el espacio geografico, a partir de los lugares y los paisajes
que se ofrecen. De esta manera, estos resultados diagnoésticos y las reflexiones y
el analisis que de ellos se desprenden, aqui plasmados, fueron el punto de partida
para el taller que se llevo a cabo entre noviembre de 2012 y marzo de 2013, con la

parte del profesorado de la ENP mas interesada y activa en las PE y VG.

3.2. Resultados y propuestas del taller de reflexidén y organizacién de PE y
VG para el profesorado de Geografia de la ENP

El taller se llevo a cabo en las instalaciones del Instituto de Geografia de la UNAM
y llevé por titulo Taller de reflexion y organizacion de practicas escolares y visitas
guiadas para el Colegio de Geografia de la Escuela Nacional Preparatoria. Conto
con la asesoria y la organizacién del Dr. Alvaro Sanchez Crispin, del Instituto de
Geografia de la UNAM y del Prof. Alejandro Ramos Trejo del Colegio de Geografia
de la ENP. Se dividi6 mediante tres sesiones de trabajo: la primera el 17 de
noviembre del 2012, la segunda el 8 de diciembre del 2012 y la tercera el 9 de

marzo de 2013.
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La realizacion del taller, organizado en el marco del presente trabajo de
investigacion, se justific6 como una respuesta a la necesidad de enfrentar la
situacion de disminucion de las salidas del aula, debido principalmente a la
aplicacién del reglamento de practicas de la ENP y a la situacion de inseguridad
social que existe en el pais. Estas causas se reflejan claramente en los resultados

de la entrevista diagnostica.

Asimismo, la importancia del taller radico en el fortalecimiento que las salidas del
aula pueden conllevar a la ensefianza de la Geografia, puesto que en ese momento
se estaba gestando la reforma curricular de los programas de estudio y se acababa
de aprobar un nuevo reglamento de practicas de campo de la UNAM. De esta
manera, el taller pretendio replantear el disefo y las estrategias de organizacion de
las salidas del aula, con la finalidad de hacerlas viables y productivas dentro del

contexto actual, tanto para el profesorado como para el alumnado.

Por otra parte, para lograr la reflexion entre el profesorado acerca de los problemas
expuestos, se eligio la modalidad de trabajo de taller porque esta metodologia
permite, por una parte, reflexionar en torno a la experiencia de los participantes vy,
por otra, sistematizar los problemas e intereses comunes del grupo. El taller
representa una experiencia integradora donde se unen la educacion y la vida, los
procesos intelectuales y afectivos, al mismo tiempo que implica una participacion

activa de los integrantes.
El objetivo general del taller fue revalorar las salidas del aula en la ensefianza de la

Geografia de la ENP a partir de la reflexién de su importancia didactica y de su

organizacion en las condiciones actuales.
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Cuadro 3.1 Lista de profesores que participaron en el taller.

No. Nombre profesor(a) Plantel
1 | Alcala Tejeda, Silvia Maria de Lourdes ENP 2
2 | Avalos Gonzalez. Jorge ENP 6
3 | Becerril Alquicira, Ana Lilia Instituto Canadiense
Clarac
4 | Cadena Montero, Maria Luisa ENP2
5 | Chaparro Esquivel, Ménica ENP 1
6 | Cruz Loza Alvarez, José Colegio Cristina
Fernandez de Merino
7 | Cueto Jiménez, Paola Gabriela ENP 9
8 | Hernandez Garcia, Ana Luisa ENP 2y ENP 6
9 | Hernandez Hernandez, Maria Eugenia ENP 2
10 | Maya Sixtos, Graciela ENP 6
11 | Morales Esparza, José Humberto IPN-IDB
12 | Ramos Rojas, Maria de Lourdes ENP 2
13 | Yduma Hernandez Banos, Martha ENP 5
14 | Zahiga Magafa, Maria Guadalupe ENP 2

Fuente: Hojas de registro del Taller de reflexién y organizacion de PE y VG para el profesorado de la ENP.
Instituto de Geografia UNAM, 17 noviembre 2012.

Como se puede apreciar, la mayor parte de participantes pertenece a la ENP y s6lo
tres docentes provenian de instituciones externas a la UNAM. Asi también, se

evidencia que el 85.7% de asistentes eran mujeres y el 14.3% hombres.

3.2.1. Primera sesion
Los objetivos de la primera sesion fueron:

- Generar reflexion y debate acerca de la importancia de las salidas del aula para la

ensenanza y el aprendizaje de la Geografia.

- Dar a conocer los resultados de la entrevista a docentes de la ENP sobre salidas

del aula aplicada en el mes de junio de 2012.

- Conocer el reglamento para PE y VG vigente de la ENP, para proponer

herramientas que favorezcan la optimizacion y valoracién de las salidas del aula.
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En esta sesién hubo una asistencia de catorce docentes que compartieron sus
experiencias. Se presentaron los objetivos, la metodologia de trabajo, la
calendarizacion de actividades, los productos a obtener y la evaluacion del curso.
A continuacién cada profesor participante se presentd y explicé qué es una practica
escolar (PE) y una visita guiada (VG). Posteriormente, se organizé una dinamica
grupal en la cual los profesores recibieron una lectura (se entregaron dos lecturas
diferentes, fundamentales acerca de la conceptualizacion de las salidas del aula)
para leer de forma individual. Por equipos recibieron una hoja de rotafolio y
plumones para elaborar un mapa conceptual o cuadro sindptico con los aspectos
principales. Una vez terminada la actividad expusieron su rotafolio y se obtuvieron

conclusiones.

En la segunda parte de la sesion, los ponentes presentaron algunas diapositivas
sobre la importancia de salir del aula en la ensefianza de la Geografia. A
continuacion, se expusieron los resultados de la entrevista, con el propdsito de

fomentar el dialogo entre los profesores asistentes.

Después, los profesores recibieron el Reglamento vigente de PE y VG de la ENP,
el cual sirvio para destacar algunos aspectos importantes y para fomentar el dialogo
y la participacién de los docentes. Finalmente, los ponentes explicaron la forma de
organizar el catalogo de salidas del aula en la ENP y encargaron a los profesores
de organizarse por equipos para disefiar el protocolo de una salida del aula (ver
Anexo 2) y se les dejo leer dos lecturas para comentarlas en la segunda sesion:
Bailey, P. (1981) “Trabajo de campo” en Didactica de la Geografia. Bogota:
Cincel-Kapelusz, pp. 161-174.
Sanchez Ogallar, A. (1996) “El trabajo de campo y las excursiones” en
Moreno y Marrén (Editores) Ensefiar Geografia. De la teoria a la practica.
Madrid: Sintesis. (Coleccién Espacios y Sociedades. Serie general No. 3),
pp. 159-184.
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Imagen 3.1 Objetivos de las salidas trabajados por docentes.

Fuente: Taller de reflexion y organizacion de PE y VG para el profesorado de la ENP. Instituto de Geografia
UNAM, 17 noviembre 2012.

Imagen 3.2 Beneficios de las salidas trabajados por docentes.

Fuente: Gerard Torrent, Taller de reflexidon y organizacion de PE y VG para el profesorado de la ENP. Instituto
de Geografia UNAM, 17 noviembre 2012.
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Aspectos relevantes de la primera sesion:

- Los docentes, de entrada, estan conscientes de la importancia de las PE y
VG, y las diferencias entre ellas.

- Dan prioridad a la parte vivencial de las salidas.

- Se desataca que el alumnado tiene un profundo desconocimiento del espacio
que empieza en las fronteras de sus localidades. Se enfatiza sobre la
segregacion sociocultural de los nifios y jovenes urbanos.

- La lectura, el analisis de los textos y la exposicion tedrica les ayudan a
organizar y clasificar la experiencia acerca de las salidas, a la vez que les
proporcionan conocimientos nuevos. Se enfatiza la importancia de las salidas
no solo vivenciales, sino experimentales y de participacion social, que
corresponden a distintos momentos de desarrollo de cada unidad didactica.

- La exposicion de los resultados de la entrevista, ofrece un panorama de la
situacion actual en la ENP. La mayoria de asistentes al taller habia
participado en la entrevista referida al inicio de este capitulo.

- Se les informa de los requisitos para que elaboren un protocolo de salida,
con base en la segunda lectura del Taller y del Reglamento de PE y VG de
la UNAM de 2012.

- Se presenta la idea de crear un catalogo de PE y VG en la ENP.

- Los docentes valoran positivamente el material facilitado.

Imagen 3.3 Participacion de docentes en el taller.

Fuente: Gerard Torrent, Taller de reflexiéon y organizacion de PE y VG para el profesorado de la ENP. Instituto
de Geografia UNAM, 17 noviembre 2012.
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3.2.2. Segunda sesion
Los objetivos de la segunda sesién fueron:

- Presentar los protocolos de practicas de los grupos de profesores/as (de dos

integrantes), a partir de lo establecido en la primera sesion.

- Mostrar |la experiencia de los viajes de practicas al extranjero de la licenciatura en

Geografia de la FFyL de la UNAM, por parte de dos alumnos del Dr. Alvaro Sanchez.

En esta sesion, los ponentes presentaron las ideas principales de las dos lecturas

que se entregaron en la primera sesion y, mediante la participacion de los

profesores, se obtuvieron reflexiones y conclusiones. A continuaciéon, cada equipo

presentd sus propuestas de PE o VG vy, al final, recibieron observaciones y

comentarios de los ponentes y los mismos profesores asistentes al taller.

Las propuestas de salidas del aula fueron:

Cuadro 3.2 Propuestas de salidas del aula generadas en el Taller

No. Nombre del profesor(a) y plantel o Propuestas
escuela

1 Martha Yduma Hernandez Banos, ENP 5 PE Oaxtepec, Morelos.

2 Paola Gabriela Cueto Jiménez, ENP 9 PE Pachuca, Hidalgo.

3 Maria Eugenia Hernandez Hernandez, PE Parque Ecoturistico Los
ENP 2 Dinamos, México, D. F.

Maria Guadalupe Zuhiga Magafia, ENP 2

4 Monica Chaparro Esquivel, ENP 1 PE Nevado de Toluca, Estado de
Ana Lilia Becerril Alquicira, Instituto México.

Canadiense Clarac

5 Maria de Lourdes Ramos Rojas, ENP 2 PE Grutas de Cacahuamilpa y
José Cruz Loza Alvarez, Colegio Cristina Taxco de Alarcéon, Guerrero.
Fernandez de Merino

6 Graciela Maya Sixtos, ENP 6 VG Museo de Geologia, México,
Jorge Avalos Gonzalez, ENP 6 D.F.

7 | Silvia Maria de Lourdes Alcala Tejeda, PE Parque Nacional El Chico y
ENP 2 Museo Mina Acosta, Hidalgo.
Maria Luisa Cadena Montero, ENP 2

8 | Ana Luisa Hernandez Garcia, ENP 2y 6 PE Ex hacienda de Santa Maria
José Humberto Morales Esparza, IPN-IDB | Regla y Prismas basalticos,

Hidalgo.

Fuente: Memoria del Taller de reflexion y organizacion de PE y VG para el profesorado de la ENP.
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En la segunda parte de la sesion, dos alumnos de la licenciatura en Geografia de la
UNAM presentaron sus experiencias en la practica de campo que realizaron a
Nicaragua (del 20 al 30 de enero de 2012), con el propdsito de compartirlas con los
profesores. Finalmente, el doctor Alvaro Sanchez comenté respecto a las
experiencias de salidas del aula que ha tenido, durante los 36 afios que ha trabajado
hasta el momento, en el Colegio de Geografia de la Facultad de Filosofia y Letras
de la Universidad Nacional Autbnoma de México. Tanto los testimonios de los dos
alumnos como el del doctor Sanchez, fueron muy relevantes para los asistentes al
taller ya que se constaté el gran impacto positivo que este tipo de experiencias les
aportan al alumnado, ya que representan la mezcla de un gran enriquecimiento
académico con una trascendental experiencia vital. Asimismo, quedd claro que
cuanto mas elevado es el compromiso y el entusiasmo del docente para organizar
salidas del aula, mas significativas y perdurables son las experiencias en los
alumnos. No hay que fijar limites. Parecia imposible organizar practicas al

extranjero, y ya son una bella y consolidada realidad.

En definitiva, la segunda sesion también fue muy enriquecedora por el testimonio
de las distintas experiencias y propuestas de los profesores y los ponentes, y

también por el debate acerca de la logistica de las salidas del aula.

3.2.3. Sesiones no presenciales
Las sesiones no presenciales, que se realizaron de diciembre de 2012 a febrero de

2013, tuvieron por objetivo realizar las PE y VG que se escogieron y analizaron en
la segunda sesion con los participantes en el taller, y todas las otras practicas que
sean viables de realizar con el alumnado. Como parte de esta actividad, los
profesores enviaron a los ponentes sus protocolos de salidas, para su correccion y
retroalimentacion. Algunos gestionaron las acciones correspondientes para realizar
la salida propuesta con sus alumnos. Finalmente, la unica practica escolar que se
llevé a cabo, en el marco del taller, fue la del Parque Ecoturistico Los Dinamos, cuya
descripcion detallada se encuentra en el punto 3.4 de este trabajo, titulado

“Experiencias fuera del aula”.
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3.2.4. Tercera sesion
Los objetivos de la tercera sesion del taller fueron:

- Presentar las PE y VG llevadas a cabo en el marco del taller.
- Analizar las debilidades y potencialidades de cada PE y VG.
- Presentar la sistematizacion de las PE y VG.
- Presentar el catalogo de PE y VG de la ENP.

Durante la tercera sesion, en la parte inicial, los profesores presentaron sus
evidencias o protocolos de salidas que realizaron con sus alumnos. Mientras, en la
segunda parte, los ponentes y los profesores asistentes expusieron sus
observaciones y sugerencias a los protocolos expuestos. También, se presentaron
algunas propuestas para fomentar las salidas entre los profesores del Colegio de
Geografia de la ENP. Finalmente, se obtuvieron las conclusiones del taller y los
profesores quedaron de enviar sus protocolos finales de practicas para ser

evaluados.

Uno de los aspectos mas destacables de esta sesion fue poder visualizar como el
proceso excesivamente burocratizado de autorizacion de practicas en la ENP
impidié poder llevar a cabo las salidas. En muchos casos, se debid a una cuestiéon

de tiempo pero, en otros, a la gestion del transporte.

El mensaje mas importante fue el de no rendirse, a pesar de todas las trabas hay
que insistir en poder llevar a cabo practicas hasta que, como dijo el Dr. Alvaro
Sanchez, sean una tendencia y no una ocurrencia. Se recordé cuando en la ENP
se llevaban a cabo salidas de varios dias y todos los beneficios académicos que

conllevaban para el alumnado.

Sin duda, ante la situacién actual, es dificil motivar a los profesores para que se
animen a organizar salidas. A parte de lidiar con la burocracia organizativa, el
contexto de inseguridad y violencia representa un trasfondo de alto riesgo y que ha
transformado al pais y que por supuesto ha cortado la evolucion y la tradicion de las
practicas en la ENP.
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3.3. El catalogo de salidas del aula de la ENP

Uno de los productos esperados del taller fue la creacién del catalogo de salidas del
aula de la ENP, con la finalidad de facilitar su organizacion. Es por ello que los ocho
protocolos elaborados y presentados se consideraron como una base inicial, a la
cual se podrian afadir los protocolos ya existentes que poseen otros profesores.
Ademas de éstos, se pens6 en adjuntar los formatos y anotaciones a modo de
mejoras para cada salida. Por lo que se refiere al formato, se planted que lo ideal
seria que fuese digital y estuviese disponible en la pagina web del Colegio de
Geografia de la ENP (http://geografia.dgenp.unam.mx); ademas se considerd que
seria muy positivo poder tener el respaldo impreso en la Direccién General de la
ENP. Entonces, a partir del trabajo con los profesores queddé plasmada la idea y la
importancia de su creacion; sin embargo, su realizacion depende de que algun

profesor de Geografia de la ENP asuma la coordinacion.

3.4. Experiencias fuera del aula

Durante el periodo de elaboracion de este trabajo, se participd activamente en varias
salidas del aula que ayudan a obtener reflexiones y experiencias acerca de esta
valiosa estrategia de ensenanza — aprendizaje en Geografia. Asi, este ultimo punto
sirve de testimonio de tales salidas, las cuales fueron:

- Salida al santuario de la mariposa monarca de Sierra Chincua (Michoacan /
Estado de México) los dias 14 y 15 de diciembre de 2012, con los alumnos
de primer afio de la licenciatura en Geografia de la UNAM.

- Salida al parque ecoturistico “Los Dinamos” (Distrito Federal) el dia 16 de
febrero del 2013, con los alumnos de iniciacion universitaria del plantel 2 de
la ENP.

- Salida a San Miguel la Labor (Estado de México) en diciembre de 2013, con
los alumnos de primero de secundaria del Colegio Columbia.

- Salida a San Antonio Tezoquipan (Hidalgo), los dias 20 y 21 de marzo de

2014, con los alumnos de cuarto de preparatoria del Colegio Columbia.
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3.4.1. Salida al santuario de la mariposa monarca de Sierra Chincua (Michoacan /
Estado de México)

Los dias 14 y 15 de diciembre de 2012, bajo la direccién del Dr. Alvaro Sanchez
Crispin, se participé en una salida de primer afio de la licenciatura en Geografia de
la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM. Se realiz6 un itinerario circular que
consistié en recorrer la Facultad de Geografia de la Universidad Autbnoma del
Estado de México en Toluca, después una parada en Valle de Bravo, se pernocto
en Zitacuaro y, al dia siguiente, se visitd el santuario de la mariposa monarca de
Sierra Chincua que se encuentra entre los limites del Estado de México y
Michoacan. Fue realmente enriquecedor poder cooptar la opinion y las sensaciones
de unos alumnos recién llegados a la facultad, que apenas siete meses atras aun
estaban en el bachillerato. Las instituciones escolares de procedencia de los

alumnos participantes en la practica era la siguiente:

Cuadro 3.3 Plantel de bachillerato de procedencia. Salida Sierra Chincua 2012

Plantel N° de alumnos

Escuela Nacional Preparatoria (ENP) 1 1
ENP 2

ENP 3

ENP 4

ENP 5

ENP 6

ENP 8

ENP 9

CCH Azcapotzalco
CCH Vallejo

CCH Oriente

CCH Sur

Otros

AN B NN W O B 2 N W W

Total alumnos participantes 37

Fuente: elaborado con base a las respuestas de los alumnos participantes en la salida de Sierra Chincua.

76



Antes de la salida, el doctor Sanchez habl6 con los padres y madres de familia para
informarles acerca del recorrido; seguidamente, se recogieron las hojas informativas
de los alumnos que contenian su nombre, direccidon, grupo sanguineo, alergias y
contacto en caso de emergencia. Previamente, los alumnos habian consultado atlas
para informarse acerca del recorrido, saber el tipo de suelo, la extensién urbana y
la altitud de los lugares a visitar, entre otros aspectos.

También se organizaron, de manera aleatoria, equipos de cuatro integrantes.
Después de la cena, en el hotel se hizo una sesién de reflexion, comentarios y
respuestas a preguntas, en plenaria, acerca de la zona urbana de los municipios
recorridos, el uso del suelo, el pueblo magico de Valle de Bravo y la Facultad de
Geografia de la UAEM.

En resumen, las acciones realizadas fueron:

Cuadro 3.4 Acciones realizadas en la organizacion y realizaciéon de la salida a
la Sierra Chincua.

Antes

Durante

Posterior a la practica

Consulta de atlas acerca de
los distintos elementos
geograficos del recorrido.
Informacién a los padres y
madres de familia vy
recoleccién de las hojas de
datos de los alumnos.
Organizacion de los
alumnos en equipos de
cuatro integrantes.

Observacion de los cambios
en el espacio geografico.
Experimentacion con
Sistemas de Informacion
Geografica en el
Laboratorio de Cartografia
de la UAEMex.

Sesién plenaria y reflexion
acerca de la zona urbana y
rural del recorrido, uso del
suelo y actividades
econdmicas.

Recorrido guiado por el
Santuario de la Mariposa
Monarca.

Reflexidon y memoria escrita
y presentacion oral por
equipos sobre la salida.

Fuente: elaborado con base en las notas de observacion de la salida a la Sierra Chincua.

Algunos alumnos declararon que ya habian tenido muy buenas experiencias de
salidas del aula durante su bachillerato, y durante la salida, mediante entrevistas,

se pudieron recopilar las siguientes opiniones:
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Cuadro 3.5 Opiniones de los alumnos participantes en la practica de Sierra
Chincua, sobre las salidas del aula.
- La buena organizacion de las practicas es muy importante asi como el hecho de

qgue tengan unos objetivos claros y especificos.

- Las practicas deben aportar partes iguales de vivencias y conocimientos.

- Algunos entraron a Geografia porqué les gusta viajar.

- Las practicas son importantes para definir la especialidad geografica.

- Los conocimientos permiten dar sentido a la vivencia.

- La Geografia permite tener una vision diferente de la realidad. Permite analizar
los paisajes para identificar causas y consecuencias de problemas y buscar
soluciones.

- Enla Geografia de primaria, secundaria y bachillerato se generan las vocaciones.

- Salir al campo es llevar la teoria a la practica, lo que permite conocer la realidad
y sus problemas.

- La Geografia se hace observando.

- Enlalicenciatura se cumplen mas expectativas de las que teniamos.

- Lo mas importante es la observacién guiada.

Fuente: elaborado con base en las notas de observacion de la salida a la Sierra Chincua.

En conjunto, todas estas opiniones avalan la importancia y la necesidad de salir del
aula. De hecho, establecen esta estrategia como requisito basico para la ensefianza

de la Geografia en el bachillerato y la licenciatura.

3.4.2. Salida al parque ecoturistico “Los Dinamos” (Distrito Federal)

En el marco de la realizacion del “Taller de reflexion y organizacion de practicas
escolares y visitas guiadas para el Colegio de Geografia de la Escuela Nacional
Preparatoria”, se participd en esta practica dirigida por las maestras del plantel 2,

Maria Eugenia Hernandez Hernandez y Maria Guadalupe Zufiiga Magana.

La salida se llevé a cabo el 16 de febrero del 2013, y los alumnos pertenecian al
grupo de iniciacién universitaria. Se viajo en autobus desde la ENP 2 hasta el tercer
dinamo, ubicado en la delegacién Magdalena Contreras, al suroeste de la Ciudad

de México. Las maestras hicieron una explicacion inicial acerca del tipo de roca, del
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clima, de la vegetacion y de la ubicacion. Los alumnos tuvieron que recoger
muestras de agua y rocas del rio Magdalena. Se les explic6 como ubicarse en un
mapa y cdmo usar la brujula para determinar el rumbo. El material que se utilizé fue

un mapa de escala 1:50,000, un termémetro, un altimetro y un anemometro.

Imagen 3.4 Aprendiendo a ser “gedgrafos”, alumnos de iniciacién
universitaria y profesoras de Geografia del Plantel 2 de la ENP.

Fuente: Gerard Torrent, Practica escolar en el Parque ecoturistico Los Dinamos, 16 febrero 2013.

Este fue un ejemplo de una practica bien organizada y ejecutada por profesoras de
la Escuela Nacional Preparatoria. Los objetivos académicos fueron:
- Conocer el rio Magdalena, unico rio vivo de la Ciudad de México
- Reconocer los rasgos geograficos originados por la erosion fluvial (canada,
cascadas y manantiales.)
- Asistir a la platica de concientizacion ambiental
- Conocer las granjas de trucha y lobina como una alternativa de actividad
economica

- Recorrer lo que fue una fabrica textil asentada en Los Dinamos
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Imagen 3.5 Granja de trucha y lobina.

Fuente: Gerard Torrent, Practica escolar en el Parque ecoturistico Los Dinamos, 16 febrero 2013.

Esta practica tuvo como justificacion facilitar el aprendizaje y reafirmar las
habilidades de los alumnos mediante una salida vivencial, en su entorno cercano,
muchas veces desconocido, para iniciarlos en la organizacion e interpretacion de lo
observado y en la investigacion temprana con la busqueda de informacion
bibliografica, sin olvidar la estadistica para que, de manera reflexiva, puedan
proponer posibles soluciones a diversos problemas planteados. Es por ello que las

acciones realizadas fueron:
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Cuadro 3.6 Acciones realizadas en la organizacion y realizacién de la salida

al Parque de Los Dinamos.

Antes

Durante

Posterior a la practica

Organizar a los alumnos en
equipos minimo de cuatro y
maximo de seis integrantes.
Dejar trabajo de
investigacion sobre:
orografia, hidrografia, flora,
fauna, uso del suelo, por
equipo exponer una clase
antes de la practica cada
uno de los aspectos, para

que tengan el marco
conceptual del lugar a
visitar.

Ubicar (uso de la bruajula)
sobre la carta topografica
de la Ciudad de México el
lugar de la visita.

Observar los  distintos
paisajes que existen a lo
largo del recorrido.

Atender a las explicaciones
de los guias y participar
activamente en las
actividades.

Realizar bitacora de viaje.

Exposicion general de los
resultados ante la clase a
través de la comunicacion
de los grupos para obtener
conclusiones generales.
Elaboracion de periddico
mural de las experiencias
obtenidas en la practica, el
cual se expondra durante
las Jornadas
meteorologicas y
ambientales en la primera
semana de marzo.

Tomar fotografias de los
elementos que consideren
importantes.

Fuente: elaborado con base en las notas de observacion de la salida al Parque de Los Dinamos.

Los alumnos en entrevista durante la salida expresaron que, mediante las practicas,
se aprende mucho mas que en los salones, pues son indispensables para asimilar
los conceptos tedricos vistos en clase. De hecho, un elemento comun a lo largo de
la jornada, fue el entusiasmo y los rostros de felicidad de los alumnos, que aparte
de conocer un lugar nuevo, mostraron un gran interés por todos los nuevos
conocimientos que recibieron y estuvieron muy atentos a las explicaciones de las

profesoras.

3.4.3 Salidas de participacion social del Colegio Columbia: San Miguel la Labor,
(Estado de México) y San Antonio Tezoquipan, (Hidalgo).

Las salidas que se exponen en este ultimo punto corresponden con las que se han
realizado, como experiencia laboral del autor del presente trabajo, y que pretenden
aglutinar los aprendizajes posteriores a la elaboracién de la entrevista, del taller y
de la participacion en las salidas presentadas. Estas salidas se llevaron a cabo con
el alumnado del Colegio Columbia (Delegacién Alvaro Obregén, Ciudad de México),
concretamente con los alumnos de 1° de secundaria y con los de 4° de preparatoria
que esta incorporada a la UNAM.

81



Se aprovecho, a modo de experimentacion, que el Colegio Columbia tenia dos afios
implementando el servicio social entre sus alumnos para combinarlo con las salidas
del aula y, de esta forma, realizar una practica escolar que tuviera un caracter de
participacion social.
A partir del trabajo conjunto, con la maestra América Rivera, responsable del
Servicio Social del Colegio Columbia, se establecié que un buen medio para llevar
a cabo las practicas eran los Albergues Escolares Indigenas que hoy se llaman
Casas del Nifio Indigena. Desde el primer momento, la direccion del Colegio estuvo
dispuesta a apoyar y se firmé un convenio con la Comision para el Desarrollo de los
Pueblos Indigenas (CDI) quien administra los albergues.
En diciembre de 2013, se llevd a cabo la practica con los alumnos de Geografia de
1° de secundaria al albergue de nifios mazahuas de la comunidad de San Miguel la
Labor, en el municipio mexiquense de San Felipe del Progreso. El nombre de esta
practica fue “Valorando la diversidad” y los objetivos de esta salida, que se repitid
en diciembre de 2014, fueron multiples:

- Promover la observacion del espacio geografico desde el medio urbano

hasta el rural pasando por su transicion.

- Distinguir los distintos componentes del espacio geografico.

- Acercarse a los problemas sociales de México.

- Convivir con los nifios y nifas mazahuas y aprender de su modo de vida.

- Valorar la riqueza de la cultura mazahua.
Para lograr estos objetivos, se llevd a cabo una serie de actividades previas en el
saldén en las que destacaron actividades de sensibilizacion, de conocimiento del
pueblo mazahua y de reflexién acerca de la discriminacién como problema social
en México. Asimismo, se prepard, por equipos, una serie de actividades de
recreacion y convivencia para llevar a cabo con los nifios y nifas mazahuas. El dia
de la salida, se entregd a los alumnos, al subir al camion, un dossier de campo
(Anexo 3) para que lo fueran llenando a lo largo del dia y que entregaron al regresar
al Colegio.
Desde el Colegio se llegd directamente a la comunidad de San Miguel la Labor, en

donde la comunidad mazahua nos recibié en el albergue con una ceremonia de
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bienvenida y ofrecié a cada alumno y profesor un pan de pulque atado en un collar
de flores de cempazuchitl, y una sahumacién de copal.

Imagen 3.6 Recibimiento de la comunidad mazahua a integrantes del
Colegio Columbia.

Fuente: Gerard Torrent, Practica escolar “Valorando la diversidad”, San Miguel la Labor,
Estado de México, 13 diciembre 2013.

A continuacion, los nifios y ninas mazahuas, organizados por equipos, mostraron a
los alumnos las instalaciones del albergue e hicieron hincapié de que necesitaban
hospedarse ahi para poder ir a la escuela, debido a la lejania de sus pueblos.

Imagen 3.7 Estudiantes del Colegio Columbia en visita al albergue
escolar indigena E Tsizapiu.

Fuente: Gerard Torrent, Practica escolar “Valorando la diversidad”, San Miguel la Labor, Estado de México, 13
diciembre 2013.
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A continuacién, nos trasladamos conjuntamente al Centro Ceremonial Mazahua.
Ahi, se pudo visitar el museo de la cultura mazahua y su centro de artesanias;
asimismo, los alumnos, por equipos, convivieron y realizaron las actividades y
juegos que habian preparado con los nifios y nifas mazahuas. Antes del regreso se
concluyo con una comida de convivencia que preparé la comunidad mazahua. Esta
salida se difundio en el Colegio a través de un periddico mural y de varias platicas
en el transcurso de la Semana Columbia que se celebrd durante la tercera semana
de abril del 2014.

En resumen, las acciones realizadas fueron:

Cuadro 3.7 Acciones realizadas en la organizacion y realizacion de la salida a
San Miguel la Labor.

Antes

Durante

Posterior a la practica

En el salon de clases se
realizaron actividades de
sensibilizacion, de
conocimiento del pueblo
mazahua y de reflexién
acerca de la discriminacion
como problema social en
México.

Preparacion y organizacion,
por equipos, de una serie de
actividades de recreacion y
convivencia para llevar a
cabo con los nifios y nifias
mazahuas.

Entrega del dossier de
campo.

Observacion de los
elementos del espacio
geografico y de la transicion
del medio urbano al medio
rural.

Ceremonia de bienvenida
mazahua y recorrido por las
instalaciones de la casa del
nifo indigena.

Convivencia en el Centro
Ceremonial Mazahua vy
visita a su museo.

Presentaciones de las
actividades y aprendizajes
de la salida a los alumnos
de sexto de primaria del
Colegio Columbia.
Elaboracion de un periodico
mural.

Fuente: elaborado con base en el documento del proyecto de la salida a San Miguel la Labor.

Por otra parte, con los alumnos de Geografia de 4° de preparatoria se realizé una
salida similar pero ésta duré dos dias, el 20 y el 21 de marzo de 2014.
Se visito el albergue escolar indigena de la comunidad de San Antonio Tezoquipan,

municipio de Alfajayucan, Valle del Mezquital, Hidalgo.
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Los objetivos de la salida fueron:

- Promover la observacion del espacio geografico desde el medio urbano
hasta el rural.

- Distinguir los distintos componentes del espacio geografico.

- Comprender los problemas generados por las aguas residuales provenientes
del Valle de México y que riegan parte del Valle del Mezquital.

- Acercarse a los problemas sociales de México.

- Convivir con los nifios y nifias otomies y aprender de su modo de vida.

- Valorar la riqueza de la cultura otomi.

- Analizar el potencial del patrimonio natural y cultural de la comunidad de San

Antonio Tezoquipan para fomentar el desarrollo ecoturistico.

Antes de la salida, se llevo a cabo un trabajo previo en el aula acerca del
problema de las aguas residuales en el Valle del Mezquital, y una sensibilizacion
y reflexion sobre la discriminacion como problema social en México. Se dividio
al grupo en equipos, los cuales prepararon actividades de integracion y

recreacion para los nifios y nifilas otomies.

En el recorrido hacia la comunidad otomi, se hicieron observaciones geograficas
de la presa Endhd, como embalse receptor de las aguas negras del Valle de
México, asi como de los cultivos que crecen a partir del riego con estas aguas.
Al llegar a la comunidad los nifios y nifias otomis mostraron a los alumnos y
profesores las instalaciones del albergue y se monté el campamento del Colegio

Columbia en el terreno alrededor del mismo.

En este primer dia, los alumnos brindaron a los nifios, las actividades que les
habian preparado. Asimismo, los nifios y nifias otomies les compartieron sus
conocimientos a los alumnos y les ensefiaron como tejer artesanias en palmay
algunas palabras en lengua otomi. Esta jornada concluy6 con la visualizacion de

una pelicula al aire libre.
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Imagen 3.8 Nifla otomi enseina tejido de palma a alumna del Colegio Columbia,
esta es una de las actividades artesanales que da sustento a la comunidad otomi.

Fuente: Gerard Torrent, Practica escolar en San Antonio Tezoquipan, Estado de Hidalgo, 20 y 21 marzo 2014.

Durante el segundo dia, las autoridades de la comunidad junto con los nifios y
nifas otomies, nos acompafaron a recorrer una caiada cercana al pueblo en
dénde se encuentran numerosas y valiosas pinturas rupestres. Ahi, comentaron
que ya tienen planeado el desarrollo de un proyecto ecoturistico, pues se trata
de una zona con un buen potencial.

Imagen 3.9 Pinturas rupestres, patrimonio histérico de la comunidad otomi.

Fuente: Gerard Torrent, Practica escolar en San Antonio Tezoquipan, Estado de Hidalgo, 20 y 21 marzo 2014.
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En resumen, las acciones realizadas fueron:

Cuadro 3.8 Acciones realizadas en la organizacion y realizaciéon de la salida a

San Antonio Tezoquipan.

Antes

Durante

Posterior a la practica

Investigacion acerca del
problema de las aguas
residuales en el Valle del
Mezquital.

Sesiones en el aula de
sensibilizacion y reflexion
sobre la discriminacion
como problema social en
México.

Division del grupo en
equipos, los cuales
prepararon actividades de
integracién y recreacion
para los nifos y nifas
otomies.

Observaciones geograficas
del Valle del Mezquital.
Recorrido por las
instalaciones del albergue.
Intercambio  ludico  de
conocimientos.

Recorrido por la cafada de
la comunidad para
visualizar un gran numero
de pinturas rupestres,
analizar el paisaje vy
escuchar la propuesta de
desarrollo de un proyecto
ecoturistico.

Presentaciones de |las
actividades y aprendizajes
de la salida durante la
Semana Columbia.
Elaboracién de un periddico
mural.

Fuente: elaborado con base en el documento del proyecto de la salida a San Antonio Tezoquipan.

Con estas experiencias de vinculacion de las salidas del aula con el servicio

social, se pueden considerar mas viables las salidas con el enfoque en la

participacion social que plantea Vilarrasa (2003). Incluso se podria decir que,

debido a la crisis que vive México, “urgen” este tipo de salidas para vincular

directamente el alumnado con los problemas existentes. Asimismo, es

fundamental aproximar a los educandos a la diversidad y riqueza de los pueblos

indigenas. En el momento actual, es de vital importancia para el pais: mirar hacia

el pasado para encarar el futuro con una identidad propia, segura y fortalecida.
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Imagen 3.10 Monolito de roca caliza con pinturas rupestres de los primeros
pobladores del Valle del Mezquital.

Fuente: Gerard Torrent, Practica escolar en San Antonio Tezoquipan, Estado de Hidalgo, 20 y 21 marzo 2014.

Como conclusion de este capitulo, tanto por los resultados de la entrevista, como
las reflexiones extraidas del taller para los docentes, y de las experiencias vividas
durante las salidas, se puede afirmar en forma categorica que “salir del aula”

contribuye muy positivamente a la formacion integral del alumnado.

De entrada, la experiencia vivida fuera de la rutina escolar y del salén de clase es
mucho mas facilmente transformable en aprendizaje significativo que las sesiones
ordinarias dentro del aula. Dicho esto, se puede afirmar que los alumnos aprenden
mas en estos contextos porqué pueden visualizar y palpar muchos de los conceptos
que dentro de un salén se vuelven demasiado abstractos. Por otro lado, a nivel
metodoldgico, pueden hacerse una idea, mucha mas cercana a la realidad, de como
se realizan ciertos procedimientos de analisis del espacio geografico, que mediante
una observacion guiada, les permite ampliar en muy poco tiempo, la concepcion
que tienen del mundo que les rodea y afinar y/o consolidar de manera significativa

la percepcion de los distintos hechos y fendmenos geograficos con los que se topa
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su mirada. Finalmente, también es importante destacar que, a nivel actitudinal, las
salidas actuan como catalizador para la sensibilizacion del alumnado hacia los
temas y las circunstancias en las que se desarrolla la experiencia. Se ha podido
constatar en las sesiones de aula posteriores a la salida, una mayor sensibilidad
hacia la conservacion ambiental, hacia la diversidad cultural y linguistica, hacia la
desigualdad social y hacia la riqueza patrimonial, entre otros temas. Esto se traduce
en un mayor aprecio y amor hacia México, lo cual es vital para el futuro del pais, y
que deberia ser también un objetivo a alcanzar en todos los cursos de Geografia,

de todos los grados y escuelas de la Republica.
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Conclusiones

Después de la experiencia vivida en el transcurso de la elaboracion de este trabajo,
sobresalen varias cuestiones que se pueden presentar a modo de conclusiones

finales.

Un primer elemento a resaltar es que en todos los circulos académicos vinculados
con la Geografia, ya sean de profesores, de investigadores, de centros de difusion,
en los congresos y simposia y, por supuesto, entre el alumnado de las licenciaturas
de ciencias geograficas, se cree que las salidas del aula son muy provechosas para
la formacion integral de las generaciones futuras e incluso son fundamentales si se
pretende generar un vinculo de respeto y compromiso hacia el territorio en donde

se crece y se vive.

Asimismo, otro elemento importante que se puede afirmar es que el salir del aula
permanece como hecho atemporal que persiste a pesar de la irrupcién de la
tecnologia avanzada en las ciencias geograficas. Se puede considerar que es la
continuacion de la curiosidad por el descubrimiento que siempre ha formado parte
del ser humano y que se manifiesta por la necesidad de estar en contacto directo
con el mundo que nos rodea, asi como de encontrar las respuestas a todas las

preguntas que nos surgen cuando queremos analizarlo.

De esta manera, en el presente trabajo inicialmente se desarroll6 un apartado
tedrico, no solo para poner en el centro del estudio la importancia de las salidas del
aula en la ensefanza de la Geografia sino también para dar respuesta al cémo
poder hacerlo de la manera mas provechosa y significativa tanto para el profesorado
como para el alumnado. Esta metodologia se apoya en el constructivismo, pero
sobretodo debe alimentarse de la pasion y del compromiso del docente para lograr
que el alumnado no sélo pueda asimilar los conceptos y las dinamicas que se
desarrollan en el espacio geografico sino que logre emocionarse con esta nueva
mirada hacia el mundo que lo rodea y sienta la necesidad de mejorarlo, y ser parte
integral e indisoluble de él.
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Al mismo tiempo, también se ha querido dotar a este trabajo de una perspectiva
histérica que respaldara y pusiera en su merecido lugar la importancia que tiene
esta estrategia didactica, que a pesar de ser muy reconocida y desarrollada hace
ya cien anos, ha pasado por épocas dificiles en las que ha caido en el olvido. Sin
embargo, como se manifiesta en el recuento de aportaciones en los simposia de
ensefanza de la Geografia en México, en los ultimos afos, ha experimentado un

auge muy importante gracias al cuerpo docente mas comprometido del pais.

El presente trabajo se cierra con una parte experimental, de trabajo con profesores
y alumnos. Por un lado, un diagnoéstico que permiti6 aseverar que muchos
profesores de la ENP aprecian las salidas del aula, pero que existen ciertas
limitaciones que impiden que se haga de manera masiva y consistente. Por el otro,
el espacio de reflexion que significo el taller para profesores, fue una gran
oportunidad para comprobar definitivamente que el contacto directo con el espacio
geografico forma parte de la “cosmovision” del profesorado de Geografia, y aunque
también sirvio para evidenciar las carencias, las dificultades y las limitaciones
actuales, fue realmente satisfactorio y motivador para todos los participantes. Y
llegada la hora de poner en practica toda la teoria y todos los procesos de reflexion,
se llevaron a cabo distintas salidas, en distintos niveles educativos y en distintas
instituciones. Y en todas y cada una de ellas la constante fue el entusiasmo y el
aprendizaje académico y vital de los alumnos, que finalmente es lo que convierte a
esta estrategia en una forma de ensefianza y aprendizaje tan especial y que

permanece a través del tiempo.

Precisamente, la situacion tan delicada que vive México desde hace mas de diez
afos debido a la inseguridad y la violencia desatada, ha golpeado fuertemente la
conviccién y la confianza de muchos profesores e instituciones y ha puesto en una
situacion verdaderamente dificil el hecho de sacar a los alumnos de los salones. Se
puede decir que se ha “robado” el derecho y la libertad de que los jovenes puedan
conocer y viajar libre y tranquilamente por el pais. Desde los salones se puede
constatar la baja autoestima hacia el propio pais que tienen los jévenes, y este
contexto de inseguridad y violencia solo agrava este sentimiento. Sin duda, las

salidas de campo pueden actuar como antidoto a esta situacion, pero es necesario
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extremar las precauciones, escoger y planear bien los itinerarios y los horarios.
Asimismo, si se intenta promover mas salidas de participacion social, y generar
vinculos directos y de solidaridad con distintas comunidades, no sélo se lograra una
mayor seguridad en las salidas sino que se trabajara la cohesion social que tanto
se necesita recuperar y, sobre todo, se evidenciara que mediante la promocion del
amor por la tierra y por quienes viven de ella honesta y dignamente, otro México es

posible.
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ANEXO 1 Entrevista para el profesorado del Colegio de Geografia de la
Escuela Nacional Preparatoria
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Proyecto: Las salidas del aula como estrategia de ensefianza-aprendizaje de la
Geografia en la Escuela Nacional Preparatoria, UNAM

Entrevista para el profesorado del Colegio de Geografia de la Escuela Nacional Preparatoria

Nombre:

Fecha:

Plantel :

Fecha de ingreso a la Prepa:

Las preguntas marcadas con asterisco (*) pueden responderse con mds de una opcion.

1. ¢Ha organizado en alguna ocasion una practica escolar (PE) o visita guiada (VG) para sus
alumnos/as?
O si O No

En caso de respuesta negativa, por favor siga en la pregunta n® 12.
En caso de respuesta afirmativa, continde con las siguientes.

2. ¢Con qué frecuencia lo ha hecho?

[0 Cada ciclo escolar [0 Esporadicamente

3. ¢En qué momento del calendario escolar?

[ 1er periodo escolar O 2° periodo escolar O 3er periodo escolar O Al término del ciclo

4. Y porlo general, ¢qué duracién han tenido?*

O hasta 6 horas O hasta 12 horas O 2 dias O mas de 2 dias

5. ¢En cudntos ciclos escolares ha llevado a sus alumnos/as de PE o VG?
1-5 Oe6-10 O 10-20 O mas de 20

6. ¢En qué materias ha organizado las PE o VG?*

[0 Geografia Fisicay Humana [ Geografia de México
[0 Geografia (4° afio) [ Geografia Econdmica [ Geografia Politica [ Otras
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7. ¢éCudles son los lugares a los que ha llevado al alumnado de PE o VG?* Némbrelos:

O Dentro de la ciudad:

O Area metropolitana / Periferia:

[ Otros lugares y entidades federativas:

8. ¢Qué parte de la formacién del alumnado cree que se refuerza més con las PE y las VG?

[ Conceptos O Procedimientos / Habilidades O Actitudes / Valores

9. ¢Cudntos alumnos han participado en cada PE o VG?*

O o-10 O 11-30 O 31-60 O mas de 60
10. ¢Selecciona a los alumnos que participan en la PE o VG?
O si O No
éQué criterio utiliza?

11. ¢Existe una diferencia apreciable en la motivacién y el interés hacia la Geografia entre
los/las alumnos/as que participan en la PE o VG y los/las que no?

Osi O No
éPor qué?

12. ¢Qué tipo de propésitos formativos promueven las PE y VG en el alumnado?
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13. ¢Cree que las PE y las VG son fundamentales para lograr un aprendizaje significativo?

O Si O No

éPor qué?

14. ¢Conoce el reglamento sobre PE y VG que la ENP elaboré desde abril de 2003, cuya ultima
actualizacion es de abril de 20127

O si O No

En caso de respuesta afirmativa, écree que el reglamento vigente apoya y favorece la
organizacion de las PE y las VG?

O si O No
éPor qué?

15. ¢Cree que se necesita un mayor apoyo institucional para la organizacidn de las PE y las VG?

O si O No

En caso de respuesta afirmativa, équé tipo de apoyo solicitaria?

16. ¢Cuales cree que son las principales limitaciones a la hora de organizar una PE o VG?

17. éCree indispensable la elaboracidn de un plan para contingencias que sirva a todos los
grupos que salen de PE o VG en la ENP?

O si O No

18. ¢Tiene alguna PE o VG planeada para el préximo ciclo escolar?

O si O No

En caso de respuesta afirmativa, é¢a dénde?

Comentarios y sugerencias:

iMUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!
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ANEXO 2 Protocolo de practica escolar o visita guiada de la Escuela
Nacional Preparatoria (UNAM)
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PROTOCOLO DE PRACTICA ESCOLAR O VISITA GUIADA DE LA ESCUELA
NACIONAL PREPARATORIA (UNAM)

- Portada y datos generales de los profesores que elaboran la propuesta de protocolo, asi
como sus planteles de adscripcion.

a. Asignatura a la que corresponde la unidad didactica, el tema o los temas y su relacién
con el programa de estudios vigente.

b. Objetivos académicos a alcanzar y justificacién de la practica.
c. Programa de trabajo y actividades académicas a realizar.

Para elaborar los objetivos, la justificacién, el programa y las actividades académicas es
importante considerar los conocimientos, habilidades o actitudes que se favoreceran;
ademas, se debera especificar el tipo de salida: vivencial, de experimentacion o de
participacién social. Incluso se pueden tomar en cuenta fases de actividades previas,
durante y después de la practica o visita.

d. Productos y/o resultados a alcanzar.

e. ltinerario.

f. Fecha, lugar de la practica o visita y tiempo de permanencia en los sitios a visitar.
g. Fecha, lugar de salida y regreso.

h. Listado de alumnos participantes.

i. Nombre del profesor responsable del grupo que fungira como coordinador de la practica
o visita, y de los profesores participantes, incluyendo los numeros de los teléfonos celulares
y/o radios de comunicacion de cada uno de ellos.

j- Relacion de los transportes que se van a utilizar y el numero de operadores de autobus
segun la distancia.

k. Presupuesto de gastos por alumno para la realizacion de la practica o visita.

I. Los permisos firmados por los padres o tutores o quien ejerza la patria potestad,
acompanada por la copia de su identificacion oficial vigente.

m. Las cartas compromiso de los alumnos en las que se responsabilicen de observar y
respetar la Legislacion Universitaria, de conservar el orden y conducirse con respeto entre
sus companeros y profesores durante la practica o visita.
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ANEXO 3 Dossier de campo de la salida “Valorando la diversidad”
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Dossier de campo para la practica de Geografia y de Servicio Social
a San Miguel La Labor y Centro Ceremonial Mazahua, Estado de México
15 de diciembre de 2014

NOMBRE DEL ALUMNO/A:

OBSERVACION DEL PAISAJE

Anota en la siguiente tabla los distintos componentes del espacio
geografico que observes durante el trayecto:

C. Naturales

C. Sociales

C. Econdmicos

C. Culturales

C. Politicos
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Il. RELATA TU EXPERIENCIA (escribir en el salon de clase el dia

siguente)

[l POEMA MAZAHUA

Pidele de favor a un compafero/a mazahua que lea en voz alta
este poema y concéntrate en la pronunciacion de las palabras.
Intenta recitar el verso que mas te guste.

Poema en mazahua

Tata Ngemoru (Jocotitlan, la montaina sagrada de la region mazahua)

Niji un ' oxkomu/

Kja nich’eje un t’at’eje
Mamu/ yara enje d’yeb’e.
Tata Ngemoru
Ts’apji ra saja un ts’id’yeb’e un ri mimiji
B’u/b u/ba yo in d’yeego
Tunsu yo ndajna fie ngichijunu
Nuba ri jiezi i zak’u un kja zengua
Ts’ipale, popju un jomu
Ne otu un jyaru ra pat’ul.

Na tunk’u yo semia
Ri d’ak’u un ri sogo fie un b’epjigo
Na mbes’e un tjo’o,

Un jiionu in jhiniji
Yo si’i in chiigo;

Tata Ngemorul/,
Mizhokjimi k’u dya tu’u,

Dya ri dyak’ujme t’imi
Jmunt’u yo ngomu e jiezi
Ra zatr’a un dy’eb’e.

Traduccion en espaiiol

Un penacho de nubes blancas
Sobre nuestra gran montafa
Anuncia ya la lluvia.

Tata Ngemoru
envia pronto las aguas de la vida.
Aqui estan mis manos,
Cargadas de flores y copal.

Aqui pongo mi espiritu en la ofrenda.

Padre mio, humedece la tierra.
Te traigo estas semillas
En prueba de mi amor y mi trabajo
Que nazca el maiz,
Comida de nuestro pueblo;
Tata Ngemoru ,
Padre eterno y sagrado,
No nos arrojes al hombre.
Reune pronto las nubes y desata
La bendicion de la lluvia

i DISFRUTA, APRENDE Y RECUERDA EL SEMAFORO

CONDUCTA!

DE
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