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INTRODUCCION

Al impartir clases de francés en niveles A1 y A2 correspondientes al Marco
Europeo Comun de Referencia para las Lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion! en la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades, se ha
constatado que los alumnos no pronuncian adecuadamente ciertos sonidos de la
lengua extranjera de estudio. Algunos estudiantes continian empleando los
sonidos de su lengua materna, en este caso el espafiol. Ciertas problematicas de
pronunciaciéon identificadas son: el pronombre en francés tu [ty] que varios
alumnos pronuncian como el pronombre ta en espafiol, que en francés seria tout
[tu] que quiere decir todo. Hay sonidos como [y] [8] pareciera que son complejos
de adoptar por los alumnos; la precision de los sonidos [3], [[], [a], por mencionar
algunos. Dichas particularidades generaron diversas interrogantes y sobre las
causas de estos errores, hipotéticamente se cree que éstas se deben a la forma
en la que ensefian pronunciacion y fonética los profesores. Por otro lado, también
estan los métodos que proponen las editoriales, estos sugieren en sus contenidos
actividades breves, efimeras y en ocasiones son poco claras en cuanto a la

ensefianza de la fonética y la pronunciacion.

Para el desarrollo de este proyecto se integra el concepto de fonética desde
varias perspectivas de algunos autores. De acuerdo con Wioland (2012), “la
fonética estudia el conjunto de sonidos y propiedades que caracterizan la
pronunciacién natural de una lengua” (p.6). Por otro lado, Cantero (2003) sefiala
que “la fonética es una ciencia interdisciplinaria que estudia los sonidos que
intervienen en la comunicacion humana que se presentan aislados o en contacto,
no aborda el habla en su conjunto y se apoya en la escritura” (p.2). Ademas, se
analizan las dificultades que se presentan para ensefiarla. ElI concepto de fonética

s6lo se mencionara para poner en contexto el tema que se desarrollara; lo mas

1 El Marco comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacién forma parte esencial del proyecto
general de politica linglistica del Consejo de Europa, que ha desarrollado un considerable y bien fundamentado esfuerzo por la
unificacién de directrices para el aprendizaje y la ensefianza de lenguas dentro del contexto europeo.



importante para este trabajo es: la ensefianza de la pronunciacién adecuada y la
correccion oportuna. La primera “es una destreza que todo alumno necesita
dominar cuando aprende una lengua extranjera.” Y respecto a la correccion, “es
necesaria cuando en la produccion oral se detectan errores que es preciso
corregir.” (Llisterri, 2013, p.92).

También como parte de la integracion del corpus de este trabajo, se presenta
una propuesta didactica para abordar la fonética en la clase de francés. Donde se
proponen actividades que enriquecerian el curso didacticamente, y los alumnos
podrian estimular su aparato fonolégico y mejorar su pronunciacion. Es una
ventaja que la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades cuente con
espacios tecnoldgicos que aproximan al uso de las TIC para la ensefianza de
lenguas extranjeras, la propuesta didactica que se pretende desarrollar seria

disefiada para las sesiones destinadas en el laboratorio de lenguas.

Este trabajo estd conformado por una introduccion, cuatro capitulos, y las

conclusiones.

OBJETIVO PRINCIPAL

Mejorar la adquisicion de algunos aspectos segmentales de la fonética que se
proponen en el programa de estudio del Colegio de Ciencias y Humanidades,
como: [a] [€] [wa] [y] [4] [8] [a] [u] en la ensefianza del francés lengua extranjera,

mediante la utilizacién de canciones en formato de Karaoke.

OBJETIVOS PARTICULARES

Identificar y distinguir los sonidos del francés a partir de la presentacion de

canciones franco6fonas.



Precisar la particularidad de la lengua francesa en relacion con la grafia y la

pronunciacion.

Incentivar la pronunciacion adecuada del francés entre los estudiantes para

mejorar la produccion e interaccion oral de dicha lengua.

Generar una pronunciacion adecuada entre los aprendientes de francés de la
Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades, a través del canto,

imitando melodias de la lengua meta.

HIPOTESIS

Los estudiantes de FLE de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y
Humanidades, reconoceran y adoptaran a través del karaoke, algunos aspectos
segmentales como: [8] [€] [wa] [y] [&] [6] [a] [u] propuestos en el programa de

dicha institucion.

PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢ Mejorara significativamente la pronunciacion y adquisicién de algunos aspectos
segmentales de la fonética, como: [a] [€] [wa] [y] [4] [6] [a] [u] si se realizan
actividades de aprendizaje, a través del karaoke, como recurso de apoyo para la
ensefianza en la materia de FLE, en la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y

Humanidades?



CaAPiTULO | MARCO TEORICO
LA FONETICA DE UNA LENGUA EXTRANJERA

1.1 ANTECEDENTES DE LA FONETICA Y LA PRONUNCIACION

Porcher (1995) senala que “la fonética en la ensefianza del francés lengua
extranjera ha tenido un destino curioso, pues ella ha sido objeto de cierta
discriminacion y falta de avances notables que explican su situacion actual” (p.
32).

Besse en (1985) encontré que:

“Al final de los afios cincuenta, las primeras concepciones de la
metodologia SGAV dan mucha importancia a la parte oral de la lengua.
Los programas de ensefianza son estructurados a partir de la parte oral.
La utilizacién de grabadoras provoco una revolucién de la ensefianza de
lenguas extranjeras y se determiné un lugar exclusivo a la fonética.”

El surgimiento de las metodologias comunicativas, en la segunda mitad de los
afios setenta, da un cambio brusco al movimiento precedente. La fonética
desaparece de las (pre)ocupaciones de los didacticos, para ellos la fonética deja

de tener importancia.

Porcher en 1995 encontr6 que:

“En la elaboracion de manuales de ensefianza de FLE, influenciados por
las metodologias comunicativas, se percibe un abandono de la parte
fonética. Es alrededor de los afios noventa que se dan cuenta (los
tedricos) de las necesidades practicas de la lengua. En dicha época las
lenguas se convierten en bienes sociales y profesionales que privilegian
a los intereses de los alumnos, quienes solo quieren ser capaces de
entender y darse a entender.” (p.33).



Gracias a estas necesidades, la fonética reaparece como una pieza fundamental
de un sistema de aprendizaje. “Aunque en la actualidad se percibe que los
manuales centran la ensefianza de la lengua en actividades escritas.” Dufeu
(20186, p. 2).

Varios tedricos actualmente expresan su apreciacion e importancia a la fonética:
Guimbretiere (1994) indica que:

“La habilidad oral disefa la lengua que se convierte en palabra, [...], y
que se actualiza en lo sonoro, esto exige entrar en el campo de la
fonética, disciplina reina para el andlisis y la descripcion de este
componente de la lengua.” (p.155)

Haydée Silva (2006?) afirma que “al lado del vocabulario y de la gramatica, la
fonética es uno de los tres pilares de la linguistica, fundamental para la adquisicion

de la competencia comunicativa”.

Ademas, para centrar dicha problematica en un nicho especifico, Tomé (2004)

menciona que:

“En general quienes estudian francés cometen errores al hablar sin
importar la nacionalidad. Los errores fonéticos mas comunes estan
directamente relacionados a la fonologia, la sintaxis, y el léxico de la
lengua materna. Los hispanéfonos son un grupo particular con
dificultades propias en francés. Un hispandéfono que comienza a
aprender esta lengua puede encontrar dificultades para percibir y
reproducir los nuevos sonidos en francés.”
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Mario Tomé (2004) es un especialista que insiste en la necesidad de adaptar los

meétodos de correccion fonética a las especificaciones del publico hispanéfono,

pues ha identificado los siguientes problemas en relacion con la pronunciacion y a

la lectura en francés:

Phonétique

Type d’erreur

Exemple d’erreur

Prononciation [0] ouvert au lieu de
[o] fermé

Le son [y]
L’archiphonéme [OE]
Les voyelles nasales

La semi-voyelle [j]

Le son [v]
Le son [Z]
Le son "ch" [f]
Le son [3]

Le son [R]

Prononcé comme [i] ou [u]
Prononcé comme [O] ou [E]
Articulées comme une voyelle + n

Confondue avec la consonne "y" ou "lI"
de I'espagnol

Confondu avec [b]

Confondu avec [s]

Confondu avec le "ch" espagnol
Confondu avec [z] ou [f]

Confondu avec [g]

Sons atravailler particuliéerement

Type d’erreur

Exemple d’erreur Construction correcte

[yl [tu] [ti]

[ty]

[2] [waso] [wazo]

Sons nasaux (tous)

Lecture

Type d’erreur Exemple Construction
d’erreur correcte

11



Liaison avec le —h aspiré Le -z haricots Les haricots
Liaison avec -et Toi et-elle Toi et elle
Les mots avec -y Pays avec -a Pays avec -e

Difficultés avec le rythme et I'intonation
du francais

Tomé (2004)

Por otra parte, se ha constatado que la utilizacion de la fonética en clase
dependera del nivel del curso a impartir. Las dificultades que se podrian enfrentar
son diversas, pues dependeran del publico, los conocimientos previos, los gustos
personales, los objetivos particulares, las necesidades de los alumnos, entre otros

elementos.

Respecto a mi experiencia personal al impartir clase de francés a un grupo que
corresponderia al nivel Al, intento que desde los primeros contactos con la lengua
meta, la fonética tenga una posicion exclusiva, de hecho, las sesiones se inician
con el reconocimiento de los fonemas empleados en el alfabeto francés versus
espafiol. Esto lo hago para que los estudiantes se habitien a dichos sonidos y
también, para que perciban las diferencias entre los sonidos de la lengua materna

y los principales sonidos de la lengua meta.

Como lo sefiala Dufeu en (2016)

“Asi se logra sensibilizar a los estudiantes desde el principio y de
manera progresiva a las caracteristicas particulares de la pronunciacién
de la lengua extranjera con ejercicios que han sido concebidos para este
fin, donde se pretende que la relacién con la lengua dé cierta cercania y
familiaridad con ella.” (p. 7).

La finalidad de reiterar en la pronunciacién es sensibilizar el oido de los alumnos
a “nuevos” sonidos de la lengua meta, debido a que dicho aparato esta habituado
a los sonidos del espafiol. Ademas, se debe considerar que todo aprendiente de

12



una lengua extranjera padece una especie de sordera fonolégica que se fija en los
primeros meses de vida, esta nocidon de “criba fonolégica” es un aporte de
Polivanov (1931) y Troubetzkoy (1939). Estos autores definen que esta “sordera”

tiene origen en la fonologia, pues:

“El sistema fonolégico de una lengua es comparable a una criba a través de la cual
pasa todo lo que se dice . . . Las personas se apropian del sistema de su lengua
materna y cuando oyen hablar otra lengua emplean involuntariamente para el
analisis de lo que oyen la ‘criba’ fonoldgica que les es habitual, es decir, la de su
lengua materna. Pero como esta ‘criba’ no se adapta a la lengua extranjera, surgen
numerosos errores e incomprensiones. Los sonidos de la lengua extranjera reciben
una interpretacion fonolégica inexacta debido a que se los ha hecho pasar por la
‘criba’ de la propia lengua. Y esta interpretacion errénea esta condicionada por la
diferencia entre la estructura fonoldgica de la lengua extranjera y la de la lengua
materna del locutor”. (p. 46).

Una situacion recurrente en la clase de francés, es la pronunciacion de ciertos
fonemas que difieren del espafiol que empatan muy bien con lo sefialado

anteriormente por Tomé y por (Polivanov,1931) y (Troubetzkoy,1939).

Las dificultades que surgen durante el aprendizaje de la fonética y la frustracion
que éste puede provocar se explican no solo por la sordera fonolégica que se
mencionod antes, sino porque la fonética implica una dimension mas sensorial que
conceptual del aprendizaje: la percepcidon y la emision de los sonidos requieren de
un ejercicio auditivo y vocal continuos y no todos los estudiantes estan
acostumbrados a ellos ya que desean entender y racionalizar el proceso de

escucha y produccién mas que experimentarlo corporalmente.
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Para Dufeu (2016)

“La pronunciacion representa el aspecto fisico mas corporal de una
lengua. Ademas, expresa las sensaciones y emociones del locutor.
Transmite entonces la dimensidn fisica del lenguaje en una ensefianza
que pone de relieve el uso del intelecto, a veces de manera exclusiva.
La pronunciacion se encuentra entonces relegada a segundo plano”. (p.
3).

Asimismo, Billieres (2014) menciona que:

“La imagen construida alrededor de la fonética es incongruente porque,
por un lado, algunos (profesores y alumnos) la consideran necesaria,
pero se encuentran en diversas probleméticas como: métodos de
correccion caducos, material pedagégico desactualizado, y una enorme
cantidad de dificultades para mejorar la pronunciacion de los alumnos.
Mientras que otros piensan que ensefiar la fonética es una pérdida de
tiempo, de energia”.

De igual manera, Billieres (2016) identifica un desequilibrio en la evolucion de la
didactica de la ensefianza de lengua extranjera, pues destaca que “en los afios
ochenta con la llegada de las metodologias comunicativas se privilegiaba la
Comunicacion y la Interculturalidad”. Llamado el periodo negro para la entonacién
de FLE, el mismo Billieres identifica que durante dicha época las investigaciones
se orientan al funcionamiento de la oralidad, pero los estudios y propuestas
desarrollados en este periodo este autor los encuentra lejanos a la practica en
clase, ademas se destaca que los estudios prosodicos se enfocan mas a la fisica 'y

se descuida la entonacioén en la didactica.

Lauret (2007) sefala que “la pronunciacibn es una competencia fisica que
ademas de involucrar aspectos bioldgicos de los aprendices de una lengua
extranjera, involucra la identidad y el ego a través de la motivacion, la atencion, las
capacidades vocales y el placer” (p.15). El profesor deberia tener en cuenta mas

gue los aprendizajes teoricos en la adquisicion de la fonética, éste, deberia tomar

14



en cuenta los factores afectivos para ayudar a los alumnos. Asimismo, se precisa

que:

“El docente, al ensefiar la pronunciacién, éste comparte un sentimiento
entre los alumnos para desarrollar un conjunto de patrones sonoros
nuevos, que implican tomar un nuevo “ego linglistico” que estara
condicionado por la presién individual y social, que podria inhibir o
facilitar la competencia en pronunciacion de una lengua extranjera”.
(James, 1994, citado por Lauret 2007, p.16)

Ademas de detectar ciertos aspectos a considerar al momento de ensefar la
pronunciacién y la fonética de una lengua extranjera, Krashen (1982) citado por
Laurent (2007, p.39) insiste en la importancia del input? recibido por los alumnos a
través de la exposicion de estos ante la nueva lengua para que se familiaricen,
incluso fuera del aula para que el estudiante sea consciente de su autonomia
frente al aprendizaje. Para esto Laurent propone la idea de exponer al alumno
ante la lengua meta a través de documentos auténticos y documentos

audiovisuales en version original con subtitulos.

Un tipo particular de documento auténtico son las canciones, que tienen de
manera adicional el enriquecer la presentacion del mensaje verbal con el refuerzo
de la musica, que estimula otros centros del cerebro, y que por tanto intensifica los
canales por los que se recibe la informacion, y por tanto aumenta la posibilidad de

recuperar la informacién cuando es necesaria.

Algunas investigaciones han mostrado como incluso en personas que han

perdido la capacidad del habla por algun trastorno neuronal, como el Alzhaimer,

2Se le llama input a la lengua a la que el aprendiente esta expuesto en un contexto comunicativo.

El input, o los datos linguisticos primarios, como lo llama Schwartz (1993), contiene ejemplos
fonéticos, gramaticos y léxicos, entre otros, y eso es la materia prima con la cual se alimentan los
procesos mentales de adquisicién de una lengua.
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pueden recordar y cantar, cuando se les presenta una cancion que fue de sus

favoritas.

De manera adicional el caracter ludico de cantar hace que esta actividad
adiciones elementos motivacionales, que aumentan el interés de los aprendices

por la tarea, y refuerzan su autoconfianza en su realizacion.

1.2 ANTECEDENTES DEL USO DE LA CANCION

La cancion es un recurso didactico utilizado en la clase de lengua extranjera

desde hace tiempo, dicho uso se ha sustentado por diversos autores:

Cassany (1994) menciona que:

“Escuchar, aprender y cantar canciones en clase es una practica de
valor didactico incalculable. Son textos orales ideales para practicar
aspectos como el ritmo, la velocidad y la pronunciacién correcta...
ademas, como actividad ludica, las canciones suponen una alternativa a
otros ejercicios de repeticion poco motivadores”. (p.409).

Asimismo, Gatbonton y Segalowitz (1998) demuestran que el uso de las
canciones beneficia el aprendizaje de una lengua extranjera. Pues aseguran, que
“gracias a las canciones se pueden practicar ejercicios de repeticion sin que los
alumnos los perciban como tales, sino como una practica necesaria en la cancion,

por tanto, en un contexto comunicativo y natural”.

(Howard Gardner, 1983, 1993, 2004), propone la teoria de las inteligencias

multiples de entre las que se incluyen la inteligencia lingtistica y la musical.
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Varela (2003) menciona que:

“Las canciones desarrollan todas las destrezas linguisticas y ponen en
funcionamiento los dos hemisferios cerebrales. Ademés se pueden usar
para: - ensefiar vocabulario - practicar pronunciacion - remediar
errores frecuentes - estimular el debate en clase - ensefiar cultura y
civilizacién - estudiar las variedades linglisticas del idioma que se
ensefa - fomentar la creatividad - desarrollar la comprension oral y
lectora - desarrollar la expresion oral y la escrita - repasar aspectos
morfosintacticos - motivar a los alumnos para aprender el idioma
extranjero - desarrollar el sentido ritmico y musical’.

De esta manera, se puede confirmar que el uso de canciones en la ensefianza
de lenguas extrajeras tiene un impacto particularmente positivo en el aprendizaje
de los alumnos, y se puede aseverar que los resultados pueden ser evidentes,
sobre todo en la mejora de la pronunciacion, que se desearia con el uso de
canciones en formato de karaoke.

17



1.3 ANTECEDENTES DEL USO DE LA CANCION EN FORMATO DE KARAOKE

El antecedente del uso del karaoke en la clase de francés se le atribuye a
Guerrin, Gilles (1997), Le karaoké en cours de francais ou comment assimiler la
prononciation et la relation phonie/graphie en chantant, Le Frangais dans le
monde, n° 288.

Este profesor ha utilizado el karaoke desde abril de 1995. En esa época solo
contaba con un namero limitado de discos. Inmerso en la Universidad de Gifu en
Japdn con un publico de principiantes, pretendia que los alumnos descubrieran los
sonidos del francés, con respecto a la grafia a partir de la practica.

Respecto al uso del karaoke se ha considerado positivo para la pronunciacion
adecuada de algunos sonidos del francés. (Hourari, 1995 y 1996) y (Freland,
1996) proponian secuencias didacticas sobre las vocales nasales. Sin embargo,
dicho recurso también ha sido criticado por Guimbretiére (1994) ya que, segun la
autora, el uso de la cancion presenta caracteristicas fonéticas diferentes a la forma
correcta del habla. En este trabajo la cancién se empleara como una manera de
enriquecer el horizonte fonolégico de los estudiantes mediante una forma ladica de
propiciar cierta inmersién en el universo sonoro del francés. La cancion esta
impregnada de sonidos, pero sobre todo de melodias y ritmos. Estos componentes
preparan la adquisiciéon de la prosodia del francés en el estudiante lo que es
importante pues es una de las etapas iniciales en el aprendizaje de una lengua
(Gonzalez, 2003, p. 44). Ademas, son elementos de la lengua indispensables para
la intercomprension y el acceso al contenido semantico de lo que se expresa
oralmente: “la comprension depende de un conjunto de factores entre los cuales
tienen cierta prioridad los elementos ritmico-melodicos y gestuales que vertebran
el habla, delimitan las unidades de sentido y permiten articular un mensaje
coherente y estructurado a lo que de otra manera seria solamente nebulosa

fonética” (Intravaia, 2013, p. 4 y 6). Es decir, la cancion es un medio adecuado por
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su variedad melodica y tematica para estimular el oido del aprendiente y

familiarizarlo con la musicalidad de la lengua que esta aprendiendo.

El interés principal del karaoke reside en el hecho de que permite que una
cancidn sea cantada y no solamente escuchada. “El origen de la palabra karaoke
viene del japonés “kara” que significa vacio y “oke” del inglés orchestra. La palabra

significaria “orquesta vacia” (Guerin, 1997, p.29).

La version karaoke tiene 3 elementos: video clip de la cancion o imagenes
alusivas al intérprete o a determinada tematica acorde a la pieza musical que
permiten apreciar los gestos con los que se emiten los sonidos, y las
caracteristicas prosodicas de la lengua con lo que se facilita el aprendizaje de los
aspectos motrices de la pronunciacion; asimismo este elemento puede mostrar
diversos aspectos culturales del intérprete original. Utilizar este recurso en la clase
de francés también permite conocer la diversidad musical franc6fona, la
interculturalidad implicitamente. Otro elemento y el mas importante es la musica,
la instrumentacion (pista) sin la presencia de la voz, es el acompafiamiento
musical para el intérprete; por ultimo, el texto de la letra de la cancion que
aparece conforme transcurre el ritmo de la musica es un elemento que asocia
texto y audio, entonces es mas facil de memorizar y recordar tanto en el aspecto
semantico como fonético. Estos son los elementos digitales o intangibles del

recurso.

Al inicio del uso del karaoke, Guerin (1997) consideraba necesario un soporte de
video cassette o disco laser, una grabadora y un monitor. Actualmente el karaoke
exige un soporte técnico y recursos materiales como una computadora. En caso
de no tener este recurso se requieren al menos: una pantalla, un reproductor DVD,
un DVD con los videos de las canciones en formato de karaoke, bocinas, una
grabadora y un micréfono. Actualmente, los teléfonos celulares Illamados
smartphones o teléfonos inteligentes tienen diversas aplicaciones que pueden

remplazar los objetos anteriores, sobre todo si se desea grabar la interpretacion
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del alumno, para que éste pueda analizar su pronunciacién con relacién al

intérprete original.

El laboratorio de lenguas seria el espacio ideal para abordar las canciones en
formato de karaoke para la clase de francés, pues en dicho lugar, es posible

grabar simultdneamente e individualmente a todos los estudiantes de un grupo.

Las canciones en formato de karaoke pueden considerarse en la categoria de
documentos sonoros auténticos, pues éstas fueron compuestas con una finalidad
recreativa, expresiva o alguna otra, pero no con intereses educativos. El profesor
de lengua es quien decide emplearlas como recurso didactico para ciertos
objetivos pedagdégicos. En la actualidad, los medios para tener acceso a las
canciones francofonas son variados asi que esto es “mas sencillo” que en la
época de los afios 90. El acceso a internet y a las aplicaciones para buscar videos
musicales y canciones en otros formatos, permiten al profesor de lengua, obtener
una gama de recursos musicales bastante considerable. Aunque, para emplearlos
en clase, se debe hacer previamente una evaluacion minuciosa del material a

utilizar.

Utilizar el karaoke en la clase de francés se justifica en los métodos que se
basan en la audicion y la imitacién. Esta herramienta permitira que los estudiantes
aprendan, corrijan y practiquen la pronunciacion, pues de acuerdo con (Llisterri,
2002) al escuchar atentamente diversas repeticiones, el estudiante serd capaz de
reproducir algin sonido adecuadamente y ademas lo integrara al sistema

fonologico de lengua extranjera en estudio.
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1.4 CRITERIOS PARA LA SELECCION DE CANCIONES

Algunos autores que utilizan la cancién para la enseflanza de lenguas

extranjeras proponen los siguientes criterios de seleccion:

Ruiz (2008) en su articulo “La ensefianza de idiomas a través de la musica”
propone que: las canciones sean del gusto de los alumnos porque el nivel de
motivacion es el que determinara si éstas funcionaran o no. (p.3). Para esta
autora, la letra de la cancion debe ser clara. Asimismo, se debe tener en cuenta la

edad de los alumnos.

Para la seleccidn de canciones para la clase de francés lengua extranjera debe

contar con las siguientes caracteristicas sugeridas por Lauret (2007, p.126)

El tempo es un factor primordial pues algunas canciones son mas faciles de
cantar que otras, igualmente dependera de la cadencia del intérprete, aunque es
preferible la opcion de las canciones lentas. La velocidad del tempo de una

cancién que no resulte compleja de cantar, se sugiere entre 60 y 90 pulsaciones.

El contenido de la cancion debe ser escogido principalmente para abordar la
pronunciacién ya sea porque en ella predomina algunos sonidos en particular o
porque es un ejemplo de un aspecto concreto de la entonacién. También se
sugiere considerar la simplicidad del Iéxico, la sintaxis, estos conforme al nivel del
publico, afinidad o relacidbn de su contenido con la tematica del curso en el

momento en que se incluye en él.

La duracion: el objetivo ideal es la memorizacion de algun aspecto fonético a
ensefiar, practicar o corregir. No es necesario trabajar canciones completas, basta
con alguna estrofa o el estribillo, en todo caso con algunas lineas melddicas para

una mejor concentracion pedagogica.
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La melodia: algunas melodias se tararean mas facilmente que otras. Las
melodias mondtonas se memorizan mas y se retienen sencillamente. Los
estudiantes encuentran practico y divertido cuando mantienen una melodia por un
tiempo indeterminado. Por ejemplo, algunos alumnos han expresado que no
pueden, ni creen olvidar la melodia del coro de la cancién de Aicha del cantante
argelino Cheb Khaled. La melodia de ciertas canciones también puede
considerarse representativa de la prosodia del francés gracias a lo cual son un
medio adecuado para que el aprendiente se familiarice con el paisaje sonoro de
esta lengua. Al repetir una cancién y entonar una melodia, el alumno aprendera a
darle mas importancia al ritmo y la entonacion de las palabras y las frases como
medio para articular algo con sentido de manera semejante a lo que hacen los
francéfonos para quienes “el sentido general se construye esencialmente a partir

del ritmo y de la entonacién que se da al discurso” (Lhote, 2001, p. 450).

La articulacién: es importante escuchar la cancion y evaluar la articulacién del
intérprete, pues hay cantantes que articulan mas que otros. Es decir, hay quienes
emiten los sonidos de manera mas clara y distinta, sus canciones pueden
emplearse en clase para discriminar algunos sonidos; otros, por el contrario,
omiten letras e incluso silabas lo que dificulta la comprensiéon y la produccién de
sonidos. Aunque la realidad en el habla natural el interlocutor omita letras vy
silabas, se recomienda que mientras se esta adquiriendo el sistema fonolégico del
francés, las canciones tengan una articulacién favorable para el aprendiente,
ademas de indicarle al alumno, que es posible encontrar en los actos de habla

reales, una articulacion que podria dificultar la comprensién.

El ritmo y la acentuacion deben ser acordes lo mas posible a la lengua
hablada, pues sobre todo en la acentuacion se desea cuidar que la cancion
seleccionada se aproxime a la forma de hablar, pues en francés la silaba que se
acentla es la ultima de cada palabra o grupo de palabras si lo que se dice es una
frase con una entonacion particular (afirmacion, interrogacion, etc). En caso de

encontrar canciones como La cabane du pécheur de Francis Cabrel donde él

22



acentia las primeras silabas, se recomienda prevenir a los estudiantes o no

utilizar dicha cancion para no generar confusion.

La “e” muda de la mayoria de las palabras en francés, es muy comun que en las
canciones francéfonas se pronuncie. Pronunciar dicha “e” podria ser por las
caracteristicas de la métrica de la cancion, pues en términos musicales para
acomodar las frases ritmicas es valido romper la regla de la lengua hablada. Como
en el anterior inciso, seria recomendable analizar la cancion con anterioridad y

advertir a los estudiantes de tal diferencia en la lengua hablada.

La presencia de un acento regional o nacional. En la clase de francés se
pueden escuchar canciones interpretadas por cantantes francéfonos originarios de
distintas regiones o paises. Asi “la cancidn es un vinculo con la cultura del otro en
su diversidad. Gracias a ella puede descubrirse una realidad multicultural (Boiron,
2005, p. 1). Si la cancién es un documento auténtico con un alto contenido
sociocultural, lexical y fonolégico del lugar del que proviene, al elegir una cancién
con un acento particular se debe cuidar el objetivo fonético por el cual se decide
emplearla. El caso de la interpretacién de Edith Piaf es un ejemplo importante
sobre su manera de pronunciar la [R] pues es una pronunciacién muy similar a la

de un hispanéfono. También es necesario prevenir a los alumnos.

El docente debe escoger un extracto de la cancidén para concentrar la practica en

una caracteristica segmental: vocal o consonante.

El karaoke por su naturaleza funciona muy bien en un publico de estudiantes de
nivel medio superior. Estos responden muy bien a dicha actividad porque se
divierten, salen de lo “rutinario” de la clase acostumbrada y sobre todo aprenden y
corrigen su pronunciacion. Sin embargo, es necesario tomar en cuenta los
criterios arriba sefialados, para seleccionar una cancion. Ademas, se propone

escuchar a los alumnos, atender sus propuestas e incluir sus gustos musicales.
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Asimismo, “debe ser agradable e interesante para el profesor” (Boiron, 20015,
p.1).

Cabe mencionar que las canciones de la época de la Chanson francaise también
son bien recibidas, éstas también pueden ser el pretexto de presentar dicho
movimiento musical.
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CaPiTuLO Il METODOLOGIA
2.1 CENTRO EDUCATIVO

La Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) es parte del
bachillerato de la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM). Se
consideré esta sede de la institucion para el desarrollo del presente proyecto

porque el alumno de MADEMS es docente en ésta.

2.1.1. LA INSTITUCION SEDE: UBICACION Y CONTEXTO.

a) Nombre y ubicacion.

Nombre del plantel de adscripcién: Escuela Nacional Colegio de Ciencias y
Humanidades, Plantel Sur.

Domicilio del plantel: Cataratas y Llanura S/N Col. Jardines del Pedregal, Del.
Coyoacéan, CP. 04500 Ciudad de México.

b) Contexto: infraestructura, procedencia social econémica de profesores y

estudiantes.

En la actualidad, el CCH esta integrado por una Direccién General, encabezada
por un director general y nueve secretarias que apoyan la actividad académica y
administrativa.

Cinco planteles, cuatro en la zona metropolitana y uno en el Estado de México
(Naucalpan). Cada uno dirigido por un director y secretarias de apoyo académico

y administrativo, donde se imparten clases en los turnos matutino y vespertino.

El CCH atiende a una poblacion estudiantil de mas de 56 mil alumnos, con una

planta docente superior a 3 mil profesores.
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2.1.2 BREVE HISTORIA DE LA INSTITUCION, LA MISION, EL MODELO EDUCATIVO Y PERFIL

DEL EGRESO.

Breve historia

El proyecto del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) fue aprobado por el
Consejo Universitario de la UNAM el 26 de enero de 1971, durante el rectorado de
Pablo Gonzalez Casanova. En sus inicios se encuentra haber sido creado para
atender una creciente demanda de ingreso a nivel medio superior en la zona
metropolitana y al mismo tiempo, para resolver la desvinculacién existente entre
las diversas escuelas, facultades, institutos y centros de investigacion de la
UNAM, asi como para impulsar la transformacién académica de la propia
Universidad con una nueva perspectiva curricular y nuevos métodos de

enseflanza.

Misidn

La mision institucional se funda en el modelo de accién educativa del Colegio de
Ciencias y Humanidades (CCH), el cual, desde su fundacién en 1971, en razon de
su profunda actualidad, ha constituido un modelo de bachillerato de alcance
académico indudable. Su concepcion de educacién, cultura, enfoques
disciplinarios y pedagdgicos han mantenido su vigencia y adquirido en los ultimos

afios una gran aceptacion.

El CCH busca que sus estudiantes, al egresar, respondan al perfil de su Plan de
Estudios. Que sean sujetos, actores de su propia formacion, de la cultura de su
medio, capaces de obtener, jerarquizar y validar informacion, utilizando

instrumentos clasicos y tecnolégicos para resolver con ello problemas nuevos.

Sujetos poseedores de conocimientos sistematicos en las principales areas del

saber, de una conciencia creciente de cémo aprender, de relaciones
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interdisciplinarias en el abordaje de sus estudios, de una capacitaciéon general
para aplicar sus conocimientos, formas de pensar y de proceder, en la solucion de
problemas practicos. Con todo ello, tendran las bases para cursar con éxito sus

estudios superiores y ejercer una actitud permanente de formacién autonoma.

Modelo Educativo

La institucién a través de su Plan de Estudios vigente conserva las orientaciones
y principios pedagdgicos esenciales del Plan de Estudios que dieron origen al
CCH en 1971.

Los conocimientos se agrupan en cuatro areas del conocimiento:
1. Matematicas, 2. Ciencias Experimentales, 3. Historico-Social, 4. Talleres de

Lenguaje y Comunicacion.

Una de las caracteristicas distintivas del Colegio de Ciencias y Humanidades
(CCH) de otros bachilleratos, que lo hacen innovador y de los mas adecuados
pedagogicamente en México y América Latina, es su modelo educativo, el cual es
de cultura basica, propedéutico (esto es, preparard al estudiante para ingresar a la
licenciatura con los conocimientos necesarios para su vida profesional) y esta
orientado a la formacion intelectual ética y social de sus alumnos, considerados
sujetos de la cultura y de su propia educacion. Esto significa que la ensefianza
dirigida al estudiante en la institucion, le fomentara actitudes y habilidades
necesarias para que, por si mismo, se apropie de conocimientos racionalmente

fundados y asuma valores y opciones personales.

El Modelo Educativo se basa en los postulados:

Aprender a aprender: nuestros alumnos seran capaces de adquirir nuevos

conocimientos por cuenta propia
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Aprender a ser: donde se enuncia el propdsito de atenderlos no sélo en el ambito
de los conocimientos, sino también en el desarrollo de los valores humanos,

particularmente los éticos, los civicos y la sensibilidad artistica.

Aprender a hacer: el aprendizaje incluye el desarrollo de habilidades que les

permita poner en practica sus conocimientos.

Las finalidades de la ensefanza de un idioma extranjero en el bachillerato del
Colegio de Ciencias y Humanidades se inscriben, en un primer nivel, en la cultura
basica del bachiller, a cuya formaciébn humanistica contribuyen de manera
especifica. Debemos entender que el concepto de cultura basica va mas alla de lo
que podriamos codificar como los saberes culturales propios de un bachiller, se
trata en este caso de un concepto que nos obliga a explorar en el sentido profundo
del primer peldafio de la formacion universitaria—el bachillerato-, se trata de dirigir
los esfuerzos de la escuela hacia el desarrollo de habilidades de pensamiento. En
un sentido, podriamos decir, que se trata de ensefiar a pensar y los esfuerzos
disciplinarios (desde la Fisica, la Matematica, la Biologia, la Historia, el
Espafol...), convergen todos en modificar las estructuras académicas previas—de
la educaciéon media—para desarrollar individuos (adolescentes que se convierten
en jovenes en el transcurso del CCH) para que asuman, con la mejor de las
expectativas, la posibilidad de entender y resolver problemas de su entorno

intelectual.

Perfil del egreso

El CCH contempla que el alumno al egresar contara con la formacion para el
trabajo. Que los estudiantes libremente deseen capacitarse profesionalmente en
alguna de las especialidades, que se ofrecen por medio del Departamento de
Opciones Técnicas. La capacitacion consta de dos semestres, mas un periodo de
actividades practicas que deben realizarse en alguna empresa o institucion. Al

término de esto reciben un diploma de técnico a nivel bachillerato.
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2.1.3 PLAN DE ESTUDIOS DE LA MATERIA

Plan de estudios

En cuanto a la ensefianza de lenguas extranjeras, el CCH se preocupa por que
todos sus alumnos se inicien en los idiomas inglés y francés, porque son las
lenguas, ademas del espafiol, que predominan en los intercambios de todo género

y en la comunicacion a través de las redes mundiales.

La lengua extranjera es una materia curricular, impartida durante los cuatro
primeros semestres de bachillerato en sesiones de dos horas dos veces por
semana, durante por lo menos 16 semanas al semestre. Esto hace un total de

aproximadamente 256 horas.

Para el primero y segundo semestres son cinco asignaturas, incluyendo francés
|'y Il. Para tercero y cuarto también estudiardn seis asignaturas incluida francés Il

y IV, durante estos cuatro semestres la materia es obligatoria.

Perfil del egresado de lengua extranjera (Francés e Inglés)

El proceso de enseflanza-aprendizaje de la materia de lengua extranjera, en el
Plan de Estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades, esta centrado en el
alumno, porque es un sujeto en aprendizaje, lo que se traduce en intervenciones

activas y responsables ya que durante su aprendizaje participara en decisiones.

En lo referente a las habilidades de pensamiento que debe desarrollar cualquier
alumno del Colegio como parte de la cultura béasica, el curso de lengua extranjera
promueve procesos intelectuales de observacion, comparacion, oposicion,
induccion, deduccion, razonamiento, relacion, asi como busqueda de soluciones a

problemas de comprension y expresion, que son basicamente problemas de
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sentido. Estas operaciones cognitivas se aplican fundamentalmente al trabajo que

se desarrolla con respecto a la comunicacion en lengua extranjera.

En la formacion de actitudes y valores, el alumno advierte que la lengua
extranjera se vuelve el medio para acercarse al otro, es decir, a través de la
lengua extranjera, aprende a valorar su propia cultura y a conocer culturas para
comprenderlas y aceptarlas. Por otro lado, el alumno en clase de lengua
extranjera aprende a colaborar para el logro de tareas lo que conlleva un
desarrollo de valores como tolerancia, cooperacion, respeto, responsabilidad. De
esta manera, la lengua extranjera lleva al alumno a aprender a ser. Este renglén
de la formacién en tareas compartidas cobra especial relevancia cuando se trata
de participar en intercambios verbales en situaciones de comunicacion cercanas a

las reales.

A través de la clase-taller, el alumno aprende cuando despliega habilidades que
se ven como conocimientos procedimentales en cuanto al acercamiento a otras
culturas. Es asi como el alumno interactia para comunicar: la clase de idiomas se

apoya en el postulado de aprender a hacer.

La clase-taller en idiomas se centra en el desarrollo de actos de habla y tareas
en situaciones modelo que, posteriormente, seran reutilizados en situaciones
similares para permitirle seguir construyendo su aprendizaje. En otras palabras, el
alumno reutiliza lo aprendido para continuar adquiriendo conocimientos tanto
linglisticos, como socioculturales. En consecuencia, el alumno aprende a
aprender. En este mismo sentido, se hace hincapié en la evaluacién formativa, lo

gue le permite al alumno reflexionar sobre su proceso de aprendizaje.

La adquisicion de aprendizajes linguisticos y socioculturales lo lleva a tener una
mejor vision y valoracion de su propia cultura, asi como de la cultura del otro, es
decir, el alumno aprende a convivir, lo que a su vez le provee de elementos que

le permiten desarrollar la capacidad de un juicio critico.
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El saber-hacer del alumno egresado esta referido a los indicadores de manejo y

uso del Nivel A2 del Marco Comun.

2.1.4 ENFOQUE DE LA MATERIA Y LOS COMPONENTES LINGUISTICOS

Los programas de francés se basan en un enfoque tedrico anclado a la
metodologia de la Perspectiva orientada a la acciébn como eje primordial para
enfatizar en la comunicacion verbal y la interaccion social a travées de la realizacion
de tareas por parte del alumno. En el programa del CCH se ubican perfectamente
los propoésitos para cada unidad programatica, los criterios de evaluacion, los
aprendizajes, la tematica en componentes pragmaticos y componentes

linguisticos.

En el programa del CCH (2016) se menciona que: “una lengua extranjera se
ensefia y se aprende para comunicar en situaciones reales de practica social” p.12
desde la propuesta de este proyecto se cree necesario que para que el alumno
logre un acto de comunicacion, es necesario que éste cuente con las
competencias necesarias para lograrlo. De ahi la necesidad de enfatizar en la
pronunciacién como herramienta que permitiria al alumno, desarrollar determinada

tarea con efectividad.

Respecto al enfoque didactico, la ensefianza de una lengua extranjera se centra
en que el alumno deberd dominar las habilidades linglisticas: expresion oral,
expresion escrita, comprension oral, comprension escrita y las habilidades de
expresion y comprension simultaneas: interaccion oral e interaccion escrita. En el
programa del colegio se menciona que el uso de la lengua permea en tres planos:
necesidades inmediatas, funcional y abstracto. En dicho programa se presentan
los contenidos linglisticos de manera progresiva y en espiral.

Referente a los componentes linguisticos que se proponen en el programa del
CCH (2016) de francés I, en la seccion de fonética se indica: el ritmo del franceés;
(e) final y consonantes finales; pronunciacion, sensibilizacion a algunos sonidos

vocalicos del francés [a], [wa], [y], [€], [a], [6] (p.27) que tienen relacién con los
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segmentales: [€], [u], [y], [wa], que se proponen en este proyecto con las
actividades de karaoke, éstas no serian ajenas a los contenidos del programa de
la institucion. En este punto, es importante analizar por qué si dichos segmentales
se proponen para integrar en el proceso de ensefianza-aprendizaje inicial, estos
aun son pronunciados de forma incorrecta en la produccion oral de los alumnos de

tercer y cuarto semestre.

Una relacidbn mas que se encontr0 entre la propuesta de este proyecto y el
programa del CCH es el énfasis en el uso de las nuevas tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién (TIC) en la clase de Lengua Extranjera. Se
puntualiza que el uso de éstas debe ser impulsado por la institucion dentro y fuera
de ella. Por un lado se proponen los laboratorios multimedia de idiomas como
aulas para apoyar el desarrollo de habilidades y destrezas linguisticas especificas,
sobre todo en el ambito de lo oral, esta observacion tiene mucho sentido con las
actividades de karaoke, porque se realizarian en dicho espacio y se fomentarian
para el uso externo, dado que los alumnos normalmente tienen un dispositivo
movil en casi todo momento, ademas de integrar las TIC dentro y fuera de la

institucién, se estaria fomentando la autonomia del alumno en el aprendizaje.
2.2 TIPO DE INTERVENCION

Las caracteristicas de este proyecto lo vinculan a un Enfoque Mixto, pues de
acuerdo con Hernandez (2010) Los métodos mixtos representan un conjunto de
procesos sistematicos, empiricos y criticos de investigacion e implican la
recoleccion y el analisis de datos cuantitativos y cualitativos, asi como su
integracion y discusion conjunta, para realizar inferencias producto de toda la
informacion recabada (metainferencias) y lograr un mayor entendimiento del

fendbmeno bajo estudio (Hernandez Sampieri y Mendoza, 2008).
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2.3 POBLACION Y MUESTRA

POBLACION: Alumnos inscritos al curso de francés en el Colegio de Ciencias y

Humanidades plantel Sur.
PROCEDIMIENTO PARA SELECCIONAR LA MUESTRA

La muestra es de casos—tipo, que de acuerdo con Hernandez (2010) tiene por
objetivo el de obtener profundidad y calidad de la informacién, ademas, se
pretende observar las actitudes de los alumnos frente a las actividades

propuestas.

MUESTRA

Se seleccionaron 3 grupos. Un grupo de segundo semestre (Grupo 239) turno
vespertino, que se le denomind el grupo principiante integrado por 14 alumnos
en lista oficial, 6 mujeres y 8 hombres, y dos grupos avanzados, que se les
denomind grupo avanzado 1 (Grupo 446) integrado por 16 alumnos, 11 mujeres y
5 hombres, y el grupo avanzado 2 (Grupo 447) integrado por 15 alumnos, 9
mujeres y 6 hombres, también del turno vespertino. Es necesario puntualizar que
en las sesiones no participaron todos los alumnos registrados en lista porque no
asistieron. Dada su ausencia no se tiene registro que reportar. La informacién
plasmada en este trabajo se sustenta con la informacion de los alumnos que

participaron en la intervencion pedagdgica.

Los grupos participantes son no aleatorios, por lo tanto, no pueden entrar en la
categoria de disefios experimentales, por dicha razon se les denominé como se
menciona anteriormente: grupo A principiante, grupo B avanzado 1y grupo C
avanzado 2. Se utilizaron dichos grupos porque fueron parte de los grupos que

atendi6 el docente durante ese periodo.

Las edades del grupo A principiante oscilan entre los 14 y 16 afios. Un alumno
tiene 19 afos. En términos de edad, se podria mencionar que el grupo es

relativamente homogéneo. La mayoria se dedica a estudiar, aunque uno dejo la
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escuela para integrarse al campo laboral. Todos son solteros. Asimismo, todos
mencionaron vivir con sus padres. Mencionaron vivir en el sur y oriente de la
ciudad de México, hay algunos que su medio de transporte es el pumabus externo
que los lleva por los rumbos de Tlahuac, Tulyehualco, Milpa Alta y Xochimilco.

También mencionaron vivir en San Andrés Totoltepec.

Las edades de los grupos B y C avanzados oscilan entre los 16 y 18 afios. Los
grupos son homogéneos en edad. La mayoria se dedica a estudiar, ademés de
ser solteros y vivir con sus padres, aunque algunos mencionaron que vivian sélo
con su mama, primos y tios, en conclusion, viven con familiares. Mencionaron vivir
en el sur, norte y oriente de la ciudad de México, citaron demarcaciones como:
Chalco, Tlalcoligia, Santo Domingo, Miguel Hidalgo, Culhuacan, Lomas de
Padierna, Lomas Estrella, San Andrés Totoltepec, Villa Coapa, Tepepan y
Echegaray. Se percibe un contraste en distancias porque algunos viven muy cerca

del Colegio y otros viven muy lejos.

De acuerdo con el estudio realizado Poblacién Estudiantil del CCH ingreso,
transito y egreso, respecto a las caracteristicas generales de la poblacidén escolar
referente a la edad, se observa que al ingresar tienen entre 14 y 26 afios, donde el

mayor porcentaje de los alumnos tiene 15 afos.

Respecto al género, las mujeres han sido mayoria, representando el 51y 52 %.

La poblacion estudiantil que ingresa al Colegio menciona ser soltero en un
98.3%

La conformacion familiar de los estudiantes: tienen uno, dos o tres hermanos,
aunque el porcentaje de quienes son hijos unicos ha tenido variaciones entre
generaciones. La mayoria de los alumnos, el 95% viven con sus padres, aunque

un 2.9% sefal6 que vive con familiares.
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El nivel de escolaridad de los padres se pensaria que es un factor importante
como referente para la motivacion de los alumnos al estudiar su bachillerato, sin
embargo, el promedio en la preparacion académica de las madres esta por debajo
de la preparacion de los padres, de acuerdo con el estudio citado, se encuentra
que el 16.2% de las madres concluy6 su bachillerato mientras que los padres el

21.3% cuenta con dicho nivel académico.

Las actividades economicas de los padres, en un 75% de las familias ambos
padres contribuyen al sostén econémico donde por género, el 87% de los papas
tiene una actividad econdmica remunerada, y en el caso de las mamas representa
un 62%. La situacion laboral de los estudiantes es contrastante pues 84% de la
poblacidbn menciona no trabajar, por otro lado, el 16% si trabaja, de estos. el 52%
lo hace temporalmente, 35% en empresas familiares y sélo 12.5% de forma

permanente.

2.4 INSTRUMENTOS DE MEDIDA Y PROCEDIMIENTO

Los alumnos de ambos grupos respondieron un cuestionario inicial (anexo 1)
con el objetivo de conocer previamente aspectos generales y sus antecedentes
respecto al estudio del francés, dicha informacién se inserta en la etapa A
correspondiente a la etapa de diagndstico, y versa sobre el uso de la muasica en
general, la musica francofona, ademés de la apreciacion de los alumnos sobre la

pronunciacién del francés.

Con la finalidad de perfilar a la muestra que formo parte del presente trabajo se
aplicé un cuestionario para determinar el nivel de motivacion por estudiar franceés,
sus intenciones de continuar con el estudio del idioma, asi como los aspectos del
aprendizaje de la lengua que les parecen complejos. La Ultima seccion del
cuestionario tiene el objetivo de identificar la apreciacion de los alumnos respecto
a la pronunciacion del francés, ademas de analizar sus respuestas con respecto

al gusto por cantar, sobre todo, cantar canciones en formato de karaoke.
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El disefio de intervencion que se empled fue un A-B-C, donde la fase A
corresponde a una evaluacion previa sobre los conocimientos de los
estudiantes, la B describe la intervencién pedagdgica. Mientras que la fase C
es la Evaluacion Final de las habilidades y conocimientos de los estudiantes

después de la intervencion pedagogica.

Para conocer la opinidn de los alumnos respecto a las actividades propuestas de
la sesion de karaoke se propuso otro cuestionario (anexo 4).

El instrumento que se utiliz6 como pre-test fue la letra de la cancién, los alumnos
realizaron una lectura en voz alta, dicha actividad fue grabada a través de sus
dispositivos moviles, con la finalidad de analizar la manera en la que los alumnos

pronuncian ciertos segmetales al inicio de la sesion, con el objetivo de que al final

El post-test es la cancién en formato de karaoke, pretendiendo que el alumno,
después de haber escuchado e identificado la forma correcta de pronunciar, lo
haga, lo mas apegado a la interpretacion original. Al igual que la primera actividad,
esta ultima también fue grabada para tener la referencia comparativa y poder
apreciar si hubo mejora en la pronunciacion. Los alumnos tuvieron la alternativa de
hacer su grabacion cantando o leyendo solamente. En este momento los alumnos
han estado expuestos al input que menciona Krashen (1982), pareceria que han
habituado su oido a las melodias y sonidos empleados de la cancion, se piensa
que el escuchar reiteradamente la interpretacién ha generado la integracion del

sonido a corregir o ensefiar.
Durante la sesion, también se realizé una actividad de clasificacion de palabras

de acuerdo con los sonidos segmentales sugeridos, donde el alumno identificaba

palabras de la cancion, anotandolas en la columna adecuada. (cuadro 1y 2)
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[€] [u] [y] [wa]

Cuadro 1. Clasificacion de palabras segun sonido. Grupo principiante.

[i] [u] [y] [wa]

Cuadro 2. Clasificacion de palabras segun sonido. Grupos avanzados.
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En la Ultima actividad de la sesion se sugirié realizar una autoevaluacion, y
aungque como Lauret (2007) indica: “la evaluacion de la pronunciacion puede estar
integrada a la evaluacion de la competencia oral” (p.166), que el docente
propondria a lo largo de un curso, es necesario que el alumno tenga una
apreciacion de su desempefio en pronunciacion, dado lo anterior, para realizar la

autoevaluacion se genero la siguiente rabrica (cuadro 3):

Optimo  Bueno Regular Apenas Deficiente
aceptable

(5) (4) (3) (2) (1-0)
Pronuncio adecuadamente
Hago la entonacion adecuada
Articulo las palabras con claridad

Identifiqué palabras que pronunciaba mal

Cuadro 3. Autoevaluacion del alumno.

Para garantizar un resultado satisfactorio y objetivo de la autoevaluacion, el
alumno, en compafia del profesor, debera identificar y comparar la forma de
pronunciar del intérprete original con la suya, para esto, es necesario que tenga
ambas grabaciones e identifigue la forma de pronunciar correcta (grabacion
original) y escuche con atencion la manera de pronunciar si mismo para
autocorregir. Asimismo, el profesor tendra la grabacion de cada alumno para

verificar si la autoevaluacion es obijetiva.
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2.5 PLAN DE RECOLECCION DE DATOS

El procedimiento para el analisis de datos que se propone para esta
investigacion es el de teoria fundamentada, pues se interactia con los hallazgos

gue emergen basados en los datos. Hernandez (2010)

TRATAMIENTO

Para recabar la informacion sonora y analizar a cada alumno del grupo
principiante y grupos avanzados, se les solicitd grabar sus voces en dos
ocasiones: una grabacion al momento de la lectura de la letra de la cancion y una
segunda grabacién con la interpretacion de la cancion en formato de Karaoke.
Tanto el grupo principiante y los grupos avanzados participaron en una sola

sesion con duracion de 90 minutos cada una.

El grupo principiante, cuyos alumnos pertenecian al segundo semestre, en
dicho momento deberian conocer e identificar los componentes fonéticos
propuestos en el programa de francés Il del CCH (2016): Vocales: [a] [e] [€] [€] [2]
[ee] [wa] [y] [&] [8] [a] [u]. (p-26). Sin embargo, en la sesion donde participaron,
soélo se les solicito identificar los siguientes segmentales: [€] [u] [y] [wa], dado que
en clase se mostraban ciertas deficiencias en la utilizacion correcta de dichos

sonidos, al momento de realizar alguna actividad de produccién o interaccion oral.

Los grupos avanzados, cuyos alumnos pertenecian al cuarto semestre, en
dicho momento deberian conocer e identificar los componentes fonéticos citados
anteriormente para el grupo principiante, pues ellos ya deberian haber visto
estos segmentales en los semestres anteriores, asimismo deberian conocer los
propuestos en el programa de francés IV del CCH (2016): Consonantes oclusivas:
/Ifl, 13/. (p.50). En la sesion donde participaron se les solicito trabajar con 3 de los

mismos segmentales que el grupo principiante: [u] [y] [wa] y el sonido [i],
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aunque se pensaria que los alumnos de los grupos avanzados deberian tener

cierto dominio de estos, se encontraron deficiencias y confusiones considerables.
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CAPITULO Ill ANALISIS DE RESULTADOS

3.1 EVALUACION PREVIA A LA INTERVENCION PEDAGOGICA (A)

Las respuestas permitieron tener un panorama previo concreto respecto a cada
seccion del cuestionario (anexo 2). Los resultados se muestran en los siguientes

gréficos:

Referente al perfil del alumno, anteriormente se menciona la cantidad de
alumnos participantes: 12 alumnos de segundo semestre, correspondiente al
grupo A principiante donde el 50% corresponde al sexo femenino y el otro 50%

al masculino.

Perfil del alumno (género)
grupo A principiante
segundo semestre

Femenino Masculino B Masculino
50% 50% M Femenino

Grafico 1 perfil del alumno en género grupo A principiante

Los grupos B y C avanzados, en estos Ultimos se puede observar en el gréafico
2 que 67% de participantes son del sexo femenino y el 33% restante al masculino,
a diferencia del grupo A principiante se muestra una simetria del 50% masculino

y 50% femenino de participantes.
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Perfil del alumno (género)
grupos B y C avanzados
cuarto semestre

B Masculino

B Femenino

Gréfico 2 perfil del alumno en género grupos B y C principiantes

En la seccion del cuestionario: la clase de francés. Los alumnos fueron
cuestionados sobre el motivo de haberse cambiado a francés, cabe mencionar
que los alumnos, al ingresar al Colegio de Ciencias y Humanidades, estan
inscritos en inglés. Ellos deciden cambiarse a francés por iniciativa propia, esto
podria ser una ventaja, porque su motivacion intrinseca esta reflejada en dicho

acto.

Chavez y Monroy (2017) definen la motivacion intrinseca:

“‘como una suerte de tendencia natural de procurar los intereses
personales y ejercer las capacidades propias, y al hacerlo, buscar y
conquistar desafios, por lo que el individuo no necesita de castigos ni
incentivos para trabajar porque la actividad le resulta recompensante en
si misma”. (p.5)

En la misma seccion, se cuestiona a los alumnos del grupo A principiante
sobre el gusto por estudiar francés, sus intenciones de seguir estudiando y su
apreciacion sobre las actividades. Las respuestas se muestran en el gréfico 3
donde el 100% de ellos mencionan que les gusta estudiar francés y tienen

planeado seguir estudiando.
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La clase de francés
grupo A principiante

¢TIENES PLANEADO SEGUIR
ESTUDIANDO FRANCES?

¢éLAS ACTIVIDADES DE FRANCES SON
MOTIVANTES?

mSi

= No

¢TE GUSTA ESTUDIAR FRANCES EN EL
CCH?

0% 20% 40% 60%  80% 100%

Gréfico 3 la clase de francés grupo A principiante

Los grupos B y C avanzados, en la misma seccion, donde se cuestionan sobre
el gusto por estudiar francés, sus intenciones de seguir estudiando y su
apreciacion sobre las actividades. Las respuestas se muestran en el grafico 4
donde el 100% de ellos mencionan que les gusta estudiar francés, pero a
diferencia del grupo A principiante, se detectdé que el 92% de los encuestados
tiene planeado seguir estudiando francés y ademas el 96% considera que las

actividades son motivantes.

La clase de francés
grupos B y C avanzados

FRANCES?

MOTIVANTES?

= No
|

¢TE GUSTA ESTUDIAR FRANCES EN EL CCH? (

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Gréfico 4 la clase de francés grupos B y C avanzados
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En la misma seccion la clase de francés se interroga a los alumnos del grupo A
principiante sobre la facilidad de las habilidades involucradas al aprender francés
como lengua extranjera, esto con el objetivo de identificar sus apreciaciones en
general. En el gréfico 5 se ilustra que el 58% de los alumnos consideran que
escribir es facil, seqguido del 42% de los alumnos, quienes indicaron que leer
también es una habilidad sencilla al aprender francés. El 24% de ellos menciono
que escuchar es sencillo, y sélo el 8% de los estudiantes considera que pronunciar

y conversar es sencillo.

La clase de francés
grupo A principiante

B (Cual de las siguientes habilidades consideras mas sencilla al aprender francés?

c) Escribir a) Leer b) Escuchar e) Pronunciar f) Conversar d) Hablar

Gréafico 5 habilidades consideradas sencillas de la clase de francés

grupo A principiante

Contrario al grafico anterior, los alumnos fueron cuestionados sobre las
habilidades que les resultan mas complejas en el proceso de aprendizaje del
francés como lengua extranjera, obteniendo los siguientes datos del grafico 6: El
44% de los entrevistados indic6 que escuchar es complejo, seguido del 33% que
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menciond que pronunciar es dificil, el 24% de los alumnos coincide que es

complejo leer, hablar y conversar; y sélo el 8% menciono que escribir es dificil.

La clase de francés
grupo A principiante

M ¢Cudl de las siguientes habilidades consideras mas dificil al aprender francés?

b) Escuchar e) Pronunciar a) Leer d) Hablar f) Conversar c) Escribir

Grafico 6 habilidades consideradas dificiles de la clase de francés
grupo A principiante

En el grafico 7 se ilustra que el 84% de los alumnos de los grupos By C
avanzados consideran que leer es sencillo, seguido del 50% de los alumnos,
quienes indicaron que escribir también es una habilidad sencilla al aprender
francés. Sélo el 27% de ellos mencion6 que escuchar es sencillo, el 22%
coinciden en que hablar y pronunciar es sencillo y so6lo el 3% de los estudiantes

considera que conversar es sencillo.
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La clase de francés
grupos B y C avanzados

M (Cudl de las siguientes habilidades consideras mds sencilla al aprender francés?

- 100%
- 90%
- 80%
- 70%
§ 60%
F 50%
F 40%
- 30%
- 20%
- 10%
0%

a) Leer c) Escribir b) Escuchar d) Hablar e) Pronunciar  f) Conversar

Grafico 7 habilidades consideradas sencillas de la clase de francés

grupos By C avanzados

Respecto a las habilidades que les resultan mas complejas en el proceso de
aprendizaje del francés como lengua extranjera, se obtuvieron los siguientes
antecedentes del gréafico 8 donde el 55% de los entrevistados indicé que escuchar
es complejo, seguido del 50% que mencion6 que pronunciar es dificil, el 34% de
los alumnos coincide que es complejo hablar y conversar; y el 25% menciond que
escribir es dificil.
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La clase de francés
grupos B y C avanzados

B (Cuadl de las siguientes habilidades consideras mas dificil al aprender francés?

- 100%
F 90%
- 80%
- 70%
- 60%
- 50%
- 40%
- 30%
- 20%
- 10%
- 0%

b) Escuchar  e) Pronunciar d) Hablar f) Conversar c) Escribir a) Leer

Grafico 8 habilidades consideradas complejas de la clase de francés
grupos B y C avanzados

En la seccion la masica y el idioma francés del cuestionario de inicio, las
respuestas de los alumnos del grupo A principiante manifestaron que el 100%
de los encuestados les gusta la musica. Si se observa el grafico 9, los resultados
indican que el 100% escuchan musica; este resultado es muy alentador para la
propuesta que se hace en el presente proyecto. También se observa que el 74%
conoce musica en el idioma citado; un dato importante es que se escucha musica

en la clase de francés, pues el 83% menciona dicha actividad.
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La musica y el idioma francés
grupo A principiante

¢CONOCES MUSICA EN FRANCES?

¢ESCUCHAS MUSICA EN LA CLASE DE
FRANCES?

¢ESCUCHAS MUSICA?

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Gréfico 9 la musica y el idioma francés grupo A principiante

Las respuestas de los alumnos de los grupos B y C avanzados, demuestran

que el 100% de los encuestados tiene afinidad por la musica. Si se observa el

grafico 10, los resultados indican que el 100% escuchan mdusica. El 77% conoce

musica en el idioma citado, y el 41% dice que se escucha poca musica en la clase

de francés.

La musica y el idioma francés
grupos B y C avanzados

¢CONOCES MUSICA EN FRANCES?
¢ESCUCHAS MUSICA EN LA CLASE DE FRANCES?

¢ESCUCHAS MUSICA?

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Gréfico 10 la musica y el idioma francés grupos B y C avanzados
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En definitiva, se puede observar en el grafico 10 que el 58% de los alumnos
considera que podria mejorar la pronunciacién del francés cantando. ElI 75% de
los entrevistados indican que si se puede mejorar la pronunciacion cantando y
escuchando canciones en el idioma. El 42% de los alumnos respondié que
leyendo se puede mejorar la pronunciacién, esta apreciacion parece curiosa
porque el francés tiene la particularidad de que es una lengua en la que la
pronunciacién difiere mucho de la escritura. Finalmente, sélo el 25% menciond
que le gusta cantar canciones en formato de karaoke, lo que es un dato poco

alentador para la propuesta.

La pronunciacion del francés
grupo A principiante

¢CONSIDERAS QUE PODRIAS MEJORAR TU...
¢TE GUSTA CANTAR CON CANCIONES EN FORMATO DE...
¢TE GUSTA CANTAR?

¢TE GUSTA ESCUCHAR MUSICA EN FRANCES? mSi

I+

¢SE PUEDE MEJORAR LA PRONUNCIACION DEL FRANCES, ... |
No
¢SE PUEDE MEJORAR LA PRONUNCIACION DEL FRANCES, ... , ' | |
' , |
¢SE PUEDE MEJORAR LA PRONUNCIACION DEL FRANCES, ... | |

¢CONSIDERAS QUE LA PRONUNCIACION DEL IDIOMA...1 | | | | | | | | [

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Grafico 10 la pronunciacién del francés grupo A principiante

En el grafico 11 se muestra que el 85% de los alumnos considera que podria
mejorar la pronunciacion del francés cantando. El 92% de los entrevistados
indican que si se puede mejorar la pronunciacion escuchando canciones en el

idioma. El 55% de los alumnos respondié que leyendo se puede mejorar la
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pronunciaciéon. Finalmente, so6lo el 22% menciond que le gusta cantar canciones

en formato de karaoke, se vuele a manifestar este dato.

La pronunciacion del francés
grupos B y C avanzados

¢CONSIDERAS QUE PODRIAS MEJORAR TU...
¢TE GUSTA CANTAR CON CANCIONES EN...

¢TE GUSTA CANTAR?

¢TE GUSTA ESCUCHAR MUSICA EN FRANCES?
¢SE PUEDE MEJORAR LA PRONUNCIACION DEL...
¢SE PUEDE MEJORAR LA PRONUNCIACION DEL...
¢SE PUEDE MEJORAR LA PRONUNCIACION DEL...
¢CONSIDERAS QUE LA PRONUNCIACION DEL...

mSi
® mds 0 menos

= No

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Gréfico 11 la pronunciacién del francés grupos B y C avanzados
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3.2 INTERVENCION PEDAGOGICA (B)

OPINION DE LOS ALUMNOS

Al concluir cada sesién se solicitd a los alumnos responder un cuestionario de
opiniones (anexo 4) para conocer sus reacciones. Los resultados obtenidos sobre
la opinién de los alumnos respecto a las actividades propuestas de la sesion de
karaoke son parte de la seccion B correspondiente a la intervencion

pedagdgica, presentados en los graficos siguientes:

Opiniones de los alumnos sobre la sesion
grupo A principiante
W si
12 100%

10 80%

60%

Alumnos

40%

porcentajes

20%

0%

o N B OO

13.- ¢El profeso...
14.- ¢El profeso...
1.- ¢Te parecid...
11.- ¢La sesion...
6.- éLa cancion...
12- ¢éLa sesion...
8.- ¢Consideras...
7.- éNotaste...
9.- ¢Volverias a...
10.- ¢Te gustari...
4.- iFue facil...

o <
o o
wv w
& W2
o o
= =
o Q
] o
~J ~J

! 4
(o} o

5.- ¢El profesor...

Preguntas

Grafica de resultados Si etapa de evaluacién final Grupo A Principiante
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Alumnos

Opiniones de los alumnos sobre la sesion
grupo A principiante
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Gréfica de resultados +/- etapa de evaluacion final Grupo A Principiante
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Respecto a las opiniones de los alumnos que integraron el grupo A
principiante, el 100% de los alumnos de dicho grupo, coinciden en que la forma
presentada para ensefiar pronunciacion es adecuada y aunque el ensefante les
mostrd ejemplos y les indicé desde el inicio de la sesion los segmentales que se
tenian que identificar en la cancion, a estos les resulto mas o menos facil la
identificacion de las palabras que tenian los segmentales propuestos. El 58% de
los participantes indicaron que notaron cambios en su pronunciacion durante la
sesion. El 16% menciond que no participaria en otra sesion, el 22% sefialé que no
desearian sugerir canciones. El 91% de los participantes indicé que la sesion fue
interesante y el 75% indicé que fue motivante, el 100% de los alumnos piensa que
se supo dirigir la sesion y que se cumplié con lo que se propuso al inicio de la

clase.

Asimismo, se solicitd a los alumnos responder una serie de preguntas abiertas
donde se les indica mencionar cOmo podrian mejorar su pronunciacion en
francés: las respuestas coinciden en que la préactica de la lengua a través de
escuchar canciones, ver peliculas y repetir las frases que identifiquen, les podria
ayudar a mejorar su pronunciacion. También se les cuestiond sobre si consideran
gue la sesién les ayud6 a mejorar su aprendizaje en pronunciacion, ademas
de justificar su respuesta. Todos respondieron que si, porque les permite practicar
en el momento, ademéas de hacer una asociacion de lectura y pronunciacion al
mismo tiempo, e incluso indican que asi aprendieron a mejorar su pronunciacion
en inglés. Respecto a la pregunta ¢ Qué sugieres modificar de la sesion? Pocos
alumnos mencionaron que no es necesario modificar nada, sin embargo, una
mayoria sefiala que seria bueno proponer mas canciones y que no solo se trabaje

con una cancion durante la sesion.
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Los 27 alumnos de cuarto semestre, integrantes de los grupos avanzados, solo
participaron 20 alumnos en la sesion de karaoke, de estos, el 100% coincide en
que el profesor cumplié con lo que iba a ensefar. El 96% piensa que se supo
dirigir la sesién, se dio el tiempo necesario para identificar las palabras y que se
cumplié con lo que se propuso al inicio de la clase, otro punto de convergencia
entre los grupos participantes. El 60% indic6 que not6 cambios en su
pronunciacién durante la sesién, resultado muy similar al grupo A principiante. El
44% menciond que no participaria en otra sesion y que no desearian sugerir
canciones, estos dos puntos también coinciden con las respuestas de los alumnos
del grupo principiante, para analizar dichas coincidencias en los resultados se
tendria que proponer una intervencion personalizada con cada alumno para saber
los detalles y por qué a las respuestas. A diferencia del grupo principiante, en los
grupos avanzados, el 70% de los alumnos participantes mencionaron que la

sesién fue interesante y el 60% consideré motivante la sesion.
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Las preguntas abiertas sobre: cémo podrian mejorar su pronunciacién en
francés: varias respuestas coinciden en que la practica es fundamental para
mejorar, indicaron que escuchar canciones, ver peliculas y escuchar y repetir les
podria ayudar a mejorar su pronunciacion. Por otro lado, si consideran que la
sesion les ayudd a mejorar su pronunciacion, unos mencionaron que al momento
ayuda, pero si se deja de practicar se olvida rapido, también perciben que hay una
relacion de lectura y pronunciacion que permite mejorar cuando es simplemente la
lectura; igualmente sefialan que una sesién no es suficiente. Respecto a la
pregunta ¢Qué sugieres modificar de la sesion? Los alumnos coinciden entre el
grupo de principiante y el experto sobre que no es necesario modificar nada,
también una mayoria sefiala que seria bueno proponer mas canciones y lo que

este grupo sefal6 es que no les gusto tener que grabar su voz.

Los resultados generados durante el desarrollo del presente proyecto permiten
detectar posibles respuestas a las premisas que lo originaron. Por otro lado, el
andlisis de la informacion generada por parte de los participantes (los alumnos) es
punto de interés para generar nuevas lineas de investigacion para los interesados

en el tema.

El objetivo principal de este trabajo es: Mejorar la adquisicibn de algunos
aspectos segmentales de la fonética como [8] [€] [wa] [y] [&] [6] [a] [u] en la
ensefianza del francés lengua extranjera, mediante la utilizacion de canciones en
formato de Karaoke. Sin embargo, se pudo identificar que parcialmente se pudo
acercar a los alumnos a dicha mejora, pues la naturaleza de la cancién si
permitiria analizar e integrar los segmentales previamente propuestos por el
docente, pero se debe tener cuidado pues el contenido de la cancidon
explicitamente aborda otros segmentales que se necesitarian estudiar en otra

ocasion.

Respecto a las hipétesis que dieron pauta a la elaboracién de esta investigacion,

no se puede asegurar en su totalidad que la dificultad que enfrentan los alumnos

56



para una pronunciacién adecuada, dependa de la manera en cémo la aprenden
con otros profesores, sin embargo, se pudo detectar que con la propuesta aqui
planteada, a través de las sesiones de karaoke, los alumnos en su mayoria
encontraron que si se puede mejorar la pronunciacion con esta dinamica y
ademas les permitiria desarrollar su pronunciacion de manera autbnoma, pues es
una actividad que se puede realizar en diversos contextos sin que sea rigidamente

en la institucion con la guia de un docente.

Con la finalidad de analizar la manera en la que los alumnos pronuncian ciertos
segmentales en las sesiones de karaoke, se propuso como instrumento un cuadro
de analisis (anexo 3), éste contempla en la primera seccion: la informacién del
tipo de grupo y la fecha en la que se gener6 la informacion. El cuadro se dividié en
columnas: la primera columna determinada para la letra de la cancion, la segunda
columna para sefalar los errores de pronunciacion que realizan los alumnos al
realizar una lectura en voz alta de dicha letra, una tercera y ultima columna para
sefalar las mejoras en pronunciacion por parte de los alumnos después de haber

escuchado varias veces al intérprete original.

El grupo principiante, cuyos alumnos (se insiste que) pertenecian al segundo
semestre participaron en una sesion el 3 de mayo de 2017. La cancién que se
propuso fue Non Je Ne Regrette Rien (anexo 5) interpretada por Edith Piaf. Los
segmentales que se pretendian abordar son: [€], [u], [y], [wa] que como se
mencionod anteriormente, son segmentales que se proponen a través del programa
de la institucion y ademas el docente identific6 que no son pronunciados de
manera apropiada cuando los alumnos hacen producciones o interacciones orales
en clase. Respecto al sonido [€] éste era relativamente nuevo para los alumnos de

este grupo.
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A continuacion, se muestran los resultados obtenidos en la etapa de diagnéstico.
Respecto a la calificacibn se propuso una escala del 1 al 3 donde 1 es
pronunciacion deficiente, 2 es pronunciacion regular y 3 es pronunciacion

adecuada.

Resultados Pretest Grupo A Principiante
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FONEMA 1 [€]
FONEMA 2 [u]

| e FONEMIA 3 [y]

| e FONEMA 4 [wal]

FONEMA 1 [§] FONEMA 2 [u] e====FONEMA3[y] e====FONEMA 4 [wa]

Gréfica de resultados etapa de diagndéstico Grupo A Principiante

En la etapa de diagndstico, en la sesion se identific6 que el 100% de los
alumnos pronunciaban de forma inadecuada el fonema 1 [€], al contrario del
fonema 2 [u] que el 100% de los alumnos pronuncié de manera correcta en dicha
etapa. El fonema 3 [y] solo el 17% lo pronuncia de manera regular, mientras el
83% lo pronuncia de forma deficiente. Respecto al fonema 4 [wa] el 17% lo

pronuncia adecuadamente y el 83% su pronunciacién es regular.

Asimismo, se percibié que las siguientes palabras se pronunciaban de diferente

forma a la adecuada:

Rien se identificd una pronunciacion inadecuada: [Rian]

Fait no se respetaba el diptongo -ai [g], se identificaron pronunciaciones como
[fai]
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Je la pronunciacion se identificaba como [€] de la -e final.
Payé se percibié una pronunciacion diferente a la adecuada [pa3ze]

Allumé no se respeta el sonido [y] de la -u, este error se sustenta con la
propuesta de Tomé (2004), respecto a los errores mas frecuentes de los
hispanéfonos.

Zéro el sonido de la -z lo emiten como [s]. Este sonido también es uno de los
errores frecuentes de los hispanofonos identificados por Tomé.

Aujourd’hui aunque si se respeta el sonido [u] derivado del diptdbngo -ou, el
diptdngo -au se pronuncio [au]

Durante la intervencion didactica, ademéas de realizar las actividades con las
canciones en formato de karaoke, para acotar los segmentales, se propuso a los
alumnos una actividad para detectar y clasificar palabras que contengan los
segmentales: [€], [u], [y], [wa]. En los resultados se percibe que en general los
alumnos logran identificar las palabras con respecto a sus sonidos, para muestra

de dichos resultados ver anexo 6.

La hipétesis de esta investigacion podria ser apoyada con los resultados
obtenidos después de las actividades realizadas en cada sesion, pues los alumnos
si logran identificar los segmentales propuestos, pero quedan algunos sin integrar,
tal vez, seria necesario acotar aun mas la cantidad de segmentales a estudiar en

una sesion karaoke y reducirlos a sélo uno o dos por clase.

Los resultados de los grupos avanzados se codificaron por separado grupo B
avanzado 1y grupo C avanzado 2, los alumnos pertenecian al cuarto semestre y
participaron en una sesion el 2 de mayo de 2017. La cancion que se propuso fue
Aicha (anexo 7) interpretada por Cheb Khaled. Los segmentales que se

abordaron son: [i], [u], [y], [wa].

En la gréfica siguiente se observan los resultados del pretest del grupo B
avanzado 1, donde respecto al fonema 1 [i] el 8% de los alumnos tiene una
pronunciacién regular de éste, y el 98% en esta etapa hace una pronunciacion
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adecuada. Respecto al fonema 2 [u] aparece el mismo resultado donde el 98% de
los participantes pronuncia de manera adecuada y el 8% pronuncia de forma
deficiente. En este grupo se destaca que el 33% de los alumnos pronuncia de
manera deficiente el fonema 3 [y] y el 67% restante emite una pronunciacion
regular, este dato es muy similar a los resultados obtenidos del grupo principiante.
Por ultimo, el fonema 4 [wa] el 98% pronuncia de manera regular mientras que un

alumno, que representa el 8%, su pronunciacion es deficiente.

Resultados Pretest Grupo B Avanzado 1
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SUJETO FONEMA 1 [i] s FONEMA 2 [u] s FONEMA 3 [y] FONEMA 4 [wa]

Grafica de resultados etapa de diagnéstico Grupo B Avanzado 1

En la gréfica siguiente se observan los resultados del pretest del grupo C
avanzado 2, donde respecto al fonema 1 [i] el 100% de los alumnos en esta
etapa hace una pronunciacion adecuada. Respecto al fonema 2 [u] aparece el
mismo resultado del 100% de los participantes pronuncia de manera adecuada. El
37% de los alumnos pronuncia de manera deficiente el fonema 3 [y] y el 63%
restante emite una pronunciacion regular, este dato es muy similar a los resultados
obtenidos del grupo A principiante y del grupo B avanzado 1, esta informacion

reitera la importancia de tratar este fonema de forma particular y reiterada. Por
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altimo, el fonema 4 [wa] el 88% pronuncia de manera regular mientras que un

alumno, que representa el 12%, su pronunciacion es deficiente.

Resultados Pretest Grupo C
Avanzado 2
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Gréfica de resultados etapa de diagnéstico Grupo C Avanzado 2

En términos generales en la primera etapa de la sesion, correspondiente a la
lectura en voz alta se identific6 que varios alumnos de ambos grupos
pronunciaban de forma inadecuada las siguientes palabras:

Je la pronunciacién se identificaba como [3€] pronunciaban la -e final.

Reine se percibié una pronunciacion diferente [Rein] a la adecuada [Ren]

Prends no se respeta el sonido [8] se percibe [prend] yen ocasiones se pronuncia
la -s final.

Voici el sonido [wa] no se respeta, lo emiten como [oi]. Es contradictorio escuchar
este sonido como lo hicieron algunos alumnos, pues éste, lo habrian aprendido en
los semestres anteriores.

Effacerai aunque si se respeta el sonido [g] derivado del dipténgo -ai, se percibe
que pronuncian [efeserg], pudiera ser un descuido por parte de los alumnos al no
leer adecuadamente e identificar que hay una -a que es confundida por -e.

Peines pronunciaban la -i intermedia [pein].
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En en lugar de pronunciar [&] se percibia la pronunciacién [en].

Para acotar los segmentales para dicha sesion, se propuso a los alumnos una
actividad para detectar y clasificar palabras que contengan los segmentales: [i],

[u], [y], [wa] cuyos sonidos ya deberian manejar en su totalidad.

En los resultados se percibe que el 100% de los alumnos logran identificar y

clasificar las palabras con respecto a sus sonidos (ver anexo 8).
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3.3 EVALUACION FINAL (C)

Los resultados obtenidos en la etapa C Evaluacion Final son los siguientes:

Resultados Postest Grupo A principiante
3

z
©
Q
<
=
L
S
<
(S}
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FONEMA 2 [u]
| e FONEMA 3 [y]
| e FONEMA 4 [Wa

FONEMA 1 [§] FONEMA 2 [u] e====FONEMA3[y] e====FONEMA 4 [wa]

Gréfica de resultados etapa de evaluacion final Grupo A Principiante

En la grafica anterior que ilustra los resultados de la ultima etapa, el postest, en
donde los alumnos tenian la opcién de volver a leer la letra de la cancion en el
formato de karaoke o bien, interpretarla, se identifican mejoras en la pronunciacion
de la mayoria de los segmentales. El fonema 1 [€] sélo el 8% lo pronuncia de
forma regular y el 92% de manera adecuada, esto significa que si se logro
conceptualizar dicho fonema. Para los fonemas 2 [u] y 4 [wa] se detectdé una
correcta pronunciacion por el 100% de los alumnos en dicha etapa. Sin embargo,
el fonema 3 [y] el 17% de los participantes pronuncia adecuadamente, y el 83%
de manera regular, cabe mencionar que este fonema es complejo para los

hispanofonos (Tomé 2004).
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La siguiente grafica muestra la comparacién del pretest con respecto al postest,
con relacion al fonema 1 [€] donde se muestra la mejora en la pronunciacion de

dicho segmental.

COMPARACION RESULTADOS
FONEMA 1 [€]

——FONEMA 1 [E] PRETEST  ——FONEMA 1 [E] POSTEST
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CALIFICACION
o R N W b

Gréfica de comparacion de resultados fonema 1 [€] Grupo A Principiante

El fonema 2 [u] desde el pretest se detectd una correcta pronunciacion por el
100% de los alumnos. En la grafica siguiente se muestra que en ambas etapas la

pronunciacion es adecuada.

COMPARACION RESULTADOS
FONEMA 2 [u]
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Gréfica de comparacion de resultados fonema 2 [u] Grupo A Principiante
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En la siguiente grafica se observa como el fonema 3 [y] s6lo 2 alumnos
equivalentes al 17% hacen una correcta pronunciacion. Podria ser que hay una
interferencia de la lengua materna, pues el resto de los alumnos (83%) tienen el
hébito de ver la -u en la lengua materna y pronunciarla [u], se sugiere dar un
tratamiento exclusivo a dicho segmental, en una sesion con una sistematizacion

MAas precisa y reiterativa para consolidar dicho sonido.

COMPARACION RESULTADOS
FONEMA 3 [y]

—&— FONEMA 3 [y] PRETEST —l— FONEMA 3 [y] POSTEST
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Gréfica de comparacion de resultados fonema 3 [y] Grupo A Principiante
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Por ultimo, en la comparacion del fonema 4 [wa] en el pretest el 83% de los
alumnos pronunciaba de manera regular dicho fonema, logrando una
pronunciacion adecuada en la etapa de evaluacion, donde el 100% hace una

pronunciacion adecuada.

COMPARACION DE RESULTADOS
FONEMA 4 [WA]

—&—FONEMA 4 [wa] PRETEST —i—FONEMA 4 [wa] POSTEST

CALIFICACION

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
ALUMNOS GRUPO A PRINCIPIANTE

Grafica de comparacion de resultados fonema 4 [wa] Grupo A Principiante
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En la dltima etapa, el post test, en donde los alumnos tenian la opcién de volver
a leer la letra de la cancién en el formato de karaoke o bien, interpretarla, se
identifico que el segmental [i] fue pronunciado de la manera adecuada por el
100% de los alumnos del grupo B avanzado 1. Los segmentales [u] y [wa] son
pronunciados adecuadamente por el 100% de los alumnos y se reitera la

pronunciacién regular del 100% de los participantes del fonema [y].

Resultados Postest Grupo B Avanzado 1
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Grafica de resultados etapa de evaluacion final Grupo B Avanzado 1
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En esta etapa, el post test, los alumnos del grupo C avanzado 2 se identificé que
el segmental [i] fue pronunciado de manera adecuada por el 100%. Asimismo, el
segmental [u] es pronunciado adecuadamente por el 100% de los alumnos. El
fonema [y] la pronunciacion es regular del 100% de los participantes y el fonema
[wa] se identificO que un alumno representante del 12% vuelve a cometer el
mismo error de pronunciacion en la palabra voici sin pronunciar [wa], el 88%

restante logra una mejora en la pronunciacion de dicho segmental.

Resultados Postest Grupo C Avanzado
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Grafica de resultados etapa de evaluacion final Grupo C Avanzado 2

Lo curioso y pertinente a reflexionar a detalle, es por qué los alumnos de cuarto
semestre, que ya tienen experiencia con la lengua, aun no logran pronunciar las
palabras con dicho sonido. En la introduccion de este proyecto se menciona que
en la experiencia docente se percibe que sucede este fendbmeno, pero no se
puede asegurar que la problematica viene por parte del docente o la manera de
ensefar la pronunciacion, pues la mayoria de estos alumnos fueron atendidos por
el mismo docente y existen evidencias de haber estudiado los componentes

fonéticos desde los primeros acercamientos con el francés lengua extranjera.
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La siguiente grafica muestra la comparacion del pretest con respecto al postest,
con relacion al fonema 1 [i] del grupo B avanzado 1, donde se muestra que desde
el pretest la pronunciacion de dicho segmental es adecuada, a reserva de un

alumno que tuvo una pronunciacion regular.

COMPARACION DE RESULTADOS
FONEMA 1 [i]
—e—FONEMA 1 [i] PRETEST ~ ——FONEMA 1 [i] POSTEST
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Grafica de comparacion de resultados fonema 1 [i] Grupo B Avanzado 1

La siguiente grafica muestra la comparacion del pretest con respecto al postest,
con relacion al fonema 2 [u] del grupo B avanzado 1, donde se muestra mejora en

la pronunciacibn de dicho segmental por el Unico alumno que tuvo una

pronunciacién deficiente en la primera etapa.

COMPARACION DE RESULTADOS
FONEMA 2 [u]

—&—FONEMA 2 [u] PRETEST == FONEMA 2 [u] POSTEST

0

CALIFICACION

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
ALUMNOS GRUPO B AVANZADO 1

Grafica de comparacion de resultados fonema 2 [u] Grupo B Avanzado 1
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La siguiente grafica muestra la comparacién del pretest con respecto al postest,
con relacion al fonema 3 [y] del grupo B avanzado 1, donde se muestra que el

100% de los alumnos tiene una pronunciacion regular de dicho segmental.

COMPARACION DE RESULTADOS
FONEMA 3 [y]

—&— FONEMA 3 [y] PRETEST —li— FONEMA 3 [y] POSTEST

CALIFICACION

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
ALUMNOS GRUPO B AVANZADO 1

Gréfica de comparacion de resultados fonema 3 [y] Grupo B Avanzado 1

La siguiente grafica muestra la comparacion del pretest con respecto al postest,
con relacién al fonema 4 [wa] del grupo B avanzado 1, donde se muestra que el

100% de los alumnos logra una pronunciacién adecuada de dicho segmental.

COMPARACION DE RESULTADOS
FONEMA 4 [wa]

—&—FONEMA 4 [wa] PRETEST —li—FONEMA 4 [wa] POSTEST

CALIFICACION
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Gréfica de comparacion de resultados fonema 4 [wa] Grupo B Avanzado 1
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La siguiente grafica muestra la comparacion del pretest con respecto al postest,
con relaciéon al fonema 1 [i] del grupo C avanzado 2, donde se muestra que el

100% de los alumnos tiene una pronunciacion adecuada de dicho segmental en
ambas etapas de la sesion.

COMPARACION DE RESULTADOS
FONEMA 1 [i]

——FONEMA 1 [i] PRETEST ~ ——FONEMA 1 [i] POSTEST

CALIFICACION
N

1 2 3 4 5 6 7 8
ALUMNOS GRUPO C AVANZADO 2

Gréfica de comparacion de resultados fonema 1 [i] Grupo C Avanzado 2

La siguiente grafica muestra la comparacion del pretest con respecto al postest,
con relacion al fonema 2 [u] del grupo C avanzado 2, donde se muestra que el

100% de los alumnos tiene una pronunciaciéon adecuada de dicho segmental en

ambas etapas de la sesion.

COMPARACION DE RESULTADOS
FONEMA 2 [u]

—&—FONEMA 2 [u] PRETEST == FONEMA 2 [u] POSTEST

CALIFICACION
N
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ALUMNOS GRUPO C AVANZADO 2

Gréfica de comparacion de resultados fonema 2 [u] Grupo C Avanzado 2
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La siguiente grafica muestra la comparacion del pretest con respecto al postest,
con relacion al fonema 3 [y] del grupo C avanzado 2, donde se muestra que el

100% de los alumnos logran una pronunciacion regular de dicho segmental.

COMPARACION DE RESULTADOS
FONEMA 3 [y]

—¢—FONEMA 3 [y] PRETEST ——FONEMA 3 [y] POSTEST

CALIFICACION

1 2 3 4 5 6 7 8
ALUMNOS GRUPO C AVANZADO 2

Gréfica de comparacion de resultados fonema 3 [y] Grupo C Avanzado 2

La gréfica siguiente muestra la comparacién del pretest con respecto al postest,
con relacion al fonema 4 [y] del grupo C avanzado 2, donde se muestra que el
88% de los alumnos logran una pronunciacién adecuada de dicho segmental, sin
embargo, el mismo alumno que lo pronunci6é de forma incorrecta, vuelve a cometer

el mismo error en la etapa del postest.

COMPARACION DE RESULTADOS
FONEMA 4 [wa]

—&—FONEMA 4 [wa] PRETEST —fl—FONEMA 4 [wa] POSTEST

i i i i i
2 o o o o o o
v v v v v

1 2 3 4 5 6 7 8
ALUMNOS GRUPOC AVANZADO 2

o N

CALIFICACION

Grafica de comparacion de resultados fonema 4 [wa] Grupo C Avanzado 2
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Los resultados obtenidos sobre todo en esta Ultima etapa, en términos generales
aportan informacion relevante para la discusion de este proyecto, pues la finalidad
de proponer una secuencia didactica (Anexo 1) para ensefiar la pronunciacién de
manera explicita e implicita a través de canciones en formato de karaoke, se
muestra la evidencia de que los alumnos por un lado reconocen que si se puede
mejorar la pronunciacion, ademas estas apreciaciones de los alumnos y los datos
obtenidos demuestran que si logran mejorar su manera de pronunciar. Es
pertinente mencionar que el docente debera monitorear estos avances por parte
de los alumnos de manera general y particular, no basta una sesién para que los
alumnos logren fijar del todo, el uso adecuado de determinados fonemas para su

desemperio oral en la clase de francés lengua extranjera.
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CONCLUSIONES

El desarrollo de los primeros capitulos de este proyecto contribuyé a dar
respuesta a las premisas planteadas inicialmente. Se identificé que la fonética es
un tema muy amplio y complejo, las referencias insertadas en esta investigacion
son breves y se percibe una coincidencia en la necesidad formativa que todo
docente de francés lengua extranjera FLE debe tener para ensefiar pronunciacion,
como menciona Lauret (2007) “la adquisicion de la pronunciacién de una lengua

extranjera se obtiene gracias a la implicacion del alumno y el docente.” (p. 169).

Se encontr6é que parte de la dificultad para la ensefianza de la pronunciacién se
ve afectada por la criba fonologica que descubrieron Polivanov (1931) y
Troubetzkoy (1939), esta “sordera” fonologica que de manera natural impide la
apreciacion de “nuevos u otros” sonidos. Dado lo anterior, seria oportuno
cuestionarse como docente: ¢como se pretenden introducir “nuevos” sonidos?
¢, qué estrategias permitirian al alumno desarrollar una pronunciacion adecuada, si
“se es sordo”? Por otro lado, ¢ el docente es consciente de la existencia de esta
sordera? ademas en un contexto real, donde el alumno deja de estar en un salén
de clases y adquiere el rol de actor social ¢es necesario pronunciar

perfectamente?

Asimismo, cabe sefialar la importancia de que el alumno debe responsabilizarse
de su aprendizaje y debe tener un papel activo en el proceso de adquisicion de
una lengua extranjera. También parece necesario que el alumno reflexione sobre
su pronunciacion, sobre todo por la importancia que merece la interaccidon
comunicativa de todo interlocutor, dejando de lado el acento, pero en el que
pudiera quedar inapropiada la comunicacion por falta de una correcta
pronunciacion. Desde luego, también el docente debe reflexionar que no todos los
alumnos aprenden de la misma manera, tal vez, sea necesario replantear
opciones de aprendizaje en las que se permita dar el tiempo necesario al alumno
para asimilar su apropiacion de una lengua extranjera, pues aunado a la dificultad

de ésta, la Institucion a traves de su programa exige al alumno un dominio relativo
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tanto escrito como oral, sin considerar que un individuo tiene un proceso paulatino

en la adquisicion del lenguaje sea materno o extranjero.

Dado que ensefar fonética es una labor compleja y poco comprensible entre los
estudiantes, se propone una estrategia (Anexo 1) para ensefiar la fonética a través
del canto con canciones francéfonas en formato de karaoke, con la intencion de
aportar un método mas atractivo para el aprendiente y estructurado para el
docente, con la finalidad de mejorar la pronunciacion de los alumnos y que su
desempefio durante el aprendizaje tenga el nivel apropiado en términos
relacionados con la fonética, ademas de que se piensa que con esta propuesta se
esta haciendo uso de la imitacion de sonidos, cuya dindmica es propia de todo ser
humano cuando aprende a hablar, pues de acuerdo con Papalia (2010) los seres
humanos en condiciones fisiolégicas favorables, tienen la capacidad de percibir
diferencias sutiles entre sonidos e incluso de cualquier idioma, sin embargo esta
capacidad con el tiempo, la percepcion y categorizacion constantes, dedican las
redes nerviosas a insistir en el aprendizaje de los esquemas de la lengua materna
y restringe el aprendizaje posterior de otros idiomas Kuhl (2004) citado por
Papalia. Estas afirmaciones tienen gran relacion con la sordera fonoldgica de la

gue se habla anteriormente, con Polivanov y Troubetzkoy.

Por otro lado, algunas limitantes que se presentaron durante la intervencion,
paradéjicamente a su gusto y afinidad por la musica de los alumnos, fueron
limitantes de caracter psicoafectivo, pues los alumnos muestran cierto rechazo a
tener que cantar frente a sus pares, como solucién ante esta variante, se propuso
leer en lugar de cantar y se tuvo un mejor resultado. Otra variante que se propuso
para solucionar dicho suceso es grabar al grupo en su totalidad; y una ultima
propuesta es que, en privado, ellos mismos, en otros contextos, realicen las

grabaciones.
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La ventaja de esta propuesta de caracter lidico es importante resaltar que
también es una alternativa de auto acceso para los aprendientes, pues una vez
qgue ellos ya tienen el conocimiento de esta propuesta, pueden interactuar a su

manera con una variada y basta cantidad de canciones.

Para concluir, se podria asegurar que los datos y resultados obtenidos en esta
investigacion dan sustento al objetivo principal y a la hipétesis que se puntualizan
al inicio. Sin duda, esta propuesta genera en los alumnos cierta simpatia por su
formato, dindmico, atractivo y relajado. Los alumnos aseguran que si se puede
aprender fonética y pronunciacion con esta opcion, pero también afirman que
sigue resultando dificil. Es importante dar continuidad a las probleméaticas que
surgieron durante el desarrollo para realizar los ajustes y adecuaciones
pertinentes. Siempre la conclusibn de un proyecto es la pauta a nuevas

investigaciones, este trabajo no concluye aqui, sino incentiva la continuidad.
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ANEXOS

ANEXO 1

A continuacion, se presenta una propuesta en formato de planeacion para llevar
a cabo una sesion en laboratorio de ensefianza de lenguas extranjeras, sobre
aspectos fonéticos de la lengua, a través de varias etapas, con la finalidad de

mejorar la pronunciacion en francés.

gtloxs on chante !

Justificacion

La intencion de la sesién es otorgar herramientas a los alumnos de francés del
Colegio de Ciencias y Humanidades para mejorar la pronunciacion a través de
canciones en la lengua meta. Asimismo, se busca sensibilizar a los usuarios a
conocer sobre la diversidad cultural francéfona, a partir de la oferta musical en
dicha lengua.

Objetivo principal

Los aprendientes identificaran elementos fonéticos del francés, con la finalidad de
remediar y mejorar la pronunciacion.

Duracién

Una sesion de 90 minutos.

Metodologia

Los usuarios realizan actividades de sensibilizacion y sistematizacion de la
pronunciacién adecuada de algunos sonidos aislados, que recurrentemente son
mal empleados. En el laboratorio de idiomas cada usuario tiene acceso a una
computadora donde observara y escuchara el video de una cancién previamente
seleccionada.



Actividad

Planeacion para el profesor.

Procedimiento

Material

Tiempo

Presentacién Presentar los | -Presentacion y explicacion de los | Plumonesy 3
objetivos. objetivos. pizarrén. minutos
1. Presentacién | Conocer -Presentacion del intérprete (cantante) 1 7
del intérprete. aspectos francéfono, a través de un documento Presentacion | minutos
basicos del titulado: Qui est-ce ? Cada estudiante en PPT
intérprete de lee un documento de power point en
la cancion. cada computadora, donde encontrara
informacion del artista como: nombre
(artistico y de pila, segun el caso),
nacionalidad, edad, informacién sobre
su trayectoria como cantante, etcétera.
2. Presentacion | Identificar los | -Los alumnos reciben un texto de la Letra de la 15
de laletradela | segmentales letra de la cancién en cada cancién en minutos
cancion. cuya computadora. documento
pronunciacion | Los alumnos leen en voz alta la letra'y digital.
no es graban esta lectura en su teléfono
adecuada, a celular o en el programa de grabacion
través de una | de las computadoras del laboratorio de
lectura de la lenguas.
letra de la
cancién en
voz alta.
Pre-test
3. Presentacion | Conocer la -Los alumnos reciben un video en cada | Video de la 10
de la cancién. interpretacion | computadora. Escuchan la cancion. cancion sin minutos
de la cancion El profesor solicita a los alumnos que subtitulos
y sensibilizar a | centren su atencion en la manera de
los alumnos a | pronunciar del intérprete.
la correcta Se desearia que los alumnos comparen
pronunciacion | su pronunciacion de algunas palabras e
de varias identifiquen si fue correcta.
palabras y
frases.
4. Comprension | Identificar - El profesor distribuye un cuadro Video de la 20
detallada. palabras de la | (cuadro 1) con algunos sonidos cancion con minutos
cancion y fonéticos. Los alumnos clasifican la subtitulos en
clasificarlas mayor cantidad de palabras segun el francés.
segun el segmental sugerido en cada columna.
sonido Los alumnos reciben un video de la
segmental cancidn con subtitulos en francés, el

profesor hace pausas para que los
alumnos identifiquen las palabras y las
coloquen en la columna adecuada.
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Al finalizar la primera escucha, los
alumnos comparan entre ellos los
resultados. El profesor vuelve a poner el
video sin hacer pausas, para que los
alumnos hagan una ultima revision.

Se hace la correccion en plenaria. El
profesor solicita otros ejemplos de
palabras que contengan los sonidos
vistos en la sesion.

5. Interpretacion | Mejorar e -Los alumnos cantan con apoyo de la Video de la 15
de la cancion. interiorizar la interpretacion original para identificar la | cancion con minutos
pronunciacion | entonacion y ritmo de algunas frases, subtitulos en
adecuada a ademas de verificar la pronunciacién de | francés.
través del las palabras sugeridas al inicio de la
canto. sesion.
-Los alumnos repiten varias veces la
cancion hasta interiorizar la
interpretacion del (la) cantante con el
objetivo de familiarizarse con la melodia
y la pronunciacién.
6. Grabacion Sistematizar la | -El alumno canta o lee la cancién Pista 20
de una estrofa, | pronunciacion | completa o un fragmento para grabarla | instrumental minutos

estribillo (coro)
o letra

completa, para
autoevaluar la
pronunciacién.

en francés, a
través de la
interpretacion
de la cancion
completa, una
estrofa o el
estribillo en
formato de
karaoke.

Post-test

€ONn su pronunciacion y entonacion. Una
vez grabada en un programa de audio o
en su teléfono movil, el alumno escucha
y compara su interpretacion con la
interpretacion del (de la) cantante
original.

-La comparacion de interpretaciones,
facilitaria al estudiante identificar los
aspectos para (auto) corregir.

-El alumno hace una autoevaluacién de
la actividad con la rubrica sugerida.
(Cuadro 2)

-El profesor recibe y guarda los archivos
de audio para analizar la interpretacion
de los alumnos.

con la letra de
la cancion
(Karaoke).

Software para
grabar la voz

o] teléfono
celular del
alumno.
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[€] [u] [y] [wa]
Cuadro 1. Clasificacion de palabras segun sonido. Grupo principiante.
[i] [u] [y] [wa]

Cuadro 2. Clasificacion de palabras segun sonido. Grupos avanzados.
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Optimo Bueno
(5) (4)
Pronuncio adecuadamente
Hago la entonacion adecuada
Articulo las palabras con claridad
Identifiqué palabras que pronunciaba mal

Cuadro 2. Autoevaluacioén del alumno.
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ANEXO 2

EiL KARAGHE COMO HERRAMIENTA PARA MEJORAR LA PRONUNCIACION ¥ LA FONETICA
EN EL PROCESO ENSERANZA-APRENDIZAIE DE LA CLASE DE FLE
EN EL. COLEGID DE CENCIAS ¥ HUMANIDADES

Gracias por responder este cuestionario. Tus respuesias seran de gran ulilidad para
mejorar la manera de ensefiar y asi. proponer mas aclividades para Iz ensefianza
del francés.

L.- Perfil del alumno del CCH plantel Sur

1. Semestre: 2.-Turmno: 3.. Edad:

4.-Sexo: F__M __ 5.- Colonia donde vives:

6.- i Con quién vives?
7.- 4 Trabajas? Si __ No___ Dénde?

8.- ¢ Por qué te cambiaste a francés?

9.- ,Te gusta estudiar francés en ol CCH? Si ___ No ___  jPor qué?

10.- ¢ Las actividades de francés son motivantes? Si ___ No___ ;Por qué?

12.- ;Cual de las siguientes habilidades consideras mas sencilla al aprender
francés? a)leer b) Escuchar ¢} Escribir d} Hablar

e) Pronunciar f} Conversar

13.- ;Cudl de las siguientes habilidades consideras mas dificil al aprender
francés?  a)Leer b) Escuchar ¢) Escribir d) Hablar

e) Pronunciar f) Conversar

14.- ;Tienes planeado seguir estudiando francés? Si _ No __ ;Dénde?
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EL KARAOKE COMO HERRAMIENTA PARA MEIORAR LA PRONUNCIACION ¥ LA FONETICA
EN EL PROCESD ENSENANZA-APRENDIZA IE DE LA CLASE DE FLE
EN EL CoLEGO DE CIENCIAS ¥ HUMAMDADES

lll.-Lam fra

15.- iEscuchas misica? Si___No__ En queé idioma :

16.- LA través de que medio electronico escuchas misica?

17.- LtEn dénde escuchas masica?

18.-  Escuchas misica en la clase de francés? Si ___ No ___

19.- JConoces musica en francés? Si___ No____ Queé género:

Iv.- ion del francés
Si E3 No

[20.- ;Consideras que la pronunciacion del idioma frances es |
| sencilla? |
iz‘l.-‘_Tpmdn mejorar la pronunciacién del francés, escuchando |
| canciones en el idioma?
|22 75 pusde mejorar Ta promunciscién del francés, leyendo &n o

idioma?
| 23.- ;Se puede mejorar la pronunciacion del francés, cantando en el

idioma?

24.- ;Te gmchar musica en francés?

25 ;Te gusta cantar?
| 26.- ;Te gusta cantar con canciones en formato de karaoke? | :

27- ;Consideras que podrias mejorar tu pronunciacién en francés, | i ‘

cantando? | | :
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EL KARAOKE COMO HERRAMIENTA PARA MEJORAR LA PRONUNCIACION Y LA FONETICA
EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA CLASE DE FLE
EN EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

Gracias por responder este cuestionario. Tus respuestas seran de gran utilidad para
mejorar [a manera de ensefiar y asi, proponer mas actividades para la ensefianza
del francés.

l.- Perfil del alumno del CCH plantel Sur

1. Semestre: L 2.- Turno: 3.-Edad: /<~

4.-Sexo: F__M X  5.- Colonia donde vives: //,. ).

6.- ;Con quién vives? 0

7.- ¢ Trabajas? Si__No_)X Dénde? ————

Il.- La clase de francés

8.- ; Por qué te cambiaste a francés? _¢2 Qut > e~ Sa hgle

9.- ¢Te gusta estudiar francés en el CCH? Si _¥ No ___ ¢Por qué?

ek 3
foC ot ay .«J/“;“FC!"_: an ‘.L(_\

10.- ¢ Las actividades de francés son motivantes? Si >~ No___ ;Por qué?
cJ."fI\ J d

=& > <:‘_(:, o ‘.\ F;_-‘,

-
[erClet. net g (‘1 O O O el o
U = J

T I

Cive

15.— ¢ Cual de las siguientes habilidades consideras mas sencilla al aprender
francés?  a)Leer b) Escuchar c) Escribir d) Hablar

e) Pronunciar f) Conversar

13.- ¢Cudl de las siguientes habilidades consideras mas dificil al aprender

francés?  a) Leer b) Escuchar c) Escribir d) Hablar

e) Pronunciar f) Conversar

14.- ;Tienes planeado seguir estudiando francés? Si ¥ No __ ;Dénde?
Wtq@.’ pon Leis ool couendieg
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EiL KARAOKE COMO HERRAMIENTA PARA MEJORAR LA PRONUNCIACION Y LA FONETICA
EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA CLASE DE FLE
EN EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

lll.- La musica y el idioma francés

15.- ;Escuchas musica? Si X_No___ Enquéidioma: .o [« ®

_r
16.- ¢ A través de que medio electronico escuchas musica? = /¢ foro oo pode dore

17.- ¢ En dénde escuchas muasica? (< o

18.- ¢ Escuchas miisica en la clase de francés? Si___ No' X__

19.- ¢ Conoces miusica en francés? Si No i_ Qué género:

IV.- La pronunciacién del francés

Si i No

20.- ;Consideras que la pronunciacion del idioma francés es
sencilla?
21.- ;Se puede mejorar la pronunciacién del francés, escuchando
canciones en el idioma? X
22.- ;Se puede mejorar la pronunciacion del francés, leyendo en el
idioma? /X
23.- ¢ Se puede mejorar la pronunciacién del francés, cantando en el .
idioma? \
24.- ; Te gusta escuchar musica en francés? 7{
25.- ; Te gusta cantar? ?{
26.- ;Te gusta cantar con canciones en formato de karaoke? X
27.- ;Consideras que podrias mejorar tu pronunciacion en francés,

/
cantando? T
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EL KARAOKE COMO HERRAMIENTA PARA MEJORAR LA PRONUNCIACION Y LA FONETICA
EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA CLASE DE FLE

EN EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

Gracias por responder este cuestionario. Tus respuestas seran de gran utilidad para
mejorar la manera de ensefiar y asi, proponer mas actividades para la ensefianza

del francés.

|.- Perfil del alumno del CCH plantel Sur

1. Semestre: L 2.- Turno: §2esper-imu 3.- Edad: \(\

4.-Sexo: F__ M ¥ 5.- Colonia donde vives: T\&\m Ico

6.- ;Con quién vives? _D &A({ b
7.- ¢ Trabajas? Si X No___ Dénde? Call Cealer

Il.- La clase de francés

/
- . P !
8.- ¢Por qué te cambiaste a francés? _ Venwu  N00INEY Ypasicad

9.- sTe gusta estudiar francés en el CCH? Si _X No ___  ;Por qué?

S¢ regbinan At doles lprucimy  Conversaciones , cancioag) , dozgol

10.- ¢ Las actividades de francés son motivantes? Si_X No ___ ¢Por qué?

S relacngn dowedtmagnte G Yends do wdubs A codrdinno)
12.- ¢ Cual de las siguientes habilidades consideras mas sencilla al aprender
francés?  a) Leer b) Escuchar c) Escribir d) Hablar
e) Pronunciar f) Conversar
13.- ¢Cual de las siguientes habilidades consideras mas dificil al aprender
francés?  a) Leer b) Escuchar c) Escribir d) Hablar
onunciar f) Conversar

14.- ;Tienes planeado seguir estudiando francés? Si x No ___ ;Dénde?

CeLé
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EL KARAOKE COMO HERRAMIENTA PARA MEJORAR LA PRONUNCIACION Y LA FONETICA
EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA CLASE DE FLE
EN EL COLEGIO DE CIENCIAS ¥ HUMANIDADES

ll.- La misica y el idioma francés

15.- ¢ Escuchas musica? Sii No__ Enquéidioma: \n?l/r:; ‘ UP'T-T\O'

16.- A través de que medio electronico escuchas miisica? Yostub e

17.- ¢En donde escuchas masica? __ |n),s e}

18.- ¢ Escuchas musica en la clase de francés? Si X_No___

19.- ;Conoces misica en francés? Si ¥ _No___ Qué género:

IV.- La pronunciacién del francés

Si -

20.- ;Consideras que la pronunciacion del idioma francés es

sencilla? )<

21.- ;Se puede mejorar la pronunciacion del francés, escuchando

canciones en el idioma? )<

22.- ;Se puede mejorar la pronunciacion del francés, leyendo en el

idioma?

23.- ;Se puede mejorar la pronunciacién del francés, cantando en el

idioma?

24.- ; Te gusta escuchar musica en francés?

25.- 4 Te gusta cantar?

26.- ¢ Te gusta cantar con canciones en formato de karaoke?

27.- ;Consideras que podrias mejorar tu pronunciaciéon en francés,

o< XX | X

cantando?
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EL KARAOKE COMO HERRAMIENTA PARA MEJORAR LA PRONUNCIACION Y LA FONETICA
EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA CLASE DE FLE
EN EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

Gracias por responder este cuestionario. Tus respuestas seran de gran utilidad para
mejorar la manera de ensefiar y asi, proponer mas actividades para la ensefianza

del francés.

|.- Perfil del alumno del CCH plantel Sur

1. Semestre: L‘O 2.- Turno: \le 2’&51- vy 3.- Edad: J é

4.- Sexo: F__ M X 5.- Colonia donde vives: MQMM ﬂﬁ (7 Qe T

6.- ;Con quién vives? ?acpm

7.- ¢ Trabajas? Si__ No< Dénde?

Il.- La clase de francés

8.- ¢ Por qué te cambiaste a francés? Aburf ! m:w-/’f o CJC 7‘;01:}_/2 >

9.- ¢Te gusta estudiar francés en el CCH? Si >< No ___ ¢Por qué?
$ wi hose dhowtrde
10.- s Las actividades de francés son motivantes? Si>< No ___ ¢Por qué?

Mo evuenon oogag

12.- ¢ Cual de las siguientes habilidades consideras mas sencilla al aprender
francés?  a) Leer b) Escuchar ;:—)/E;scr«lbir/ d) Hablar
e) Pronunciar f) Conversar

13.- ¢ Cual de las siguientes habilidades consideras mas dificil al aprender

francés?  a)Leer by Eseuchar c) Escribir d) Hablar
e) Pronunciar f) Conversar
14.- ;Tienes planeado seguir estudiando francés? Si > No ____ ¢Dénde?

(L.
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EL KARAOKE COMO HERRAMIENTA PARA MEJORAR LA PRONUNCIACION Y LA FONETICA

EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA CLASE DE FLE

EN EL COLEGIO DE CIENCIAS ¥ HUMANIDADES

lll.- La musica y el idioma francés

15.- ;Escuchas musica? Si_* No___ Enquéidioma: [~

16.- ¢ A través de que medio electronico escuchas musica? Cc.aqu, }@j.o !PC

g

=
17.- ¢ En dénde escuchas misica?(_n ¢ .JJ%m w /wﬁo

18.- ¢ Escuchas muisica en la clase de francés? Si__ No L

19.- ;Conoces musica en francés? Si___ No < Qué género:

IV.- La pronunciacion del francés

I+

No

20.- ;Consideras que la pronunciacion del idioma francés es

sencilla?

\

21.- ;Se puede mejorar la pronunciaciéon del francés, escuchando

canciones en el idioma?

22.- ;Se puede mejorar la pronunciacion del francés, leyendo en el

idioma?

23.- ;Se puede mejorar la pronunciacion del francés, cantando en el

idioma?

24.- ;Te gusta escuchar musica en francés?

/
A
A
b

25.- ¢ Te gusta cantar?

26.- ; Te gusta cantar con canciones en formato de karaoke?

27.- ;Consideras que podrias mejorar tu pronunciacion en franceés,

cantando?

92




EL KARAOKE COMO HERRAMIENTA PARA MEJORAR LA PRONUNCIACION Y LA FONETICA
EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA CLASE DE FLE
EN EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

Gracias por responder este cuestionario. Tus respuestas seran de gran utilidad para
mejorar la manera de ensenar y asi, proponer mas actividades para la ensefianza
del francés.

l.- Perfil del alumno del CCH plantel Sur

1. Semestre: 4“:1 2.- Turno: \J?.\F_eg Lno 3.- Edad: |C> o)

4.-Sexo:F_ M i 5.- Colonia donde vives: ‘ |q\mlncoﬁc\ ,’nc\"hﬁh

6.- 4 Con quién vives? miy ;}93( &) - hetmaano

7.- ¢ Trabajas? Si__ No L Donde?

Il.- La clase de francés

8.- ¢ Por qué te cambiaste a francés? o q‘ue s nr\Le,(eboi»o e;( m\‘tomck
9.- ¢Te gusta estudiar francés en el CCH? Si _é No _ ¢Por qué?

E\Nm-c\o \QQA\T"\\\‘Q ‘:\J \0\5 c_\cms 300 tn“&tl\ﬁ“\\a%

10.- ¢ Las actividades de francés son motivantes? Si i No ___ ;Por qué?

SONNOK |\ QBQS [ u\unhvm lQ (&3 QCL\N\GQB

12.- ¢ Cual de las siguientes habilidades consideras mas sencilla al aprender
francés? a)Leer b) Escuchar c) Escribir d) Hablar
€) Pronunciar f) Conversar

13.- ¢(Cudl de las siguientes habilidades consideras mas dificil al aprender

francés?  a) Leer b) Escuchar c) Escribir d) Hablar
e) Pronunciar f) Conversar
14.- ;Tienes planeado seguir estudiando francés? Si _l No __ ;Doénde?

(‘Lcju( 20 el (C_“
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Ei KARAOKE COMO HERRAMIENTA PARA MEJORAR LA PRONUNCIACION Y LA FONETICA
EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA CLASE DE FLE
EN EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

lll.- La musica y el idioma francés

15.- ¢ Escuchas musica? Si_‘/ No___ Enquéidioma: mgalg’h ey paiol : [\, arcey

16.- { A través de que medio electrénico escuchas musica? | pod

17.- ¢En dénde escuchas masica? co bodos [ dos

18.- ¢ Escuchas miisica en la clase de francés? Si___No L
19.- ¢ Conoces musica en francés? Si i No ___ Qué género: Q‘ Lc« c&\!u;;

IV.- La pronunciaciéon del francés

Si &
20.- ;Consideras que la pronunciacién del idioma francés es
sencilla?
21.- ;Se puede mejorar la pronunciacién del francés, escuchando
canciones en el idioma? l/
22.- ;Se puede mejorar la pronunciacién del francés, leyendo en el y
idioma? /
23.- ;Se puede mejorar la pronunciacion del francés, cantando en el
idioma? 4
24.- ; Te gusta escuchar masica en francés? l/
25.- ; Te gusta cantar? \/
26.- i Te gusta cantar con canciones en formato de karaoke? v
27.- ;Consideras que podrias mejorar tu pronunciacion en francés, g
cantando? v
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ANEXO 3

CUADRO DE ANALISIS

Grupo:

Fecha:

Pre test lectura de la
letra de la cancién

Errores de

pronunciacién
identificados - lectura

Post test
Mejoras de
pronunciacion - canto
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ANEXO 4

EL KARAOKE COMO HERRAMIENTA PARA MEJORAR LA PRONUNCIACION Y LA FONETICA

EN EL PROCESO ENSERANZA-APRENDIZAJE DE LA CLASE DE RLE
&N EL COLEGI? DE CIENCIAS ¥ HUMANIDADES

Opiniones de los alumnos sobre la sesion Fecha:

durante la sesién?

2.- El profesor te indicé los sonidos que tenias que identificar en la
cancion?

3.- .El profesor dio ejemplos?

4. ;Fue facil identificar las palabras?

5.- :El profesor te dio el tiempo adecuado para identificar las
palabras?

6.- ¢La cancidn propuesta fue adecuada?

7.- ¢ Notaste cambios en tu pronunciacién durante la sesién?

pronunciacion?
9.- ¢ Volverias a participar en una sesién de karaoke en francés?

1.- ;Te parecié adecuada la forma de ensefiar la pronunciacion |

8.- iConsideras que es una forma acertada de ensefar la|

Si

+/-

[ "No

10.- ¢ Te gustaria proponer canciones?

11.- ;La sesién fue interesante?
12.- ;La sesién fue motivante?
13.- ¢ El profesor supo dirigir Ia sesion?

| 14.- A El profesor cumplié con lo que dijo que iba a ensefiar?

Contesta las siguientes pregunias, por favar
15.- Menciona cémo podrias mejorar tu pronunciacién enfrancés

16.- ;Consideras que la sesion te ayudd a mejorar tu aprendizaje en pronunciacién? Si __

No __ ;Por qué?

17.- ;Que sugieres modificar de la sesion?

iGRACIAS!
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EL KARAOKE COMO HERRAMIENTA PARA MEJORAR LA PRONUNCIACION Y LA FONETICA
EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA CLASE DE FLE

EN EL COLEGIC DE CIENGIAS Y HUMANIDADES

Opiniones de los alumnos sobre la sesién Fecha: _3% - AM% 7 ~ 201

+I-V No

1.- ¢Te parecié adecuada la forma de ensefar la pronunciacion
durante la sesion?

2.- ¢ El profesor te indicé los sonidos que tenias que identificar en la

cancion?

3.- ¢El profesor dio ejemplos?

4.- ; Fue facil identificar las palabras?

5.- (El profesor te dio el tiempo adecuado para identificar las

palabras?

6.- ;La cancidn propuesta fue adecuada?

7.- ¢ Notaste cambios en tu pronunciacién durante la sesion?

8.- ¢Consideras que es una forma acertada de ensenar la

pronunciacion?

9.- ¢ Volverias a participar en una sesion de karaoke en francés?

10.- ¢ Te gustaria proponer canciones?

11.- ¢ La sesion fue interesante?

12.- ¢ La sesion fue motivante?

13.- ¢ El profesor supo dirigir la sesién?

14.- . El profesor cumplié con lo que dijo que iba a ensefiar?

KRR XK MR X XXX | e

Contesta las siguientes preguntas, por favor:

15.- Menciona cémo podrias mejorar tu pronunciacion enfrancés T’\SCUC.hQW]() masica 0V TGA(/[U I()?JJ[,ULM

16.- ; Consideras que la sesién te ayudd a mejorar tu aprendizaje en pronunciacién? Si X
No_ cPorquez __ Exudiimy (om & poninun en el WMrverd O

17.- ¢ Qué sugieres modificar de la sesién? \\JO(JU, asi_esta ,bho\/\‘_ e

iGRACIAS!
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EL KARAOKE COMO HERRAMIENTA PARA MEJORAR LA PRONUNCIACION Y LA FONETICA
EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA CLASE DE FLE
EN EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

Opiniones de los alumnos sobre la sesién Fecha: - (O>-13

1.- ;Te pareciéo adecuada la forma de ensefar la pronunciacion
durante la sesion?

2.- ;El profesor te indicé los sonidos que tenias que identificar en la
cancion?

3.- ¢El profesor dio ejemplos?

e Bl

4.- ¢ Fue facil identificar las palabras? A

5.- ¢(El profesor te dio el tiempo adecuado para identificar las
palabras?

6.- ¢La cancion propuesta fue adecuada?

SN P&

7.- ¢ Notaste cambios en tu pronunciacién durante la sesion? )\

8.- ¢Consideras que es una forma acertada de enseiiar la
pronunciaciéon? 7\

9.- ¢Volverias a participar en una sesion de karaoke en francés?

10.- ¢ Te gustaria proponer canciones?

11.- ¢ La sesidn fue interesante?

12.- ¢ La sesién fue motivante?

Al RIFF[7

13.- ¢ El profesor supo dirigir la sesién?

14.- ¢ El profesor cumplié con lo que dijo que iba a ensefiar?

?/_

Contesta las siguientes preguntas, por favor:

15.- Menciona cémo podrias mejorar tu pronunciacién enfrancés { =cocnand QCONES
S INMINONAG ONOY O N SOCON

16.- ¢ Consideras que la sesion te ayudd a mejorar tu aprendizaje en pronunciacion? Si X

No __ ¢;Por qué? o QY SOQMNOS v AenpQlv Oan Ll N CI\ (CQeiy A€
YOS  OLcos OomMBOncO L 0L CAnD (st .

’
17.- ¢Qué sugieres modificar de la sesion? A, eI MEyv I QY O YA
CONTO VLS § nO SO0 con OOk .

iGRACIAS!
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EL KARAOKE COMO HERRAMIENTA PARA MEJORAR LA PRONUNCIACION Y LA FONETICA
EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA CLASE DE FLE
EN EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

Opiniones de los alumnos sobre la sesién Fecha: & C }Q M(/L\'/O

+/- ‘

No

1.- ¢Te parecio adecuada la forma de ensefiar la pronunciacion

durante la sesion?

2.- ¢El profesor te indico los sonidos que tenias que identificar en la
cancioén?

3.- ¢ El profesor dio ejemplos?

4.- ; Fue facil identificar las palabras?

5.- (El profesor te dio el tiempo adecuado para identificar las
palabras?

6.- ;La cancién propuesta fue adecuada?

7.- ¢ Notaste cambios en tu pronunciacién durante la sesién?

8.- ;Consideras que es una forma acertada de ensefar la
pronunciacién?

9.- ¢ Volverias a participar en una sesién de karaoke en francés?

10.- ; Te gustaria proponer canciones?

11.- ¢ La sesion fue interesante?

12.- ; La sesion fue motivante?

13.- ¢ El profesor supo dirigir la sesién?

14.- . El profesor cumplié con lo que dijo que iba a ensefiar?

AIKIMK] X XX X | e

Contesta las siguientes preguntas, por favor:

15.- Menciona como podrias mejorar tu pronunciacion enfrancés CQ\[\&O«V\O'b '@/\’(\! OY\QQS

16.- ¢ Consideras que la sesion te ayudd a mejorar tu aprendizaje en pronunciacion? Si S

No __ ¢Por qué? Dm\gﬂ\(\m

17.- ; Qué sugieres modificar de la sesion? l‘\ )O\d()\ }

iGRACIAS!
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EL KARAOKE COMO HERRAMIENTA PARA MEJORAR LA PRONUNCIACION Y LA FONETICA
EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA CLASE DE FLE
EN EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

Opiniones de los alumnos sobre la sesién Fecha: MAYo Z, 2014

Si | +- | No

1.- ¢Te pareci6 adecuada la forma de enseifiar la pronunciacion
durante la sesion? Z<

2.- ¢El profesor te indico los sonidos que tenias que identificar en la

cancion?

3.- ¢ El profesor dio ejemplos? . N

4.- ¢ Fue facil identificar las palabras? X

5.- ¢El profesor te dio el tiempo adecuado para identificar las
palabras? %

6.- ¢ La cancién propuesta fue adecuada? ) 1%

7.- ¢ Notaste cambios en tu pronunciacion durante la sesion? ¢

8- ;Consideras que es una forma acertada de ensefiar la

pronunciacion? X

9.- ¢Volverias a participar en una sesion de karaoke en francés? X

10.- ¢ Te gustaria proponer canciones? X/

11.- ¢ La sesion fue interesante?

| %

12.- ¢ La sesidn fue motivante?

13.- ¢ El profesor supo dirigir la sesion? ~

14.- ¢ El profesor cumplié con lo que dijo que iba a ensefiar?

X

Contesta las siguienles preguntas, por favor:

15.- Menciona cémo podrias mejorar tu pronunciacién enfrancés A TEPVES DELE

MUSLCA-PUSAR LA ETeA ©
IMITAZ LA PEONUNCIA - o
16.- ¢ Consideras que la sesién te ayudé a mejorar tu aprendizaje en pronunciacion? Si X 14

No_ ¢Porqué? AMUDC B wmenTifrvcaz DVWTONGOS

17.- ; Qué sugieres modificar de la sesién? _N\C\DEC N s ALs  CANCI O F\
Ng TENEZ QUE GepepenNOs
iGRACIAS!
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ANEXO 5

Non Je Ne Regrette Rien Edith Piaf

Non ! Rien de rien ...
Non ! Je ne regrette rien...
Ni le bien gu'on m'a fait

Ni le mal tout ca m'est bien égal

Non ! Rien de rien ...
Non ! Je ne regrette rien...
C'est payé, balayé, oublié

Je me fous du passé

Avec mes souvenirs
J'ai allumé le feu
Mes chagrins, mes plaisirs
Je n'ai plus besoin d'eux

Balayés les amours
Avec tous leurs trémolos
Balayés pour toujours
Je repars a zéro ...
Non ! Rien de rien ...
Non ! Je ne regrette rien ...
Ni le bien, qu'on m'a fait

Ni le mal, tout ¢a m'est bien égal

Non ! Rien de rien ...
Non ! Je ne regrette rien ...
Car ma vie, car mes joies

Aujourd'hui, ga commence avec toi

https://www.paroles.net/edith-piaf/paroles-non-je-ne-reqgrette-rien
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ANEXO 6
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ANEXO 7
Aicha Cheb Khaled

Comme si je n'existais pas
Elle est passée a c6té de moi
Sans un regard, reine de Sabbat
J'ai dit Aicha, prends, tout est pour toi

Voici les perles, les bijoux
Aussi 'or autour de ton cou

Les fruits bien murs au goat de miel
Ma vie, Aicha, si tu m'aimes

J'irai ou ton souffle nous méne
Dans les pays d'Ivoire et d'Ebéne
J'effacerai tes larmes, tes peines

Rien n'est trop beau pour une si belle

Ooh ! Aicha, Aicha, écoute-moi
Aicha, Aicha, t'en vas pas
Aicha, Aicha, regarde-moi

Aicha, Aicha, réponds-moi

Je dirai les mots, les poémes
Je jouerai les musiques du ciel
Je prendrai les rayons du soleil

Pour éclairer tes yeux de reine

Ooh ! Aicha, Aicha, écoute-moi

Aicha, Aicha, t'en vas pas

Elle a dit : "garde tes trésors

Moi, je veux mieux que tout ¢ca
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Des barreaux sont des barreaux, méme en or
Je veux les mémes droits que toi
Et du respect pour chaque jour
Moi, je ne veux que de I'amour"
Aah!

Ooh ! Aicha, Aicha, écoute-moi

https://play.google.com/music/
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ANEXO 8
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