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Introduccion

El campo curricular y sus dimensiones como un &rea de desempefio profesional
de la Pedagogia adquiere una gran importancia en la referente el desarrollo de los
planes y programas de las universidades, pues son la principal fuente de nuevos
conocimientos, ya que, como sefiala la UNESCO (Didriksson, 2008), se encargan
de apoyar el progreso social y de brindar y transmitir dichos conocimientos a los
estudiantes; que pueden ser de mayor 0 menor importancia segun la forma en que

se trabajen y se adapten a las necesidades de la sociedad actual.

El responder a las demandas de una sociedad cambiante, es un proceso que se
ve reflejado en los curriculos de las universidades, por medio de los proyectos
educativos que plantean para los estudiantes que forman parte de la matricula de
estas instituciones, y que quedan expresados de manera formal en los planes y

programas de estudio de cada una de las licenciaturas que conforman su oferta.

Los curriculos de las universidades necesitan contar con caracteristicas que les
permitan formar profesionales capaces de responder a las exigencias de la
sociedad del conocimiento a medida que ésta avanza (Pansza, 1993), lo que exige
una adaptacion constante a la evolucion de la misma; planteando, como un
requerimiento, la actualizacion y por consecuencia la reestructuracion de los
planes y programas de estudio en el momento en que se considere que los que
estdn vigentes no se encuentran en condiciones de brindar las herramientas
necesarias para que los profesionales puedan hacer aportaciones pertinentes,

desde sus disciplinas a la sociedad.

El presente trabajo se disefi6 como una investigacion con miras a realizar
aportaciones a la Universidad en el campo del curriculo, especificamente en lo
relacionado con sus planes de estudios, tomando como punto de partida el

proceso, aun en curso, de reestructuracion del plan de estudios de la licenciatura



en Historia de la FES Acatlan, puesto que el apoyo e intervencion pedagdgica es
necesaria para el logro de los procesos formativos.

La necesidad expresada por la Comision Revisora del Plan de Estudios de la
Licenciatura en Historia fue la de hacer un analisis de dicho documento desde la
mirada de los estudiantes, al ser ellos quienes lo viven y transitan en su proceso

de formacion profesional de manera acorde a lo que es planteado en él.

Dando respuesta a esta necesidad, y en apoyo a la Comisién Revisora se realizo
el estudio que se presenta en este trabajo, sobre las percepciones formativas de
los estudiantes en relacién con el Plan de Estudios Vigente, proceso para el que
se elabor6 y aplicé un instrumento para el levantamiento de informacion, que
permitié sistematizar las percepciones y expectativas de la comunidad estudiantil
de la Licenciatura en Historia, con la finalidad, no sélo de recuperar la voz del
estudiantado, sino de atender las necesidades y expectativas a través de una
serie de orientaciones dirigidas a la propuesta curricular que se tiene que articular
por parte de la Comision, de manera que les permita incidir, tanto en los procesos
formativos para el saber y la investigacion, como para el desarrollo de

competencias laborales.

Partiendo de los requerimientos que este proceso investigativo implica, los
capitulos que componen este documento se desarrollan de la siguiente forma, en
el primero se tratan los planteamientos metodolégicos y se da una breve

contextualizacion para una mejor comprension sobre el fendmeno a estudiar.

El capitulo dos trata de manera mas detallada los aspectos relacionados al
curriculo, las teorias mas influyentes, sus caracteristicas y las probleméticas que

en ellas se encuentran.

Dando continuidad a lo anterior, en el tercer capitulo se realiza un pequefio
analisis sobre la configuracion mas concurrente presente en los planes de estudio
de la universidad, lo que permite comprender de qué manera esta estructurado el

correspondiente a la licenciatura en Historia; se abordan los requerimientos que la

II



Comision Revisora tiene que cumplir para la propuesta de modificacion del plan de
estudios vigente, acordes a la guia que da la Universidad para la modificacién de
los planes de estudios, en torno a la que también se hacen una serie de
consideraciones de acuerdo a su estructura y planteamientos, y; ademas, se
explica desde que vision se realiza el estudio correspondiente, para la
recuperacion de las opiniones de los estudiantes y su analisis.

Posteriormente, en el capitulo cuatro se procede al estudio realizado, explicando
la forma en que se elaboraron y fundamentaron cada uno de sus componentes: el
constructo de investigacion, las dimensiones y el establecimiento de indicadores
atendiendo al proceso metodoldgico de investigacion aplicada, con miras a
obtener informacion valida y confiable que sustente las decisiones del Comité en
el desarrollo del proceso de reestructuracion y acreditacion del Plan de Estudios

de la Licenciatura en Historia.

En el capitulo cinco se exponen los resultados del estudio, interpretando los
porcentajes obtenidos en cada una de las preguntas del instrumento aplicado en
los diversos semestres de la Licenciatura en Historia y haciendo un analisis de los

aportes que los estudiantes hacen al plan.

Previo al cierre de este trabajo, en el capitulo seis se agregan las orientaciones
pertinentes derivadas del analisis de los aportes de los estudiantes, sefialando las
caracteristicas mas generales que éstos encuentran en el Plan, que pueden servir
para conocer a grandes rasgos los resultados arrojados de este trabajo. Ademas,
como complemento, se describen las actividades que se desprendieron de este
estudio y que también fueron de ayuda para la Comision Revisora del Plan de

Estudios de la Licenciatura en Historia.

Finalmente, se exponen las conclusiones resultantes del trabajo, presentando una
serie de reflexiones en torno al trabajo, sus alcances y el proceso que conlleva; los
aportes que hace al desarrollo personal y del pedagogo; asi como los elementos a

los que se le puede dar seguimiento luego de su culminacion.
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| - Requerimientos y Necesidades

I. 1 - Justificacion

Esta investigacion se enfoca en aportar elementos pedagdgicos para el proceso
de reestructuracion y actualizacion del Plan de Estudios de la Licenciatura en
Historia de la FES-A, partiendo de los aportes que los estudiantes, como sujetos
que viven el curriculo, pueden hacer. Esto resulta importante dado que se atiende
un fendmeno de caracter educativo al interior de la FES-A, que esta directamente
relacionado con los procesos formativos de los profesionales de la licenciatura en

Historia.

Los hallazgos que se obtengan de esta investigacién buscan servir para: realizar
la fundamentacion del Plan de Estudios, especificamente en los planteamientos
formativos de la disciplina historica para la satisfaccion de las necesidades de la
sociedad; la incorporacion de conocimientos actualizados para el adecuado
ejercicio profesional, lo que permite el establecimiento de un nuevo perfil de
egreso que considere éstos, y la estructuracion equilibrada del plan en cuanto a
sus niveles de complejidad, de manera que se cuente con mayores posibilidades

de éxito en la formacién de los estudiantes de la disciplina.

El desarrollo de este trabajo, pretende atender a un campo de especializacion
profesional muy importante para el pedagogo: el curriculum, en cuanto a los
significados y representaciones que asume no soélo para su desempefio
profesional, sino para la explicitacion de los procesos educativos, en funcién de
que se recuperan las aportaciones que se pueden realizar desde la perspectiva
pedagogica a los planes y programas de estudio de las Instituciones de Educacion
Superior (IES).

Por ello, el transito de la teoria a la practica en el campo curricular, es un paso

importante que en algunas ocasiones resulta complejo para los estudiantes, por lo



que realizarlo es un avance en el desenvolvimiento profesional del pedagogo,
mientras que desarrollarlo bajo el formato de una tesina permite mostrar el
conjunto de herramientas, habilidades y conocimientos que se necesitan para esta

tarea.

.2 — Planteamiento del Problema

En el proceso que representa la reestructuraciéon y actualizacion del Plan de
Estudios de la Licenciatura en Historia de la FES Acatlan, se obedece a distintas
causas Yy necesidades, si bien la Universidad en general tiene la responsabilidad
de realizar el andlisis de los planes y programas de las Licenciaturas con las que
cuenta, pues estad estipulado marcos normativos en los que esta inserto, es
pertinente buscar la razén por la que, independientemente de la labor institucional,
la Universidad lleva a cabo dicha tarea y entender cual es la situacion actual de

esta labor al interior de esta institucion.

La Universidad, como parte del marco normativo que la legisla, establece por
medio del Reglamento General para la Presentacion, Aprobacién, Evaluacion y
Modificacion de Planes de Estudio (RGPAEMPE), en su Articulo 5°, que anterior a
la elaboracién de cualquier plan se tiene que presentar un anteproyecto que

cuente con:
“a) Un andlisis diagnéstico de las condiciones y necesidades cientificas y
sociales;
b) Un estudio de factibilidad, y
¢) Un andlisis de la pertinencia social” (UNAM, 2015)

Mientras que, en el caso especifico de modificacion de un plan ya establecido,

menciona en su Articulo 16 que:



La modificacion de un plan de estudios se basard en las revisiones y
evaluaciones del mismo, en el analisis del estado actual de los campos de
conocimiento y en las demandas del contexto académico, institucional,
social y laboral. Incluird un andlisis de los requerimientos institucionales

para hacer viable la modificacion del plan de estudios (UNAM, 2015).

A partir de estos lineamientos es que se puede reconocer de manera institucional
la obligacién a la que esta sujeta la Universidad para la evaluacion de los planes y
programas de estudio con los que cuenta en sus diversos niveles educativos. No
obstante, al interior de esta institucion no existe claridad con respecto a lo que la
evaluacion del curriculo refiere y como trabajarla, pues son muchas las
perspectivas que convergen y que han sido aplicadas como modelos
metodoldgicos para realizar esta tarea, por lo que no existe un modelo totalmente
definido que permita su trabajo, situacion que se deriva de la probleméatica misma

del curriculo como campo de conocimiento.

La nocién de una evaluacion curricular al interior de la Universidad, al igual que la
conceptualizacion del curriculo en su totalidad, esta fragmentada, debido a las
multiples significaciones que los diversos autores manejan para conceptualizarlo
(Diaz-Barriga, 2003). De acuerdo con Diaz-Barriga (1996), cada perspectiva
curricular busca la forma en que la evaluacion se relacione con todas las partes
del curriculo, lo que termina provocando que “por pretender abarcar la variedad de
aspectos que constituyen el disefio curricular tal evaluacion se [ubique] en una
constante ‘indefinicion conceptual” (p.34). Esto ocasiona que cualquier objeto que
se estudie referente al plan se le considere una evaluacion, cosa que por supuesto

depende de la perspectiva curricular desde la que se le aborde.

En la mayoria de los casos existe una tendencia mas bien técnica con respecto a
este proceso (Diaz-Barriga, 1996), que se busca arroje datos que se han de
interpretar para ser tomados como base para la toma de decisiones para la
modificacion del plan, cosa que concuerda con lo planteado por el RGPAEMPE



(2015) en los Articulos previamente citados, en lo respectivo a la factibilidad y la
respuesta que se da a las demandas de la sociedad y lo laboral.

Recuperando de manera concreta las nociones de evaluacién presentes que se
obtienen de los modelos mas desarrollados en el campo curricular (qQue seran
explicados ampliamente mas adelante) nos encontramos con que: desde la
perspectiva clasica, desarrollada fundamentalmente por Tyler (1973) y Taba
(1974), la evaluacion esta centrada primordialmente en la medicion de los
aprendizajes, pues se pregunta de qué manera se puede comprobar si estos han
sido alcanzados con éxito; mientras que, en el modelo constructivista, fundado
principalmente en los planteamientos de Vygotsky y Piaget, esta parte del campo
curricular se centra en los procesos de aprendizaje y su re-significacion, prestando

atencion al desarrollo que viven los estudiantes durante el periodo académico.

En su mayoria, las distintas propuestas relacionadas a evaluacion que se han
desarrollado por diversos tedricos parecen enmarcarse en lo resaltado por Diaz-
Barriga (1996). Son modelos que perciben a la evaluacién como un problema de
caracter técnico. Ejemplo de esta situacion es el modelo para el mejoramiento de
los sistemas de educacién, denominado CIPP, elaborado por Stufflebeam (1987)
quien propone la evaluacion como un esquema operativo, por medio de un
conjunto de técnicas, donde se tienen que tomar en cuenta cuatro elementos
fundamentales para su realizacion: el contexto, la entrada o insumos, el proceso y

los productos.

En cuanto a México, Alicia de Alba (1991: 120) menciona que en este pais existen
dos tendencias respecto a la evaluacién: a) Una de corte técnico e eficientista
centrada en datos y comprobaciones exhaustivas, y; b) otra mas influenciada de
aspectos sociales, sin embargo, para esta Ultima considera que solo existen

experiencias que han buscado aportar elementos conceptuales.

Dentro de esta tendencia eficientista, y por lo tanto de tipo clasica, se encuentran

un gran numero de antecedentes de gran relevancia, tales como:



e La propuesta de Astin y Pannos 1987), muy similar al modelo CIPP,
gue fue llevada a cabo en la Facultad de Filosofia y Letras de la
Universidad,

e EIl trabajo de Arredondo (1980) y De Alba (1986), centrado en la
evaluacion de la congruencia interna de los planes de estudio, que
fue utilizado para evaluar el plan de estudios de Psicologia de la
entonces Escuela Nacional de Estudios Profesionales (ENEP)
Zaragoza, donde se buscé atender al ordenamiento congruente entre
las asignaturas del Plan de Estudio y los perfiles establecidos en
éste;

e La experiencia de Islas (1980) quien aplico el modelo de Stufflebeam
(1987) al Plan de Estudios de Medicina de la Facultad del mismo
nombre de la UNAM;

e El modelo realizado por Glazman e Ibarrola (1978) que, desde la
consideracion del curriculo como un sinénimo de plan de estudios,
ubica a los objetivos como el eje que dirige la metodologia para su
construccion y busca la forma de hacerlos operativos de tal manera
gue lleven a los alumnos a dominar la profesion, por lo que su

evaluacion esté centrada en comprobar el éxito de éstos, v;

e Lla visibn de Pansza (1993), que aborda el curriculo como un
problema de investigacion que requiere de técnicas del mismo tipo
para llevar a cabo el trabajo curricular. Pone como ejes de la
evaluacion a la congruencia interna de los planes, de la misma
manera que De Alba (1986), y la externa, que plantea tomar como
objeto a la realidad misma, aunque toma como principales referentes
para su construccion al campo laboral y la opinion de los
especialistas, reflejando la influencia de la nocién de Diagnostico de
Necesidades de Tyler (1973).

De la recuperacion de estas experiencias, es posible observar que lo planteado

por Diaz-Barriga (1996) respecto al problema evaluativo es cierto. La mayoria de

(]



los modelos son de caracter técnico y plantean andlisis enfocados a la eficiencia
de los planes y su respuesta al campo labor, dejando de lado el desarrollo la parte

tedrica del curriculo, existiendo asi una division entre éstos elementos.

En el repaso de propuestas realizado previamente, encontramos que en el marco
de la Facultad de Estudios Superiores Acatlan (FES-A), no existen experiencias
bien registradas o documentadas que permitan conocer procesos evaluativos en
alguna u otra tendencia de acuerdo con De Alba (1991). Si bien la FES-A esta
inserta en la Legislacion Universitaria y se revisan los planes con la frecuencia que
se indica en el RGPAEMPE (UNAM, 2015) estos procesos no se llevan a cabo

bajo alguna metodologia o propuesta de evaluacion concreta.

A esta situacion se le agrega que aun cuando existen departamentos dentro de la
Institucién que llevan a cabo trabajos relacionados a problematicas pedagdgicas
(tales como el Departamento de Investigacion Educativa, el Programa de la
Licenciatura en Pedagogia y la Unidad de Planeacion), no cuentan con una area
gue sea responsable directa de llevar a cabo procesos de evaluacién curricular o
desarrollarlos, por lo que recurren a los diferentes sectores institucionales ya
existentes para apoyar a dichas tareas y asi lograr cumplir con lo que se plantea

en los marcos legislativos en relacién a la evaluacion.

Finalmente, es posible decir que, derivado de la problematica del campo curricular
sobre su definicion, la falta de un referente establecido de manera adecuada y
consensuada para el desarrollo de la evaluacion curricular provoca que en el caso
de la UNAM, se recurra a modelos o experiencias que parten de metodologias
técnicas sobre la evaluacion que no terminan por desarrollar teéricamente la
evaluacion y se limitan a mediciones de efectividad con relacién al contexto laboral
y ambitos especificos en los que se pueden desempefar las profesiones, dejando

de lado lo social y el crecimiento de las disciplinas.



1.3 - Preguntas de Investigacion

¢En qué medida el proceso de evaluacion del Plan de Estudios de la
Licenciatura en Historia responde a los enfoques teoricos de la evaluacion

curricular?

¢, Cual es la perspectiva de los estudiantes de la licenciatura en Historia
sobre la satisfaccion de sus necesidades de formacion por parte del plan de

estudios vigente?

¢Qué elementos especificos del plan de estudios vigente requieren ser
reformulados para lograr una formacion profesional adecuada con relacion

a las necesidades sociales que puede satisfacer la disciplina histérica?

l. 4 - Objetivos

General: Analizar el Plan de Estudios de la Licenciatura en Historia y su proceso

de reestructuracion con respecto al estado actual de la evaluacioén curricular en la

FES Acatlan y los referentes tedricos del campo del curriculo.

Particulares:

Examinar los alcances formativos del plan de estudios vigente de la
Licenciatura en Historia con relacion a las necesidades formativas de los
estudiantes.

Analizar el disefio y contenido del plan de estudios, a partir de los
resultados del estudio, en torno a la reestructuracion del Plan de Estudios.
Aportar elementos para la toma de decisiones y acciones por parte del

Comisién Revisora del Plan de Estudios de la licenciatura en Historia.



1.5 - Argumento Central

El Plan de Estudios de la Licenciatura en Historia de la FES Acatlan, aprobado en
2005, debe someterse a la reestructuracion periddica y regular, en esta ocasion la
comision encargada de los cambios decidio incorporar las necesidades formativas
gue plantean los estudiantes que actualmente cursan la Licenciatura en Historia

bajo este plan.

Esta decision obedeci6 a la necesidad de incluir conocimientos, habilidades,
actitudes y aptitudes necesarios, tanto en el proceso formativo del Licenciado en
Historia como en el ejercicio de la profesién, incorporando los requerimientos
planteados por el contexto y los entornos social, cultural y laboral. Sin las
aportaciones de los estudiantes y de los profesionales de esta disciplina, no es
posible realizar un proceso de andlisis sobre los procesos historicos del pais, el
devenir de los sujetos que la integran y el enlace entre los distintos

acontecimientos de la actualidad con sus antecedentes historicos.

La organizacién de un curriculo ajeno a las realidades y complejidades de los
sujetos no adquiere mayores significaciones, que aquellas que puede obtener
desde un listado de asignaturas y el planteamiento de objetivos hipotéticos vy
desarticulados. Ejercicio que en algunas IES se repite sin mayor reflexion ni
conocimiento del disefio curricular, por lo que se propone la participacion del
profesional de la pedagogia, para que realice las lecturas contextuales, formativas
y de profesionalizacién que un plan de estudios debe incluir, tomando como
referente inicial de la construccion la realidad de los sujetos que se vinculan con el

plan de estudios.



|.6 - Encuadre Metodologico

Tipo de investigacion:

El tipo de investigacion que se va a usar de acuerdo con los objetivos del
proyecto, es descriptiva - documental. Descriptiva porque se va a acudir al campo
para obtener informacién por parte de los estudiantes sobre su experiencia
formativa con el plan de estudios vigente; y es documental porque se va a hacer
una revision de los documentos correspondientes al plan de estudios de historia,
la guia de trabajo para la reestructuracion elaborada por la Universidad y la

bibliografia necesaria para el marco tedérico del proyecto.

Enfoque:

El enfoque a utilizar ser4 mixto, pues, como se vera mas adelante, es necesario
abarcar una gran variedad de aspectos relacionados con el objeto de estudio. Esto
implica el trabajo asociado entre datos cuantitativos, que den cuenta de las
tendencias, amplitud y rangos valorativos de las respuestas de los estudiantes de
la licenciatura en historia, asi como cualitativos, que aporten elementos mas
subjetivos sobre las opiniones relacionadas con el plan de estudios. El resultado
de esta vinculacion posibilitara, como concibe Sampieri (2010), una comprension y

generalizacion del objeto de estudio.

Metodologia:

En funcién de este enfoque, el método planteado para la elaboracién de este
proyecto sera a partir de un disefio anidado concurrente de modelo dominante
(Samiperi, 2010), que establece la aplicacion de un modelo (ya sea cuantitativo o
cualitativo) con mayor prioridad, al que se le incorporan elementos del otro, con la
finalidad de enriquecer el estudio y tener una visibn mas holistica de lo que se

estudia.
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Técnica:

La técnica planteada para la recoleccion de datos es un cuestionario
estandarizado. El instrumento aplicado se disefid principalmente con preguntas
cerradas; por escala de Likert (de las que sus resultados seran cuantificados para
su adecuado analisis conforme a sus frecuencias) incluyendo un apartado de

preguntas abiertas.

A partir de los resultados obtenidos, el andlisis se realizard& de manera
interpretativa, sin limitarse a la descripcion de los datos estadisticos, para asi
conocer el significado y sentido de los datos recaudados, lo que permite
desarrollar las interpretaciones y conclusiones del estudio desde el trabajo

conjunto de ambos enfoques de la investigacion (Samiperi, 2010).

[.7 Contexto institucional

La Universidad Nacional Autébnoma de México (UNAM) es una de las
universidades mas importantes de América Latina, posicionada en el lugar 160 del
prestigioso Academic Ranking of World Universities, elaborado por el Centro de
Universidades de Clase Mundial de la Universidad Jiao Tong de Shanghéi, China
(ShanghaiRanking Consultancy, 2016), ubicandose entre las mejores posiciones
de las Instituciones de Educacién Superior (IES) de habla hispana, si bien este
ranking refleja los desempefios y logros mas destacados en los ambitos de
investigacion, publicaciones y premios obtenidos por los resultados de dichas
investigaciones, estos datos reflejan la importancia que tiene en el mundo la
UNAM en el ambito de la educacién superior y en la sociedad mexicana, como la
universidad mas importante del pais y la principal formadora de profesionistas en
el mismo. Es este ultimo punto, probablemente, el que representa una de las
mayores responsabilidades, en la medida en que la Universidad, concibe y
gestiona los recursos necesarios para la formacion de profesionales e

investigadores en distintos campos disciplinarios.
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[.7.1 La Expansion de la Universidad a través de las Unidades Periféricas

Entre la gran cantidad de oferta académica y de servicios que ofrece la
Universidad, se destaca la diversidad de Escuelas y Facultades periféricas y
foraneas, que se encuentran en distintos puntos de la Republica Mexicana. Entre
sus Facultades hay cinco que se ubican el area metropolitana, las Facultades de
Estudios Superiores, nacidas bajo la denominacion de Escuelas Nacionales de
Estudios Profesionales (ENEP) durante la década de los 70’s, como parte del
proyecto de descentralizaciéon de la UNAM, a fin de ampliar la cobertura en
educacion superior; mismas que a partir de 2004 transitaron a la categoria de
Facultades, debido a la incorporaciéon de los posgrados y la acreditacion de los
mismos, convirtiéndose de este modo estas facultades en referentes académicos
de la UNAM vy particularmente de Ciudad Universitaria, puesto que se han
destacado tanto por las trayectorias institucionales, como el desarrollo académico,
la oferta académica y sus aportaciones a los ejes de investigacion y difusion de la
cultura; lo que hace evidente el compromiso permanente de la Universidad con la
formacion profesional de los estudiantes del pais, la investigacion y la difusion de
la cultura (UNAM - FES Acatlan, S.F.).

Contando con Licenciaturas y Posgrados en las areas: Humanistica, de Disefio y
Edificacion, Ciencias Juridicas, Matematicas e Ingenieria y Ciencias
Socioecondmicas(UNAM - FES Acatlan, S.F.) incluyendo tres licenciaturas en las
modalidad del Sistema de Universidad Abierta la Facultad de Estudios Superiores
Acatlan (FES-A) se encuentra en un proceso constante de revision y acreditacion
de su oferta académica a través de los organismos externos encargados de dicha

tarea.

De este modo la Facultad de Estudios Superiores Acatlan no queda exenta de
este compromiso, por lo que actualmente es reconocida como una de las
Facultades mas importantes del pais, gracias al desarrollo y prestacién de

servicios a las comunidades interna y externa de la institucién, la matricula de
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profesores y estudiantes, oferta académica y actividades culturales que se

ofrecen.

I.7.2 El Papel de la Autonomia en las Tareas de la Universidad

Obtenida formalmente en la Ley Organica de 1929 (Narro, 2009), la autonomia de
la Universidad permite que ésta pueda regularse y gobernarse de manera propia,
lo que conlleva una gran responsabilidad, pues ambas tienen una relacion
reciproca, es decir, una implica a la otra. En este sentido, la Universidad debe
preocuparse por: a) elegir a sus autoridades, b) definir las tareas a desempefiar en
relacion a la docencia y la investigacion, c) presupuestos, d) difusion de cultura, e)
licenciaturas, f) posgrados y, g) la elaboracién de los planes y programas que

conforman su oferta educativa (Ledn-Portilla, 2006).

Estas responsabilidades, enmarcadas como parte de la autonomia, exigen la
atencion hacia los métodos que le posibiliten desarrollar y establecer de manera
adecuada cada una de ellas. Para el ejercicio docente, el posicionamiento en torno
a la imparticion de clases: en la investigacion, su impulso y la construcciéon de
nuevos saberes; en la difusion cultural, el ofrecimiento de nuevas perspectivas v,

en el caso de los planes de estudios, su adecuada elaboracion e implementacion

Como consecuencia de esto, el trabajo de los planes de estudio requiere de una
metodologia que guie este proceso, un posicionamiento con respecto al campo

curricular que solo la Universidad misma puede elegir.
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Il — Sobre el Curriculo

El curriculo, como campo de conocimiento de la pedagogia surge de la necesidad

de articular una produccion conceptual en torno a:

La existencia de una amplia literatura; la atencion a diversos objetos de
estudio en el a&mbito escolar: la seleccidn, organizacion y distribucién de
contenidos en unas perspectivas; la realidad aulica [...]; las distancias entre
el curriculum pensado, el ensefiado y el vivido, asi como sobre los

aprendizajes valorativos no intencionados... (Diaz Barriga, 2003: 4)

Lo anterior conlleva una amplia labor en torno a saberes multidisciplinares que
permitan entender lo que es el curriculo y llevar a cabo su trabajo de manera

adecuada.

Il.1 - EI Concepto de Curriculo

Comprender lo que es el curriculo y lo que implica se constituye como algo
complejo, ya que el concepto cuenta con un gran numero de definiciones y
visiones. Bolivar (1999) considera que este término esta sesgado en cuanto a sus
valoraciones, es decir, que no existe un acuerdo comun entre los especialistas en
el campo pedagdgico y, por consecuencia, en la sociedad que establezca qué es o
gué debe ser, dejando mdultiples maneras de interpretarlo, caracterizarlo y por lo
tanto de trabajarlo, lo que al final termina por no esclarecer el término, ni

explicarlo, dejandolo con una ausencia de significado (Diaz-Barriga, 2003).

Teniendo en cuenta esta problematica, Posner (2004) recupera diversas
concepciones y perspectivas, que agrupa, de acuerdo a sus caracteristicas y

similitudes, en torno a la conceptualizacién del curriculo:
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1. Alcance y secuencia: Entendiendo el curriculo como una serie de objetivos
o de resultados que se esperan al final de cada curso

2. Programa de Estudios: El plan propio de los cursos, donde se habla de los
temas, los recursos y las formas de evaluacion, es decir un plan para el
trabajo.

3. Esquema de contenido: Un listado de contenidos a cubrir durante los
cursos, ordenados y organizados en esquemas.

4. Estandares: El conjunto de habilidades y conocimientos que se espera
tengan los estudiantes al finalizar un curso.

5. Libros de texto: Los materiales que se brindan a los profesores para guiar u
orientar el proceso educativo.

6. Ruta de estudios: Los cursos, clases y requisitos que los estudiantes deben
realizar.

7. Experiencias planeadas: Lo vivido por el estudiante que ha sido
previamente planeado por la escuela para apoyar a su formacion, en lo

atlético, lo académico, social y emocional. (Posner, 2005).

Como se puede observar, son siete las perspectivas en las que el autor considera
gue se pueden agrupar la gran variedad de nociones referentes al curriculo. Lo
que permite comprender que con este amplio espectro de posibilidades para
conceptualizarlo también hay una amplia gama de posiciones para abordarlo y

trabajarlo.

II.2 - Diversos Enfoques

[1.2.1 La Perspectiva Clasica

Como resultado de diversos antecedentes en torno al trabajo curricular, que si
bien hicieron aportaciones no consolidaron al campo curricular como una
disciplina, la propuesta curricular planteada principalmente por Tyler (Qque mas

tarde recibiria aportaciones de autores como Bruner, Taba o Bloom) es
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considerado como el punto y aparte por muchos autores en el estudio del curriculo

(Garcia, 1995), por lo que se considera que este modelo el mas influyente en este

campo, de ahi que sea nombrado como clasico.

De manera sintética, de acuerdo con Diaz-Barriga (1996) la propuesta curricular

clasica o estadounidense, como €l le llama, se puede agrupar de manera concreta

en cinco puntos:

1)

2)

3)

4)

Diagnostico de necesidades, referente a las carencias que hay que tomar
en cuenta para poder elaborar objetivos, de acuerdo con Tyler (1973) se
puede elaborar consultando como fuentes primarias a los alumnos,
especialistas y sociedad;

Determinacion de perfiles y objetivos, donde se establecen las metas a
alcanzar como parte del proceso formativo, entendiéndolas como las
conductas observables a alcanzar, por lo que los perfiles que se elaboran
bajo este tipo de planes estan constituidos por conocimientos, habilidades y
actitudes que los profesionistas deben de tener y que sean medibles.
Estructuracion del curriculo, partiendo de los dos puntos previos se requiere
establecer de qué manera se organizara el curriculo; por asignaturas,
modulos o areas; lo que se define tomando en cuenta tres dimensiones:
epistemoldgica, psicolégica e institucional, desde las que se establece
como se aborda la construccion del conocimiento, del aprendizaje y la
relacion que el plan tiene con la sociedad. En esta perspectiva se suelen
estructurar los planes de acuerdo a la estructura misma de las disciplinas,
por lo que es comdn ver una asignatura para cada disciplina o ciencia
(Posner, 2004);

Elaborar planes y programas especificos por asignaturas, que se ocupa de
establecer de manera formal una organizacion para el plan de estudios, es
decir el mapa curricular, tratando su duracion, créditos y requerimientos
institucionales. Tyler (1973) plantea la necesidad de definir continuidad,
secuencia e integracion en el mapa curricular, indicando las relaciones

entre los conocimientos, las asignaturas y como es que se apoyan unas con
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otras al interior del plan, a lo que se incorpora la vision de Taba (1974)
sobre la importancia de establecer nociones basicas como punto de partida
para ordenar el contenido curricular, de manera similar a lo que planea
Schwab (1964). Y;

5) Evaluacién del plan de estudios, entendida para esta perspectiva de
manera técnica, pues se centra en la medicion y observacion de la
efectividad con la que el curriculo logra el alcance de los objetivos, o

conductas, planteadas desde el inicio de la construccién del curriculo.

No obstante, esta agrupaciébn no aborda en su totalidad las problematicas

inherentes a la perspectiva clasica, por lo que es necesario analizar sus alcances.

La perspectiva estadounidense, de acuerdo con Carnoy (1977: 293), fue
propuesta en América Latina durante el siglo pasado como un intento de impulsar
su area de influencia y difundir una educacion que permitiera mantener el orden
del imperio, asi como para ser un apoyo para la expansién del capitalismo.
Gracias a esto la educacion serd una forma de promover aquellos valores que
privilegiaran a los intereses dominantes y favorecer al denominado “progreso” de
la sociedad, dejando de lado la cultura humanistica que existia en América Latina
y que no daba los conocimientos necesarios para el avance cientifico y mecanico

necesario (Puiggrés, 1980).

Estas influencias dominantes son encubiertas en la mayoria de las ocasiones por
los requerimientos y objetivos planteados debido a que el desarrollo de los planes
de estudio se ve inmerso en problematicas de tipo practicas. Por un lado,
recuperando lo descrito previamente, el diagnostico de necesidades planteado por
Taba (1974) suele realizarse de manera precipitada pues “existe la tendencia a
remplazarlo por una justificacion’ que permita avalar una decision previa con
relacion a un plan de estudios” (Diaz-Barriga, 1996: 19). Mientras que en su
realizacion mas extensa las necesidades detectadas estan en funcion de los
intereses dominantes ya que sus Vvalores estan impuestos -culturalmente,

provocando que en lugar de atender a una realidad esta se oculte para lograr
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atender los problemas que los alumnos enfrentaran en la vida adulta (Kliebard,
1970).

Por lo tanto, el resultado de estos intereses en el desarrollo, disefio y trabajo
desde la perspectiva clasica hace que se centre en la formacion del hombre
industrial, preparado para la incorporacion al mundo laboral y marginado de la
interpretacion e inteleccion del mundo. Esta bajo un modelo de formacién de corte
conductista, que privilegia el modelamiento de los individuos para la reproduccién
de conocimientos por medio el logro de conductas planteadas en forma de
objetivos de aprendizaje, que son deseados durante los procesos formativos que
estan enfocados al desarrollo de habilidades técnico-profesiones, debido a que se
debe de ensefar principalmente aquello que le es util al sujeto de manera
inmediata (Tyler, 1973).

Se puede comprender que el curriculo es visto, desde este posicionamiento, como
los objetivos a cumplir al final del periodo académico que buscan lograr modificar
la conducta de los alumnos, pues sirven como punto de partida para la
organizacién de los planes de estudios y son la base para la evaluacion desde

esta perspectiva, siendo asi su eje principal.

En cuanto a la organizacion de los planes de estudio desde este modelo, como ya
se ha mencionado, estos se suelen estructurar por asignaturas (Posner, 2004),
costumbre gue proviene de una larga tradicion en las universidades y se realiza de
manera automatica (Taba, 1976). Partiendo de esto es que Diaz-Barriga (1996:
51) sefala que las principales problematicas de la estructuracion de los planes en
torno a asignaturas esta en la fragmentacion que se hace respecto a los
conocimientos y la energia psiquica del docente y de los alumnos, en adicién a las

practicas pasivas de estos ultimos frente a los objetos de estudio.

La estructuracion por asignaturas, al dividir a cada una de ellas como elementos
desasociados, se inclina por una vision hipotético-deductiva de las ciencias, 0
positivista, donde los objetos del conocimiento se separan y se estudian desde sus
leyes fundamentales, trayendo consigo que cada asignatura se centre en los
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métodos y técnicas propias de cada ciencia o disciplina, haciendo necesario que el
docente conozca de manera especializada la disciplina que imparte sin adentrarse

a la relacion existente con las demas areas del conocimiento.

La practica del docente también se ve influida en tanto éste atiende a grandes
cantidades de alumnos durante los periodos académicos correspondientes a su
asignatura, provocando que ambos actores del proceso de ensefanza-aprendizaje
se tengan que acostumbrar a un cambio constante de personalidades, estilos de
enseflanza por parte de los docentes y de aprendizaje de los alumnos,
desgastandolos y renegandolos a una interaccion exclusiva de transmision de

informacion.

Dicho papel que desempefia el alumno se ve reforzado por las teorias del
aprendizaje que integran este tipo de curriculo; el ya mencionado conductismo y la
teoria de las facultades (Diaz-Barriga, 2006) que de manera comun apuntan a la
repeticion de contenidos divididos en tantos fragmentos como sean posibles, de tal
manera que lo mas importante es cubrir una gran cantidad de estos y tenerlos
memorizados, lo que, dependiendo de la asignatura, varia pues las mas complejas
requieren de un mayor esfuerzo en la memoria. Esto, reflejado en la experiencia
académica que tienen los estudiantes, se puede observar en la manera en que
estan distribuidas las asignaturas por semestre, teniendo entre seis u ocho por
cada ciclo escolar, de las que tienen que aprender (en el sentido de memorizar)
los aspectos mas fundamentales, haciendo aun mas complicado atender a cada

una de ellas adecuadamente por parte de cada alumno.

En funciébn de estas caracteristicas, la evaluacion desde este modelo se ve
influenciada por corrientes provenientes del ambito administrativo y su
preocupacion por el control en los procesos industriales que lleva a cabo (Franklin,
1982). Estas ideas inciden en este planteamiento curricular al hacer que centre su
atencion en el aumento de la eficacia, cosa que solo se puede valorar de forma

observable y medible.
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La evaluacién desde esta perspectiva cumple entonces la funcion de rendir
cuentas del grado de eficacia en todas las actividades planteadas durante el
proceso formativo, es decir, si se ha cumplido de forma exitosa los objetivos de
aprendizaje planteados desde el inicio y si estos son de utilidad para aquellos que
hayan transitado por este tipo de formacion. De esta manera la principal
problematica a la que se enfrenta este tipo de evaluacion curricular en el modelo,
es la de tener como objeto eje a la medicion del aprendizaje de dichos objetivos,
dejando de lado otros aspectos como puede ser el desempefio docente, la
estructura del plan de estudios o la misma relacion entre escuela y sociedad, que
si bien se toma como parte del trabajo gracias a las aportaciones de Taba (1976),
no constituye un factor clave en la evaluacion que se plantea en esta perspectiva,
por lo que se queda corta en cuanto a los aspectos que puede abarcar con

relacion al proceso formativo.

En resumen, las caracteristicas del modelo tyleriano corresponden a uno
adecuado para la formacion para el trabajo, pero no para la relacion del
profesional con la sociedad. Es posible decir que esta perspectiva lleva a los
alumnos a una produccion en serie de adquisicion de conocimientos y habilidades
gue probablemente replicaran en el campo laboral. La evaluacion que se plantea
desde este posicionamiento demuestra sus limitaciones al no ir mas alla del
control de variables y recoleccion de datos que no brindan elementos para un
analisis mas profundo en torno al fenbmeno de ensefianza-aprendizaje que de

aportaciones al campo curricular en toda su complejidad.

[1.2.2 El Modelo Modular por Objetos de Transformacion

En contraste al modelo tyleriano, tanto Margarita Pansza (1993) como Diaz-
Barriga (1996) reconocen a la propuesta alternativa mexicana elaborada por la
Universidad Autonoma Metropolitana (UAM) — Xochimilco (Arbesu, 1996), a la que
se refieren como Modular por Objetos de Transformacion. El curriculo desde esta

modalidad busca un acercamiento lo mas estrecho posible entre la sociedad y la
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escuela, no obstante, Diaz-Barriga (1996) encuentra ciertas similitudes en los

pasos metodoldgicos desde los que trabaja esta perspectiva, pues reconoce que

de la misma manera que los planteamientos presentes en la propuesta de corte

conductual, el modelo de los objetos de transformacion también se puede agrupar

en cinco fases muy concretas:

1)

2)

3)

4)

Marco Referencial, similar en cuanto a intenciones al diagndstico de
necesidades de Taba (1976), aunque resulta mas completo en términos de
contextualizacion. Aborda el desarrollo histérico-social en torno a las
profesiones, las influencias econdmicas y gremiales que influyen en éstas y
busca el analisis del mercado de la profesion y su vinculacién con los
diversos sectores sociales para determinar de qué manera se llevan a cabo
las diferentes préacticas profesionales en la actualidad, asi como cuéles son
las dominantes, emergentes y las decadentes, en vez de generalizarlas
para la produccién en serie, como propone la perspectiva estadounidense;
Practica Profesional, que, a diferencia de la definicion de perfiles, no se
basa en estandares muy generales sobre lo que debe de saber un
profesional de alguna determinada disciplina sino en las préacticas que
corresponden a la realidad social en la que se desenvuelven, por lo que
pareciera mas un ejercicio sociologico o politico (Diaz-Barriga, 1996);
Estructuracion Curricular, plantea organizar el curriculo de una manera mas
globalizadora, por medio de moédulos, que no sea tan fragmentaria como la
estructura por asignaturas. Adopta los objetos de transformacién como ejes
para el curriculo, pues éstos se constituyen como los objetos del
aprendizaje, en tanto atienden un problema existente en la realidad, que
sirve como mediador en el proceso de ensefianza aprendizaje y permite al
sujeto actuar sobre su realidad para modificarla (Rodriguez, 2011);
Formulacibn de Mddulos, a partir de los objetos, pretende que las
asignaturas se integren de forma interdisciplinaria para abordar las
problematicas de la realidad. El plan de estudios ha de estar estructurado

por modulos correspondientes a cada objeto de transformacion y su
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tratamiento por medio de las asignaturas que son necesarias para su
tratamiento;

5) Evaluacién, centrada al crecimiento de los alumnos y su relacion con el
contexto, se preocupa por la atencion a las probleméaticas planteada en los

objetos de transformacion y la integracion de las disciplinas para ello.

Planteada como una alternativa, esta perspectiva se presenta con diversas
diferencias del modelo abordado previamente, mientras que busca solucionar las
principales probleméticas reconocidas en ella, sin embargo, cuenta con las

propias, haciendo necesaria su revision.

Como se ha mencionado, el modelo modular por objetos de transformacion
corresponde a una experiencia, de formulacion de planes y programas, alternativa,
desarrollada por parte de la UAM — Xochimilco, con miras a establecer un proceso
propio alejado del modelo clasico. Aun con esto, las similitudes en cuanto al
proceso metodolégico son evidentes, en tanto se agrupan de manera similar
(Diaz-Barriga, 1996), permitiendo hacer una comparativa en términos de dichas
fases.

En lo correspondiente al diagnéstico de necesidades y el marco referencial, se
puede decir que este modelo acorta en cierto sentido las diferencias entre
sociedad y escuela mientras busca hacer que los estudiantes aborden problemas
referentes a su realidad y contexto especifico, aun asi, no supera del todo la l6gica
utilitaria planteada en el modelo clasico. Si bien este dltimo da elementos
generales para la insercion al mundo laboral, busca darlos en razén de los
intereses dominantes, por lo que agrupa solo aquello que sea Uutil para el
desarrollo que estos establecen, esto establece asi una similitud con la logica de
los objetos de transformacion que brindan solo aquellos conocimientos que son
esenciales para el tratamiento de aquello que esta planteado en cada modulo y las

practicas que se necesitan (Diaz-Barriga, 1996).

En cuanto a la definicion de la practica profesional que se persigue con el modelo

de la UAM — Xochimilco, éste se adentra de mejor manera a una contextualizaciéon
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del ejercicio profesional de los sujetos, abarcando los aspectos que se exigen a
los profesionistas en la actualidad y posiblemente en el futuro de su realidad mas
inmediata. La revision, como se ha mencionado, parecida mas aun proceso
sociolégico, marca la diferencia respecto al establecimiento de perfiles
estandarizados, no obstante, su principal deficiencia esta, concordando como
Pansza (1993: 51), en que separa muchas veces la relacion entre teoria y
practica. A pesar de que el modelo busca que tanto docencia, investigacion y el
servicio profesional estén vinculados a un problema concreto, una mala aplicacion
y ordenamiento de estos elementos provoca que no se preste la suficiente
atencién a la formacién tedrica de los alumnos, dejandolos sin la posibilidad de
gue hagan aportes al desarrollo conceptual e intelectual de las disciplinas, por el
hecho de estar preparados en metodologias orientadas a la solucion de problemas
concretos que pueden no servirle como una herramienta para el desarrollo tedrico

de su disciplina.

Desde esta perspectiva, el curriculo es abordado tratando de ir mas all4 de las
simples asignaturas, por lo que se entiende mas como las experiencias que los
estudiantes tienen respecto a las probleméticas que atienden, la forma en que las
resuelven mediante la integracion interdisciplinaria de los conocimientos y la forma
en que los atienden. A diferencia del modelo estadounidense tienen como eje
principal los problemas de la realidad que puede atender su profesion, o lo que es

lo mismo, los objetos de transformacion.

Siguiendo la légica previa, la estructura del plan corresponde a un médulo para
cada objeto de transformacion, donde se estudia un problema relacionado a las
clases mas necesitadas que se busca abordar de forma interdisciplinaria, por
medio del método cientifico, haciendo asi el proceso enfocado a la atencion de
dichos problemas, superando el ordenamiento de las asignaturas. Es
precisamente esta caracteristica la que ocasiona que el plan carezca de
flexibilidad para que los estudiantes puedan tener participacién en la forma en que
quiere orientar su formacion, pues no permite que el alumno elija qué campos de

la profesion le interesan mas o cuales busca desarrollar (Arbesu & Ortega, 2006).
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Para atender de manera adecuada el proceso formativo de los estudiantes que
aqui es planteado, se busca que los docentes sean de tiempo completo,
reduciendo asi la fragmentacion de estos y de los alumnos respecto a los estilos
de ensefianza y aprendizaje, ademas de los conocimientos (Diaz-Barriga, 1996).
Por lo tanto, estos propdsitos superan la concepcion de los profesores por cada
asignatura. En la medida que se logre lo anterior, el papel del docente cambia
pues esta inmerso en un modelo en el que tiene que trabajar de manera conjunta
e interdisciplinaria con los alumnos, jugando mas un papel de coordinador que de
expositor o poseedor del conocimiento (Arbesu & Ortega, 2006), lo que hace
necesario que los docentes también trabajen a la par de los alumnos de manera
colaborativa para fortalecer los diversos enfoques desde los que se puede abordar

el conocimiento (Pansza, 1993).

Es entonces que se plantea el problema del logro de la articulacion de los
docentes, pues existe la posibilidad de que éstos, en la medida que también son
sujetos con intereses personales y profesionales, no puedan o no quieran dedicar
tiempo y esfuerzo a la atencién de un mismo grupo de alumnos. Ademas, como
parte de cuestionamientos que competen al ambito institucional de las
universidades, la remuneracién o los beneficios que se obtienen de este tipo de
trabajos no siempre resultan los necesarios para satisfacer sus propias

necesidades.

Asimismo, la integracion del trabajo interdisciplinario por parte de los docentes que
lleguen a constituir el cuerpo académico de las instituciones podria llegar a ser un
inconveniente, en tanto cada profesional concibe su practica desde diferentes
puntos de vista y perspectivas, haciendo que el trabajo entre ellos pueda llegar a
ser mas un debate constante que una experiencia enriquecedora para los

estudiantes.

Con respecto a las nociones de aprendizaje, este tipo de modelo encuentra su
razon de ser en el trabajo de Jean Piaget y de Paulo Freire, pues la
conceptualizacion del Objeto de Transformacion es derivada de los trabajos de
dichos teoricos. Piaget (1973), es recuperado debido a que considera que en la
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conformacién del conocimiento intervienen las experiencias fisicas que el sujeto
identifica en el objeto, asi como la forma en que este lo manipula y las acciones
que ejerce con respecto a él; mientras que Freire (1970) aporta al modelo una
vision de la educacién en la que se busca que el alumno sea el principal actor en
su proceso de aprendizaje, mediante la guia de los docentes quienes
proporcionan el conocimiento problematizado con relacion a su realidad, para que

asi éste actué en ella, comprendiéndola y, en ultima instancia, transformarla.

Ahora bien, considerando estas concepciones en torno al aprendizaje, la
evaluacion tiene una “funcién formativa para que el alumno identifigue sus
debilidades y se apropie de los contenidos del mdédulo. [...] [evitando] el caracter
punitivo de la evaluacion, més bien debe ser un factor de conocimiento y
desarrollo profesional” (Padilla, 2012: 84), por lo que, el modelo busca apela a una
evaluacion permanente, de tipo cualitativa. No obstante, no se descartan métodos
objetivos o tecnolégicos, ya que se recurre a cierta rigidez que posibilite mantener

control y ejercer presion en aquellos alumnos que transitan de forma anénima.

Sintetizando lo referente al modelo modular por objetos de transformacién, es
posible decir que se constituye como una alternativa importante para el modelo
clasico de tipo conductual, busca atender aspectos que el anterior no aborda y en
gran medida logra hacerlo, pero esto no quiere decir que sea carente de

limitaciones.

Como puntos positivos, encontramos un modelo que: es mas cercano a la
sociedad, apoyandose de la inmediatez de la realidad que viven los estudiantes
buscando atenderla; establece un estudio sobre el ejercicio profesional y sus
posibilidades de desarrollo; da una nueva dinamica a la relacién entre docente y
alumno, haciéndola horizontal, al tener una interaccién mas prolongada y que evita
el desgaste psiquico y fisico para las dos partes que provoca la fragmentacion que
implica tomar diversas asignaturas; plantea el proceso de aprendizaje de manera
mas reflexiva y transformadora y; busca una evaluacion cualitativa y permanente

gue no se basa exclusivamente en la medicion.
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En la parte negativa, el modelo: no logra superar por completo la I6gica utilitaria de
los conocimientos, poniéndolos al servicio de probleméaticas concretas; si bien
busca establecer docentes de planta, en el ambito institucional puede no llegar a
establecer las condiciones adecuadas para que los profesores se interesen en un
proyecto de este tipo; tiene un camino marcado de formacion sin dar posibilidad de
dirigir los proyectos de formacion personal hacia uno u otro ambito perteneciente a
las profesiones y; aunque busca un aprendizaje diferente al enfocado Unicamente
a conductas observables dirigidas al campo laboral, su evaluacién también tiene
como objeto los aprendizajes, a lo que se le suma su relacion con el contexto,

dejando de lado también otro tipo de aspectos relacionados al curriculo.

11.2.3 Modelo Constructivista

En este caso, el repaso del modelo de tipo constructivista se plantea en logica
diferente a lo previo. Con similitud a la visién del aprendizaje que retoma la
propuesta por objetos de transformacion, esta perspectiva, como su hombre lo
indica, toma sus principales fundamentos en torno a este tema en autores que se
consideran parte de la corriente constructivista, principalmente Vygotsky y Piaget.
Los planteamientos de éstos son los principales ejes que guian el curriculo, ya que
se concibe la contruccion curricular como la construccion de los saberes, en

contraste con el modelo tyleriano centrado en objetivos.

A partir de esta premisa, Gutiérrez (2017: 24) considera que este modelo parte de

los siguientes siete elementos:

1) Marco referencial, similar al planteado en el modelo por objetos de
transformacion, centrado al contexto y sus necesidades;
2) Fundamentacion tedrica desde los planteamientos constructivistas en torno

a los aprendizajes “atendiendo a los planteamientos de la sociologia, la



filosofia, la psicologia cognitiva y la pedagogica constructivista" (Gutiérrez,
2017: 24);

3) Establecer perfiles desde la formacion y saberes a los que se busca llegar
con los estudiantes;

4) Estructurar el curriculo como un plan, a partir de las intenciones de
aprendizaje, que se sefialan como propositos para la formacion;

5) Seleccionar contenidos, tomando en cuenta que tan posible es
desarrollarlos y articulandolos con las experiencias y aprendizajes previos;

6) Establecer métodos y estrategias de ensefianza que esten vinculados al
contexto y retomen los aprendizajes previos y;

7) Evaluar de manera grupal los aprendizajes, no como fenomeno medible
sino como un proceso observable que conlleva significaciones, propuestas
y aplicaciones de estos que se han de evaluar gracias al seguimiento de las

activides y al dialogo.

De manera general, estos son los puntos clave en el desarrollo del curriculo desde
una vision constructivista, sin embargo como en el modelo previo, su revision es

necesaria para la comprension de sus alcances y limitaciones.

El modelo constructivista concibe la construcciéon de los planes de estudio en una
metodologia similar a la de Tyler (1973) sin embargo se apropia de ella y la
relaciona con el contexto y sus necesidades, ademas de centrarla mas a la
significacion del aprendizaje que a su apropiacion. El papel del docente se concibe
mas como mediador entre el alumno y el conocimiento, privilegiando el dialogo en

esta relacion docente-alumno.

La conformacion del curriculo a de concebir como el plan a seguir para el logro de
los aprendizajes significativos, donde se establecen propésitos que, a diferencia
de los objetivos conductuales, son una declaracion de intenciones sobre a donde
se quiere llegar luego del proceso formativo y que se han de plantear como una
hipotesis (Rodriguez, 2017). Se elaboran a partir del conocimiento de los
estudiantes, sus intereses y el punto de la formacién en que son retomados para

tener un referente de hasta donde es posible llegar. Para esto se han considerar
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los recursos y herramientas que sean necesarios para facilitar el proceso a los

estudiantes y el acercamiento mas cercano posible a los propositos.

El aprendizaje significativo, como proposito para este modelo, es retomado de la
teorizacion elaborada por David Ausbel (1983). En su trabajo, el autor plantea que
el aprendizaje de los sujetos se da por medio de las estructuras cognitivas previas
de los sujetos (conceptos e ideas entorno a determinado campo de conocimiento)

y la forma en que se relacionan con la nueva informacién que reciben.

A partir de estas consideraciones el plan se ha de estructurar partiendo de los
propdsitos y los aprendizajes que son esperados, por lo tanto, los contenidos
quedan como medios y no como fines. Esta caracteristica exige que estos ultimos
sean flexibles y adaptables, constituyéndose como recursos para lograr los

propésitos planteados.

El docente juega asi un papel decisivo en el proceso pues, su tarea de mediador,
implica que debe de ser capaz de organizar los contenidos por medio de
estrategias que permitan a los alumnos la adquisicion significativa del aprendizaje,
para lo que tendra que conocer y regular la forma en que se llevan a cabo los
procesos cognitivos de sus alumnos (Sanchez, 2001), conocer a sus alumnos, la
forma en que aprenden, asi como sus experiencias y aprendizajes previos. A los

gue se ha de acercar por medio del dialogo y la reflexion

Del otro lado del proceso, el alumno, adquiere un papel mas protagdnico en
proceso de ensefianza-aprendizaje, pues partiendo de las estrategias didacticas
de los docentes, éstos tienen que probar, integrar y aplicar el conocimiento; deben
construir y re-construir el conocimiento (Sanchez, 2001: 401), para asi relacionarlo

con la realidad que viven.

Teniendo como eje principal del curriculo al aprendizaje significativo, el desarrollo
de la evaluacion lo toma también como su centro, pero a diferencia del modelo
clasico, no busca verificar la construccion de los saberes, sino comprobar que éste

se ha dado por medio de diversos métodos, ya sea la autoevaluacion, la
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evaluacion del docente (no excluyendo las pruebas mas rigidas) o la co-
evaluacion. Lo mas importante es el proceso, la participacion y la intervencién en

la solucion de los problemas.

Desde estos planteamientos, sin embargo, cabe sefalar que las probleméticas a
las que se enfrentan este tipo de curriculos es principalmente la de sobrepasar los
modelos conductuales y establecerse dentro de los ideales de los sujetos que
estan insertos en las instituciones educativas, no solo de manera formal sino
cultural, lo que exige un cambio total de légica en torno al pensamiento que se
suele tener con respecto al curriculo. Para esto se necesitan aportaciones
constantes al campo que puedan promover este tipo de proyectos (Gutiérrez,
2017), pues las tendencias estan dirigidas principalmente a la formacion industrial
(como se menciond en el modelo clasico) y se establecen primordialmente desde
los intereses dominantes hacia lo que es mas productivo y que ayuda de mejor
manera al desarrollo cientifico y a su progreso, por lo que se dejan de lado los

planteamientos correspondientes al desarrollo de la profesion.

Por otra parte, Sanchez (2001: 403) sefiala que una de las principales dificultades
de implementar este modelo es la de las limitaciones de la formacion de los
docentes. Ensefiar de manera que los aprendizajes resulten significativos es
complejo y requiere de una integracion de los aspectos diferentes al docente, en
adicion de las condiciones del aula y la participacion de la comunidad. La
exigencia de docentes capacitados es una necesidad fundamental a satisfacer
para esta perspectiva. El problema en este sentido es, entonces, la preparacion de
éstos en estrategias y métodos que les permitan llegar a un aprendizaje

significativo.

Ciertamente, esta problematica deriva del ya mencionado cambio de cultura, pues
implementar un modelo curricular desde la perspectiva constructivista requiere de
revalorizar la funcion misma de la docencia, esto es responder a las necesidades

econdmicas, sociales y de formacion de estos (de manera similar a lo que plantea
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y a su vez requiere el modelo modular). Para que esto sea posible, se exige de
involucrar mas en el proceso de formacion a las familias y comunidades,
haciéndolas conocedoras de la importancia de la formacién de los sujetos, con la
finalidad de que se involucren mas en el proceso y soliciten una formacién mas
adecuada por parte de los docentes, asi como mejores centros escolares
(Sanchez, 2001).

Finalmente, la evaluacion recae en las mimas dificultades que los modelos
previos, centra su atencion en algo en especifico, aunque piensa mas en procesos
y tiene una perspectiva mas abarcadora, no toma en cuenta otros aspectos fuera
del desarrollo de los sujetos en lo social, ni tiende al desarrollo de los sectores
productivos y a aquello que sirve para el progreso tecnolégico. En este sentido, se
resalta que el modelo, aunque mas cualitativo, no atiende mas que cierto &mbito
relacionado al curriculo, por lo que no plantea una solucién para la problematica

de la evaluacién en este campo.

[1.3 El Eclectisismo Reflexivo como Caracteristica de la Elaboracion de

los Curriculos

El eclecticismo es una caracteristica de los curriculos actuales, pues al existir
diversas propuestas teodricas sobre el curriculo, éstas cuentan con sus propios
supuestos sobre el proceso educativo, el aprendizaje, los alumnos y los
profesores, por lo que se podrian enmarcar como enfoques diferentes o en
algunos casos opuestos, ya que cada uno de ellos aborda el curriculo de manera

diferente.

Schwab (2008) reconoce que la elaboracion de un curriculo desde una unica
perspectiva tiene sus limitaciones, en tanto carecen de alcance, al centrar su
atencion de manera especifica a ciertos aspectos y descuidar otros, ademas de
realizar una abstraccion general de la realidad, lo que deja de lado algunas

particularidades que caracterizan a los fendmenos, sin embargo, esto no
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necesariamente implica su incompatibilidad con otros modelos en la construccion

de los curriculos.

Como solucién a estas deficiencias, el autor (Schwab, 2008) propone el
eclecticismo como un enfoque para la elaboracion del curriculo, ya que las
perspectivas no son verdades Unicas para la elaboracion del curriculo, sino
“‘herramientas analiticas y pedagdgicas” (Posner, 2004: 47), que permiten la
posibilidad de conformar el curriculo tomando dos o mas teorias para su
elaboracion, siempre y cuando se establezcan a partir de un conjunto de
suposiciones que sean coherentes entre un modelo u otro y permitan tener una
vision mas amplia y abarcadora sobre los diferentes aspectos del curriculo
(Posner, 2004).

Debido a lo propuesto en este enfoque es que los planes y programas actuales de
las diversas instituciones educativas presentan en muchas ocasiones mas de una
perspectiva curricular, ya sea explicitamente o implicitamente. No obstante, la
incorporacion del eclecticismo no solo supone tomar dos teorias al azar sino un
trabajo de analisis de tipo multidisciplinar constante para la correcta incorporacion
de las diversas nociones tedricas a la elaboracion del curriculo, pues se tiene que
responder a los preceptos comunes de la educacion (alumnos, profesores, materia

y el contexto).
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[Il — Sobre la Estructura del Plan de Estudios de la Licenciatura en

Historia y la Necesidad de su Reestructuracion

Las tareas formativas en la UNAM constituyen una labor que, aunque cotidiana, es
abarcadora y permanente, puesto que implica el mantener a la vanguardia los
procesos de ensefianza y aprendizaje; los contenidos formativos, la atencion a las
necesidades y probleméticas sociales; la inclusién de las nuevas tecnologias y el

desarrollo cientifico, tecnoldgico y humanistico.

Derivada de estas labores, la necesidad de la reestructuracion y actualizacion de
los planes de estudio de las licenciaturas constituyen un proceso importante en
términos de la mision institucional propia de la Universidad Nacional Autbnoma de
México (UNAM), en la medida en que ésta atiende como una de sus labores

fundamentales, la formacion de profesionales, investigadores y docentes.

Se podria pensar que la UNAM debe realizar la reestructuracion de sus planes
Gnicamente como requisito institucional que hay que cumplir en cada uno de sus
planteles, puesto que dentro de este proceso se busca cumplir con las
especificaciones legislativas a las que responde la Universidad, que se
construyen primordialmente con base en lo que pide el campo laboral y las
necesidades sociales inmediatas expresadas por los Organismos Internacionales,
tales como la UNESCO (Didriksson, 2008) o la OCDE (2003) que atienden
principalmente el desarrollo econémico y productivo de los paises; no obstante,
esta tarea resulta algo que va mas alla del cumplimiento de estandares para la
imparticion de la educacion, pues el trabajo curricular exige un proceso complejo y
de realizacibn constante, por lo que es necesario que los profesionales y

especialistas en el campo reflexionen sobre las razones que lo fundamentan.

Debido a la importancia que tiene la Universidad para la sociedad (Posner, 2004),
ésta debe mantenerse atenta a los requerimientos formativos de los estudiantes,
en la relacibn que tiene este aspecto con las necesidades sociales, las
aportaciones al desarrollo de la disciplina que corresponda y las exigencias del
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campo laboral que se desea satisfacer como parte del proyecto educativo que se
plantea en los planes de estudios de sus licenciaturas.

Llevar a cabo este trabajo para la actualizacion curricular, incluye el analisis sobre
la viabilidad del proyecto educativo en el cual estan insertos los sujetos de cada
Licenciatura, es decir, de manera especifica abordar el curriculo de la misma y sus
diferentes dimensiones para definir la pertinencia de: sus metas en lo social, lo
administrativo y lo educativo; sus fines educativos y sus objetivos de aprendizaje
(Posner, 2004).

De esta manera es posible entender que la reestructuracion de un plan de
estudios no debe responder solo a rankings sino al deber que tiene la Universidad
con la sociedad mexicana, que la configura como la mejor opcién en tanto que la
formacion de profesionales constituye la mayor responsabilidad de la maxima casa
de estudios del pais, por lo que la reestructuracion de los planes, como lo plantea
Pansza (1993), se tiene que realizar en funcion de los cambios por los que transita
la sociedad, en este caso la mexicana, las necesidades exigen estas
transformaciones, las demandas de las practicas profesionales, los requerimientos
tedricos y el avance propio de las disciplinas, con el fin de brindar una mejor
educacion que sea acorde a la satisfaccion de todos estos aspectos por parte de

los profesionales que son formados en la UNAM.

Retomando los planteamientos anteriores, la Comision Revisora del Plan de
Estudios de la Licenciatura en Historia de la Facultad de Estudios Superiores
Acatlan ha iniciado los trabajos de actualizacion del Plan de Estudios a través de
la revision y analisis de cada uno de sus componentes, promoviendo la
recuperacion de los elementos formativos que propicien la re-significacion de los
aprendizajes, la formacién académica y la practica profesional del Licenciado en

Historia, trascendiendo el plano instruccional.

Debido a esto, resulta necesario estudiar el Plan de Estudios de Historia, su
estructura, historia y la situacion en la que se desarrolla en proceso actual de

reestructuracion del Plan
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1.1 — Sobre los Modelos Presentes en los Planes de Estudio de la

Universidad

En el desarrollo de los planes y programas de la Universidad, ésta no esta exenta
a la necesidad de posicionarse respecto a los referentes curriculares, ya sea
desde alguno de los previamente planteados o en alguna alternativa que podrian
desarrollar. La postura que toma la UNAM en torno a la forma en que se van a
elaborar los planes provoca que, obedeciendo al eclecticismo, se retomen los
modelos curriculares existentes de manera que se atiendan los propdsitos
educativos que en ésta se plantean y se de respuesta a las necesidades de

formacioén de sus estudiantes.

La Universidad organiza y elabora, en su mayoria, los curriculos pertenecientes a
las licenciaturas que imparte a partir de la teoria clasica, sin embargo, comprender
la forma en que los plantea no solo remite a las generalidades del modelo, pues
aun cuando esta desde la mirada clasica, dentro de ésta existen pensamientos

gue se contraponen y que necesitan una vinculacién mas especifica.

De manera exacta los modelos de los que toma mas elementos son el, ya
explicado, tradicional por objetivos planteado por Ralph Tyler (1973), al que se le
integra el denominado por Posner (2004) como de Estructura de las Disciplinas, ya
que se puede notar la influencia que tienen en la estructura de los planes que
estan presentes en la mayoria de las licenciaturas propias de la FES-A, en este

caso el correspondiente a la licenciatura en Historia.

Debido a la conformacion de este curriculo elaborado desde ambas perspectivas,
con el fin de identificar los puntos en los que concuerdan, a continuacién, se
plantean a detalle sus diferencias, de qué manera es posible articularlos y como

es que estan presentes en los curriculos de la UNAM.
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[11.1.1 El Modelo Curricular de Ralph Tyler

Origen

El planteamiento de Tyler tiene sus raices en los planteamientos de diversos
autores de principios del siglo XX, cuando el movimiento educativo progresista de
John Dewey perdio fuerza para dar paso a uno de tipo eficientista que se acoplaba
de mejor manera al proceso de industrializacion por el que atravesaba Estados

Unidos luego de la primera guerra mundial (Garcia, 1995: 58).

El panorama de la época que se vivia tuvo su influencia en el campo educativo,
pues la psicologia conductista de Edward Thorndike se estableci6 como el
paradigma educativo dominante de dicho periodo y aportdé los fundamentos
cientificos necesarios para un nuevo modelo curricular (Garcia, 1995: 59), pues
parte de la labor de este autor se enfoco en la medicion mental y la transferencia
del aprendizaje, siendo su trabajo sobre los objetivos conductuales en el campo de
la Aritmética el que senté un antecedente fundamental en este campo (Posner,
2004: 62).

Como resultado del movimiento eficientista, los fines educativos comenzaron a
centrarse en el desarrollo de una practica educativa que tuviera un sustento
cientifico (Eisner, 1985), lo que llevd a la incorporacion y mezcla de los principios

de la psicologia conductista y de la administracién cientifica (Franklin, 1982).

Estos fundamentos influyeron en el funcionamiento de los procesos de los
sistemas escolares - con la finalidad de aumentar su eficiencia —, al preocuparse
por modificar los métodos de ensefianza, la sistematizaciéon y orden de los planes
de estudio, la preparacion para la vida adulta y la evaluacion en productos

observables. (Seguel, 1966).

Desde esta misma perspectiva, en la década de 1920, Franklin Bobbit realizo
diversas criticas sobre el modelo educativo de la época, pues mencionaba que

éste tenia que responder a las condiciones de la sociedad cambiante (Bobbit,
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1925). Los planteamientos curriculares del autor recuperaron las ideas de
Thorndike y de la administracion taylorista, conformando un modelo curricular que
resultaba sencillo y claro. Partia de la idea de que, para la formulacion del
curriculo, el especialista tenia que encontrar las actividades que los sujetos debian
desarrollar en la vida adulta, asi como las habilidades y actitudes que eran
necesarias para su adecuado desempefio. Dichos aspectos se transformarian en

los objetivos de aprendizaje (Garcia, 1995).

Para 1930, a raiz de una convencion realizada por la Asociacién para la
Educacion Progresista, se cred la Comision de Relacion de la Escuela y la
Universidad, con el propésito de analizar por medio de diversos estudios de qué
manera los estudios en el nivel medio podian mejorar sus servicios para los
jovenes de Estados Unidos. Luego de la elaboracion del diagnéstico de la
situacién de las escuelas de nivel medio de ese pais, la Comisidon se propuso
hacer un estudio experimental en diversas escuelas, que consistia en permitirles la
elaboracion de sus curriculos de la manera en que consideraran mas adecuado,
para luego comparar los resultados con estudiantes del mismo nivel de
instituciones que no participaron en el estudio (Aiken, 1942). La investigacion se

llevo a cabo de 1933 a 1941 y es conocida como el Estudio de los Ocho Afios.

Debido a la complejidad que representaba este trabajo, se distribuyé entre
multiples comités y estuvo dirigido por diversos investigadores, estando entre ellos
Ralph Tyler, quien se encargaria de la evaluacion del proyecto. Los resultados
obtenidos del estudio indicaron que los estudiantes de escuelas con modelos
experimentales tuvieron mayor promedio en los estudios superiores en
comparacion de las escuelas no participantes, ademas de tener un pensamiento

mas sistematico y tener mas curiosidad intelectual (Garcia, 1995).

A partir del trabajo realizado en el Estudio de los Ocho afios, Tyler creo un modelo
de evaluacion curricular donde le dio continuidad a los planteamientos de Bobbit al
centrar dicho proceso en los objetivos de aprendizaje del curriculo (Posner,
Andlisis del Curriculo, 2004). Afios después, fruto también de dicha investigacion,
introdujo un modelo para el desarrollo curricular, conocido actualmente como el
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modelo curricular tyleriano, donde se establecieron cuatro elementos clave para la
conformacion de un curriculo, que se podian traducir de manera simple en:
objetivos, contenidos de las disciplinas, métodos y organizacion, y evaluacion
(Tyler, 1973).

Caracteristicas del Modelo

El modelo desarrollado por Tyler (1973) se enfoca principalmente en lo que los
estudiantes deben de ser capaces de hacer al final de su educacion, lo que
provoca que el plan se organice tomando como eje principal habilidades que
sefalan conductas observables, practicables y medibles que se deben adquirir; es

decir, objetivos de aprendizaje.

Al estar centrado en los objetivos, Posner (2004) considera que los fundamentos
epistemoldgicos del modelo estan basados en las ideas de David Hume (1980),
quien consideraba que el conocimiento tiene su origen en la experiencia y en las
impresiones de los sentidos, que se encargan de generar ideas que resultan ser
copias mentales de dichas impresiones. El conocimiento consiste en la asociacion
y relacibn de estas ideas. De acuerdo con Hume, los sujetos adquieren
conocimiento desarrollando generalizaciones a partir de las asociaciones de las
ideas, por lo que, de acuerdo con este autor, los aspectos mas generales siempre
surgen de lo particular (Posner, 2004). Por lo tanto, piensa el proceso de
aprendizaje de manera inductiva, ademas de que, al retomar la psicologia
educativa, en especifico desde la vision conductista, considera que esta es la

forma en que los sujetos aprenden.

Tyler (1973) propone como punto de partida para el desarrollo de cualquier disefio

curricular cuatro interrogantes basicas que han de orientar el proceso:

e “;Qué fines desea alcanzar la escuela?
e De todas las experiencias educativas que pueden brindarse, ¢Cuales
ofrecen mayores posibilidades de alcanzar esos fines?

36



e (COmo se pueden organizar de manera eficaz esas experiencias?
e Como podemos comprobar si se han alcanzado los objetivos propuestos?”
(pp. 7-8).

Desde estas interrogantes, Tyler centra su atencion en los objetivos de
aprendizaje o conductas que se pueden plantear como parte del proceso de

formacion, de manera que el curriculo se organiza a partir de éstos.

De acuerdo con Posner (2004) el disefio de este tipo de curriculos tiene similitud
con el de la estructura de las disciplinas, en el sentido de que toma como punto de
partida lo general para posteriormente derivar lo particular, es decir, a partir de las
conductas finales que se esperan se desprenden habilidades. Sin embargo,
Posner (2004) sefiala que estos modelos solo comparten eso, pues los curriculos
de tipo tyleriano se estructuran de lo particular a lo general, debido a que toman
las habilidades elementales y buscan desarrollarlas hasta las conductas que se

desean.

Tyler (1973) considera como fuentes principales que originan las conductas y, por
lo tanto, los objetivos que se espera lograr a: los estudiantes, la sociedad y los
especialistas en las areas disciplinares. Mas no todos los que se encuentran
tienen que ser los seleccionados dentro del curriculo, ya que pueden ser bastante
numerosos y abarcadores, para su definicion se tienen que someter los objetivos a
dos filtros: el filosofico, con el que busca reconocer las pautas de conducta
deseadas, que son ideales dentro de la escuela y son aceptadas por la sociedad,
para asi seleccionar los objetivos que ‘“representen los valores mas altos y
coincidan con la filosofia de la escuela” (Tyler, 1973: 38); y el filtro psicolégico, con
el que se delimitan los objetivos, esto es, elegirlos con base en lo que esta al
alcance de la escuela, lo que se puede esperar de los estudiantes y hasta qué
nivel pueden modificar sus conductas como resultado del proceso de formacién

escolar.

Lo que se propone en el disefio del curriculo desde esta perspectiva es trabajar de

adelante hacia atras (Posner, 2004), cuestionandose las necesidades de los
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alumnos para lograr las conductas esperadas, lo que induce una sucesion de
habilidades para su consecucidn, que a su vez propone una jerarquia en los
aprendizajes, organizandolos en objetivos simples que son requeridos para el
desarrollo de los mas complejos. De esta manera, los contenidos se estructuran y
organizan en actividades de aprendizaje que toman como base las conductas y las
habilidades necesarias para alcanzarlas, implicando que su dominio es

equivalente a haber aprendido la materia.

De acuerdo con estas ideas, la evaluacidon esta centrada en la comprobacion de la
adquisicién de las conductas planteadas, por lo que, en palabras de Tyler (1973),

la evaluacion es:

Fundamentalmente, determinar en qué medida el curriculo y la ensefianza
satisfacen realmente los objetivos de la educacion. Puesto que los fines
educativos consisten esencialmente en cambios que operan en los seres
humanos, es decir, transformaciones positivas en las formas de conducta
del estudiante, la evaluacion es el proceso de determinar en qué medida se

consiguen tales cambios. (p. 109)

Esto significa que el proceso de evaluacion se da por medio de cualquier método
gue sea objetivo, cuantitativo y tenga validez (Posner, 2004), ya sean examenes,
entrevistas o cuestionarios. Al tener como finalidad conocer los cambios en las
conductas, las estimaciones se realizan al principio y al final de los procesos de

ensefanza.

El trabajo curricular en este modelo consiste en identificar objetivos y definirlos de
acuerdo a su alcance y pertinencia, lo que permite seleccionar los contenidos en
torno a éstos, para luego organizarlos, evaluarlos y asi comenzar otra vez a
identificar objetivos para la consecucion de conductas mas complejas. El modelo

es entonces un ciclo permanente de consecucion de objetivos.
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[11.1.2 El Modelo Curricular de Estructura de las Disciplinas

Origen

Este modelo, como menciona Posner (2004) tuvo su origen en la problematica que
representaba para Estados Unidos no tener una ventaja competitiva sobre su
contraparte soviética, en el periodo denominado como la “Guerra Fria”. Debido a
que las ideas propuestas por John Dewey en su modelo curricular, apegado a las
experiencias que pueden obtener los estudiantes como parte del proceso de
ensefianza-aprendizaje, fueron fuertemente criticadas por autores como Arthur
Bestor y Hyman Rickover, considerandolo muy fragil en un sentido intelectual,

dando pie al debate en torno al curriculo y sus aportaciones al desarrollo cientifico.

La época que se vivia, después de la segunda guerra mundial, influyé de manera
importante puesto que los avances tecnoldgicos que se produjeron a raiz del
conflicto, se acreditaron totalmente a las Universidades y a sus profesores. Siendo
Albert Einstein el méas claro ejemplo de esto, pues se convirtié en un icono para la
cultura gracias a las contribuciones de su trabajo, lo que trajo consigo que los
profesores especialistas en las disciplinas fueran reconocidos por la poblacién
norteamericana y que el trabajo investigativo que desarrollaban en su vida

académica se viera como un factor clave en la supervivencia de las naciones.

A raiz de esta situacion, los profesores universitarios presentaron constantes
qguejas sobre el nivel educativo de los estudiantes que ingresaban, pues éste no
era el suficiente para el adecuado desarrollo de los procesos educativos en la
universidad. De acuerdo con sus demandas, la problematica a atender era la
necesidad de que los profesionales de las distintas areas cientificas (los
profesores) participaran en la creacion y desarrollo de los curriculos previos a los

estudios universitarios (Atkin & House, 1981).

Como resultado de la problematica sefialada por los profesores, dentro de las
diversas universidades se comenzaron a realizar estudios sobre los curriculos de

nivel superior y de bachillerato, principalmente. Los trabajos de Max Beberman
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con la Universidad de lllinois y de Jerrold Zacharias con Harvard, en los campos
de matematicas y fisica respectivamente, tuvieron como resultados el hallazgo de
gue en los curriculos de los bachilleratos no se incluian los temas que los expertos

consideraban mas importantes para la comprension y dominio de las disciplinas.

La solucion planteada a este problema fue, por parte de Zacharias, la de solo
ensefiar a los estudiantes los conceptos méas basicos de la Fisica y como derivar
el resto de ellos a partir de los mas importantes. Dicha solucion se continué

usando en otras ciencias y disciplinas (Posner, Analisis del Curriculo, 2004).

Tomando como base el trabajo de Beberman y Zacharias, Jerome Bruner (1971)
propuso una solucién al problema de los curriculos, sefialando que: la materia es
dindmica, y por lo tanto esta en constante cambio; las disciplinas tienen una forma
propia de hacer investigacion y, el propdsito de la educacion tiene que ser incitar a

los estudiantes a un proceso de indagacion.

De esta manera, el propdsito que él planteaba era ensefar primero las ciencias y
sus principios mas profundos y complejos para posteriormente pasar a otras
asignaturas y extrapolar otros conocimientos, lo que generaba que los estudiantes

tuvieran las herramientas necesarias para investigar por si mismos.

Caracteristicas del Modelo

El modelo de estructura de las disciplinas, de acuerdo con Posner (2004), se
fundamenta a partir de las ideas de Popper (2008) sobre la vision hipotético-
deductiva de la investigacion y la importancia de invalidar las tedricas cientificas
por medio de la comprobacién de sus ideas fundamentales, en lugar de
verificarlas. Asi como en los analisis en el campo curricular realizados por Joseph
Schwab (1964), en torno a las estructuras sustantivas de las disciplinas, referidas
a los paradigmas, conceptos, teorias y principios basicos de cada disciplina 0 su
estructura conceptual, ademas de la construccidn epistemoldgica de los
conceptos; y la estructura sintactica, que trata sobre la forma en que se
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incorporan los nuevos conocimientos a cada una de las disciplinas, tomando en

cuenta los métodos que los expertos utilizan para validarlos y aceptarlos.

Este modelo se caracteriza por buscar el desarrollo del intelecto de los sujetos,
brindando los conceptos basicos de las asignaturas y los elementos para la
derivacion e indagacion del resto, a partir de la deduccion, es decir: se propone
una estructura el conocimiento propio de cada disciplina, desde las teorias que
son aceptadas y que sirven de premisas, para posteriormente abordarla de lo
general a lo particular de la materia, en un proceso de aprendizaje que se busca

se asemeje a la investigacion que realizan los expertos.

Posner (2004: 185) menciona que este tipo de curriculos se basan en cinco
premisas principales: epistemolégicamente en que todas las disciplinas tienen su
propia forma de organizacion, ideas centrales propias que se relacionan con otras
menos fundamentales y formas especificas de indagacion; psicolégicamente,
considera que el proceso en que los estudiantes aprenden es muy parecido al
proceso de investigacion realizado por los cientificos expertos; educativamente,
en el propdsito de hacer que los estudiantes entiendan la estructura de cada
disciplina; en el modelo curricular, en la bausqueda de que las disciplinas y el plan
de estudios sean congruentes entre si, enfatizando la idea de que los curriculos
estudien las disciplinas como los cientificos conducen sus investigaciones y; en el
desarrollo curricular incorporando a los expertos para su formulacion, debido a su

experiencia en las disciplinas y el conocimiento de sus estructuras.

La organizacion de este tipo de curriculos se da entonces de acuerdo a la
estructura misma de cada una de las disciplinas, es decir, cada asignatura
recupera las ideas mas importantes, tomando estas como los principios

organizadores de los que se desprenden contenidos mas especificos.

Operacionalmente, el curriculo en la modalidad de estructura de las disciplinas
presenta como atributos: la limitacion de una sola disciplina cientifica para cada

asignatura por ejemplo: Historia de México, Historiografia y Paleografia entre
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otras. El uso de pruebas enfocadas a la resolucion de problemas y un profesor
que incita a la indagacion en las disciplinas.

Estas caracteristicas exigen que los profesores estén mejor preparados en la
disciplina y en las metodologias de cada una, mientras que los alumnos deben
tener la capacidad de manejar ideas abstractas e impulsar su propio proceso de
indagacién

Brunner (1971) establece cuatro resultados esperados de la ensefianza como

parte de este tipo de curriculo:

e Permitir la comprension de las disciplinas en su totalidad de manera mas
facil mediante el conocimiento de los planteamientos mas fundamentales de
cada una;

e Posibilitar que la condicion de olvido de los conocimientos sea parcial
debido a que el aprendizaje de los principios generales de las disciplinas
posibilita la reconstruccién o derivacién de los conocimientos, conceptos y
procesos cada que sea necesario para el estudiante;

e Comprender los principios como modelos que permiten entender otras
cosas semejantes que se pueden presentary;

e Reducir la distancia entre los conocimientos generales y los mas
avanzados, gracias al constante repaso de los fundamentos disciplinares en

los diferentes niveles educativos.

En términos de las ventajas que ofrece este modelo, Cherryholmes (1987: 45)
considera que éste economiza los conocimientos que se ensefian, pues se
reducen las ideas y conceptos a aprender, ademas que los hace mas duraderos al
tener que recordar menos y no tener que lidiar con problemas de actualizacion

constante al ser fundamentales.

Esta perspectiva, de manera semejante al modelo de Tyler, centra su evaluacion

en la medicién de los conocimientos adquiridos, asi como en la investigacién que
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realizan y la aplicacion de los conceptos generales para ésta (Posner, 2004). El

curriculo tiene como finalidad ser congruente con la investigacion.

[11.1.3 Perspectivas Encontradas

Como se ha visto, en las perspectivas curriculares que Posner (2004) reconoce en
su trabajo, establece como modelos diferentes el modelo curricular de Tyler
(reconocido por el autor como conductista) y el de la estructura de las disciplinas.
Al primero lo ubica como un enfoque de lo particular a lo general, mientras que al
otro lo interpreta en el sentido inverso (de lo general a lo particular). En este orden
de ideas, el trabajo de elaboracién del curriculo bajo ambas perspectivas no seria

compatible debido a que su organizacion seria incongruente.

Cherryholmes (1987: 45), sin embargo, reconoce un vinculo entre ambas
perspectivas, ya que el movimiento de la estructura de las disciplinas, durante la
década de los 60’s, tomé como aportaciones los trabajos de Tyler (1973) al
incorporar sus principios de gestion cientifica, permitiendo a los profesores tener
un pensamiento mas sistematico, donde se tomaran decisiones con base en

objetivos, las experiencias de los estudiantes y evaluacion de resultados.

Como consecuencia de esto, y ante la necesidad de incorporar los objetivos en un
sentido que reflejaran la estructura que tienen los conocimientos de las disciplinas,
el trabajo de Benjamin Bloom resultd clave. Al ser un discipulo de Tyler (Eisner,
2000: 3), el autor retomo la importancia de los objetivos planteados por este ultimo

y se intereso en la organizacion que debian tener.

En su trabajo, Bloom (1971) elabor6 una taxonomia sobre las operaciones
cognitivas de acuerdo a su complejidad, organizandolas por niveles de la siguiente

manera:

1. Conocimiento (Referido a lo que se conoce y no a lo que se produce)

2. Comprension
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Aplicacion
Analisis

Sintesis

o 0 bk~ w

Evaluacion

El trabajo de Bloom obedece al orden l6gico de las operaciones cognitivas,
significando que no se limita a una clasificacion de los objetivos de acuerdo a sus
caracteristicas. La taxonomia (Bloom, 1971) refiere al proceso de desarrollo de los
estudiantes, donde cada nivel representa diversas capacidades que deben de ser
dominadas para poder avanzar al siguiente; no se puede llegar a la evaluacion sin

la capacidad de analisis y de sintesis.

Gracias a la taxonomia, al igual que en la perspectiva centrada en las disciplinas,
los objetivos cuentan con una estructura propia, exigiendo su organizacién de
manera jerarquica y necesitando por lo tanto que las materias tengan una

estructura que posibilite llegar a este tipo de organizacion el curriculo.

De esta forma, la elaboracion del curriculo desde ambas perspecticas es posible
en tanto tome como punto de partida la metodologia planteada por Tyler (1973) y
considere los siguientes aspectos:

e Definir los objetivos desde sus fuentes y por medio de los filtros filosoficos y
psicolégivos;

e Organizarlos de acuerdo a su nivel de complejidad, segun la taxonomia
(Bloom, 1971), colocando los correspondientes a los niveles superiores
como los que se pretender alcanzar al final del proceso educativo, mientras
gue los de niveles inferiores son aquellos que ayudan a conseguirlos;

e Acomodar los contenidos de acuerdo a las estructuras de las disciplinas,
asignando los contenidos mas generales a los objetivos menos complejos y
se avanza de manera que el estudiante sea capaz de llegar a los niveles de

mayor complejidad por medio de contenidos mas especificos.
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e Evaluar por medio de cualquier metodo que sea objetivo y mida los
resultados a partir de los objetivos, considerando los niveles de complejidad

de cada uno de ellos.

En terminos generales, el trabajo desde ambas perspectivas, busca alcanzar
primero los objetivos de menos complejidad, o que requiere del conocimiento mas
basico de las disciplinas, para posteriormente conseguir objetivos de mas
complejidad que permitan a los estudiantes desempeiiar las tareas que los autores
del movimiento de la esctructura de las disciplinas planteaban: tomar los
conceptos que son la base de las disciplinas, descomponerlos, estudiarlos, derivar
aguellos que se desprenden e invalidarlos o comprobarlos, lo que traducido a la
taxonomia de Bloom (1971) equivale a los niveles mas altos, el de andlisis,

sintesis y evaluacion.

1.2 - El Disefio de los Curriculos en la Universidad desde las Dos

Perspectivas

El trabajo curricular desde ambas perspectivas se ve reflejado en los planes de
estudio de la FES Acatlan pues, tomando como referencia el correspondiente a la
licenciatura en Historia (UNAM - FES Acatlan, 2005), es posible percibir que su
organizacién cuenta con una estructura que corresponde al modelo Tyleriano,

debido a que presenta las siguientes caracteristicas:

e Desarrolla un marco disciplinar en el que sefiala sus referentes en torno al
conocimiento, su posicionamiento epistemoldégico;

e La fundamentacion parte de las necesidades sociales que se deben
atender, las demandas de formacion que tienen los estudiantes egresados
con relacion al campo laboral, el desarrollo e influencia de la disciplina
misma, el analisis comparativo con otras universidades y su relacion con

otras disciplinas;



e Define objetivos para el plan en funcion de los aspectos previos,
presentando uno general del que se desprenden particulares para su
consecucién, asi como habilidades y conocimientos con los que deben de
contar los egresados;

e Los contenidos de aprendizaje estan organizados en dos fases, una de
formacién basica, por medio de tres areas de conocimiento, y una de pre-
especializacion, que establece lineas para la investigacion en la disciplina;

e Establece criterios y mecanismos de evaluacion, ademas de modalidades
didacticas, y:

e Considera distintos elementos para la evaluacion y actualizacién del plan,

lo que da pie al inicio nuevamente de este ciclo en el futuro.

Con base en estos elementos, podemos distinguir que el plan de Historia, ademas
de estar basado en el modelo de Tyler, plantea una organizacion de contenidos
acorde a la estructura de las disciplinas, pues organiza los contenidos de manera
que primero se aprenda la “esencia tedrica metodologica e instrumental” (UNAM -
FES Acatlan, 2005: 29) de la disciplina, para posteriormente centrase en campos
del conocmiento mas especificos y en la produccién y creacion de conocimientos

de la disciplina.

La estructura de los planes de estudio de la FES-Acatlan, entonces, obedecen en
términos generales a los dos modelos tratados, por lo que el proceso de
reestructuracion tiene que llevarse a cabo en consideracion de ello, realizando las
modificaciones de manera que el modelo sea mas claro y adecuado, puesto que el

cambio de perspectiva representa la elaboracion de un plan totalmente nuevo.

[11.3 - El Plan de Estudios de Historia

La licenciatura en Historia, creada desde la fundacion de la FES — Acatlan, se
imparte actualmente bajo el Plan de Estudios 2006, aprobado el 11 de Abril de
2005, en el que se expresa el compromiso de la comunidad propia de la carrera
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para la constante busqueda de la actualizacion del plan. El plan de estudios
anterior, correspondiente al afio 1990, fue reestructurado respondiendo a las
tareas fundamentales de la Universidad, planteadas en sus metas institucionales,
siendo su finalidad la de responder a las necesidades practicas profesionales que

existian en el contexto historico del pais (UNAM - FES Acatlan, 2005).

Bajo esta l6gica de inquietud, en torno a la atencién de las necesidades de la
sociedad mexicana y de formacion de los estudiantes tal cual se ha planteado
previamente, la Comisién Revisora del Plan de Estudios de la Licenciatura en
Historia tiene que responder a la problematica de actualizar el plan de manera
constante, lo que exige la reestructuracion, con el fin de lograr que los
conocimientos, actitudes, habilidades y aptitudes que los profesionales de la
disciplina tengan sean los adecuados para que su trabajo tenga una finalidad
social trascendente y responda a las necesidades que se expresan en el
panorama nacional actual, asi como a los ideales que se tienen dentro de la

Universidad misma.

Como se observd en previamente en este capitulo, la estructura del plan de
Historia concuerda con los planteamientos de dos teorias curriculares: la de
Estructura de las Disciplinas, como es denominada por Posner (2004), y el modelo
tyleriano por objetivos de aprendizaje (Tyler, 1973). Tomando como base estas
caracteristicas, la modificacion y actualizaciéon a realizar tiene que obedecer, como
lo plantea Pansza (1993), a la deteccion de las fortalezas y debilidades del plan,
con el fin de preservar lo positivo y erradicar lo negativo, asi como incorporar
elementos que no se hayan considerado previamente y que permiten a los planes
su actualizacion para una correcta respuesta a la sociedad conforme esta avanza.
En otras palabras, el plan tiene conservar algunos de sus elementos originales, a

los que debe incorporar aquellos que le sean de ayuda.

No obstante, el replanteamiento del Plan de Estudio y su re-configuracion a partir
de las problematicas disciplinares, sociales, investigativas y laborales que debe
atender y en las que debe involucrarse el profesional de este campo disciplinar, no
puede entenderse ni realizarse a partir de nociones o intenciones carentes de
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referentes, por lo que el proceso debe partir de la consulta de necesidades a los
integrantes de la comunidad académica: profesores, estudiantes, investigadores,

académicos y especialistas.

La consulta a los estudiantes, implica la diversidad de miradas y expectativas
sobre su propia formacion, las posibilidades de acceso al conocimiento y un nuevo
ordenamiento curricular que, de manera abierta, requiere una revision profunda
gue permita sistematizar la informacion, intenciones y orientaciones curriculares
vigentes, con el fin de recuperar las significaciones iniciales y finales del plan de
estudios, desde la mirada de la comunidad de jévenes en proceso de formacion

profesional.

lll.4 - Consideraciones Entre La Guia para la Modificacion y el Plan de

Historia

El proceso de reestructuracién y modificacién planteada por la Comision Revisora
toma como base para el proceso la Guia de Trabajo 2016 Para el Proceso de
Modificacion de Planes de Estudio (UNAM - FES Acatlan, 2016), que es elaborada
por la misma Universidad. Esta guia, establece de manera detallada, por medio de
diversos puntos, los requerimientos con los que deben cumplir los planes de
estudio que se van a proponer para las diversas licenciaturas de la Universidad,

desde la portada del documento hasta los anexos.

En términos generales, la Guia sefala en los diversos apartados que la conforman
que los planes deben sustentarse en: las necesidades sociales que se tienen que
atender; los avances en las disciplinas; los estudios similares que se imparten a
nivel nacional e internacional; el campo laboral actual y potencial; y la justificacion

de formacion de profesionistas en la disciplina.

Dentro los puntos especificos que conforman los apartados de la Guia para la
modificacion de los planes de estudio, que establece la Universidad, se pueden

encontrar diversas caracteristicas que demuestran la preocupacion de atender
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principalmente a la formacion de los estudiantes en el desarrollo de habilidades,
destrezas y actitudes que “permitan el desarrollo profesional al mas alto nivel”
(UNAM - FES Acatlan, 2016: 5).

Estando presentes estos elementos de manera reiterada en puntos centrales de
los sefialamientos que se hacen para las propuestas de los planes, como: la
fundamentacion del plan, objetivos y perfiles. Este tipo de caracteristicas podrian
hacer pensar que lo que se busca de manera primordial con los planes que se
proponen es que éstos atiendan de mejor manera las exigencias del campo
laboral en una l6gica de aprendizajes a partir de resultados mesurables, parecido
a lo que propone Bobbit (1925), pues, como lo considera Diaz-Barriga (2014), este
tipo de planteamientos permite un traslado de los intereses laborales a los
procesos educativos, ya que en la propuesta original de Bobbit este planteaba
formular los objetivos partiendo del cuestionamiento a aquellos que contratan a los

profesionales sobre las actividades que esperan de ellos.

[11.4.1 Lainfluencia de las Competencias y la mision de la Facultad

Si bien, como ya se menciond, Bobbit es un antecedente de la teoria curricular
elaborada por Tyler (1973), también es considerado por diversos autores como
precursor al planteamiento de las competencias en la educacién (Diaz-Barriga,

2014), lo que permite el paso entre este modelo y el tyleriano.

Al igual que la teoria de Tyler, el planteamiento de las competencias, de acuerdo
con Diaz-Barriga (2014), guarda una estrecha relacion con el pensamiento
eficientista surgido en el siglo XX, como parte del constante debate educativo
durante el proceso de industrializacién de la época, que gracias a la teoria del
capital humano dej6 de lado las perspectivas mas humanistas y asumié a la

educacién como una inversion economica que debe de tener resultados claros.

La adopcion de este pensamiento es notable en Organismos Internacionales
como: el Banco Mundial (BM) y la Organizacién para la Cooperacion y Desarrollo
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Economico (OCDE), quienes realizan investigaciones en el terreno educativo,
principalmente en los paises considerados del tercer mundo, con la finalidad de
hacer aportaciones al desarrollo de las naciones desde la educacion,
transformando sus principales hallazgos en recomendaciones para los diferentes
gobiernos, por lo que los modelos educativos se ven influidos por este

pensamiento eficientista.

Lo anterior significa que en el seguimiento de la Guia, durante el proceso de
modificacion el que se encuentra el plan de Historia, se puede llegar a alterar la
concepcion original del curriculo elaborado, en términos de la teoria desde la que
se estructura, lo que en cierto sentido seria posible si se encuentra la manera de
articular adecuadamente las teorias ya presentes con la de las competencias, sin
embargo esto seria un curriculo con contradicciones pues, como la misma Guia
indica, la propuesta de plan de estudios debe de configurarse de manera
congruente con los ideales institucionales de la Universidad, en especifico de la
FES Acatlan.

Dentro de la mision institucional de la Facultad esta la formacién de profesionales,

investigadores y docentes...

... atendiendo a su desarrollo integral en los ambitos académico, personal,
profesional y social, de manera que se constituyan como agentes de
cambio para la consecucion de una sociedad que dé valor a la justicia,
equidad, responsabilidad social, desarrollo, inclusion, cultura,
corresponsabilidad, diversidad y respeto a los derechos humanos. (UNAM -
FES Acatlan, 2016)
Debido a esto, la propuesta del plan de estudios de Historia que se elabore tiene
que estar dirigida a la formacion para lograr el ideal de sociedad que se tiene
dentro de la institucion, por lo que un modelo orientado exclusivamente a la
preparacion para el ambito laboral no es congruente con los principios
establecidos al interior de la Universidad.



A partir de lo anterior, es pertinente resaltar que la preparacion para el trabajo,
como parte de las metas a conseguir dentro la Universidad, no es algo que se
tenga que dejar de lado al tratar de buscar congruencia entre cualquier plan y los
ideales institucionales, sino que tiene que ser un aspecto que componga al
curriculo, en otras palabras, que conforme el proyecto educativo sin llegar a ser su

fin dltimo.

[11.4.2 El pensamiento Eficientista en el Plan de Historia

Estas consideraciones, sobre el pensamiento eficientista, permiten hacer el
cuestionamiento sobre si el plan de historia, y los planes de la Universidad en
general, que fueron elaborados desde las dos perspectivas descritas en el
Capitulo | se enfocan en la formacion de los estudiantes para los ideales
establecidos institucionalmente o se enfocan a la preparacién de éstos para su

futura insercién en el campo laboral.

Los antecedentes de la teoria de Ralph Tyler (1973) demuestran que su origen
estd también en el pensamiento eficientista que surgié durante el siglo XX, lo que
demuestra su estrecho vinculo con los modelos por competencias desarrollados
por los Organismos Internacionales. La tendencia de sustituir los diagnosticos por
justificaciones, en los que se suele favorecer a intereses de grupos dominantes,
sin aportar una andlisis que posibilite la construccion del plan de estudios (Diaz-
Barriga, 1996: 19), ademas de sus planteamientos en torno a la busqueda del
aumento de eficiencia en los procesos administrativos y la perspectiva conductista
que tiene el modelo, dejan en claro que estd mas encaminado a una formacion
gue moldee al individuo a partir de las conductas que se plantean en los

curriculos.

En el caso de la teoria curricular de la Estructura de las Disciplinas (Posner, 2004),
ésta fue resultado de la época tan tensa que se vivio en Estados Unidos luego de
la segunda guerra mundial, donde se buscaba el desarrollo acelerado de la

tecnologia, o que provoco el acercamiento a los expertos en las distintas ciencias
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y disciplinas, buscando formar a estudiantes que pudieran aportar a las diversas

areas de conocimiento por medio de la investigacion.

Ambas teorias, surgidas de épocas donde la prioridad era el desarrollo econémico
y tecnologicos, tienen como rasgos aportar a estos intereses, no obstante, sus
planteamientos permiten retomarlas para una formacién que no es exclusiva para
la insercién al trabajo, pues, en relacion al punto anterior, cabe recordar que Tyler
(1973) consideré como parte de uno de los filtros dentro de su propuesta que los
objetivos tienen que coincidir con la filosofia de la institucién en la que se va a
elaborar el curriculo. Mientras que en la teoria de la Estructura de las Disciplinas
(Posner, 2004), el principal propdsito es desarrollar la capacidad intelectual de los
estudiantes, para que asi puedan realizar investigacion, lo que no necesariamente
implica que estos esfuerzos estan enfocados al desarrollo tecnolégico o

econdémico.

Visto de esta forma, el trabajo desde ambas perspectivas puede dirigirse al
proceso formativo integral, como lo plantea la Universidad, siempre que se realice
un proceso de analisis sobre la construccion de los planes y los aspectos
relacionados al mundo laboral no sean su principal propdsito, sino un componente

del proyecto curricular.

l11.5 - El Diagnostico del Plan

A raiz de los requisitos a los que estan sometidos los planes de estudios, la
Comision Revisora de Plan de Estudios de la Licenciatura en Historia planteo
diversas acciones para lograr un adecuado proceso de modificacion del plan,

dentro de las que estan:

e Revisar el Estudio de Egresados elaborado por el Departamento de
Investigacion Educativa, con la finalidad de conocer el panorama del
mercado laboral y sus exigencias hacia el profesional de la Historia;



e Organizar diversos grupos para el trabajo en los diversos puntos de la guia:
fundamentacion, justificacion y metodologia;

e Designar sub-comisiones para el disefio de los programas y objetivos de las
asignaturas que conformaran el plan y;

e La elaboraciéon del diagnostico del plan de estudios, con el propésito de
conocer los puntos principales a modificar y reforzar en términos de

aprendizajes y procesos formativos.

Como consecuencia de estas acciones, la realizacion del diagnostico del plan de
estudios vigente hizo necesaria la participacion de profesionales de la pedagogia
puesto que, como lo considera Tejada (2001), esta es una de las areas en las que
el pedagogo puede intervenir debido a la formacion con la que cuenta, orientada al

estudio del hecho educativo.

De esta forma, hacer este tipo de tareas, como se vera mas adelante, conlleva el
analisis de diversos aspectos en torno al objeto de estudio, siendo en este caso el
plan de estudios de Historia. Esto implica el reordenamiento, redefinicion e
incorporacion de nuevas nociones disciplinares, formativas y de campos de
desempeiio profesional en los procesos formativos de los estudiantes y en la
configuracion de visiones actualizadas en el terreno curricular, por lo que la
elaboracion del diagndstico debe de tomar en cuenta las trayectorias escolares de
los estudiantes en relacion al plan, la estructura de la malla curricular y los

requisitos institucionales que se tienen que cubrir.

[11.5.1 La Nocién de Diagnéstico

Si bien como parte del proceso en que se encuentra el plan de Historia para su
modificacion existe un diagnéstico formal que corresponde a los requerimientos
que se hacen al interior de la Universidad para este tipo de tareas, es pertinente
considerar para el analisis a realizar en este proyecto la nocién de diagndstico

curricular.



Desde la perspectiva planteada por Hilda Taba (1974: 306), el diagnostico refiere
a determinar las necesidades educativas, por lo que, como parte del proceso de
reestructuracion, el analisis sobre la perspectiva de los estudiantes en relacion al
plan vigente es una tarea que se puede enmarcar dentro de esta nocion que nos
ofrece la autora. En este sentido, podemos entender que lo planteado para el
proceso de modificacion del Plan de Estudios de la Licenciatura en Historia, es un
diagnéstico, viendolo desde esta perspectiva, sin hacer referencia al documento
previamente mencionado correspondiente a los requisitos intitucionales de la

Universidad.

Al mismo tiempo, este trabajo forma parte del proceso de evaluacion, que como se
mencionod antes, de acuerdo con Pansza (1993), es la fase del trabajo curricular

qgue permite definir fortalezas y debilidades del plan.

Stufflebeam (1987) plantea en su modelo CIPP, para el perfeccionamiento de los

sistemas de educacion y de servicios humanos, que la evaluacién es:

...el proceso de identificar, obtener y proporcionar informacion util y
descriptiva acerca de valor y el mérito de las metas, la planificacion, la
realizacion, la realizacion y el impacto de un objeto determinado, con el fin

de servir de guia para la toma de decisiones... (p. 183)

En este sentido, se puede reafirmar que el diagnostico es parte de la evaluacion,
puesto que para la definicion de las necesidades educativas se tiene que
reconocer, valorar, analizar y ayudar a perfeccionar el objeto de interes, en este
caso el Plan de Estudios de la Licenciatura en Historia, considerando los diversos
elementos que lo componen, como son los planes, metas, objetivos, la forma en

que se llevan a cabo y el impacto que tienen (Stufflebeam, 1987).

Estos componentes del plan son valorados gracias a los cuatro tipos de
evaluacion que plantea el modelo: Contextual, de la entrada o insumos, del
proceso y del producto. Las cuatro tienen como objetivo el tratamiento de
diferentes elementos que componen el objeto de interés, por lo que no
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necesariamente se tienen que desarrollar todas para lograr establecer el analisis
del plan desde la perspectiva de los estudiantes, aunque si para una evaluacion
mas profunda que permita identificar y valorar otros factores que influyen sobre
este, lo que implica un trabajo con mayor complejidad y tiempo al que en este

proyecto se propone.

Por lo tanto, con la finalidad de elaborar el andlisis planteado es pertinente retomar
dos de estas evaluaciones: primero, del contexto, sobre el campo del desempefio
profesional, puesto que en ésta se plantea “la valoracién del estado global del
objeto, [...] [es decir] el diagnostico de los problemas cuya solucién pueda mejorar
el estado del objeto” (Stufflebeam, 1987: 196) lo que implica identificar las
fortalezas y las deficiencias del plan a partir de la perspectiva de aquellos que
tienen relacidon con él, esto con la finalidad de contar con un punto de partida o
base para la reestructuracion y; del proceso, que busca brindar informacion sobre
la manera en que se desarrollan las actividades y procedimientos del objeto, si se
dan de la manera en que fueron planteadas con anterioridad o si necesitan

modificarse.

La incorporaciéon de ambos tipos de evaluacion permiten la concrecién de un
analisis que considere al plan como un todo (un sistema), donde se retomen sus
procesos de formacién, asignaturas, requisitos institucionales, el ejercicio docente,

el transito escolar y los recursos disponibles del curriculo.

Cn
(]



IV — Estudio Sobre el Plan de Estudios de la Licenciatura en
Historia de la FES-Acatlan

IV.1 - Propésito del estudio

Obtener informacion sobre la pertinencia y vigencia del Plan de Estudios de la
Licenciatura en Historia, desde las perspectivas: formativa y profesionalizante
percibidas por la comunidad de estudiantes de esta licenciatura, a fin de definir las
areas, elementos y campos que requieren la intervencion de los expertos en el

proceso de reestructuracion y actualizacion curricular.

La recuperacion de las miradas de los participantes de la comunidad académica
de historia plantea una diversidad de posibilidades de analisis sobre la condicion
del plan de estudios, las trayectorias escolares, los requerimientos del estudiante
para su desempefio como investigador o bien para su incorporacion al mercado
laboral, contando con los conocimientos, las habilidades y valores que promuevan
la re-significacion de su practica como profesional del area, trascendiendo la
inmediatez de lo que tradicionalmente se configura como el primer campo de

desempeiio laboral: la docencia.

Lo anterior no significa que el campo de la docencia, por ser el mas recurrente sea
el menos solvente en términos académicos; sin embargo es esta inmediatez la
que disuelve la naturaleza misma de la docencia en su esencialidad, aunque
también en sus contradicciones, pues el ingreso al campo educativo como
profesor sin contar con los conocimientos necesarios para su ejercicio significa, en
gran medida salir del paso en al aula y afrontar compromisos desconocidos; por
otro lado estudiar la licenciatura para circunscribirse, preferencialmente, a este
campo de desempeiio limita las posibilidades de incorporacion del historiador, por
ejemplo al campo editorial, diploméatico o de la comunicacién, que hoy se

configuran como campos emergentes.



Sefala Eugenia Meyer (De Garay, 2010) que en su origen la carrera de Historia
daba como resultado maestros de historia -no maestria aclara- sino maestros
entendidos como profesores, y en 1958 se dio inicio a la Licenciatura en Historia
en la UNAM, el viraje en la percepcion formativa y consecuente transformacion del
Plan de Estudios obedecid, en palabras de la especialista, a la necesidad de
acceder a campos de conocimiento y de desarrollo profesional que ampliaban las
posibilidades de investigacion en la Historia bajo nuevas miradas. En la
entrevista otorgada por la Doctora Meyer a Graciela De Garay, la primera destaca
que el enfoque de la “Maestria” estaba dirigido a la ensefianza exclusivamente
pues “...no era un master propiamente sino la maestria por ensefianza” (Eugenia
Meyer en De Garay, 2010:184).

Es asi que la diversidad de opciones de desempefio y formacién profesional
implica el conocimiento del estudiante sobre el significado de la disciplina y la
profesion histérica en los contextos sociales en los que interviene y con los que
interactla permanentemente. Bajo esta postura es que se requiere la definicién
del objeto de estudio y un acercamiento conceptual a la nocion de Estudiante de la
Licenciatura en Historia de la FES Acatlan, lo que exige su construccioén teérica,
en tanto resulta una variable compleja para definir, que es necesaria para el logro

de la elaboracion del estudio que se plantea en los siguientes términos.

V.2 - Objeto de Estudio

La pertinencia del Plan de Estudios de la Licenciatura en Historia y las
necesidades de actualizacion y reestructuracion que presenta a partir de las
relaciones entre las necesidades formativas de los estudiantes y los desempefos
profesionales del historiador en los campos de la investigacion, la comunicacion
de la cultura, la recuperacion de los valores y las tradiciones; que fortalecen tanto
la identidad como la pertenencia cultural entre los grupos sociales, diversos y

heterogéneos dotandolos de sentido y significados.



IV.3 — Constructo: El estudiante de la Licenciatura en Historia de la
UNAM-FES Acatlan

El estudiante de la licenciatura en Historia representa una fuente primaria de
informacion para la realizacion del analisis sobre la pertinencia del plan de
estudios que esta vigente actualmente en la FES-Acatlan. La informacién obtenida
desde la mirada de los estudiantes en cuanto a los componentes fundamentales
gue conforman el plan de estudios, es decir aquellos que refieren a: asignaturas,
areas del conocimiento, habilidades, valores y actitudes, permiten abordar la
revision fundamentada de la congruencia entre los componentes del plan de
estudios en su relacién con: el objetivo curricular, los perfiles de ingreso,
permanencia y egreso; incluyendo la vision sobre los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Componentes y procesos, que, en su conjunto, aportan al estudiante
los elementos necesarios para asumir las responsabilidades sociales y
contextuales, e implican la re-significacion de su practica profesional, desde la

construccion curricular de la Licenciatura.

Por estos motivos, el estudiante de la Licenciatura en Historia, se configura como
miembro de un grupo de profesionales, en proceso de formacién, en un campo por
demas complejo, en la medida en que remite no solo a la historia en su posibilidad
general y especifica, en cuanto a periodos regiones y caracterizaciones; sino que
ademas aborda campos como la historiografia y la paleografia, por mencionar solo
algunos incluidos en plan de estudios, que proveen al estudiante de los
conocimientos, procesos Yy herramientas necesarias para realizar las
interpretaciones de la realidad en su articulacién contextual con los procesos y
fendbmenos socio-culturales, que caracterizan a los grupos sociales desde su
reconocimiento de la propia historicidad; procesos interpretativos que incluyen “la
recopilacion, ordenacion y sistematizacion de los acontecimientos historicos”
(UNAM - FES ACATLAN, 2006: 1) cuya importancia se inscribe en el desarrollo de
las habilidades necesarias para dar lectura a los fenomenos y practicas socio-

culturales que realizan los sujetos desde su propia configuracion historica.



Desde esta visidn es posible concebir al egresado de la Licenciatura en Historia
como el profesional formado en campos, especificos y ampliados de desempefio
profesional, tales como los que se inscriben en: la investigacion, la docencia, los
medios de comunicacion, la diplomacia, los archivos, museos, el terreno editorial,
los centros de difusidbn y expresiébn de la cultura, entre otros campos de

desemperio profesional.

Es en este sentido, que el ejercicio institucional para la formacion del Licenciado
en Historia exige la revision, actualizacion y reformulacién del plan de estudios
peribdicamente puesto que éste debe incluir los conocimientos, aportaciones y
desarrollos disciplinares que permitan explicitar los procesos y fendmenos
socioculturales desde su configuracién historica, con la finalidad de que el

estudiante se forme en la tradicion y al mismo tiempo en la innovacion.

Por lo anterior es necesario tratar de esclarecer las implicaciones de la categoria:
Estudiante de la Licenciatura en Historia, en sus posibilidades de explicitacion, en
cuanto a la condicion de los sujetos en un constante proceso de formacién y
aprendizaje en torno a un objeto y campo disciplinar que al mismo tiempo alude a
la formacién multidisciplinaria, trascendiendo las concreciones simples, con el fin
de abordar las abstracciones complejas que giran en torno a la teoria de la
disciplina, apoyadas en las técnicas y herramientas que permitan el transito de las
ejecuciones a las practicas transformadoras sobre las concepciones historicas de

los sujetos y grupos en los que se incluyen y se desenvuelven.

El estudiante de la Licenciatura en Historia se entiende en este sentido como el
sujeto que se aproxima, de manera reflexiva y critica, a las interpretaciones
histérico-contextuales y se reconoce en ellas, por medio de un plan de estudios
que promueve la formacion y el pensamiento complejo en los campos de la
investigacion, fundamentalmente, aunque no Unicamente, puesto que los
contenidos deben caracterizarse por la posibilidad de aludir a la difusién del saber
y el quehacer histdrico.



Se trata de un sujeto que durante su transito formativo institucional se caracteriza
por incluirse en un estado permanente de aprendizaje-interlocucién-reflexion-
didlogo, con miras al logro de la comprension y analisis de la informacion para el

logro de la formacién profesional en la disciplina histérica.

Ahora bien, es necesario sefalar que la propia categoria estudiante de licenciatura
implica una condicién de inclusion institucional; es decir debe formar parte de un
sistema educativo de formacién en el nivel superior, en un programa disciplinar
especifico. Esto significa que el estudiante se configura desde el espacio
universitario, en sus significaciones y posibilidades de interlocucién,
multidisciplinariedad y apertura a la construccion de saberes, asi como produccion

de conocimientos.

El espacio universitario debe concebirse mas alld de una instancia rigida, que,
aunque se caracteriza por el cumplimiento de una serie de normas vy
procedimientos organizacionales, también se distingue por la posibilidad que
otorga el disefio e implementacion curricular a través de un plan de estudios
flexible, abierto y congruente; es decir dinAmico, en términos de acciones

formativas, cognitivas, contextuales y dialégicas dirigidas a su formacion.

De esta manera, el estudiante de la Licenciatura en Historia define su propia
identidad a partir de la construccidon del imaginario sobre los saberes
profesionales, practicas transformadoras y la actividad investigativa como una

constante de la formacion para la re-significacion de la practica de la profesion.

Es posible sefalar que el proceso de re-significacion de las practicas debe
corresponderse con los ideales de formacion de los estudiantes, quienes a su vez
deben construir los aprendizajes propuestos en los programas de las asignaturas y
del plan de estudios en general. Es este proceso el que, como parte de la
responsabilidad institucional de la Universidad, debe ser sometido a una constante
evaluacion con el fin de conocer el nivel de logros que se producen en la

Licenciatura en razén de sus objetivos y los perfiles establecidos.
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IV.4 - Ruta Metodoldgica

Con el fin de obtener las percepciones de los estudiantes sobre la experiencia
académica y conocimientos que se disponen a través del Plan de Estudios de la
Licenciatura en Historia, en el proceso formativo de los futuros Licenciados en esta
disciplina, es necesario contar con la definicion de las dimensiones de analisis
gue permitan precisar: las tematicas fundamentales que den sentido al estudio, asi
como las consideraciones necesarias para realizar el proceso de analisis de los

resultados que se obtengan.

Por lo anterior, se consideré necesario disefar, validar y aplicar un instrumento
gue permitiera conocer las percepciones de los estudiantes sobre: las trayectorias
escolares a lo largo del proceso de formacion profesional guiado por el actual Plan
de Estudios. Este proceso se realizé a través de la aplicacion de cuestionarios, lo
que permitié dar lectura a problematicas y expectativas que, desde la perspectiva
de los estudiantes, deben ser abordadas por los especialistas en el campo
disciplinar, quienes con el apoyo de los especialistas en el campo curricular
estaran en posicion de definir si lo planteado por los estudiantes constituye un
problema, o si bien, se trata de la manifestacion de percepciones aisladas o
ideales, propuestas congruentes o no correspondientes con el objeto y finalidades
del proceso de recuperacion de la informacién; este analisis propicia la posible
toma de decisiones en torno a la actualizacién y reestructuracién del plan de
estudio, atendiendo las miradas y propuestas de los miembros de la comunidad

académica de la licenciatura.

IV.4.1 Definicién de dimensiones e indicadores

El disefio metodologico abordo la definicion de cuatro dimensiones de analisis,
derivadas del constructo de la investigacion, que permitieron segmentar la
informacion, ya que como menciona Cazau (2006) estas mismas constituyen los

aspectos o facetas de una variable compleja sobre la cual se trabaja. Una vez
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definidas estas dimensiones, se procedié a definirlas y caracterizarlas, como
variables empiricas para realizar el concentrado descriptivo de promedios
aritmeéticos que conducen a la elaboraciéon de conclusiones de orden analitico-

cuantitativo.

Una vez establecidas las dimensiones, se inici0 el proceso de definicion de
indicadores para cada una de ellas, es decir, cada una implica en su definicion una
serie de elementos cualitativos que la caracteriza y distingue de las otras; estos
elementos son susceptibles de cuantificar y/o cualificar al plantearse a través de
items, por lo que es necesario esclarecerlos y traducirlos en indicadores. Estos
permiten obtener informacion sobre: las trayectorias escolares de los estudiantes,
los campos en los que se puede desempefar el profesional de la Historia y las
caracteristicas sobre el Plan de Estudios de la Licenciatura, entre otras cualidades

pertinentes de indagar como se plantea a continuacion.

IV.4.2 Dimensiones e indicadores del Constructo: El estudiante de la

Licenciatura en Historia de la UNAM-FES Acatlan

a) ldentificacion General: Hace referencia al tipo de poblacién perteneciente
a la Licenciatura en Historia, informacion que permite establecer grupos de
analisis de acuerdo a las caracteristicas de los estudiantes bajo los

siguientes indicadores:

a.l Identificacibn de género: permite conocer las tendencias de
incorporacion de los estudiantes a la Licenciatura revelando las

preferencias de género en el campo de las humanidades;
a.2 Rangos de edad: conocer las concentraciones de la poblacién inserta

en el proceso de formacion en la disciplina y las tendencias de incremento o

disminucién de la poblacion escolar, por periodos o generaciones;
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b)

a.3 Nacionalidad: el lugar de procedencia y residencia, facilita el andlisis de
la diversidad cultural que aportan los sujetos en términos de integracion y
apertura a las interacciones;

a.4 Semestre que se cursa actualmente: posibilita clasificar la informacion
segun el avance que tienen los estudiantes en la Licenciatura, recuperando
las experiencias formativas e institucionales;

a.5 Turno: acceder a la concentracion de la poblacion estudiantil por
horarios;

a.6 Estado civil: indicador que da razon sobre cémo se condiciona el
proceso de formacién a partir de las responsabilidades que han sido
adquiridas por el estudiante y que debe atender, asi como el grado de
prioridad que estas responsabilidades le significan y;

a.7 Generacion: ayuda a conocer la concentracion de alumnos que se
encuentran en situacion de rezago, reincorporacion para concluir estudios o

el desempefio regular.

Trayectoria Formativa: esta dimension, proporciona informacion sobre los
conocimientos, habilidades y actitudes que, desde la perspectiva del
estudiante, son necesarios para el desempefio de su ejercicio como
profesional de la Historia en todos sus campos y que pueden ser

proporcionados por el curriculo de la Licenciatura; lo que incluye:

b.1 transito académico, reprobacién y rezago en las asignaturas que los
estudiantes consideran como de mayor grado de dificultad;

b.2 los motivos por los que desde su percepcion resultan mas o menos
complejas las asignaturas y;

b.3 los grados de satisfaccion de expectativas y necesidades de formacion.

Plan de Estudios: Aborda los aspectos de caracterizacion propia del plan,

el cumplimiento de los principios de:
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c.1 Multidisciplinariedad,;

c.2 El desarrollo de practicas profesionales como un requerimiento de
formacion;

c.3 La promocion de actividades de analisis intercultural y extracurriculares,
ademas de;

c.4 Areas del Plan de Estudios sobre las que se puede desarrollar el
profesional de la Historia, considerando la incorporacion de

preespecialidades al Plan de la Licenciatura.

d) Institucional: aborda los requerimientos institucionales para la obtencién
del titulo profesional en la Licenciatura, considerando su relacion en la

formacion profesional:

d.1 Prestacion de servicio social en diversos campos;
d.2 Acreditacion de una lengua extranjera como parte de este proceso, y;

d.3 Conocimiento sobre las diversas modalidades de titulacion.

IV.4.3 Disefio del instrumento para el levantamiento de informacion

Una vez derivados los indicadores de las dimensiones, se disefio el instrumento
para el levantamiento de informacién, atendiendo a las dimensiones previamente

planteadas.

A fin de que el estudio arrojara informacidén que sustentara la posterior toma de
decisiones sobre los cambios y/o actualizaciones al plan de estudios, se considerd
pertinente someter el instrumento a pruebas de validez y confiabilidad, con la
intencion de verificar la eficiencia del proceso de levantamiento de datos
obteniendo dos tipos de resultados: el primero es de orden semantico y remite a la
claridad expositiva, lo que condujo a la reelaboracion de las preguntas 17 vy 18,
pues al correr la férmula de desviacidn estandar se detectd un sesgo superior al

1.5 atribuible a causas lingiisticas.
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La segunda revision alude a la viabilidad sobre el tratamiento estadistico de la

informacion, lo que permite obtener promedios confiables, en un rango de

desviacion estandar inferior a 1.5, en este caso el instrumento obtuvo un resultado

de 0.66 lo que lo ubica en niveles 6ptimos de confiabilidad. Este proceso permitié

elaborar derivaciones descriptivas formuladas en formato de graficas de barras

que permiten el andlisis de indicadores por dimension y su posterior correlacion de

resultados para la revision cualitativa y toma de decisiones de los expertos.

Partiendo de los elementos planteados, el disefio del instrumento de valoracion se

construyé de manera mixta, incluyendo items con cuatro modalidades distintas de

respuesta:

Escala de Likert: definidos como “items presentados en forma de
afirmaciones o juicios, ante los cuales se pide la reaccion, valorativa de los
participantes”. (Sampieri, 2010: 245)

Preguntas cerradas: de acuerdo con este mismo autor (2010: 221),
“representan el minimo esfuerzo para los respondientes pues solo basta
con que elijan la opcion que sintetice su respuesta’.

Preguntas abiertas: proporcionan informacion amplia cuando se
desconocen las posibles respuestas de los respondientes y se desea
profundizar en su opinidon o los motivos de un comportamiento. Sampieri
(2010: 221-222) reconoce que su desventaja esta en la complejidad de
codificar, clasificar y analizar, por lo que se requiere de una medicion
cuantitativa que permita categorizar la informacion que se obtenga de
acuerdo a sus similitudes.

Preguntas por ranking o clasificaciéon: pide a los respondientes que ordenen
los diferentes elementos expuestos con una escala numérica de jerarquia
ascendente o descendente; haciendo una comparacion entre las opciones,

colocandolos en orden de preferencia (2010:220).

En el siguiente punto se presenta el instrumento aplicado a los estudiantes de la

licenciatura en Historia.



IV.5 Cuestionario Tipo

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES ACATLAN
LICENCIATURA EN HISTORIA

La Universidad Nacional Autbnoma de México en la linea que la caracteriza, como
una institucion abierta a las aportaciones, solicita su participacién en la resolucion
del presente cuestionario con la finalidad de conocer su punto de vista, sobre los
procesos formativos que se desarrollan en la Licenciatura en Historia. Lo anterior
con la finalidad de contar con elementos que permitan recuperar sus sugerencias
y aportaciones.

La informacién que usted aporte constituye la base para la toma de decisiones,
encaminadas a la mejora permanente de los planes y programas de estudio,
atendiendo a las necesidades de los estudiantes, atendiendo el desarrollo de
trayectorias de excelencia educativa, promoviendo su posterior incorporacion a los
campos laborales.

Le pedimos que conteste el cuestionario completo, con veracidad en cada una de
las preguntas que lo componen.

El tiempo aproximado para responderlo es de 30 minutos.

CONFIDENCIALIDAD.
Todos los datos recabados son protegidos y confidenciales y su uso es

exclusivamente, con fines de investigacion y vinculacion entre la FES-Acatlan y la
comunidad de estudiantes de esta licenciatura.
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ESTUDIANTES.

Marque con una X, la opcion que corresponda a cada afirmacion

Dimensién 1. Identificacién general
1. Sexo:

M1 H 2

2. Edad: (afios)

1 2 3 4

18-20 21-23 24-26 27- +
3. Nacionalidad:
1 2
Mexicana Extranjero
Pais:
4. Semestre que cursa actualmente:
1 2 3
Tercer semestre Quinto semestre Séptimo semestre
5. Turno:
1 2 3

Matutino Vespertino Mixto

6. Estado Civil
1 2
Soltero Casado
7. Generacion:
1 2 3 4 5
2012-2015 2013-2016 2014-2017 2015-2018 2016-2019
Dimension 2. Trayectoria formativa

8. Promedio general obtenido en el semestre anterior

1 2 3 4

6.00 a 6.99 7.00a7.99 8.0 8.99 9.0a10.0

9. ¢Los conocimientos obtenidos en los semestres cursados se corresponden con las
expectativas planteadas al inicio del curso?

1 2 3 4 5
Totalmente en | En desacuerdo Indeciso De acuerdo Totalmente de
desacuerdo acuerdo

10. ¢Laformacion en la carrera se caracteriza por el conocimiento tedrico practico y
el desarrollo de habilidades para la investigaciéon?

1 2 3 4 5
Totalmente en En Indeciso De acuerdo Totalmente de
desacuerdo desacuerdo acuerdo

11. ¢ La formacion en la carrera se caracteriza por el conocimiento teérico préctico y el
desarrollo de habilidades para el ejercicio docente?

1

2

3

4

5

Totalmente en
desacuerdo

En desacuerdo

Indeciso

De acuerdo

Totalmente de
acuerdo
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12. ¢ Las asignaturas dirigidas a la formacion para la investigacién han proporcionado
el conocimiento y el desarrollo de competencias metodoldgicas?

1 2 3 4 5
Totalmente en | En desacuerdo Indeciso De acuerdo Totalmente de
desacuerdo acuerdo

13. ¢ Las asignaturas que de acuerdo con la experiencia obtenida como estudiante
implican mayor grado de dificultad son? (Escriba solo tres)

0. | Materia

WN|R|=

14. ¢ Has reprobado las asignaturas sefialadas como de mayor complejidad? Elige
solo una respuesta

Materia Si No
1
2
3
15. ¢ Las tres materias sefialadas como las de mayor complejidad son las que
presentan mayor indice de reprobacién en la Licenciatura en general?
1 2 3 4 5
Totalmente en | En desacuerdo Indeciso De acuerdo Totalmente de
desacuerdo acuerdo
16. ¢ El grado de dificultad de la materia puede estar provocado por? (Margue con
una cruz solo una opcién)
a) El ejercicio docente
b) La cantidad de contenidos a abordar en el curso
3 ¢) Lacomplejidad de los contenidos a abordar en el curso
4 d) Su desarticulacion con el conocimiento previo
5 e) La falta de disciplina para el estudio
17. ¢ La reprobacion de alguna de las asignaturas sefialadas anteriormente se
relaciona con el rezago? Elige solo una respuesta
1 2 3 4 5
Totalmente en | En desacuerdo Indeciso De acuerdo Totalmente de
desacuerdo acuerdo

18. ¢ La reprobacion de alguna d

e las asignaturas sefialadas anteriormente se

relaciona con el abandono de los estudios? Elige solo una respuesta

1

2

3

4

5

Totalmente en
desacuerdo

En desacuerdo

Indeciso

De acuerdo

Totalmente de
acuerdo
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PREGUNTA EXCLUSIVA PARA ESTUDIANTES DE QUINTO Y SEPTIMO
SEMESTRE (Solo la Pregunta no. 19)
19. ¢ Las asignaturas dirigidas a la formacion para el ejercicio de la docencia han
proporcionado las herramientas teérico didacticas necesarias?

1 2 3 4 5

Totalmente en | En desacuerdo Indeciso De acuerdo Totalmente de
desacuerdo acuerdo

PREGUNTA EXCLUSIVA PARA ESTUDIANTES DE SEPTIMO SEMESTRE (solo las
preguntas no. 20y 21)
20. ¢ Los conocimientos, habilidades y actitudes desarrollados a lo largo del proceso
formativo promueven que el proceso de titulacion en cualquiera de las
modalidades, que oferta la Universidad, sea mas eficiente y satisfactorio?

1 2 3 4 5

Totalmente en | En desacuerdo Indeciso De acuerdo Totalmente de
desacuerdo acuerdo

21. Escriba ¢ Cudl de las once opciones de titulacién del programa de Historia es la
gue mejor se favorece con el proceso formativo?

Dimensién 3. Plan de estudios

22. ¢ El plan de estudios se caracteriza por la promocién del analisis intercultural?
Elige solo una respuesta

1 2 3 4 5
Totalmente en En Indeciso De acuerdo Totalmente de
desacuerdo desacuerdo acuerdo

23. ¢ El plan de estudios se caracteriza por su multidisciplinariedad? Elige solo una
respuesta

1 2 3 4 5

Totalmente en | En desacuerdo Indeciso De acuerdo Totalmente de
desacuerdo acuerdo

24. ¢ El plan de estudios debe incluir el desarrollo de practicas profesionales
obligatorias? Elige solo una respuesta.

1 2 3 4 5
Totalmente en | En desacuerdo Indeciso De acuerdo Totalmente de
desacuerdo acuerdo

25. ¢ Cual es el &rea de preespecialidad que desde su punto de vista no esté incluida
en el plan de estudios actualmente y debiera incorporarse? (Escriba s6lo una)

26. ¢ El plan de estudios brinda la informacién sobre los campos laborales para el
ejercicio de la profesion? Elige solo una respuesta

1

2

3

4

5

Totalmente en
desacuerdo

En desacuerdo

Indeciso

De acuerdo

Totalmente de
acuerdo
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27. El plan de estudios promueve la organizacion de actividades extracurriculares
como apoyo a la formacion del estudiante de la Licenciatura en Historia. Elige solo
una respuesta

1 2 3 4 5
Totalmente en En Indeciso De acuerdo Totalmente de
desacuerdo desacuerdo acuerdo

Dimensién 4: Institucional
28. ¢ El requisito de acreditacion de una lengua extranjera es importante para la
formacién del Licenciado en Historia? Elige solo una respuesta.

1 2 3 4 5
Totalmente en | En desacuerdo Indeciso De acuerdo Totalmente de
desacuerdo acuerdo
29. ¢ El idioma elegido para cubrir el requisito institucional es? Elige sélo una
opcion.
1 2
Idioma Si | No
1 | Inglés
2 | Francés

3 | Lengua indigena

Especifica cual:

4 | Otro
Especifica cual:

30. ¢ El cumplimiento en la prestacion del servicio social puede considerarse
una experiencia formativa para el desempefio laboral? Elige s6lo una

opcion.
1 2 3 4 5
Totalmente en | En desacuerdo Indeciso De acuerdo Totalmente de
desacuerdo acuerdo

31. ¢ Los campos mas recurrentes para la prestacion del servicio social son?
(seleccione solo tres opciones en orden descendente: 3 = el mas recurrente, 2 =
medianamente recurrente y 1 = poco recurrente)

Orden

Docencia

Apoyo a la investigacion

Museos

Centros culturales

Medios de comunicacion

Embajadas y oficinas diplomaticas

Otro

(favor de especificar)

Agradecemos el tiempo dedicado a responder el instrumento.
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IV.6 - Tratamiento estadistico de la informacion

El tratamiento de los resultados, para su interpretacion, se realizara por medio del
método de obtencién de promedio simple, que consiste en la suma de las
frecuencias acumuladas de cada opcion de respuesta por item y su divisién entre

el nimero total de respondientes

Formula: X :Z X1+X2+X3+Xn

n

Tipo de muestra: Muestra por conglomerados.

Las muestras por conglomerados se denominan de este modo debido a que un
conglomerado se considera como una agrupacién de elementos que presentan
caracteristicas similares a una poblacion tipo; es decir mientras que en el
muestreo aleatorio simple todos los miembros de una comunidad tienen la misma
posibilidad de participar en un estudio, en el caso de muestras por conglomerados
los participantes deben compartir caracteristicas que se correspondan con una

poblacion tipo (Hansen y Hurwitz, 1953: 75).

En este caso para analizar las tendencias de conformidad y satisfaccion de
expectativas de los estudiantes de la Licenciatura en Historia, se decidié tomar
muestras de este tipo, en funcién de que la poblacién de cada semestre presenta
cualidades y caracteristicas distintas, debido al indicador experiencia institucional,
que puede significarse como: el conocimiento por experiencia de los servicios e
informacion institucional, los profesores y sus estilos para impartir clase, manejo

de contenidos, proceso de evaluacion de los aprendizajes e interaccién aulica.

En cuanto al plan de estudios, los estudiantes de semestres avanzados tienen una
percepcion experiencial de las asignaturas distinta de la que los estudiantes
iniciales o intermedios pueden tener de las mismas, en funcion de que las estan
cursando actualmente, y esta puede diferir de las percepciones de otros

comparieros que ya las cursaron o no lo han hecho.
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Debido a esto fue que la muestra de estudiantes incluyé personas en rangos de
edad representativa del grupo etario de estudiantes universitarios en general,
quienes presentan comportamientos y expectativas medianamente uniformes en
cuanto a preferencias formativas de la comunidad universitaria en general y del

area de las humanidades en particular.

Estadisticamente a partir de una muestra del 15%, de la poblacién total a estudiar,
ésta resulta representativa, por lo que la aplicacion del instrumento se realizd
tomando una muestra aleatoria del 40% de la poblacién total de la Licenciatura, es
decir 162 estudiantes, considerando la caracteristica de su relacion mas
experimentada con relacion al plan, por lo que se hizo la seleccién aleatoria de los
conglomerados, incluyendo respondientes de los semestres 3°, 5° y 7°, debido a
que de esta manera se obtendrian datos que reflejaran la evolucion de la
perspectiva del estudiante en la medida que conocen de mejor manera y tienen
una mayor experiencia en relaciéon al plan; la organizacion parti6 de grupos ya
conformados y se eligié de manera aleatoria a los estudiantes propios de cada uno

para realizar la aplicacion del instrumento.

Debido a que los estudiantes de ler semestre cuentan con poca experiencia en
torno al Plan de Estudio, las respuestas al instrumento pueden presentar algun
porcentaje mayor de desviacion estdndar (o)lo que pone en riesgo al
conglomerado, por lo que se decidi6 que no participaran en el estudio,

ordenandose la muestra de la siguiente manera:

Tabla 1. Distribucion de Conglomerados de acuerdo alos Semestres

Conglomerado Participantes
3er semestre 54
5° semestre 47
7° semestre 61
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Finalmente, se realiz6 la captura de los resultados en Excel para su
procesamiento estadistico en el software SPSS para la obtencién del promedio
aritmético simple de las preguntas bajo la modalidad de escala de Likert, cerradas
y estratificadas; mientras que las preguntas abiertas se clasificaron segun las
semejanzas entre cada una de las respuestas encontradas para poder obtener la
frecuencia de las respuestas agrupadas lo que permiti6 obtener el promedio

aritmético simple de las frecuencias acumuladas.
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IV.7 - Graficas De Resultados Generales

Grafica 1
Tendencias por Pregunta - Dimension I -
Identificacion General
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Grafica 2
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Gréfica 3

Tendencias por pregunta - Dimension III -
Plan de Estudios
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Grafica 4

Tendencias por Pregunta - Dimension 1V -
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V - Analisis de los Resultados del Estudio

V.1 Tendencias de estudiantes de Tercer Semestre

Los resultados que se muestran a continuacion corresponden a los datos
arrojados por la opinién de los estudiantes de tercer semestre de la Licenciatura
en Historia que fueron parte de este estudio; siendo 54 estudiantes de los 162 que

fueron participes, es decir, un 33.1% del total de la muestra.

V.1.1 Identificacion General

De esta muestra, el 64.8%, es decir 35 estudiantes, son mujeres, mientras que los
19 restantes, equivalentes a un 35.2%, son hombres. Esto nos indica que el
namero de mujeres gque cursan el tercer semestre de esta licenciatura en la FES -
A casi duplica al numero de estudiantes varones. En referencia a los rangos de
edad de los estudiantes, poco méas de la mitad de los estudiantes (53.7%) se
encuentra en el rango de edad de entre 18 y 20 afos, mientras que un 33.3% se
encuentra entre 21 y 23 afos, por lo que las edades que se presentan son en su

mayoria las esperadas para el semestre.

En la caracteristica de nacionalidad, cabe destacar que solo se encuentra una
estudiante de nacionalidad colombiana, quien representa el 1.9% de la muestra,
mientras que los restantes son de nacionalidad mexicana. Asi mismo, con un
porcentaje notable, el 85.2% de los estudiantes pertenecen al turno matutino,
mientras que el resto (14.8%), estan inscritos en un horario mixto; por lo que
ningun se encuentra en el turno vespertino. En lo referente al estado civil, a
excepcion de una persona que sefalé estar casada (1.9%), los respondientes
mencionaron que su estado civil es “soltero”, por lo que no cuentan con
compromisos de ese tipo, y muy probablemente con alguno parecido, que les

impidan desempefarse de manera adecuada en su formacion.
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El indicador sobre la generacion a la que pertenecen, arrojé que un porcentaje del
87.0% pertenece a la generacion 2016-2019, por lo que en su mayoria los
estudiantes son regulares en su transito formativo, resaltando que solo siete
estudiantes (13%) son irregulares en este sentido; siendo claro que no existen

nameros alarmantes para este rasgo.

V.1.2 Trayectoria Formativa

En lo referente a esta dimension, encontramos que el promedio de calificaciones
mas recurrente entre los estudiantes es positivo, pues esta entre 8.0 y 8.99 con un
42.6%, seguido por el rango de 9.0 y 10 con 27.8%, acentuando la caracteristica
de regularidad que ya se menciond. En la pregunta 9, los estudiantes coinciden,
en general, con que los conocimientos adquiridos a lo largo de ésta cumplen con
las expectativas iniciales, con un 57.4% de las respuestas ubicadas en el indicador
“De acuerdo” y un 11.1% en “Totalmente De Acuerdo”, por lo que encontramos
una tendencia positiva que refleja que posiblemente esta caracteristica se cumple

de manera adecuada en el tercer semestre.

Ante el cuestionamiento ¢La formacion en la carrera se caracteriza por el
conocimiento tedrico practico y el desarrollo de habilidades para la investigacién?
la tendencia fue positiva, pues el 53.7% de los estudiantes se mostr6 de acuerdo
con que la formacion a lo largo de la licenciatura presenta estas caracteristicas,
mientras que el 27.8% respondio “Totalmente De Acuerdo”, siendo muy notoria la
conformidad con esta caracteristica, lo que podria indicar que la formacion hasta

tercer semestre cumple con dicha caracteristica.

En relacion al ejercicio docente, en la pregunta 11 “;La formacion en la carrera se
caracteriza por el conocimiento teérico practico y el desarrollo de habilidades para
el ejercicio docente?” el 46.3% de los estudiantes, se ubicé en el indicador “De
Acuerdo” y un 11.1% en “Totalmente De Acuerdo”, existiendo hasta este semestre
una posibilidad amplia de existencia de esta caracteristica en el proceso de

formacién de la carrera.
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En el ambito del desarrollo de habilidades para la investigacion desarrolladas a
través de su formacion en la institucion, la pregunta 12 arrojo que un 46.3%
considero estar de acuerdo y un 16.7% totalmente de acuerdo con que el proceso
de formacién da herramientas necesarias para el ejercicio de la investigacion, por
lo que muy probablemente se cumpla esta caracteristica debido a la conformidad
reflejada.

La pregunta 13, que se realiz6 de manera abierta, pidié a los estudiantes que
indicaran las tres materias que consideran como las méas complejas, en su
experiencia como estudiantes. De acuerdo con ellos, la asignatura de mayor
complejidad es Paleografia, siendo considerada de esta manera por casi la mitad
de los estudiantes (un 48.15%), que representa un porcentaje considerable y
apunta a la posibilidad de que en efecto sea de gran dificultad, después, se
encontro la materia Europa Siglo V-XV la cual obtuvo un 37.04%, presentando la
misma posibilidad; y, con 24.07% las asignaturas Teoria de la Historia y Filosofia
de la Historia, que podrian estar en una situacion similar pero con una posibilidad

menor.

Como complemento a la pregunta anterior, en el reactivo 14 se pidi6 a los
estudiantes que sefalaran si reprobaron alguna de las materias que mencionaron
previamente, obteniendo resultados similares: Paleografia tuvo el mayor namero
de casos, con seis, mientras que las otras tres asignaturas que sefalaron los
estudiantes tuvieron tres casos cada una, por lo que podria decirse que no existe
una gran incidencia de reprobacion, lo que abre la posibilidad de trabajar en las
asignaturas para hacerlas mas claras para los estudiantes sin tener que hacer

grandes cambios.

Dando continuidad a las preguntas referentes a las asignaturas de mayor
complejidad, se cuestiond a los estudiantes si consideraban que éstas eran las
gue presentan mayor indice de reprobacion en la Licenciatura en general, a lo que
un 55.6% se mostrd indeciso, mientras que un 20.4% se ubic6 en la opcion “De
Acuerdo” por lo que la tendencia es positiva en este sentido, siendo su perspectiva
clara sobre la complejidad que estas materias pueden tener para sus companeros.
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La pregunta 16, cuestiona los por qué de la complejidad de estas materias. Los
resultados indican que los estudiantes consideran como principal razén del grado
de dificultad de la materia, la complejidad de los contenidos abordados en el
curso, con un 32.7%, seguidos por la cantidad de contenidos, con el 26.5%, y el
ejercicio docente, con el 20.5%, lo que plantea la posibilidad de que en las
asignaturas sefialadas se agrupen una gran cantidad de contenidos complejos sin
una progresion pertinente para los alumnos, con un ejercicio docente que quiza no

permita para trabajar dichos contenidos adecuadamente.

Sobre el cuestionamiento de la relacién entre la reprobacion de alguna de las
asignaturas sefialadas con el rezago de los estudios de la pregunta 17, se
encontrd una dispersién en tres de los indicadores, ya que el 25.9% dijo estar “En
Desacuerdo”, el 33.3% “Indeciso” y un 27.8% “De Acuerdo”. A continuacion, la
pregunta 18 cuestiona si la reprobacién de dichas materias se relacionaba con el
abandono de los estudios profesionales, existiendo de manera similar una
dispersion en tres indicadores, 27.8% para “De Acuerdo”, 25.9% en “Indeciso” y
31.5% para “En Desacuerdo”, lo que no permite establecer una tendencia negativa
0 positiva para las dos preguntas anteriores, pues existen diferentes vertientes en
los resultados de ambas, lo que puede ser provocado por la falta de experiencia

en el proceso de formacién con el que cuentan los estudiantes de este semestre.

Para las preguntas 19, se consideré pertinente que fueran exclusivas para los
estudiantes de quinto y séptimo semestre, debido a su mayor experiencia en la
formacion profesional de la carrera, mientras que las numero 20 y 21 fueron
exclusivas para séptimo, debido al mismo motivo, su proximidad al egreso y al
proceso de titulacion, por lo gue no hubo respuestas de este semestre para estas

preguntas.

V.1.3 Plan de Estudios

En torno a la dimension del Plan de Estudios, la pregunta ¢ El plan de estudios se

caracteriza por la promocion del andlisis intercultural? el 59.3% de los
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respondientes se mostraron de acuerdo con que dicha cualidad se encuentra
presente en el plan de estudios. El siguiente reactivo, cuestiona a los estudiantes
si consideran que el plan de estudios se caracteriza por su multidisciplinariedad,
con lo que el 37% se ubicé en la opcion “De Acuerdo”, mientras que un 22.2%
indicG6 estar indeciso ante tal cuestidn; reflejando los resultados de ambas
preguntas tendencias positiva que podrian indicar que el plan si cuenta con los

rasgos mencionados, con la posibilidad de fortalecerse.

Siguiendo la misma linea, la pregunta 24 tuvo como resultados que, en su
mayoria, los estudiantes consideran que el plan de estudios debe incluir el
desarrollo de préacticas profesionales de manera obligatoria, pues 53.7% respondi6
“‘De Acuerdo” y 20.4% y “Totalmente De Acuerdo”, resaltando que aun con su
poca experiencia en el trabajo de la disciplina, los estudiantes de los primeros
semestres de la Licenciatura ven este elemento como algo puede ayudarles a su

formacién profesional.

Como otro de los elementos que se pueden incorporar al plan, los estudiantes
sefalaron en la pregunta 25 la preespecialidad que desde su punto de vista debe
ser incluida en el plan, siendo con un porcentaje superior a las demas respuestas,
Historia Antigua, con 20.3%, siendo el area por la que existe mas interés por los
estudiantes de tercer semestre. Sin embargo, cabe mencionar que un 31.4% de
los estudiantes no respondid esta pregunta, probablemente debido al

desconocimiento del plan y su falta de experiencia sobre el mismo.

Considerando la incorporacion laboral de los profesionales en formacion, se
planted la pregunta ¢EIl plan de estudios brinda la informacién sobre los campos
laborales para el ejercicio de la profesion? a lo que el 27,8%% se considera
indeciso y un 37,0% de acuerdo, existiendo la posibilidad de que esta

caracteristica esté en el plan, al menos hasta este semestre.

Por su parte, la opiniébn acerca las actividades extracurriculares existentes en la
institucion, cuestionada en la pregunta 27, obtuvo resultados con una ligera

dispersion, ya que 22.2% respondié “En Desacuerdo”, 25.9% “Indeciso” y 31.5%
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“De Acuerdo” , lo que demuestra que no hay una claridad contundente que permita
saber si las actividades extracurriculares se promueven o no de manera adecuada
para este semestre, o que puede deberse al desconocimiento de la existencia de
las mismas por algunos estudiantes u otros factores que impidan tener claridad

sobre dicho aspecto.

V.1.4 Institucional

Enfocandose en los requisitos institucionales presentes en la Licenciatura, uno de
los aspectos a considerar es la acreditacion de una Lengua extranjera; a lo que se
pregunto a los estudiantes si a su consideracion, este requisito es importante para
la formacion del Licenciado en Historia, con lo que 64.8% estuvo en total
concordancia, o que hace énfasis en la importancia que los alumnos le dan a este

elemento como parte de su formacion.

Asi mismo, debido a la multiplicidad de idiomas que se brindan en la FES, se
pregunt6 qué opcion se eligid para cubrir el requisito, asi como qué otros cursan,
siendo el Inglés el idioma que el 92.5% sefald, reflejando la importancia que se le
da al aprendizaje de esta lengua. Con porcentajes considerablemente menores, el
Francés fue sefialado Unicamente por un 33.3%, mientras que solo un 22.2%
sefiald haber cursado (o considera hacerlo) una lengua extranjera diferente,
siendo el Latin y el Italiano las que destacaron. Por su parte, con una frecuencia
de 11.1%, se menciond el Nahuatl como una lengua indigena a elegir para cubrir

el requisito.

En adicion a estos requisitos, se encuentra el del servicio social, sobre el que se
cuestioné si ésta puede considerarse una experiencia formativa para el
desemperio laboral, a lo que los respondientes se mostraron de acuerdo, dandole
gran importancia, pues los dos indicadores de concordancia tuvieron los
porcentajes correspondientes a mas de la mitad del total de la muestra (51.9% y
31.55).
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Posteriormente, en la dltima pregunta del instrumento, se les preguntd a los
estudiantes cuales consideraban que eran los campos mas recurrentes para la
prestacion de servicio social, para lo que tenian tres indicadores con valores
descendentes (3=el mas recurrente, 2= medianamente recurrente y 1= poco
recurrente), dando como resultado que la docencia tiene el 58.8% de incidencia,
seguida del apoyo a la investigacion, con el 41.2% ,y en tercer lugar la de centros
culturales con un 26.5% de las respuestas. A partir de estos resultados es posible
apreciar que dichos espacios mencionados corresponden con las areas
consideradas dentro de este estudio como las que mas elementos aportan para
los profesionales de la historia, por ello es relevante seguirlas trabajando y
mejorando para darle a los estudiantes las herramientas necesarias para su

desemperio pertinente en ellas

V.2 Tendencias de estudiantes de Quinto Semestre

Dando continuidad al estudio, los resultados de los estudiantes de quinto semestre
de la licenciatura de historia representan el 28.8% de la poblacion general de

dicha licenciatura.

V.2.1 Identificacién general

Dentro de la dimension de identificacion general, se logro identificar un total de 47
estudiantes que cursan el quinto semestre de la licenciatura de historia, donde
prevalece una paridad entre los sexos, es decir, 23 son mujeres (48.9%) y 24 son
hombres (51.1%). El rango de edad con mayor nivel de frecuencia no supera los
24 afios, pues un 27.7% tiene entre 18 y 20 afios, mientras que un 51.1% indicé
tener entre 21 y 23 afios. Por otra parte, un rasgo distintivo que la poblacion

general comparte, es que todos los estudiantes son de nacionalidad mexicana.

En lo referente al turno donde los estudiantes llevan a cabo sus actividades

académicas, se presentd una regularidad tanto en el horario matutino como en el
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vespertino, puesto que los resultados arrojaron que el 42.6% de los estudiantes
cursa el turno matutino, un 40.4% cursa el turno vespertino y solo un 17% afirmé

estar en el turno mixto.

El indicador del estado civil evidencido que un 97.9 % de la poblacion total es
soltera y solo un 2.1 % indicO estar casado. A lo que se agrega que gran parte de
la poblacién de los estudiantes de quinto semestre pertenece a la generacion
2015-2018 teniendo un porcentaje del 78.7 %, complementandose con lo reflejado
en el rango de edad, de modo que queda en evidencia que la edad de los

estudiantes corresponde al semestre que cursan.

V.2.2 Trayectoria formativa

Como parte del primer reactivo de esta dimension, el intervalo de 8.0 a 8.99 del
promedio académico obtenido por los estudiantes tuvo un porcentaje significativo,
ya que se present6 con un 42.6 %. En los otros casos, los intervalos de 7.0 a 7.99
y 9.0 a 10.0 presentaron valores parecidos, presentando el primero un total del
24.1 %, mientras que el segundo obtuvo un 27.8% de frecuencia. Estos resultados
muestran que en su mayoria un sector importante del cuerpo estudiantil de este
semestre es regular en correspondencia con su trayectoria escolar y su

desempeiio reflejado en el promedio.

Continuando esta linea de analisis, se les preguntd a los estudiantes si los
conocimientos obtenidos en los semestres cursados corresponden con las
expectativas planteadas al inicio del curso, resultando que poco mas de la mitad
de los estudiantes se mostraron estar de acuerdo (57.4%), y un 36.2 % se mostro
indeciso, por lo que los estudiantes de quinto semestre, en su mayoria, cumplen

sus expectativas al término del curso.

En la pregunta 10, abordando la caracteristica de la carrera sobre el conocimiento
tedrico practico y el desarrollo de habilidades para la investigacion, se encontro

que un 25.5% se mostro indeciso, mientras que un 63.8%, consideran que,
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efectivamente, la formacion de la carrera proporciona dichos elementos para la
investigacion, dejando en claro que méas de la mitad de los estudiantes estan
satisfechos en este aspecto, indicando que esta caracteristica puede estar

presente en la formacién de la carrera, pues deja satisfechos a los estudiantes.

De la misma manera, en la pregunta ¢La formacion en la carrera se caracteriza
por el conocimiento tedrico practico y el desarrollo de habilidades para el ejercicio
docente?, se mostré una tendencia positiva; un 44.7% indicé estar de acuerdo y
un 40.4% menciond estar indeciso, por lo que se puede establecer una relacion
entre la adquisicion de habilidades para el ejercicio docente y el plan, siendo
notorio que se puede trabajar para satisfacer esta caracteristica con mas amplitud

en los estudiantes.

Aunado a esto, se cuestiond si las asignaturas dirigidas a la formacion para la
investigacion han proporcionado el conocimiento y el desarrollo de competencias
metodoldgicas, donde se pudo observar que poco menos de la mitad de los
estudiantes (42.6%) selecciono la opciéon “De Acuerdo” y un 38.3% indico la
opcién “Indeciso”, por lo que probablemente hasta este semestre existan estas

caracteristicas en las asignaturas correspondientes.

Pasando a las preguntas abiertas, relacionadas a las asignaturas de mayor
complejidad, se encontré que Historiografia General I, es la que se considera con
mayor amplitud para dicha caracteristica, presentando una frecuencia del 44.7%
de respondientes, seguida de Teoria de la Historia, con un 38.3% y finalmente, en
tercer lugar, encontramos dos asignaturas con el mismo porcentaje: Historiografia
de México y Filosofia de la Historia, con un 27.7% de frecuencia cada una. Estos
resultados permiten observar que las asignaturas de Teoria de la Historia y
Filosofia de la Historia también son consideradas como las mas dificiles en este
semestre, a las que se agregan las dos mencionadas de Historiografia, a
diferencia del semestre anterior, aun cuando pertenecen a los primeros semestres,
por lo que aun con un poco mas de experiencia en relacién al plan, estas

asignaturas se mantienen bajo esta consideracion por parte de los estudiantes.
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Los casos de reprobacién corresponden con la frecuencia de su dificultad de las
asignaturas sefaladas, teniendo en Historiografia General | doce casos, Teoria de
la Historia e Historiografia de México cuentan con cinco y Filosofia de la Historia
tuvo solo dos casos. Si bien no existen cantidades alarmantes de casos, gracias a
estos resultados es que se puede observar que el nUmero de reprobados aumenta
conforme a la consideracion de los estudiantes de la dificultad de una materia.

Ahora bien, en el cuestionamiento ¢Las tres materias sefialadas como las de
mayor complejidad son las que presentan mayor indice de reprobacion en la
Licenciatura en general?, la mayoria los estudiantes de este semestre consideran
que, si existe una relacion, expresada en el 48.9% para la opcion “De Acuerdo”, y
38.3% para “Indeciso”, siendo ésta una tendencia positiva hacia dicha cuestion, lo

gue también se refleja en los resultados previos.

En adhesion a esta informacion, los resultados referentes a las causas de
complejidad de las materias mostraron que los estudiantes atribuyen esto
principalmente a la complejidad de los contenidos a abordar, con 31.9% vy al
ejercicio del docente, con un 23.4%. De modo que habria que valorar si los
contenidos que se dan a los estudiantes estdn en un orden coherente de
complejidad, si en las asignaturas previas se generan las herramientas necesarias
para enfrentar las siguientes materias o si el ejercicio docente necesita de algin
cambio o recurso para hacer mas claros los contenidos; siendo esto algo a
considerar para tercer semestre y para quinto, debido a la similitud de resultados

en estos indicadores.

La posible relaciébn de estas asignaturas con el rezago y el abandono de los
estudios, planteada en las preguntas 17 y 18, mostraron que, en su mayoria, los
estudiantes consideraron que si existe, causado por complejidad de las materias
sefaladas, siendo que un 44.7% de los estudiantes considera estar de acuerdo y
un 23.4% indeciso, estando la tendencia inclinada hacia la existencia de dicha

relacion.



Por otra parte, en el caso de la pregunta 19, que era exclusiva para quinto y
séptimo, se les preguntdé a los estudiantes si las asignaturas dirigidas a la
formacion para el ejercicio de la docencia han proporcionado las herramientas
tedricas didacticas necesarias. Los resultados para este semestre mostraron que
poco mas de la mitad de los estudiantes seleccionaron el indicador “De Acuerdo”
(44.7%), mientras que un 8.5% senalo “Totalmente De Acuerdo”. A partir de éstos
se puede determinar que existe una posibilidad muy grande de que las
herramientas brindadas sean adecuadas para los estudiantes, aunque al no ser un
porcentaje que abarque la totalidad de la muestra, puede ser que aun se tenga

que trabajar en este aspecto.

V.2.3 Plan de estudios

En la primera pregunta de esta dimensiéon, la nimero 22, se plante6 a los
estudiantes si consideran que el plan de estudios se caracteriza por la promocién
del andlisis intercultural a lo que un poco menos de la mitad de los estudiantes
respondid “De Acuerdo”, con un 42.6%, mientras que una parte significativa se
mostré indecisa, con un 34%. En este sentido se puede observar una tendencia
positiva en cuanto a esta caracteristica, por lo que probablemente esta presente,

aungque no es totalmente clara para todos los estudiantes.

En cuanto a la multiculturalidad del plan, un 48.9% de los respondientes sefialo
estar de acuerdo y un 25.5% indeciso, teniendo entonces una inclinacion positiva y
una situacion parecida a la pregunta anterior, donde existe la posibilidad un

indicador para que ésta sea mejorada.

Para la pregunta ¢El plan de estudios debe incluir el desarrollo de préacticas
profesionales obligatorias?, un 57.4%% indicO estar de acuerdo con su
implementacion en el plan de estudios, seguido de un 34% que esta en total
concordancia, por lo que se puede interpretar que existe una preocupacion por

parte de los estudiantes para integrar en el plan de estudios las préacticas
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profesionales, concordando con los resultados de tercer semestre, lo que muestra
el valor que se le da a dicha experiencia como parte de su formacion.

De la misma manera, al igual que en el semestre previo, los estudiantes de quinto
consideraron, con un porcentaje amplio, que la preespecialidad que se debe de
incorporar al plan de estudios es Historia Antigua, pues tuvo un porcentaje de
42.6%, mientras que las otras mencionadas no pasaron de un 10%. Esto, en
adicién a lo obtenido en tercer semestre, deja claro el interés que tienen los

estudiantes por dicha preespecialidad.

La pregunta 26, referente a si el plan de estudios brinda la informacion sobre los
campos laborales para el ejercicio de la profesién, tuvo como resultado que los
estudiantes mostraron distintas tendencias a este respecto, donde la mayor fue de
un 34.4 % para “De Acuerdo”, mientras que los que se mostraron indecisos fueron
un 34% y un 25.5% se mostré en desacuerdo. A partir de estos resultados se
puede observar una ligera tendencia positiva que indica que existe una aceptaciéon
en torno a esta caracteristica del plan, pero su informacion puede estar limitada o

no ser divulgada de manera correcta durante el proceso formativo.

Con respecto a conocer si el plan de estudios promueve la organizacion de
actividades extracurriculares como apoyo a la formacion del estudiante de la
Licenciatura en Historia, un 31.9% de la poblacién en general estad de acuerdo en
gue dichas actividades se promueven, un 38.3% afirmd estar indeciso en este
sentido, y un 27.7% considero no estar de acuerdo, dandose una dispersion en
tres opciones, que puede ser provocada por la existencia de actividades pero una
inadecuada promocion para el conocimiento de los alumnos, por lo menos en este

semestre.

V.2.4 Institucional

Sobre los requisitos institucionales, el de la acreditacion de una lengua extranjera,

tuvo como resultados que la mayoria de los estudiantes indico que dicho requisito
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es muy importante en la formacion profesional, pues un 53.2% seleccioné la
opcion “Totalmente De Acuerdo” y un 42.6% “De Acuerdo”, destacando para este
caso el incremento en la contundencia de las opiniones con respecto a los
resultados del semestre previamente trabajado, lo que refleja la clara necesidad

que representa para los estudiantes en la medida que se introducen a la profesion.

Los resultados obtenidos de la pregunta 29, sobre los idiomas que los estudiantes
eligen para cubrir el requisito, mostraron que un 85.1% cursa Inglés, o piensa
hacerlo, siendo contundente nuevamente en este semestre. El Francés fue
seleccionado por un 34.04%, mientras que un 23.4% menciond otras lenguas
extranjeras, resaltando en este semestre el Aleméan, que no fue mencionado en
tercer semestre, lo que demuestra la diversidad de intereses sobre las lenguas en
la Licenciatura. Por su parte, solamente un 17% menciond una lengua indigena,

siendo el Nahuatl el nico mencionado.

La informacion sobre el servicio social, mostrd en la pregunta ¢ El cumplimiento en
la prestacion del servicio social puede considerarse una experiencia formativa
para el desempefio laboral? que existe una tendencia de reconocer la prestacion
del servicio social como una practica para el desempefio laboral, dado que los
estudiantes que concordaron con una frecuencia del 44.7% para el indicador “De
Acuerdo” y 36.2% para “Totalmente De Acuerdo”, por lo que en su mayoria los
estudiantes de quinto reconocen este requisito como uno de gran importancia, lo

gue no cambia respecto a tercer semestre.

Por ultimo, siguiendo con esta linea de analisis, los estudiantes indicaron que los
campos que consideran de mayor concurrencia para la prestacion del servicio
social son: docencia con un 34%; en segundo lugar, museos con un 23.4% vy; el
apoyo a la investigacion tuvo un 14.9%. Siendo estos resultados parecidos a los
obtenidos en el andlisis presentado previamente, a lo que se incluye los museos,
como uno de los campos, ampliando los que se consideran mas concurridos y

sobre los que probablemente necesitan mas formacién para los estudiantes.
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V.3 Tendencias de estudiantes de Séptimo Semestre

Finalmente, los resultados pertenecientes a los estudiantes del séptimo semestre,
corresponden al 37.4% del total de los que contestaron el cuestionario, es decir,
61 respondientes. Constituyéndose como el semestre que mayores elementos
pueden aportar al estudio, debido a su experiencia formativa con relacion al plan y

su probable conocimiento mas amplio del mismo.

V.3.1 Identificacion General

Del total de estudiantes pertenecientes a este semestre, 31 son del sexo
masculino (50.8%) y 30 femenino (49.2%), por lo que se distingue la condicion de
paridad en este sentido, en condiciones similares a los semestres anteriores. En
cuanto a sus edades, el rango en el que se encuentran la mayoria de los
estudiantes estd entre los 21 y 23 afios, siendo que un 72.1% de los

respondientes presentan esta caracteristica.

Con respecto a la nacionalidad, el 100% de los estudiantes de séptimo es de la
nacionalidad Mexicana. Otro rasgo de esta poblacion es que el 50.8% pertenece al
turno matutino, mientras que en los turnos vespertino y mixto se encuentran con
promedios similares (23.0% y 26.2% respectivamente), concordando con los de
semestres anteriores. De la misma manera que la condicion de nacionalidad,
todos los estudiantes mencionaron que su estado civil es soltero, por lo que
ninguno cuenta con un compromiso de tipo marital que les impida un adecuado

proceso de formacién, siendo una constante en los semestres del estudio.

En lo referente a la generacion, el 60.7% pertenece a la 2014-2017, por lo que, de
manera semejante a los resultados de los rangos de edad, da sefal de que la
mayoria de los estudiantes, contando los tres semestres que respondieron el
instrumento, son regulares y estan en el semestre correspondiente con relacion a
su fecha de ingreso a la Universidad, siendo la tendencia clara para los tres

semestres.
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V.3.2 Trayectoria Formativa

En esta dimension, la tendencia referente al promedio obtenido hasta el semestre
gue cursan es positiva, ya que un 55.7% del total se encuentra en el rango de 8.0
a 8.99, mientras que es de destacar que solo el 1.6% (un alumno) esta en el rango
de 6.0 a 6.99, reforzando la condicion de regularidad que se expreso previamente.
En la pregunta 9 ¢Los conocimientos obtenidos en los semestres cursados
corresponden con las expectativas planteadas al inicio del curso?, el 41% de los
estudiantes considero estar de acuerdo con esto, por lo que existe una tendencia
positiva que podria indicar que en su mayoria se cumple con esta caracteristica.
Con numeros similares, la pregunta 10, tuvo un porcentaje del 42.6% que
selecciond el indicador “De Acuerdo” y un 26.2% que se mostré indeciso,
reflejando la posibilidad de que la formacion en la carrera se caracteriza por formar

habilidades para la investigacion.

Con una tendencia negativa, la pregunta 11, presenta porcentajes similares en dos
opciones: “En Desacuerdo” con 39.3% e “Indeciso” con 31.1%. Esto respecto a la
caracteristica de la formacion de la carrera en relacion a su conocimiento teérico-
practico y las habilidades del ejercicio docente, por lo que existe probablemente
luego de todo el proceso de formacion en la carrera, la caracteristica se vaya
perdiendo y no se cuente con ella de la manera que se requiere en los semestres

finales.

De manera similar, la pregunta 12 ¢Las asignaturas dirigidas a la formacién para
la investigacion han proporcionado el conocimiento y el desarrollo de
competencias metodoldgicas? presenta la misma tendencia, puesto que los
porcentajes mas altos estan en dos indicadores, 37,7% para “En Desacuerdo” y
36.1% en “Indeciso”, lo que podria significar que las asignaturas correspondientes
a la investigacion de los semestres finales probablemente no proporcionan las
competencias metodolégicas adecuadas para la investigacion hasta el nivel que
se requiere para este, debido a la inconformidad mostrada por los estudiantes en
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relacion a esta caracteristica, en contraste a la aceptacién de los pasados

semestres.

Pasando a las preguntas abiertas, los resultados sefialan que se considera que
Historiografia General |, al igual que en quinto, es la asignatura mas compleja, con
un 40.9%, seguida de Historiografia de México | con 36%, indicando que a los
estudiantes se les complican las dos asignaturas bases de Historiografia
planteadas en el Plan. Luego de éstas, con un porcentaje menor, que no se puede
dejar de lado, estan las asignaturas de Paleografia con un 9.2% y Europa Siglos
V-XV con 7.1%.

Sobre estos resultados es notable resaltar, puesto que los estudiantes de séptimo
cuentan con una mayor experiencia en relacibn a su transito educativo,
conociendo la mayoria de las materias del plan, que las asignaturas mencionadas
se dan en los primeros semestres y que coinciden con lo mencionado por los
estudiantes de quinto, demostrando la dificultad que los estudiantes, en general,
luego de todo su proceso de formacion asocian a dichas materias, destacandolas

como las mas complejas del plan.

La pregunta 14 indica, con similitud a la pregunta pasada, que las asignaturas que
mas se reprobaron fueron Historiografia General | (10 casos), Historiografia de
México | (9 casos), Paleografia (7 casos) y Europa Siglos V-XV (6 casos),
demostrando nuevamente que los estudiantes si reprueban las asignaturas que
consideran como complejas, aunque este indice no es grave y posible de tratar de

manera mas sencilla.

Dandole continuidad, la pregunta ¢ Las tres materias sefialadas como las de mayor
complejidad son las que presentan mayor indice de reprobacion en la Licenciatura
en general? tuvo como resultados que el 54.1% de los estudiantes de séptimo se
ubicaron en el indicador “De Acuerdo”, dejando la posibilidad de que las materias
mas sefialadas sean las de mayor dificultad para los estudiantes dentro de la

formacion de la carrera, lo cual se complementa con lo reflejado con los resultados

91



de las preguntas 13 y 14 sobre la relacion entre la dificultad de las asignaturas y la

reprobacién de las mismas.

Sobre el porqué de lo anterior, presentandose nuevamente en este semestre, las
opciones “El ejercicio docente” (32.8%) y “La cantidad de contenidos a abordar en
el curso” (27.9%) fueron las que se consideraron como las principales causas, de
acuerdo a los estudiantes, por las que las asignaturas resultan complejas; lo que
refleja que éstos consideran que quiza los profesores influyen en su desempefio
en las asignaturas mencionadas, al igual que la probable saturacion de contenidos
que puede existir dentro de las mismas, siendo éstas las causas mas
mencionadas en los tres semestres que fueron parte de este estudio y que
demuestran los puntos que desde la perspectiva del estudiante se deben trabajar

mas en relacion a dichas materias.

En la pregunta 17 se presentd una tendencia positiva en sus resultados, ya que
las opciones “indeciso” y “De Acuerdo”, cuentan con un porcentaje de 37.7% en
ambas, por lo que probablemente las asignaturas mas complejas tengan una
relacion con el rezago por parte de los estudiantes. En relacion a esta situacion, el
reactivo siguiente cuenta con un porcentaje de 39.3% de estudiantes que
indicaron estar de acuerdo con que las asignaturas que sefialaron se relacionan
con el abandono de estudios, dejando la posibilidad a que ésta sea una de las

causas de dicha condicion.

Como ya se ha explicado, dentro de esta dimension, debido a las caracteristicas
de la pregunta 19, se consider0 pertinente que fuera exclusiva para los
estudiantes de los semestres quinto y séptimo, debido a su mayor experiencia en
la carrera; sus resultados indicaron que el 36.1% de los estudiantes estan en
desacuerdo con respecto a que las asignaturas relacionadas a la formacién para
la docencia dan las herramientas tedrico-practicas necesarias, siendo relevante
debido a la importancia que se ha visto se da a la docencia como campo en el que

se puede incidir como profesional de la Historia.
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De manera similar a la pregunta anterior, la numero 20 era exclusiva, Unicamente
para los estudiantes de séptimo, debido a que estan en la etapa final de sus
estudios dentro de la Licenciatura. Los resultados obtenidos presentaron una
dispersion en tres de los indicadores, ya que 32.8% indicé estar de acuerdo con
que a lo largo del proceso formativo se promueve un proceso de titulacién eficiente
y satisfactorio, un 31.1% seleccioné la opcién “En Desacuerdo”, mientras que
29.5% contesto “Indeciso”, por lo que resulta complicado determinar una tendencia
en la pregunta, puesto que existen tres vertientes en las respuestas, que puede
ser provocada por diversos factores, como la falta de informacién que se da y su
promocion o el poco interés de los estudiantes a dicho aspecto.

Complementando las preguntas exclusivas de los estudiantes de séptimo
semestre, la pregunta 21 refiere a la modalidad de titulacién que se cree favorece
de mejor manera el proceso formativo, siendo la Tesis la opcion que méas se
sefiald, con 73.7% de la poblacion, por lo que de manera contundente los
estudiantes que contestaron el cuestionario creen que es la opcién que mas les
ayuda, lo que tiene que ser tomado en cuenta si se relaciona esto con los
resultados previos, donde no existe claridad si se promueven los requerimientos

necesarios para un proceso de titulacion satisfactoria.

V.3.3 Plan de Estudios

En lo referente al Plan de Estudios, la pregunta 22 arroj6 una tendencia positiva
con respecto a la promocion del andlisis intercultural en éste, ya que los
indicadores “Indeciso” y “De Acuerdo” presentan 36.1% y 34.4% respectivamente,
esto quiere decir que probablemente el Plan cuente con la caracteristica
mencionada con posibilidades de ser reforzada. La pregunta 23, que cuestiona la
multidisciplinariedad del Plan, arroj6 que un porcentaje mayor de estudiantes
(39.3%) esta de acuerdo con esta caracteristica, siendo esto algo que se puede

distinguir en los tres semestres que participaron en el estudio.
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Asi mismo, la pregunta 24 sefala que, con un 42.6% para el indicador “De
Acuerdo” y un 41% para “Totalmente De Acuerdo”, los estudiantes consideran que
el plan de estudios debe incluir practicas profesionales de manera obligatoria; esto
quiere decir que, en este semestre, al igual que en los previos analizados, los
respondientes consideran que este elemento deberia de ser parte de su formacion
como profesionales de la historia, por lo que debe de ser tomado en cuenta dicho

aspecto en el plan.

Aunado a esto, en los resultados de la pregunta 25, un porcentaje del 40.9% de
los estudiantes de séptimo consideraron que una de las preespecialidades que se
deben de incorporar al plan de estudios es la correspondiente a Historia Antigua,
siendo ésta la que tiene el mayor numero de respondientes para los tres
semestres, mientras que las demas mencionadas no superaron el 10% en sus
consideraciones, resaltando el interés de los estudiantes sobre esta area, luego de
todo el proceso formativo que tienen.

La pregunta 26 ¢El plan de estudios brinda la informacion sobre los campos
laborales para el ejercicio de la profesion? tuvo un resultado de un 39.3% de
estudiantes que estdn en desacuerdo con esto, indicando que probablemente el
plan no aporte elementos sobre los ambitos en los que pueden desarrollarse al
finalizar la Licenciatura. Con paridad de condiciones, la pregunta 27 tuvo el mismo
porcentaje de estudiantes en el indicador “En Desacuerdo”, por lo que se puede
pensar que en el Plan de Estudios no se promueven actividades extras que
apoyen a la formacion de los estudiantes, a diferencia de los semestres anteriores

donde existia mas escepticismo en este sentido.

V.3.4 Institucional

En esta dimension, referente a los requisitos institucionales de la Licenciatura, se
cuestiona, en la pregunta 28, si el requisito de la lengua extranjera es importante
en la formacion del Licenciado en Historia, a lo que los estudiantes respondieron

de manera positiva, al ubicarse los mayores porcentajes en dichos indicadores,
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con 42.6% y 41% para éstas, siendo claro, luego de todo el proceso, que esta
herramienta es considerada de gran importancia para los estudiantes.

En cuanto a los idiomas que los estudiantes de este semestre eligen para cumplir
con el requisito institucional que la Licenciatura requiere, se puede apreciar que en
su mayoria los estudiantes eligen el Inglés como la lengua elegida con estos fines,
siendo que del total de estudiantes un 90% dijo haberla cursado o consideran
hacerlo, lo que refleja la clara tendencia por esta lengua en todo el proceso
formativo. Por su parte, solamente un 22% dijo haber cursado Francés, lo cual no
significa que no hayan cursado otro idioma, puesto que también se encontré que
algunos estudiantes han cursado o piensan tomar clases de alguna otra lengua
extranjera, un 24%, siendo los idiomas mas mencionados lItaliano, Portugués y
Aleman; ademas, un porcentaje mucho menor (9%) menciond lenguas indigenas
como las de su eleccién, siendo el Nahuatl el mas frecuente entre éstos y el que
mas interés despierta a los estudiantes de la carrera en general.

La cuestion referente al cumplimiento del servicio social como una experiencia
formativa para el desempefo laboral, se inclind a los indicadores “De Acuerdo” y
“Totalmente De acuerdo” (44.3% y 34.4% respectivamente), si bien no con
porcentajes similares, si con los mas altos y con mas del 50% de la poblacion total
que participé en el estudio, lo que da entender que, desde la vision de los
estudiantes de la licenciatura en general, esta caracteristica, al igual que con la del

idioma, son requisitos importantes para los estudiantes.

En la pregunta 31, la ultima del cuestionario, se les pregunto a los estudiantes
cuales consideraban que eran los campos mas recurrentes para la prestacion de
servicio social, indicando los resultados que la opcidon que consideran mas
recurrente de prestacién de servicio social es la relacionada a la docencia, con un
49.2%; la opcion marcada como la medianamente recurrente fue Museos, con
29.5%; mientras que la opcidn que consideraron poco recurrente, pero mMas
frecuente que todas las demas opciones fue la de apoyo a la investigaciéon, con un
19.7%, sin embargo la opcion de servicio social en Embajadas y Oficinas
Diplomaéticas tuvo un 16.4%, lo cual representa solamente una diferencia de dos
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personas, por lo que merece ser mencionado. Debido a estos resultados, se
puede pensar que probablemente estos campos son los que los estudiantes
consideran con mas frecuencia para cubrir su requisito de servicio social aun
después de todo el proceso, ya que coinciden con los resultados previos, lo que
indica que campos tienen que ser trabajados para satisfacer las necesidades de
los estudiantes.

96



VI — Orientaciones Para la Reestructuraciéon Curricular a partir del

Resultado del Diagndstico

Para concluir este trabajo, de manera general, se puede decir que la poblacion de

los estudiantes de la Licenciatura, en su mayoria, corresponden a las expectativas

de la institucion, es decir:

a)

b)

d)

Una poblacion estudiantil con paridad de hombres y mujeres que son
regulares en su proceso académico y desligados de cualquier responsabilidad

paternal o marital.

Los resultados que contemplan su trayectoria formativa, desvelaron que los
estudiantes de tercer semestre estdn de acuerdo en que la formacion en la
carrera se caracteriza por el desarrollo de conocimientos y habilidades para la
investigaciéon, durante los primeros semestres, sin embargo, esta percepcion
cambia sensiblemente en quinto y séptimo semestres, quienes manifiestan su
desacuerdo con este indicador. Lo que puede explicarse por la carga de
contenidos académico-discursivos no necesariamente relacionados con la

formacion profesional para la investigacion.

Respecto a la caracteristica de la formacion de la carrera en relacion a su
conocimiento tedrico-practico y las habilidades del ejercicio docente y sobre la
formacion para el desarrollo de competencias metodoldgicas, se tuvo una
tendencia positiva en tercero y quinto semestres, puesto que los estudiantes
de estos grados consideraron que el plan si cumple con estas caracteristicas.
En contraparte los estudiantes consideran que no se cumple con este

planteamiento, pues un semestre de didactica es insuficiente.

Existen materias cuyo aprendizaje se dificulta a los estudiantes; no obstante,
su indice de reprobacidén no es un sintoma grave relacionado con el rezago o
el abandono. Las asignaturas que se consideraron con mayor grado de
complejidad fueron: Historiografia General e Historiografia de México |,
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f)

g)

h)

coincidiendo en quinto en y séptimo semestre, otras que se pueden agregar
en menor medida de complejidad son: Paleografia, Teoria de la Historia y
Filosofia de la Historia, a pesar de que este grupo de asignaturas se ubican en
los primeros semestres de formacion, de acuerdo con el ordenamiento del

Plan de Estudios.

Es necesario destacar que a pesar de que los propios estudiantes califican
como de menor grado de complejidad a este ultimo bloque de asignaturas, son
las que presentan mas casos de reprobacion en los semestres en que se
ubican: Filosofia de la Historia 2° semestre; Historiografia General | 2°
Paleografia 2°; Teoria de la Historia 3° y finalmente Historiografia de México |
5° semestre. Paradojicamente estas asignaturas, son consideradas por los

estudiantes como una probable causa de rezago y abandono de estudios.

A esto se puede agregar que en todos los semestres se considera que las
principales causas por las que las asignaturas presentan una gran dificultad,
estan relacionadas con el ejercicio docente y la cantidad de contenidos que
deben abordarse en el curso; fendmeno que exige el andlisis de congruencia
de las asignaturas en la estructura de sus contenidos y las metodologias de

ensefianza implementadas por los profesores.

Por otro lado, los estudiantes mostraron distintas tendencias en lo que refiere
a la eleccion de una modalidad para el proceso de titulacién, el desarrollo del
proceso de manera eficiente y satisfactoria. En este punto destaca la eleccion
de la elaboracion de tesis como la opcién de titulacién elegida por los

estudiantes.

Adicionalmente se considera pertinente sefialar que bajo las apreciaciones de
los estudiantes es necesario incluir el desarrollo de practicas profesionales,
como opcion formativa para el desarrollo de habilidades y experiencia; al

mismo tiempo, la muestra de estudiantes de los tres semestres consultados
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)

plantea la necesidad de incluir una preespecialidad en el area de Historia
Antigua.

Los requisitos institucionales de la Licenciatura son aceptados de manera
adecuada, reflejando la importancia que éstos tienen para los estudiantes. En
cuanto a la acreditacion de una lengua extranjera, la que presenta mayor
cantidad de frecuencias acumuladas es inglés, aunque cabe mencionar que se

mencionaron, con menor frecuencia, una gran diversidad de idiomas.

En cuanto a la prestacion de Servicio Social destacan las actividades de:
docencia, apoyo a la investigacion, centros culturales y/o Museos, como las
MAas recurrentes; en contraste algunos estudiantes desconocen la posibilidad
de cumplir con este requerimiento institucional en los campos de la diplomacia

y las comunicaciones.

Ademas, es necesario sefalar que el estudio realizado contribuyé al

esclarecimiento de la siguiente informacion:

1) Algunas asignaturas consideradas por los estudiantes como de alto grado
de dificultad, no guardan relacion con indices de reprobacion, rezago o
abandono escolar.

2) El segundo bloque de asignaturas considerado como de menor grado de
dificultad si lo relacionan con los fenomenos descritos en el inciso anterior,
por lo que se sugiere realizar entrevistas con profesores y estudiantes a fin
de tomar decisiones que permitan intervenir, para la solucién del asunto.

3) Es necesario establecer convenios para la prestacion de Servicio Social en
instituciones que promuevan el desarrollo de habilidades investigativas,
docentes, referenciales, informativas y comunicativas, con el fin de que el
estudiante adquiera experiencias previas relevantes y significativas.

4) La incorporacion de practicas profesionales, si bien puede ser considerado
como un punto de vista menor, en realidad constituye una problematica que

debe dimensionarse en cuanto a sus alcances formativos y posibilidades de
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5)

6)

7

profesionalizacién de los estudiantes, pues obedece, aparentemente, a la
posibilidad de que los estudiantes establezcan futuras relaciones laborales,
con las instituciones en las que pueden realizar este proceso de induccion
al campo profesional; pero adquieren un doble significado cuando este
proceso desvela al propio estudiante las complejidades del desempefio
profesional cotidiano, mediado no Unicamente por los saberes propios de la
disciplina, puesto que ademas ponen en juego sus actitudes, valores y las
posibilidades de autogestion y proactividad.

Las tendencias relacionadas con la inclusién de una preespecialidad en
Historia Antigua, deben ser atendidas y solucionadas, a fin de que el
estudiante tenga acceso a la formacién e informacion solicitada por los
estudiantes.

La eleccibn como opcién de titulacion mayoritariamente tomada por los
estudiantes de séptimo semestre, muestra una clara inclinacion y
disposicion por el desarrollo de actividades relacionadas con la
investigacion, lo que muestra un rasgo que debe recuperarse como eje
formativo del plan de estudios de la licenciatura en Historia.

En cuanto a los recursos formativos que se proporcionan, en el plan de
estudios actual, para el campo de desempefio docente, tanto en los
aspectos teorico-practico y desarrollo de habilidades para su ejercicio, los
estudiantes de séptimo semestre sefialan que no estdn de acuerdo con
esta afirmacion, debido a que el numero de asignaturas encaminadas a la
formacion en esta area es escasa, puesto que solo se imparte una
asignatura en cuarto semestre. Este es un punto que requiere de atencion
prioritaria pues el estudiante requiere contar con aquellos conocimientos

gue lo formen para su inclusién y desempefio en el terreno de la educacion.

Finalmente es posible considerar que el estudio completo, arroja informacion
necesaria para la toma de decisiones orientadas a la modificacion, actualizacion o
reelaboracion del Plan de Estudios de la Licenciatura en Historia, con la finalidad
de dar la mejor formacién a los estudiantes de esta disciplina.

100



VI.1 Acciones derivadas del estudio

Una vez presentados los resultados y planteadas las consideraciones finales del
estudio realizado, la Comision Revisora del Plan de Estudios de Historia,
considerd necesario reunir a los miembros que la integran para la recepcion y
explicacion de resultados. Ademas de que éstos solicitaron realizar el disefio e
imparticion de un curso que funcionara como un acercamiento al conocimiento
basico de los elementos que conforman el disefio de un plan de estudios, para los
miembros de la propia Comision Revisora y a algunos profesores de asignatura de
la licenciatura en Historia, puesto que valoraron los alcances formativos de la
comunidad académica y docente de la Pedagogia, para el desarrollo de las
actividades curriculares, como un area en la que necesitaban apoyo de los

saberes sobre este mismo campo, por lo que solicitaron apoyo en esta actividad.

VI.1.1 Sesion de Presentacion de Resultados del Estudio

Al resultar la interpretacion en un andlisis extenso de las visiones de los
estudiantes de cada semestre, se consider6 pertinente, debido al tiempo destinado
a la sesion, que su presentacion a la Comision fuera en torno a las conclusiones,
en las que se abordaron de manera general las tendencias mostradas por la
muestra de estudiantes de los tres semestres incluidos en el estudio; arrojando un

panorama global del trabajo realizado.

La sesion de presentacion de resultados se llevo a cabo en la Sala F del Programa
de Investigacion de la FES — Acatlan, el dia 11 de enero de 2017, en un horario de
las 10 a 13 horas. a la que asistieron ocho integrantes de la Comisién Revisora del

Plan de Estudios de la Licenciatura en Historia.

Como resultado de esta presentacion, los datos presentados que surgieron del
estudio, aportaron elementos para la discusion y debate entre los integrantes de la
Comisién Revisora, sobre los elementos a tratar como parte de la reestructuracion

del Plan de Estudios, de manera que respondan a las observaciones y
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consideraciones realizadas por los estudiantes de la Licenciatura. Esta actividad
fue realizada por puntos de referencia focalizados, lo que permitié atender cada
uno de los aspectos sefalados por frecuencia y tendencia, atendiendo los
prioritario, para posteriormente atender los importantes y finalmente los generales,
clasificacion que fue posible establecer a partir de la acumulacion de frecuencias y
la definicion de tendencias.

VI.1.2 Curso “Diseio y Elaboracion de Planes y Programas de Estudio”

El curso, donde se trabajaron los aspectos propios del trabajo de los planes y
programas de estudios, de manera que se aportaran saberes que apoyaran el
trabajo que se esta realizando en el Programa de Historia, abordé los siguientes

contenidos:

e Curriculo

e Plan de Estudios

e Programas de Estudios
e Materias y Asignaturas
¢ Modalidades Didacticas
e Objetivos

e Contenidos

e Evaluacion

Dichos temas se desarrollaron recuperando los planteamientos de Margarita
Pansza sobre el enfoque critico para la formacion en la educacién superior, como
vision tedrica y el desarrollo técnico procedimental planteado por Tyler, lo que
constituye una contradiccion; sin embargo la revision de la literatura especializada
remite invariablemente a la metodologia tyleriana en todos los casos, por lo que se
realizaron las explicaciones y discusiones pertinentes para su esclarecimiento
desde el ya mencionado eclecticismo reflexivo de Schwab (2008), que permite

retomar “ciertas caracteristicas de un fendémeno central, lo cual ayuda al
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planificador de un curriculo a entender mejor los aspectos de la situacion” (Posner,
2004: 310), proporcionando asi a los asistentes los elementos necesarios para
desarrollar el proceso de actualizacion del Plan de estudios y los Programas de

asignatura que se elaboraran como actividades prioritarias.

El curso se impartié en dos ocasiones y a grupos distintos: el primer grupo estuvo
integrado Unicamente por los miembros de la Comision Revisora, mientras que el
segundo grupo incluyé a los profesores que forman parte del claustro de la
Licenciatura en Historia quienes aceptaron la invitacion del programa de la carrera

para participar en el curso.

La primera imparticion se llevo a cabo el dia 19 del mes en curso, de igual manera
a la presentacion de resultados del estudio, en la sala F del Programa de
Investigacion, en un horario de 10:00 am a 1:00 pm, asistiendo en esta ocasion

nueve miembros de la Comision.

Por su parte, el segundo grupo se atendi6é en la Sala de Videoconferencias de la
Unidad de Investigacion Multidisciplinaria, a la que asistieron 16 profesores de la
Licenciatura en Historia, ademas de la Doctora Rebeca Lépez Mora y otros

miembros de la Comisidon Revisora del Plan de Estudios de Historia.

La evaluacion de los expositores del curso se realizé con base a una rdbrica
compuesta por los siguientes rubros: fueron: Participacién, Didlogo Sustantivo,
Reflexion, Aplicacion y Apropiacion de Saberes; que podian ser valorados con una
escala mixta de cinco niveles: “Muy Bajo” = 1, “Bajo” = 2, “Regular” = 3, “Bueno” =

4y “Excelente” = 5.

Los resultados obtenidos de la rubrica aplicada a los profesores del segundo
grupo arrojaron resultados positivos, presentando una tendencia a las
valoraciones mas positivas (‘Bueno” y “Excelente”). Por lo que se puede

considerar que se cumplio con el objetivo.
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Conclusiones

El término de un proyecto de este tipo, se constituye como un espacio desde el
que se puede hacer una revision de lo que éste deja para el proceso formativo en
el pedagogo, asi como para su propio desarrollo y las apreciaciones que de él
derivan, por lo que en este apartado se tratan ambos elementos a manera del

proceso de investigacion.

Aportes al Pedagogo

Desde los aportes que el proyecto hace al desarrollo personal y profesional, es
posible decir que la revisibn y andlisis curricular asume una configuracion
relevante, en tanto atiende a una dimension muy importante para el pedagogo,
pues implica en si misma el reordenamiento, redefinicion y la incorporacion de
nuevas nociones disciplinares, formativas y de campos de desempefio profesional
en los procesos formativos de los estudiantes y en la configuracién de visiones

actualizadas en el terreno curricular.

El proyecto resulto una experiencia de gran ayuda para la conformaciéon de un
adecuado ejercicio profesional en la disciplina pedagogica, en tanto permitié el
desarrollo e implementacion de dichos conocimientos y habilidades necesarios
para el campo educativo a partir del transito de la teoria a la practica que supone

hacer la investigacién de un fendémeno real fuera del espacio académico.

Esto por medio del proceso que implico realizar la problematizacion, delimitacion y
planteamiento del problema, para proceder a la busqueda de referentes tedricos
que, desde diferentes miradas, facilitaran la comprension del fenémeno
identificado, su desarrollo y permitieran la construccion de los instrumentos
necesarios para su estudio, resultando en el andlisis de los datos arrojados y las

orientaciones correspondientes al problema a atender.
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Por lo tanto, la elaboracion de este tipo de proyectos, deja sin duda una serie de
ensefianzas distintas al proceso académico formativo, pues hace clara la
necesidad de aplicar todo lo que se conoce, o se cree saber, dentro del campo
pedagogico, para abordar un fendmeno determinado que influye en los procesos

educativos y formativos de los sujetos.

Desarrollo de la Investigacion y Aspectos que se Derivan

Como se ha mencionado a lo largo de la investigacion, el principal objetivo fue el
de analizar las necesidades de formacion de los estudiantes de la licenciatura en
Historia de la FES Acatlan, con lo que se pretendia hacer aportaciones a la
Comisién Revisora correspondiente al plan de dicha licenciatura para el proceso

de reestructuracién en que se encuentra actualmente.

Para este cometido, fue necesaria la recuperacion de la perspectiva de los
estudiantes de la propia licenciatura sobre su plan de estudios, pues son sujetos
que estan en el proceso de formacién que es planteado por el plan y mejor que
nadie pueden expresar las carencias y virtudes que se presentan en éste a lo

largo de los semestres y asignaturas.

En este sentido, el proyecto elaborado, una vez culminado, no solo debe de aludir
a la recuperacion la vision de los estudiantes sino responder a los objetivos
planteados en su inicio, por lo que es necesario hacer un repaso del cumplimiento

de los mismos de acuerdo a los resultados obtenidos.

En términos generales, se puede decir que el proyecto, por medio del estudio
realizado, llegd a la obtencion de la perspectiva de los estudiantes de la
licenciatura en Historia, lo que permiti6 conocer los alcances formativos que el

plan ha tenido para los estudiantes, en términos de las necesidades que ellos



mismos perciben para su ejercicio profesional en los distintos ambitos de su

disciplina: la Historia.

Las percepciones encontradas, no solo dan cuenta de la satisfaccion de los
estudiantes, también son Utiles para analizar los distintos elementos que se
consideraron tienen que atenderse en el plan de estudios vigente para la mejora
de los procesos formativos, lo que por su puesto tiene que ser valorado y revisado
por los miembros de la Comisién Revisora del Plan de Estudios de la Licenciatura

en Historia.

A partir de los cuestionamientos realizados al inicio de la investigacion y del
analisis que las percepciones obtenidas conllevd, se hizo posible la realizacion de
las orientaciones para la reestructuraciéon del plan de estudios, lo que se establece
como una de las aportaciones que desde el campo de la pedagogia se pueden
hacer a los elementos mas especificos del Plan de Estudios de Historia que
pueden ser tomados en cuenta por parte de la Comision Revisora para las

acciones gue tienen que llevar a cabo durante este proceso.

Ademas, cabe destacar que no necesariamente en todos los casos los aspectos
seflalados son elementos a reformular, pues como ya se establecido antes, la
reestructuracion se enfoca a preservar los puntos positivos del plan y erradicar los
negativos (Pansza, 1993), por lo que los que se mencionan son, en algunos
casos, también cualidades significativas que pueden ser areas de oportunidad que
pueden permanecer en el plan dentro del plan, ya que no todo lo planteado en el

plan es negativo, de acuerdo a la vision de los estudiantes.

Gracias a esto, se puede resaltar que, sobre los aspectos propios a los objetivos y
preguntas de la investigacion, ésta se llevd a cabo de manera satisfactoria,
atendiendo y resolviendo lo que se planted. Teniendo resultados que dan cuenta
de la perspectiva que los estudiantes de la licenciatura en historia tienen sobre su

plan de estudios, la satisfaccion que éstos tienen con respecto a sSu proceso
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formativo y los puntos especificos que ellos pueden resaltar del plan, tanto
positivos como negativos. Aunado a esto, los resultados se constituyeron como
aportes a la Comision Revisora del Plan de Estudios de Historia en el proceso de
reestructuracion del plan, desde los que se puede iniciar tomar decisiones
partiendo de las distintas nociones y referentes correspondientes a las
necesidades expresadas por los estudiantes.

Finalmente, la culminacion del proyecto, a pesar de estar dirigida a un fenbmeno
muy concreto que ocurre al interior de la Universidad, propicia la formulacion de
nuevas interrogantes que pueden ser tratadas en una investigacion futura, como
es el caso de la repercusion e importancia que la perspectiva de los estudiantes
de en Historia de la FES-A, sobre su propio plan de estudios, puede tener en la
posterior conformacion de los mismos, asi como la construccién de los perfiles que

se puede realizar retomando las experiencias de sus estudiantes.

De esta manera, esta investigacion se puede concebir como una oportunidad para
ampliar la busqueda de respuestas, y de interrogantes, en torno a un fenémeno
ubicado dentro del terreno curricular que ocurre al interior de la Universidad, lo que

sin duda resulta importante a atender como parte de la labor del pedagogo.

107



Abreviaturas

BM Banco Mundial

FES Facultad de Estudios Superiores

FES-A Facultad de Estudios Superiores Acatlan

IES Instituciones de Educacion Superior

OCDE Organizacion para la Cooperaciéon y el Desarrollo Econémicos

RGPAEMPE Reglamento General para la Presentacion, Aprobacion, Evaluacion

y Modificacion de Planes de Estudio

UNAM Universidad Nacional Autonoma de México
UNESCO Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura
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