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RESUMEN

A partir de las observaciones realizadas en las clases de Ciencias politicas y
sociales | del quinto semestre en el bachillerato del Colegio de Ciencias y
Humanidades (B-CCH), plantel sur, de la Universidad Nacional Autonoma de
México (UNAM), durante la practica docente | y Il de la Maestria en Docencia para
la Educacion Media Superior (MADEMS), aunado a un andlisis de los programas de
estudio del bachillerato, se identifica que la ensefianza-aprendizaje en ciencias
sociales tiende a la acumulacion y repeticion memoristica de los contenidos,
limitando asi, la comprension adecuada de los temas y problemas tedricos.

Por lo cual resulta necesario plantear estrategias didacticas que permitan a
quienes ensefan las asignaturas de ciencias sociales, adquirir y ensefiar a sus
estudiantes habilidades, actitudes, aptitudes y conocimientos utiles para alcanzar
una vida plena en sociedad (aprendizaje ético), asi como una comprension
epistémica para que los estudiantes puedan apropiarse del contenido (tesis, ideas,
argumentos) de lo que tienen que leer, al vincular, el contexto en que fueron
producidos, asi como el mensaje que intentan comunicar. Puesto que estos
aprendizajes no tienen lugar en la ensefianza de dichas asignaturas se propone una
estrategia didactica.

La estrategia disefiada en este trabajo es la escritura de un ensayo a fin de
promover la “alfabetizacion académica” en ciencias sociales como uno de los
medios para acceder a la comprension que se requiere en el nivel educativo en
cuestion.

El presente trabajo supone la sistematizacion y reflexion sobre los resultados
arrojados de la puesta en practica de dicha estrategia. Al evaluar la estrategia
implementada se puede afirmar que tanto la lectura como la escritura de tesis, ideas
y argumentos representan un recurso didactico fundamental para comprender con

suficiencia la complejidad de los temas abordados en las ciencias sociales.

Palabras clave: ciencias sociales, escritura, lectura, alfabetizacion académica,

ensayo, comprension, argumentos.



ABSTRACT

During my thesis research, | observed and identified that the instruction and learning
of Social Sciences tend to accumulate and repeat by memory curriculum contents,
limiting the correct comprehension of the analyzed topics and theoretical problems,
and therefore reducing an epistemic and ethical learning. This based on my
observations of Political and Social Science | classes in the 5™ semester of high
school at the Colegio de Ciencias y Humanidades (B-CCH) of the National
Autonomous University of Mexico (UNAM).

Consequently, it is necessary to propose teaching strategies that permit those
who teach social science subjects, acquire and teach their students attitudes, skills
and knowledge useful to achieve a full life in society (ethical learning), as well as an
epistemic understanding. This way, students can appropriate the content (thesis,
ideas, arguments) of the texts, linking the context in which they were produced, as
well as the message they are trying to communicate. Since these learnings do not
take place in the teaching of these subjects, a didactic strategy.

The strategy designed in this paper is the writing of an essay in order to
promote "academic literacy" in social sciences as one of the means to access the
understanding that is required in the educational level in question.

The present work involves the systematization and reflection on the results of
the implementation of the strategy. When evaluating the implemented strategy, it
can be affirmed that both the reading and the writing of theses, ideas and arguments
represent a fundamental didactic resource to understand adequately the complexity

of the topics addressed in the social sciences.

Key words: social sciences, writing, reading, academic literacy, essay,

comprehension, arguments.



INTRODUCCION

Mediante un analisis de los programas de estudio del Colegio de Ciencias vy
Humanidades (CCH), de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) y del Bachillerato
de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) y tomando en cuenta las
observaciones durante la practica docente efectuada en el CCH sur, se llego a la
conclusién de que la mayoria de las asignaturas de ciencias sociales impartidas en
la Educacién Media Superior (EMS), se han limitado a transmitir a los estudiantes
informacion descontextualizada que impide lograr un conocimiento significativo y
formativamente util. El contenido de los programas es poco relevante ya que se
utilizan los libros de texto para exponer contenidos introductorios “basicos” que
contienen tanto definiciones como corrientes tedricas, ignorandose la complejidad
de la realidad social del estudiante que esta en constante transformacion que
requiere por ello reinterpretarse y criticarse para crear o proponer nuevas lineas de
investigacion.

Para que un estudiante pueda desarrollar una personalidad creativa que le
permita alcanzar nuevos conocimientos, se requiere de una metodologia adecuada,
a través de la cual, el estudiante adquiera (en este nivel educativo de manera
preliminar, aunque lo 6ptimo seria que lo hiciera desde sus primeros estudios),
actitudes, capacidades y habilidades como cientifico social, tales como el
pensamiento critico, la habilidad l6gico-argumentativa, el trabajo colaborativo y la
responsabilidad social de la investigacion en cuanto producto profesional que tendra
un impacto especifico en el mundo social (aprendizajes éticos y epistémicos).

Los contenidos introductorios establecidos en estos programas educativos,
fomentan una saturacion de temas que se aprecian fragmentariamente, es decir, en
una dispersién conceptual, la cual dificulta ver las conexiones entre las causas, los
efectos de los hechos sociales, y que, por ende, poco o nada tienen que ver con la
realidad vivida por los estudiantes. Asi pues, se deja al margen la capacidad de
formular preguntas generadoras, las cuales propician a su vez, un ambiente de
dialogo entre texto y contexto. Esta practica educativa no aviva el deseo, la

curiosidad o el asombro por el conocimiento, pues éste se encasilla como un saber



estatico, al punto que el estudiante termina por concebirse a si mismo como
individuo pasivo que muestra indiferencia ante su entorno sin posibilidad alguna de
cuestionar o bien proponer una transformacion puesto que “el alumno recibe los
conocimientos ya construidos y lo unico que tiene que hacer es incorporarlos”
(Deval, 1991:31). El estudiante, en este sentido, memoriza un saber sin necesidad
de pensar para transformar el conocimiento adquirido.

Otro problema que debe sefialarse en la ensefianza de las ciencias sociales
es la separacion existente entre investigacion social especializada en el ambito
disciplinario y la ensefianza de las ciencias sociales, en tanto que la infomacion
generada por la investigacion social no se considera en el espacio escolar, razon
por la cual “es dudoso pensar que se esté preparando adecuadamente a los
profesores y estudiantes para enfrentar criticamente, esto con saber y argumentos,
los tan alabados retos de la modernizacion globalistica” (Vega, 2007:502), que
lleven verdaderamente a cumplir con las expectativas de la era del conocimiento
que supere la era de la informacion.

A este planteamiento se anade ademas que, para los jovenes del
bachillerato, el estudio de las ciencias sociales debe servirles para hacerlos
concientes de que forman parte de una sociedad en constante transformacion, la
cual requiere de su participacion responsable, lo suficientemente argumentada para
la toma de decisiones en cuanto a continuar sus estudios, incorporarse al mercado
laboral o sencillamente para comunicarse en la vida diaria. En tanto que “un
proposito clave de la ensefianza de las ciencias sociales es la formacién del
pensamiento social que le permita al alumnado concebir la realidad como una
sintesis compleja y problematica, contextualizando la informacién que recibe en sus
multiples dimensiones y comprendiendo su propia insercion en dicha realidad desde
una perspectiva critica y participativa” (Pitkin, 2009:18). Por eso, las asignaturas en
ciencias sociales a nivel bachillerato deben formar a un ciudadano auténtico
conciente de su realidad social para tomar decisiones por el bien comun.

Por la deficiente situacion educativa que atraviesa la ensefanza de las
ciencias sociales en la Educacion Media Superior, se propuso una estrategia

didactica basada en la “ensefianza para la comprension” con la finalidad de



promover la “alfabetizacion académica” a partir de la escritura de un ensayo
argumentativo. Se concibe el ensayo como una estrategia de ensefianza-
aprendizaje que implica leer, escribir e investigar una problematica determinada, ya
que facilita comprender e interpretar el saber a partir de una interrogante. Su
escritura en clase y fuera de ella desarrolla la capacidad critica de los estudiantes
para usar el conocimiento adquirido.

La estrategia fue aplicada concretamente a los estudiantes del Colegio de
Ciencias y Humanidades plantel sur en la asignatura “Ciencias politicas y sociales
I”. Para dar cuenta de lo anterior, la presente tesis se divide en cuatro capitulos:

En el primer capitulo describe la politica educativa de la Educacion Media
Superior con la finalidad de conocer sus origenes historicos y el desarrollo de dicha
educacion hasta nuestros dias. Se aborda también el problema de ensehanza-
aprendizaje de las ciencias sociales en el bachillerato.

En el segundo capitulo se retoma el marco de la “ensefianza para la
comprension” con la conceptualizacion didactica de la estructura en torno al ensayo
como estrategia de ensefianza-aprendizaje para promover la lectura para la
comprension de los temas y problemas asi también la escritura de textos como
momento de expresidén activa donde se pone en juego la reflexion del estudiante
para poder analizar el saber obtenido por la comprensién y asi poder tener un marco
categorial con el cual pueda interpretar la realidad social en que vive los estudiantes
durante el proceso de ensehanza-aprendizaje de las ciencias sociales en el
bachillerato.

El tercer capitulo presenta una descripcion general de la planificacién de las
actividades realizadas para llevar a cabo la intervencion docente con una estrategia
de ensefanza-aprendizaje por secuencias, basada en la lectura y la escritura de los
ensayos argumentativos que se elaboraron en la asignatura de Ciencias politicas y
sociales |, en el CCH sur.

En el cuarto capitulo se analizan los resultados de la intervencion a partir de
los trabajos escritos de los estudiantes para evaluar la capacidad discursiva de la

argumentacion, lo cual implicé contar con evidencias objetivas obtenidas de fuentes



fidedignas, asi como hacer un uso correcto de citas de referencia como elemento
indispensable para crear y transformar el conocimiento valido.

Ademas, se incluye un apartado de anexos conformado por los textos
complementarios informativos y descriptivos (notas periodisticas que describen el
acceso al bachillerato) para aclarar conceptos o definiciones que los estudiantes
deben tener en cuenta al momento de fundamentar con datos fidedignos sus
respectivos argumentos, asi como los esquemas elaborados para este trabajo que
sirvieron de guia para analizar los textos.

Por ultimo, en las consideraciones finales se aprecian algunas valoraciones
sobre los alcances ademas de las limitaciones de la estrategia de ensenanza-
aprendizaje basada en la escritura de un ensayo argumentativo en ciencias sociales
en el bachillerato, que debera ajustarse para llevarla a cabo de mejor forma en
proximas ocasiones, atendiendo a los principios orientadores de nuestra
intervencidn docente, es decir, que se logre una formacion integral de los

estudiantes como sujetos libres, criticos y creadores.



Capitulo I. Origen y desarrollo del bachillerato

El presente capitulo se enfoca a los antecedentes histéricos de la Educaciéon Media
Superior (EMS). Esto implica, por un lado, examinar la creaciéon de instituciones que
conforman la EMS, las concepciones de la ensefianza-aprendizaje de las ciencias
sociales como aparecen en los programas analizados y, por el otro, la articulacion
con los resultados de desempefio en lectura en el bachillerato, con el propdsito de
identificar el problema de repeticion y acumulacion de informacion en la ensefianza-

aprendizaje de las ciencias sociales.

1.1. Perspectiva de la politica educativa en el bachillerato

La importancia de la Educaciéon Media Superior radica en la formacion integral de
sus estudiantes para continuar con sus estudios, incorporarse al mercado laboral
pero, sobre todo, para aprender a lo largo de la vida, ya que tomaran decisiones
razonadas en el ambito familiar, politico y social en tanto que pasan a ser agentes
sociales. En este sentido, se incorporan a la sociedad en la que deben decidir de
manera informada apegados a la legalidad y la ética.

Histéricamente, como lo sefala Zorrilla (2008), el referente obligado de la
Educacion Media Superior es la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) creada en
1867, tras la derrota de Maximiliano de Hasburgo ante los liberales. En 1896, la
preparatoria se cursaba en cinco afnos, dividida en semestres, en 1901 se aumento
a seis anos y, en 1907, regreso a cinco. En 1910, Justo Sierra incorporé la ENP a
la recién creada Universidad Nacional; durante la revolucion mexicana la
preparatoria fue militarizada y se redujo a dos afos su ciclo escolar. En 1920, al
tomar posesion de la rectoria universitaria José Vasconcelos, la ENP fue
incorporada nuevamente a la Universidad.

En 1936, con la creacion del Instituto Politécnico Nacional (IPN), se
incorporaron las antiguas escuelas de artes y oficios, dando origen al bachillerato
tecnologico o vocacional, en 1963 se establecieron los primeros Centros de
Capacitacion para el Trabajo Agricola (CECATA’S) y para el Trabajo Industrial
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CECATI'S); estos centros ofrecen preparar a jovenes para desempefar trabajos de
caracter industrial y agricola.

En 1971 surgié el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) con Pablo
Gonzélez Casanova, ante la necesidad de atender la creciente demanda de una
poblacién que buscaba ingresar a la Educacion Media Superior en la ciudad de
México, después de los hechos del movimiento estudiantil de 1968. Dicho proyecto
educativo se fundo en tres principios, “aprender a hacer”, “aprender a aprender” y
“aprender a ser’. El primero tiene como objetivo que el alumno desarrolle
habilidades que le permitan poner en practica lo aprendido en el aula y en el
laboratorio, supone conocimientos, elementos de métodos diversos, enfoques de
ensefanza y procedimientos de trabajo en clase. El segundo pretende que el
alumno sea capaz de adquirir nuevos conocimientos por cuenta propia, es decir,
que se apropie de una autonomia congruente a su edad. Finalmente, el tercer
principio busca que el alumno desarrolle, ademas, conocimientos cientificos e
intelectuales, valores humanos, civicos y, particularmente, éticos (CCH, 2016).

Hacia 1974 se creé el Colegio de Bachilleres (CB), como organismo
descentralizado de la SEP, dando lugar a otros en los estados, los cuales fueron
subsidiados con recursos estatales y federales. De acuerdo con Zorrilla, el
crecimiento del estado posrevolucionario fijo la atencion en la demanda de EMS de
modo que “la educaciéon media superior mexicana conté con un modelo liberal que
se fue alterando sin guia o sentidos claros, hasta aparecer un modelo orientado a
la atencion de la demanda” (Zorrilla, 2008: 90).

En 1978 se fundd el Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica
(CONALEP), como organismo descentralizado del gobierno federal y, en 1996, se
convirtié en bachillerato técnico. Se considera que la administracion de la SEP en
la EMS ha sido crecientemente descentralizada.

Actualmente, la Educacion Media Superior en México corresponde al nivel
intermedio entre la educacién basica y la educacidn superior, es de caracter
obligatoria a partir del 8 de febrero de 2012, atiende a estudiantes de entre 15y 18
afos de edad. La EMS comprende el bachillerato general, el bachillerato tecnoldgico

y la educaciéon profesional técnica que se imparten en instituciones federales,
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estales, autbnomas y privadas con programas equivalentes que sirven para acceder
al nivel superior.

La Educacién Media Superior se orientaba a trayectorias diversas por su
sentido formativo en los distintos programas de estudios ante las condiciones en las
cuales se desarrolla en cada escuela pues cada institucién orientaba su propio perfil
de egreso, por ello, a partir de la RIEMS se define un perfil de egreso en la EMS.

En 2008, la Secretaria de Educacién Publica (SEP), establecio el Acuerdo
numero 442 para crear el Sistema Nacional de Bachillerato (SNB) en un marco de
diversidad, por el proceso de Reforma Integral de la Educacion Media Superior
(RIEMS), el cual establecié el Marco Curricular Comun (MCC) con base en
competencias.! La reforma busca que todas las modalidades y subsistemas de la
EMS compartan un MCC para la organizacion de sus planes y programas de
estudio, comunes a la oferta académica de acuerdo a especificas necesidades de
cada subsistema e instituciéon del Sistema Nacional de Bachillerato (SNB). Ya que
de acuerdo al diagndstico presentado en la Propuesta curricular para la educacion
obligatoria 2016 (SEP, 2016) los curriculos de la Educacién Media Superior estaban
estructurados por areas de conocimientos y asignaturas no integradas
adecuadamente, que contienen una sobrecarga de asignaturas e informacién con
un enfoque en el que los contenidos a menudo son poco estimulantes para los
jévenes que no los “enganchan” en sus aprendizajes, muestran un fuerte
desequilibrio entre formacion tedrica y formacion practica, por lo que no logran el
propésito de formar integralmente a los estudiantes de bachillerato.

La intencion de dicha Propuesta curricular para la educacién obligatoria, es
revisar y actualizar el Marco Curricular Comun (MCC) 2008, dado que segun su
diagndstico aun persisten problemas en la EMS, debido a lo ya indicado, a la gran
diversidad institucional constituida por 33 subsistemas y a otros problemas que

enlisto a continuacion:

' Una competencia es la integracién de habilidades, conocimientos y actitudes en un contexto
especifico. Divididas en competencias genéricas, competencias disciplinares basicas, competencias
disciplinares extendidas (de caracter propedéutico) y competencias profesionales para el trabajo.
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e Una amplia dispersion y heterogeneidad curricular.
e a ausencia de un perfil del egresado del nivel medio superior.
e Problemas de pertinencia y relevancia de los contenidos curriculares.

e Falta de equivalencias curriculares entre los subsistemas.

Ante estos problemas, en la reforma de 2013 se establece garantizar que la
obligatoriedad del bachillerato sea pertinente, de calidad en ambientes propicios
para sus aprendizajes.

Estas reformas estan promoviendo retos a la EMS en México. Ahora se
reconoce la profesionalizacién docente y que, en consecuencia, los docentes en el
bachillerato deban disefar estrategias para garantizar que los estudiantes
aprendan. Para lograrlo, se requiere superar, entre otras cosas, los contenidos
acumulativos y repetitivos poco pertinentes para hacerlos significativos al contexto
de los estudiantes como factores que incidan en la ensefanza-aprendizaje.

Por otro lado, el modelo educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades, el
cual interesa destacar, pues es donde realicé la estrategia de ensefianza-
aprendizaje, propone construir conocimiento, sin embargo, aun trabaja con una gran
cantidad de contenidos, ademas de una evaluacidén de conocimientos conceptuales
a través de la cual, se mide el aprendizaje de los estudiantes concretamente en
Ciencias politicas y sociales | y II.

La mision y filosofia del modelo educativo del CCH procura proyectarse en
los planes de estudio del colegio, por lo que se han modificado en distintos
momentos las horas de trabajo por disciplina, las asignaturas por areas y los
contenidos sistematizados para dar lugar a un perfil de egreso. En la
reestructuracion de los Programas de Estudio de 2003, se implementé un formato
para dar cuenta del aprendizaje como eje central en cada asignatura en lugar de
concentrarse en los contenidos. No obstante, por o que se puede observar, no se
ha logrado alcanzar del todo, es por ello, que se propone contribuir a dicho
propdsito, a través de la estrategia elaborada y aplicada en clase.

Después de haber dado cuenta del origen de la Ensefianza Media Superior,

del desarrollo del bachillerato en México, asi como de presentar y reflexionar sobre
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los problemas de este nivel educativo y de la ensefianza-aprendizaje de las ciencias
sociales el siguiente apartado analiza los programas del bachillerato con relacion a

la asignatura objeto de estudio para sefalar sus problematicas.

1.2. La ensenanza de las ciencias sociales (CCH, ENP, SEP, H-NY)

Desde sus origenes, el estatus “cientifico” de las ciencias sociales ha sido ambiguo
en cuanto a los limites disciplinarios, a su estructuracion desde la jerarquia entre
pasado y presente, entre universalismo, particularismo, entre enfoques
ideograficos, nomotéticos, multiculturalismo, interdisciplinariedad, programas
universitarios, recursos de investigacion, implicaciones politicas entre otros
(Wallerstein,1999). Wallerstein también nos dice que la sociedad de hoy es cada
vez mas compleja e inestable, por ello, el reto de las ciencias sociales es explicar
como surge tal complejidad a partir de un proceso hacia la investigacion, la
ensefianza en busca de un universalismo pluralista, renovado, ampliado y
significativo.

De acuerdo a lo anterior, la ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales
no debe reducirse al conocimiento fragmentado, simplificador, dogmatico y
determinista. Por el contrario, debe explorarse criticamente a las ciencias sociales
desde el pensamiento complejo. De acuerdo con Morin (1994), un pensamiento
complejo implica un pensamiento articulante, multidimensional que aspira a un
saber no parcelado, no dividido, no reduccionista, al reconocimiento de lo inacabado
e incompleto de todo conocimiento.

Bajo estos aspectos, el estudio de las ciencias sociales no se puede pensar
como una cosa independiente del contexto de los estudiantes, pues se requiere un
proceso de dialogo para dar cuenta del conocimiento cambiante e inconcluso. En
este sentido, retomo la propuesta de Bruner (1997) acerca del modo narrativo de
pensamiento que ofrece las posibilidades para la ensefanza de las ciencias sociales
como disciplina interpretativa en la escuela, donde a partir de la narracion se
comprenda el significado de modo que “es preciso que las ciencias sociales que se
imparten en la escuela dote al estudiante de un método para afrontar el analisis

critico de situaciones diversas en el tiempo y el espacio. El dominio del método es
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tanto mas importante que la memorizacion y aceptacion, por acto de fe, de larga
lista de conceptos acabados” (Hernandez-Santacana, 1995:12).

Por consiguiente, es valido afirmar que lo minimo que se espera de los
estudiantes de bachillerato es que “tengan conciencia de la extension de los reinos
de significacion conceptual, (...) [que] dan lugar a otros modos de organizacion del
conocimiento” (Wallerstein, 1999). Desde multiples estudios, las ciencias sociales
dan lugar a determinadas habilidades cognitivo linguisticas, ya que nos permiten
practicar modalidades discursivas como la explicacion e interpretacion de
significados que nos brindan las herramientas para comprender mejor las
problematicas sociales con miras a elaborar alternativas de solucién a las mismas.
Un gran problema de las ciencias sociales, como sefala Bartra (2007:41), “es que
producen pocos estudios basados en la investigaciéon directa y demasiadas
especulaciones: poca empiria, mucha teoria, el exceso de teorizaciéon y la falta de
comunicacion lleva a las ciencias sociales a una situacion dificil”.

El panorama presentado sirve de guia para visualizar los desafios que
enfrenta el proceso de ensenanza-aprendizaje de las ciencias sociales en el
bachillerato. En ese proceso se toma en cuenta no solo el aprendizaje de los
estudiantes,? sino también las actividades que disefia y hace el profesor?, asi como
la relacidn que se da entre ambas desde la planeacion hasta la didactica.

Es oportuno considerar que en la ensehanza-aprendizaje de las ciencias

sociales “las actividades que se disefien o ejecuten, [...] posibiliten el desarrollo de

2 La palabra “estudiante” refiere a un sujeto que construye significativamente su conocimiento a partir
de experiencias previas. Por lo tanto, el estudiante no es un mero objeto en el que se “deposita” un
cierto conocimiento. Eggleston (1980:123), afirma que “el concepto “estudiante” marca mayor
reconocimiento de la participacion en los procesos de conocimiento, mientras que el término
“alumno” denota el bajo status que se le adjudica porque solo repite conocimiento sin contar con la
posibilidad de construir conocimiento desde su realidad social para transformarlo”. De tal suerte que,
aunque se utiliza el término “estudiante” en los programas analizados, en realidad se aplican
confusamente ambas palabras sin conciencia de su distincion. Yo me decanto por el uso de la
palabra estudiante.

3 También es necesario precisar que el concepto “profesor”, como lo dice Bruner (1997), se concibe
como un guia para entender, alguien que ayuda a descubrir por uno mismo. Bajo esta categoria, el
proceso de ensefianza-aprendizaje es “guiado”, ya que en él, se propicia que los estudiantes
construyan su propia comprension con el apoyo de preguntas e instrucciones, dirigidas por el
profesor. Acufio el término, aunque cuando haga referencia a los programas, utilizaré el término
empleado en ellos.
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actitudes para continuar aprendiendo, sobre la base de diversos modos de
aprendizaje, a partir de localizar, procesar y comunicar la informacion de variadas
fuentes, para promover el aprendizaje tanto conceptual, procedimental como
actitudinal (conocimiento, habilidades, actitudes y valores)” (Lolo, et al. 2012: 87).
En este sentido, los estudiantes pueden asumir una posicion propia frente a las
preguntas planteadas a partir de sus investigaciones.

Teniendo en mente los componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje
en las ciencias sociales, se examinan los programas del bachillerato en México para
identificar la saturaciéon de temas que se reproducen al no hacer explicitos los
desempefos sobre lectura y escritura que den cuenta del uso del conocimiento
adquirido. Los programas mexicanos revisados fueron el de “Ciencias politicas y
sociales | y II”, materia optativa en el 5° y 6° semestre del Colegio de Ciencias y
Humanidades (B-CCH), el programa “Introduccion al estudio de las ciencias sociales
y econdmicas”, una asignatura obligatoria en el ultimo semestre de la Escuela
Nacional Preparatoria (B-ENP) ambos de la UNAM e “Introduccion a las ciencias
sociales” obligatorio en el primer semestre del bachillerato de la SEP. Cabe destacar
que solo en el CCH, la asignatura de Ciencias politicas y sociales es optativa, lo
cual resulta desde esta perspectiva un error por tratarse de espacios donde los
estudiantes de bachillerato discuten los principales problemas sociales, lo cual limita
el analisis complejo de la realidad social.

Ahora bien, se ha procedido a comparar los programas antes mencionados
con el programa del High school de Nueva York de los Estados Unidos de
Norteamerica que se llama “Studies Scope and Sequence: Global History and
Geography, American History, Economic, Participation in Government”, el cual es
obligatorio y se cursa del noveno al duodécimo afio (con estudiantes de 14 a 18
afos), correspondiente al bachillerato en México. El programa referente a las
ciencias sociales se basa en los estandares nacionales de Estados Unidos de
América denominado Common Core State Standards for Literacy in History Social
Studies, Science, and Technical Subjects* (2010). Dichos estandares describen lo

4 Cuarenta y dos Estados del Distrito de Columbia, cuatro territorios, y el Departamento de Defensa
Actividad Educacién (Do DEA) han adoptado los Estandares Estatales Comunes en los Estados
Unidos de Norteamérica.
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que un estudiante debe saber y ser capaz de hacer al final de cada grado en el caso
de las ciencias sociales. Los estandares pretenden asegurar que todos los
estudiantes se graduen de la escuela con las habilidades y conocimientos
necesarios para tener éxito en la universidad, la carrera y la vida.

La comparacion se realiza atendiendo, en primer lugar, a que los programas
mexicanos provienen de un proyecto educativo publico nacional, al igual que el del
High School de Nueva York, el cual se basa en las Normas Comunes del Estado o
Iniciativa de Estandares Estatales Basicos Comunes (2010) disefiado por el
Consejo de Directores de Escuelas Estatales (CCSSO) y por el Centro Nacional de
la Asociacion de Gobernadores para Mejores Practicas (NGA Center), es decir, se
trata de un modelo educativo publico delineado mediante la colaboracién de
distintos actores sociales (gobernadores estatales, maestros, jefes escolares,
administradores y otros expertos) que forman el Consejo Estatal de Educacion. Los
Estandares Estatales Basicos Comunes definen lo que un estudiante debe saber y
ser capaz de hacer al final de cada grado de formacion, como sucede en los
programa del bachillerato en México.

En segundo lugar, porque los programas mexicanos, asi como el
norteamericano, tienen como objetivos, abrir camino hacia una formacién en ciertos
valores, conocimientos, actitudes, aptitudes y principios fundamentales que
permitan a quienes se forman en ellos, estar mejor preparados para enfrentar las
necesidades de sus contextos sociales, es decir, que la Educacion Media Superior
es considerada como un nivel fundamental para responder con eficacia y creatividad
a las principales necesidades de los ciudadanos, asi como un medio para impulsar
el progreso cientifico, tecnoldgico y moral de las sociedades.

Finalmente, debido a la semejanza significativa entre el perfil del estudiante
norteamericano del High School de Nueva York y del estudiante mexicano del
sistema publico de bachillerato en la zona metropolitana de la Ciudad de México.
En tanto que la capital de nuestro pais como la Ciudad de Nueva York son
consideradas megalopolis, cosmopolitas, multiculturales por la intensa vida cultural,
politica, deportiva, comercial como de entretenimiento propios de una vida

globalizada radicalizada, permiten que el perfil del estudiante que reside en estas
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megaciudades sea distinto, por ejemplo, al mexicano que vive en Chiapas o en el
caso de norteamerica al que habita en Kansas. Se trata de adolescentes que viven
en contextos urbanos complejos, en contradiccion, ante una marcada desigualdad
social, la cual margina de ciertos espacios y enriquece otros, debido a la interaccion
que determina a los estudiantes de estos programas educativos es posible un juicio
comparativo. Asi pues, son las contradicciones sociales que caracterizan a estas
megaldpolis, las que permiten apreciar las semejanzas entre los estudiantes
adolescentes que habitan en estas megaciudades “depositarias de todos los
segmentos de la poblacién que luchan por sobrevivir, asi como de los grupos que
quieren hacer visible su abandono, para no morir olvidados en zonas sorteadas por
las redes de comunicacion” (Castells, 2005:437).

Nuestra estrategia didactica se enfoca a este tipo de estudiantes urbanos,
toda vez que son los que acceden a los sistemas de bachillerato que se han
mencionado. Ello implica que la estrategia pueda aprovechar los elementos
tecnoldgicos, culturales y cientificos de las grandes urbes para generar un espacio
de aprendizaje proactivo, creativo que sea significativo, a través de la lectura y de
la escritura de textos argumentativos desde la investigacion.

La importancia de las ciencias sociales en la formacién de este tipo de
estudiantes en la Educacion Media Superior es la que nos interesa para poder
proponer alternativas mediante las cuales, podamos ofrecer a dichos estudiantes
herramientas tedrico-practicas en una relacion dialéctica, donde ellos puedan leer
su realidad social e implementar acciones propositivas para mejorarla, partiendo de
su contexto que es en principio complejo, por lo que respecta a la vida de las zonas
urbanas mas pobladas y dinamicas. En tanto que son estudiantes que comparten
una frontera que los hace distintos pero, que a su vez, les plantea retos en la
interaccién social global.

Bajo este contexto, es necesario identificar qué hacen los profesores para
ensefar, qué hacen los estudiantes para aprender ciencias sociales, qué recursos
utilizan y cdmo se evalua en el bachillerato. Pues si el objeto de estudio de las

ciencias sociales es el mismo ;Qué es en lo que difiere al momento de su
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ensefnanza en la Educacion Media Superior y cdmo nos ayudaria esto para poder
mejorar dicha ensefianza?

En México, las ciencias sociales impartidas en el CCH, se ensefan en la
asignatura optativa Ciencias politicas y sociales | y Il, cursada en el 5° y 6°
semestres, los estudiantes pueden elegirla dependiendo de sus preferencias para
ingresar a las carreras que se imparten en la Universidad Nacional Autbnoma de
México. Sus contenidos se organizan en unidades tematicas, a saber primer
semestre: “conceptos centrales en el analisis social” e “institucion y socializacion”;

segundo semestre: “conceptos centrales en el analisis politico”; “sociedad y politicas

contemporaneas”.

Cuadro 1. Programa de Ciencias politicas y sociales | y Il

Ciencias politicas y sociales |

Conceptos centrales en el analisis social

Origen, desarrollo y campo de estudio de la sociologia y la ciencia politica
Unidad | La accidn social: proceso, estructura y sistema

Colectividades: clases, comunidades, instituciones, identidades

Poder y autoridad; pertenencia y cambio social

Institucién y socializacion

La familia: paso de la familia tradicional a la moderna, autoritarismo y sexualidad, papel de la mujer
La escuela: calificacion, seleccion, integracion y exclusion, sistema escolar y curriculum

Unidad Il El cambio tecnoldgico y las profesiones.

La empresa: cultura técnica y sociedad del trabajo, comunidad y empresa, localidad y globalidad

Ciencias politicas y sociales I

Conceptos centrales en el analisis politico

Unidad | El Estado- Nacion, Sistemas politicos, ciudadania y sociedad civil; Democracia politica y democracia
social

Sociedad y estado en el mundo contemporaneo

El mundo: del orden bipolar a la globalizacion, transiciones desde los regimenes autoritarios, cambios
Unidad Il culturales e identidades comunitarias.

México: Instituciones politicas, relaciones con el exterior, alternancia y gobiernos divididos, sociedad
civil y movimientos sociales.

Fuente: Elaboracién propia con base al programa de Ciencias Politicas y Sociales | y I, B-CCH.

En el programa de la asignatura se proyecta un enfoque histérico de los
procesos sociales a partir de la teoria sociologica, ademas de la teoria politica, con
el propésito general de “facilitar el conocimiento de conceptos, categorias centrales,
su ubicacion en la historia del pensamiento sociopolitico, que permita la
construccion y uso de un vocabulario basico especializado para el estudio de

problemas en el mundo contemporaneo” (Programas de estudio de Ciencias
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politicas y sociales | y Il, 2003: 5). Como se puede apreciar lo que se proyecta en el
programa de estudios es una introduccion al contenido disciplinario a partir de
conceptos y definiciones tedricas.

También establece que los maestros deben exponer aspectos historicos y
evaluar a los estudiantes con dos examenes, uno diagnostico y otro de
conocimientos generales, a través de preguntas abiertas o de opcion multiple sobre
autores y textos (Programas de estudios de Ciencias politicas y sociales | y Il, 2003).
De modo que se reducen a repetir informacién. Asimismo, se sefialan una serie de
actividades y productos que los profesores deben utilizar para comprobar los
avances en el aprendizaje de los estudiantes, tales como reportes de observacion,
archivos hemerograficos, argumentos por escrito u orales en seminarios o equipo.

El programa “Introduccion al estudio de las ciencias sociales y econémicas”
de la ENP, se cursa en el primer semestre como componente basico en la formacion
del bachillerato; su contenido se estructura en unidades como se puede observar

en el siguiente cuadro.

Cuadro 2. Introduccién al estudio de las ciencias sociales y econémicas

Unidades Temas
Nocién de ciencia: Definiciéon de ciencia, objetividad de la ciencia, subjetividad y la
1. Generacion del ciencia, la racionalidad de la ciencia y el método cientifico.
conocimiento en las El método cientifico: Ciencias naturales y ciencias sociales. Campo de estudio y
ciencias sociales relacion (diferencias y semejanzas).

Objeto de estudio de las ciencias sociales, Los métodos de las ciencias sociales:
positivo, cientifico, historico, deductivo, inductivo, comparativo y de campo y el
pensamiento social (paradigmas sociales) positivismo, estructural funcionalismo,
marxismo y teoria comprensiva.

Fuerzas productivas, relaciones sociales de produccion, clases sociales, medios de

2. Formas socio- produccion, fuerza de trabajo
economicas de Contradiccion de las fuerzas productivas (Revolucion), Modos de produccion,
produccioén en su Comunidad primitiva.
contexto histoérico Modo de produccion asiatico, esclavismo, feudalismo, capitalismo, socialismo,
comunismo.
Objeto de estudio de la economia: Definiciones, extraccion, produccién, consumo
3. Economia de bienes, sistema, estructura econdmica, macro y microeconomia. Estado o

privado: funcién del gobierno en la economia, la libertad econémica.
Relaciones econdmicas internacionales: disminuciéon de aranceles, tratados y
acuerdos comerciales, internacionalizacion y globalizacién de las economias.

Sociologia, derecho, historia y antropologia:
4. Sociologia, Derecho, | Objeto de estudio, campo de estudio, desarrollo histérico, autores y apuntes,
Historia y Antropologia | métodos e interrelacién con otras disciplinas

Ciencia Politica: Objeto de estudio, campo de estudio, desarrollo histérico, autores
5. Ciencia Politica y apuntes, métodos e interrelacion con otras disciplinas.
Conceptos: Estado, partidos politicos, ideologia, y democracia

Fuente: Elaboracién propia con base al programa Introducién al estudio de las ciencias sociales y econémicas, B-ENP.
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Este programa establece que el docente se desempefie como un coordinador-guia
del grupo, debe utilizar estrategias didacticas, las cuales contemplen el trabajo en
equipo, donde los alumnos estudien temas de cada unidad para comentar o exponer
en clase, con bibliografia recomendada por el profesor. De la misma manera, sefiala
que los maestros deben evaluar con exdmenes trimestrales equivalentes al 75% de
la calificacion; otro 15% corresponde a intervenciones, trabajos, exposiciones de los
alumnos en clase y, el 10% restante, se asigna a investigaciones.

En el caso del programa de la ENP, se establece la aplicacion de
evaluaciones trimestrales como parte de la calificacion final, de manera que se
evidencia la importancia de reproducir informacion sobre autores y textos, en lugar
de usar el conocimiento adquirido para expresar una postura con argumentos sobre
los temas tratados. Se puede decir que se trata de pruebas “textualistas”, donde de
acuerdo a Gardner (2005) se interroga a los estudiantes sobre el contenido de textos
o lecciones sin emplear informacion de nuevas maneras; o también cuando realizan
pruebas de opcién multiple, que solamente ofrecen un conjunto de alternativas
predeterminadas por los docentes, en lugar de hacer que los estudiantes definan
opciones desde sus lecturas sobre un tema en cuestion y luego elijan una respuesta
que responda a las preguntas propuestas por ellos mismos. Asi también “los
examenes textualistas se contraponen a la idea de que los maestros organicen
experiencias de aprendizaje de forma activa cuando no privilegian la evaluacién en
los aprendices, sino mas bien la construccién de conocimiento de una forma social,
al reinventar teorias y puntos de vista” (Perkins, 2006:34).

A partir del programa de la ENP se aprecian una serie de temas o conceptos
estaticos y absolutos, con base en libros de texto introductorios que establecen
definiciones acabadas e inamovibles como los proyectados en Introduccion al
estudio de las ciencias sociales y econdmica, por ejemplo, “sistema capitalista” o
“‘método cientifico”, las cuales representan esquemas tedricos conceptuales que por
si solos no pueden ser entendidos. Por tanto, se identifica reproduccién de
conocimiento disciplinario por la acumulacion de temas, ante una ensefanza
eminentemente verbal, donde no se prioriza el razonamiento complejo, pues los

temas se discuten de manera aislada e independiente del contexto de quienes las
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estudian, pues sélo se enfatiza el aprendizaje memoristico del contenido disciplinar
ante una saturacion de temas tedricos como conceptuales.

La evaluacion en el caso del CCH y de la ENP, es realizada unicamente por
el profesor que, generalmente, utiliza examenes de opcién multiple y preguntas
cerradas y abiertas sobre los temas del programa.

En conclusion, los programas del bachillerato UNAM, presentan temas en un
listado general de conceptos abstractos que el estudiante debe aprender y el
profesor ensefar. El acento conceptual se expresa en unidades aisladas que no
necesariamente se relacionan, posiblemente porque los temas no son causa, ni
consecuencia entre uno y otro, pues no obedecen a una cronologia de hechos
socio-historicos articulados con ciertos desempefios relacionados.

De acuerdo a los programas, parece ser que las actividades de los
estudiantes se reducen a estudiar para exponer temas y presentar examenes, lo
cual implica acumular informacién sin sentido con el fin de reproducir datos socio-
histéricos, en lugar de utilizar el conocimiento adquirido para poder comparar,
relacionar, analizar, describir con evidencias, datos o pruebas que fundamenten sus
argumentos, que le permitan sostener una postura propia desde sus intereses,
preocupaciones y necesidades para transformar el conocimiento. Tampoco se
articula el conocimiento previo con los problemas sociales de actualidad que

rebasan el ambito escolar que se vinculen con la vida cotidiana del estudiante.
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El programa de Introduccion a las ciencias sociales del B-SEP es obligatorio en el
primer semestre y se divide en bloques con objetivos de aprendizaje que sefalan
objetos de aprendizaje que refieren temas, etapas historicas, corrientes teoricas

disciplinas, categorias y problemas sociales.

Cuadro 3 Introduccidn a las ciencias sociales

Bloque

Objetos de aprendizaje

|. Reconoces como se realiza la construccion

Tipos de conocimiento (intuitivos y empirico), religioso,
filosdfico, cientifico, ciencias formales, ciencias facticas

del conocimiento en ciencias sociales (ciencias sociales, ciencias experimentales) vy
humanidades (filosofia)

II. Describes los procesos de construccion del | Revolucion cientifica, racionalismo, empirismo e

conocimiento de las ciencias sociales ilustracién

Positivismo y evolucionismo unilineal

lll. Identificas el ambito de accién de las
ciencias sociales

Antropologia, ciencia politica, derecho, economia,
geografia humana, historia, psicologia, sociologia

IV. Realizas interpretaciones cientificas de la
realidad

Materialismo histérico, estructural-funcionalismo, teoria
comprensiva y teoria critica

V. Comprendes los conceptos basicos para el
estudio de fenémenos sociales
contemporaneos

Sociedad, clase social, grupo social, proceso social
(cambio social, migracién y crisis econémica); practica
social (lengua, religion, historia, regional, cultura,
identidad, costumbre y tradicion)

VI. Analizas la interaccion del individuo y
sociedad con las instituciones bajo el marco
de la interculturalidad

Instituciones gubernamentales relacionadas con el
ambito: Politico, econémico, salud, cultura y educacion.

VII. Identificas problemas sociales actuales
de México y el mundo tomando en cuenta la
perspectiva de género

Problemas sociales: mercado de trabajo para las y los
jévenes y sus derechos humanos, discriminacién étnica
o cultural, valores en los jévenes, machismo y violencia

intrafamiliar.
Fuente: Elaboracién propia con base en el programa de Introduccién a las cienicas sociales, B-SEP.

En este programa, el aprendizaje se basa en competencias génericas, disciplinares
basicas, disciplinares extendidas y profesionales. Entiéndase por competencias la
integracion de habilidades, conocimientos y actitudes en un contexto especifico
para resolver problemas.

Las competencias se evaluan por desempenos, esto significa que desarrollan
métodos de evaluacién que no se limitan a la sustentacion de examenes. Subraya
el pensamiento critico, reflexivo, el uso de informaciéon en beneficio colectivo, el
respeto a la diferencia social ante la diversidad de condiciones sociales, promueve
una actitud responsable con el uso de herramientas metodoldgicas para explicar
procesos sociales. (SEP, 2010).

En el programa se establece que el docente disefie actividades para vincular
saberes previos de los estudiantes, motivandolos con temas actuales, diversas
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actividades o dinamicas de trabajo que estimulen la participacion activa en clase. El
profesor evalua a través de una tabla de cotejo o rubrica, la presencia de
desempenios especificos con respecto a problematicas planteadas, alcances de las
ciencias identificadas, amplitud de argumentos y solidez de la investigacion. Asi
pues, se fomenta la heteroevaluacién, autoevaluacion aparte de la coevaluaciéon de
los estudiantes.

Si bien, el programa del bachillerato SEP contribuye al desarrollo de
competencias tanto de manera horizontal como vertical, la asignatura de
“Introduccion a las ciencias sociales”, solo enfatiza una cuestion actitudinal que no
vincula explicitamente conocimientos asi como habilidades de lectura y escritura.
Sefala que el alumno se autodetermina, cuida de si al enfrentar dificultades, cuando
es capaz de tomar desiciones de manera critica, puede expresar y comunicar sus
ideas respecto a la interaccion en contextos especificos, analiza variables de un
proceso social, valora preconcepciones a partir de evidencias, evalua argumentos
por medio de fuentes de informacién cuando aprende en forma autébnoma, revisa
sus procesos de conocimiento, mantiene una actitud proclive a la interculturalidad
respetuosa, trabaja de manera colaborativa respeta puntos de vista distintos para
proponer alternativas de solucion.

Se puede apreciar que en los programas de ciencias sociales de la EMS en
México, la lectura y la escritura aparecen de modo implicito en las actividades
académicas tanto de los estudiantes como del profesor, durante el proceso de
ensefanza-aprendizaje. Lo idoneo seria que los programas de estudio del
bachillerato establecieran de forma categdrica que los estudiantes leyeran vy
escribieran dentro como fuera del salén de clase, distintos tipos de textos, con
propositos especificos durante el proceso de ensefianza-aprendizaje en ciencias
sociales, ya que la asignatura tiene entre una de sus finalidades, incidir en la
formacion de lectores capaces de responder a la alfabetizacion académica, la cual
implica el analisis de textos y la cultura discursiva de las disciplinas, superando con
ello practicas tradicionales que priorizan el conocimiento conceptual o actitudinal.

Los estudiantes de bachillerato deben, por tanto, ser capaces de responder

a preguntas sobre sus percepciones y, para lograrlo, necesitan construir datos a
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partir de encuestas, entrevistas, historias de vida, ensayos argumentativos. Tales
actividades deben involucrarlos en el analisis de textos para la produccion de textos
desde la investigacion como medio de acceso a la cultura discursiva de la disciplina
social.

En los Estados Unidos, como ya se adelanto, existen los llamados
Estandares Estatales Basicos Comunes (CCSS por sus siglas en inglés),® que guian
la ensefianza desde el kinder y hasta el doceavo grado.® Dentro de ellos
encontramos los estandares de lectura y de escritura que establecen normas para
la asignatura denominada “alfabetizacion de la historia, estudios sociales, ciencias
y temas técnicos”, asi como para las artes del idioma inglés. Dichas normas se
basan en investigaciones, evidencias y estandares de paises reconocidos por tener

educacion de alta calidad.

Cuadro 4. Estandares para la universidad y la carrera

Lectura Escritura
Ideas clave y detalles Tipos de textos y propdsitos

1. Leer estrechamente para determinar lo que el | 1.  Escribir argumentos para apoyar las
texto dice de manera explicita y realizar | reclamaciones utilizando el razonamiento valido y
inferencias logicas a partir de citar evidencia | pruebas pertinentes y suficientes.

textual especifica al escribir o hablar para apoyar | 2. Escribir textos informativos/explicativos para
las conclusiones extraidas del texto. transmitir ideas e informacién compleja con precision
2. Determinar las ideas centrales o temas de un | a través del efectivo analisis, seleccion y
texto y analizar su desarrollo con detalles de | organizacion.

apoyo. 3. Escribir narrativas para desarrollar experiencias
3. Analizar como y porqué se desarrollan las | reales o imaginarias utilizando secuencias
personas, eventos o ideas y como interactdan en | estructuradas.

un texto.

Composicion y estructura Produccioén y distribucion de escritura
4. Interpretar las palabras y frases que se utilizan | 4. Producir una escritura clara y coherente en el que
en un texto, incluyendo la determinacién de | el desarrollo, la organizacion y el estilo son
significados técnicos, connotativos, y figurativos | apropiados para la tarea, el propésito y la audiencia.
y analizarla. 5. Desarrollar y fortalecer la escritura, mediante la
5. Analizar la estructura de los textos incluyendo | planificacion, revision y edicidon; reescritura, e
la forma especifica, oraciones, parrafos, y | intentar un nuevo enfoque.
porciones mas grandes del texto (por ejemplo, | 6. Utilizar la tecnologia para producir y publicar por
una seccion, capitulo, escena o estrofa) y como | escrito.
se relacionan entre si y el conjunto.
6. Evaluar el punto de vista o propésito del
contenido y el estilo de un texto.

5 Se disefian con los mas altos estandares de los estados en Estados Unidos y algunas experiencias
en Australia y Canada.

6 Los CCSS tiene como finalidad preparar a los estudiantes para la universidad o el mercado laboral.
Los estandares estan alineados a las expectartivas de dichos sectores. Las metas de aprendizaje
en cada grado escolar son comunicadas a los maestros, estudiantes y padres de familia.
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Integracion de conocimientos e ideas
7. Integrar y evaluar el contenido presentado en
diversos medios y formatos.
8. Delinear y evaluar los argumentos de un texto,
incluyendo la validez del razonamiento, asi como
la pertinencia y suficiencia de las pruebas.
9. Analizar como dos o mas textos que abordan
temas similares con el fin de construir el
conocimiento o para comparar los enfoques que
los autores toman.

La investigacion para construir conocimiento
actual

7. Conducta corta, asi como los proyectos de
investigacion mas sostenidos a partir de preguntas
enfocadas, lo que demuestra comprension.

8. Recopilar informacion relevante de impresion
multiple y fuentes digitales, evaluar la credibilidad y
la exactitud de cada fuente, e integrar la informacion
y evitar el plagio.

9. Dar evidencia de los textos literarios o informativos
para apoyar el analisis, la reflexion y la investigacion.

Rango de lectura y nivel de complejidad del
texto
10. Leer y comprender textos literarios e
informativos complejos de manera independiente
y competente.

Rango de la escritura
10. Comentar rutinariamente: investigacion, reflexion
y revision, tareas, propdsitos y audiencia.

Fuente: Elaborado con base en Common Core State Standards (2010).

Los estandares de aprendizaje basicos comunes trabajan con la lectura y la
escritura de textos para identificar el desempefio de los mismos, a fin de que los
estudiantes comuniquen el conocimiento adquirido, de modo que en las normas
especificas de las ciencias sociales se establecen tanto habilidades como

conocimientos de los grados escolares previos, con el fin de dar a conocer los retos

particulares de lectura, escritura, hablar, escuchar y lenguaje.
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Cuadro 5. Estandares en lectura y escritura para la alfabetizacion en historia y ciencias
sociales, ciencia y temas técnicos

LECTURA ESCRITURA
Ideas clave y detalles Tipos y propositos de texto
Grado 6-8 Grado 9-10 Grado 11-12 Grado 6-8 Grado 9-10 Grado 11-12
Citar pruebas Citar pruebas Citar pruebas Escribir Escribir Escribir
textuales. textuales. textuales. argumentos argumentos argumentos
Proporcionar Proporcionar un | Proporcionarun | que con datos y que presente
un resumen resumen. resumen que muestren la pruebas. reclamos,
(por ejemplo, Analizar a relacione datos compresion Escribir textos preocupacion,
cOmo un detalle e ideas. del tema, el informativos/exp | valores y
proyecto se acontecimientos | Evaluar varias uso de licativos, la posibles
convierte en que se explicaciones de | fuentes narracion de sesgos.
ley, como describen en un | acuerdo con fidedignas. acontecimientos | Escribir textos
suben o bajan | texto. evidencia Escribir histéricos, informativos/e
las tasas de textual, textos conexiones e xplicativos, la
interés). reconociendo informativos/ | incluir tablas, narracion de
asuntos explicativos, definiciones, acontecimient
inciertos. la narracién citas,el contexto, | os historicos.
de los asi como a los
acontecimien | lectores.
tos
historicos.
Organizar en
(graficos,

tablas) citas,
transiciones

Composicion y estructura

Produccién y distribucion de escritura

Determinar el

significado de significado de significado de | escritura con | escritura: escritura:
palabras y frases | palabras, palabras y orientacion y | planificacion, planificacion,
relacionados con | frasesy frases (por apoyo, revision, edicién, | revision,
la historia / estructura. ejemplo, como | mediante la reescritura para edicion,
estudios sociales. | Comparar el Madison planificacion, | producir, reescritura
Describe punto de vista define faccién revision, publicar para producir,
secuencia, de dos o mas en Federalista) | edicion, escritura. publicar
comparativo, autores un reescritura. escritura.
causal mismos tema. para producir

y publicar.

Determinar el

Determinar el

Produce una

Produce una

Produce una

Integracion de conocimientos e ideas

Investigar para construir y

conocimiento

presentar

Integrar Integrar Evaluar Proyectos de | Proyectos de Proyectos de
informacién por | analisis diferentes investigacion | investigacion investigacion
ejemplo, en cuantitativo y puntos de vista que que responde a | para
tablas, graficos, | cualitativo sobre un asunto | respondena | unatemao responder a
fotografias, Comparar los a partir de untemaoa pregunta a partir | una tema o
videos, mapas tratamientos multiples una pregunta | fuentes, evitar el | pregunta a
Distinguir entre de un mismo fuentes de a partir de plagio y partir fuentes,
hecho, opiniény | temaen informacién fuentes siguiendo un evitar el plagio
juicio razonado. | fuentes sefialando evitar el formato para la y formato para
primaria y discrepancias. plagio y citacion. la citacion.
secundaria siguiendo un
formato para
la citacion.
Rango de lectura y nivel de complejidad del texto Rango de escritura
Leery Leery Leery Escribe Escribe Escribe
comprender comprender comprender habitualmente. | habitualmente habitualmente.

Fuente: Elaborado con base en Common Core State Standards (2010)
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Los estandares de alfabetizacion en historia, ciencias sociales, ciencias y temas
técnicos describen tanto los conocimientos como habilidades en lectura y escritura,
con la intencidn de describir lo que un estudiante debe ser capaz de saber, ser para
realizarse en cada grado escolar.

El programa de estudios del H-NY presentado en el cuadro 5, establece
estandares de alfabetizacion en historia, estudios sociales, ciencias y temas
técnicos que se organizan expresamente en estandares de lectura y escritura para
propiciar que los estudiantes de bachillerato sean capaces de comprender. Se
incorpora la interaccion con una variedad de textos historicos con distintos niveles
de complejidad a partir del analisis de evidencias de diversas fuentes tanto primarias
como secundarias, para afirmar o defender una interpretacion historica y/o empirica.
Ya que “los estudiantes usan y aplican sus conocimientos en sus actividades
académicas, incorporan sus propias narrativas al analisis de personas o
acontecimientos de importancia histérica” (Common Core State Standards, 2010:
65).

Los estandares de alfabetizaciéon en estudios sociales en el High School de
Nueva York analizan gradualmente el desempefio de los estudiantes, por ello se
subraya que en ciencias sociales los estudiantes primero deben comprender para
luego sostener afirmaciones, declaraciones o conclusiones que responden a
preguntas como: ¢ Cuales fueron las bases de los primeros gobiernos? ;Coémo el
crecimiento del comercio mundial conducira a una mayor interdependencia?
interrogantes que responden a problemas especificos, donde los estudiantes ponen
a prueba su nivel de comprension lectora con una idea o un evento. Al citar
evidencia textual, interpretan palabras o frases utilizadas en textos con el fin de que
las respuestas utilizadas sean datos aceptables cientificamente desde diferentes
fuentes consultadas en su investigacion.

La lectura y la escritura son una manera de ensefar ciencias sociales como
se muestra en el modelo H-NY. En este modelo, si importa trasferir el aprendizaje
de los contenidos escolares a otros contextos, es decir, del texto al contexto. De
manera que los estudiantes entienden los textos para interpretar el mundo que los

rodea desde la construccion de categorias en su propio contexto.
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El programa destaca el uso de la lengua en la ensefianza-aprendizaje de las
ciencias sociales para adquirir competencia comunicativa, a partir de la recepcion e
interaccidn textual del profesor con sus estudiantes, desde la lectura y la escritura.
Es decir, el didlogo o discusion entre profesor con los estudiantes gira en torno a
objetivos procedimentales, conceptuales no solo actitudinales, con el objetivo de
comunicar o bien sostener ideas a partir de diferentes textos que den cuenta de la
realidad social inmediata de los estudiantes.

Si bien el modelo presentado es ajeno a nuestro sistema educativo, puede
resultar valido para la Educacién Media Superior mexicana en la medida que aporta
importantes herramientas metodologicas que permiten orientar y facilitar en proceso
de ensefanza-aprendizaje a los estudiantes de ese nivel, aun tomando en cuenta
que no fueron inmersos en el modelo desde el preescolar

Ahora bien, en México, podria implementarse un programa similar o crearse
uno especifico para nuestro pais, donde se diera una conexion para dar seguimiento
entre como y para qué se ensefa lectura y escritura, desde la primaria hasta la
Educacion Media Superior, sin embargo, hasta que no se den las condiciones
necesarias para ello, los profesores, como parte de sus tareas escenciales, deberan
elaborar estrategias de ensefanza-aprendizaje que les permitan promover la
alfabetizacion académica en todos los niveles tal es el caso de las ciencias sociales
en el bachillerato, tema de esta tesis, su elaboracion resulta imprescindible, por los
resultados en la formacién del estudiante.

De modo que es preciso considerar que para lograr la alfabetizacion
académica, el papel del profesor de ciencias sociales del bachillerato debera
atender los siguientes puntos: a) el objetivo, b) los tdpicos, c) las actividades de los
estudiantes, d) las actividades del docente, e) la evaluacion continua y f) el
desempeno de los estudiantes.

Con base en dichas consideraciones los retos que plantean los resultados
arrojados por las evaluaciones sobre lectura y escritura en el bachillerato en México,
de los que daremos cuenta a continuacion, se hace necesario que los profesores
disefien estrategias que establezcan explicitamente desempefios tanto en lectura

como escritura, con interrogantes que guien en el analisis de los problemas de las
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ciencias sociales; es decir, que realicen un seguimiento constante del desarrollo de

la comprension desde la investigacion por parte de los estudiantes del bachillerato.

1.3. Desempenos en lectura (EXCALE, ENLACE, PISA 2000-2014)

Las evaluaciones que se aplican en México comprenden las siguientes: EXCALE,
ENLACE y PISA. Los elementos basicos de estas evaluaciones son los
desempefios de los estudiantes en lectura, matematicas y ciencias, tanto en el
bachillerato como en otros niveles educativos.

La prueba EXCALE (Examenes para la Calidad y el Logro Educativo) se
aplica a nivel nacional. Es elaborada por el Instituto Nacional para la Evaluacién de
la Educacion (INEE) y busca medir el logro escolar tanto de conocimientos como de
habilidades de una disciplina en particular. Esta alineado al curriculo del sistema
educativo nacional mexicano, el cual refiere planes y programas de estudio oficiales;
seleccionan contenidos que se consideran importantes para el aprendizaje de los
estudiantes. Se aplica en 3° de preescolar, 3° y 6° de primaria y 3° de secundaria
asi como en el bachillerato. Evalua conocimientos y habilidades en las asignaturas
de matematicas y espafiol referentes a expresién escrita.

Los resultados obtenidos en la prueba EXCALE 2010 determinaron que 5 de
cada 10 estudiantes de bachillerato tienen un desempeno elemental en expresion
escrita, en tanto que el 57% se ubica por debajo del nivel basico, Los estudiantes
solo son capaces de redactar textos simples porque no pueden elaborar
argumentos, mientras que 15% estan en el nivel basico, un 23% esta en el nivel
medio y un 5% en el nivel avanzado (INEE, 2011:125). Con base en estos
resultados puede decirse que los estudiantes que realizaron esta prueba tienen
insuficiente dominio en escritura.

Desde otro angulo, ENLACE (Evaluacién Nacional de Logro Académico en
Centros Escolares) es un examen elaborado por la Secretaria de Educacién Publica
con el propésito de saber en qué medida los estudiantes de 3° a 6° de primaria, 1°
y 3° de secundaria, asi como 3° de bachillerato son capaces de poner en practica
lo que saben ante situaciones del mundo real. A partir de competencias disciplinares

basicas de habilidad lectora se explora la capacidad de comprender, analizar textos
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escritos desde la estructura, funciones y elementos que permitan generar
conocimientos. Tambien evalua habilidad matematica para identificar y comprender
el papel que desempenan en el razonamiento como ciudadano constructivo,
competitivo y reflexivo.

Dicha prueba desde su implementacion en 2006 se realiza cada afo en los
ultimos cuatro grados de primaria, asi como en el ultimo grado de secundaria, pero
a partir de 2009, la evaluacién se lleva a cabo en todos los grados de secundaria.
En la educaciéon media superior la prueba ENLACE se aplica para conocer en qué
medida los jovenes son capaces de poner en practica competencias disciplinares
basicas de comunicacién (comprensién lectora).

Los resultados de la prueba ENLACE 2011, sefialan también que del total de
los estudiantes que cursan 3° de bachillerato, un 14.7% revelan insuficiente
habilidad en comprension lectora; un 31% se ubica en el nivel elemental; 45.5% en
un nivel bueno y 8.8% se considera excelente (ENLACE, 2011). De igual manera
en los resultados ENLACE 2014, se tiene que 19.1% es insuficiente, 36.3%
elemental, 40.1% bueno y 4.6% excelente (INEE). Estos resultados demuestran
insuficiente comprension lectora de los estudiantes de bachillerato. Parece mas
alentador que la prueba EXCALE.

Por su parte, PISA (Programa para la Evaluacion Internacional de los
Estudiantes), desarrollado por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico (OCDE), evalua la capacidad de los estudiantes de 15 afos; se aplica
cada tres afos, desde el afio 2000 para usar conocimientos como habilidades, no
tanto el dominio de un plan de estudios o curriculo escolar. Por ello, no mide qué
tanto pueden reproducir lo aprendido, sino mas bien indaga la capacidad de
analizar, asi como razonar para comunicar con eficacia al planear, interpretar o
resolver problemas. PISA evalua tres areas claves para el aprendizaje en todos los
sistemas educativos, a saber: lectura, ciencias y matematicas, dentro de un marco
de referencia e incluye tanto conocimientos como competencias que los estudiantes
necesitan aplicar para poder resolver problemas, asi como lograr una disposicion

adecuada del estudiante hacia el aprendizaje.
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PISA cataloga el nivel de desempefo de los estudiantes de bachillerato al
describir lo que son capaces de hacer con la lectura, definida como la capacidad de
un individuo para comprender, emplear, reflexionar e interesarse en textos escritos
con el fin de lograr metas propias y desarrollar conocimientos. En el Cuadro 6 se

describe brevemente los niveles de desempefio que evalua PISA.

Cuadro 6. Niveles de desempefio de los estudiantes

Nivel Tareas
6 Los estudiantes demuestran una comprensiéon que les permite interpretar.
5 Son capaces de localizar y organizar diferentes fragmentos de informacién no evidente.
4 Localizan y organizan informacién no evidente y relevante. Formulan hipétesis.
3 Localizan y organizan informaciéon no evidente y relevante. Relacionan, comparan,

explican y evaluan un texto.

2 Son capaces de localizar uno o mas fragmentos de informacion que pueden inferir.

12 Pueden localizar uno o mas fragmentos independientes de informacion explicita.

1b | Son capaces de localizar un solo fragmento de informacién explicita ubicado en un lugar
evidente dentro de un texto corto como informacion repetida, dibujos o simbolos familiares.
Fuente: Elaborado con base en el Panorama Educativo de México, OCDE 2010.

Los resultados de lectura PISA 2000, permiten observar que el 44% de los
estudiantes de bachillerato se ubican en el nivel 1 o inferior, el 30% en el nivel 2,
19% en el nivel 3y 6% en el nivel 4 y 5, y ninguno en el nivel 6.

En el caso de la evaluacion PISA 2009, se ubica a los estudiantes de la
siguiente manera: 11.4% en el nivel 1b; 25.5% en el nivel 12, un 33% en el nivel 2,
el 21.2% en el nivel 3, 5.3% en el nivel 4, solo el 0.4% en el nivel 5 y ninguno en el
6 (PISA, 2010: 50-51). Si apenas el 0.4% alcanza el nivel 5, pero ninguno en el nivel
6, esto significa que realmente son pocos los estudiantes que demostraron
comprender lo aprendido y relacionarlo con su contexto.

La comparacion entre los resultados de México en PISA 2000 y 2009 indica
que disminuyd la porcidon de estudiantes en los niveles 1 y debajo de 1, dado que
paso del 44% al 39%, reduciéndose asimismo la porcion de estudiantes en los
niveles altos 4, 5 y 6, pasando del 7% al 6%. De este modo, se incrementé el
porcentaje de estudiantes en los niveles 2 y 3 que paso del 49% al 54%. Esta
comparacion nos permite decir que se profundizé en las competencias lectoras de

los estudiantes referentes a la capacidad para comprender, emplear, reflexionar e
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interesarse en textos escritos para lograr tanto metas propias como conocimientos
para participar en la sociedad.

De acuerdo con los resultados de PISA, la mayoria de los estudiantes de la
EMS tienen conocimientos, asi como habilidades propias del nivel de desempefio
ubicadas entre 1b, 1a, 2 y 3, lo cual indica que no son capaces de integrar
informacion de diferentes lecturas, conocimientos abstractos, interpretar con
evidencias, caracteristicas propias de los niveles 4, 5 y 6, donde se tiene escaso o
nulo resultado.

Como pudimos observar, los resultados de las evaluaciones, EXCALE,
ENLACE y PISA,” demuestran que mas de un 50% de estudiantes de la EMS no
logran realizar tareas complejas relacionadas a los niveles altos que describen la
capacidad de realizar operaciones multiples, inferencias, comparaciones o
contrastes. Niveles en los que ya entienden uno o mas textos e integran mas de uno
para elaborar clasificaciones abstractas, asi como interpretar, proponer hipétesis o
evaluar criticamente textos.

Respecto a evaluaciones realizadas en el bachillerato de la UNAM,
especificamente, encontramos la prueba aplicada a la generacion 2008 del CCH y
la ENP disefiada para obtener una valoracién de las aptitudes académicas, ademas
de vocacionales. Dicha prueba reporta el estado de desarrollo cognitivo de los
estudiantes agrupados en rango de habilidades como se puede ver en el siguiente

cuadro 7.

Cuadro 7. Resultados del PROUNAMII por agrupacion de rangos inferiores generacion

2008

Aptitud Porcentaje de rangos riesgo, bajo y medio bajo
Verbal 40%
Numérica 38%
Razonamiento abstracto 48%
Mecanica 49%
Ensamble de formas 39%
Velocidad perceptual 48%
Uso del lenguaje 50%
Potencial académico 44%

Fuente: Proyecto académico para la revision curricular Desempefio escolar y egreso de la poblacion estudiantil
Diagnéstico académico, 2009.

7 Dichas evaluaciones sélo se aplican en los bachilleratos SEP.
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Con referencia a la interpretacion del rango de aptitud se destaca un porcentaje
menor del 50% en el desarrollo de habilidades para el aprendizaje, en tanto que, en
razonamiento abstracto 48% de los alumnos muestra un desarrollo igual o inferior
al medio bajo, mientras que en el uso del lenguaje, 50% de alumnos se ubica en la
misma situaciéon. Asimismo, el potencial académico indica que 44% de los alumnos
estan en rangos inferiores “lo que puede significar que los egresados de la
secundaria aun no han desarrollado las habilidades necesarias para su desempefo
académico o que el primer afo en el bachillerato no ha tenido el mejor resultado
para el despliegue de dichas capacidades” (CCH, 2009:31)2

En otro estudio realizado en particular para la asignatura de Ciencias politicas
y sociales en el segundo semestre 2011-2 denominado Examen de Diagnoéstico
Académico (EDA) elaborado en el B-CCH, cuya finalidad fue evaluar el logro de los
aprendizajes alcanzados por los alumnos, se concluyd que hay un fuerte
desequilibrio entre aprendizajes procedimentales y aprendizajes actitudinales en la
asignatura de Ciencias politicas y sociales (Garcia y Ortega, 2012).

En conclusion, la EMS en México tiene un nivel deficiente en el desempeniio
de la lectura y de la escritura en términos generales, en el caso concreto de los
estudios B-CCH se observo que “los estudiantes presentan problemas similares a
los que tienen las poblaciones estudiantilies de este nivel escolar de otras
instituciones: deficiencias en el conocimiento matematico y problemas de lectura y
escritura” (Mufioz y Avila, 2012:11).

En el B-CCH, en particular, los estudiantes presentan dificultades por su
formacion previa para comprender e interpretar, ello deriva en serios problemas
para explicar hechos sociales y obtener conclusiones a partir de la lectura. Por ello,
es importante subrayar el grave problema que conlleva esto en el bachillerato para

la formacién integral de un estudiante autonomo para ejercer su ciudadania. Se

8 Este instrumento fue aplicado en los dos primeros afios de estudios en el CCH con fines
predominantemente vocacionales, a partir del analisis de resultados de las pruebas de razonamiento
abstracto, aptitud numérica, aptitud verbal y uso del lenguaje se construye una escala especial
denominada potencial académico. Con ello, se obtiene el perfil de las habilidades desarrolladas por
los alumnos hasta el momento de su aplicacion, en el entendido de que siguen desplegando estas
capacidades durante toda la vida. Los resultados que se obtienen se interpretan y se clasifican en
cinco rangos: Riesgo, bajo, medio bajo, medio superior y alto.
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pone énfasis en el CCH, pues fue donde aplique mi estrategia. Ya es una institucén
que desde el 2011 inicié un proceso de actualizacion del plan y los programas de
estudio de manera que se pretende contribuir con una propuesta didactica, que
permita un mejor desemperio de los estudiantes.

Por tanto, es imprescindible formar lectores capaces de procesar para dar
sentido a lo que leen, es decir, que puedan comprender e interpretar relaciones
conceptuales del texto mismo, asi como hacer inferencias, deducciones e incluso
implicaciones desde su propio contexto social, que correspondan al pensamiento
complejo, asociado a reflexionar y evaluar el conocimiento recibido en la escuela.

Con base en todo ello, proponemos la incorporacion explicita de la lectura y
la escritura con el fin de hacer realmente “uso del conocimiento adquirido”, que
promueva la “alfabetizacién académica” en la disciplina de ciencias sociales en el
bachillerato. Es decir, no se trata solo de saber acerca de algo para simplemente
describir, mas bien se trata de explicar cdmo hacerlo porque no es lo mismo saber
acerca de algo que saber como usar ese conocimiento. De esta manera, el
conocimiento que se adquiere en el proceso de enseflanza-aprendizaje se relaciona
con su uso. Este aprendizaje adquirido se basa en un dialogo entre conocimiento,
lectura en la disciplina, aplicacidon de la escritura, teoria, investigacion y practica
como actividades que interactuan para usar el conocimiento del entorno inmediato
del estudiante.

De los aspectos tratados en los apartados anteriores se desprende una
problematica que plantea retos a la Educacién Media Superior, pero sobre todo en
la ensefianza de las ciencias sociales respecto a la lectura y la escritura, en tanto
que, interpreta la realidad social compleja y en constante transformacion, que nos
permite concluir, que los estudiantes de bachillerato se encuentran ante la demanda

de una alfabetizacién académica en ciencias sociales.
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Capitulo Il. El ensayo en la ensenanza de las ciencias sociales

En el presente capitulo se analizan los planteamientos relativos a la ensefianza para
la comprensién, sus referentes conceptuales, asi como los elementos que
constituyen el ensayo argumentativo con la finalidad de sentar las bases tedricas
para posteriormente disefiar una estrategia didactica en el proceso de una

alfabetizacion académica en ciencias sociales.

2.1. El modelo de la ensenanza para la comprension

La estrategia de ensefianza-aprendizaje basada en la escritura de un ensayo,
materia de esta tesis, es abordada desde la perspectiva de la ensefanza para la
comprension propuesta por Perkins (1999, 2006, 2008), Gardner (2005) y Stone
(1999); tales autores brindan una propuesta metodoldégica para la comprension,
entendida como un desemperio que sostiene que los estudiantes pueden pensar y
actuar a partir de lo que saben. Desde esta perspectiva la comprensién es un
desemperio flexible que implica procesos mentales complejos como relacionar,
diferenciar, comparar, operar, representar, secuenciar, decidir, analizar, diagramar,
relatar y adecuar; con la posibilidad de crear productos, reorganizar informacién
reciente y resolver situaciones nuevas.

Esta metodologia refuerza las habilidades cognitivas para construir
aprendizajes significativos (en el sentido constructivista sociocultural)?, a partir de lo
cual “el estudiante se acerca al conocimiento como aprendiz activo, participativo,
constructor de significados que genera sentido sobre lo que aprende, y que el
estudiante no construye de manera aislada su conocimiento, sino en virtud de la
medicion de otros, en un momento y contexto cultural particulares, con la orientacion
hacia metas definidas” (Rogoff como cité en Diaz, 2006:14).

La ensefianza para la comprension ofrece un interesante modelo didactico

para guiar el proceso de ensefanza-aprendizaje en ciencias sociales de una

9 El enfoque constructivista sociocultural del aprendizaje nos dice que, el estudiante aporta
conocimiento a partir de los conocimientos y de las experiencias previas, y la ensefianza como una
ayuda a este proceso de construccién basado en la teoria sociocultural del desarrollo y del
aprendizaje propuesto por Vygotsky; para una revisién mas exhaustiva, véase Coll, 1996.
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manera distinta a la tradicional. Si la ensefianza tradicional consiste en una
saturacion de temas que no se relacionan entre si de acuerdo a un cierto orden
l6gico (secuencia donde se puedan reconocer con claridad una causa con su
respectiva consecuencia) de acuerdo a un periodo determinado en el tiempo, la
ensefianza para la comprension privilegia estos dos aspectos y postula que son
necesarios para el cumplimiento de los objetivos educativos de acuerdo con la
UNESCO que propone cuatro pilares para la educaciéon: saber ser, saber hacer,
saber convivir, saber pensar (Delors, 1996).'° Ya que lo relevante es definir con
claridad un problema, una pregunta o un argumento que lleve a los estudiantes a
convertirse en sujetos que se involucren activa, autobnoma y colaborativamente de
forma flexible en la investigacién para la generacién de nuevos conocimientos y
valores.

La comprension se puede medir en diferentes niveles de desempefio durante
el proceso de ensefianza-aprendizaje, en el que se requiere que los estudiantes
generen proyectos para rehacer los contenidos ofrecidos en el programa y que
propongan una valoracion propia de los mismos desde su contexto social inmediato.
Comprender supone que el estudiante como sujeto de conocimiento cuestione
criticamente el contenido estudiado desde su contexto histérico, social y personal
para que pueda transformar dicho contexto en su propio beneficio como en el de los
demas, a partir de un marco de valores propio que le permita tomar decisiones
reflexionadas, éticas y eficaces.

La ensefianza para la comprension establece la diferencia entre los
desempefos de cada estudiante ya que depende, por un lado, de su grado de
desarrollo y, por el otro, de su experiencia previa, que bien lo puede limitar o bien
favorecer en dicho proceso de aprendizaje. Ademas, este marco didactico se enfoca
en el proceso de ensefanza-aprendizaje desde la evaluacion continua e interaccion

activa en la construccion de conocimiento permanente entre estudiante/profesor,

10 Desde 1972, Faure como presidente de la Comisidn Internacional sobre Desarrollo de la Educacién, la
UNESCO publico “Aprender a ser” que sentd las bases del llamado paradigma emergente que dio origen al
CCH. Se propuso facilitar el acceso al conocimiento “aprender a aprender” para estimular el desarrollo de los
procesos de pensamiento, estimulado por la curiosidad y por la necesidad de encontrar soluciones a los
problemas que plantea el entorno que requiere la organizacion de datos coherente que fomente la capacidad
de aprendery de crear.
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estudiante/estudiante y estudiante/contenido, de tal manera que se pueda dar
cuenta de los progresos del estudiante de acuerdo con el desarrollo personal de sus
propias capacidades, pues ningun estudiante es igual a otro, cada uno tiene un
estilo de aprendizaje distinto que ha de ser tomado en cuenta para lograr una
comprension. El aprendizaje ya no se basa en la relacion unilateral
profesor/estudiante sino en la capacidad de los estudiantes para comunicar entre si
sus experiencias de aprendizaje con la finalidad de que con esta estrategia
colaborativa puedan acercarse de manera significativa al contenido impartido, al
considerar que el desarrollo psicolégico constituye un proceso sociocultural
mediante el cual, el estudiante se apropia del aprendizaje que se produce a través
de las interaciones sociales.

También se considera que el nivel de comprension de los estudiantes varia
de acuerdo a la disciplina y el contexto, al dar prioridad a algunos tipos de
desemperfio por sobre otros. Del mismo modo, se considera que la comprension se
complica de acuerdo a los diferentes tipos de desempenfios aplicados al mismo tema.
En este sentido, el estudiante podria alcanzar unos facilmente, pero otros no, pues
pueden serle realmente dificiles (Perkins, 1999). En otras palabras, se distinguen
desempefnos de diferentes tipos, de modo que se hace una diferencia entre
estudiantes con niveles multiples, es decir, varios niveles de compresién que se
desarrollan ante temas con diferentes exigencias en funcion de las fuentes de
informacion consultadas.

Ante lo expuesto, se puede afirmar que un estudiante de bachillerato debe
enfrentarse a numerosos temas de las distintas disciplinas con exigencias diversas,
por ello, hay que tomar en cuenta que la comprensidon se da por niveles. Entonces,
un estudiante con diferente experiencia y desarrollo ofrece capacidades de reflexiéon
totalmente diferentes a los de sus otros comparieros. Veamos algunos ejemplos con
base en lo expuesto por Stone (1999):

a) Un problema de estadistica poblacional representa desafios para un
estudiante de secundaria, pero puede no implicar lo mismo para un estudiante de

bachillerato, quien lo considera normal como parte de sus actividades diarias.
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b) Cuando un estudiante de 15 afios de edad duda sobre lo determinante de
las politicas econdmicas, seguramente a los 17 afos podra identificar claramente
los factores economicos que influyen en un problema social.

c) Si los estudiantes pueden explicar con sus propias palabras relaciones de
poder subyacentes en la Revolucion Mexicana, quiza pueden tener dificultades para
relacionarlos con sucesos contemporaneos de protesta social.

d) Los estudiantes que captan el contenido de un concepto econdémico
pueden tener problemas con estadistica, asi como algunos que dominan

estadisticas, no pueden entender problemas sociales.

La autora también afirma que la comprensiéon de los estudiantes esta
relacionada con su desarrollo, experiencia y con los niveles de exigencia de la
disciplina o tema para llegar a ciertos desempefos deseados.

Los casos referidos destacan diferentes niveles de desempefio de
comprension que deben tomarse en cuenta en cada estudiante de bachillerato, es
decir, que se requiere ser flexible debido a la existencia de dichos niveles que no
estan en orden sucesivo. Por ello, la ensefanza para la comprension, establece que
primero hay que enfocarse en un tépico o tema generativo central para el dominio
o la disciplina, el cual sea accesible e interesante para los estudiantes y provoque
entusiasmo intelectual en el profesor, esto es, que pueda conectar facilmente con
otros temas tanto dentro como fuera del dominio o disciplina particular (Stone,
1999), en lugar de exponer una gran cantidad de temas sin criterios adecuados para
su procesamiento por parte de los alumnos, lo cual los llevara a s6lo acumular
informacion y a no centrarse en los puntos basicos.

Para esta autora resultan relevantes los topicos generativos, pues definen
metas centrales dentro de cada disciplina, para que dichas metas se puedan cumplir
es necesario disefiar una variedad de materiales y actividades. En este tenor, los
profesores pueden presentar un tema o formular preguntas para guiar el desempefio
de los estudiantes con el objetivo de que comprendan y no sélo repitan contenidos
sobre fechas o personajes.
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En un primer momento, la ensefianza para la comprension destaca que los
estudiantes no asimilen nada mas informacion, sino que “piensen” sobre ella,
tomando en cuenta lo que saben por las experiencias e investigaciones que
realizan. Por esta razon, se le pide a los estudiantes una explicacion que les permita
enfrentar y solucionar un problema, elaborar un argumento o armar un producto
final, el cual tiene que demostrar avances y desafios que mejoren su entendimiento
sobre lo leido (Perkins, 1999).

Por tanto, el estudiante al ubicarse frente a un tema expresa un punto de
vista propio sobre la validez de las afirmaciones que son enunciadas de modo
diverso con relacion a dicho tema, como por ejemplo, un ensayo argumentativo. De
manera que el estudiante sustente su punto de vista, con lo cual se ve inducido a
elaborar argumentos sustentados en informacién y datos confiables. Al mismo
tiempo, examina diferentes aspectos de varios conceptos disciplinarios, como al
elaborar datos estadisticos sobre “;cdmo funcionan las instituciones?” se plantean
problematicas, que lo lleva a entender una tema desde su propio contexto social.

Como se puede ver, la ensenanza para la comprension propone elementos
que pueden ser utilizados para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje, con
la finalidad de comprender y no saturar de contenidos al estudiante de bachillerato.
Asimismo, se considera que la ensefianza para la comprension implica seleccionar
los contenidos que exigen a cada disciplina relacionar la capacidad de los
estudiantes con su experiencias; estas condiciones suponen realizar la

alfabetizacion académica en el bachillerato.

2.2. La alfabetizaciéon académica

La alfabetizacion académica desde la perspectiva de Carlino (2005) hace referencia
a estrategias de analisis de textos, produccion de textos, asi como a la cultura
discursiva de las disciplinas. De este modo, la lectura se relaciona con el lenguaje
escrito, no obstante, lo mas relevante es que el lector pueda vincular lo que sabe de
su propio contexto con lo que aportan los textos e inferir conclusiones, las cuales le
permiten fijar una postura sobre lo leido. Si esto se logra, puede decirse que los

estudiantes interactuan verdaderamente con los textos, esto da cuenta de la
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comprension, dado que usan el conocimiento adquirido que responde propiamente
a la expresion del pensamiento. En palabras de Bruner (1997), el uso de la mente
es central para el mantenimiento de una comunidad interpretativa que los
estudiantes deben aprender a dominar.

Asi pues, lo relevante en las actividades académicas en el bachillerato es
“‘interpretar lo que las letras impresas vinculan entre ellas, lo que relacionan, es
decir, se trata de construir un significado nuevo en nuestra mente a partir de los
signos decodificados” (Cassany, 1994:197). Dado que la escritura es el resultado
de comprender e interpretar, es el proceso donde el estudiante como lector significa
el saber, la experiencia y los sentimientos que interpretan al mundo socio-cultural.

De acuerdo con Lerner “la lectura y la escritura son instrumentos que dan
cuenta de lo que piensan los estudiantes, por lo que primero deben comprender
“literalmente” el texto antes de hacer una interpretacion propia de él” (Lerner, 2004:
52). Ello implica preparar al estudiante para asimilar lo que otros dicen, al mismo
tiempo supone que otros comprendan lo que escribe en cada una de los disciplinas
que se imparten en el bachillerato. Por ello, ensefiar a leer y a escribir en ciencias
sociales plantea un reto de “alfabetizacion académica” que incorpore a los

estudiantes a lo que llama Lerner:

Una comunidad de lectores que acudan a los textos en busca de respuestas
a la resoluciéon de problemas actuales e informacion que los lleven a
plantear argumentos para que puedan a su vez defender o refutar una
posicidn con la que se impliquen. Una comunidad de escritores que
producen sus propios textos para dar a conocer sus ideas e informar sobre
hechos con el fin de protestar, demandar o convocar; compartir bellas
frases, escritos profundos que inviten a la reflexion, al asombro, a la intriga
hasta provoquen la risa (Lerner, 2004:26).

La importancia de la lectura en la ensefanza-aprendizaje en ciencias sociales
constituye el instrumento basico potencial para acceder al conocimiento de las
disciplinas sociales ante la persistente nocion verbalista y acumulativa del
conocimiento, el desinterés, la apatia, el bajo rendimiento escolar, etc. (Pérez,
2009), cuestiones que caracterizan el bachillerato. Del mismo modo, se afirma que
‘los alumnos quedan al margen de toda posibilidad de participar en la construccién
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de conocimiento al repetir fielmente lo dicho por el profesor o el texto” (Millan, 2008:
4). Es importante notar que, para el caso del bachillerato, es necesario hacer
explicita la lectura y la escritura de textos en ciencias sociales para analizar
acontecimientos sociales que permitan al estudiante involucrarse en los procesos
sociales desde su proceso de ensefanza-aprendizaje.

Asi pues, pensar en la ensefianza de las ciencias sociales implica dar un
lugar preponderante a la lectura y a la escritura, en cuanto proceso complejo que
supera cualquier interpretacion mecanica o conocimiento memoristico, y que
involucra a los estudiantes para ser sujefos activos en la construccion o
transformacién de los significados, es decir, de los contenidos mismos. En tanto
que, de acuerdo a Bruner (1997:108), “las narraciones e interpretaciones circulan
por las carreteras del significado, y los significados son transigentemente multiples,
la norma es la polisemia porque el entendimiento como la explicacion no son
univocos”. Ya que lo univoco parte de un significado o una interpretacion posible,
en tanto que, la polisemia se refiere a la pluralidad de significados que pueden crear
los estudiantes, por ejemplo, en sus textos.

La competencia escritora es fundamental en ciencias sociales, porque como
menciona Diaz (2010) quien recupera otros autores para senala que la escritura es
un instrumento cultural que ha influido en el desarrollo del pensamiento de la
humanidad, que puede intervenir en los modos de aproximacion significativa de los
estudiantes a su realidad cultural que contribuye de manera decisiva en su propio
desarrollo intelectual.

Por tales razones, las dos actividades centrales del proceso de ensefanza-
aprendizaje en ciencias sociales deben ser precisamente la lectura de textos
explicita (para alcanzar plena comprension) y la escritura (como posibilidad de
concatenar informacion), lo cual permite establecer modos de pensar diferentes
acerca de un tema o problematica, a partir de la relacion de diversos argumentos
que dan sustento a la validez de la informacién o bien datos que rechazan o
defienden una postura.

Por ende, si los estudiantes logran expresar extensamente sus ideas sobre

un tema especifico, desarrollaran una reflexién cientifica y humanistica; no sélo
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tendran habilidades de lectura y de escritura, sino ademas un pensamiento critico
capaz de asumir una postura personal frente a lo que dicen los textos, de cara a su
realidad social. Cientifica y humanistica en tanto que se ajusta a la investigacion de
hechos o fendmenos sociales que involucran el desarrollo humano, cuyo propésito
es expresar los problemas de la especie humana.

En este sentido, los estudiantes podran desarrollar “la nocion de pensamiento
critico que asegura una mejora en el conocimiento porque la critica supone un
cambio de actitud, a saber: el paso de la actitud que somete la razon al consenso
del grupo, a aquella que enfrenta la razén al consenso” (Villoro, 2009:154). De tal
suerte que en el estudiante se fomente “una alfabetizacion critica de los aprendices
en la medida en que se intenta promover habilidades de lectura y escritura que les
permita tomar conciencia de su situacidn social y que les abra la posibilidad de una
participacion mas critica en dichas actividades (interpretando o produciendo textos),
con relacion con las situaciones y contextos en los que viven” (Freire y Macedo,
1989 como se citd en Diaz, 2010: 225).

Para concluir, es de reiterarse que leer y escribir en clase es sumamente
relevante, pues a través de ambas actividades, los estudiantes podran definir una
postura respecto a un tema, de tal modo que no se limiten a reproducir o acumular
informacion que dogmatice su conciencia social, sino que traten de construir nuevas
conceptualizaciones desde su contexto a partir de la investigacion.

Por tanto, es importante retomar la ensefianza para la comprension, la cual
trabaja el conocimiento tanto conceptual, procedimental y actitudinal organizado en
temas, metas de comprension, desempefos, evaluacion continla partiendo de

conocimientos previos del estudiante que le permita ser autbnomo y activo.

2.3. El ensayo como estrategia didactica

Se entiende por estrategia didactica a los recursos y acciones aplicable en ciertas
condiciones para enfrentar la ensefianza-aprendizaje. Parece ser entonces, que “la
accion es estrategia, aunque no designa a un programa predeterminado al que
basta aplicar ne variatur en el tiempo, ya que permite, a partir de una decisién inicial,

imaginar un cierto numero de escenarios para la accion, escenarios que podrian ser
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modificados segun las informaciones que nos llegan en el transcurso de la accion y
segun los elementos aleatorios que sobrevendran y perturbaran la accion” (Morin,
1994:113). La estregia didactica es, por tanto, aquella accion que considera recurso
que sirve al profesor y a los estudiantes para ensefiar y aprender en ciertas
circuntancias.

Un ejemplo de estrategia didactica que se trabaja en la asignatura de ciencias
sociales en el bachillerato, es la lectura y la escritura de textos con el fin de promover
la alfabetizacion academica, que de como resultado un ensayo, el cual se concibe
como un texto de la academia en el que se pueden tratar temas historicos, literarios,
artisticos, humanisticos y filosoficos para demostrar el contenido de lo aprendido.

De acuerdo a la Real Academia Espafiola (2014) la palabra ensayo proviene
del latin exagium, es decir, el acto de pensar algo relacionado con “ensaye” prueba
0 examen, entonces, ensayar es pensar, probar, reconocer y examinar. El ensayo
esta definido como un género literario en el cual, el escritor expresa reflexiones
acerca de un tema determinado, por lo que es un escrito generalmente breve que
explica e interpreta de manera libre, creativa y rigurosa una idea, pregunta,
problema; define términos o bien trata antecedentes de un tema.

En el ensayo se expone y juzga desde el punto de vista del escritor y por
definicion es un producto critico. De acuerdo a Weinberg (2006:14), “el ensayo es
una auténtica “poética del pensar” que retrabaja conceptos y simbolos del quehacer
cultural; reexamina valores; recrea las “palabras de la tribu”; repiensa términos
neutralizados y vuelve a dotarlos de valencia: hace de todo segmento de
significacién un vector de sentido”.

El ensayo es un escrito que expone un tema relacionado con el trabajo
cientifico, con la didactica y la critica, donde el punto de vista del escritor explica e
interpreta un tema con evidencias a partir de datos e informacion. Puede elaborarse
como estrategia didactica, ya que explora la realidad de los objetos de estudio en
cada disciplina al momento de escribirla. Mediante el ensayo, el estudiante pone a
prueba habilidades intelectuales como: pensar, ensayar, probar, reconocer,
examinar, demostrar, justificar, analizar, debatir y persuadir, aspectos que casi no

se ensefan ni se adquieren en la educacion basica, pero en el nivel superior se
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exige a los estudiantes en las distintas disciplinas, antes de elaborar muchas veces
una tesis o tesina para obtener un titulo académico. Asimismo, el ensayo es un texto
que representa un sistema de comunicacion escrito que implica leer lo que otros
piensan sobre algun tema o problematica. Muestra datos e informacion concreta
representada en un texto. Su ventaja didactica la hace util en todas las asignaturas
como en las ciencias sociales, principalmente en Ciencias politicas y sociales, ya
que puede entenderse como un “dialogo entre lectores y escritores”.

Escribir un ensayo es un proceso complejo que implica sintetizar, organizar,
analizar, interpretar, comparar y diferenciar informacion a partir de una investigacion
minuciosa con sus respectivas referencias confiables. Autores como Rodriguez
(2007) han puesto de manifiesto las ventajas de realizar ensayos en un contexto
didactico, pues la escritura de un ensayo permite que el estudiante confronte ideas
y apele a juicios confirmados, pues a través de ella se puede sustentar, defender o
demostrar lo que piensan unos y dicen otros. La promocién de la lectura y escritura
a través del ensayo, destaca los elementos que la conforman sin definir una
estructura especifica que facilite su escrito, permitiendo ordenar las ideas, se ayuda
al estudiante a reforzar conceptos que consoliden los conocimientos, habilidades y
actitudes adquiridas de la actividad en clase, derivado de las actividades
planificadas previamente por el profesor. En un contexto didactico, los ensayos
sirven para ensefar, aprender y evaluar el desempefio del estudiante atendiendo a
la pluralidad que cada estudiante manifiesta en su comprension.

La lectura y escritura de un ensayo potencia la colaboracién de los
estudiantes en su propio aprendizaje a través de una técnica activa combinando
trabajo grupal e individual. Como recurso didactico requiere investigacion,
compromiso, seguimiento, revision, constancia y responsabilidad del estudiante;
fomenta, ademas, una actitud propositiva durante el proceso de ensenanza-
aprendizaje. Pues no “sélo evalua el nivel de aprendizaje de un estudiante, sino que
también se trabajan muchas competencias profesionales, como son la capacidad
de investigacion, el juicio critico, la capacidad de sintesis, la expresion escrita, el
aprendizaje autonomo o, incluso, la capacidad de trabajar en grupo” (Hidalgo,

2012:16), para formar un estudiante integral y autbnomo.
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En efecto, el ensayo es un recurso que se aplica en una estrategia de
ensefanza-aprendizaje, la cual permite analizar un tema determinado facilitando
significativamente el uso del conocimiento adquirido. También permite disefiar de
modo concreto una secuencia de actividades de lectura y escritura para elaborar un
ensayo argumentativo.

Después de todo, el ensayo tiene por objetivo defender una tesis con
argumentos, mediante citas o mediante referencias de datos e informacién. Bajo

estas consideraciones, entonces se puede decir que:

Un ensayo es un texto argumentativo que presenta: a) planteamiento de un
problema, formulacion de una hipétesis implicita o explicitamente alrededor
del problema planteado, desarrollo de argumentos y elaboracion de
conclusiones para confirmar o refutar la hipotesis; b) planteamiento de una
tesis, opinibn o hecho que se desea argumentar, desarrollo de los
argumentos y elaboracion de conclusiones y ¢) combinacion de las dos
estructuras anteriores, esto es, plantear un problema y formular una
hipbtesis, presentar alternativas de diversas tesis y argumentos como
propuestas de solucion al problema y finalmente, plantear la conclusién
(Meneses, et al., 2007).

En suma, los estudiantes de bachillerato al escribir un ensayo argumentativo tiene
la posibilidad de razonar sus opiniones respecto a alguna problematica y no como
es habitual, es decir, enfocarse unicamente en un listado de hechos o conceptos
que impiden la formulacion de preguntas relevantes y juicios reflexivos para
comprender desde lo que otros dicen, de modo que, también escriban para otros lo
que piensan desde sus propios contextos.

Sin lugar a dudas, la relevancia del ensayo argumentativo en la ensefanza
de las ciencias sociales es que comunica la discusion de un tema con informacion
sustentada en pruebas para ser discutidas por los estudiantes y el profesor durante
el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Si bien se han destacado las ventajas didacticas del ensayo argumentativo
en general, hay pocos estudios que evaluen la experiencia concreta como recurso
aplicado en el aula, tal como se presenta en el estudio realizado por Rodriguez
(2007) sobre la conciencia de los procesos de escritura y sus implicaciones como

producto. Rodriguez hace referencia a proyectos (Sanchez y Alvarez, 2001; Alvarez
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y Russotto, 1996; Mora y Arciniegas, 2001; Sanchez y Ortega, 2001; Sojo, 2001)
los cuales se centran en estrategias de composicion de textos. Aunque no presentan
experiencias de escritura de ensayos argumentativos como metodologia didactica,
como se presenta en la presente tesis con la finalidad de evaluar su utilidad en el

modo de aplicarlo en el aula.

2.3.1. Estructura del ensayo argumentativo

El ensayo se conforma por una serie de propuestas en cuanto a su estructura, por
la diversidad de criterios que la componen. Sin embargo, partimos de que el ensayo
suele ser clasificado como un texto de estructura argumental, en el cual tiene
especial valor la tesis central, asi como las cuestiones que se problematizan a partir
de argumentos y conclusiones. De acuerdo a Weston (2013:13) “dar argumentos,
significa ofrecer una serie de razones o de pruebas para apoyar una conclusion [...]
no es simplemente afirmar un punto de vista [...] implica un esfuerzo para apoyar
un punto de vista con razones”. Al respecto, se considera que todas las tesis son
hipétesis, ya que cualquier hipotesis es basicamente criticable y, asi también,
refutable para la pretension de verdad. Por ello, “el discurso argumentativo es un
medio de fundamentacién que remite a la verdadera pretensién de verdad” (Apel,
1991:114).

Para los propoésitos de este trabajo baste sefalar que la argumentacion
expone criterios para discernir el conocimiento valido como parte de la
fundamentacion con evidencias sujetas a comprobaciones que logran validez. En
consecuencia, propuse realizar la escritura de un ensayo argumentativo como una
estrategia durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, donde se expone un tema
general, de valor actual, para incrementar el nivel de comprension del estudiante de

bachillerato. En términos que:

El estudiante sea capaz de identificar tesis, postura o idea central del texto,
con base en la elaboracion de argumentos y contraargumentos para apoyar
o refutar informaciones derivadas de ejemplos, explicaciones, esto es, que
pueda por medio de sus razonamientos y datos confiables hacer validas sus
tesis, todo esto en su calidad de escritor, de autor. (Rodriguez, 2007: 153).

47



Se puede afirmar que el modelo de texto de argumentacién no tiene por objetivo
mostrar qué es un argumento en cuanto tal; la cuestion es que los estudiantes
puedan practicar la lectura y escritura de argumentos, utilizar argumentos de
manera significativa para construir un pensamiento critico, pues lo importante es
comprender lo que dicen otros para no reproducir una verdad como absoluta o
estatica, mas bien se trata de reconoce la pluralidad de conocimientos en constante
construccion.

Por tanto, los estudiantes al practicar y utilizar argumentos, reconocen que
su opinién tiene sentido en el analisis, que los hace sujetos conscientes de su
realidad inmediata a partir de las necesidades reales que los hacen participar
responsablemente en la vida social, capaces de manifestar inconformidad y actuar
en consecuencia con una actitud propositiva para mejorar de manera oportuna su
futuro como parte de una sociedad que les demanda ser ciudadanos autenticos,
que se informan responsablemente para participar en la toma de decisiones
personales y sociales sustentadas en informacién y datos confiables.

Asi la escritura de un ensayo en el bachillerato posibilita la produccion de
textos y la comunicacién de ideas de manera autbnoma para aprender a lo largo de
la vida. lgualmente permite al estudiante de bachillerato defender sus puntos de
vista con relacién a un tema, involucrandose en una investigacién continua en la
que deben de leer y escribir para transformar el conocimiento adquirido, dado que
la realidad social es compleja que requiere de un analisis constante ante la
pluralidad de cambios con la guia del profesor.

A partir de los supuestos senalados, se disefia, como ya se ha indicado, una
estrategia de ensefanza-aprendizaje basada en la escritura de un ensayo
argumentativo con el objeto de promover la alfabetizacion académica en ciencias
sociales, a partir de la lectura y la escritura de argumentos para que los estudiantes

realizaran interpretaciones mas ajustadas o validas desde su contexto.

" En palabras de Cortina (2013) se demanda por una auténtica ciudadania, la realizacion de tareas
de solidaridad y denuncia cuando los sectores no cumplan su funcién para que cada uno cumpla su
tarea, la cuestion es que cada uno de ellos reclame al otro que ejerza la responsabilidad que le
corresponde, es decir, que asuma la tarea de denuncia, protesta y de actuacién comprometidos con
su comunidad, con sus conciudadanos.
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Se trata de iniciar con el conocimiento previo de los estudiantes durante el
proceso de ensefanza-aprendizaje, ya que por lo general los estudiantes suelen
hacer afirmaciones sobre las interrogantes de algun tema, por esto, el texto que nos
permite analizar las discusiones en ciencias sociales es el ensayo argumentativo,
en tanto que tiene la cualidad de dar razones a las declaraciones realizadas por los
estudiantes sobre alguna cuestioén planteada. En consecuencia, este tipo de texto
es elemental para que el estudiante tome postura, la defienda o la rechace con
argumentos validos a partir de datos e informacion confiable.

El siguiente capitulo da cuenta de cémo se llevo a cabo la planificacion de la

estrategia y de sus elementos constitutivos.
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Capitulo lll. Estrategia de enseianza-aprendizaje basada en la lectura y
escritura de un ensayo argumentativo

Para utilizar el ensayo argumentativo como estrategia didactica durante el proceso
de ensenanza-aprendizaje, no es suficiente mencionar los elementos que lo
componen, mas bien se trata de leer y escribir para reconocer sus caracteristicas.
Para que los estudiantes de bachillerato puedan escribir este tipo de ensayo se
requiere de manera explicita la lectura y la escritura tanto en las clases como fuera
de ella, es decir, que se logre la comprensién del contenido disciplinar pero, sobre
todo, se ubiquen los fundamentos formativos del espiritu cientifico y ético de los
estudiantes.

La escritura de un ensayo argumentativo como estrategia didactica consiste
en planear una secuencia que puede ser ajustada durante su aplicacién. No se
propone una estructura rigida, aunque la estrategia considera un texto modelo de
argumentacion que da cuenta de una estructura predeterminada, es unicamente
para identificar las caracteristicas del ensayo a considerar, pues cada estudiante
puede definir su estilo propio ante la necesidad de construir sus argumentos, tesis,
conclusiones con los recursos proporcionados, aunado a las aportaciones derivadas
de sus propias investigaciones que dan orden a la estructura de su ensayo
argumentativo.

Por consiguiente se realiza una planeacién de actividades académicas que
contempla un texto modelo de argumentacion, textos descriptivos, palabras enlace,
rubrica como parte de una secuencia de lectura y de escritura con el propésito de
realizar la estrategia de ensefianza-aprendizaje basada en la escritura de un

ensayo.

3.1. Planificacion de actividades académicas

Establecer la estrategia de ensefianza-aprendizaje basada en la escritura de un
ensayo argumentativo, implica que el profesor(a) realice una planificacion en un
formato de actividades académicas. Una planificacién de tipo instruccional que

conlleva una estrategia sistematica y organizada para planear las lecciones
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(Santrock, 2006). En este sentido, se establece un tiempo estimado para lograr
ciertos propositos en términos de un tema con una pregunta que guia los
desempenios de los estudiantes. En dicha planificacion se consideran elementos de
la ensehanza para la comprensidbn que propone una metodologia que no
necesariamente se sigue linealmente paso por paso, sino que interactuan entre si,
ya que es susceptible de modificarse de acuerdo a las circunstancias.

De acuerdo a Perkins (1999), primero se define un tépico generador, por
ejemplo, ¢Como es la educacion en México en torno a la cobertura y la calidad?
pero tambien puede ser un tema, conceptos, periodo historico, facil de relacionar.
Igualmente se establecen metas de comprension en las cuales, se concretan
expectativas, graduadas por niveles de desempefios de comprension en un periodo
establecido, para alcanzar dichas metas de acuerdo con una valoracion continua,
retroalimentando debilidades para evitar futuros errores. De esta manera se
proyecta una rubrica para que los estudiantes conozcan el contenido y las
habilidades que tendran que desarrollar durante el desarrollo de la estrategia
didactica en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales.

Como se menciond en lineas anteriores, se integra un texto modelo de
argumentacion, “ya que a veces la comprension depende de adquirir o construir una
representacion adecuada de algun tipo, es decir, un esquema mental o imagen”
(Perkins, 1999:75). Sin lugar a dudas, los estudiantes no necesariamente entienden
con un modelo conceptual ensefiado por el profesor, puesto que algunos construyen
sus propios modelos con relacidon a su propio conocimiento previo de acuerdo a
aptitudes que involucran tanto diferentes capacidades cognitivas, procesos
emocionales y personalidad, estrechamente relacionado con la inteligencia, asi
como con habilidades tanto innatas como adquiridas durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje de cada disciplina.

Ante estas premisas, se planific6 en un formato de actividades las tareas
necesarias para que los estudiantes lograran escribir un ensayo argumentativo que
contemplo objetivos, estilo de texto, tiempos, evaluacion y recursos.

Pasemos ahora a explicar con detalle el disefio de la estrategia realizada

como parte de la asignatura, Practica docente lll, cursada en el cuarto semestre de
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la Maestria en Docencia para la Educacion Media Superior (MADEMS), para
después analizar los resultados obtenidos y sacar algunas conclusiones.

La estrategia se aplico en el CCH sur en el quinto semestre en la asignatura
de “Ciencias politicas y sociales I”, en un grupo conformado por 19 estudiantes del
turno matutino.

La estrategia se indicé particularmente para la unidad Il: “Institucion y
socializacion”, cuyo propésito, de acuerdo al programa de estudios, es que el
estudiante utilice distintos enfoques contemporaneos en ciencias sociales para
conocer y valorar procesos de socializacion a través del estudio de instituciones
fundamentales, relacionado a los problemas de la vida cotidiana, esto es, con la
realidad sociopolitica de la que forma parte.

Al elegir esta unidad unicamente se logré abordar la tematica de la escuela
como institucion social, ya que solo conté con 8 horas, es decir, 4 sesiones de 2
horas para llevar a cabo la secuencia didactica.

En esta unidad se pretende trabajar el disefio de una estrategia en el proceso
de ensefianza-aprendizaje con base en los propdsitos generales de la materia como
la comprension de lectura, observacion, procesamiento documental, asi como
elaboraciones analiticas individuales o colectivas, ya que los estudiantes requieren
de pensamiento critico para el desarrollo de una capacidad argumentativa. De la
misma forma, dentro de las sugerencias de evaluacion se encuentran tanto la
argumentacion oral como escrita. Se plantea explicitamente desde la estrategia el

siguiente objetivo general:

- Comprender las funciones de las instituciones sociales en el caso de la

escuela a través de la escritura de un ensayo argumentativo.

Objetivos particulares:

- Identificar ideas claves en textos tedricos e inferir conclusiones respecto a

las instituciones sociales.
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-Articular en su texto conceptos como: campo social, agente social,
estructura, capital cultural, capital econdmico, funcién social, diferencias
socioeconomicas, sistema social.

- Ordenar su aprendizaje en un texto argumentativo.

- Construir y comparar distintos puntos de vista.

Asimismo, se considera que en la asignatura seguramente se tenia como propaosito
ensefar, al mismo tiempo que aprender, no soélo a repetir informaciéon con los
estudiantes (como si de lo que se tratara fuera de ratificar que el profesor y el
estudiante saben la informacion de la que se habla) sino mas bien, comprender e
interpretar informacién recibida al usar rigurosamente el conocimiento adquirido,
con la finalidad de fortalecer actitudes, aptitudes y habilidades en el estudio de las
ciencias sociales.

De tal manera, la secuencia didactica debia desarrollarse como un plan para
el aprendizaje y no como mera expresion de contenidos. Por ello, se promovio el
discurso argumentativo, el cual se concretd en la escritura de un ensayo para
fortalecer la habilidad comunicativa con base en un formato que planifico e integré
apartados sobre el tema, objetivos, caracteristicas del instrumento de evaluacion
con las fechas propuestas de revision y bibliografia necesaria para el estudiante. En
tal formato de actividades académicas (véase el cuadro 8), se explicitaron las metas
de comprensién en tanto que se indicaron conceptos claves, procesos y habilidades
que se pretendia percibieran los estudiantes. Puesto que era necesario que durante
la secuencia didactica el estudiante identificara las metas de comprensién, pues al
remitirnos con frecuencia a ellas, se les guiaba de mejor manera en sus distintos
desempefios de modo que pudieran entender el propdsito de la actividad

académica.
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Cuadro 8. Formato de actividades académicas

Colegio de Ciencias y Humanidades
Plantel sur

Actividad académica: Ciencias Politicas y Sociales I. 5° semestre Grupo: 518

Profesora: Leodegaria de la Cruz Fabian
delacruzleo@hotmail.com

Objetivo general

Utilizar los distintos enfoques de las Ciencias Sociales contemporaneas para conocer y valorar los

procesos de socializacion, a través del estudio de instituciones fundamentales, valorando y relacionando

los problemas de la vida cotidiana con la realidad sociopolitica de la que forman parte.

Objetivo especifico:

Involucrar al estudiante en la comprension de lectura, la observacion, el procesamiento documental, asi

como las elaboraciones analiticas individuales o colectivas. Para ello, el estudiante requiere de un
pensamiento critico y desarrollo de la capacidad argumentativa.

Unidad II. Institucién y socializacién
Aprendizaje:
Conocer y analizar aspectos del sistema educativo mexicano: Cobertura y calidad.
Tematica: La escuela.
Normas basicas para la actividad académica:
Horario de clase: 11:10 a. m -12:50 p. m
Se requiere el debido material para la clase y estar siempre informado sobre las actividades.
Analizar las lecturas obligatorias, participar y presentar el ensayo para su discusion.
Evaluacion.
Asistencia: 30%
Participacion: 20%
1°y 2° Borrador del ensayo argumentativo: 20%
Version final del ensayo argumentativo: 30%
Caracteristicas formales para elaborar el ensayo argumentativo.

¢Como es la educacion en México entorno a la calidad y la cobertura en el bachillerato?

Palabras clave: Sistema educativo mexicano, capital econdmico, capital cultural, cobertura, mérito,
calidad, aspectos socioecondmicos e igualdad de oportunidades.

Instrucciones formales del ensayo argumentativo.

Crear titulo, resumen en la que se afirme una tesis y mencionar 8 palabras clave.
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Tesis: Describe un problema (causa, consecuencia, contrasta/compara o define un tema) e identifica un
verbo conjugado que ofrece una posible solucion.

Extension: 600 palabras sin considerar bibliografia (2 cuartillas).

Escrito con letra Times New Roman o Arial 12 con parrafos a doble espacio.

Fechas de revision

Entregar 1° borrador con copia [22 de marzo de 2012]
Entregar 2° borrador con copia del primer borrador [27 de marzo de 2012]
Entregar 3° borrador y version final [29 de marzo de 2012]

Bibliografia basica

Elizondo Mayer Serra, Carlos (2011) Por eso estamos como estamos, La economia politica de un
crecimiento mediocre, Debate, México, pp.185-202.

Referencias complementarias

INEE Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educaciéon (2070) México en PISA 2009 Informe
interinstitucional. México: INEE.

El desafio de las brechas en educacion, Mexicanos Primero [consultado el 24 de agosto de 2011] en:
http://www.mexicanosprimero.org/maestros/blog-mexicanos-primero/314-el-desafio-de-las-brechas-en-
educacion.html

Garcia A. Judith, Se quedaron sin bachillerato 46 mil 394 alumnos: COMIPEMS, El sol de México
[consultado el 24 de agosto de 2011] en: http://www.oem.com.mx/el mexicano/notas/n2165573.htm

Martinez, Nurit, Crece la demanda de jévenes por bachillerato en la UNAM, El Universal [consultado el
24 de agosto de 2011] en: http://www.eluniversal.com.mx/nacion/186601.html

3.2. El texto modelo de argumentacién
El texto modelo de argumentacion indica una estructura sobre la escritura de

argumentos. El objetivo en este caso, fue que los estudiantes pudieran ver un
ejemplo concreto de tesis y argumentos que trata asuntos del sistema educativo
nacional, el cual les permitiera entender el funcionamiento de las instituciones
educativas, a partir del desarrollo de argumentos durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje. El estudiante podria estudiar el funcionamiento de las instituciones
sociales como la escuela para sostener o refutar una postura.

En tanto que el texto modelo de argumentacién permite identificar tanto el
tipo textual como los tipos de argumentos (ver cuadro 9), “el texto modelo forma
parte de las actividades de lectura y de escritura para ayudar a (...) [que los
estudiantes] sean conscientes de los tipos textuales, es decir, para ayudarles a

comprender qué caracteriza a cada tipo de texto (...) en lo que Flower y Hayes
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denominan conocimiento sobre patrones de tipos textuales” (Flower y Hayes como
se citd en Bjork y Blomstand, 2007).

A continuacion se desglosan brevemente los elementos que conforman al
texto modelo de argumentativo con base en el libro La escritura en la ensefianza
secundaria (2007).

Tesis: La tesis de la argumentacion es la opinidn o el planteamiento central que
sustenta tu postura a favor o en contra.

Argumentacion de la tesis: Requeriras argumentos a favor de la tesis.

Puntos de apoyo para la tesis: Se trata de informacién, ejemplos y explicacion
que demuestra y refuerza la tesis.

Contraargumentos: Argumentos en contra de tu tesis para demostrar tolerancia
y aceptacidon de opiniones.

Argumentos en contra de los contraargumentos: Presenta el rechazo de los
contraargumentos.

Puntos de apoyo para los argumentos con el objetivo de rebatir los

contraargumentos.

Para implementar esta estrategia se utilizé el texto modelo de argumentacion con el
proposito de identificar la tesis y los ejemplos argumentativos del capitulo 7 “Porque
no aprendemos” del libro Por eso estamos como estamos. La economia politica de
un crecimiento mediocre (2011), escrito por Carlos Elizondo Mayer Serra. Dicho
capitulo es un texto modelo de argumentacion (texto base) que se muestra a favor
de una educaciéon de calidad. Aborda un tema de actualidad a partir del cual, los
estudiantes debian identificar los siguientes elementos: tesis, analogias, opiniones,
evidencias, ejemplos, conclusiones; elementos caracteristicos de un ensayo
argumentativo.

Mediante este texto, se buscé estimular entre los estudiantes las reflexiones
en torno al funcionamiento de las instituciones sociales como la escuela. Se ley6 en
clase con el propésito de hacer su analisis por parrafos para que pudieran elaborar

los esquemas conceptuales (comprension) para sus propios argumentos.
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El texto modelo de argumentacion se basa en los diferentes tipos de
argumentos y la presentacion de datos que sustentan los juicios de valor. La
escritura del estudiante interpreta, resignifica y evalua (apropiacion) lo leido. Por
cada parrafo analizado se elabora un cuadro descriptivo de los diferentes
indicadores que evaluan el funcionamiento de la instituciones escolares, pero esto
se complementa en clase con el sefialamiento de los diversos enfoques tedricos
sobre las instituciones sociales (conceptos/nociones) con relacién a las ideas que
presenta en el texto con la finalidad de que los estudiantes puedan relacionar
significativamente el texto leido con el contexto en que ellos se encuentran,
(aprendizaje como aprendizaje epistémico que permita mirar la realidad con un
determinado marco categorial que el estudiante debera mejorar, ampliar y renovar
a partir de su formacion y preparacién académica posteriores). También se indico
la importancia de investigar otras posiciones sobre el mismo tema. Se busca,
entonces, no un analisis aséptico de los textos sino un dialégo apasionado vy
comprometido con ellos a partir de una realidad social existente que es la realidad
de los propios estudiantes.

A partir del analisis del texto modelo en cuestion, los estudiantes escriben
argumentos propios para ello también se considero pertinente una lista de palabras
enlace (conectores) como apoyo, pues es un valioso recurso para construir
pensamiento que enriquece el lenguaje que facilita la comunicacion de los
estudiantes entre si, con la finalidad de que puedan discutir sobre lo que creen y les
importa en la vida en tanto que son sujetos que, aunque determinados por una
estructura social, también y sobre todo pueden ser agentes de cambio (relacién
dialéctica compleja de intervencion historica y de formacién humana), que los lleve
a sentirse parte actuante de la sociedad en la que viven, a comprometerse con la
vida politica (como Aristoteles decia) en tanto ciudadanos responsables,

comprometidos vy libres.
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3.1.1. Las palabras enlace en los argumentos

Dado que se pretendié fortalecer la alfabetizacion académica en las ciencias
sociales, para la escritura académica de un ensayo argumentativo se plante6
integrar también, una lista de palabras enlace, pues son comunes en este tipo de
texto. Son recursos linguisticos caracteristicos de los textos argumentativos que
definen cohesion que organiza la secuencia argumentativa. Las secuencias
argumentativas definen el nivel de secuencia del texto como son: a) delimitacion del
campo tematico, toma de posicion, argumentos, ejemplos y conclusiones; b)
conclusion, delimitacion del campo tematico, toma de posicion, argumentos y
comparaciones; c) toma de posicion, conclusion, delimitacion del campo tematico,
argumentos, ejemplos y apoyo en una teoria y, d) argumentos, apoyo en una teoria,
argumentos, ejemplos, delimitacion del campo tematico toma de posicion y
conclusién (Perelman, 1989).

En todo ensayo argumentativo se encuentran algunas palabras denominadas
conectores, nexos, palabras enlace o marcadores textuales que ayudan al lector a
comprender el texto al senalar la estructura, las conexiones entre frases y la funcion
de los parrafos en funcién de la relacionacion de los argumentos. Estas palabras
pueden establecer relaciones que conllevan secuencia ordenada, justificacion de
razonamientos y contrariedad. De este modo, las palabras enlace dan cuenta de
secuencias argumentativas que responden a un texto en el que la conclusion se
deriva de los argumentos y la tesis que se plantea. Sin embargo, hay que considerar

que no siempre estan las conclusiones de manera explicita.
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Cuadro 9. Palabras enlace o conectores

Tiempo Lugar Comparacién | Contraste | Causa Efecto Importancia
Después Aqui Del mismo Incluso Ya que Por lo que Finalmente
Primero Dentro modo En lugar Puesto Por Segundo
Finalmente Arriba Igualmente de que Consecuencia | Primero
Cuando Bajo Asimismo Todavia Dado Asi pues Para empezar
Entonces Debajo Ademas No que Asi que Sobretodo
Mientras tanto | Segundo También obstante Debido a | Entonces Principalmente
Eventualmente | Primero Como Sin Por Como Al menos
De pronto Fuera de Cual embargo Porque Resultado Lo importante
Enseguida Alrededor | Otro Aunque Por ultimo
Luego Junto a Y Pero Ademas
Al fin A través de Porque
Antes Encima

Fuente: Elaborado con base al libro de Diaz, F. (2010) Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
Una interpretacion constructivista, p. 279.

Las palabras enlace actuan en la produccion de un texto argumentativo que se
manifiesta cuando un estudiante presenta una serie de razones para justificar su
posicion al expresar certeza, restricciones, concesiones, alusiones a citas para
valorar una idea o desvalorar lo que dicen otros, por ello, se incorpora como recurso
didactico para ensefar a los estudiantes a escribir un ensayo argumentativo.

Con base en esta idea es de suma importancia considerar en esta estrategia
una lista de palabras enlace para que los estudiantes de bachillerato logren
utilizarlos en la escritura de su ensayo argumentativo, pues son comunes en este

tipo de textos como recursos linguisticos entre otros recursos como la rubrica.

3.1.2. La rubrica para evaluar el desempeno de los estudiantes

En la estrategia también se incorporé una rubrica para que los estudiantes
identificaran los desempenos a lograr en las actividades de lectura y de escritura.
En este sentido, se reconoce que “la rubrica es una guia o escala de evaluacion
donde se establecen niveles progresivos de dominio o pericia relativa al desempeino
que muestra una persona respecto de un proceso o produccion determinada” (Diaz,
2006:134). Esta rubrica es necesaria para valorar el desempenio de los estudiantes
como parte de una evaluacion continua, puede tratarse de una escala tanto
cualitativa como cuantitativa que permite entender de manera suficiente los

desempenos requeridos, lo que se ha comprendido y lo que debe ser superado por
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los estudiantes. En este sentido, Diaz (2006) plantea algunos puntos necesarios
respecto al disefio de rubricas, a saber:

- Determinar capacidades o competencias que se pretenden desarrollar

- Examinar modelos

- Seleccionar criterios de evaluacion

- Articular distintos grados de calidad, compartirla, validarla con los estudiantes

y utilizarla como recurso de autoevaluacion o bien en la evaluacion por pares,

es decir, conducir la evaluacion del docente y comunicar lo procedente con la

misma rubrica.
El empleo de rdbricas, borradores y correcciones,’? son utiles durante el proceso de
ensefanza-aprendizaje en ciencias sociales, ya que de acuerdo a Lerner favorecen
una “adecuacion a la situacién comunicativa” para evaluar, coevaluar y autoevaluar
los textos escritos por los estudiantes. Basicamente es un instrumento analitico que
permite identificar rasgos del desempefio que se espera del estudiante de manera
explicita durante las actividades académicas tanto en clase como fuera de ella, pues
el estudiante tendra que considerarla para realizar sus actividades de lectura y
escritura al momentos de realizar sus propias investigaciones acerca de la tematica
planteada. Aparte de que facilita la retroalimentacién de profesor-estudiante y entre
estudiantes durante el proceso de lectura y escritura

Ademas, fortalece responsabilidades compartidas entre profesores y

estudiantes, puesto que aprenderan a autoevaluarse y coevaluarse; asi se refleja el
valor del estudiante como actor social. Los estudiantes al compartir con el profesor
la funcidén evaluadora de la lectura y la escritura, tienen la oportunidad de
autocontrolar lo que entienden en tanto que son capaces de reconocer sus errores
para corregirlos como verdaderos lectores y como escritores. Pues en el proceso
de ensefanza-aprendizaje los estudiantes se reconocen activos de su propio
aprendizaje, debido a que, construyen a través de su curiosidad, imaginacion,

creatividad desde la investigaciéon que realizan que les genera la necesidad de

12 Para abundar sobre las ventajas, desventajas y sugerencias implicadas en la correccion de textos
puede consultarse a a Cassany (2012), quien cita trabajos de los estudiantes para reescribir, leer y
reparar su texto en parejas o autocorreccion.
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transformar sus ideas, pues como sujetos deben considerar que no hay verdades
absolutas, acabadas, eternas ante una realidad social que se transforma y es

compleja.
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Cuadro 10. Rubrica para evaluar el desempefio

BIEN

REGULAR

INSUFICIENTE

El texto cuenta con la presentacion
solicitada

Falta algun detalle en |la

presentacion

El texto no demuestra lo solicitado.

Demuestra comprension a través
de explicaciones coherentes.

Es poco claro con algunas faltas de
ortografia.

Contiene muchas faltas de ortografia.

Establece conexiones apropiadas y
coherentes para analizar la
Educacion en México.

conexiones
analisis de la

Incorpora pocas
coherentes en el
educacion en México

Falta coherencia para explicar cémo
es la educacion en México.

Define la educacién en México e
identifica la relacion entre
estructura y accion social.

Sélo describe brevemente la
educacion en México.

Nada mas se enfoca a la educacion en
términos generales.

Analiza el funcionamiento del
sistema educativo mexicano.

Sélo anuncia el “sistema educativo
mexicano”

No menciona el sistema educativo

mexicano

Relaciona el campo social con la | Refiere  exclusivamente a la | No aborda exclusién y acceso.
exclusiéon y el acceso a la | exclusion.

educacion.

Interpréta la desigualdad social | Sélo presenta algunos datos que | Nunca sustenta las afirmaciones

basado en datos concretos: capital
culturaleconémico.

confirman la desigualdad social.

sobre la igualdad social.

Vincula la calidad educativa con el
desempefio.

Sostiene poca relacion entre calidad
y desempefio

Manifiesta sélo la calidad.

Identifica los agentes sociales de
cambio, para una solucién al
problema.

Menciona sélo a un agente social
para la accioén social.

No menciona a ningun agente social.

Desarrolla una posible solucion al
problema de la cobertura y la
calidad educativa.

Establece una solucion on relacién a
la calidad educativa.

No precisa la solucion en términos de
cobertura o calidad.

Expone la importancia del mérito en
alumnos y maestros.

Presenta el mérito sélo del alumno.

Ninguna referencia al mérito.

Explica la cobertura educativa de
México

Menciona la cobertura en general.

Nula mencion de la cobertura.

Compara los resultados de México
segun PISA elaborado por la
OCDE.

Se sustentan afirmaciones con datos
comparativos.

No se plantea dato

comparativo.

ningun

Expldra las causas, consecuencias
y posibles soluciones entorno a la
educacion en México.

Explica poco las consecuencias y
posible solucién.

No menciona ninguna consecuencia y
menos una posible solucién.

Fuente: Elaboracion propia.
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En esta rubrica se mencionan los criterios que se tomaron en cuenta en la
evaluacion continua de las actividades académicas para autoevaluar, coevaluar y
heteroevaluar la escritura de argumentos en clase y fuera de ella.

Ahora bien, pasemos a retomar las ideas planteadas para organizar y aplicar
los recursos didacticos en una propuesta de secuencia. Para el aprendizaje del
funcionamiento de las instituciones educativas a partir del desarrollo de argumentos

por parte de los estudiantes con la guia del profesor.

3.2. Propuesta de secuencia de lectura y de escritura

En este apartado se presenta la secuencia didactica que se disefié para aplicar la
estrategia de ensefanza-aprendizaje basada en la escritura de un ensayo. Se
planed que las actividades académicas de los estudiantes consistierian en lecturas
y en la escritura durante las clases como fuera de ellas, en tanto que se distraen,
realizan tareas de otras asignaturas o sencillamente se aburren de escuchar al
profesor o a sus compafieros cuando exponen los temas, puesto que no entienden
lo expuesto en clase, ante demasiada teoria e interpretaciones ajenas a su realidad,
que a veces prefieren copiar textos o reproducir de manera mecanica lo visto en
clase en los proyectos finales.

Las actividades académicas que se presentan para ser desarrolladas en
cada sesion de clase seran guiadas por el profesor (a). Se inicia generalmente con
la lectura de parrafos en silencio de manera individual por parte de los estudiantes,
posteriormente de forma colaborativa todos los integrantes del grupo elaboraran
cuadros descriptivos en el pizarron que copiaran e interpretaran individualmente en
parrafos para observar similitudes, advertir diferencias, establecer relaciones que
den lugar a una postura propia sobre la interrogante planteada con sus propios
argumentos y evidencias. Por ello, la tarea en cada sesién implico investigar de esta
manera, la tarea constituye una oportunidad significativa para que los estudiantes
se involucren en actividades creativas y exploratorias vinculadas con las actividades
del siguiente dia (Santrock, 2006).
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Cuadro 11. Secuencia didactica de la primera sesion

Datos generales:

Plantel: Colegio de Ciencias y Humanidades sur

Profesora: Leodegaria de la Cruz Fabian

Asignatura

Ciencias Politicas y Sociales |

Semestre: 5° semestre

Fecha: 20 marzo 2012

Unidad tematica

Unidad Il Institucion y socializacion

Obijetivo especifico

Involucrar al estudiante en la comprension de la lectura, la observacion, el
procesamiento documental, asi como elaboraciones analiticas individuales y
colaborativas. Para ello, el estudiante requiere de un pensamiento critico y
desarrollo de la capacidad argumentativa.

Aprendizaje

Conocer y analizar la cobertura y calidad del sistema educativo mexicano.

Sesiones Etapa Actividades Recursos Evaluacién Evidencia
1 Inicio -Informar a los Formato de Lista de
estudiantes que se actividades asistencia
aplicara una académicas, la firmada por los
estrategia de rubrica, lista de estudiantes.
ensefianza- palabras enlace.
aprendizaje basada
en la escritura de un
ensayo para
identificar el
funcionamiento de
las instituciones
sociales: la escuela.
Interrogatorio
-Entregar a los Texto base: Muestra para resolver
estudiantes el Capitulo 7 ¢,Por respeto y dudas,
formgto de qué no espera su comentarios y
actividades aprendemos? turno para aportaciones
académicas, el texto tomar la sobre el
base “texto moq’elo Texto§ . palabra. formato de
de argumentacion” fjescrlptlyos e actividades y
informativos

(Anexo 1) y los
“textos descriptivos e
informativos
complementarios”
(Anexo 2).

-Los estudiantes
revisaran los textos
para aclarar sus
dudas sobre las
actividades
académicas.

México en PISA
2009

El desafio de las
brechas en
educacion.

Se quedaron sin
bachillerato 46
mil 394 alumnos.

Crece la
demanda de
jJjovenes por

complementarios:

los recursos a
utilizar.
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Desarrollo

Cierre

-Recuperar el
conocimiento previo
con la siguiente
pregunta guia
i,Como es la
educacion en México
en torno a la calidad
y la cobertura?

-Los estudiantes
enumeraran los
parrafos del texto
base.

-Los estudiantes
elaboraran un cuadro
descriptivo después
de leer el primer
parrafo del texto
base a fin de
identificar la tesis.
Crearan un titulo
propio relacionado al
contenido del mismo
con su respectiva
referencia.

-Pedir a los
estudiantes que
escriban un parrafo
que interprete el
contenido del cuadro
descriptivo.

bachillerato en la
UNAM.

Pizarrén,
marcador,
borrador,
cuaderno, lapiz,
pluma, regla,
goma.

Lista de palabras
enlace y rubrica.

Criterios de
rubrica,
aciertos y
deficiencias a
la hora de
redactar.

Intercambio de
opiniones
orales y
escritas sobre
el conocimiento
previo en
relacion a la
pregunta guia.

Cuadro
descriptivo
elaborado en el
pizarrén con la
colaboracién de
todos los
integrantes del
grupo. Dicho
cuadro con
titulo y
respectiva
referencia.

El estudiante
escribe parrafo
argumentativo
para mostrar su
postura frente
al tema tratado.

Notas

Los estudiantes analizan y escriben sus textos por parrafos durante la clase para después

capturarlos en word como parte de la tarea y asi corrigen lo necesario. Con base al criterio del

formato de actividades académicas.

Precisar que su “primer borrador” de texto se tendra que enviar al correo de la profesora antes

de las 10:00 de la noche un dia previo a la siguiente sesion para imprimirse y revisar en clase.
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Cuadro 12. Secuencia didactica de la segunda sesion

Datos generales

Plantel: Colegio de Ciencias y Humanidades sur

Profesora: Leodegaria de la Cruz Fabian

Asignatura

Ciencias Politicas y Sociales |

Semestre: 5° semestre

Fecha: 22 marzo 2012

Unidad tematica

Unidad Il Institucion y socializacion

Objetivo especifico

Involucrar al estudiante en la comprension de la lectura, la observacion, el

procesamiento documental, asi como elaboraciones analiticas individuales y

colaborativas. Para ello, el estudiante requiere de un pensamiento critico y
desarrollo de la capacidad argumentativa.

Aprendizaje

Conocer y analizar cobertura y calidad del sistema educativo mexicano.

Sesiones Etapa Actividades Recursos Evaluacion Evidencia
2 Inicio -Entregar a cada Textos impresos Lectura Comentarios

estudiante un primer del primer borrador | individual en | 3 |os textos
borrador del ensayo del ensayo silencio. del primer
argumentativo argumentativo de Muestra borrador en
(elaborado por ellos cada uno de los respeto en las notas
mismo) y notas estudiantes. sus adhesivas.
adeshivas para que Notas adhesivas y | comentarios.
todos los integrantes del | lapiz.
grupo realicen una
coevaluacion en cada
uno de los textos.

Desarrollo | -Después se continua Pizarron, Muestra Intercambio
con la definicion de los marcador, respetoy de opiniones
indicadores educativos borrador, espera su orales 'y
con el fin de recuperar el | cuaderno, lapiz, turno para escritas sobre
significado: pluma, regla tomar la el
a) ¢ Qué es OCDE? goma. palabra. conocimiento
b) ¢Qué es previo en
competencia? relacion a las
c) Cobertura prenociones

sobre OCDE,
-Los estudiantes daran Capitulo 7 ¢ Por ,Lec_“,”a competencia
lectura en silencio de qué no In.d|V|d.uaI en y cobertura
manera individual el aprendemos? S|Ierlwcl|o y educativa.
parrafo cuatro del texto participacion
base para realizar un México en PISA ordenada. Cuadro
cuadro descriptivo en el 2009 comparativo
pizarron con la para distinguir
colaboracion de todo el | E desafio de las el porcentaje
grupo y asi distinguirla | prechas en de cobertura.
cobertura educativa por | educacion. Dicho cuadro
niveles educativos en con titulo y
México a partir de Se quedaron sin respectiva
porcentajes. bachillerato 46 mil referencia.

394 alumnos.
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Cierre

-A partir del cuadro
descriptivo elaborado
por todo el grupo en el
pizarron, escribiran dos
parrafos, uno referente a
la cobertura del sistema
educativo en México en
general y otra referente
a la diferencia de la
cobertura por niveles.
-Indicar la lectura de los
textos complementarios
e investigar otros textos
informativos que puedan
aportar al tema
analizado para obtener
evidencias que
reforzaran, refutaran o
sostuviera sus
afirmaciones que definen
su propia postura. Pedir
de tarea que escriban
otros parrafos y revisen
sus parrafos para dar
coherencia al ensayo
argumentativo.

Crece la demanda
de jovenes por
bachillerato en la
UNAM.

Lista de palabras
enlace, rubrica.

Criterios de
rubrica,
aciertos y
deficiencias
ala hora de
redactar.

Escritura de
un parrafo
argumentativo
en el que el
estudiante
muestre su
postura frente
al tema
tratado a
partir del
cuadro
comparativo.

Notas

Iniciar con la lectura de los textos del “primer borrador” para realizar la coevaluacién con notas

adhesivas se sugiere utilizar los siguientes signos para hacer la adecuacion a la situacion

comunicativa: ¢? cuando hay dudas y no es claro el texto, = palabras repetidas y () las ideas

que hay que eliminar.

Se pide a los estudiantes integrar de manera permanente en su ensayo argumentativo otros

parrafos escritos durante las clases derivado del analisis de lecturas ademas de evidencias

derivadas de sus propias investigaciones.

Indicar que el “segundo borrador” de su texto tendra que acompanarse de una copia del primer

borrador coevaluado que contiene las correcciones de sus companeros de clase.
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Cuadro 13. Secuencia didactica de la tercera sesion

Datos generales

Plantel: Colegio de Ciencias y Humanidades sur

Profesora: Leodegaria de la Cruz Fabian

Asignatura

Ciencias Politicas y Sociales |

Semestre: 5° semestre

Fecha: 27 marzo 2012

Unidad tematica

Unidad Il Institucion y socializacion

Obijetivo especifico

Involucrar al estudiante en la comprensién de la lectura, la observacion, el
procesamiento documental, asi como elaboraciones analiticas individuales y
colaborativa. Ya que, el estudiante requiere de un pensamiento critico y desarrollo

de la capacidad argumentativa.

Aprendizaje

Conocer y analizar cobertura y calidad del sistema educativo mexicano.

Sesiones Etapa Actividades Recursos Evaluacion Evidencia
3 Inicio -Los estudiantes leeran México en PISA Lectura Interrogatorio
los textos que describen 2009 individual en | sobre el
los niveles de silencio y proceso de
desempefio que evalua participacion | lectura a
PISA en estudiantes de ordenada. partir de
bachillerato. dudas,
comentarios,
-Plantear las aportaciones.
perspectivas teoricas de
Althusser y Bourdieu.
Desarrollo | -Los estudiantes . Cuadro
o Capitulo 7 ¢ Por .
realizaran la lectura del ; descriptivo
. qué no
parrafo nueve del texto elaborado en
. , aprendemos? . i
base.Relacionaran el el pizarron.
porcentaje de estudiantes Pizarron Dicho cuadro
en los nlviales de marcador, goma, con tltu!o y
desempefio que evalua borrador respectiva
PISA. cuaderno, lapiz, referencia.
) . pluma, regla 'y .
Cierre Los. egt'udlante’s, calculadora. Criterios de Escrlltura de
escribiran un parrafo en ribrica un parrafo
SL; cuadterrlm qduet Lista de palabras aciertos y argulmentatllvo
interprete los datos enlace y rabrica. deficiencias ene gue e
presentados en el cuadro estudiante
- ala hora de
descriptivo elaborado por redactar muestre su
todo el grupo en el ’ postura frente
pizarrén. al tema
tratado.
Notas Los estudiantes entregan el segundo borrador de su texto para la heteroevaluacién por parte de
la profesora.
Ampliar la definicion de instituciones segun Althusser todo esta determinado para la
reproduccion mientras que Bourdieu distingue la transformacion en tanto que identifica agentes
sociales, campos, habitus, accion social.
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Cuadro 8. Secuencia didactica de la cuarta sesion

Datos generales:

Plantel: Colegio de Ciencias y Humanidades sur

Profesora: Leodegaria de la Cruz Fabian

Asignatura

Ciencias Politicas y Sociales |

Semestre: 5° semestre

Fecha: 29 marzo de 2012

Unidad tematica

Unidad Il Institucion y socializacion

Objetivo especifico

Involucrar al estudiante en la comprension de la lectura, la observacion, el
procesamiento documental, asi como elaboraciones analiticas individuales y
colaborativas. Para ello, el estudiante requiere de un pensamiento critico y
desarrollo de la capacidad argumentativa.

Aprendizaje

Conocer y analizar cobertura y calidad del sistema educativo mexicano.

Sesiones Etapa Actividades Recursos Evaluacién Evidencia

4 Inicio -ldentificar Pizarron, Muestra Opiniones orales
conocimientos previos | marcador, respeto y y escritas sobre
con la siguiente borrador, espera su el conocimiento
pregunta ¢ Entre cuaderno, lapiz, | turno para previo a cerca de
menor sea el nivel pluma, regla tomar la los aspectos de
socioeconémico es calculadora. palabra. su contexto
menor el nivel de social, econémico
desempefio de los y educativo.
estudiantes?

. Cuadro
-Elaboraran un cuadro CaF>|tu|o 7 ¢por comparativo
Desarrollo descriptivo del parrafo que no elaborado en el
once del texto base aprendemos? pizarréon con la
para comparar los colaboracion de
niveles de desempefio todos los
obtenidos en la integrantes del
prueba de grupo. Dicho
matematicas en cuadro con titulo
algunas entidades de y respectiva
México. referencia.
Cierre -Escribiran un parrafo | Rubrica y lista Critgrios de | Escritura de un
que identifique la de palabras rUF)rlca, parrafo
diferencia de los enlace. aciertos y argumentativo en
niveles de desempefio deficiencias | g que el
de algunos Estados alahorade | gstydiante
de México en términos redactar. muestre su
socioecondmicos. postura frente al
tema.

Notas Entregar a los estudiantes el segundo borrador con observaciones correpondientes a la
heteroevaluacion que se realiza como parte de la adecuacion a la situacion comunicativa.
Los estudiantes entregaran una version final de su ensayo argumentativo en una sesién
extraordinaria.
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Esta planificacion responde a una secuencia con base en la seleccion y
organizacion de los recursos didacticos que proyecta el disefio de la estrategia de
ensefianza-aprendizaje basada en la escritura de un ensayo argumentativo.

Asi pues, después de plantear la necesidad de que los estudiantes de
bachillerato logren escribir un ensayo argumentativo, se planifica una estrategia que
se basa en la ensefianza para la alfabetizacién académica durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales. Asimismo se disefio un formato de
tipo instruccional que contempla una secuencia de acciones y recursos. De manera
que se puede concluir que tanto profesor(a) asi como los estudiantes fortalecen
responsabilidades compartidas de la cultura discursiva de las ciencias sociales. Por
otro lado, el analisis de la escritura de textos argumentativos elaborados por los
estudiantes permiten tener un conocimiento de lo que ocurrio en la implementacion
de dicha estrategia y de esta manera tomar decisiones para realizar ajustes en

relacion a lo planificado.
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Capitulo IV. Resultados de la intervencién

En este ultimo capitulo se presentan los resultados respecto a los logros en el
aprendizaje de los estudiantes obtenidos a partir de la implementacién de la
estrategia, el analisis de algunos parrafos de la version final de su ensayo
argumentativo a partir de la adecuacién a la situacion comunicativa y la necesidad
de la cultura de las fuentes con informacién confiable para determinar los alcances
de la lectura y escritura de un ensayo como recurso en la ensefianza-aprendizaje

de las ciencias sociales.

4.1. Adecuacion a la situaciéon comunicativa en la produccion de textos

La escritura de argumentos requiere de un proceso constante de lectura y escritura
que no es sencillo, tomando en cuenta que se trata de estudiantes de bachillerato
con niveles de desempefio bajo en lectura y escritura. Para identificar los diferentes
desempenos logrados por los estudiantes unicamente se analizan algunos textos
que ilustran los resultados obtenidos después de la aplicacion de la estrategia
disefiada.

En los textos valorados se encontraron algunos argumentos adecuados
donde se relacionan conceptos claves para responder a la pregunta: ;Como es la
educacion en México en torno a la cobertura y la calidad? Asimismo, se observo
que algunos estudiantes manifestaron dificultades de comprensién para desarrollar
argumentos. Con atencion a lo relativo a explicar e interpretar fenbmenos y/o
hechos sociales, que atenden a la interrogante en cuestion, se distinguen opiniones
de datos concretos para argumentar. Algunas aportaciones hechas por los

estudiantes se presentan a continuacion:
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Educacion mexicana

Tlayotzin

Es bien conocido por todos, que la educacién mexicana se encuenira en
decadencia, pero en los Ultimos afios esto se ha hecho aun mas evidente con
la calificacién de pruebas educativas internacionales, en las cuales México ha
sido participante, pero mas alla del impacto de la enorme deficiencia del
sistema educativo mexicano, encontramos la alarmante realidad de nuestro
pais, en el cual la educacién pasa a ser asunto de quien puede pagarla y quien
no se ver en una gran desventaja cultural y de formacion para enfrentarse a un
campo laboral, por lo tanto no posee las mismas oportunidades de éxito.

Recientemente, la OCDE (Organizacion para la cooperacién Econdmica
Europea) ha invitado a México a participar en pruebas que ha realizado para
determinar el nivel educativo de algunos paises, en general lo hace con paises
altamente industrializados, pero en muestro caso se invita a participar con el fin
de ayudar a maximizar nuestro crecimiento y desarrollo.

Las pruebas educativas de la OCDE fueron realizadas bajo el nombre de los
reactivos de PISA (Programa para la Evaluacion Internacional de los
Estudiantes), en el cual de seis niveles, nosotros nos encontramos en el dos,
es decir, el minino aceptable a nivel internacional. Pero si esto de por si ya es
inaceptable, es peor aun hacer conciencia del motivo de estos resultados. En
México, la educacién no es una pricridad, y esto puede verse reflejada en su
baja calidad que abarca, lo cual se ejemplifica en su escasa cobertura, segin
resultados de 2008 en cuanto a la cobertura educativa, la OCDE a nivel
superior abarca 28% de cobertura, mientras que en nuestro pals, esto solo
llega a 16% de cobertura, una diferencia pero quiza no tan significante como la
cobertura a nivel preparatoria, en el cual la OCDE tiene un 44% de cobertura y
en nuesiro pais tenemos Gnicamente un 17% de cobertura..

Gran parte de la responsabilidad de tan poca cobertura respecto a nuestro pais
es debido a factores sociales, pues la mayoria de la poblacién no cuanta con
recursos de capital econémico o cultural para poder mantener a sus hijos es
estudiando, ni en escuelas privadas {por ser mejor que las publicas aungue no
de las mejores) ni en escuelas publicas. Por esoc podriamos decir que
justamente como dice Pierre Bordieu, en su teoria de la escuela como campo
social, la educacion de mayor calidad solo puede ser otorgada a aquellos que
poseen los recursos econdmicos para tenerla, pues el Estado no invierte en la
educacion y por tanto no hay suficienies materiales, personal educativo,
instalaciones y otros elementos que puedan impulsaria, por ello para muchas
personas de escasos recursos, la educacion se puede ver con dificil acceso e
incluso nula,
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Al funcionar la educacion en México bajo un sistema en donde quien puede
pagar reclbe mejor educacién, ha generado una enorme desiguaidad en
oporiunidades a los estudiantes de todos los niveles. A diferencia de loa OCDE
que se basa en un sistema de meritos, en México lo hacen en base al capital
econémico y cultural, por tanto los individuos no me mantiene en una linea
igualitaria entre ellos, en donde avancen por su propio desempefio, sinc gue
los recursos son la base principal del movimiento de esta.

4
[

México hace caso omiso al reconocimientio de los meritos y la desigualdad es
evidente, la OCDE funciona gracias a los meritos y muestra un panorama de
igualdad de oportunidades pues todos tienen la misma probabilidad de éxito, lo
Unico que influye es la decision de cada uno para decidir qué cantidad de
esfuerzo emplearan para su educacion de acuerdo a la cantidad de beneficios
que pretendan obtener,

Un claro ejemplo de la falta de reconocimiento del merito en nuestro pals es “el
pase automatico a la UNAM [...] donde el merito es un criterio secundario para
la seleccién de estudiantes™ puesto a que la mayoria de los estudiantes en el
ciclo 2009-2010 quedaron por pase automatico, dejando muy poco espacio
para aquellos que entraron por su merito al haber obtenido una buena
calificacion en su examen a la universidad.

Por tanto creo que deberia de exigirse al Estado una mayor cantidad de
ingresos hacia la educacion, para que esta mejore y pueda ser viable para
personas de bajos recursos, asi como también debe de haber participacion de
actores emergentes en la escuela como son padres de familia, maestros,
alumnos, efc. todo aquel que tenga contacto con esta inslitucion pues para
poder comenzar a realizar un cambio en la educacion, debemos empezar por
cada uno de nosotros, comprometiéndonos mas en la labor que
desempefiamos en esta institucion llamada escuela..

1.- Elizondo Mayer Sierra, Carlos, por eso estamos como estamos, La
economia politica de un crecimiento mediocre, Debate, México, pp. 185-202.
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La estudiante Tlayotzin, como puede verse en el primer parrafo de su ensayo, hace
una introduccién donde contextualiza la situacion de la educacion en México. No se
trata de un mero resumen, sobre todo si atendemos a expresiones tales como “Es
bien conocido por todos que la educacion mexicana se encuentra en decadencia”,
"pero mas alla del impacto de la enorme deficiencia”, “encontramos la alarmante
realidad de nuestro pais”. Estas expresiones son en realidad juicios de valor a los
que la estudiante ha llegado después de reflexionar sobre el material consultado.
Esta breve introduccién realizada nos permite apreciar que ella esta asumiendo una
postura propia como resultado de la evaluacion de los datos y la informacion
consultada, lo cual es justamente lo que se busca en la elaboracion de un ensayo.

En los parrafos dos y tres vemos de qué manera se da cuenta de las lecturas
realizadas, lo cual fundamenta lo que se escribe en un ensayo. En el cuarto parrafo
podemos observar que la estudiante se anima a emitir un juicio general con base
en todo lo expuesto: “por eso podriamos decir que justamente como dice Pierre
Bourdieu, en su teoria de la escuela como campo social, la educacién de mayor
calidad solo puede ser otorgada a aquellos que poseen los recursos econémicos
para poder tenerlo, pues el Estado no invierte en educacion y por lo tanto no hay
tantos suficientes materiales, personal educativo, instalaciones y otros elementos
que puedan impulsar, (sic). Por ello para muchas personas de escasos recursos, la
educacion se puede ver de dificil acceso e incluso nula”. Esta conclusiéon de tres
momentos (“por eso”, “y por tanto”, “por ello”) evidencia la capacidad conclusiva de
la estudiante, quien luego de sopesar todas las premisas de una argumentacion
pudo deducir las debidas conclusiones logicas, lo cual es es sumamente importante
en los ensayos porque se atiende el desarrollo de la argumentacion.

En el quinto parrafo, como se puede observar, comienza con la sintesis de
las conclusiones anteriores que recupera la fuerza de la argumentacion. Lo cual es
acompafado ahora de una comparacion entre el sistema de méritos que propone la
OCDE, que es igualitario, y el contexto de desigualdad del sistema educativo
mexicano donde quienes tienen mayores recursos son los que tienen acceso a una

mejor educacion.
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El sexto parrafo es una derivacién de lo dicho anteriormente, mientras que
en el séptimo parrafo se indica un ejemplo que ilustra la injusticia del sistema
educativo mexicano con el famoso “pase automatico” de la UNAM.

El ultimo parrafo es una conclusion general de todo lo expuesto, donde
Tlayotzin se permite proponer una recomendacion al Estado Mexicano para ampliar
las oportunidades que permitan a los ciudadanos tener las mismas posibilidades de
acceder a la educacion, ampliando esta recomendacion al resto de la sociedad.

Por lo tanto, en este caso, nos encontramos ante un ensayo redactado con
sencillez y claridad argumentativa, pero que ademas permite sefalar que la
estudiante en cuestidén se ha apropiado significativamente de sus lecturas no solo
para interpretar su realidad actual sino sobre todo para proponer alternativas que
puedan transformar esa misma realidad. Se trata de un buen trabajo para este nivel
de estudios, que a pesar de algunos errores ortograficos, esta en camino, con la

guia adecuada, de trabajos de excelencia en el nivel superior.
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Sistema Educativo Mexicano ~ Raquel

El sistema educativo publico mexicano es un fiel reflejo de la légica corporativa
con la gque se organizo el pals en los afios posrevolucionarios.

Diferencias en la educacién entre la OCDE y México

OCDE MEXICO
Busca igualdad Desigualdad
Amplia cobertura Cobertura limitada
Buena educacioén, calidad Poca educacién, mala calidad
Importancia del merito Merito, nc imporiante

Entre la OCDE (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico) y
México encontramos grandes diferencias en lo que respecta a la educacion. La
OCDE busca una igualdad, tener una amplia cobertura, buena educacion y por
lo tanto de calidad y le presta importancia al merito; mientras que en México
existe una total desigualdad, la cobertura es delimitada, existe poca educacién
y si se tiene es de mala calidad y el merito no es importanie. Con esto
observamos la gran diferencia que existe entre la organizacién y nuestro pafs.

Durante décadas nunca supimos cual era la calidad de nuestra educacién, las
pruebas que se llegaron a hacer se guardaron celosamente. Ahora si lo
sabemos gracias a los datos del estudio PISA (Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos) que mide competencias verbales, matematicas y
cientificas, no conocimientos; evalla a quienes tienen 15 afios de edad y aun
estan en el sistema educativo.

A partir de las distribuciones de los resultados de los alumnos, se definen
varias categorias para cada escala medida por las pruebas PISA. Se
establecen 6 niveles donde cada uno se define por un rango de puntuaciones.
Estos niveles son:

Descripcion genérica de los niveles de desempefio

NIVELES DESCRIPCICN GENERICA
Nivel 6 : Situarse en uno de los niveles mas altos significa que un
Nivel 5 alumno tiene potencial para realizar actividades de alta
Nivel 4 complejidad cognitiva, ciencias u ofras.
Nivel 3 Por amiba del minimo necesario y, por ello, bastante

bueno, aunque no del nivel deseable para la realizacion de
las actividades cognitivas més complejas.

Nivel 2 Identifica el minimo adecuado para desemperiarse en la

1
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sociedad contemporénea.
Nivel 1 a Insuficientes (en especial 0) para acceder a estudios
Nivel 1 b superiores y desarrollar Igs actividades que exige la vida
Nivel 0 en la sociedad del conocirhiento.

Cobertura educativa México y OCDE

COBERTURA POR OCDE MEXICO
NIVELES EDUCATIVOS
Primaria y secundaria 29% 21%
Preparatoria 0 44% 17%
equivalente
Nivel superior 28% 16%
Cobertura total 101% 54%

La cobertura que existe entre la OCDE y México es de gran diferencia ya que la
OCDE cuenta con un 101% y México con tan solo el 54%. De sus estudiantes
en México el 21% tienen la secundaria terminada, el 17% tiene la preparatoria y
tan solo el 16% nivel superior. Niveles muy bajos comparados a la OCDE.

El sistema educativo mexicano no produce casi ningin estudiante en los dos
niveles mas altos del PISA. Con esto observamos la calidad que tiene México
en la educacién ademas de gue no se hace nada para cambiarg, vivimos en el
pasado con el mismo sistema de siempre y si se le hacen cambios la mayoria
de veces en lugar de ayudar perjudica mas ademas de que estamos consientes
de esto y no hacemos nada, estamos satisfechos con ello.

Se nos pone el ejemplo de la UNAM que les da més preferencia a sus alumnos
con el pase reglamentario que aquellos que realizan el examen dandonos a
entender que no da reconocimiento al merito pero no estoy de acuerdo con
esto ya que para poder entrar a alguno de sus bachilleratos ya fueron
evaluados para entrar realizando el examen de COMIPEMS y si fueron
colocados en algln bachillerato es por su merito.

BIBLIOGRAFIA

*« Carlos Elizondo Mayer-Sierra; “Por eso estamos como estamos”;
pag.185-195.
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El ensayo de la estudiante Raquel inicia su escrito con una afirmacion “El sistema
educativo publico mexicano es un fiel reflejo de la l6égica corporativista con la que
se organizo el pais en los afios posrevolucionarios”, que retoma del texto base
llamado “Porque no aprendemos” del libro “Por eso estamos como estamos. La
economia politica de un crecimiento mediocre”. En este caso, presenta un cuadro
donde se puede observar la diferencia entre la OCDE vy el Sistema Educativo
Mexicano en cuanto a indicadores de calidad y cobertura educativa y, en seguida,
aparece un parrafo que explica dicho cuadro.

En el tercer parrafo trata sobre la evaluacion y posteriormente clasifica la
informacion leida. No obstante, no pone la fuente del cuadro indicado. Lo valioso de
este ensayo es que recupera los cuadros descriptivos que le permiten al lector
comparar de manera mas especifica y clara lo que se esta discutiendo.

El penultimo parrafo presenta una conclusién de las cifras mostradas donde
la estudiante hace juicios de valor: “vivimos en el pasado con el mismo de siempre”.
Y en el ultimo parrafo expresa su desacuerdo con el “pase automatico”, al cual
considera un procedimiento académico justo, lo cual es muy valioso porque hace
una critica de la posicion del texto que leyd. Sin embargo, debe subrayarse que el
texto es un buen trabajo, pero que reproduce casi en calca lo leido, no hay una
argumentacion o una problematizacion mas compleja. Su nivel de apropiacion es
mas débil aunque llega a una conclusion personal con base en lo que comprendi6
al leer, pero sin un mayor desarrollo de temas o problemas que pudieron hacer que

su razonamiento fuera mas lucido y fundamentado.
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Universidad Nacional Auténoma de México.
Colegio de Ciencias y Humanidades.
Plantel Sur.

Gabriela

La gran diferencia entre una buena educacion y lo que realmente tenemos los
mexicanos.

La educacion en México comienza quizas cubriendo en su mayoria la poblacién (a
excepcion de algunas comunidades rurales) ofreciendo pre-escolar, primaria y
secundaria para los futuros estudiantes. Sin embargo la calidad de la misma es
bastante pésima, algunos profesores en estas comunidades rurales donde existen
escuelas, obtienen sus plazas comprandolas o peor aun, de generacién en
generacion de forma que existen profesores que ni siquiera han concluido sus
estudios y lo mayor que aspiran para los estudiantes es aprender a leer, Llegando
a nivel medio superior, los que viven fuera del DF tiene que viajar hacia aca y al
igual que los mismos habitantes del DF, deben enfrentarse a un examen para
poder continuar sus estudios. No hay preparatorias ni Universidades. Como
podemos ejercer un derecho que nos pertenece si ni siquiera en nuestra
comunidad encontramos lo que necesitamos.

Por diversos factores, muchos no estudian o terminan de estudiar en México,
seguimos comparando con la OCDE aquellos datos que reflejan la mala calidad de
la educacién en nuestro pais. Mientras la OCD muestra que al menos tiene un
cobertura del 100%. México tan solo tiene 54%. Tan solo la mitad, pensando un
poco mas de trasfondo, al principio es relativamente facil comenzar a estudia en
México, sin embarge muy pocos alcanza un grado mayor de la preparatoria.

Un factor aun sin mencionar son las “brechas educativas” donde se van mostrando
aquel aislamiento de muchos tanto, que dejan de estudiar o que tienen la
imposibilidad de estudiar. Es bastante frustrante que no exista una ampliacién
mucho mayor para poder “educar” y hacer saber de algunos aspectos como los
derechos. A toda la poblacion mexicana.




LS
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La estudiante Gabriela inicia su ensayo con un parrafo que nos habla de cémo
analiza su propia realidad a partir de las ideas centrales de su lectura, porque habla
de la situacion de las comunidades rurales donde, segun ella, hay compra de plazas,
centralizacién de la educacién, y concluye ese parrafo inicial, con una pregunta que
nos habla de la preocupacién que tiene sobre su contexto social: “como podemos
ejercer un derecho que nos pertenece...(sic) . Esta pregunta nos habla del grado
de reflexion asi como a la conclusion al que ha llegado la estudiante; plantear una
pregunta es lo mas significativo en un ensayo porque permite mantener la reflexion
constante y abierta.

Los siguientes dos parrafos son resumenes de lo leido como parte del
diagnostico, donde al final se ofrece un juicio de valor: “es bastante frustrante que
no exista una ampliacibn mucho mayor para poder ‘educar y hacer saber de
algunos aspectos como los derechos”.

Aunque el primer parrafo es una interpretacién de su contexto, lo que le faltd

desarrollar son los argumentos y la problematizacion.
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MENTIRAS Y VERDADES

SUENO O REALIDAD
Wendy

“La educacion en México”

La mayorfa de las personas la mayor parte del tiempo hablames de educacion,
sin embargo realmente ;sabemos que es educacion? Esta palabra tan
compleja en distintos sentidos y dmbitos el principal en este trabajo: la calidad
de educacion que se imparte en México, las verdades y mentiras, los suefios y
la realidad. Por ese gran motivo a continuacion se presenta una breve

descripcién del significado de Educacion.

“La Educacion Para Todos (EPT) es un compromiso mundial con el que
se pretende ofrecer una educacion de calidad a todos los nifios, nifias,
jovenes y adultos. Se busca lograr seis objetivos clave en 2015: atencion
y educacion de la primera infancia; ensefianza primaria universal;
educacién de jévenes y adultos; alfabetizacién; igualdad de género; y
calidad en la educacién.”

Articulo 20.- Todo individuo tiene derecho a recibir educacion y, por lo tanto,
todos |los habitantes del pais tienen las mismas oportunidades de acceso al
sistema educativo nacional, con solo satisfacer los requisitos gue establezcan

las disposiciones generales aplicables.
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A simple vista nos damos cuenta que la educacion en México es de mala
calidad, con el simple hecho de que no existe una competencia y no hay merito
para seguir adelante e impulsar los niveles de educacién, existen varios
motivos para afirmarlo. Incluso la cobertura es un punto muy importante en un

estudio se compara de igual manera la OCDE y México en este ambito

cobertura.
COBERTURA EDUCATIVA

NIVEL EDUCATIVO OCDE MEXICO
PRIMARIAY 29% 21%
SECUNDARIA

PREPARATORIA 44 % 17%
GRADO SUPERIOR 28% 16%
TOTAL 101% 54%

Debido a esto el sistema educativo de nuestro pals es malo, pues todo coincide
no hay gran cobertura y de un 100% que deberia tener un grado superior no se
cubre ni con un minimo de la cuarta parte.

“La calidad educativa tiene muchos angulos, pero el legro de los aprendizajes

es imprescindible. Los resultados de evaluaciones nacionales e intemacionales

83



arrojan porcentajes de logro por debajo del basico o insuficiente para las
mayorias” .

Donde esta la supuesta igualdad en cobertura; realmente JEs posible que
apenas se allegue a un 50% del 1007

‘Las brechas educativas son las brutales diferencias en el acceso,
trayectoria, egreso y resultados educativos distintos grupos de poblacion”. Es
muy preocupante la desigualdad que existe

Por lo que tenemos un final muy infeliz, es casi imposible creer que haya una
pésima educacion, al menos se deberfa estar trabajando en eso para
mejorarla, para tener una excelente perspectiva 0 mejor dicho una realidad

satisfactoria. Mientras tanto ni el Estado ni demas instituciones no tienen la

menor preocupacién es mas ni siquiera los propios estudiantes.
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El ensayo de Wendy comienza con un titulo propio: “Mentiras y verdades. Suefo o
realidad”, lo cual es muy importante en el escrito porque el titulo debe dar cuenta de
lo que se quiere argumentar. El primer parrafo es valioso ya que situa la
problematica del ensayo desde la preocupacion cotidiana por la educacion, pero
vale sobre todo por la pregunta que realiza: “4 Sabemos que es educacion? (sic)”.

La pregunta resulta significativa por el nivel tedrico que supone, lo cual no es
comun en este nivel. Se trata de un pensamiento complejo, pues la estudiante esta
manejando este juego de palabras para dar cuenta de su realidad. Después procede
a explicar el concepto de “educacién” y cita una definicion en el segundo parrafo de
su texto, con lo que intenta fundamentar su definicion en una fuente; lo inadecuado
es que no indica la referencia de la cita que maneja, lo cual hace poco confiable la
misma para fundamentar su trabajo (pasa lo mismo con el parrafo tres donde
aparece una nueva cita, pero no nos dice de dénde la obtuvo).

Después presenta la comparacion de la OCDE y México en cuanto a los
indicadores de cobertura y calidad (en este caso si se cita la fuente del recuadro, lo
cual es adecuado). Luego viene un analisis de dichos datos comparativos. En
cuanto a la cobertura, hay unas lineas donde comenta la informacion del cuadro no
obstante después hay una cita que simplemente presenta, aunque no nos explica
por qué es relevante para lo que escribe. Al final realiza un juicio de valor “tenemos
‘un final muy infeliz”, y termina con una generalizacién donde declara que para
México no es importante la educacion.

Comienza bien, pero faltan las referencias de las citas utilizadas, ademas de

una mayor problematizacién de lo leido.
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Educacion vital

México enfrenta una serie de probleméticas sociales, politicas, culturales que contribuyen
al aumento de la pobreza y al deterioro de la economia. Debido, en parte, al poco
eficienta, corrupto, mal regulado sistema educativo con objetivos dependientes de los
intereses del Estado, el pals se encuentra entre los miembros de la Organizacitn para la
Cooperacién y el Desarrollo Econdmico (OCDE) con menor desarrollo educativo y

profesional.

La educacion tiene el objetivo de difundir e imponer nomas y conductas sociales para
mantener una ideclogia uniforme entre la sociedad; después de la Revolucién, la élite en
el poder buscaba jusfificarse, por lo que disefid un sistema educativo que se centrara
unicamente en aspectos que fueran esenciales para su permanencia en el poder, en vez
de dirigir el sistema hacia las necesidades econémicas, como Carlos Elizondo establece
“Las escuelas fueron disefiadas como mecanismo de control politico...”!. Al seguir la linea
post-revolucionaria se enfatizd en la ensefianza de conocimientos técnicas que
permitieran seguir el modelo de Industrializacién por Sustitucién de Importaciones. No
obstante, al término del “Milagro Mexicano”, el declive del modelo keynesiano y la
adhssion de México al modelo necliberal, las deficiencias de la educacion se hicieron mas

visibles.

El mercado internacional con crecientes necesidades de frabajo especializado de mayor
calidad, requiere que los paises se enfoquen en el desarmollo de capital humano. Para
ello, es pertinente que la educacitn sea de calidad, llegue a gran parte de la poblacién,

ofrezca “un piso minimo para todos los estudiantes, de tal suerte que haya una clerta

1 Elizondo Mayer-Serra, Carlos, Por eso estamos como estamas: La Economia Politica de un Desarrollo
Mediocre, México, p.8S.
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igualdad de oportunidades®™, objetivos que la Organizacién para la Cooperacion y el
Desarrollo Econamico (OCDE) persigue y cuya mayoria de miembros comparte; sin
embargo, la situacion en México es distinia; el sistema carece de contexto para superar
la desigualdad de oportunidades, la baja calidad y la coberiura limitada de la misma que

representan obstaculos, ain no superados, de la educacién y por tanto de la economia

]

nacional.

El papel de la educacién en el mundo se ha tornado vital para el desarrollo; a principios e
incluso a mediados del sigle XX era suficiente tener la Educacidn Bésica terminada para
encontrar un trabajo que sustentara a una persona y a su familia; para los afos ochenta,
el tener Ia licenciatura terminada significaba un trabajo permanente, el fin de los
problemas econémicos; iniciando el milenio ni siquiera con Educacion Superior era seguro
un trabajo, de hecho, los trabajadores de “cuello blanco” fueron quienes mas perdieron su
trabajo y gran parte de los que poseian diploma universitario no fueron aceptados en las
empresas, segun Jeremy Rifkin “El mercado laboral para licenciados universitarios es el
mas pobre desde el final de la Segunda Guerra Mundial’®. La post-modemidad ha

obligado a desarrollar un capital humano sumamente especializado y preparado.

El sistema educativo en Mé&xico se toma insuficiente ante las demandas nacionales e
intemacionales, lo que es visible en estudios internacicnales comparatives como el
Programa para la Evaluacidn Internacional de los Estudiantes (PISA). El fin del pleno
empleo, el nuevo orden internacional, la nueva visién del mundo, asi como las
fluctuaciones en el mercado orillan a México a tomar medidas urgentes en cuanto a los

problemas que envuelven la Educacién.

2 [dem.
3 Rifkin, leremy, £ fin del trabajo, Espafia, Paiddés, 2003, p. 209.
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En el ensayo de Nhome vemos un titulo sugerente pero ambiguo y general, con ello
no podemos saber especificamente de qué va a tratar su ensayo a partir de lo que
leyo e investigo.

Debemos indicar desde ahora que este ensayo esta muy bien escrito en el
sentido de que hay una excelente redaccion y el uso correcto de comas, oraciones
subordinadas, signos de puntuacion, asi como ausencia de errores ortograficos, con
oraciones bien construidas, uso adecuado de conectores (“sin embargo” y “por
tanto”), lo cual es sumamente inusual en este nivel, es casi un trabajo que se
presenta en los niveles superiores, donde se pueden apreciar las afirmaciones bien
formuladas y la manera adecuada de citar las fuentes y los autores, asi como la
forma de citar determinada jerga categorias (“milagro mexicano”). Este trabajo
supone no soélo la comprension de la tematica abordada, sino un manejo 6ptimo casi

especializado de ciertas propuestas teodricas: “al seguir la linea post-
revolucionaria...”, “el modelo de sustitucion”, “declive del modelo keynesiano y la
adhesion de México al neoliberalismo”, “el mercado neoliberal”, “desarrollo de
capital humano”, “postmodernidad”, ademas de la referencia puntual de ciertos
autores (Jeremy Rifkin).

La estudiante concluye con un parrafo donde afirma que el sistema educativo
mexicano es insuficiente y tiene que tomar medidas con relacion a los problemas
educativos ante un nuevo orden internacional. Excelente exposicion del tema, pero
con una conclusion obvia. En todo el trabajo no aparece su postura con relacion al
problema, lo cual contraviene la esencia misma de un ensayo critico. No obstante
lo bien elaborado del trabajo en términos formales, no hay una posicién o
aprendizaje significativo de lo leido, lo cual significa que todo el trabajo no es mas
que un muy buen resumen académico, pero no un ensayo argumentativo donde se
disputa, debate o discuten las ideas.

En los textos argumentativos revisados, los estudiantes expusieron lo
relacionado con el funcionamiento de las instituciones escolares, aunque no todos
lograron incorporar a su ensayo interpretaciones desde su contexto con una postura

critica desarrollada en clase a través de algunas investigaciones que les permitieron
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responder a la interrogante planteada: “;Como es la educacion en torno a la
cobertura y la calidad?”, demostrando asi su grado de aprendizaje.

No obstante, al comparar el primer borrador con la versién final se observo
que los estudiantes lograron progresos considerables en cuanto a la utilizacion de
cuadros descriptivos para interpretar, asi como argumentos propios. Algunos
desarrollaron un buen argumento que respondié a la interrogante, al incorporar
notas escritas durante la clase, utilizaron textos leidos e instrucciones indicadas.

A partir de los textos se puede ver que varios estudiantes escribieron sobre
la interrogante planteada, lo cual los llevo a enfoques distintos con sus propias ideas
en donde se muestra una postura propia, pues trataron de buscar informacion que
sustentara su postura para demostrar sus conocimientos, en el que se vieron
inducidos a relacionar texto y contexto, el cual relaciona los conocimientos previos
e informacién descriptiva para producir argumentos.

Tambien se identificd que los estudiantes no siempre realizaron citas de
referencia, pues no reconocen del todo las normas de cada estilo de referencia a
pesar de que se les menciond la importancia de utilizarlas durante la escritura. Al
reconocer estas dificultades es pertinente que tanto profesores como estudiantes
se habituen a la cultura de las fuentes durante el proceso de ensefanza-
aprendizaje, a través de la revision constante de los textos para evitar usar
informacion sin dar cuenta de las fuentes de referencia, pues estas practicas atentan
contra los derechos de autor. Por esta situacion, pienso que no es suficiente que los
profesores del bachillerato soliciten un proyecto al final de cada semestre, pues el
el estudiante requiere investigar durante el proceso de ensefanza-aprendizaje que

lo lleva a consultar informacién en internet e impresa necesariamente confiable.

4.2. La cultura de las fuentes a partir de evidencias confiables

Los estudiantes de bachillerato deben dar cuenta de las fuentes utilizadas en su
textos argumentativos, esto indica que deben reconocer los diferentes estilos de
referencia para aprender a citar correctamente con la finalidad de evitar el plagio. Al
respecto Sanchez dice: "hay autores que se apropian de ideas, disefos

metodoldgicos, frases o datos, ya sea por desconocimiento de las formas de
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documentacion (citas, resumenes, parafraseo) o de una manera deliberada”
(Sanchez, 2005:2).

En este sentido, es conveniente reconocer las caracteristicas de algunas
formas de plagio segun Soto (2012) como el auto-plagio, falsa autoria, envio doble,
robo de material y copias sin autorizacién de codigo fuente. También se clasifican
de acuerdo a los métodos como: copiar y pegar, parafraseo inapropiado, referencia
perdida, referencia falsa, fabricacion de datos, robo de idea con intenciones
economicas, por calificacion o reputacién; por motivos intencionales o accidentales.

Como pudimos constatar es necesario reconocer los diferentes tipos de
plagio para evitarlos en el uso del conocimiento o construccién del conocimiento.
Por ello, los estudiantes del bachillerato tienen que aprender a citar de manera
correcta las fuentes de consulta utilizadas para la escritura de sus textos como parte
de la alfabetizacién académica en las ciencias sociales.

En este sentido, en la estrategia propuesta para la elaboracion de un ensayo
argumentativo, es imprescindible que los profesores de bachillerato ensefien a citar
las fuentes de informacién consultadas por los estudiantes, y que todo proyecto
incluya un apartado de referencias conocido comunmente como bibliografia o
fuentes de informacién, dado que sustentan la veracidad de los argumentos
expuestos que ademas respaldan la confiabilidad de sus textos.

Los resultados de la estrategia permiten constatar que no fueron suficientes
los textos proporcionados para lograr que los estudiantes utilizaran argumentos
demostrables o confiables a través de evidencias, porque casi no citaron las fuentes
de donde obtuvieron los datos e informacién, mientras que otros, que si lo hacieron
requieren fortalecer la diferencia entre los estilos de referencia usados por las
distintas areas de conocimiento. Pues la composicion de sus elementos, su orden
secuencial y transcripcion es distinta en cada estilo de referencia: APA, estilo
Harvard, Chicago, solamente por mencionar algunos, a pesar de ser normas
internacionales, no son un estilo unico, por ello, es indispensable incluir en esta
estrategia una guia o ejemplos concretos para que el estudiante las identifique con
claridad y las utilice de manera correcta. Por tanto, es preciso reforzar el uso de
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referencias hemero-bibliograficas o bien notas a pie de pagina (notas aclaratorias)
e incluirlas en esta estrategia.

Bazan (2007:17) ha sefialado que en el bachillerato se “requiere el paso de
una cultura del comentario, lo que ensefna la autoridad del profesor, a una cultura
de fuentes, que el alumno consulta directamente”. La fuente de informacién de algun
dato socio-historico o al citar algun autor de manera literal, parafraseando o
simplemente, como referencia, se debe indicar con puntualidad en el texto citado
como respaldo documental, suficiente para los los lectores.

Por ejemplo, se puede apreciar que en algunos textos de los estudiantes,
s6lo se reprodujeron las ideas del autor leido en forma de resumen y a veces sin
dar cuenta de la referencia. Esto representa un problema de plagio que
seguramente puede ser erradicado, ya que indudablemente se incurre en plagio al
no citar el origen de los datos, pues todo ensayo argumentativo debe contener citas
y bibliografia.

Cabe decir que siempre se comenta entre los profesores que los estudiantes
a veces entregan trabajos de internet sin dar cuenta que el problema radica en las
causas que lo propician, mas que en las consecuencias evidentes. Estas practicas
son realmente graves, por ello, es importante considerarlas como parte de las
actividades de los docentes y estudiantes en el bachillerato como parte de la
alfabetizacion académica.

Para atender a esta problematica se sugiere incorporar a la estrategia de
ensefanza-aprendizaje basada en la escritura de un ensayo una breve guia de
como citar que se basa en el libro de Umberto Eco titulado Cémo se hace una tesis:
Técnicas y procesamientos de estudio, investigacion, y escritura (1991). Para mi
este texto es apropiado, pues brinda los ejemplos necesarios para expresar las citas
textuales o indirectas, e identifica un listado de referencias consultadas con la
finalidad de servir de guia para interiorizar la légica de estos procedimientos que
brindan exactitud, claridad exhaustiva y didacticas. Asimismo, establece
orientaciones basicas de uso generalizado. De todas manera se puede consultar
otros estilos, lo importante es apegarse a sus normas para resolver problemas y

profundizar el conocimiento de como manejar la bibliografia.
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A continuacion se presentan ejemplos de cémo citar para incluirlo en esta
estrategia que servira tanto a profesores como a estudiantes para hacer uso
correcto de las referencias con la finalidad de fortalecer las citas de referencia. Por
ejemplo, si lo citado no ocupa mas de tres renglones de nuestro escrito, entonces
se coloca entre comillas y a renglén seguido, escribir la nota de referencia al cierre
de comillas, pero si el texto citado supera los tres renglones, entonces se coloca en
un parrafo aparte, a espacio sencillo con sangrias a derecha e izquierda, o solo a la
izquierda, usando una tipografia mas pequefa, por encima del renglén.

Otro criterio es si solo interesa citar algunos enunciados de un texto que se
encuentran en un parrafo extenso, se asientan tres puntos seguidos al principio o al
final entre corchetes. También se utilizan para editar en la redaccién o bien para
“tomar la palabra” en la cita.

Entonces, las referencias y citas también pueden ser parte de la
alfabetizacion académica, porque ayudan a escribir un ensayo argumentativos que
sustenta los argumentos de manera confiable con anotaciones de referencia y
notacion bibliografica.

Se trata de mejorar el uso de citas de referencia para argumentar y
contextualizar la informacion que utilizan los estudiantes al momento de realizar
actividades de escritura con relacién a los textos leidos, pues a veces retoman ideas
para confrontarlas, compararlas, ejemplificar o hacer analogias, por eso reitero que
es indispensable citar de donde se obtuvo la informacion.

En vista de que se reconoce que “el problema del plagio en la escritura se
debe a la mala formacion del estudiante y a los habitos cultivados en el colegio, en
donde no se ensefia a citar” (Ochoa, 2014), se debe tomar en consideracién durante
el proceso de ensefianza-aprendizaje en ciencias sociales la revision de las fuentes
como parte de las actividades académicas de lectura y de escritura en la Educacion

Media Superior en México.
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4.3. Evaluacion de la estrategia didactica

La evaluacién de la puesta en practica de la estrategia de ensefanza-aprendizaje
basada en la escritura de un ensayo, permitié afirmar que la lectura y la escritura
ayuda a los estudiantes a expresar sus opiniones, intereses y preocupaciones con
base en evidencias para no reproducir especulaciones.

Ya que los estudiantes generalmente analizan un tema en términos tedricos,
sin relacion a los conocimientos previos y descontextualizados de lo que sucede,
como por ejemplo, cuando opinaron que “ la educacion en México era desigual”, “el
gobierno no inverte en educacion”, debe pedirseles, como lo hice, dar las razones
que sustentaran sus opiniones para no especular porque se trataba de escribir
argumentos. A partir de estas ideas se comenzo a leer y escribir desde los diversos
puntos de vista en funcién del intercambio de opiniones para lograr la validez de sus
argumentaciones. Al darse cuenta del problema, los estudiantes identificaron el
funcionamiento de las instituciones escolares en las que distinguieron distintas
significaciones de la educacion.

Bajo estas opiniones pienso que los estudiantes de bachillerato deben
investigar sobre diversos temas planteados en clase a partir de una pregunta
generadora, para hacer hincapié en la construccion de conocimiento con el uso
optimo de fuentes confiables, esto significa que sean documentos escritos por
autores, con fecha y publicadas por instituciones reconocidas como organismos
internacionales, instituciones de gobierno, universidades, libros y revistas
especializadas o bien organizaciones civiles.

De las primeras impresiones al aplicar esta estrategia, se puede decir que los
estudiantes tienen una actitud de incertidumbre porque la lectura y la escritura de
textos la entienden como una actividad propia del taller de lectura y redaccion vy, por
tanto, no la vinculan con la ensefanza de las ciencias sociales. A pesar de que en
la asignatura de ciencias sociales se mencione el argumento por escrito y oral, ya
que es una de las condiciones que debera desarrollar para continuar sus estudios
en cualquier disciplina en la universidad.

Respecto al ambiente escolar en general, fueron favorables las condiciones

para llevar a cabo la estrategia, el mayor problema radicé en la dispersion de los
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estudiantes, puesto que no todos son constantes (no participan, no asisten a clase
de manera regular, no llevan la tarea) para los proyectos planteados.

Tomando en cuenta dichos factores, fue idoneo aplicar la estrategia en el
turno matutino porque normalmente los estudiantes mostraron disposicion en el
trabajo en equipo e individual. Conforme a los resultados se sugiere aplicarla a un
grupo menor a 20 estudiantes, pues dificilmente como profesor puedes tener el
tiempo suficiente para revisar la lectura y la escritura de todos los estudiantes con
el fin de propiciar la alfabetizacién académica.

Una condicion indispensable fue indicar a los estudiante que durante la
evaluacion continua como parte de la adecuacion a la situacion comunicativa, las
observaciones debian corregirse con respeto, en tanto que se aprendia de los
errores, y que todos debian estar dispuestos a colaborar con el aprendizaje de cada
integrante del grupo, pues no se trataba de descalificar por los errores sino aportar
para aprender. Esto posibilita un dialogo sobre las dificultades y facilidades de cada
estudiante a fin de proporcionar sugerencias o estrategias para brindar
oportunidades entre ellos que permita al estudiante reconoce otras formas de
pensar que constribuyen a su formacion porque seguramente no las conocian.

De este modo, la dificultad en la ensefianza de la lectura y la escritura
consistié en la posibilidad real de corregir los texto de la mejor manera posible, pues
como profesora de la disciplina de ciencias sociales no siempre se cuenta con la
suficiente preparacion académica en espanol para poder realizar una correccion
eficaz. Por ello, considero pertinente el trabajo colaborativo entre profesores para la
revision de los textos de los estudiantes para hacerlos realmente utiles en la
produccion del saber en las ciencias sociales.

Con respecto a los textos producidos, se considera que los primeros
borradores fueron textos que resumian el tema, es decir, mostraban las ideas del
autor del texto analizado, pero con base a las correcciones (coevaluacion,
autoevaluacion y heteroevaluacion) la mayoria de los estudiantes fueron
argumentando sus propias opiniones sobre la interrogante planteada.

También debo sefialar que la mayor dificultad se presentd cuando los

estudiantes tenian que mencionar citas y bibliografia para dar cuenta de sus datos
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e informacion confiable para sostener o rechazar su postura. Al trabajar con
borradores se les dio la oportunidad de mejorar sus textos ante tales dificultades.
Asimismo se reconoce que los estudiantes en su version final produjeron un texto
con cierto grado de investigacion independiente que logré un enfoque distinto de lo
analizado.

Lo importante de la estrategia fue realizar la lectura y la escritura en clase en
tanto proceso, ya que ambas actividades se pudieron realizar de manera individual
y en forma colaborativa con todo el grupo, e implicarlos en la lectura de los textos y
en la escritura para analizarlos con el fin de propiciar la mejor comprension desde
la ensefanza para la compresion que involucré un evaluacion continua del proceso
de ensefianza-aprendizaje en ciencias sociales.

También hay que reconocer que el formato de actividades, la lista de palabras
enlace y la rubrica influyeron en la necesidad de investigar mas para responder a la
pregunta que guia la actividad. Ademas resulta mas sencillo para los estudiantes de
bachillerato trabajar con un formato de actividades académicas en la que identifican
los pasos a seguir, asi como la manera de evaluar la actividad con el fin de ayudarlos
en su analisis de textos y en su cultura discursiva.

La estrategia de analisis de texto propicié el uso de datos cuantitativos, cuyo
manejo requirio del uso de la calculadora o del celular, haciendo uso responsable
de estos dispositivos en clase como recurso, ya que no los distrajo en clase mas
bien los utilizaron con el compromiso de crear y generar datos que dieran cuenta de
su conocimiento de manera pertinente en las actividades académicas.

De los resultados se concluye que la alfabetizacién académica en ciencias
sociales se llevé a cabo con el analisis de texto mostrando de manera concreta la
cultura discursiva de la disciplina durante las clases y fuera de ellas, como medio
en el proceso de ensefanza-aprendizaje porque dificilmente un ensayo queda listo
en un primer intento, pues se llega a la version final después de varios borradores,
con el fin de mejorar el nivel de desempefo de los estudiantes se fomenté la

autoevaluacion'® para mejorar los textos escritos por los estudiantes.

3 Entiéndase por autoevaluacion,”’el proceso mediante el cual, el estudiante reflexiona sobre la
calidad de su trabajo, los analiza y emite un juicio de valor a la luz de los criterios previamente
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En este sentido, los estudiantes de bachillerato al leer y escribir enfatizaron
comprender el conocimiento para utilizarlo en los argumentos de su ensayo, lo cual
los concibié como sujetos de accion, no simplemente como objeto pasivo en el
proceso de ensefanza-aprendizaje en ciencias sociales.

Al construir y aplicar conocimientos, el estudiante no puede ser reducido a un
mero depdsito de la informacion de los saberes del profesor o del contenido de un
texto; de modo que conservan el sentido comun, la capacidad de juicio sobre el
funcionamiento de las instituciones, el deseo de aplicar lo que aprenden a su propio
contexto y asi tomar las mejores decisiones frente a los retos futuros.

En tanto que el proceso de ensefanza-aprendizaje de las ciencias sociales
se apoya casi siempre en la exposicion de informacion que no necesariamente
implican pensar o entender desde la lectura y la escritura, los estudiantes, por esto
mismo, requieren mejorar la capacidad de abstraccion, analisis, sintesis, esto es,
propiciar la actitud de entender los textos con relacion al contexto de los mismos.
Asi pues, resulta crucial que en el bachillerato se promueva la alfabetizacion
académica que aqui hemos expuesto, a través de la estrategia de ensefianza-
aprendizaje basada en la escritura de un ensayo argumentativo como recurso que
fortalece la formacién de estudiantes criticos y autbnomos hacia su acceso al
discurso de la comunidad académica. Ello implica, acabar con prejuicios, clichés
como que “la lectura es propia del taller de lectura y redaccion”, “de la asignatura de
espafnol o de literatura” o también que las “operaciones son propias de
matematicas”. Ya que dichas disciplinas se relacionan con el proceso de
ensefanza-aprendizaje en ciencias sociales porque, como menciong, se tienen que
construir datos como evidencia e informacion con fuentes primarias para
comprender, interpretar, comunicar, y no sélo repetir y acumular interpretaciones

descontextualizadas.

establecidos, con la intencion de mejorar su aprendizaje y convertirse en un aprendiz auténomo”
(Anijovich, 2010:143).
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Para llevar a cabo la estrategia propuesta fue necesario establecer normas
de convivencia, el trabajo colaborativo con respeto, asi como asumir y conservar las
obligaciones en cada secuencia, aunque hay que destacar que estos criterios
normativos no fueron faciles de implementar, pues, como dije, los estudiantes estan
acostumbrados a ser evaluados por el profesor con trabajos finales, incluso porque
algunos se atreven a entregar un trabajo final sobre el tema, a pesar de las
indicaciones dadas por medio del formato de actividades académicas, la cual
establecia una secuencia de actividades para desarrollar un ensayo argumentativo
a partir del analisis de texto que se realizé durante las clases, asi como fuera de
ellas con criterios especificos en tiempos.

Los estudiantes tienen dificultades para seguir la secuencia, por ejemplo,
cuando algunos no presentaron su texto para la coevaluacion. En este caso se les
pidié que se tomaran su tiempo, puesto que era poco productivo que estuvieran en
clase sin material para integrarse a la lectura y la escritura como fines proyectados.
Con ello, nos percatamos que los estudiantes estan habituados a una forma de
trabajo en donde lo Unico que importa es pasar asistencia, entregar un trabajo final
sin la correspondiente revision de borradores previos, es decir, sin seguimiento del
desarrollo de las habilidades lectoras y escritoras en el aula para que el estudiante
pueda producir un texto propio.

Es necesario considerar que no es comun que los estudiantes den
continuidad, en general, a las actividades que realizan en clase, con lo que llevan a
cabo fuera de ella, puesto que los cuadros descriptivos casi no los retomaron para
dar respuesta a la pregunta guia.

Reconozco que en cada sesion no necesité pedirles que guardaran silencio,
se sentaran, no comieran, no realizaran tareas de otras asignaturas, no usaran el
celular o algun otro aparato como distractor, puesto que las actividades académicas
establecidas por si mismas dieron lugar a condiciones favorables de trabajo en
durante la clase.

Otra cuestion relevante que hay que tomar en cuenta es la optimizacion del
tiempo, tanto profesores como estudiantes tienen que ser puntuales en las sesiones

de clase, para lo cual se recomienda tomar asistencia con la firma del estudiante.
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No obstante, falté tiempo ante la necesidad de “abrirse a opiniones externas, dar
mas libertad”. Es de suponerse que los estudiantes se refieren a la rigidez con que
se trabajo, observacion que también sefiala el profesor supervisor. Sin embargo,
esto se debe al limitado tiempo destinado a la estrategia por ser parte de una materia
de la maestria, pues no se permitid a los estudiantes especular sobre el tema con
opiniones diversas sin contar con las evidencias como datos o ejemplos concretos
suficientes para dar sustento a los argumentos en el debate oral. En este sentido,
el profesor titular del grupo afirmé que se “insistié en el empleo de argumentos que
fundamentaran lo expresado por los estudiantes de manera oral o escrita dentro y
fuera de clase, para no especular sobre la interrogante planteada”, es decir, siempre
se tratd de que los estudiantes buscaran evidencias con datos e informacion que
sostuviera su postura sobre el tema abordado, aunque los estudiantes atendieron
poco a la indicacion.

Sin lugar a dudas la secuencia de la estrategia implico: a) leer textos cortos
en clase; b) elaborar en el pizarron cuadros descriptivos para comprender; ¢) escribir
un argumento en un parrafo; d) coevaluar, autoevaluar y heteroevaluar los
borradores atendiendo a la rubrica. En estos términos, los estudiantes debieron
desarrollar su capacidad argumentativa considerandose a si mismos agentes
sociales desde un enfoque sociologico basado en Bourdieu, en tanto que su
enfoque tedrico nos permitié analizar la legitimaciéon de las desigualdades sociales
en las instituciones educativas a partir de categorias como violencia simbdlica, el
habitus, accién social, capital cultural y capital econémico.

Con base en lo anterior, las conclusiones a las que llegaron los estudiantes
fueron las siguientes: 1) el sistema educativo reproduce la desigualdad social y 2)
el estudiante desempefa un rol y una funcién como agente social. Con lo cual puedo
decir que la participacion del estudiante fue fundamental, pues son ellos quienes
leen y escriben; se trabajo en clase sobre sus textos, porque no hay transformacion
del conocimiento sino se escribe.

Las actividades de lectura y de escritura en clase por parte de los estudiantes
tenian como finalidad entender el funcionamiento de las instituciones sociales,

porque no solo necesitan repetir informacion para demostrar que conocen, sino que
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primero deben comprenden un texto que les permita interpretar datos concretos a
su realidad cercana para formular argumentos que fundamenten su propia postura.
Asimismo, la escritura de un ensayo permitio al estudiante realizar el deseo de saber
aprender, pues son ellos quienes pueden apropiarse en el sentido de modificar el
conocimiento fundado en evidencias, porque un argumento, recordemos, no reitera
conclusiones, tampoco expone clichés, estereotipos, prejuicios o falacias, mas bien
da razones sobre diferentes puntos de vista con pruebas, ejemplos, o bien,
evidencias tal como lo menciona Weston (2013), aspectos que necesariamente son
resultado de la comprension misma que requiere revisiones.

Parece ser que la estrategia no se limit6 a una simple memorizacién de
conceptos o corrientes tedricas, mas bien se destaco el respeto por el “error”,
considerandolo como oportunidad creativa, ya que el aprendizaje significativo
necesita revisar, aprobar y ensayar ideas para usarlas.

También indagué sobre los desempefios no logrados al llevar a cabo la
estrategia, pues al revisar los objetivos propuestos en la estrategia con los criterios
de la rubrica planteada, constaté que resultaban un tanto confusos al establecer
demasiados desempefos que no necesariamente se relacionan, pero que ademas
conservan saturacion de contenidos, por tanto, se propone la siguiente rubrica

modifica.
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Cuadro 9. Rubrica para autoevaluar, coevaluar y evaluar ensayo argumentativo

Desempefio Excelente Bueno Regular Incipiente
Introduccién | Cita relevante, una No es directo e Es poco claro con No es relevante al
estadistica o una inapropiado. el tema. tema.
pregunta.
Idea Nombra el tema y los | Nombra el tema del | Esquematiza No menciona el
principal puntos a discutir. ensayo. algunos puntos a tema ni los puntos
discutir. a discutir.
Evidencias | Incluye mas de 3 Incluye 3 Incluye 2 Incluye 1
evidencias: hechos, evidencias: hechos, | evidencias: hechos, | evidencia:
estadisticas, ejemplos, | estadisticas, estadisticas, hechos,
experiencias/ ejemplos, ejemplos, estadisticas,
documentos. experiencias/ experiencias/ ejemplos,
documentos. documentos. experiencias/
documentos.
Conectores | 10 palabras enlace 8 palabras enlace 6 palabras enlace. 4 palabras enlace.
conectan las ideas.
Ortografia | No comete errores de | Comete 1 02 Comete 304 Comete mas de 4
gramaticales u errores errores errores
ortograficos. gramaticales u gramaticales u gramaticales u
ortograficos. ortograficos. ortograficos.
Coherencia | Ofrece 5 argumentos. Usa 3 argumentos. Usa 2 argumentos. No hay argumento
Conclusién | Muestra posicién del Se evidencia la La posicién del El trabajo termina
autor. Un parafraseo posicion del autor autor parafraseada. | sin conclusion.
de la idea principal. parafraseado.
Referencias | 5 referencias. 3 referencias. 2 referencias. 1 referencia.

Fuente: Elaboracion propia.

En conclusion, se puede decir que los resultados fueron 6ptimos en tanto que
se planeo e integré un formato de actividades académicas, una lista de palabras
enlace, texto base como texto modelo de argumentacion y textos descriptivos
complementarios. La rubrica que, aunque no fue del todo correcta, ofrecié una
evaluacion continua: coevaluacion, heteroevaluacion y autoevaluacion que permitio
llevan a los estudiantes a una adecuacion de la situacién comunicativa de sus textos

que mejoran su desempenfo.
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CONCLUSIONES

A partir del analisis de los programas de las asignaturas de ciencias sociales de la
Escuela Nacional Preparatoria, el Colegio de Ciencias y Humanidades, se identifico
la existencia de un problema de fondo, la repeticién de contenidos que dan lugar a
la acumulacion de informacion. Tanto la repeticidon o acumulacion de contenidos son
consecuencias del bajo desempefio de los estudiantes en lectura, asi como de los
examenes textualistas. Esta ensefianza tradicional se observa en el bachillerato
mexicano, especialmente en ciencias sociales que debe ser superada con la
ensefanza para la comprension.

Ahora bien, para el aprendizaje de dichos contenidos e informacién, los
programas en ningun momento plantean como recurso didactico la lectura y la
escritura de manera explicita. Por esta razén, se pensoé que era oportuno elaborar
una estrategia basada en la escritura de un ensayo con la finalidad de contribuir al
mejoramiento del proceso de ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales.

En la elaboracion de la estrategia se consideré pertinente aplicar la
metodologia de la ensefianza para la compresion en ciencias sociales para llevar a
cabo una alfabetizacién académica, la cual permita a los estudiantes de bachillerato
desarrollar habilidades argumentativas a través de la lectura y la escritura durante
el proceso de ensenanza-aprendizaje. En este sentido, la alfabetizacion académica
en ciencias sociales no se refiere a aprender a leer y a escribir de manera mecanica
sino a apropiarse del analisis de textos, de las practicas discursivas de la disciplina,
asi como comprender los textos argumentavos antes de escribir una interpretacién
propia.

El marco de la ensehanza para la comprension cambid mi concepcion del
aprendizaje debido a que considera que los estudiantes tiene un desarrollo
diferenciado en los aspectos psicologicos derivado de sus experiencias, las cuales,
ademas, dependen de las exigencias de cada disciplina.

Con base en lo anterior, la estrategia utilizada permitié ayudar a todos los
estudiantes para que pensaran y actuaran con flexibilidad a partir de lo que saben

en la que sus pensamientos se ajusta a distintas situaciones, la cual partié de una
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pregunta generadora que permiti6 a los estudiantes escribir un ensayo
argumentativo con multiples estructuras segun las necesidades de cada estudiante,
desde el analisis de un texto modelo de argumentacion y la lectura de textos
descriptivos que aportan definiciones para relacionar datos concretos sobre la
interrogante planteada para asi entender el funcionamiento de las instituciones
sociales.

Dado que las actividades académicas en clase consistieron en la lectura y
escritura explicita, lo cual implicé un dialogo entre estudiantes para compartir sus
conocimientos, perspectiva constructivista socio-cultural. Ya que los estudiantes
tuvieron la oportunidad de mejorar sus textos como parte de una adecuacion a la
situacion comunicativa, se pudo identificar que todos los estudiantes se involucraron
de manera colaborativa con respeto, con la necesidad de escribir para sus lectores,
mostrando interés por la problematica planteada desde su contexto con la guia y
ayuda de la profesora. Incluso la lectura de los textos creados por sus pares, les
permiti6 mejorar sus textos ante las aportaciones o correcciones de sus
companeros.

Del mismo modo podemos decir, que la estrategia favorecio la evaluacion
continua, requiriendo trabajar en forma sistematica y continua en la lectura y la
escritura, ya que los estudiantes no estan del todo habituados a la correccién de
sus textos, pues no a todos les gusta leer y menos escribir, pues requieren
revisiones e investigaciones constantes. A veces los estudiantes no revisan sus
textos para mejorarlos, prefieren cambian sus versiones totalmente o no continuar
en la correccion ante la dificultad.

Un aspecto relevante en cuanto al uso de esta estrategia fue la utilizacion de
un texto modelo de argumentacion y textos descriptivos, que permitieron el dialogo
entre lo que piensan los estudiantes con lo que dicen los especialistas sobre el tema
transfiriéndolo al contexto. Aunado a esto, el uso de las Tecnologias de la
Informacioén y la Comunicacion (TIC) fue un recurso que favorecio la comunicacion
e investigacion mediante la interacion entre estudiantes y profesora.

Por otro lado, es importante destacar que la estrategia de ensefianza-

aprendizaje basada en la escritura de un ensayo, demanda la cultura de las fuentes
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consultadas por los estudiantes. Ya que se pudo comprobar que los estudiantes
presentan dificultades para hacer citas y referencias al considerar ideas que insertan
al texto sin dar cuenta de su origen como quien es el autor, fecha, titulo entre otros
datos necesarios para mostrar evidencias confiables para asi evitar los plagios
involuntarios. En virtud de lo anterior, proponemos que los profesores que imparten
la asignatura de ciencias sociales en el bachillerato respondan a la alfabetizacion
académica, para ello considero necesario el trabajo colaborativo y coordinado con
los profesores de espafiol o literaratura para revisar los textos escrito por los
estudiantes.

En términos generales, se puede mencionar que los resultados obtenidos de
esta estrategia indican que los estudiantes lograron escribir algunos textos
argumentativos para usar el conocimiento adquirido con la guia de la profesora, ya
que la estrategia implementada tuvo como objetivo no solo proporcionar la
repeticion de conocimiento conceptual sino comprender para transformar el
conocimiento.

A partir de la implementacién de esta estrategia se recomienda mejorarla al
incluirle una guia para elaborar citas de referencia para que los estudiantes citen de
manera idonea las fuentes de consulta, pues se identifica que es un recurso
indispensable para poder escribir un ensayo argumentativo.

Una guia para elaborar citas de referencia puede ayudar a superar
deficiencias detectadas en la escritura de argumentos, pues las actividades
académicas en el bachillerato tienen que dar cuenta de la cultura de fuentes para
evitar el plagio como parte de la alfabetizacion académica en ciencias sociales.

Aunque los resultados de mi experiencia son sensatos, creo que a partir de
la aplicacion de esta estrategia se puede recomendar que los estudiantes realicen
investigaciones constantes, pues son elementales para que puedan utilizar
evidencias objetivas que sustenten sus argumentos que expresen postura propia.

Nuestra estrategia de ensenanza-aprendizaje basada en la escritura de un
ensayo nos permite recomendar a los profesores del bachillerato en ciencias
politicas y sociales implementarla a cualquier tema del programa de acuerdo a la

formulacidon de sus propios objetivos.
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Finalmente, se puede destacar la necesidad de efectuar la alfabetizacion
académica en ciencias politicas y sociales | y Il para evitar reproducir y acumular la
informacion desde el marco de la ensefanza para la comprension, con el fin de
fomentar el desarrollo de habilidades argumentativas, capacidades criticas de
comprension e investigacion independiente por parte de los estudiantes que genere
con ello nuevo conocimiento que posibilite la transformacion de su realidad social y
su autonomia en la busqueda de conocimiento.

El presente trabajo ofreci6 una metodologia minima para apoyar a los
profesores en sus intervenciones docentes en ciencias sociales. Cierro la tesis con
la promesa de seguir disefiando estrategias didacticas mas eficaces de cara a la
complejidad de retos que tenemos actualmente en la sociedad. Dado que las
estrategias deben considerar siempre el contexto de intervenciéon para que

realmente exista un auténtico aprendizaje.
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ANEXO |

Texto modelo de argumentacién

Fuente: Elizondo, C. (2011) Por eso estamos como estamos. La
economia politica de un crecimiento mediocre. México: Debate.

-

Por qué no aprendemos

NUESTRO DESEMPENO EDUCATIVO

En paises donde el mérito domina la asignacion de beneficios, el sis-
tema educativo se organiza alrededor de la competencia, buscando,
al mismo tiempo, un piso minimo para todos los estudiantes, de tal
suerte que haya una cierta igualdad de oportunidades. No ocurre
asi en México: aqui el mérito no importa mucho, v los mas despro-
tegidos se quedan sin educacion, v si la tienen, es de mala calidad.

El sistema educativo pablico mexicano es un fiel reflejo de la
légica corporativa con la que se organizd el pais en los afios pos-
revolucionarios. Las escuelas fueron realmente disefiadas como
mecanismo de control politico tanto para el gobierno como para
el sindicato. El caso mas evidente de la légica corporativa es que la
contratacion del personal en las escuelas piiblicas hasta hace muy
poco no se hacia con base en las competencias de los maestros, sino
a través de un sindicato, que toma decisiones por dinero o con una
logica politica. Es un sistema donde el peso de la historia dificulta
ensefiar bien y no aprendemos de lo que hacen otros para educar
mejor a sus jovenes, como lo ha mostrado Andrés Oppenheimer.! Es
dificil que una oferta educativa basada en esta 1dgica sea de calidad.

Por el lado de 1a demanda por educaciéon tampoco han importa-
do mucho el mérito y la competencia: dado el bajo nivel educativo
promedio de la poblacién, la mera obtencidn del grado académico,
el anhelado titulo de licenciado (o, mas recientemente, de doctor)
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ayuda mucho para tener un mayor ingreso. En 1s medida en que
oferta piblica era de baja calidad o limitada, quien podia pager una
educaci6n tenia ventajas sobre quienes 1o, lo cual no dependa de
su mérito académico. EI motor central no ha sido obener buenss
calificaciones como unz prueba de haber obtenido una preparacion
de caldad y como prerrequisito para entrer s universidad; incluso
en el mercado privado quien contrata un sexvicio o hatenido, hasta
hace muy poco, informacitn sobre su calidad,

La cobertura educativa en Meéxico s limitada. En 2008, el 46%
de Ia poblacitn mexicana contaba con educacion primaria termi-
nada, sclo 21% tenfa b secundaria terminada, y aproximadamente
17% haba terminado la preparatoria fo su equivalente). Solo 16% de
Jos mexicanos tenia algiin grado de educacion superior. Estos por-
centaies contrastan con el grado de educacion promedio de la ocDE,
donde 29% Gnicamente cuenta con primaria o secundaria, 44% ha
terminado la preparatoria y 28% cuenta con un grado superior?

Durante décadas nunca supimos cudl era la calidad de nuestra
educacion. Las pruebas que s¢ llegaron a hacer se guardaron celo-
samente en un caj6n. Ahora st lo sabemos: la evidencia internacio-
mal comparada muestra que nuestro sistema educativo, adems de
contar con poca cobertua, es muy malo. Los datos del estudio pisa
(Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos, por sus
sighs en inglés) que realiza la 0CDE son contundentes. S¢ trata de
una pruebz que mide competencias verbales, matemiticas y cien-
tificas, no conocimientos; evaliia 2 quienes tienen 13 afios de edad
y aln estén en ¢l sistema educativo. En la grifica 7.1 puede verse
cudn por debajo estd el desempefio de los estudiantes mexicanos en
comparacion con los de otros paises de Ja ocoe, incluids Turqui,
que tiene un'B1B per cipita menor al nuestro.

Tampoco nos comparamas bien frente  algunos paises que no
son miembros de dicho organismo, pero que participan en PIsA,
como Uruguay. Sin embargo, América Latina en genera] tene un
mal desempefio. Aunque México tiene un menor porcentaje de

186

POR QUE NO APRENDEMOS

Grrica 7. Desempetio en matematicas segin el pisa 2009
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lst gréfica mide el desempedo en maemiricas de s etudiantesdevaris palses
el coe, Los datosse expresan en porcentajes deltoal de ahumnos 2 los que
e aplicd la prueba. La escal tiene seisdiferentes niveles, que representan ferci-
cios de dificultad ascendente. El nivel 1 inclaye los ejerccios de menor difical-
11d, mienteas que el nivel 6 representa los més complejos.

lamnos en los niveles mis bajos de la prueba que los paises eva-
luados de a egion, su porcentaje de alumnos en los niveles alios
csinferior ala mayoria de ells, por o que se puede afirmar que ¢l
rendimiento de los estudiantes mexicanes fue parejamente medio-
cte. El cuadro 71 da cuenta de lo anterior,

Nuestra verdaderasituaci6n es ain peor que a que arrojan estos
datos. La prucba del psa no mide el desempefio de los peares estu-
diantes, que son aquellos que ya no estin en el sistems educativo,
En el caso de México, este grupo representa un porceatae mucho
is grande que ¢l promedio para otros paises estudiados, El nivel
de coberturz de la prueba en Mexico fue de 60.9% de la poblacion
con 13 atios de edad, cuando el promedio de los pafses de Ja ocoe
es de 87.4% de cobertura’

Desde 2003, cuando empezamos a aplicar la prueba del i,
Mesico ha mejorado un poco. En matemiticas, donde la mejoria es
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Cuapio 7.1 Porcentaje de estudiantes por nivels
enla prueba de matemiticas del pisa 2009

Nl Debajode 1y ! Niotks2ed  Nieks§y6
oot i 63 ni
Rusia 286 66.2 52
Uruguay 116 50.0 24
Chile 510 a7 13
Tillndia 525 462 13
América Lating 631 360 09
Mexico 508 485 07
Argentina 63.6 36 09
Basi 69.1 01 08
Colombia 04 %4 01
Peri 5 58 0.6
Indonesia 16.7 283 0!
Panamid 788 09 04

mds clara, pasamos de un promedio de 385 puntos a 419 en 2009,
Esto, 4 a par de haber incrementado L cobertura y, por tanto, dr
haber incorporado a estudiantes con menores posibilidades. Con
todo, stamos muy mal. Mis de l quinta parte de los estudiantes
mexicanos (21.9%) no llega o nivel 1 de matemiticas, el de compe:
tencias minimas, que solo pide responder ejerccios sencillos y realizin
procesos rutinarios de acuerdo con ingtrucciones diectas en situg
ciones explicitas, por ejemplo, resolver una pregunta simple sobre o
tipo de cambio con toda fa informacién requerida ahi presente.’ En
Ja prueba verbal, 25.5% de os estudiantes mexicanos estd en ¢l nive
fy 1469% no lega siquiera  éste: e queda en ¢ nivel 1h o debajo dc
1 Quienesse hallan en ¢l nivel 1y debajo son, para ines pricticos,
nalfabetas funcionales, pues no son capaces de hallr informacion
simple en un texto, cuando no hay otra similr y ésta s¢ encuentrs
en el texto igual que como estd formulada en Ja pregunta. Es uni
cucstion de simplemente localizar informacion que estexpiicit, it
necesidad de hacer una interpretacion o inferencia de ning(n tipo
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El sisterna ecucativo mexicano no produce casi ningn estudian-
e en los dos niveles mas altos del prsa. De una generacidn de dos
illones de jovenes de 15 afios, unos 3500 estudiantes mexicanos
por generacion alcanzanestosdos niveles. o s todo: b cifincu-
ye a los estudiantes de escuelas pablicas y privadas, Estados Unidos
liene una generacion de poco més de cuatro millones de estudiantes
(e 1a edad, y produce unos 240000 en los niveles altos de Ja prucba
1ish. La Repiblica Eslovaca, con una generacion de 85000 jovenes
(le 15 arios, penera 6000 estudiantes en los niveles altos. India, con
generaciones de casi 22 millones, genera 95000 estudiantes de alto
nivel. Corea del Sur, 124000, de un total de 700000." Dados estos
bajos niimeros en los niveles superiores, en el sistema universitario
s no hay buenos estudiantes. Pueden sacar buenas calificaciones,
[lorque se comparan con otros de niveles bajos, pero no existe una
masa critica de estudiantes de primer nivel, que son precisamente
los que pueden ser la punta de lanza de una economia basada en la
innovacion y la creatividad,

Un 13% de los estudiantes mexicanos de 15 aflos estd inscrito en
escuelas privadas, porcentaje superior a la media de los pafses de la
ocpE Sin embargo, para un pais tan desigual como ¢l nuestro, ¢l
sistema educativo es sorprendentemente igualitario en los términos
de esta prucba. Tanto la educacion piblica como la privada son
deficientes. El aprovechamiento de los estudiantes que provienen de
escuelas privadas es, en promedio, un poco mejor al de las péblicas.
Sin embargo, s s¢ descuenta el hecho de que un estudiante que
proviene de un contexto socioecondmico ms favorable tiene, de
entrada, mayor capital cultural, es decir ms informacion, acceso a
libros, estimulos, etc, y que las escuelas privadas cuentan con mejor
infraestructura —hecho que facilita la tarea de los docentes—, los
estudiantes de escuelas pablicas muestran, por un margen estrecho,
un mejor desemperio. En otras palabras, a razén fundamental porla
quela educacion privada resulta en promedio mejor es que, desde e
punto de vista socioeconomico, sus estudiantes son mejores, es decir,
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cuentan con mayor capital cultural y asisten a escuelas mejor equips

das. Segiin las estimaciones de la oco, de no existir estas diferenci
econdmicas entre los alumnos, el puntaje promedio de los alumnos
de escuelas privadas en la prueba pisa seria mayor en slo 17 punton
que la de los alumnos de las escuelas publicas, Si ademas de esto s
descuentan las diferencias de infraestructura y recursos de las escue

Jas privadas, en realidad el desemperio de los alumnos de las escucls
piblicas es superior en 21 puntos,” Esto quiere decir, af menos pary
Mexico, que s los alumnos de las escuelas privadas son mejores que
los de las pablicas, la razdn fundamental son sus mejores origencs
socioecondmicos y el mejor equipamiento de sus escuelas.

Lo que s se puede observar es una fuerte desigualdad region|
(e parece seguir las desigualdades socioecondmicas de las distinta
zonas de Mexico. Mientras que en el Distrito Federal 11% de s
alumnos en Ja prueba de matematicas esta pot arriba del nivel 4,y o
Nuevo Ledn el niimero es de 16%, con una media nacional de 5%, v
Chiapas slo 1% esti por arriba de esos niveles, igual que en Tabasco,
Por el otro lado, el Distrito Federal tiene 2 32% en ¢l nivel 1 o menor
 Nuevo Leon a 36%, mientras que en Chiapas!as cifras son de 72%,
lo mismo que en Tabasco. La media nacional es de 51 por ciento."

Tenemos una mala educacin, pero estamos satisfechos con ella
México, como buena parte de Ameérica Latina, vive |2 paradoja de
que 65% de su poblacin entre 15y 19 afos tiene un nivel educativo
demasiado deficiente como para lograr un trabajo bien pagado, pero
al mismo tiempo posce niveles de satsfaccion con respecto a la educa-
cion que rectbe, similares alos de paises desarrollados. En nuestro pais
68% de los habitantes estén satisfechos con la educacion que reciben.”
Esto puede obedecer al pobre nivel educativo de los padres, que no
saben muy bien qué evaluar; lo importante aqui es que, § estin sais-
fechos, es mas dificil contar con ellos como apoyo para un cambio.

Con todo, cuando tienen la opeion, los padres de familia mexi-
canos optan por comprar en el mercado la educacion de sus hijos
antes que inscribirlos en las escuelas plblicas gratuitas a las que
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tienen derecho. Estoincluye a a5 familiasde funcionarios pibicos
lderessindicales e intelectuales, que nscriben a sus hijos en colegios
 particulares aungue defiendan 1 dea de 1 educacion piblica. La
lideresa sindical del magisterio, por ejemplo, iene a uno de sus ietos
en una escucla privada que sigue el modelo educativo de otro pais

Talsituacion no se ve como contradictori; 10 somos una socie-
dad que crea realmente en a idea de derechos iguales pars todos y
necesidad de un piso parejo que permita una competenci justa, Bs
aceptable socialmente pagar por un mejor servici; sin embargo, a
este consumidor que paga por algo que puede ser gratuito no parece
preocupatle demasiado la calidad del servicio educativo. Es cierto,
sin embargo, que durante décadas no tenia datos objetvos que le
permiteranseleccionar mejor L escuela de sus hjos. Hast hace muy
poco, o habia eximenes nacionales que permitieran comparar
calidad de las escuelzs

El de s educacitn privada es un mercado importante en tamatio.
Unos 2.45 mullones de estudiantes estin en el sistema privado de
educaci6n bisica y secundaria* En ¢l se encuentran, ademis, los
individuos cuyos padres tienen mis recursos, y presumiblemente
también mas informacion e influencia. ;Son ireacionale los padres
cuando pagan por productos de calidad dudosa? No: primero,
como los compafiros de sus hijos goran también de un mejor nivel
socioeconémico,tenen mejores condiciones para aptender. El grupo
€n su comjunto serd mejor que en una escuela piblica. Segundo, en
I escuela piblca no s ensetia inglés ni computo, y existe ¢l riesgo
de que las clses sean interrumpidas por huelgas u otros problemas
politicos. Y tercero, en el mercado de trabajo importan mucho las
redes sociale. L os padres valorardn su seleccion de acuerdo 2 ¢ sus
hijos encuentran un trsbajo o simplemente se quedan con el nego-
cio familiar* Muchos buscan realmente al escoger la escuela de sus
hijos que éstos accedan a ciertos circuitos socials que reproducen
determinados valores, st como a a posbildad de cbeener un mayor
ingreso futuro gracias a una red de contactos.

9
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alumno o cada escuela, pero si sobre el conjunto de alumnos de un pais o regién. Aun
en estos casos hay méirgenes de error, inevitables en cualquier investigacién, pero de
dimensiones aceptables y de los que se informa en cada caso.

En cada aplicacién de PISA uno de los tres campos es medido con mayor detalle, pues
se utilizan mds preguntas, de manera que es posible construir varias subescalas. En PISA
2009 el campo evaluado con mayor detalle fue el de la competencia lectora, por lo que
sus resultados pueden desglosarse en tres subescalas (Acceder y recuperar, Integrar e inter-
pretar y Reflexionar y evaluar).

Los niveles de desempefio

A partir de las distribuciones de los resultados de los alumnos, se definen varias cate-
gorias para cada escala medida por las pruebas PISA, denominadas de manera genérica
niveles de desempefio o de competencia.

En unas escalas se establecen seis niveles y en otras siete (como es ahora la escala de Lectu-
ra), cada uno de los cuales se define por un rango de puntuaciones; a los anteriores se afiade
un nivel méis, que puede denominarse Debajo del Nivel 1 o Nivel 0, en el que se sitdan
las puntuaciones que quedan por debajo del umbral inferior del Nivel 1 (esto aplica para
Ciencias y Matemdticas). La tabla siguiente presenta, de manera genérica, los niveles de
desempefio de las escalas de PISA. .

Descripcién genérica de los niveles de desempeiio

Niveles Descripcion generica

m: Shmmumdeiosnfvdanﬁsaltossigﬁcaquemalmmﬁenepotmdﬂ

Nivel 4 para realizar actividades de alta complejidad cognitiva, cientificas u otras.

Nivel3 Porarriba del minimo necesario y, por ello, bastante bueno, aunque no del nivel
deseable la realizacién de las actividades més

Nivel 1a 5

Nivel 1b Insuficientes (en especial el 0) para acceder a estudios superiores y desarroliar

Nivel 0 las actividades que exige la vida en la sociedad del conocimiento.

El significado preciso de los niveles de competencia es distinto, desde luego, para
cada escala y subescala. En cada uno de los capitulos o apartados siguientes se precisa-
r4n los niveles correspondientes, con base en los marcos de referencia de cada campo

medjdo por I’ISA que permlten dar sentido a los niveles de competencia de ias esca!as

-una-gama-muy-amplia-de-habilidades—— ——— e
En genera] el Nivel 2 de cada escala representa el minimo necesario para que un
joven pueda seguir estudiando en niveles educativos superiores, o pueda insertarse con

Tabla 3.1 Tareas en los niveles de desempefio en la escala global

de Lectura, PISA 2009

OCDE: 0.8
AL: 0.0

México: 0.0

Los estudiantes que alcanzan este nivel son lectores capaces
de realizar con detalle y prer.islén mﬂhiplec inferencias,

p jones y c
completa y detallada de uno o mﬂs textos.
Pueden integrar informacién de mis de untmn
Manejan ideas i les en p: de Inf i
en conflicto y elab: clasificaci b para poder
interpretar.

Las tareas de reflexién requieren que el lector hipétesis
o evalde criticamente textos complejos o con una temética
Inusull tomando en cuenta mdltiples criterios o perspectivas, y
al texto.
Unlcondiddnlmporumeparuquepmdalccederlh
informacién y recuperarla es su capacidad de andlisis preciso
para saber distinguir lo que no es claramente visible en un
texto. 1

p

625.61
69832

a menos de

OCDE: 6.8
AL: 0.9
México: 0.4

Los alumnos son capaces de localizar y organizar diferentes

fragmentos de informacién que no resultan evidentes en lo
e inferir qué infi cién es &n un texta.

Las tareas reflexivas requieren que el lector pueda evaluar

St

criticamente o formular una hipé partir
lizado.

Para | y reflexi: el diante debe d una

oompremldn completa y detallada de un texto cuyo contenido

o formato sea inusual.

Enwalqduﬂpodehudemrivel.ﬁmw
conceptas contrarios a sus expectativas.

55289

a menos de
62561

OCDE: 20.7
AL: 5.7
México: 5.3

Ln:mdlanmubkndounmnhel son capaces de localizar y

izar diferentes frag Iﬁnquenomulm
nvld:ntﬂs &n un texto.
Pueden interpretar el significado de los muﬂeu del lenguaje en
una parte del texto, €n cuenta como un todo.
Otras tareas de interpretacién implican que comprendan y
empleen clasificaciones en contextos inusuale:
Encumwlllupuidaduﬁmvl,debmﬂnrmn‘
conocimientos o Informales para fi
o evaluar criticamente un texto. Ademds, deben demostrar
una comprensién exacta de textos complejos o extensas cuyo
contenido o formato puede ser inusual.
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Tareas

Porcentajes

En este nivel, los alumnos tienen fa habilidad de focalizar y, en
algunos casos, reconocer la relacién entre diferentes fragmentos
de informacién que se ajusten a miiltiples condiciones.

Las tareas interpretativas requieren que los lectoresintegren diferentes
partes de un texto a fin de identificar una idea prindpal, entender una
relaciSn o construir el significado de una palabra o frase.

Deben tomar en cuenta muchas caracteristicas para poder
cotejar, diferenciar o clasificar. Con frecuencia la informacién
buscada no es evidente o estd en conflicto con otra; o el texto
presenta ideas contrarias a las expectativas del lector o estdn
redactadas de manera negativa.

Las tareas de reflexién en este nivel demandan que el estudiante
sea capaz de relacionar, comparar, explicar o evaluar una
caracteristica de un texto, o bien demostrar una comprensién
detallada empleando su conocimiento familiar o cotidiano.

En otras tareas no es necesarioque lleguen a una comprension
detallada del =texto, pero sl requieren aprovechar un
conocimiento menBs cotidiano.

Los estudiantes que se encuentran en este nivel son capaces
de localizar uno o més fragmentos de infarmacién que pueden
inferirse ajustdndose a ciertas condiciones.

Pueden reconocer fa idea principal en un texto, entender las
relaciones entre sus partes o construir un significado dentro
de una parte limitada del texto cuando la informacién no sea
evidente y el lector debe hacer inferencias de bajo nivel.
También pueden comparar o contrastar con base en una sola
caracteristica del texto.

Las tareas reflexivas en este nivel implican que un lector haga
comparaciones o establezca relaciones entre el texto y el conocimiento

___mmmmeymaim&; personales.

En este nivel, los lectores pueden localizar uno o més fragmentos
independientes de informacién explicita.

Pueden reconocer el tema principal o el propésito del autor en
un texto que aborde un contenido familiar; o bien establecer
una refacibn sencilla entre la informacién del texto y su
conocimiento cotidiano. La informacién requerida es evidente
en el texto y hay poca o ninguna Informacién en conflicto.

Ellector toma en cuenta de manera directa los factores relevantes
del texto o de la tarea solicitada,

. Los estudiantes son capaces de localizar un solo fragmento

de informacién explicita ubicado en un lugar evidente dentro
de un texto corto, cuya estructura sintéctica sea sencllla, esté
ubicado en un contexto familiar y sea del tipo namativo o en
forma de una lista simple. Generalmente, los lectores de este
nivel manejan textos que contienen diversos apoyos, como
informacién repetida, dibujos o simbolos familiares donde,
__ademis, ia Informaclén-en-conflicto-esminima; - —
En cuanto a la capacidad de interpretacién, &stos pueden relacionar

~__de manera sencilla fragmentos de informacién préximos.

i
1
3 OCDE: 289 |
480,18 {AL:17.0
amenos de !
552.89 México: 21.2 |
i
2 OCDE: 240
407.47 AL: 27.5
a menos de
I480.18 i México: 33.0
I b
|
1a OCDE: 13,1 |
' [
334.75 AL: 26.4 .
a menos de i
407.47 México: 25.5
1b OCDE: 4.6
262.04 Al:15.2
a menos de
334.75 México: 11.4
Fuente: OECD (2010)
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Textos informativos: Articulos periodisticos.

119



oct

El desafio de las brechas en educacion

Miércoles 12 de enero de 201 1| Mexicanos Primero

En nuestro pais, més alla de la retérica del pretexto y la justificacion, a pesar de las
contorsiones de los que piensan que solo los finlandeses se la merecen o se la pueden
propongr, la calidad educativa es una exigencia que cada vez toma mayor fuerza en la
sociedad. Hay el claro deseo de avanzar en las politicas educativas y de reforzar el derecho
al acceso y logro de aprendizajes para la vida. Pero hoy, honestamente, los resultados
educativos indican que alin la mediocridad es privilegio.

La calidad educativa tiene muchos éngulos, pero el logro de los aprendizajes es
imprescindible. Los resultados de evaluaciones nacionales e internacionales arrojan
porcentajes de logro por debajo del bésico o insuficiente para las mayorias. Sélo 62 de cada
100 alumnos acaban la primaria en los seis afios previstos; 3 se pierden en el paso de
primaria & secundaria; este nivel es completado en los tres afios previstos por sélo 45 de los
100 inscritos; el resultado: menos de la mitad de los mexicanos tienen la esperanza de estar
en preparatoria a los 15 afios. J

Estas cifras deben alertamos, como padres de familia, maestros, alumnos y sociedad; las
generaciones llegan diezmadas a la mitad en cuanto  su trayectoria escolar para iniciar el
bachillerato, Sin un cambio profundo en las actitudes, en los agentes y en reglas del
sistema, los resultados tendrén solo avances marginales en el tiempo.

En México, esta diferencia se refleja en las “brechas educativas”. Las brechas son las
brutales diferencias en el acceso, trayectoria, egreso y resultados educalivos entre distintos
grupos de poblacion; es preocupante la exclusion o aislamiento de determinadas personas, y
la desventaja, fragilidad y dafio que les aqueje debido a la dimension y persistencia de esta
segmentacion.

Si bien las brechas son padecidas directamente por aquellos que reciben o alcanzan los
beneficios menores, también a partir de esos resquicios la seguridad y el bienestar general
quedan en riesgo: a través de cada brecha se pierden bienes colectivos y se presentan
consecuencias estructurales negativas que limitan al conjunto entero; en nuestro ¢aso, 2
todos los mexicanos.

Las brechas separan a las mayorias de la posibilidad de alcanzar trayectorias educativas
completas y exitosas; serdn sélo una minoria quienes disfrutaran de ello. En México uno de
cada cuatro estudiantes puede aspirar a completar doce afios de escolaridad. Les

c ias son sas, en términos de desarrollo, justicia y prosperidad. La
posibilidad de salud, de empleo digno e ingreso, de seguridad personal y patrimonial y de

—- = participacién activa-como ciudadano-es-tn-confin-que pocos-rementan-si parten-de-un

Capital Social (o Cultural, para usar mejor la terminologia del INEE) reducido. Aqui reside
lo ofensivo de la estrategia del pretexto, manejada por voceros oficiales y sindicales: si los
1

resultados de la escuela se explican por el Capital de cada nifio, eso no significa, como
pretenden, que la critica al sistema es injusta, sino que el sistema no es efectivo como
mecanismo de equidad.

Estin también las brechas que separan los estratos educativos: la pertenencia étnica
(indigena o no), la densidad y aislami de poblacion (que define la diferencia entre
escuela urbana y rural), la modalidad (que diferencia, por ejemplo, la secundaria general de
la telesecundaria) y el sostenimiento (publico o privado).

Las brechas se revelan cuando se muestra que, a pesar de que la deficiencia sea estructural
y cruza todo el sistema, las fallas se acumulan en determinadas regiones y modalidades.
Los sistemas que aspiran a la cobertura universal, y tal es el mandato de la educacion basica
en México, necesitan de procedimientos regulares y generales, de un corpus minimo de
respuestas predeterminadas. Pero también, y ello es igualmente importante, un sistema
inteligente tiene previstas condiciones de arranque diversificadas.

En el proceso educativo, ademds de las comprensibles e irreductibles diferencias
individuales de cada nifio, hay un repertorio de alternativas que debe estar disponible para
asegurar que los resultados finales y los avances intermedios sean equivalentes.

Las brechas también se reflejan en la gran desproporcion que existe entre las précticas de
inversién, decisién y gestion del sistema, y el logro educativo que resulta. Una forma
elocuente de abordarla es a través de tres vertientes: las brechas entre las entidades
federativas de México, la brecha que separa la intensa politica de transferencias
condicionadas y el pobre éxito educativo, y la brecha entre la condicion vigente de los
maestros y la tarea asignada a ellos.

Finalmente, podemos sefialar también las brechas que dividen a México del mundo. No
s6lo hay una gran distancia en cuanto a aprovechamiento escolar, que queda registrada en
los resultados de los exdmenes estandarizados, sino especialmente en la vision,
corresponsabilidad y urgencia con la cual ofras naciones se proyectan hacia delante en
cuanto 2 prioridad y esfuerzo aplicado al tema educativo.

Los actores tradicionales no bastan para la transformacion educativa, es necesaria la
activacién de los actores emergentes; padres, maesiros, organizaciones ciudadanas y los
propios alumnos, Antes estas brechas educativas en México, si no hay agentes de cambio
entonces debe darse un cambio de agentes.

http://www.mexicanosprimero.org/maestros/blog-mexicanos-primero/3 14-¢l-desafio-de-las

-brechas-en-educacion.html
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Crece la demanda de jovenes por bachillerato en la UNAM
Lunes 27 de junio de 2011
Nurit Martinez | El Universal

En la zona metropolitana uno de cada dos jovenes desea estudiar en el bachillerato de la
Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), situacién que volvié a ser similar a la
registrada a hace una década, previo al conflicto de la institucidn, revelé el vocero de la Comisién
Metropalitana de Instituciones Piblicas de Educacién Media Superior (Comipems), Javier Olmedo
Badia, al informar que en este afio se presentaron 310 mil solicitantes al llamado examen dnico.

La cifra total de jovenes aspirantes es 1.6 % menor a la del afio pasado. Se estima que la demanda
real serd de sélo 263 mil 930 alumnos, debido a que se prevé que 45 mil no tengan las 31
respuestas correctas minimas de la prueba, no asistan al examen o no obtengan el certificado de
secundaria.

Al'dar a conocer los detalles de la prueba presentada por miles de jovenes el fin de semana, en el

. Centro de Estudios Tecnoldgicos Industrial y de Servicios (Cetis) 153, en la delegacion Iztapalapa,

Javier Olmedeo, precisé que la UNAM ha crecido en la demanda de bachillerato en los ditimes afios
48,8% en 2009, de 49.1% en 2010y, este afio, llegd a 50,08%, indico.

En el afio 2000 “cuando fue el conflicto, la demanda bajo muchisimo. Estaba por arriba del 50% y
bajoé al 30%, y desde entances, se ha venide recuperando en los afios siguientes”.

Dio a conocer que [a UNAM sigue siendo la institucion més solicitada al concentrar la demanda de
la mitad de los aspirantes, con 155 mil aspirantes, aunque desafortunadamente esa institucion
sdle ofrece 34 mil lugares. Le siguen, en segundo lugar, las preparatorias del Estado de México,
como las mds solicitadas (15.90 %).

El Instituto Politécnico Nacional (IPN), con 47 mil 258 demandantes se ubica en el tercer sitio con
15.24%; v los planteles de la direccién general de Educacién Tecnoldgica Industrial, concentra a
6.95%, ademds de 4.54% que pidio ingresar al Colegio de Bachilleres.

Reiteré que en ningin caso se asigna 2 un alumno a un lugar que no solicitd. Sin embargo,
reconacié que “si sucede con los CDO (clave que identifica a ciertos aspirantes) que finalmente
aceptan una opcién que no querian y entonces, de las posibilidades elijen la que les parece menos
mala”. '

De los 263 mil 930 aspirantes que accederdn al bachillerato, se calcula que sélo 35% ingresaran a
la primera opcién y el restante 75% se ubicardn en una de sus cinco opciones.

Olmedo Badfa detalld gue la UNAM aplica y prepara su examen.para los aspirantes 2 la maxima
casa de estudios del pais y ese proceso empez¢ el sdbado 25 de junio. ’

En tanto, por la Comipems ayer se aplicaron 232 mil exdmenes, y todos, tanto los de la UNAM
como los de la comisién, dardn a conocer los resultados, el 29 de julio en la Gaceta.

De acuerdo con la convocatoria, el cotejo de los certificados se realizard entre el 11 y 15 de julio
para que los alumnos se preparen y soliciten su documentacion a fin de que no pierdan su lugar en
una institucion de educacién media superior publica.

De los 310 mil 16 jévenes que este fin de semana realizan el llamado “examen unico” de ingreso al
bachillerato se estima que 263 mil 930 jovenes serdn asignables a un lugar al cumplir con los tres
requisitos:

Presentar el examen, tener mas de 31 aciertos de un total de 128 preguntas y contar con el
certificado de secundaria al momento de tener los resuitados de la prueba.

Al dar a conocer los detalles de la prueba presentada por miles de jovenes el fin de semana, en el
Centro de Estudios Tecnoldgicos Industrial y de Servicios (Cetis) 153, en |a delegacion iztapalapa, el
funcionario informd que del total, 13 mil 486 estudiantes no realizarfan la prueba (4.35 %); 26 mil
341 (8.9 %) no obtendran el certificado de secundaria; y, 6 mil 259 (2.1 %), tendrén menos de 31
aciertos.
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Se quedaron sin bachillerato 46 mil 394 alumnos: Comipems

Organizacion Editorial Mexicana
29 de julio de 2011

Por Judith Garcia Aura / El Sol de México

Ciudad de México.- Un total de 46 mil 394 alumnos que presentaron el Examen de Concurso de Ingreso a la
Educacién Media Superior de la Zona Metropolitana se quedaron fuera de un plantel para el ciclo escolar
2011-2012, lo que representa el 15 por ciento de los 310 mil 16 concursantes registrados.

Javier Olmedo, vocero de la Comisién Metropolitana de Instituciones Pablicas de Educacién Media Superior - -
(Comipems) explict 4o&™46 il 394 3limnios fio flenaron os requisitos: 13 mil 706 no presentaron el examen,

7 mil 77 obtuvieron menos de 31 aciertos, 25 mil 610 no presentaron certificado de secundaria y uno baja por
irregularidad.

Mientras que 263 mil 622 cumplieron con log requisitos, de esta cantidad, 230 mil 193 obtuvieron lugar en una
de las opciones que escogieron y 33 mil 429 tienen derecho a escoger otra opcion con lugares disponibles.

Sefialo que el promedio de aciertos de los sustentantes se ubicé en 64, de las 128 preguntas. En tanto los
resultados més altos los obtuvieron Guillermo Careaga Lima de la secundaria "Tomas Alba Edison” con 127
acfertos; Gerardo Espinosa Pérez, Ethan Adolfo Calva Castillo y Alan Abisai Mufioz Barrera, con 126 aciertos.

Hay viemes se publicarén los resultados del Concurso de Ingreso a la Educacién Media Superior de la Zona
Metropolitana de la Ciudad de México, en Iz Gaceta de Resultadas, asi como en la pagina de Internet de la
Comipems.

Recordd a los estudiantes consultar los resultados a la brevedad posible, debido a que algunas instituciones
inician clases el préximo lunes primero de agosto, por lo que tendrén algunos dias para hacer el trdmite de
inscripcion.

Aparecen en la Gacsta como CDO (con derecho a otra opcién) 33 mil 429 aspirantes, que constituye el 12.7
por ciento. Esta cifra disminuyo en comparacion con el afio anterior que fue de 40 mil 90 aspirantes. Es decir,
el 14.8 por ciento.

El funcionario federal explicé que los aspirantes que no alcanzaron el puntaje suficiente para quedar en

alguna de las opciones que pidieron, ds la UNAM o el IPN, se debe a que no alcanzaron el promedio minimo

Dejé claro que este examen no es para calificar a los estudiant 25,800 se utiliza para distribuirlos en una de
las nueve institucionss qué I3 intégran; y que ofrecen 569 opciories’en 361 planteles. ’
http://www.oem.cum.mx/elmexicano/notas/nZl65573.htm
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ANEXO 11l

Cuadros descriptivos proyectados
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Plantear a los estudiantes el analisis del texto modelo de argumentacion por
parrafos que den lugar a cuadros descriptivos para ordenar, clasificar, relacionar,

definir, generalizar argumentos que interprete el estudiante con evidencias.

Cuadro 1. Sistema educativo mexicano

OCDE México
Si importa el mérito No importa el mérito
Amplia cobertura Sin cobertura
Calidad adecuada Mala calidad
Igualdad de oportunidades Sin igualdad de oportunidades

Fuente: Elaborado con base al libro de Elizondo, C. (2011) Por eso estamos como estamos. La economia politica de un
crecimiento mediocre. México: Debate p. 185.

Con base al cuadro descriptivo 1, los estudiantes escribiran un parrafo referente a
la cobertura en general, por ejemplo: La cobertura educativa en México es menor
comparada con lo recomendado por la OCDE. Por ello, se afirma que es incompleta,
lo cual indica que el grado promedio es del 54% de los que si ingresan al sistema
educativo. Los niveles que se cubren, por ejemplo: La cobertura en la educacion
superior en México la construye unicamente el 16%, mientras que en los niveles

primarios y secundarios representan el 67%.

Cuadro 2. La cobertura educativa en México

Cobertura en los niveles % México % OCDE
Primaria y secundaria 67% 29%
Preparatoria o su equivalente 17% 44%
Algun grado de educacion superior 16% 28%
Promedio en cobertura 54% 100%

Fuente: Elaborado con base al libro de Elizondo, C.(2011) Por eso estamos como estamos, La economia politica de un
crecimiento mediocre. México: Debate p. 186.

Con el cuadro descriptivo 2, los estudiantes escribiran dos parrafos, por ejemplo: La
cobertura educativa en México es menor comparada con lo recomendado por la
OCDE. Por ello, se afirma que es incompleta, lo cual indica que el grado promedio

es del 54% de los que si ingresan al sistema educativo.
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Cuadro 3. Estudiantes en los dos niveles mas altos de PISA

Pais Poblacion total 15afios | Niveles altos (5-6) | % de altos niveles
Corea Sur 700,000 124,000 17%
Republica Eslovaca 85,000 6,000 7%
EUA 4000,000 240,000 6%
India 22,000,000 95,000 0.43%
México 2000,000 3,500 0.175%

Fuente: Elaborado con base al libro de Elizondo, C. (2011) Por eso estamos como estamos. La economia politica de un
crecimiento mediocre. México: Debate p. 189.

Los estudiantes escribiran un parrafo como: De acuerdo con PISA el porcentaje de
los niveles mas altos confirman el poco desempefio de sus estudiantes, México con
175%, lo cual indica que, en términos generales, no somos competitivos como
Corea del Sur que cuenta con un 17% en niveles altos o Republica Eslovaca 7% y
Estados Unidos 6%. En el caso mexicano, pocos estudiantes asisten a la escuela

con niveles deficientes en su desempefio.

Cuadro 4. Niveles de desempefio de acuerdo con la prueba de matematicas

Entidad/niveles de desempefio Menor al nivel 1 Mayor al nivel 4
Nuevo Ledn 36% 16%
Distrito Federal 32% 11%
Tabasco 72% 1%
Chiapas 72% 1%

Nivel segun la media nacional 51% 5%

Fuente: Elaborado con base al libro de Elizondo, C. (2011) Por eso estamos como estamos.

La economia politica de un crecimiento mediocre. México: Debate p. 190.
A partir del cuadro 4 los estudiantes escribiran un parrafo sobre los niveles de
desempefio en el pais. Por ejemplo, Nuevo Ledn en el nivel de desempefio mayor
a 4 obtuvo 16%, el Distrito Federal 11%, mientras que Estados como Tabasco y
Chiapas representan el 1% unicamente, cuando en términos generales, la media

nacional representa el 51%.
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