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Resumen de la Tesis:

El presente trabajo enfoca un problema educativo que requiere atencion inmediata

en el nivel medio superior: pasar de la lectura de comprensién a la lectura critica.

La autora presenta una secuencia didactica sustentada en la pedagogia
critica; la tendencia psicogenética; la tendencia sociocultural y el aprendizaje
situado, asi como en la lectura compartida y la elaboracion de preguntas, estrategias
fundamentales que sirven de apoyo al docente para guiar a sus alumnos hacia una

lectura critica.

Se exponen una serie de instrumentos que abarcan el diagnodstico, la

ejecucion de las actividades y la evaluacion de los resultados de la secuencia.

Abstract:

"Proposal of didactic sequence to develop critical reading in high school students

through a subject of Mexican Literature"

The present work does focus on educational problem that requires immediate
attention at the high school level: moving from comprehension reading to critical

reading.

The author presents a didactic sequence based on critical pedagogy; the
psychogenetic tendency; the sociocultural tendency and situated learning; as well
as in the shared reading and the elaboration of questions, fundamental strategies

that serves like a teacher support to guide his students towards a critical reading.

The instruments, that range from the diagnosis through the execution of

activities to the evaluation of the didactic sequences results, are exposed.
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INTRODUCCION

La lectura critica entendida como la habilidad para cuestionar un mensaje o un texto,
descifrarlo cabalmente y descubrir las entretelas de su mensaje, se ha mencionado
en México como una necesidad educativa. Desde mediados del siglo XIX, los
liberales, con Benito Juarez a la cabeza, legislaron para que la educacién de los
mexicanos fuera gratuita, obligatoria y laica, como resultado posteriormente se
fundd la Escuela Nacional Preparatoria, con el objetivo de eliminar la educacion
religiosa, para basarla en la ciencia, en oposicion a la formacién catdlica que habia
prevalecido por siglos durante la Colonia. Juarez consideraba a la educacién como
“la base de la prosperidad de un pueblo, a la vez que es el medio mas seguro de
hacer imposibles los abusos del poder” (Arriola, 2008) y la educacioén laica, tolerante,
basada en el positivismo comtiano, le parecia la mas adecuada para el necesario

avance cientifico de nuestro pais.

El programa liberal mostré su sagacidad, su valentia, su fuerza social, su
determinaciéon de avanzar con pasos concretos. El 2 de diciembre de 1867, cuando
Juarez expidi6 la Ley organica de instruccion publica, en la cual colaboro,
primordialmente, el ilustre filosofo Gabino Barreda quien funda, el 19 de febrero de
1868, la Escuela Nacional Preparatoria orientada conforme a las doctrinas de la

filosofia positivista. (Lopez y Cortés, 2006)

El positivismo era una doctrina que buscaba la explicacion a través de las
ciencias de los fendmenos cientificos y sociales enfrentando el raciocinio a los
dogmas religiosos que imperaban en la mentalidad nacional. Estas bases
cientificas, sentaban los principios para avanzar, de alguna manera, en el desarrollo

del pensamiento critico en las aulas.



El Porfiriato devolveria parte del poder a la Iglesia catdlica, y la Revolucion
Mexicana habria de recuperar las ideas progresistas en el Articulo 3° y en la escuela
socialista del cardenismo. El peso de la clase popular en los planes de estudio
motivd a incorporar a numerosos grupos marginados que anteriormente eran
relegados. Los obreros, campesinos e indigenas fueron tomados en cuenta al

formular un nuevo sistema educativo.

En el ambito educativo y pedagdgico, la educacion cardenista indicaba que
“el papel de la educacion y por ende de los maestros rurales consistiria, aparte de
ensefar a leer, a escribir y las operaciones matematicas elementales, en organizar
en comités agrarios a los campesinos” con el proposito de orientarlos para solicitar
la tierra o bien como participes de campafias con el objetivo de desaparecer el
fanatismo religioso” (Sixtos Niniz, 2010). Es decir, implicaba en la ensefanza la
intencion de desarrollar un pensamiento laico y abierto. Pero no todos en el pais se
encontraban conformes con la propuesta educativa de Cardenas y esos avances

habrian de verse minados paulatinamente por enmiendas legislativas posteriores.

Desde entonces, reformas educativas van y vienen. Sobre la ultima y
controvertida reforma educativa en México se afirma que se basa en la pedagogia
del siglo XXI y que los contenidos van encaminados a que los nifios aprendan a
discernir. Se habla de formar entes criticos, pero esa disposicion nunca ha sido
realmente llevada a efecto, ya sea por desconocimiento de estrategias para
ensefarla o simplemente porque no se le da la debida importancia en el aula.
Algunos profesores, han estado mas preocupados por ensefiar conceptos que por
desarrollar una lectura critica. Ensefian y ensefian conceptos, incluso acriticamente,
sin preguntarse ellos mismos ¢ por qué y para qué ensefio esto? ;por qué y para
queé lo ensefo asi? ;qué clase de alumno estoy formando al ensefar de esta

manera?

Y es que tanto la lectura critica como, en general, el desarrollo del
pensamiento critico son aspectos detestados por el poder, lo mismo a nivel nacional
que desde todo imperio. Citamos aqui a Henry A. Giroux, tedrico de la pedagogia
critica, quien senala al respecto: “Un compromiso pedagogico como éste constituye
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una amenaza para los grupos de presion privados de derecha y para los politicos
conservadores y neoconservadores extremistas, porque reconocen que dicho

compromiso va a la raiz de las desigualdades de poder en el nivel social” (Giroux H. ,
1997)

En un pais como México en que la libertad critica, tanto educativa como
periodistica, estan sitiadas por la enajenacion, nunca ha sido mas urgente, como
ahora, modificar nuestro tratamiento marginal de la lectura critica y convertirla en
una meta fundamental de nuestra ensefianza en todos los niveles y con mayor razén
en el bachillerato, donde se esta gestando la personalidad de la juventud que ha
podido alcanzar mas oportunidad de estudio universitario. Por eso, en este trabajo

se ha enfocado la atencién hacia la lectura critica.

De ahi que la intencion del presente trabajo es proponer y validar estrategias
de ensefanza- aprendizaje a través de la planeacion de una secuencia didactica en
la que intervienen diversos elementos con sustentos teoricos y pedagodgicos que

contribuyen a la construccion de una lectura critica en el aula.

Asi mismo, se aspira a ayudar en la conformacién de individuos sociales que
reflexionen y analicen no solo textos literarios sino también su entorno, de tal forma
que colaboren para mejorar la sociedad en la que viven y la enriquezcan mediante

aportes criticos.

La tesis estd conformada por cinco capitulos, un apartado para las
conclusiones y algunas evidencias de los resultados obtenidos en los materiales

disefiados y aplicados durante la ejecucion de la secuencia.

En el capitulo primero se define nuestro campo de estudio, la lectura critica,
asi como los elementos que intervienen en la conformacion de un lector critico. Se
contextualiza el problema a partir de la reflexion de los resultados obtenidos en la
prueba PISA como referente de evaluacion de la lectura critica en la Educacién
Media Superior a nivel nacional y se revisa el plan de estudios de 1996 de la Escuela

Nacional Preparatoria, asi como el programa de Literatura Mexicana e



Iberoamericana de la misma, debido a la relevancia de esta institucion como

referente dentro de la Educacion Media Superior.

Como instrumento de diagndstico para evaluar el problema observado, se
incluyen los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de dos encuestas
relacionadas con la lectura critica en la que participan tanto profesores como
alumnos de Educacion Media Superior. En el apartado de evidencias se adjuntan

también algunas muestras de estos instrumentos.

En el segundo capitulo se desarrolla el marco teorico en el que se sustenta
la propuesta didactica: pedagogia critica, las tendencias psicogenética y

sociocultural, asi como el aprendizaje situado.

El capitulo tercero aborda la metodologia didactica empleada en una
propuesta de secuencia para el desarrollo de la lectura critica, se explican las
estrategias centrales: lectura compartida con insercion de preguntas de induccién,
y la justificacién de las mismas, asi como los instrumentos de evaluacion que se

aplicaran durante la secuencia.

Los capitulos cuarto y quinto presentan la secuencia a detalle tanto en los
elementos que la conforman como la evaluacién de los resultados obtenidos a partir

de la ejecucién de la misma.

Posteriormente se dan las conclusiones finales del trabajo de investigacion;
en el apéndice, se muestran evidencias de los instrumentos elaborados para el
diagnostico del problema de la lectura critica y se agregan dos modelos de

secuencia aplicados a otros dos cuentos de José Revueltas.



CAPITULO 1. LA LECTURA CRITICA EN EL SISTEMA EDUCATIVO

MEXICANO

1.1  Importancia de la lectura critica.

Si entendemos a la educaciéon como un proceso dinamico que permite que el ser
humano se inserte en el contexto en el que le toca vivir, se informe, analice su
entorno y actue racionalmente; un individuo que, a partir de su experiencia
contextual, sintetice informacién y reconstruya sus conceptos e ideas respecto de
situaciones que le dan sentido a su entorno, entonces este individuo requiere
educarse en la lectura para lograr esa insercion, y, especialmente, en la lectura
critica de su contexto social.

Sin embargo, y pese a su relevancia, el problema de la carencia educativa
de una lectura critica es nacional y mundial. Muchos educadores alrededor del
mundo han denunciado el analfabetismo funcional debido a que gran parte de los
alumnos no entiende el significado de las palabras que leen no capta las ideas que
el autor expresa y, mucho menos, se adentra en la reflexion critica acerca de lo
leido. Los alumnos leen poco y entienden poco; se les dificulta comprender a fondo
un texto y, peor aun, no acostumbran desarrollar ideas propias ni se detienen a
reflexionar para externar opiniones fundamentadas, que si podrian generar
induciéndolos a realizar lecturas criticas de textos.

Ante esto Daniel Cassany considera que la practica de la lectura se ha
transformado en la actualidad y que debido ello ahora se debe buscar que la lectura
promueva o fomente un lector que ante la implantaciéon y desarrollo de la

democracia ejerza de forma activa y responsable la ciudadania, lo que implica la



comprension de la diversidad de textos mediante los que se interviene en la vida

comunitaria.

El uso de la lectura para interactuar en los diversos ambitos sociales implica
destrezas complejas ya que no solo se requiere acceder a la informacion y
seleccionarla, sino procesarla de acuerdo con unos objetivos de lectura y reflexionar

sobre ella para aplicarla en diversas situaciones de la vida real.

La lectura de textos se realiza por lo menos desde dos perspectivas: una
fisica, que utiliza la vista como instrumento y la facultad de percepcion, la cual se
da por medio de la observacion. La otra perspectiva es la lectura contextual, en la
cual entran en juego facultades como la indagacién, la reflexion y la contrastacion,
siendo esta ultima una capacidad que se desarrolla a partir de la facultad intelectual
de la discriminacion; los criterios diferenciadores son la experiencia del sujeto en
cuanto a su practica contextual, profesional o no, y también los conocimientos
especializados construidos a partir de esas experiencias y de otras lecturas de

textos de contenido semantico similar. (Antonio, 2013, pag. 125)

La lectura nos permite configurar ideas a través de una lectura contextual.
Con ésta y con la experiencia se produce la elaboraciéon conceptual, que es la
decantacion, ordenacion y sintesis sucesiva de ideas y saberes que el sujeto logra

construir.

Isabel Solé senala que la lectura:

... es un proceso de interaccion entre el lector y el texto en el que el lector tiene una
participacién activa que procesa y examina el discurso para darle un significado al
mismo. En la comprension intervienen tanto el texto, su forma y contenido, como el
lector, sus expectativas y sus conocimientos previos. Para leer necesitamos,
simultaneamente, manejar con soltura las habilidades de decodificacion y aportar
nuestros objetivos, ideas y experiencias previas; necesitamos implicarnos en un

proceso de prediccion e inferencia continua, que se apoya en la informacién que



aporta el texto y en nuestro propio bagaje, y en un proceso que permita encontrar
evidencia o rechazar las predicciones e inferencias de que se hablaba. (Solé, 1992,
pag.18)

La lectura es también una destreza que se aprende y se perfecciona
mediante la practica eficazmente dirigida. Margarita Palacios Sierra, en su libro Leer
para pensar, menciona dos tipos de lectura: la de superficie, o la lectura eficiente,
cuyo objetivo no va mas alla del nivel de descifrar significados, y la lectura profunda,
la cual nos obliga a razonar, asociar, completar e indagar, entre otras cosas lo que
subyace en una lectura (Palacios Sierra, M. Chavez, F; Dominguez, R. y Dominguez, R, 1995,
pag.11). La lectura critica nos lleva a una metalectura que implica la entrada a las
redes contextuales y cotextuales que forman el significado, incluidas la historia, la
sociedad, la cultura y el propio lenguaje; leer la informacion ausente, la que nos

remite a diferentes contextos: sociales, politicos, econdmicos y de otra naturaleza.

La lectura critica, nos dice Serrano de Moreno, “es una disposicion, una
inclinacién de la persona a tratar de llegar al sentido profundo del texto, a las ideas
subyacentes, a los razonamientos y la ideologia implicita”. (Serrano de Moreno, 2017) y
exige, de acuerdo con Eugenio Nuiiez Ang, “una actividad intelectual que permita la
manipulacion de conceptos para la construccion de nuevos sentidos o
fundamentalmente, la apreciacion y adquisicion de un conocimiento que tenga valor

para cada lector.” (Palacios Sierra, M. Chavez, F; Dominguez, R. y Dominguez, R, 1995, pag.238)

Leer de forma critica implica un proceso que se adquiere y desarrolla
mediante el uso de pautas orientadoras, de caminos disefiados previamente y
sefalizados con detalle; se deben trazar pautas metodoldgicas y estrategias de

lectura que induzcan a ello.

A partir de la literatura se pueden propiciar condiciones para la formacion del
lector critico debido a la singularidad misma de estos textos. La polivalencia
semantica que los caracteriza demanda la constitucion de un lector que no se
contenta simplemente con parafrasear lo que “en esencia” dicen, sino que sospecha

ademas que algo falta en lo que se ha comprendido del texto. Es aqui donde el
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docente de literatura puede fungir como un interlocutor que por su experiencia en el
contacto con los textos literarios puede lanzar preguntas que conduzcan a la
elaboracion de hipétesis interpretativas. La lectura critica de la literatura es un
proceso reflexivo que sirve para descubrir y hacer conscientes las raices profundas
de la influencia de los factores culturales y los mecanismos linguisticos que

intervienen en ella.

La lectura critica nos conduce al dominio del contenido y al aprendizaje
profundo. Desarrolla la apreciaciéon por la razén y la evidencia. Anima a los
estudiantes a descubrir y a procesar la informacién con disciplina. Les ensefa a
pensar, a preguntarse, a dudar, a defender posiciones en asuntos complejos, a
considerar una amplia variedad de puntos de vista, a analizar conceptos, teorias y
explicaciones; a aclarar asuntos y conclusiones, resolver problemas, transferir ideas
a nuevos contextos, a examinar suposiciones, a evaluar hechos supuestos, a
explorar implicaciones y consecuencias y llegar a conclusiones propias aceptando

las contradicciones e inconsistencias de su propio pensamiento y experiencia.



1.1.1. El lector critico

Comprender, reflexionar y valorar un texto de forma critica es necesario para
aprender y para ejercer una ciudadania activa y autbnoma en la sociedad para ello

Cassany enuncia las habilidades que llevan a cabo los lectores criticos:

e Reconocen los intereses que mueven al autor (Qué quiere conseguir con su
discurso)

¢ Identifican la actitud o punto de vista que adopta el autor respecto de lo que
dice.

e Reconocen el género discursivo utilizado: su funcion en el ambito social al
que pertenece, sus convenciones, su estilo funcional...

e Recuperan las connotaciones de las expresiones utilizadas y toman
conciencia de la asociacion de estas expresiones con el imaginario y la
cultura de la comunidad.

¢ Distinguen la diversidad de voces que concurren en un discurso (citas
directas, indirectas, ecos, parodia) e interpretan el sentido que aportan.

¢ Evaluan la solidez, fiabilidad y validez de los argumentos, los ejemplos o los
datos.

« Obtienen datos que trascienden el significado literal del discurso: situacion
comunicativa, perfil del destinatario implicito en el texto, identidad del autor,
con qué otros discursos se relaciona (por ejemplo, forma parte de una

polémica en la prensa sobre un determinado asunto), etc. (Casanny, 2006,
pags.86-88)

Desde esta perspectiva leer implica establecer relaciones entre el autor, el
texto y el lector; el objetivo sera ayudar a los alumnos a adoptar una postura critica
iniciando una negociacion interactiva entre el texto y sus creencias y opiniones para

conseguir una interpretacion que sea lo mas consistente y completa posible.



1.1.2 Competencia lectora

La competencia lectora incluye destrezas complejas necesarias para interactuar en
los diversos ambitos de la vida social. Ser un lector competente va mucho mas alla
que reconocer palabras, grafias o comprender literalmente los enunciados; implica
interactuar con los textos para elaborar el sentido a partir de los propios

conocimientos y de los objetivos que nos llevan a la lectura.

La competencia lectora es un requisito esencial mas alla del entorno escolar
y es necesaria para participar con éxito en diversas areas de la vida en sociedades

gue son cada vez mas complejas y para seguir aprendiendo a lo largo de la vida.

En la prueba PISA 2009 se define la competencia lectora del siguiente modo:

Competencia lectora es comprender, utilizar, reflexionar y comprometerse
con textos escritos para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el

conocimiento y potencial personales y participar en sociedad. (PISA 2009)

En esta definicion entran tres elementos: el lector, los textos y los diferentes

fines de la lectura.

- El lector es quien genera el significado, en respuesta a los textos, mediante
la activacién de determinadas destrezas y estrategias. El significado no esta
en el texto, sino que lo construye el lector a partir de sus conocimientos
previos y de su capacidad para valorar y acomodar la lectura a un fin
determinado.

- Las situaciones y los fines de la lectura condicionan el modo en que el lector

pone en marcha sus destrezas y estrategias para construir el significado.
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En este mismo sentido, Trevor Carney (1992) explica la lectura como un
proceso de interaccién y construccién de significado que comienza con la busqueda
del mismo a partir de un objetivo hacia el cual se dirigen las operaciones que se
hacen al leer. Durante la lectura se tiene influencia del contexto, es decir las
experiencias culturales y sociales del lector quien forma parte activa en la
construccion de significado ya que aporta sus conocimientos y experiencia
linguistica durante ésta. El fin perseguido por la lectura influye enormemente en el

modo de enfocar el lector el texto y en el significado derivado.

También Cooper (1990) pone énfasis en el cambio radical que supone para la
ensefianza de la lectura concebir la comprension como un proceso interactivo, en
el que tiene un papel decisivo la informacion previa y los esquemas de conocimiento
del mundo lector. La activacion de estos conocimientos previos constituye uno de

los aspectos fundamentales en la comprension lectora.

Leer de forma critica supone reflexionar sobre el contenido de los textos y
ello requiere un nivel de comprension profundo en el que se situe lo que el texto nos
dice en el contexto de nuestra experiencia. La reflexion sobre el contenido del texto
y su valoracion son operaciones necesarias cuando usamos los textos para

aprender, para construir nuevos conocimientos.

Es importante destacar que un lector competente es aquel capaz de definir
los indicadores de estilo funcional o registro, especialmente las marcas que reflejan
la actitud expresiva y evaluadora del emisor con respecto al contenido del texto y al

destinatario, pues asi se puede realizar una lectura critica.

La finalidad de la lectura condiciona los aspectos de la competencia lectora
que se ponen en juego en una situacion de lectura concreta que puede ser desde

la simple localizacion y extraccion de datos hasta la reflexion sobre el texto.

Un lector competente sabe leer para alcanzar objetivos propios, desarrollar
el conocimiento y participar en la sociedad, y va mas alla de la ubicacién de datos.

El lector competente desarrolla, a fondo, la lectura critica.
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1.1.3 Interpretacién del texto

Para ayudar a los alumnos a incrementar su competencia lectora es necesario que
el docente conozca las diferentes clases de textos y que identifique las semejanzas
y diferencias que hay entre ellos, también que sepa poner en relacion estos rasgos

con las funciones que cumplen en los correspondientes ambitos sociales.

Cuando el lector es capaz de identificar el tema (de qué trata) o la finalidad
de éste (para qué se usa, para qué puede servir) y puede elaborar una interpretacion
en la cual amplie sus impresiones generales y construya una comprension profunda
y completa de lo que ha leido, se puede decir que ha logrado una comprension
global del texto. Para ello debe deducir la intencién del autor a partir de las pistas
que da el texto e interpretar una palabra o enunciado con base en el contexto

linguistico.

El proceso de comprension global del texto y la elaboracion de una

interpretacion requieren operaciones de integracion e interpretacion:

e Integrar implica la comprension de la coherencia del texto para construir
el significado a partir de la reuniéon de varias ideas (por ejemplo, para
determinar el tema del texto). Integrar ideas requiere identificar similitudes
y diferencias, situarlas en diferentes niveles, dentro de una jerarquia o
comprender las relaciones causa-efecto.

o Interpretar hace referencia al proceso de elaboracién del significado a
partir de algo que no se ha mencionado de forma explicita. Significa, por
tanto, hacer inferencias para establecer relaciones no explicitas en el texto

que permitan identificar las ideas que subyacen en el texto o parte de él.
(Zayas, 2012, p.63)
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Integrar e interpretar suponen procesar lo que se lee para que un texto tenga
sentido interno. La interpretaciéon hace referencia al proceso de elaboracion del
significado a partir de algo que no se ha mencionado, la integracion se centra en

demostrar que se comprende la coherencia del texto. (La lectura en PISA, 2009, pag. 59)

Un lector ha alcanzado una competencia lectora cuando integra e interpreta
el contenido de un texto y, a su vez, emplea conocimientos externos del texto para
reflexionar acerca del contenido y la forma de éste para valorarlo en cuanto a la

informacion que plantea, es decir, elabora una lectura critica del texto.

Interpretar, reflexionar, valorar y juzgar sobre el contenido de un texto implica
un nivel de comprension de un texto muy alto, pues el lector ha de construir un
modelo mental o modelo de situacién, es decir, ha de situar el significado del texto

en el contexto de su experiencia.

La comprension profunda de un texto requiere comparar, relacionar,
cuestionar, seleccionar de acuerdo con objetivos, analizar criticamente. Este nivel
profundo de comprension es requerido especialmente cuando leemos para adquirir
nuevos conocimientos. Y también para ejercer una ciudadania activa y autobnoma

en una sociedad democratica y plural. (Zayas, 2012, pag. 111)
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1.2 Antecedentes. Enseinanza-aprendizaje de la lectura critica en el

bachillerato nacional.

El Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos de la OCDE (PISA por
sus siglas en inglés), tiene por objeto evaluar los conocimientos y habilidades que
los alumnos de algunos paises del mundo poseen al final de la educacién

obligatoria.

Las pruebas PISA son aplicadas en México cada tres afios. En ellas se
evaluan areas tematicas clave y se estudian los resultados educativos entre los que
se encuentran: la motivacion de los alumnos por aprender, la concepcion que éstos

tienen sobre si mismos y sus estrategias de aprendizaje.

La evaluacidén cubre las areas de lectura, matematicas y competencia
cientifica. El énfasis de la evaluacion esta puesto en el dominio de los procesos, el
entendimiento de los conceptos y la habilidad de actuar o funcionar en varias

situaciones dentro de cada dominio. (OCDE, 2015, pag.3)

Los examenes son una combinacion de preguntas directas con una unica
respuesta correcta (preguntas que solo admiten algunas palabras o algunas frases
breves por respuesta, o que ofrecen multiples opciones para que el alumno marque
alguna o algunas), y preguntas que requieren que los estudiantes elaboren sus
propias respuestas. Las preguntas del primer tipo solo pueden ser correctas o
incorrectas, y las del segundo tipo son de evaluacion mas compleja y admiten
respuestas parcialmente correctas. Es importante destacar que si bien PISA utiliza
la herramienta de las preguntas de opcion multiple, una porcién importante de los
reactivos, particularmente los mas complejos, requieren del alumno la redaccion de

textos e incluso la elaboracion de diagramas.

PISA esta disefiada para conocer las competencias, es decir, las habilidades,

la pericia y las aptitudes de los estudiantes para analizar y resolver los problemas,
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para manejar informacion y para enfrentar situaciones que se les presentaran en la

vida adulta y que requeriran de tales habilidades.

Se evalua en el alumno competencias cognitivas frente al texto como: la
capacidad para recuperar la informacién, para inferir nueva informacién a partir de
la lectura realizada, para relacionar los contenidos leidos con otros y realizar una
reflexion derivada de ellos. En resumen, se evalua la capacidad para recuperar

informacion, interpretar un texto y reflexionar sobre su contenido.

La competencia minima que se evalua en la PISA es la de localizar algun
fragmento en el texto que se ha leido, mientras que la mas alta tiene que ver con la
capacidad del alumno para reflexionar y emitir opiniones propias sobre diversos
textos, es decir, llegar a una lectura critica del texto que va mas alla de la sola

comprension del mismo.

Los tres tipos de procesos de evaluacion se distinguen en 5 niveles de

desempeno:

Nivel 5, el mas alto (con 625 puntos 0 mas). Son estudiantes que muestran
una comprension detallada en los textos y pueden inferir qué informacién del texto
es relevante para responder el reactivo. Pueden recurrir a conocimiento

especializado, evaluar criticamente y establecer hipotesis.

Nivel 4 (de 553 a 625 puntos). Alumnos que pueden responder a reactivos
dificiles, como los que pueden ubicar informacion escondida o interpretar significado

a partir de sutilezas del lenguaje. Pueden evaluar criticamente un texto.

Nivel 3 (de 481 a 552 puntos). Son capaces de trabajar con reactivos de
complejidad moderada. Ubican fragmentos multiples de informacion, vinculan
distintas partes de un texto y relacionan dicho texto con conocimientos familiares o

cotidianos.

Nivel 2 (de 408 a 480 puntos). Los alumnos responden reactivos basicos

como los que piden ubicar informacion directa, realizar inferencias sencillas,
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identificar lo que significa una parte bien definida de un texto y utilizar algunos

conocimientos externos para comprenderla.

Nivel 1 (de 335 a 407 puntos). En ese nivel estan los alumnos que sélo
pueden ubicar un fragmento de informacion, identificar el tema principal de un texto

y establecer una conexion sencilla con el conocimiento cotidiano.

Por debajo del nivel 1 (menos de 335 puntos). Estan los alumnos que pueden
leer, en el sentido técnico de la palabra, pero que tienen importantes dificultades
para utilizar la lectura como una herramienta que les permita ampliar sus
conocimientos y destrezas en diferentes areas. Por lo tanto esta en entredicho su
capacidad de beneficiarse de la educacién y aprovechar las oportunidades de

aprendizaje en su vida. (OCDE, 2015, pag.10)

En la ultima evaluacidn de PISA, realizada en 2015, los estudiantes
mexicanos obtuvieron en promedio 423 puntos, nivel 2, lo que implica que los
alumnos solo ubican informacion directa y realizan inferencias sencillas, pero no

llegan a un nivel de reflexion que los lleve a una evaluacion critica del texto.

El desempeno promedio de México en esta ultima evaluacion en relacion con
la lectura esta cerca del observado en el 2000 (422 puntos) y en el 2009 (425
puntos), cuando fue la ultima vez que la lectura fue el principal enfoque de PISA.
Sin embargo, el rendimiento de México es significativamente mayor que el del 2003
(400 puntos); aunque no se ha superado el nivel 2 en la escala de evaluacion, el

cual representa el nivel minimo de competencias en lectura.

Esto nos lleva a concluir, por medio de esta prueba, que la mayoria de los
jévenes estudiantes mexicanos no son capaces de localizar informacion en textos
que no les son familiares ya sea en forma o en contenido, a inferir informacion vy,

mucho menos, a evaluar criticamente textos y construir hipétesis acerca de ellos.
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1.3 Ensenhanza-aprendizaje de la lectura critica a nivel
institucional. La lectura critica en el Plan de Estudios de la
Escuela Nacional Preparatoria de la Universidad Nacional

Auténoma de México.

La Escuela Nacional Preparatoria tiene como mision principal otorgar a sus alumnos
una educacion de calidad que les permita no solo incorporarse a estudios superior
sino también darles herramientas para enfrentar los retos del mundo actual
mediante una formacion integral. Dicha formacion debe proporcionar al alumno una
amplia cultura de aprecio por su entorno; la conservacion y el cuidado de sus
valores; una mentalidad analitica, dinamica y critica que les permita ser conscientes

de su realidad y comprometerse con la sociedad.

En el plan de estudios de 1996 de la Escuela Nacional Preparatoria se
plantea el enfoque metodolégico de los programas hacia la ensefianza, el cual
sefala que debe estar progresivamente centrada en el alumno y en su actividad,
mas que en el maestro o en los programas. Los contenidos se constituyen no como
“el fin unico del aprendizaje —pues el conocimiento cambia- sino en medios para
desarrollar habilidades y competencias que doten al alumno con herramientas que

promuevan el autoaprendizaje.” (Plan 1996, pag. 17)

Los contenidos se estructuran con base en la identificacion de problemas-
eje que den sentido e identificacion a estos; para ello se proponen estrategias
didacticas que promuevan las habilidades o competencias de indagacion,
organizacion de informacion o la aplicacion de la informacion en la solucién de

problemas, ya sean disciplinarios o de la realidad circundante. (Plan 1996, pag. 17)
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El plan de estudios establece como perfil de egreso que el alumno haya

adquirido las siguientes competencias:

- andlisis (pensamiento divergente-sintético),
- comunicacion (indagacion, lectura, expresién, redaccion e interaccion)

- creatividad, autonomia e individuacion (Plan 1996, pag. 30)

También que el estudiante sea capaz de reconocer los valores y
comportamientos de su contexto socio-histérico, de desarrollar una autovaloracion

cultural y personal; traducir su cultura en practicas cotidianas, entre otros.

Sin embargo, se pueden observar contradicciones entre la mision y vision del
Plan de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria; el perfil de egreso de los
estudiantes; los objetivos propuestos en el plan de estudios y los programas

relacionados con Literatura.

En el Plan de estudios se plantea a las materias relacionadas con lenguaje,
cultura y comunicacién como materias “amplias e importantes”; sin embargo, en el
caso de literatura se orienta solo a la practica del analisis literario y se extiende a la
redaccién cotidiana; el proposito fundamental de la materia es planteado como: el
desarrollo del dominio de la lengua oral y escrita. El texto literario es sefialado como
objeto de resolucion: literario, linguistico, estético y contextual al que se suman el
analisis del mundo de las emociones y de las sensaciones que le son inherentes;
se pretende que la obra sea relacionada con su contexto, historico, social y cultural.

(pag. 55), mas no con el contexto social y cultural del alumno.

Se pretende que el alumno se comprometa con la sociedad y con su entorno,
pero en los programas esto no se ve reflejado, pues en el caso de la lectura de los
textos literarios se propone como finalidad que sean abordados para “analizar las
caracteristicas” de alguna corriente literaria o “reconocer elementos gramaticales”;
se promueve la lectura de la obra literaria con verbos como analizar, contrastar,

apreciar, comprender, conocer, o se pretende que el alumno se “interese por...”, “se

inicie en la lectura de...”, “reconozca la caracteristicas de...”, verbos y frases que
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situan a la lectura en un nivel superficial pues no se llega a una lectura profunda y
analitica que induzca a los alumnos a reflexionar de manera profunda acerca de los
textos. Se plantean como principales “estrategias” relacionadas con la lectura, la
lectura recreativa, lectura analitica, lectura cuidadosa de... o lectura atenta, lecturas
que no permiten profundizar en una lectura reflexiva y critica como una prioridad, y

que a partir de ello se lograse adquirir, en cierto nivel, el perfil de egreso esperado.

Cabe senalar que en agosto pasado entr6 en vigor el nuevo programa de la
materia de Lengua Espaiola, en el cual ya se vislumbran cambios en cuanto a las
estrategias relacionadas con lectura y la finalidad de ésta en cuanto a asociarla al
entorno social y cultural del alumno. Sin embargo, se continua dejando a la lectura
en un nivel sélo de comprension de la lectura y no se llega a un nivel de
interpretacion y reflexion en el proceso lector, los cuales son necesarios para la

lectura critica.

1.3.1 La lectura critica en el programa vigente de Literatura Mexicana e

Iberoamericana.

Dado que la secuencia que se propone en el presente trabajo esta inserta dentro
del programa vigente de la asignatura de Literatura Mexicana e Iberoamericana de
la Escuela Nacional Preparatoria se dedicara con mayor profundidad el comentario

en relacién con esta materia y la propuesta de lectura planteada en ella.

El programa de la materia estd dividido en ocho unidades: 1) Literatura
prehispanica, 2) Literatura colonial mexicana del siglo XVI, 3) Literatura barroca en
México, 4) Neohumanismo, Neoclasicismo e llustracion en la literatura mexicana, 5)
El Romanticismo y el Realismo, 6) El Modernismo, 7) El Vanguardismo y 8) La

época actual en la literatura de Iberoamérica.
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Se observa entonces que tiene un orden cronolégico en el que se pretende
que en 90 horas anuales el profesor imparta dichas unidades; esta cuestion incide
en la lectura, pues el corto tiempo en que se debe pasar de una a otra unidad
ocasiona que la lectura, en algunos casos, sea dada de forma fragmentada y que
sea el alumno quien deba de leer de forma individual sin una lectura guiada que lo
ayude no sélo a la comprensiéon del texto sino a una reflexion mas profunda en

cuanto a su contenido.

En las caracteristicas del curso o enfoque disciplinario se indica que dicha
asignatura propiciara en el alumno “la capacidad analitica y la facultad critica”, ante
los valores, la cultura y el pensamiento de nuestros pueblos; entonces se podria
pensar que las estrategias planteadas en las unidades estarian encaminadas a
lograr estos objetivos. Sin embargo, no es asi, pues se propone leer con profundidad
para comprender un texto y “encontrar el sentido cabal de la obra reconociendo los
elementos que la conforman” pero en las estrategias propuestas relacionadas con
la lectura se enuncia solamente la realizacion de una “lectura cuidadosa de
fragmentos literarios en cada unidad” y el analisis de la funcion poética del texto;
estrategias que si bien forman parte de la lectura se quedan en un nivel cognoscitivo
por debajo de la comprension y mucho menos de la reflexion, interpretacién y

valoracion personal de los textos.

Las estrategias de aprendizaje propuestas para los alumnos, estan dirigidas
a elaborar comentarios desde la primera y hasta la cuarta unidades apoyados
solamente en las “impresiones” experimentadas al leer la obra, y no es sino hasta
la quinta unidad cuando se habla acerca de realizar una lectura reflexiva para la
elaboracién de un ensayo, pero en las unidades subsecuentes se vuelve a plantear
“lectura en voz alta”, lectura en equipos o lectura extraclase; es decir, no se fomenta
de forma gradual la profundidad de la competencia lectora en el alumno de manera

que llegue a la lectura critica de los textos.

En términos generales se puede concluir con relacion a la competencia
lectora en este programa que, si bien es cierto los objetivos que se pretenden

alcanzar son los de un alumno critico y reflexivo en quien el habito de la lectura lo
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acerque a la sociedad y lo involucre con los elementos de identidad nacional de
nuestro pais, esto no se logra del todo debido a que las estrategias de lectura
presentadas lleva solo a una lectura superficial y fragmentada que dificilmente llega

a un proceso de reflexién y analisis mas profundo de los textos literarios.

Se necesita dinamizar el interés por la lectura en el aula y tener presente
como un proposito educativo ensefiar a pensar mediante la lectura critica de textos;
estimular la comprension cabal de éstos e inducir a su reflexion, analisis e
interpretacion, pues ello sera un requerimiento obligado en el ambiente universitario

que se va gestando desde el bachillerato.

1.3.2 Encuesta a profesores.

Los elementos anteriores muestran un panorama acerca de la lectura critica tanto
en el bachillerato a nivel nacional como institucional; sin embargo, se considera que
la elaboracion de un cuestionario dirigido a profesores de literatura de nivel medio
superior muestra mayores elementos para justificar la importancia tanto de nuestro

objeto de estudio como de la propuesta de esta tesis.

El cuestionario esta conformado por seis preguntas, de las cuales tres fueron
preguntas cerradas y tres abiertas, éstas ultimas se decide elaborarlas asi para que
el profesor pudiese dar mayores elementos en cuanto a como trabaja la lectura en
clase, cual es su propdsito principal al leer un texto y, principalmente que elementos

consideraba que conformaban la lectura critica.

El instrumento fue aplicado de manera probabilistica a veinte profesores
quienes imparten clases de Literatura en el Nivel Medio Superior en la Escuela

Nacional Preparatoria, en el Colegio de Bachilleres y escuelas particulares.
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Se obtuvieron los siguientes resultados:

1.- ¢ En qué porcentaje cree que es
importante trabajar la lectura en clase?

M A)100% al 80% W B)70% al 50% W C) 40% al 20%

2.- ;Cuanto tiempo le dedica mensualmente a
la lectura?

B) 20%

B A) En todas las clases leemos
11 B) Los alumnos siempre leen en su casa y no en clase

M c) Dedicamos una sesion a la semana para la lectura
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3.- ¢ Cual es el propésito fundamental de las
lecturas que realiza con sus alumnos?

B)35%

H A) Conocer al autor 11 B) Comprender el texto
M C) Interpretacion del texto M D) Reflexion y andlisis del texto

M E) Recreacion

4.- ; Cuales son los puntos basicos en una de
sus secuencias de lectura?

D)10%

B A) Conocer al autor, analizar la lectura, comprensién
M B) Practicar inferencias, comprender el texto y resumir la lectura
m C) Caracteristicas del texto y analisis de contenido

11 D) Inferir, comprender, interpretar y reflexionar.
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5.- ¢ Qué entiende por lectura critica?

B) 25%

H A) Comprensidn, reflexion y elaboracién de opiniones propias
B) Comprensidn, interpretacion, reflexion y valoracién objetiva

B C) Comprension y emision de juicios con respecto a una idea

6.-¢ En qué porcentaje aplica Ud. secuencias
de lectura critica en sus cursos?

C)30%

HA)100%al 80% MWB)70% al 50% C) 40% al 20%

Con base en los resultados obtenidos a partir de este cuestionario se puede
observar, a manera de conclusion, que si bien es cierto que todos consideran
importante trabajar la lectura y lo hacen de forma regular en la clase, tienen como
principal objetivo la comprensién de la lectura; es decir, no se atiende

prioritariamente la lectura critica o quiza lo lleva a cabo sin darse cuenta de ello.

Es muy probable que varios profesores tengan una idea incompleta de los

procesos que se deben llevar a cabo para una lectura critica, ya que consideran que
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con la sola comprension del texto el alumno puede llegar a una reflexiéon profunda

del mismo y es hacia la comprensidn textual que dirigen principalmente su atencion.

Aunque varios profesores no parecen tener claro como trabajar una lectura
critica, sefialan si aplicarla en sus clases, pero en un porcentaje menor al de la
atencion que dan a comprender un texto, y si bien se entiende que sin comprension

no puede haber lectura critica, la mayoria no trasciende el primer limite.

1.3.3 Encuesta diagnédstica inicial aplicada alumnos de sexto afio de la

Escuela Nacional Preparatoria.

Los resultados que se presentan a continuacion fueron obtenidos a partir de un
cuestionario aplicado de manera probabilistica a un universo de 30 alumnos
quienes cursaban el sexto afo de Educacién Media Superior en la Escuela
Nacional Preparatoria. Cabe sefalar que dicho cuestionario esta conformado por
cinco preguntas abiertas para evitar que los alumnos fueran influidos por las
respuestas que se dieran como opcidn, debido a esto se elaboraron las gréficas a

partir de las coincidencias semanticas que se localizaron en los cuestionarios.
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1.- ¢ Qué entiendes por lectura critica?

B A) Comprender la lectura
M B) Tener una opinidn propia sobre una lectura

H C) Analizar la lectura de una manera mas profunda

2.- Cuando leo, aplico las siguientes
estrategias:

B A) Leo lentamente mas de una vez.
M B) No aplico ninguna estrategia

11 C) Subrayo, hago comentarios y pequefias conclusiones
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3.-Leer entre lineas o analizar el discurso
consiste en:

H A) Comprender el texto
HB) Nolosé

1 C) Analizar la intencion que pueda estar oculta en el texto.

4.- Casi siempre cuando leo, me pregunto:

B A) Qué pasara después
11 B) Qué quiere decir el texto/ si lo estoy comprendiendo

H C) Para qué me sirve
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5 .- ¢ Qué es un comentario critico?

C) 17%

B A) Una opinién basada en argumentos B B) Una opinién HC)Nolosé

A partir de los resultados obtenidos en los cuestionarios se puede concluir lo

siguiente en relacion con la lectura critica en los alumnos de EMS:

En el caso de la primera pregunta, se observa cédmo la mayoria de los
estudiantes creen que la lectura critica es tan solo opinar acerca de la lectura y un
porcentaje muy bajo llegan a una respuesta mas cercana a la lectura critica. Es
decir, analizar la lectura de una manera mas profunda. Las respuestas obtenidas
estan relacionadas con las siguientes preguntas y, de alguna forma los resultados
son congruentes, ya que el 80% de los alumnos o no aplican estrategias de lectura

0 solo leen sin preocuparse por comprender o leer entre lineas.

La principal preocupacién de los alumnos al momento de leer, es preguntarse
acerca de qué es lo que sucedera despues, y un porcentaje muy bajo, se interesa

por comprender el texto y mucho menos por realizar una lectura critica.

La ultima pregunta esta propuesta en el sentido de que si el alumno tuviera
alguna idea cercana a la lectura critica, podria expresarlo a partir de un comentario
critico; sin embargo, solo se quedan en el punto de opinar sin argumentar, o

simplemente no lo saben.
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Asi pues, y a partir de un breve cuestionario podemos confirmar lo que
pruebas estandarizadas, como la prueba PISA, ha reflejado en la realidad de los
estudiantes de EMS; es decir, la mayoria de los alumnos ubican informacion directa,
realizan inferencias sencillas o identifican una parte bien definida de un texto, pero
no llegan a una comprension detallada en los textos ni pueden recurrir a

conocimiento especializado, evaluar criticamente y establecer hipotesis.
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CAPITULO 2. MARCO TEORICO DE LA PROPUESTA DIDACTICA

2.1 La pedagogia critica

La ensefianza tradicional, mas especificamente la ensefanza tradicional de la
lectura y la escritura, ha estado dominada por procesos que la han convertido en
una pedagogia puramente procesual y de miras estrechas. Henry Giroux plantea
que la ensefianza refleja un malentendido pedagdgico por parte de los educadores,
dado que los estudiantes reciben una exposicion sistematica de temas vy
acontecimientos seleccionados de la historia y la cultura humana, lo cual no los aleja
de la percepcion conductista del estudiante como tabula rasa o vasija vacia. Es a
esta pedagogia alienante a la que Paulo Freire también le hace una serie de criticas
y la cataloga como la “pedagogia de la percepcion sin tacha”, la cual esta a favor de
la objetividad y la universalizacion de las formas no dialécticas de ver el mundo.
Ambos pensadores concluyen que esta pedagogia de miras estrechas ocasiona una
deshumanizacion de las personas al infundir en ellas el miedo a pensar

criticamente, o peor aun, las lleva a la inhabilidad para hacerlo.

La pedagogia critica tiene como propuesta una ensefianza que permita que
los estudiantes cuestionen y desafien la dominacién, asi como las creencias y las
practicas que la generan. Tiene una relacion constante entre teoria y practica
(praxis) en la que se busca alcanzar un pensamiento critico que implique un actuar

juicioso en la sociedad.

El modelo critico orientado para ayudar a los estudiantes a desarrollar una
conciencia de la libertad fue fuertemente influido por la obra de Paulo Freire, uno de

los educadores criticos mas importantes. Este autor defiende la capacidad de los
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estudiantes a pensar criticamente acerca de su situacién educativa; pues, de esta
forma, reconocen las conexiones entre sus problemas individuales, las experiencias

y el contexto social en el que estan inmersos.

Paulo Freire precursor de la pedagogia critica en Latinoamérica, sefiala en

sus textos planteamientos de la pedagogia critica:

En La pedagogia del oprimido (1975) plantea una renovacion total de la
sociedad partiendo de negar que un solo ser esté apoderado del conocimiento, sino
que éste se gesta desde la interaccidn social. En este aspecto, el objeto de la
pedagogia es el contacto social, la interaccién con el otro, el conocimiento de si,
pues no existiria educacion sin sociedad ni hombre que pueda ubicarse fuera de

ella.

En su articulo La importancia del acto de leer (1984), propone el
reconocimiento de las experiencias como fuente del conocimiento desde que se es
nifio y la significacion de estas vivencias en la configuracion de un lector de

realidades sociales y no de realidades impuestas.

Estas dos obras de Freire proporcionan elementos importantes para la
propuesta didactica que aqui se presenta pues en ella se busca que en la
interaccion, no soélo entre el docente y el alumno, sino también entre los alumnos,
se genere y comparta el conocimiento para la comprension y analisis del cuento asi
como también para la reflexion acerca de la realidad social por medio de la lectura

critica.

Tal y como ha sido propuesto por Freire (2009), la pedagogia debe ser una
practica que promueva la libertad y la democracia. En ese orden de ideas, es
esencial pensar en la pedagogia critica como facilitadora para alcanzar dichos
objetivos que cambian realidades sociales. Asi, cuando se habla de critica se hace
referencia a la formacion de una conciencia critica, la cual a su vez, involucra una
actitud reflexiva y dinamica frente a los acontecimientos socio-histéricos que nos
describen como sujetos. De este modo, la pedagogia debe ser formadora de
personas responsables social y politicamente. Se trata de mantener un constante

analisis del contexto, comprension y solucion de problemas en aras de evitar
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posiciones quietistas, todo ello pensando en que la critica y la accidn son los rasgos

fundamentales de la mentalidad democratica.

Dando por sentado que todos los seres humanos tienen derecho a la
educacioén, sean pobres o no; es cuestionable pensar en la realidad de la educacion
actual, en la que dependiendo de sus condiciones socio-econdmicas, las personas
son formadas de una distinta manera y en muchas ocasiones afectando la calidad
de su preparacion y su manera de actuar frente al mundo. Es decir, la educacion
para la clase oprimida forma individuos con mentalidad basica y precaria, mientras
que la educacion para la clase opresora apunta hacia la toma del poder y hacia una
mayor productividad. Para Freire (2009), la expresién de la democracia es nula en
este ambito, siendo la educacion generalmente un beneficio de pocos, es por eso
que este pedagogo aboga por una educaciéon equitativa y democratica en la cual
todos tengan acceso a una buena formacion académica que facilite el verdadero
cambio social que solo puede darse a través de la concientizacion de las masas

sobre su realidad.

Aludiendo a este tema, Paulo Freire habla de dos tipos de educacion; por un
lado, la educacién bancaria vista como un instrumento para la opresién en donde la
realidad es estatica e incambiable, el estudio se mide a partir de la cantidad de ideas
y libros leidos y no a partir de la criticidad frente a la realidad. Por otra parte, la
educacion problematizadora en donde los educadores y los estudiantes son
investigadores criticos que, a su vez, buscan liberar el pensar mediante la accién
de rehacer y transformar el mundo. Asimismo, Freire plantea la pedagogia como
una herramienta que hace cada vez mas viable una realidad democratica y
equitativa, esto es, que los educadores deben mostrarle a la comunidad oprimida
su realidad cultural frente a la comunidad opresora para que los primeros sean
conscientes de que estan creciendo en una sociedad que los obliga a vivir
pasivamente dentro de estructuras alienantes sin tener derecho a una participacion
con miras a la formacion de una realidad mucho mas alentadora. La pedagogia,
entonces, conforma un factor esencial para fortalecer e incrementar el pensamiento

emancipador en los estudiantes. Esto pues, se hace brindandoles a los estudiantes
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las herramientas que les permitan llegar a ser actores en los procesos de cambio

social, asi como plantear y liderar dialogos criticos.

Para Freire, la educacion debe abarcar una comprension diversa e incluyente
del mundo, lo cual no implica que ésta sea neutra ni que complazca a todos aquellos
que tengan una opinién sobre ella, por el contrario, esta nocion de diversidad e
inclusién hace que en la educacion se sostenga un dialogo con los puntos de vista
divergentes y que, a través de esta tolerancia de seres desemejantes, se cree la
democracia, dentro de la que se compartan y construyan pensamientos y opiniones

cargados de emociones y saberes diferentes que enriquezcan el saber pedagdgico.

La lectura critica, campo de accion de esta propuesta, ayuda en la
conformacién de una pedagogia critica, pues el lector que comprenda, lea entre
lineas y reflexione sobre lo leido, podra interpretar no solamente su entorno mas
préximo, sino también verse como parte de una sociedad y entender que lo que en

ésta sucede afecta directa o indirectamente su ser social.
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2.2 La tendencia psicogenética

El constructivismo, en esencia, plantea que el conocimiento no es el resultado de
una mera copia de la realidad preexistente, sino un proceso dinamico e interactivo
por medio del cual la informacién externa es interpretada y reinterpretada por la
mente. En este proceso la mente va construyendo progresivamente modelos
explicativos cada vez mas complejos, de manera que conocemos la realidad a

través de los modelos que construimos para explicarla a largo plazo.

En opinién de Serrano Gonzalez y Pons Parra (2011), la concepcion
constructivista es un marco explicativo que partiendo de la consideraciéon social y
socializadora de la educacion escolar, integra aportaciones diversas cuyo
denominador comun lo constituye un acuerdo en torno a principios constructivistas,
principios desde donde es posible diagnosticar, establecer juicios y tomar

decisiones fundamentadas sobre la ensefianza.

El profesor debe ser capaz de dirigir y regular la situacién de ensefianza que
pretende alcanzar para ajustarla a los objetivos que persigue, para hacer uso de las
teorias que sirvan de referente para contextualizar y priorizar metas y finalidades;
para planificar estrategias; para analizar, modificar lo que ocurre durante el proceso
de ensefanza — aprendizaje y tomar decisiones acerca de la adecuacion de todo el

proceso.

El paradigma psicogenético es uno de los mas importantes modelos en la
disciplina psicoeducativa. Sus origenes se encuentran en los primeros trabajos

realizados por Jean Piaget sobre la l6gica y el pensamiento verbal de los nifios.
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Piaget otorga al sujeto cognoscente un papel activo en el proceso de
conocimiento pues éste construye su conocimiento cuando interactua con los
objetos, es decir, existe una indisolubilidad entre el sujeto y el objeto en el proceso
del conocimiento. El sujeto, al actuar sobre el objeto, lo transforma y a la vez se
estructura a si mismo construyendo sus propios marcos Yy estructuras

interpretativas.

Una categoria fundamental para explicar la construccion del conocimiento es
la accion (fisica o mental) que realiza el sujeto cognoscente frente al objeto de
conocimiento, ya que el sujeto no puede conocer el objeto si no aplica sobre él un
conjunto o una serie de actividades. Al mismo tiempo, el objeto también actua sobre
el sujeto o responde a sus acciones, promoviendo cambios en las representaciones
construidas que el sujeto va logrando sobre él, de ahi que se diga que este
paradigma es interaccionista pues existe una interaccion reciproca entre el sujeto y

el objeto.

El sujeto se aproxima mas al conocimiento del objeto en un ir y venir continuo

y al mismo tiempo transforma sus estructuras o marcos conceptuales.

Los piagetianos sefialan que el proceso de construccion del paso de un nivel
inferior hacia uno superior es posible porque ocurre un proceso activo de
reconstruccion, desarrollado a partir de las reconstrucciones de las estructuras del
nivel inferior (correcciones, diferenciaciones, etc.) a las que se suman nuevos
conocimientos, de ahi la “teoria de los estadios y de la equilibracién”, aspectos

centrales del marco conceptual constructivista.

El paradigma psicogenético sefiala que no puede haber una accién (cualquier
tipo de aproximacion del sujeto al objeto) en que no intervenga algun tipo de
organizacion interna que la origine y la regule. A las unidades de organizacion que
posee el sujeto cognoscente, Piaget las ha denominado esquemas: una totalidad
organizada de esquemas con ciertas leyes de composicién y de transformaciones
forman una estructura. “Hay esquemas y estructuras que intervienen directamente

en la regulacién de las interacciones del sujeto con la realidad y, a su vez, sirven
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como marcos asimiladores a través de los cuales se incorpora la nueva informacion

(producto de las interacciones sujeto-objeto) (Hernandez, Rojas, 2014, pag.179)

La asimilacion es un proceso de incorporacion de un elemento, caracteristica
u objeto, a las estructuras o esquemas que posee el sujeto. Siempre que existe una
relacion del sujeto con el objeto, se produce un acto de significacion; es decir, se

interpreta la realidad a través de los esquemas.

La asimilacion puede entenderse como “acto de usar los esquemas” como
marcos de interpretar y estructurar la informacion entrante. La asimilaciéon
generalmente se asocia con una reacomodacion (ligera o significativa) de los
esquemas lo cual es producto de la interaccion con la informacion nueva. A estos

reajustes Piaget los llama acomodacion.

Con base en los procesos de reacomodacién- acomodacioén se puede ver
que la informacidon entrante en el sujeto se relaciona con la experiencia previa
(organizada en esquemas y estructuras). Cuando la informacién nueva no produce
cambios en los esquemas del sujeto y existe cierta compensacién (anulacion de
fuerzas) entre los procesos de asimilacion y acomodacion, se dice que existe

equilibrio entre las estructuras del sujeto y el medio.

En relacidon con lo anterior, en la secuencia didactica que se propone en esta
tesis, el alumno va a interactuar con el objeto, en este caso la lectura de cuentos,
por medio de la lectura compartida con la insercién de preguntas. Durante esta
interaccion el alumno, debera utilizar sus esquemas (conocimientos previos) para
comprender tanto el contenido de la lectura como para reflexionar e interpretar, de
tal forma que se dé un estado de reacomodacion o acomodacion durante el proceso

de construccién de una lectura critica del cuento.

No debemos soslayar el hecho de que los jévenes de Educacion Media
Superior se encuentran ya en la “etapa de operaciones formales” en la que, de
acuerdo con Piaget, el pensamiento se vuelve mas abstracto y el adolescente es un
‘pensador formal” que esta cognitivamente equipado para desarrollar

planteamientos de experimentacion complejos, plantear hipétesis y controlar
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inteligentemente las variables involucradas para poder comprobarlas o refutarlas.
(Hernandez Rojas, 2014, pag. 183). Es decir, puede llegar a construir una lectura profunda
y reflexiva que genere, por medio de abstracciones, inferencias acerca de lo que se

lee y asi poder construir una lectura critica.

2.3 La tendencia sociocultural.

Desarrollada por L.S Vigotsky a partir de la década de 1920, la tendencia
sociocultural usa de forma integrada: aprendizaje, desarrollo psicolégico, educacion

y cultura.

Plantea como problematica principal el “estudio de la conciencia” pues para
Vigotsky el estudio de la conciencia, las funciones psicoldgicas superiores y la

cultura son lo que distingue al hombre de los animales.

Las ideas de Vigotsky recibieron la influencia del materialismo dialéctico el
cual sostiene que las ideas tienen un origen fisico, esto es, lo primero es la materia
y la conciencia lo derivado; declara la cognoscibilidad del mundo en virtud de su

materialidad y de su existencia objetiva en el tiempo y el espacio.

Para Vigotsky el problema epistemologico de la relacidén entre el sujeto y el
objeto de conocimiento se resuelve con un planteamiento interaccionista dialéctico
sujeto-objeto, en el que existe una relacidon de indisociacién, de interaccion y de

transformacion reciproca iniciada por la actividad mediada del sujeto.

Es un triangulo abierto en el que los tres vértices representan al sujeto, el
objeto y los artefactos o instrumentos socioculturales, y abierto a los procesos de

influencia de un grupo sociocultural determinado.
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Al actuar sobre su objeto, el sujeto, a través de la actividad mediada, en
interaccion con su contexto sociocultural y participando con los otros en practicas
socioculturalmente constituidas, reconstruye el mundo sociocultural en que vive; al
mismo tiempo tiene lugar su desarrollo cultural en el que se constituyen

progresivamente las funciones psicoldgicas superiores y la conciencia.

Overton y Reese interpretan la postura de Vigotsky como dialéctico-
contextual; sefalan que, en ella, el conocimiento tiene su origen en la interaccion
dialéctica entre el sujeto cognoscente y el objeto, en un contexto histérico del que

forma parte el sujeto y que lo determina. (Hernandez Rojas, 2014, pag.220)

Otro concepto medular en la Teoria de Vigotsky es la Zona de Desarrollo
Proximo, con éste cobra importancia el estudio de la mediacion pero en contextos
sociales, la mediacion social se refiere a la interaccion social, es decir, a la ayuda

del otro.

Vigotsky usa el concepto de ZDP en un doble contexto: en el plano de las
relaciones entre (ensefanza-aprendizaje) y el desarrollo psicolégico. Lo usé como
un constructo crucial entre ambos, y en el plano de la evaluacion del desarrollo
cognitivo en el que propuso el constructo como instrumento conceptual para superar
las limitaciones de los instrumentos de evaluacion estatica, que a su juicio, solo
permiten valorar parcialmente el desarrollo de los sujetos, puesto que se centran en
determinar los productos acabados del desarrollo y no los que estan en proceso de

evolucion.

Vigotsky define la ZDP como:

La distancia entre el nivel real de desarrollo, determinada por la capacidad de
resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o el
colaboracién con otro alumno mas capaz. (Vigotsky, 1979, citado en Hernandez Rojas,
2014, pag. 227)
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La ZDP es interpretada en los escenarios educativos como un enfoque
holistico de la ensefianza -aprendizaje de habilidades o saberes; como un
instrumento de mediacion social pues sirve para explicar la mediacion entre lo
interindividual y lo intraindividual y también, permite el analisis de los procesos de

transicion y de cambio.

En la secuencia que se propone, el profesor, a partir de la identificacion de la
ZDP (por medio de un examen diagndstico) guiara a los alumnos hacia una lectura
critica, haciendo uso de una lectura compartida del cuento elegido para que se
logren construir nuevos conocimientos por medio de la interaccion entre los alumnos

y el profesor.

El modelo sociocultural en cuanto a la ensefianza tiene como premisa central
que el proceso de desarrollo psicoldgico individual no es independiente o autbnomo
de los procesos socioculturales en general, ni de los procesos educacionales en
particular. El ser humano se desarrolla en la medida en que se apropia de una serie
de instrumentos (fisicos y psicoldégicos) de indole sociocultural, y cuando participa
en dichas actividades practicas y relaciones sociales con otros que saben mas que
el acerca de esos instrumentos y de esas practicas. (Hernandez Rojas, 2014, pag. 230)
El papel de la interaccion social con los otros (especialmente con los que saben
mas, experto, maestro, padres, iguales etc...) tiene importancia fundamental para el
desarrollo psicoldgico (cognitivo, afectivo etc...) del alumno, es por ello que se debe
propiciar en los alumnos una interaccién por medio de la co-construccién o actividad
conjunta-colaborativa de tareas entre participantes con similares competencias
cognitivas. En la secuencia presentada aplicaremos lo anterior en un primer
momento para compartir comentarios o reflexiones surgidos durante y después de
la lectura, de forma grupal. Posteriormente se formaran equipos los cuales deberan
elaborar un producto final (el cual puede ser un booktuber, una mesa redonda, una
ponencia o un debate) y finalmente, como parte de la evaluacion, se realizara una

co-evaluacion.
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Las metas educativas deben ser dirigidas en funciéon de lo que la cultura en
particular determina como valioso y relevante para que lo aprendan los miembros
mas jovenes, es por ello que esta tesis tiene como meta educativa crear lectores
criticos de su entorno cultural y social, que la lectura de la literatura sea vista como
herramienta social que conduzca a la conformacion de personas criticas vy

reflexivas.

2.4 El aprendizaje situado en la educacion.

El modelo de “aprendizaje experiencial” propuesto por John Dewey se ubica en el
movimiento de la educacién progresista democratica. En su obra, particularmente
en el texto Experiencia y educacion (1938/1997), plantea que “toda auténtica
educacion se efectua mediante la experiencia” (2010, pag.37) y que una situacion
educativa es resultado de la interaccion entre las condiciones objetivas del medio
social y las caracteristicas internas del que aprende, con énfasis en una
educacion que desarrolle las capacidades reflexivas y el pensamiento, el

deseo de seguir aprendiendo y los ideales democratico y humanitario.

Otra aportacion muy importante de Dewey es la definicion de pensamiento
reflexivo como funcion principal de la inteligencia y del cual se desprende la
ensenanza reflexiva, el pensamiento reflexivo para este autor es “la mejor manera
de pensar” e implica: 1) Un estado de duda, vacilacion, de perplejidad, de dificultad
mental, en la que se origina el pensamiento, y 2) un acto de busqueda, de caza, de
investigacion, para encontrar un material que esclarezca la duda, que disipe la
perplejidad. (Dewey, 2010). Esta definicion es enriquecida por otros autores como
Henderson, Diaz Barriga, Reed y Bergemann, Schoén, Smyth y Villar quienes

caracterizan la ensefanza reflexiva como aquella que:
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Atiende el desarrollo pleno de las capacidades de la persona
(profesores y alumnos), tanto en las esferas cognitiva como afectiva,

moral y social.

Promueve el desarrollo de capacidades que permiten un analisis
critico tanto de los contenidos curriculares como de las situaciones

practicas que se enfrentan en torno a los mismos.

Desarrolla competencias individuales y sociales de razonamiento

l6gico, juicios ponderados y actitudes de apertura.

Privilegia los procesos de construccion reflexiva del conocimiento en
situaciones de experiencia cotidiana por encima de la apropiacion

memoristica, acritica y descontextualizada de éstos.

Presta especial atencion a la comprension de los intereses, valores y

contradicciones en los contenidos y las practicas de ensefianza. (Diaz
Barriga, 2003)

Dewey establece un balance entre el desarrollo intelectual, el social y el

personal, este autor expresa la raiz intelectual de propuestas actuales relacionadas

con la cognicion situada que constituye la tendencia actual de la investigacion

psicoeducativa.

La cognicion situada sigue una linea integradora entre las posiciones mas

renovadoras del constructivismo cognitivo y los constructivismos de corte social

(constructivismo socio-cultural y construccionismo social). Los teoricos de la

cognicion situada parten de la premisa de que el conocimiento es situado, es parte

y producto de la actividad, el contexto y la cultura en que se desarrolla y utiliza.
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Esta vision, relativamente reciente, ha desembocado en un enfoque
instruccional, la ensefianza situada, que destaca la importancia de la actividad y el
contexto para el aprendizaje y reconoce que el aprendizaje escolar es, ante todo,
un proceso de enculturacién en el cual los estudiantes se integran gradualmente a
una comunidad o cultura de practicas sociales. En esta misma direccién, se
comparte la idea de que aprender y hacer son acciones inseparables. Y en
consecuencia, un principio nodal de este enfoque plantea que los alumnos

(aprendices o novicios) deben aprender en el contexto pertinente. (Diaz Barriga, 2003)

Los elementos implicados en el proceso de construccion del conocimiento en
la cognicidn situada son: el sujeto que construye el conocimiento, los instrumentos
utilizados en la actividad, de manera especial los de tipo semidtico, los
conocimientos que deben ser construidos, una comunidad de referencia en la que
la actividad y el sujeto se insertan, un conjunto de normas de comportamiento que
regulan las relaciones sociales de esa comunidad y un conjunto de reglas que

establecen la division de tareas en la actividad conjunta. (Diaz Barriga, 2003, pag.4)

A modo de conclusion de este capitulo podemos sefalar que los modelos
tedricos en los que se apoya la propuesta de esta tesis estan interconectados entre
ellos en cuanto a la construccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la

lectura critica:

La pedagogia critica se aprecia en la secuencia en el sentido de que el texto
literario sirve como vehiculo para que el alumno reflexione acerca de la realidad y
el contexto social en el que esta inmerso. Se presenta, por medio de la lectura critica
del texto, una educacion problematizadora que, permite a los educadores y los

estudiantes ser investigadores criticos y liberar el pensar mediante el dialogo.

La tendencia psicogenética esta presente cuando se utilizan los
conocimientos previos (esquemas) y, al realizar la lectura compartida, se dan los

procesos de asimilacion 'y acomodacion.
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El docente construira nuevos conocimientos junto con los alumnos con la
lectura compartida y la interaccion social por medio de actividades colaborativas,

elementos de la tendencia sociocultural de Vigotsky.

Finalmente, se cumple con la ensefanza situada a partir de que se trabaja
con un texto que conecta al alumno con su presente y con el contexto de sus
vivencias ya que el cuento seleccionado pertenece a un autor del siglo XX, pero el
problema que aborda sigue vigente en el México actual, aspecto que brinda no solo

una relevancia cultural sino también social.
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CAPITULO 3. METODOLOGIA DIDACTICA EMPLEADA EN LA

SECUENCIA

3.1 Estrategias centrales de ensenanza-aprendizaje.

El aprendizaje constructivista tiene lugar cuando los alumnos elaboran de forma
activa sus propios conocimientos, intentando comprender el material que se les
proporciona ya que aprender no consiste en almacenar informacion en la memoria

para reproducirla después. En palabras de Solé:

Aprender es un proceso que exige un cierto grado de implicacién personal, un
procesamiento profundo de la informacion y autorregulacion. (...) Para comprender
(y aprender) necesitamos atribuir significado personal al nuevo contenido,
relacionarlo con nuestro conocimiento previo, (...) identificar las ideas clave y las
que tienen un caracter secundario para los propdsitos que persiguen, realizar
inferencias e integrar la informacién que aparece en los diferentes fragmentos del
texto, y considerar hasta qué punto se van consiguiendo las finalidades que guian

todo el proceso descrito. (Solé, 2012, pag.48)

Es preciso que la elaboracién de conocimientos sea a partir de estrategias
que construyan el aprendizaje. La misma autora define las estrategias como
“procedimientos de caracter elevado, que implican la presencia de objetivos que
cumplir, la planificacion de acciones que se desencadenan para lograrlos, asi como

su evaluacion y posible cambio”. (Solé, 1992, pag.59)
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Asi mismo, el docente tiene la funcién de crear entornos en los que puedan
tener lugar interacciones importantes entre los alumnos y el material académico,
incluyendo la estimulaciéon del proceso, la organizacion y la integracion de

informacion.

En este capitulo se presentan las estrategias de ensefianza-aprendizaje que

se plantean en la aplicacion de la propuesta didactica de esta tesis.

Se comenzara por sefalar que se sugiere que los textos elegidos estén
vinculados con la funcién critica de la literatura que, de acuerdo con Alberto Vital,
son aquellos textos que “ponen al desnudo mecanismos ideoldgicos, politicos,
mentales o estéticos con el fin de provocar una evolucion tanto en habitos de
pensamiento como en sistemas politicos y culturales” (vital, 2008, pag..20). Parte del
objetivo también es crear conciencia en los alumnos a través de la literatura acerca
de la situacion social de su entorno mas proximo, de forma tal que hagan conciencia
que los temas presentados en textos literarios con estas caracteristicas son vigentes

en la actualidad.

A continuacion se revisan las principales estrategias de ensefianza-
aprendizaje que son empleadas en la secuencia didactica propuesta en la presente

tesis, y, a su vez, cual o cuales fueron los motivos para elegirlas.

3.1.1 Estrategia de lectura: Lectura compartida

La lectura compartida es parte importante en el desarrollo de la propuesta didactica
que se presenta en este trabajo debido que a partir de ésta es como el profesor va
guiando y conformando la lectura critica del texto por medio de la insercién de

preguntas.
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Esta estrategia apoya las tendencias interpretativa y constructiva implicitas
en la lectura; la primera entiende la comprension de textos como una actividad
interpretativa que depende en gran medida del papel activo del lector en la
busqueda e interpretacion del significado de los textos. El lector, por tanto, puede
matizar de manera subjetiva o que se comprende, pero al final debe intentar
reproducir lo que el texto dice. En la tendencia constructiva, que es en la que nos
apoyamos principalmente, la lectura es una actividad en construccién en la que llega
a aceptarse que los significados comprendidos son construidos por el lector gracias
a lo que el autor dice en el texto. Se puede llegar a asumir actitudes valorativas o
criticas sobre los textos o sobre aquello que dicen y como lo dicen los autores. La
funcidn principal de la comprension lectora sirve para aprender, para desarrollar

instrumentos cognitivos y para ayudar a interpretar la realidad circundante. (Diaz
Barriga, Frida y Hernandez Rojas, 2010, pag. 240)

La tendencia constructiva requiere de una lectura tras las lineas, es decir, ver
el texto como objeto critico de reflexion en lo que se refiere a sus dimensiones
semanticas, pragmaticas y sus implicaciones sociales. El conocimiento previo
personal del lector desempefia un papel esencial en este tipo de lectura, pero sobre
todo, el conocimiento previo compartido de caracter cultural que el lector posee
como producto de su participacion en las practicas de las comunidades en las que
se desempefia. El lector se preguntara sobre el sentido y propdsito del mismo (¢ por
queé y para qué fue escrito?, con qué intencion?, ;en qué contexto se inserta el
texto?) y podra hacer una valoracién semantica e ideoldgica (los significados
presentados y los ocultos; el estilo y el tono del texto; la “mirada” o el punto de vista
sobre determinados temas, valores; etcétera) del texto y de la postura del autor.
Igualmente, el lector podra asumir una postura personal y social sobre lo que el

texto intenté comunicar (las reacciones que provoca). (Diaz Barriga, Frida y Hernandez
Rojas, 2010, pag.242)

Con base en lo anterior, la lectura compartida es una estrategia idonea para
el proposito de esta tesis, ya que propicia en los alumnos no so6lo una mejor
comprension lectora sino también una lectura entre lineas. Por medio de esta

estrategia se comparten diversas interpretaciones con los comparieros y se logran
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aprendizajes compartidos. Al mismo tiempo favorece una actitud de aproximacion
interactiva con los textos a través del “dialogo” entre estos y los alumnos, quienes
“interrogan” para explorar y desmenuzar todas las claves y apoyos que lleva consigo
la lectura y que gracias a esta constante transaccién dialéctica, los alumnos logran
construir un maximo de significados y sentidos como lectores y aprendices de

contenidos curriculares. (Diaz Barriga y Hernandez Rojas, 2010, pag. 263)

3.1.2 Elaboracién de preguntas para inducir a la reflexién critica.

Los textos exigen sus propias estrategias de lectura y, en consecuencia, reclaman
preguntas especificas, acordes con la manera como se debe tener acceso a ellos
para tener una comprension e interpretacion lectora. Las preguntas planteadas
dentro de un texto tienen como funcion reorientar la atencion del lector para que

pueda comprender mejor lo que se lee.

Pero preguntar no debe ser sélo un acto hermenéutico, sino también una
estrategia para dirigir la conciencia y los sentidos hacia un punto especifico de algun
fendmeno. El profesor es un hermeneuta en la medida en que actualiza el texto. Si
el texto no es traido al presente, el alumno no se interesara por él. Traerlo al
presente no es rechazar su contexto, sino demostrar la universalidad de los
conflictos, de los recursos y de las fuerzas histéricas, politicas y espirituales

presentes en el texto. Leer siempre es traer el pasado al presente. (Vital, 2008, pag.93)

El profesor debe estimular la actividad hermenéutica de los alumnos, esto es
su capacidad para interrogar el texto por medio de preguntas que orienten su
atencion hacia los puntos donde éste trate o destaque grandes conflictos humanos.
El docente ha de provocar la situacion hermenéutica, pero los alumnos deben

continuarla, encarnarla y comprenderla. (Vital, 2008, pag.109)
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Por otra parte, Isabel Solé clasifica las preguntas necesarias para

comprender lo que se lee en tres grandes grupos:

1.- Estrategias que permiten dotarse de objetivos de lectura y suscitar la

necesidad de leer, actualizar conocimientos previos relevantes (antes de la lectura

y a lo largo de ella) y hacer predicciones sobre lo que se va a leer.

El aprendizaje de estas estrategias deberia llevar a los alumnos a poder

formularse y responder preguntas como las siguientes:

¢ Qué tengo que leer? j Para qué y por qué tengo que hacerlo?

¢, Sobre qué puede tratar este texto?

¢, Qué conocimientos sobre el autor, género, el tipo de texto o la forma que
presenta me pueden orientar a predecir los contenidos?

¢ Qué sé yo en relacion con los contenidos del texto? ;Qué conocimientos

espero ampliar?

2.- Las estrategias que permiten establecer durante la lectura inferencias de

distinto tipo, revisar y comprobar la propia comprension mientras se lee y tomar

decisiones adecuadas ante errores y fallos de comprension.

Las preguntas del lector, con sus correspondientes respuestas, pueden ser

ahora semejantes a éstas:

¢, Cual es la informacion esencial que el texto proporciona y que es necesaria
para lograr mi objetivo de lectura? ;Qué informaciones puedo considerar
poco relevantes para mi propoésito?

¢, Qué pretendia explicar en esta parte el texto? ;Cual es la idea fundamental
que extraigo de ella? ¢ Cual es el hilo que sigue esta narracion o exposicion
o argumentacioén, etc.? ;Puedo reconstruir las ideas contenidas en los

principales apartados? ¢ Tengo una comprension adecuada de ellos?
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e ,;,Qué espero que ocurra a continuacién? ;Qué informacién o qué
argumentos espero que aparezcan?

e ; Cual puede ser el desenlace o la conclusién?

3.- Las estrategias dirigidas a recapitular el contenido, a resumirlo y a extender el

conocimiento que se ha obtenido (durante la lectura y después de ella). (Solé, 1992
citado en Zayas 2012, pags. 63-64)
Hasta este momento el lector ha llegado a un nivel interpretativo, ahora debe

elaborar una lectura entre lineas y asi construir una lectura critica del texto, en esta
parte hemos integrado no sélo preguntas propuestas por Isabel Solé sino también
otras complementarias de la obra Pensamiento critico y aprendizaje de Maria del

Pilar Rodriguez y Diaz (2012) que enriquecen este grupo de preguntas.

Las preguntas seran ahora como las siguientes:

e ;Quién lo dice?

e ;Cual es el tema del texto? ;Cual es la idea principal?

e ;Qué ha pretendido el autor, cual es su actitud, cdmo he de interpretar
sus palabras? ;Cdémo lo dice?

e ;,COmo puedo resumir este texto? ;Para qué me va a servir el
resumen?

e ;Qué problema se expone en el texto? ;Qué sugeriria yo para
solucionar el problema que aqui se plantea?

e ;Me ayuda este texto a comprender hechos y situaciones que antes
no comprendia? ; Como podria usar estas informaciones para resolver
problemas con los que me puedo encontrar?

e . Me proporciona el texto informacién suficiente para mis objetivos?

¢ He de completar la informacién usando otras fuentes?
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e /Presenta este texto puntos de vista diferentes a los mios o a los que
identifico en otros textos?

e ;Qué datos, hechos o evidencias aporta el autor para apoyar la idea
principal?

e ,Cuadles son las principales inferencias o conclusiones que se
desprenden de la lectura?

e ;Qué relacion puede guardar este escrito con el contexto actual?

e ;Qué opinas de la lectura?

No necesariamente se debe contestar a todas las preguntas propuestas
anteriormente sino que el profesor debera seleccionar aquéllas que considere

pertinentes.

Las preguntas nos sirven en el proceso de dialogo entre el texto y los
alumnos, por ello es importante que sean insertadas correctamente para que, por
medio de las respuestas, se vaya construyendo tanto la comprension como la
reflexién durante la lectura compartida. Dicho procedimiento favorece los procesos
de:

a) Focalizacion de la atencion y seleccion de la informacion.

b) Construccidén de “conexiones internas” entre distintas partes del texto, es
decir, facilita la elaboracién de inferencias y comprensién de la lectura.

c) Construccion de “conexiones externas” las cuales tienen que ver con la

integracion de informacién textual con los conocimientos previos.

Al plantear preguntas se deben seleccionar aquéllas que induzcan a un
procesamiento profundo y que sean adecuadas y no solo aquéllas que se queden
en un procesamiento superficial; es decir, que no sean preguntas factuales o
reproductivas, sino que estimulen a los alumnos a pensar, a generar reflexiones

nuevas sobre la lectura.
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Las preguntas no sélo sirven para orientar a los alumnos en una actividad
que se esta llevando conjuntamente, también ayudan a que los alumnos puedan ir

apropiandose del procedimiento y usarlo de manera auténoma.

3.1.3 Aprendizaje cooperativo

Otro aspecto que también incidid en el disefio de esta propuesta es la del
aprendizaje cooperativo en cual se basa en tres posiciones tedricas fundamentales:
una de ellas subraya que es una filosofia de vida y una concepcion de ensefianza
que debe permear toda la labor de educacion y ensefianza; otra lo considera como
un modelo educativo, y postula que todos los componentes de la institucion escolar
deben ser enfocados y trabajados a partir de esta perspectiva; una tercera posicion
limita el aprendizaje cooperativo a un plano mas operativo, de salén de clases, y lo

define en términos de técnica o estrategia. (Ferreiro, 2009, pag.51)

Como filosofia educativa, sus principios son transferibles a toda la actividad
humana y ocurre, entre otros factores, debido a la trascendencia de los conceptos

basicos de grupo y de cooperacion.

Toda actividad humana, es social y grupal, ya que de una forma u otra, aun
cuando nos encontremos fisicamente solos, siempre permaneceremos influidos por

vivencias grupales.

El aprendizaje es un proceso psicologico individual, aunque cada uno
aprende de modo independiente, todo aprendizaje humano esta condicionado
socialmente por los grupos de pertenencia. En un grupo los miembros se ocupan
de una tarea que les exige asumir funciones e interactuar para el logro de una meta.
El grupo es un medio a través del cual el crecimiento de sus miembros es favorecido

por multiples razones, entre ellas por el caracter social del aprendizaje humano; la

51



multiplicacion en los grupos de las relaciones interpersonales, que favorecen el
crecimiento personal y el de cada uno de sus miembros y la complementariedad y

enriquecimiento que se da entre sus integrantes, que estimula su desarrollo. (Ferreiro,
2009, pag.52)

El docente debe propiciar que los alumnos trabajen juntos en pequefios
equipos en los que se ayuden mutuamente y se establezcan relaciones de
cooperacion. Ferreiro define cooperar como “compartir una experiencia vital, de
cualquier indole y naturaleza; trabajar juntos para lograr metas compartidas y
resultados que beneficien tanto individual como colectivamente; es maximizar el
aprendizaje y, por tanto el crecimiento propio y el de los demas. Cooperar implica
alcanzar beneficios mutuos a través de una interdependencia positiva entre y con

los esfuerzos de todos.” (Ferreiro, 2009, pag.54)

Visto como metodologia, el aprendizaje cooperativo es considerado como un
conjunto de meétodos, técnicas y estrategias de ensefianza, recomendando su

empleo para hacer mas participativa y dinamica la leccién.

Desde esta perspectiva, el aprendizaje cooperativo es una forma de
organizacion de la ensefianza en pequefos grupos, para potenciar el desarrollo de

cada uno con la colaboracién de los demas miembros del equipo.

El aprendizaje “entre iguales”, intensifica la interaccidon entre los estudiantes
de un grupo, de manera que cada uno aprenda el contenido asignado, y a su vez
se aseguren que todos los miembros del equipo lo hacen; el aprendizaje cooperativo
no se reduce al mero aprendizaje de conocimientos (informacién), sino que también
son importantes las habilidades de distintos tipos y naturaleza, asi como las

actitudes y valores. (Ferreiro, 2009, pag. 55)

En resumen, el aprendizaje cooperativo es un método pedagdgico que
orienta y anima a aprender junto a los demas; es asi mismo un modelo educativo
que establece una dinamica de trabajo que permite relaciones de cooperacion entre
todos sus integrantes y es una forma de organizar el proceso de ensefanza en el

saléon de clases que incide en la formacién integral de los educandos.
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El aprendizaje cooperativo como alternativa didactica permite esencialmente:

e Crear un ambiente de aprendizaje de apoyo y ayuda entre todos los que
participan en el proceso de aprendizaje.
e Estimular expectativas altas y positivas en cada uno y a nivel de equipo
en relacion con su aprendizaje
e Propiciar la participacion comprometida y responsable dirigida a un fin
consciente, individualmente y como parte de un equipo.
e Vivenciar la cooperacion como un modo cualitativamente superior de vida
y trabajo.
e Experimentar sentimientos de pertenencia, aceptacion y de apoyo
e Aceptar la mediacién como una forma de relacién de ayuda que favorece
el crecimiento.
e Adquirir modos de trabajar intelectual y culturalmente necesarios para
insertarse exitosamente en la vida profesional y social.
e Desarrollar habilidades sociales para convivir, trabajar y aprender con los

demas. (Ferreiro, 2009, pag.61)

Tomando en cuenta las caracteristicas anteriormente sefaladas acerca del
aprendizaje cooperativo, éste se debe considerar como un elemento a integrar
constantemente en el aula y que, en el caso de la secuencia didactica que se
presenta, ayuda a favorecer y enriquecer los resultados esperados pues también
propicia, de acuerdo con Vigotsky, que los alumnos superen un nivel real y lleguen
a un nivel potencial el cual se pone de manifiesto ante una tarea que él no puede
solucionar por si solo, pero que es capaz de hacerla si recibe ayuda de un adulto,
ya sean sus papas o sus maestros, o bien de un compafiero mas capaz. Es decir,
que se da una mediacion educativa por medio de una interaccion social que estimula
las potencialidades del sujeto a través de un mediador quien favorece el
aprendizaje, estimula el desarrollo de potencialidades y corrige funciones cognitivas
deficientes. En términos vigotskianos, mueve al sujeto que aprende en su zona de

desarrollo potencial y al relacionarse con otra u otras personas propicia el paso del
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sujeto que aprende de un estado inicial de no saber, poder o ser, a otro

cualitativamente superior de saber, saber hacer y, o que es mas importante, ser.

3.2 Instrumentos de evaluacion de la secuencia.

La secuencia didactica que se presenta en este trabajo contiene dos momentos de
evaluacion para favorecer la evaluacion continua; es decir, se plantea evaluar

principalmente el proceso mas que el producto final.

1.- El primer instrumento es un cuestionario diagndéstico inicial que brindara
elementos para saber qué nivel de lectura poseen los alumnos en relacién con la
lectura critica de un texto. Este cuestionario esta conformado por diez preguntas
abiertas que el alumno debe responder después de haber leido el cuento, de forma
individual y en silencio, sin ningun otro apoyo o guia por parte del profesor.

2.- El segundo instrumento de evaluacion es un cuestionario de cierre de
evidencia final el cual sera contestado después de haber realizado la lectura
compartida del cuento trabajado. El cuestionario retoma las preguntas del
cuestionario de diagnéstico inicial, pero ahora sirve para evaluar si después de la
estrategia de lectura compartida y la insercién de preguntas de induccidn a la lectura
critica, el alumno ha logrado el objetivo principal, la lectura critica.

Finalmente, como producto para concluir con la secuencia, se propone, de
forma opcional, un booktuber, en el cual los alumnos expresaran de forma oral la
lectura critica del cuento. Para evaluar su participacidn como booktuber se utilizara
una escala de verificacion; dicha herramienta no sefiala una calificacion numérica,
pero si ayuda a los alumnos a observar si cumplen o no con los elementos
solicitados. En este caso, se revisara principalmente lo relacionado con el objetivo

de la secuencia, leer de forma critica un texto literario.
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La escala de verificacion nos proporciona la evaluacion de un producto, en
este caso, la exposicion que hace el booktuber sobre el texto leido, pero realizada
a partir de una coevaluacion del docente y los alumnos, pues se pretende que los
videos sean revisados en clase y el profesor esté presente para enriquecer aquellos
aspectos senalados por los alumnos hacia sus companeros.

Cabe sefialar que lo que tendra mayor importancia es el nivel de comentarios

criticos y razonados que presente el alumno, después de su lectura.

55



CAPITULO 4. PROPUESTA DE UNA SECUENCIA DIDACTICA
PARA EL DESARROLLO DE LA LECTURA CRITICA

EN UN TEMA DE LITERATURA MEXICANA

4.1 Secuencia didactica.

El tema elegido corresponde a la Unidad 8 de la materia de Literatura Mexicana e
Iberoamericana de la Escuela Nacional Preparatoria de la UNAM. En esa unidad se

aborda la literatura de la época actual de Iberoamérica.
En el programa mencionado se plantea como propésito de la unidad que:

‘el alumno siga leyendo obras iberoamericanas para observar en ellas como
los autores plasman sus preocupaciones sociales, culturales, étnicas, y
politicas en su afan por entender mejor su entorno y su propio yo, y cémo el
lector puede involucrarse en la literatura para encontrar su identidad cultural
y personal, y, al mismo tiempo disfrutar estéticamente un texto de cualquier

geénero.” (Programa de Literatura Mexicana e Iberoamericana, 1996)

Los contenidos especificos elegidos son:

- Cuentos de autores contemporaneos. En cuanto a la descripcion del
contenido se sefala que deben ser cuentos que plasmen las

inquietudes del autor.
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- El mundo actual como contexto de la literatura y sus problemas: se
pretende establecer una interdisciplina enriquecedora a través del
estudio de otras asignaturas para la comprension del mundo actual. En

este caso, el tema elegido se relaciona con la historia de México.

Se decide trabajar con el autor mexicano José Revueltas debido a que es un
valioso escritor que aborda en su obra temas relevantes en la actualidad y que,
desafortunadamente, es poco conocido probablemente por la complejidad de su
obra.

En esta propuesta se realiza un acercamiento a una lectura critica en tres
cuentos de Revueltas: “4Cuanta sera la oscuridad?”, “Dios en la Tierra” y
“Preferencias”.

En la secuencia modelo se trabaja con el texto “; Cuanta sera la oscuridad?”;
el cuento “Dios en la Tierra”, posee elementos similares a éste como el marco
histérico y el tema, la intolerancia. Es por ello que ambos cuentos se adaptan a los
mismos momentos de prelectura, lectura y postlectura presentados en la secuencia.

El tercer texto, “Preferencias”, permite reflexionar acerca del predominio de
lo superfluo frente a lo relevante, problema aun presente en la sociedad actual. En

este caso, se incluyen actividades de prelectura, lectura y postlectura.
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ESQUEMA DE LA SECUENCIA:

Asignatura: Literatura Mexicana e Iberoamericana.
Unidad tematica: Unidad 8.
La época actual en la literatura de Iberoamérica.
Contenidos: Cuentos de autores contemporaneos iberoamericanos.
Duracion de la secuencia y numero de sesiones previstas:
4 sesiones de 50 min cada una.
Nombre del profesor que elaboroé la secuencia:
Carmina Paredes Neira.
Objetivo General:
El alumno dirigira una lectura critica de un cuento.
Objetivos particulares:

1.- Dirigir el proceso de lectura critica en el cuento ;Cuanta sera la oscuridad? de
José Revueltas.

2.- Los alumnos elaboraran un guiodn con sus criticas a partir de la lectura del cuento,
para presentarlo como si fueran un booktuber.

Tema que antecede:

La novela de la Revolucion Mexicana

Orientaciones generales para la evaluacion:

El alumno entregara un video que muestre su participacion como booktuber a
partir de una lectura critica del cuento.

El video debe ajustarse al contenido y las caracteristicas indicadas por el
profesor.
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SECUENCIA DIDACTICA DEL CUENTO
“; CUANTA SERA LA OSCURIDAD?” de José Revueltas

Secuencia didactica:

Vinculacién contenido- realidad.

En la sesion anterior al trabajo de la secuencia, los alumnos contestaron el

cuestionario de diagndstico inicial (Anexo 3) (Primera evaluacion diagndstica).

La propuesta de secuencia didactica para el desarrollo de la lectura
critica en alumnos de Educacion Media Superior en un tema de Literatura
Mexicana e Iberoamericana, se basa en el cuento “; Cuanta sera la oscuridad?”

de José Revueltas.
Consta de cuatro sesiones: Prelectura, lectura, postlectura y evaluacion.

En la PRELECTURA se desarrollan actividades que amplian el horizonte de

conocimientos previos de los alumnos sobre el autor y el asunto del cuento.

En el apartado de LECTURA se realiza primero una lectura silenciosa y
general del cuento seguida de la lectura en voz alta con la participacion de buenos
lectores: alumnos o el profesor. En puntos estratégicos, el cuento tiene inserciones
que anticipadamente ha preparado el profesor para detener la lectura, hacer
comentarios y preguntas inductivas de comprensién y reflexion critica del texto.
Estas inserciones parten de preguntas basicas planteadas por Rodriguez y Diaz, en
su libro Pensamiento critico y aprendizaje (2012), tales como: ¢ quién lo dice?, ;qué
dice?, ,como lo dice? ¢ por qué lo dice? ¢ para qué lo dice?, es decir, ¢ qué pretende
lograr de mi el escritor?. Estas preguntas obligan al alumno a inquirir el origen y la

intencionalidad del texto; a no aceptar una lectura sin plantearse dudas. El profesor
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agregara a estas preguntas basicas, otras que le demande el texto para su mejor

comprension y analisis.

El tercer apartado corresponde a la etapa de POSTLECTURA en donde los
alumnos reafirmaran la lectura y sus comentarios reflexivos mediante la elaboracion

de su participacién como booktuber.

Cada apartado contiene secciones de apertura, desarrollo y cierre.
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LiNEA DE SECUENCIA DIDACTICA DE UNA LECTURA CRITICA DEL CUENTO
“¢ CUANTA SERA LA OSCURIDAD?” DE JOSE REVUELTAS.

Institucion: Escuela Nacional Preparatoria, UNAM

Asignatura: Literatura Mexicana e Iberoamericana.
Unidad tematica: Unidad 8.
La época actual en la literatura de Iberoamérica.
Contenidos: Cuentos de autores contemporaneos iberoamericanos.
Objetivo General: El alumno dirigira una lectura critica de un cuento.
Objetivos particulares:
1.- Dirigir el proceso de lectura critica en el cuento ;Cuanta sera la oscuridad? de José Revueltas.
2.- Los alumnos elaboraran un guién con sus criticas a partir de la lectura del cuento, para presentarlo como si fueran un booktuber.
Nombre del profesor que elaboré la secuencia: Carmina Paredes Neira.

Numero de sesion: 1

PRELECTURA

Tiempo: 50 minutos.

MOMENTO ESTRATEGIAS DE ACTIVIDADES DE | ESTRATEGIA DE MATERIAL Y TIEMPO
ENSENANZA APRENDIZAJE APRENDIZAJE
Objetivos o

APERTURA intenciones como
estrategias de
ensenanza.
cQué voy a hacer? El alumno identifica la
(Por qué lo voy a finalidad de la tarea.
hacer?




Se les menciona a los
alumnos que el objetivo
de realizar una lectura
critica del cuento es
porque a partir de éste
elaboraran un video en
el que expresaran sus
comentarios criticos
acerca de la lectura
realizada de un cuento
de forma argumentada.

3 minutos

DESARROLLO

| Lluvia de ideas: Esta
técnica nos ayudara a
recuperar los
conocimientos  previos
que poseen los alumnos
con relacién al autor, asi
como a la Guerra
Cristera en México.

Preguntas planteadas

por la profesora:

¢, Conocen al autor José
Revueltas?

El alumno abstrae la
informacion
conocida acerca del
autor.

5 minutos




¢ Qué obras conocen de
este autor?

¢ Saben acerca de algo
que haya caracterizado
su obra?

Il Proyeccién de video
acerca del autor y
lectura del articulo.

Estas herramientas
ayudaran a enriquecer
los conocimientos

previos de los alumnos.

Ven el video
José Revueltas,
escritor
mexicano, en:
https://www.yout
ube.com/watch?
v=bgX nX6Dab
A

El alumno amplia
sus conocimientos
previos acerca del
autor y su obra.

Video,
computadora
y cafion.

5 minutos




Grupos

colaborativos:

En equipo
comenten los
cinco detalles
que consideren
mas importantes
de la vida de
José Revueltas y
resumanlos en
su cuaderno.

Lectura de
copias del
articulo “Martires
de la ensefianza”
que se ubica en:
http://www.contr
alinea.com.mx/a
rchivo-
revista/index.ph
p/2010/05/09/ma
rtires-de-la-
ensenanza/

El alumno identifica,
intercambia y ubica
mayor informacion
por medio de la
interaccion con sus
companeros.

El alumno identifica
y localiza nueva
informacion.

10 minutos

Copias
del articulo.

20 minutos




En equipo,
comenten el
articulo.

CIERRE

Estrategia: Anotar
opiniones

Se pretende que los
alumnos al conocer la
informacion presentada
en el video y en el
articulo la relacionen
con el cuento y, a partir
de ello, hagan su propia
valoracion de juicios.

La profesora elige
algunos estudiantes
para que lean su parrafo
y escribe los puntos que
sean relevantes.

Los alumnos

escriben un
parrafo en el que
incluyan su
opinién en

relacion con lo
visto en clase.

El alumno ordena y
reflexiona acerca de
la informacion
adquirida

5 minutos




LINEA DE SECUENCIA DIDACTICA DE UNA LECTURA CRITICA DEL CUENTO
““; CUANTA SERA LA OSCURIDAD?” DE JOSE REVUELTAS.

Institucion: Escuela Nacional Preparatoria, UNAM

Asignatura: Literatura Mexicana e Iberoamericana.
Unidad tematica: Unidad 8.
La época actual en la literatura de Iberoamérica.
Contenidos: Cuentos de autores contemporaneos iberoamericanos.
Objetivo General: El alumno dirigird una lectura critica de un cuento.
Objetivos particulares:
1.- Dirigir el proceso de lectura critica en el cuento ;Cuanta seré la oscuridad? de José Revueltas.
2.- Los alumnos elaboraran un guidon con sus criticas a partir de la lectura del cuento, para presentarlo como si fueran un booktuber.
Nombre del profesor que elaboré la secuencia: Carmina Paredes Neira.

Numero de sesion: 2

LECTURA
Tiempo: 50 minutos.
MOMENTO ESTRATEGIAS DE ACTIVIDADES DE ESTRATEGIA DE MATERIAL Y TIEMPO
ENSENANZA APRENDIZAJE APRENDIZAJE

(En caso de que la
sesion no sea
consecutiva la profesora
hace junto con los
alumnos un breve
resumen de lo visto en la
clase anterior asi como
los puntos relevantes de
la misma.)

APERTURA




OBJETIVOS (o]

INTENCIONES COMO
ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA.

¢ QUE VOY A LEER? ¢ CUAL
ES MI OBJETIVO AL LEER
ESTE CUENTO?

En esta sesion se
iniciara con la lectura del
cuento: “; Cuanta sera la
oscuridad?” de José
Revueltas.

En este cuento podemos
observar cémo el autor
representa hechos
histéricos, en este caso,
la Guerra Cristera, pero
al realizar una lectura
critica del mismo,
observaremos que no
s6lo se refiere a los
hechos sino que nos
presenta entre lineas
aspectos mas
profundos, los cuales se
iran comentando

5 minutos




durante y al final de la
lectura.

DESARROLLO

I Haz una revision
general del formato del
texto y plantea una
hipétesis

¢De qué creen que
trate? Andétenlo en su
cuaderno.

Piensen en el titulo:
“¢ Cuanta sera la
oscuridad?”

;Qué les sugiere el
titulo?

Responde
preguntas
prelectura.

las
de

El alumno vaticina
el contenido del
texto.

Cuaderno

5 minutos

Il LECTURA COMPARTIDA

En el grupo se va a realizar
una lectura compartida y
critica, en voz alta, del




Lectura

cuento “;Cuanta sera la
oscuridad?” del escritor
mexicano José Revueltas.
La lectura en voz alta
puede ser realizada por
buenos lectores alumnos o
por la profesora.

La llamamos lectura
compartida y  critica,
porque, conforme avance
la lectura, la profesora
atraera la atencion de los
alumnos sobre puntos
importantes especificos e

incluye comentarios
criticos basados
principalmente en

preguntas inductivas de
la reflexién critica sobre
el contenido o sobre la
forma de la escritura del
cuento.

Son preguntas
inductivas basicas de
una lectura critica tales
como: ¢Quién lo dice?
¢Qué dice? ¢;Como lo
dice? ¢;Por qué o qué
pudo influir para que lo
dijera? ¢;Para qué lo
dice?

Contesta en los
recuadros
marcados en el
cuento.

El alumno

Lee, comprende el
contenido del
texto,

interpreta la
intencionalidad del
cuento,

infiere reflexiones
criticas acerca del
texto.

Contrasta la
lectura con hechos
reales vigentes.

Copias del cuento

30 minutos




Estas preguntas se
presentan en cintillos junto
con otras reflexiones, y
ayudan a los alumnos
tanto a comprender mejor
el texto como a desarrollar
una lectura critica y
profunda del texto.

Los alumnos anotaran sus
respuestas sobre las
lineas o en recuadros,
segun se requiera.

Cierre

Ill LA PROFESORA EN
LLUVIA DE IDEAS, GUIA A
LOS ALUMNOS PARA QUE
ENTRE TODOS DEFINAN EL
TEMA DEL CUENTO.

Utiliza preguntas a partir
del cuento para orientar a
los alumnos hacia el tema
como:

¢, Quiénes son los
perseguidores?

¢, Por qué perseguian a los
fugitivos?

¢, Qué actos cometieron
los perseguidores?

La intolerancia

El alumno
identifica el tema
del cuento.

10 minutos




LINEA DE SECUENCIA DIDACTICA DE UNA LECTURA CRITICA DEL CUENTO
“¢ CUANTA SERA LA OSCURIDAD?” DE JOSE REVUELTAS.

Institucion: Escuela Nacional Preparatoria, UNAM

Asignatura: Literatura Mexicana e Iberoamericana.
Unidad tematica: Unidad 8.
La época actual en la literatura de Iberoamérica.
Contenidos: Cuentos de autores contemporaneos iberoamericanos.
Objetivo General: El alumno dirigira una lectura critica de un cuento.
Objetivos particulares:
1.- Dirigir el proceso de lectura critica en el cuento ;Cuanta sera la oscuridad? de José Revueltas.
2.- Los alumnos elaboraran un guidon con sus criticas a partir de la lectura del cuento, para presentarlo como si fueran un booktuber.
Nombre del profesor que elaboré la secuencia: Carmina Paredes Neira.

Numero de sesion: 3

POSTLECTURA
Tiempo: 50 minutos.
MOMENTO ESTRATEGIAS DE ENSENANZA ACTIVIDADES DE ESTRATEGIAS DE MATERIAL Y TIEMPO
APRENDIZAJE APRENDIZAJE

(En caso de que la sesion no
sea consecutiva la profesora
hace junto con los alumnos un
breve resumen de lo visto en
la clase anterior asi como los
puntos relevantes de la
misma.)

APERTURA Objetivos o intenciones como
estrategias de ensefianza.




¢,Qué voy a hacer?

La profesora indica que a
partir de esta sesion
comenzaran a  delimitar
cuales podrian ser los
elementos que presentaran
para demostrar sus
habilidades para la lectura
critica del texto: booktuber
presentacion en Power Point,
comentario, etc. basandose
en la lectura del cuento que se
ha revisado en la sesidn
anterior. Para facilitar a los
alumnos una exposicién en un
medio menos conocido como
el booktuber, se agregara
informacion acerca de como
estructurarlo, como se explica
a continuacion.

El alumno
reforzara la
comprension y la
lectura critica del
texto.

3 minutos

Lluvia de ideas acerca de lo
que creen que e€es un
booktuber.

La profesora plantea las
siguientes preguntas:




DESARROLLO

¢, Qué es you tube?

¢ Qué finalidad tienen los
videos que suben en you
tube?

¢ Qué entienden por
booktuber?

;Quiénes son los que lo
realizan?

¢ Qué caracteriza a estas
personas?

¢, Sobre qué hablan?

¢ Qué herramientas utilizan
principalmente?

¢Cual sera la finalidad de
estos videos?

La profesora comenta a los
alumnos que elaboraran un
video como un booktuber el
cual servira para reforzar sus
conocimientos en relacion con
la lectura del cuento. El video

Responde de forma
oral las preguntas
planteadas por el
profesor.

El alumno piensa e
identifica las
caracteristicas del
video de
unbooktuber.

5 minutos




debe incluir las respuestas a
las preguntas basicas de
reflexion critica.

La profesora elige con
anticipacion modelos de
booktubers para mostrar a
los alumnos.

Después de ver los videos
complementan las preguntas
planteadas anteriormente.

Para guiarse los
alumnos ven los
videos de internet:

http://www.lanueva.
com/c291/819172/1
0-consejos-para-
ser-booktuber.html y
La lluvia en tu
habitacién
.https://www.youtub
e.com/watch?v=6c¢cp
prMoTcGw vy
HTTP://WWW.LANUEVA
.Ccom/c291/819172/1
0-CONSEJOS-PARA-
SER-
BOOKTUBER.HTML

El alumno conoce
elementos de
videos booktubers.

Videos,
Canon.

25 minutos




La profesora lee junto con los
alumnos “Guion para la
redaccion booktuber en el que
los alumnos informan las
reflexiones después de la
lectura critica.

Grupos
colaborativos:

Con base en |la
lectura del cuento de
José Revueltas. Los
alumnos responden
el Guién para la
redaccion de un
Booktuber

El alumno ordena
y planifica la
informacion
relacionada con el
video.

Copias del “Guion
para la redaccion
de Booktuber

10 minutos

Cierre

La profesora solicita como
tarea que elaboren el
Booktubery deben traerlo en
USB para la siguiente sesion.

Hoja de Criterios
para la evaluacion
de Booktuber

3 minutos-




LiNEA DE SECUENCIA DIDACTICA DE UNA LECTURA CRITICA DEL CUENTO
“¢ CUANTA SERA LA OSCURIDAD?” DE JOSE REVUELTAS.

Institucién: Escuela Nacional Preparatoria, UNAM

Asignatura: Literatura Mexicana e Iberoamericana.
Unidad tematica: Unidad 8.
La época actual en la literatura de Iberoamérica.
Contenidos: Cuentos de autores contemporaneos iberoamericanos.
Objetivo General: El alumno dirigira una lectura critica de un cuento.
Objetivos particulares:
1.- Dirigir el proceso de lectura critica en el cuento ;Cuanta sera la oscuridad? de José Revueltas.
2.- Los alumnos elaboraran un guion con sus criticas a partir de la lectura del cuento, para presentarlo como si fueran un booktuber.
Nombre del profesor que elaboré la secuencia: Carmina Paredes Neira.

Namero de sesion: 4
EVALUACION

Tiempo: 50 minutos.

MOMENTO ESTRATEGIAS DE ENSENANZA ACTIVIDADES ESTRATEGIAS DE MATERIAL Y TIEMPO
ENSENANZA

(En caso de que la sesién no
APERTURA sea consecutiva la profesora
hace junto con los alumnos un
breve resumen de lo visto en la
clase anterior asi como los

puntos relevantes de la misma.) _
3 minutos




Objetivos o intenciones como
estrategias de ensefianza.

La profesora valorara junto con
los estudiantes el contenido de
los videos en relacion con los
elementos solicitados,
principalmente en las
reflexiones presentadas en
relacion con el cuento.

En esta sesidén se proyectaran
los videos de los alumnos y los
equipos evaluaran el contenido
con base en una escala de
verificaciéon proporcionada por
el profesor.

DESARROLLO

La profesora hace notar
principalmente aquellos puntos
en que los alumnos hayan
realizado comentarios criticos y
reflexivos con relacién al
cuento de José Revueltas.

Los alumnos
revisan los
videos de sus
companeros y
los evaluan
con base en la
lista de cotejo.

Pueden hacer
sugerencias al
final de cada

El alumno
reflexiona y
evalua la
informacion
presentada en los
videos.

Entrega de
la escala de
verificacion.

40 minutos




proyeccion
para mejorar
los videos
presentados.

Nota: Por cada
sesion se revisan

3 videos.

Cierre

Tarea final: Los alumnos con
base en las observaciones
realizadas corrigen su video y
lo entregan en la siguiente
sesion para que el profesor lo
evalue.

Aplicacion de la evaluacion
final de la secuencia.

Copias de la
Evaluacion Final de la
secuencia.

5 minutos.




4.1.1 Materiales utilizados para aplicar la secuencia

PRELECTURA

Ampliaciéon de conocimientos previos

eVideo José Revueltas escritor mexicano, en

https://www.youtube.com/watch?v=bgX nX6DabA

elLectura y comentario en equipo del articulo: “Martires de la ensefanza”

de Edgar Gonzalez Ruiz.

MARTIRES DE LA ENSENANZA

EDGAR GONZALEZ RUIZ *

El 15 de mayo forma parte del calendario civico nacido de la Revolucion Mexicana, que hoy la

derecha en el poder quiere anular.

El Dia del Maestro se instituy6 oficialmente en 1918, bajo la premisa de que el maestro
habia sido factor decisivo del progreso de la naciéon y dado que los maestros fueron de los

primeros en unirse al movimiento de 1910.

Durante la Guerra Cristera, de 1926 a 1929, en la que el clero se opuso a la educacion
laica y en general al laicismo, muchos maestros fueron perseguidos por los cristeros, que en la

década siguiente renovaron sus ataques.

El 15 de mayo de 1935, el presidente Lazaro Cardenas presidid una ceremonia en
honor de los educadores asesinados o desorejados por los cristeros, y dispuso que cada afio,
en esa fiesta civica, se leyeran los nombres de 10 de esos martires de la educacién.

En esa época, los intentos de implantar la ensefianza socialista y los rudimentos de la

educacion sexual en las escuelas primarias motivaron reacciones violentas de grupos de
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fanaticos que destruian escuelas y libros de texto, asesinaban, mutilaban y ultrajaban a

maestras y maestros rurales.

Con el tiempo, se ha ido perdiendo la memoria de los maestros sacrificados, mientras
que los herederos ideoldgicos de los cristeros han llegado al poder y con los recursos del erario

promueven el culto a los fanaticos de hace varias décadas.

El odio que profesa el gobierno derechista hacia la educacion publica propicia también
que se relegue la labor magisterial. Por ello, vale la pena recordar los nombres de algunos de

esos maestros sacrificados por el fanatismo.

Maria Rodriguez Murillo

La madrugada del 26 de octubre de 1935, los cristeros le advirtieron a la maestra que
se fuera del pueblo; como no lo hizo, la violaron, la golpearon, la amarraron con una soga de
los pies y la arrastraron a galope de caballo por el camino terregoso que lleva a la salida de
Huiscolco. Le cortaron los senos y los colgaron en arbustos localizados en la orilla del camino.
Uno a la derecha, otro a la izquierda, como ejemplo, para que los demas maestros rurales
desistieran de impartir educacion socialista (véase David L Raby, Educacion y revolucion social
en México, 1921 a 1940, SEP, México, 1974, p. 137; Salvador Frausto Crotte, “Maestra Maria

R. Murillo. Victima de fanatismo y rencor religioso”, El Universal, 17 de junio de 2001).

Asi asesinaron a la maestra Maria Rodriguez Murillo, una profesora muy dedicada, que
trabajaba en Huiscolco, municipio de Tabasco, Zacatecas. A la mafiana siguiente del sangriento

asesinato, el cura del lugar dijo misa y absolvi6 a los asesinos.

La seforita Murillo fue acusada de ser comunista y de apoyar el reparto de tierras,
mientras que la gran mayoria del clero condenaba el agrarismo y amenazaba a los campesinos

que recibieran tierras con los castigos eternos del Infierno.

Murillo se habia enfrentado con el cacique del lugar porque él no queria que sus

trabajadores aprendieran a leer y escribir, mientras que el cura la tachaba de hereje.

Carlos Toledano

En la misma época, en la region de Tlapacoyan, cerca de Altotonga, Veracruz, los cristeros
cometian en esa época desmanes similares. De acuerdo con Indalecio Sayago, politico
mexicano que en esa época era maestro rural; “...Los terratenientes, los ‘guardias blancas’, los

acaparadores de los productos del campo, los curas, organizaron la mas feroz campafia en
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contra de los trabajadores de la educacion: maestras violadas y mutiladas de los senos,
profesores desorejados y asesinados. En esos dias, un grupo de ‘guardias blancas’, en pleno
dia, roded la escuela donde estaba laborando el maestro Carlos Toledano. Lo ataron con
alambre de puas de pies y manos. Con los muebles de la escuela, cuadernos y libros hicieron
una hoguera y lo quemaron vivo frente a sus alumnos” (Miguel Baltazar Vazquez Altotonga, Un

pueblo con historia, Altotonga, Veracruz, 2005, pags. 231-32).

Los martires de Teziutlan

El 15 de noviembre de 1935, en Teziutlan, Puebla, fueron asesinados, en sus escuelas, en
presencia de sus alumnos, tres maestros rurales: Carlos Sayago Hernandez, en La Legua;
Carlos Pastrana Jiménez, en Ixtipan, y Librado Labastida Navarrete, en San Juan Xiutetelco; a

quienes apufialaron al grito de jViva Cristo Rey!

Todo indica que los cristeros se pusieron de acuerdo para matarlos al mismo tiempo y
secuestrar a la profesora Nieves Gonzalez, de 20 afios, a quien se llevaron para ultrajarla. En

uno de sus partes de guerra, los cristeros se jactaron de haber asesinado a esos profesores:

“(...) Debemos hacer resaltar el hecho de que (los cristeros de la zona) han castigado
severa y definitivamente a varios pervertidores de la nifiez, que al amparo de la tirania venian
desarrollando una labor incalificable. Los nombres de esos llamados ‘profesores’ son los
siguientes: Librado Labastida, de la escuela de Santiago, municipio de Xiutetelco; Carlos
Sayago, de la escuela La Legua, y Carlos Pastrana, que prestaba sus servicios en la escuela
rural de Ixtipan. Todos han sido muertos y estampados aqui sus nombres, para ignominia de

los mismos...” (Consuelo Reguer, Dios y mi derecho, Tomo 4, Jus, México, 1997, pag. 532).

En Teziutlan, afio con afo, se lleva a cabo una ceremonia en honor de los maestros

martires, y en el centro del poblado, hay tres placas conmemorativas.

Micaela y Enriqueta Palacios

En el local de la Seccién 47 del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion, en
Guadalajara, se exhibe el mural “En honor a los martires de la educacion”, del profesor David
Carmona, colocado el 7 de diciembre de 2007, junto con una placa conmemorativa con los

nombres de maestros y maestras asesinados o mutilados por los cristeros.
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Desde hace décadas, el sector magisterial ha procurado rendir homenaje a los
maestros martires, y se tenia el proyecto de construir un monumento en Guadalajara en honor

a ellos, mismo que fue abandonado en 1995 con la llegada del Partido Accion Nacional al poder.

En la placa conmemorativa se mencionan a las maestras Micaela y Enriqueta Palacios,
agredidas el 19 de noviembre de 1935. La prensa de la época report6 los graves atropellos que
las profesoras sufrieron de un grupo de sublevados que asalté la escuela oficial de la rancheria

de Camaijapita (en los Altos de Jalisco).

“Relataron las victimas que cerca de las 23 horas se presenté un grupo de alzados (...)
Violentamente sujetaron al padre de las muchachas, atandolo con una soga al cuello, en tanto
que las profesoras sufrian toda suerte de atropellos y vejaciones. Seguidamente los hombres
de la partida les dijeron que iban a proceder a un gran escarmiento por impartir educacion
socialista, y sin escuchar los gritos y lamentos de las infelices mujeres ni las imprecaciones del
padre, procedieron a cortar con un enorme cuchillo una oreja a cada una de las profesoras y al
padre originandoles una fuerte hemorragia. Los asaltantes agregaron que si permanecian en
la rancheria ellas, estaban dispuestos a regresar para matarlas. Antes de partir, quemaron gran
cantidad de libros de texto y los titulos oficiales de las profesoras y destrozaron los muebles y

las puertas.”

Vicente Escudero: héroe de la Prevocacional

El profesor Vicente Escudero, de apenas 16 afos, fue uno de los alumnos de la
Prevocacional numero7, Rafael Dondé, que por su alto desempefio escolar fue propuesto para

ocupar las plazas de maestro rural en 1934.

Ese mismo afo se trasladd al poblado de Santa Ménica de viudas, en Valparaiso,
Zacatecas, para desarrollar su labor, pero pronto fue victima del odio de los cristeros, que lo

acusaban de ser comunista y ateo.

El 5 de abril llegaron hasta su casa unos 70 de ellos, cuando el joven profesor se estaba
vistiendo para ir a dar sus clases. Lo apresaron, lo arrastraron, le desollaron las plantas de los
pies, le cortaron las rodillas con un cuchillo, y asi, ensangrentado y con lagrimas en los ojos, lo
apedrearon y luego lo colgaron de un arbol, pues los fanaticos lo consideraban un “anticristo”

que ofendia a la Iglesia.

*Maestro en filosofia; especialista en estudios acerca de la derecha politica en México

Fuente: Contralinea 181 / 9 de mayo de 2010
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LECTURA

Lectura compartida con insercion de preguntas inductivas de reflexion critica, realizada
con la participacion del profesor y los alumnos.

Instrucciones

oE| profesor organizara una lectura, del cuento “;CUANTA SERA LA
OSCURIDAD?” del escritor mexicano José Revueltas. La lectura estara
acompanada por el profesor y los alumnos para dialogar y responder las
preguntas insertadas en el texto

Propuesta de secuencia para el desarrollo de la lectura critica de un
cuento en el bachillerato.

¢, CUANTA SERA LA OSCURIDAD?
JOSE REVUELTAS

Instrucciones

a) En el grupo realizar una lectura compartida y critica, en voz alta, del
cuento jCUANTA SERA LA OSCURIDAD! del escritor mexicano José
Revueltas.

La llamamos lectura compartida y critica porque, conforme avance la lectura,
el profesor atraera la atencion de los alumnos sobre puntos importantes
especificos e incluye comentarios criticos basados principalmente en
preguntas inductivas de la reflexiéon critica sobre el contenido o sobre la
forma de la escritura del cuento. Son preguntas inductivas basicas de una
lectura critica tales como: ¢ Quién lo dice? ; Qué dice ;Cémo lo dice? s Por
qué o qué pudo influir para que lo dijera? ;Para qué lo dice?

Estas preguntas se presentan en cintillos junto con otras reflexiones, y ayudan
a los alumnos tanto a comprender mejor el texto como a desarrollar una lectura
critica y profunda del texto.

Los alumnos anotaran sus respuestas sobre las lineas o en recuadros,
segun se requiera.
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Ahora no tenia anteojos y su mirada se habia empequeniecido tanto que
le era preferible mantener los parpados cerrados sin que pudiese
remediar una dura y aspera desolacion interior sacudiendo su alma. Asi
era mas pobre y mas débil y mas humilde de todo lo que antes fue, y
aunque esto contribuyera a fortalecerlo dabale miedo dentro del
corazon, porque en fin de cuentas no era otra cosa que una humana
criatura, con el cuerpo vencido y con los ojos sin siquiera mirar bien, ni
siquiera mirar bien las cosas del espiritu porque estaban llenos de
asombro de la vida y de la muerte y por ello secos en definitiva. “Pues si
la lumbre que esta en ti es oscuridad, la oscuridad g¢cuanta sera?",
recordo las palabras del Evangelio segin San Mateo. “Cuan poca es
entonces —se dijo-, cuan poca y cuan incierta la pobre luz de los

hombres”.

¢ Se sabe de qué personaje se esta hablando al principio del

cuento?

¢;Sabes su nombre, su oficio o) coémo es

fisicamente?

¢ Qué piensas que le puede estar sucediendo al personaje del que se habla?

Palabras como: recordé las palabras del Evangelio, te ayudan a inferir que

el personaje puede ser

Como ser humano, como ser dueno de una dignidad natural, jamas se
habia sentido tan lleno de impotencia. Si abria los ojos, en su torno sélo
encontraba manchas casi deshumanizadas que, sin embargo, eran,

como €l, seres de carne y hueso y con vida. Pero ese abrir de ojos
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renovaba dentro de su corazon el sentimiento de soledad, de terrible
desamparo, dependencia y pequenez. No tenia fuerzas, tampoco, para
rezar, ni fuerzas, ni ideas, ni espiritu, asi como, de igual manera,
sentiase del todo débil e inutil para decir algo que consolase a la pobre
gente que lo rodeaba. Quiza, de tener sus anteojos, se sentiria otra vez
fuerte, piadoso y activo, como cuando se inici6 en el conocimiento de los
evangelios, pero ahora s6lo comprendia su propio dolor y su propio

miedo.

Expresiones como “rezar” y “sentiase del todo débil e inutil para decir
algo que consolase a la pobre gente que lo rodeaba” son pequenias claves

que te pueden inducir a pensar que el personaje es

¢ Qué problema moral crees que esta enfrentando el personaje?

¢ Cual es el conflicto que en este momento se presenta en el cuento?

Recordaba a los perseguidores, como tenian el rostro completamente
palido y como la voz ya no era suya. Tal vez sufrieran igualmente que
los perseguidores, pero sin duda con un sufrimiento cargado de rencor
y de tristeza. Sin embargo, al mismo tiempo pensaba, lleno de alarma,
que a los perseguidores, a los instrumentos de venganza, no los
perseguiria, como a Cain, el ojo de la Divina Providencia; que eran tan

fuertes y l6bregos que el remordimiento jamas podria habitar dentro de
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sus corazones. ¢Y si volvieran? ¢Si algin grupo de ellos lo encontrase

aqui, en medio de su aterrorizado rebano?

¢ El escritor te informa acerca de quiénes son los perseguidores?

¢Como podria huir él, casi ciego, con sus inutiles ojos miopes?
Experimenté una amargura indecible, y por instinto, sin darse cuenta,
llevo la mano a la altura del pecho por sobre la miserable camisa de
manta, para buscar los espejuelos, que ya no estaban ahi, pero que
debieran pender de un cordoncito, el mismo que le destrozoé la piel del

cuello, en un surco de sangre, al serle arrancado por los perseguidores.

¢En el parrafo anterior, qué elementos te revelan que los perseguidores son

crueles?

La informe y dura mancha de una mujer se aproximo:

-Hermano pastor -le dijo-, calme usted a la nina. Haga usted
que no llore, por favor.

La voz de la mujer era temblorosa y queda.

El pastor abrio los ojos hinchados. Daban lastima, hoy mucho
mas pequenos, como semillitas.

-Solo usted puede calmarla —oy6 que agregaba la mujer.

Hasta aqui tampoco sabemos bien quién es la mujer que habla. Parece solo

referirse al llanto de una nifia, lo cual nos puede parecer comun.

86




No quiso replicar una palabra. Mir6 el rostro opaco de la mujer y
hubiera querido besarle la frente y darle las gracias por su fe.
Justamente besarle la frente en el sitio mismo de la terrible herida. La
mujer mostraba un machetazo de refilon que le habia despellejado la
mitad de la frente, y ahora, al hablar, espantaba las moscas con la mano

y este movimiento era como un ave ritmica, humana y extrana.

*De pronto se menciona el machetazo en el rostro de la mujer y esto nos
previene de que algo mas grave esta sucediendo, aunque desconocemos de
qué se trata. Es asi como Revueltas nos va dosificando la informacion. Es parte
de su estilo.

¢ Qué pasa con la nina?

¢ Por queé suponen que

llora?

Si, el pastor habia oido a la nina desde hacia varias horas, las
horas que llevaban refugiados ahi. Aunque tal vez aquellos gemidos se
remontasen a un tiempo mas lejano, a un tiempo absolutamente lejano.
El pastor habia visto como era una nina pequenita y cubierta de sangre,
pero seguramente no lloraba por sus heridas sino por algo mas
espantoso. Al comprender esto sintié toda la infinita inutilidad de su
propia vida y de la vida en general. ;Por qué deberian ser asi las cosas?
¢Por qué no habria nada detras del hombre, sino pavor?

Aquella nina lloraba, pero su llanto era un llanto adulto y

envejecido, extenso, un llanto mas alla de la edad.
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*Ahora Revueltas nos agrega mas informacion: nos habla de que estan
refugiados; nos habla de que la nifia esta herida, lo cual afiade ahora mas
dolor fisico al cuento.

*Nos habla de un pastor, probablemente un pastor o sacerdote protestante y
nos enteramos de que este pastor sufre dudas existenciales como cuando se

pregunta: ;Por qué no habria nada detras del hombre, sino pavor?

= . Qué piensas o qué sientes ante la adjetivacion de Revueltas: llanto adulto

y envejecido, extenso, un llanto mas alla de la edad....?

-iDéjame y vete! —dijo entonces, imperiosamente, a la mujer.

Los ahi reunidos habian llegado a un punto mortal y solitario
que les revelaba lo nunca visto y lo definitivo. El pastor ya no era un
hombre de Dios, sino un ser desnudo y sin potestad, y todos estaban
desnudos frente a sus propias vidas. Lo ocurrido hasta entonces era
mas tremendo y mas fuerte que la fe y desde ahora comenzarian a

contemplar algo extraordinariamente frio, no imaginado nunca.

¢ Qué significara lo siguiente?
“El pastor ya no era un hombre de Dios, sino un ser desnudo y sin

potestad”
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La mujer quiso insistir ante el sacerdote, pero de pronto le parecio
aquello sin el menor sentido. La pequena Néstora debia sobrellevar, auin
tan pequena, aun tan sin pecado, todo su sufrimiento, todo su terror, y
eso en soledad, sin ayuda de nadie, porque era un ninita a quien le
habia tocado saber, en un solo golpe, del dolor entero del mundo, como
si fuese un testimonio vivo de la impiedad que habita en cada uno de

los rincones.

» ;Qué piensas que le pudo haber pasado a la nifia?

Regreso a su sitio la mujer junto a la nina y junto a Demetrio, que
estaba ahi sentado.

-Ya esta llorando mas quedito —dijo Demetrio en relacion con la
nina y a modo de consuelo.

La mujer se sento junto a su hombre, terriblemente absorta y
con los oidos dispuestos tan sélo para oir el llanto de la pequena. No le
importaba ya nada en el mundo sino ese llanto, y ese llanto no cesaria
jamas, ni siquiera con la muerte.

-¢No quiso venir? —pregunto Demetrio senalando con la cabeza
hacia el pastor.

-Creo que no me reconocio —repuso ella con voz sorda-. Creo que
se esta quedando ciego.

La pequena Néstora reposaba entre dos matas de maguey sobre

cuyas hojas un delantal servia de mosquitero. Todos los ahi reunidos,
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Genoveva, Abigail, Timoteo, y desde luego los padres, Demetrio y
Rosenda, tenian concentrada su atencion, como hechizados, en el
sollozar de la nina. Nadie decia una palabra, pues era como un sortilegio
oscuro, como una revelacion de algo pesado y descomunal que atiin no
se comprendia del todo pero que era el descubrimiento de un hecho
existente en la vida y que ellos hasta ahora no habian sospechado. Un
martirio sin medida los ataba a ese llanto; la conciencia de una crueldad
inaudita obligabalos a no escuchar ya otra cosa que aquel sollozo

sobrehumano.

*Observa como maneja Revueltas la gradacion del dolor: ahora nos habla de
algo pesado y descomunal; de una crueldad inaudita; de un martirio sin
medida, pero todavia no sabemos bien qué paso. ;Qué efecto tiene esa

gradacion del dolor y esa adjetivacion en ti como lector?

Se refugiaban al amparo de una colina, sobre la extension
tristisima del desierto sembrado de magueyes. Era como si el pais, sobre
su tierra, no tuviese otra cosa que magueyes, hasta el horizonte, y con
algo de extranamente humano, sentados, encogidos, herméticos, como
animales humanos y a la vez vegetales. Pero también era como la
resurreccion porque el cielo, entre las agaves, las volvia, de tan radiante,

flores, flores verdes, coronas, laurel espantoso y puro.
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=Investiga qué es una analogia y sefiala qué analogias establece Revueltas en

el parrafo anterior.

Se refugiaban ahi porque ahi estaba la soledad y quiza a ese sitio no
llegasen los perseguidores, no llegara el odio, aunque estaba presente,
para toda la eternidad, el llanto de la nina que era peor que el odio y la
persecucion. Todos callaban. Ahora no podian volver a mirar, frente a
frente, el rostro de ninguiin ser humano, de ningiin semejante; ahora ya
no comprenderian ese rostro ni si en alguna ocasién hubo un lazo vital,
solidario y de especie, entre ese rostro y los propios rostros de ellos.
Aunque las cosas volvieran nuevamente a ser normales ya no serian las
mismas, pues se habia establecido un vacio sin medida que ocupaba

todo en derredor, como un mar.

Al llegar a esta parte del cuento, sabemos ya de qué huian los personajes?
¢Sabemos por qué se escondian o quién los persequiria y por qué? ;O crees
que el escritor nos mantiene en

suspenso?

Abigail tosio y todos sintieron el dolor que aquella tos causaba sobre
el cuerpo de la mujer. Se habia vuelto fea —cuando antes era lozana,
tranquila-, muy sucia, como una bestia, y a simple vista se advertia
como no se la podia tocar siquiera, a tal grado, por dentro, era un

sistema de dolor y de desorden bajo el vientre. Esparrancada, como una

91




parturienta, se tendia completamente inmovil, completamente

inhumana.

JA qué se referira el autor con la frase “Esparrancada como una parturienta?

(Busca el significado de palabras que no entiendas)

Abigail se encuentra sucia, como una bestia ¢El autor nos dice la causa?

¢Qué imaginas que pudo haberle pasado a Abigail?

-jPobrecita! —exclamoé Timoteo, su marido, poniéndole la mano
sobre la frente como a una madre enferma, al mismo tiempo que le

'77

dirigia una mirada sin luz y sin inteligencia. “jPobrecita!” Sin embargo,
todos sus deseos eran que muriese. Al verla ahi la odiaba con un rencor
sin prorroga, seco y lleno de asco, como se odia una cosa que lastima y
a la cual, de ninguna manera, se concede el derecho de lastimar.
Comprendia que ella no era culpable de nada, pero algo le decia que, de
cualquier modo, era culpable por quién sabe qué razones oscuras e
injustas. Culpable tal vez por no haber muerto. Revolviasele entonces

desde las entranas el reproche barbaro. “jPuta! jPuta desgraciada!”, y le

entraban enormes deseos de llorar.
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En lo anterior, habras advertido sentimientos encontrados, opuestos, en
Timoteo, el marido de Abigail. Toma las frases del texto y andtalas en cada caja

segun corresponda

Sentimientos de amor de Timoteo Sentimientos de odio de Timoteo

Abigail abrié los ojos, quejandose en voz muy baja, como con
verglenza. Al advertir la mirada de Timoteo comprendié que ya nada
podria reconstruirse entre ellos y que su amor habia terminado para

siempre, pero no pudo decir la mas pequena palabra.

Los sentimientos de Timoteo y la actitud de Abigail (como con verglienza) son
los que nos hacen pensar que a Abigail le pudo haber sucedido lo siguiente:

, pero

Revueltas nunca nos lo dice, sino que pretende que nosotros lo podamos inferir.

Asi es su estilo.

No se moveria de ahi ninguno de los fugitivos. Nadie pensaba
hacerlo. Aquella era su patria de magueyes, de cactos, patria colérica,

patria espesa, con su desesperado cielo.
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¢ Qué figura retorica o licencia poética usa Revueltas cuando escribe: patria
colérica, patria espesa, con su desesperado cielo? (Busca informacion

sobre licencias poéticas)

“Yo no perdi nada —deciase Genoveva, una de las tres mujeres ahi
presentes, las otras dos eran Abigail y Rosenda, sin contar la pequena
Néstora, aun no mujer e hija de Rosenda-, yo no perdi nada y sin
embargo estoy sola, abatida y sin esperanza, como si hubiera perdido

todo. Yo no perdi sino un pequeno muertecito”.

Revueltas usa la reiteracion para reforzar los estados animicos, como cuando,

en el parrafo anterior, escribe:

Apenas en el siguiente parrafo vamos a comenzar a enterarnos de lo que

sucedio antes a los fugitivos.

Los perseguidores habian llegado a casa de Genoveva, por la noche. El

jefe de ellos, furioso, enfermo de furia, tomé por los pies al delicado

majestuoso cadaver de Rito, que era como una hermosa paloma funebre

en el velorio, como una pequena ave solemne llegada a la muerte.

-Este nino —dijo el jefe, y al decirlo sus ojos estaban blancos y
sin pupilas, larga y profundamente ciegos- no es hijo de Nuestra Santa
Madre la Iglesia Catodlica, Apostolica y Romana. No ha sido bautizado en

Dios. Es menos que un perro.
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Entonces tir6 de los pies de Rito con una lobrega violencia

iluminada, como si reprodujera un sacrificio antiguo y profundo,
exaltado y enternecedor. Los demas hombres sujetaron a Genoveva,

mientras del otro lado de la casa, en la porqueriza, oiase el ruido de los

cerdos al devorar el pequefio muertecito.

Contrasta las expresiones arriba subrayadas y aprecia como Revueltas avanza
de la delicadeza (una hermosa paloma funebre) a la crudeza (el ruido de los
cerdos al devorar al muertecito), lo que le aporta mas fuerza dramatica a la
escena.

Observa también como acostumbra acomparar algunos sustantivos con dos

adjetivos: |6brega violencia iluminada

¢ Qué es lo que indigna al

jefe?

¢ Qué opinas de esa actitud del jefe?

¢Podrias mencionar alguna actitud o hecho de intolerancia

actual?

“Hubiera estado vivo —se decia hoy Genoveva-, pero ya estaba
muerto. De todas maneras ya estaba muerto y al dia siguiente lo ibamos
a enterrar. No sé entonces por qué sufro tanto, ni por qué me siento tan

sola en el mundo.”
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¢ Quiénes piensas que son los perseguidores?

¢ Cual es su comportamiento?

¢Por qué crees que persiguen a los fugitivos?

Mayor sufrimiento el de Rosenda que vio flagelar a su hijita
Néstora. Cubrieron de sangre el cuerpo de la pequena a fuerza de
machetazos y ahora la nina estaba loca y sollozaba sin medida.

-La bautizaré en la Iglesia Catolica —les grit6 Rosenda-, pero
déjenla. jDéjenla, por Dios y todos los santos!
Sin embargo los perseguidores no dieron oido a sus palabras y

aquello duro como si hubiese durado por toda la vida.

Es apenas hasta ahora, en este climax, que nos estamos enterando de por qué
estaba herida la nifia Néstora y podemos imaginar lo que le pasé a Rosenda.

¢Por qué crees que Revueltas nos ha ido dosificando la informacion?

Hoy era imposible comprender nada. Ahi estaban todos reunidos, pero

sin comprender ya nada de la existencia.

El viejo pastor protestante, vestido con su calzé6n de manta y calzado

con sus huaraches, parecia dormir, apoyada la cabeza en un monton de

tierra y los ojos fuertemente cerrados. Parecia dormir pero abrié los

parpados y se convencio de que habia perdido la vista por completo.
Entonces muy quedamente empezaron a rodar las lagrimas por sus

mejillas. Todo estaba consumado.
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Observa ahora como— obedeciendo a la gradacion o dosificacion de
informaciones que maneja Revueltas— es en este ultimo parrafo cuando
finalmente sabemos que el hombre de los lentes es un pastor protestante,

seguramente perseguido también, probablemente por los cristeros

Esa gradacion también se advierte en la evolucion de la ceguera del pastor:
Hoy eraimposible comprender nada. De alli que el titulo del cuento “; Cuanta
sera la oscuridad?” haga referencia tanto a la oscuridad fisica como a la

compleja oscuridad o incapacidad para comprender la crueldad humana.

Investiga en periddicos recientes y busca dos noticias que de alguna
manera te recuerden hechos del cuento o fuertes problemas humanos
parecidos a los que en él se narran:

Noticia 1

Noticia

2

Si encontraste hechos similares en que persisten la crudeza y la violencia,
es indicio de que el cuento de Revueltas es vigente, sigue revelando
problemas del México actual.

¢;Cambié la hipotesis que te habias planteado al principio de la

lectura?
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POSTLECTURA

Como dijimos, después de comprender un cuento, otra accién del
procedimiento para realizar una lectura critica consiste en hacerse preguntas
como: ¢,Quién lo dice? ¢ Qué dice? ; Como lo dice? ¢ Por qué o qué pudo influir

para que lo dijera? ¢Para qué lo dice?

En equipo, respondan a estas preguntas inductivas de la lectura critica
relacionadas con el cuento que leyeron. Utilicen las preguntas y las respuestas
como guia para elaborar un video en que participen como booktuber, de tal

manera que puedan reafirmar mejor su comprension del cuento.

A continuaciéon se te informa acerca de como realizar la actividad de
postlectura: La presentacién de tus reflexiones sobre el cuento “; Cuanta sera

la oscuridad? a manera de un booktuber .

GUION PARA LA ELABORACION DE UN BOOKTUBER

1. Presentacién del expositor.
2. Finalidad del video.
3. Presentacién de la obra leida:
Escribe una entrada para presentar, en este caso, el cuento de José

Revueltas.

¢ Informa sobre los datos del cuento: autor, titulo, editorial ( no hagas
listas, redacta un parrafo.

e Expliquen por qué lo han elegido (alguien te lo ha recomendado, el
titulo les ha llamado la atencion, habian leido otro libro del mismo

autor, o es tarea de la escuela)
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4 -Contenido:

e Seindica a qué género o subgénero pertenece la obra. La corriente a

la que pertenece y algunas caracteristicas importantes de la misma.

e Narren un breve resumen de la obra: ;De qué trata la obra? Aborden el

tema, la idea principal y algunas ideas secundarias.

e En la filmacion de su booktuber, respondan preguntas de lectura

critica como:

- Intencion del autor

- ¢Qué dice?

- ¢ Por qué lo dice?

- ¢Como lo dice?

- ¢ Para qué escribio la obra?

- ¢ Qué pretendia expresar?

5.- Cierre:

e Valoracion objetiva de la obra

- ¢ Qué ofrece este relato en la actualidad?
- ¢,Por qué deberia leerse?

e Digan como se han sentido a lo largo de la lectura. Ejemplos de lo que
se puede decir:
- El cuento me ha hecho reflexionar sobre...
- Me he identificado con el/la protagonista, ya que...
- Me ha llamado la atencidn la forma de contar la historia, por

ejemplo...
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- Lalectura ha sido placentera, porque... (hablar de sentimientos
que se han experimentado durante la lectura)
- El cuento mantiene el interés porque...

- Deseaba que el libro no se acabara porque...

Recomienden el texto (o0 no) especificando a qué clase de lector le
podria interesar y dando alguna razon de por qué le podria gustar o
no.

Digan si leerian algun otro libro del mismo autor.

Hagan una lista de blogs donde se hable del autor y de la obra y
pon los enlaces (“Se habla de este libro en los siguientes blogs...;
“Se informa sobre el autor en ...)

Pueden usar como ilustracion la imagen con la cubierta del libro o
alguna otra relacionada con su tema.

Comenten la vigencia del tema tratado en el cuento de forma

argumentada.

Pueden elaborar un cuadro guia en el que incluyan estos elementos y

los recursos que podrian utilizar para brindar una mejor presentacion a su

video.

Ejemplo:

ETAPAS

CONTENIDO

RECURSOS

Presentacion del expositor.

Finalidad el video

Presentacion de la obra

leida

Contenido

Cierre
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CARACTERISTICAS DEL VIDEO SOLICITADO

Destinatario: Comparieros de clase
Finalidad del video: Invitar a la lectura del cuento de José Revueltas.
Papel de quien escribe: Primera persona (yo/nosotros)

Objeto del tratado: Elaborar una valoracién objetiva del cuento en la que se
presenten argumentos y reflexiones a partir de la lectura critica del cuento.

Extension del video: De 3 a 5 minutos.
Criterios de evaluacion:

- Elementos de lectura critica del cuento

- Contenido expresado de forma, clara, coherente y argumentada.

- Expresion oral: Entonacion, diccion, lenguaje corporal, lenguaje
adecuado.

Fecha de entrega:
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Escala de verificaciéon para autoevaluacién o para evaluacioén
grupal del booktuber.

ASPECTO

Poco

REGULAR

MucHO

1.- Presentacion:
Indica el nombre de los participantes, el

tema del video y la finalidad que tiene.

2.- Contenido:

Refleja una lectura profunda. (Responde a
las preguntas del cuestionario)

Emplea citas del cuento para apoyar sus

opiniones.

3.- Hace una valoracion objetiva del
cuento
Presentan analisis y reflexion en sus

comentarios.

4 .- El lenguaje es formal.

5.- Emplea un tono y volumen adecuado
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Modelo A de aplicacion de la propuesta al cuento Dios en la tierra, de
José
Revueltas.

Dios en latierra

José Revueltas.

PRELECTURA

e Vean el video José Revueltas, escritor mexicano, en:

https://www.youtube.com/watch?v=bgX nX6DabA

e Escriban un parrafo que contenga cinco aspectos relacionados con la
vida y obra de José Revueltas que consideres significativos

e Lean en equipo el articulo “Martires de la ensefianza” de Edgar
Gonzalez Ruiz.

Comenten en la clase el articulo leido.

El profesor destacara los elementos mas significativos del cuento y
comentara brevemente lo que propicié la Guerra Cristera en México
y las consecuencias de la misma.

e Vaticinio: 4 De qué crees que trata el cuento?

LECTURA

Previamente, el profesor habra insertado en el texto preguntas inductivas de la
reflexidn critica, como se muestra en el modelo. Después procedera a repartir
a los alumnos copias del texto y realizara una lectura compartida y comentada

con los alumnos.
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La poblacion estaba cerrada con odio y con piedras. Cerrada
completamente como si sobre sus puertas y ventanas se hubieran
colocado lapidas enormes, sin dimension de tan profundas, de tan
gruesas, de tan de Dios. Jamas un empecinamiento semejante, hecho
de entidades incomprensibles, inabarcables, que venian... ¢de donde?

De la Biblia, del Génesis, de las Tinieblas, antes de la luz.

e ; Qué entiendes por poblacién cerrada con odio y piedras?

e ¢ Qué es una lapida? ;Por qué relacionara una lapida con Dios?

e (A qué religiébn pertenecen los textos que se citan en el cuento?

Las rocas se mueven, las inmensas piedras del mundo cambian
de sitio, avanzan un milimetro por siglo. Pero esto no se alteraba, este
odio venia de lo mas lejano y lo mas barbaro. Era el odio de Dios. Dios
mismo estaba ahi apretando en su puno la vida, agarrando la tierra
entre sus dedos gruesos, entre sus descomunales dedos de encina y de
rabia. Hasta un descreido no puede dejar de pensar en Dios. Porque
cquién si no EI? ¢Quién si no una cosa sin forma, sin principio ni fin,
sin medida, puede cerrar las puertas de tal manera? Todas las puertas
cerradas en nombre de Dios. Toda la locura y la terquedad del mundo
en nombre de Dios. Dios de los Ejércitos; Dios de los dientes apretados;
Dios fuerte y terrible, hostil y sordo, de piedra ardiendo, de sangre

helada.

Y eso era ahi y en todo lugar porque El, segin una vieja y

enloquecedora maldicion, esta en todo lugar: en el siniestro silencio de
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la calle; en el colérico trabajo; en la sorprendida alcoba matrimonial; en
los odios nupciales y en las iglesias, subiendo en anatemas
(maldiciones) por encima del pavor y de la consternacion (tristeza). Dios
se habia acumulado en las entranas de los hombres como sé6lo puede
acumularse la sangre, y salia en gritos, en despaciosa, cuidadosa,

ordenada crueldad.

¢ Qué tipo de Dios es el que nos describe el autor?

En el norte y en el sur, inventando puntos cardinales para estar
ahi, para impedir algo ahi, para negar alguna cosa con todas las fuerzas
que al hombre le llegan desde los mas oscuros siglos, desde la ceguedad
mas ciega de su historia. ¢De donde venia esa pesadilla? ;Como habia
nacido? Parece que los hombres habian aprendido algo inaprensible y
ese algo les habia tornado el cerebro cual una monstruosa bola de fuego,
donde el empecinamiento estaba fijo y central, como una cuchillada.
Negarse. Negarse siempre, por encima de todas las cosas, aunque se
cayera el mundo, aunque de pronto el Universo se paralizase y los
planetas y las estrellas se clavaran en el aire. Los hombres entraban en
sus casas con un delirio de eternidad, para no salir ya nunca, y tras de
las puertas aglomeraban impenetrables cantidades de odio seco, sin
saliva, donde no cabian ni un alfiler ni un gemido. Era dificil para los
soldados combatir en contra de Dios, porque El era invisible, invisible y
presente, como una espesa capa de aire solido o de hielo transparente o

de sed liquida.

iY como son los soldados! Tienen unos rostros morenos, de tierra
labrantia, tiernos, y unos gestos de ninos inconscientemente crueles.

Su autoridad no les viene de nada. La tomaron en préstamo quién sabe
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donde y prefieren morir, como si fueran de paso por todos los lugares y

les diera un poco de vergliienza todo. Llegaban a los pueblos sélo con

cierto asombro, como si se hubieran echado encima todos los caminos

y los trajeran ahi, en sus polainas de lona o en sus paliacates rojos,

donde, mudas, aun quedaban las tortillas crujientes, como matas secas.

¢ Qué adjetivos describen a los soldados?

A qué crees que se refiere cuando sefiala que los soldados tienen “gestos
inconscientemente crueles”?

¢De dbénde se dice que les viene la autoridad a los soldados?

Observa céomo el autor vuelve a hacer mencién del “empecinamiento”, o sea, la
terquedad hacia algo que todavia no ha dicho pero que estaba “fijo y “central”
como una cuchillada.

¢A qué soldados combatian?

Se refiere al gjército federal que, durante la presidencia de Plutarco Elias Calles,
se enfrento a las milicias catdlicas del Bajio durante la Guerra Cristera (1926 —
1929).

¢Por qué el autor senala que Dios era ‘invisible y presente”? ;Con qué lo
compara?

¢ Qué impresion te dejan las metaforas acerca de Dios?

Aire sélido; Hielo transparente; Sed liquida

Los oficiales rabiaban ante el silencio; los desenfrenaba el mutismo

hostil, la piedra enfrente, y tenian que ordenar, entonces, el saqueo,

pues los pueblos estaban cerrados con odio, con laminas de odio, con
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mares petrificados. Odio y s6lo odio, como montanas. — jLos federales!
jLos federales! Y a esta voz era cuando las calles de los pueblos se
ordenaban de indiferencia, de obstinada frialdad y los hombres se
morian provisionalmente, aguardando dentro de las casas herméticas o
disparando sus carabinas desde ignorados rincones. El oficial descendia
con el rostro rojo y golpeaba con el canon de su pistola la puerta inmovil,

barbara. — jQueremos comer! — jPagaremos todo!

e (;Qué era lo que hacia rabiar a los soldados? ;Qué esta pasando?

o ¢/ Quiénes estaban “cerrados con odio”?

e ;Cbmo se comportaban las personas del pueblo al llegar los federales?

La respuesta era un silencio duradero, donde se paseaban los
anos, donde las manos no alcanzaban a levantarse. Después un grito
como un aullido de lobo perseguido, de fiera rabiosamente triste; —
iViva Cristo Rey! Era un Rey. ¢Quién era? ¢Donde estaba? gPor qué
caminos espantosos? La tropa podia caminar leguas y mas leguas sin
detenerse. Los soldados podian comerse los unos a los otros. Dios habia
tapiado las casas y habia quemado los campos para que no hubiese ni

descanso ni abrigo, ni aliento ni semilla.
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o (A qué hecho histérico nos remite el grito “jViva Cristo Rey!”?

o (;Cual era la situacion de los soldados?

e Por qué dice que “Dios habia tapiado las casas y habia quemado los campos
para que no hubiese ni descanso ni abrigo, ni aliento ni semilla”

La voz era una, unanime, sin limites: “Ni agua.” El agua es tierna y llena
de gracia. El agua es joven y antigua. Parece una mujer lejana y primera,
eternamente leal. El mundo se hizo de agua y de tierra y ambas estan
unidas, como si dos opuestos cielos hubiesen realizado nupcias
imponderables. “Ni agua.” Y del agua nace todo. Las lagrimas y el cuerpo
armonioso del hombre, su corazon, su sudor. “Ni agua.” Caminar sin
descanso por toda la tierra, en persecucion terrible y no encontrarla, no
verla, no oirla, no sentir su rumor acariciante. Ver como el sol se
despena, como calienta el polvo, blando y enemigo, como aspira toda el
agua por mandato de Dios y de ese Rey sin espinas, de ese Rey furioso,
de ese inspector del odio que camina por el mundo cerrando los

postigos.

o (;Qué es lo que los soldados anhelan después de caminar sin descanso?

e Escribe dos metaforas de Revueltas para describir el agua:

e ;Quién es el inspector del odio y por qué?
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¢Cuando llegarian? Eran aguardados con ansiedad y al mismo
tiempo con un temor lleno de célera. jQue vinieran! Que entraran por el
pueblo con sus zapatones claveteados y con su miserable color olivo,
con las cantimploras vacias y hambrientos. {Que entraran! Nadie
haria una senal, un gesto. Para eso eran las puertas, para cerrarse. Y el
pueblo, repleto de habitantes, apareceria deshabitado, como un pueblo
de muertos, profundamente solo. ¢Cuando y de qué punto aparecerian

aquellos hombres de uniforme, aquellos desamparados a quienes Dios

habia maldecido?

e ;Cbmo decidié actuar el pueblo ante los soldados? ;Por qué?

e (;Qué opinas de esos sentimientos?

¢Por qué crees que dice que los soldados eran “desamparados a quienes Dios habia
maldecido”?

Todavia lejos, alla, el teniente Medina, sobre su cabalgadura, meditaba.
Sus soldados eran grises, parecian cactus crecidos en una tierra sin
mas vegetacion. Cactus que podian estarse ahi, sin que lloviera, bajo los
rayos del sol. Debian tener sed, sin embargo, porque escupian pastoso,
aunque preferian tragarse la saliva, como un consuelo. Se trataba de
una saliva gruesa, innoble, que ya sabia mal, que ya sabia a lengua
calcinada, a trapo, a dientes sucios. jLa sed! Es un anhelo, como de
sexo. Se siente un deseo inexpresable, un coraje, y los diablos echan
lumbre en el estomago y en las orejas para que todo el cuerpo arda, se
consuma, reviente. El agua se convierte, entonces, en algo mas grande
que la mujer o que los hijos, mas grande que el mundo, y nos dejariamos

cortar una mano o un pie o los testiculos, por hundirnos en su claridad
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y respirar su frescura, aunque después muriésemos. De pronto aquellos
hombres como que detenian su marcha, ya sin deseos. Pero siempre hay
algo inhumano e ilusorio que llama con quién sabe qué voces,
eternamente, y no deja interrumpir nada. jAdelante! Y entonces la
pequena tropa aceleraba su caminar, locamente, en contra de Dios. De
Dios que habia tomado la forma de la sed. Dios jen todo lugar! Alli, entre
los cactus, caliente, de fuego infernal en las entranas, para que no lo

olvidasen nunca, nunca, para siempre jamas.

e ;Por qué dice que Dios habia tomado la forma de la sed?

¢, Copia aqui un enunciado de Revueltas que describa la sensacién de la sed:

Unos tambores golpeaban en la frente de Medina y bajaban a ambos
lados, por las sienes, hasta los brazos y la punta de los dedos: “a...gua,
a...gua, a...gua. ¢Por qué repetir esa palabra absurda? ¢Por qué también
los caballos, en sus pisadas... ?” Tornaba a mirar los rostros de aquellos
hombres, y s6lo advertia los labios cenizos y las frentes imposibles
donde latia un pensamiento en forma de rio, de lago, de cantaro, de
pozo: agua, agua, agua. “|Si el profesor cumple su palabra...!” —Mi
teniente... —se aproximoé un sargento. Pero no quiso continuar y nadie,
en efecto, le pidi6 que terminara, pues era evidente la inutilidad de
hacerlo. — jBueno! ¢Para qué, realmente...? —confeso, soltando la risa,
como si hubiera tenido gracia. “Mi teniente.” sPara qué? Ni modo que
hicieran un hoyo en la tierra para que brotara el agua. Ni modo. “;Oh!
iSi ese maldito profesor cumple su palabra...!” — jRomero! —grito el
teniente. El sargento moviose apresuradamente y con alegria en los ojos,
pues siempre se cree que los superiores pueden hacer cosas inauditas,
milagros imposibles en los momentos dificiles. — ¢...crees que el

profesor... ? Toda la pequena tropa sintié un alivio, como si viera el agua
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ahi enfrente, porque no podia discurrir ya, no podia pensar, no tenia en

el cerebro otra cosa que la sed

—Si, mi teniente, €l nos mando avisar que con seguro ai’staba... “{Con
seguro!” jMaldito profesor! Aunque maldito era todo: maldita el agua, la
sed, la distancia, la tropa, maldito Dios y el Universo entero. El profesor
estaria, ni cerca ni lejos del pueblo para llevarlos al agua, al agua buena,
a la que bebian los hijos de Dios. ¢Cuando llegarian? ;Cuando y como?
Dos entidades opuestas enemigas, diversamente constituidas
aguardaban alla: una masa nacida de la furia, horrorosamente falta de
ojos, sin labios, s6lo con un rostro inmutable, imperecedero, donde no
habia mas que un golpe, un trueno, una palabra oscura, “Cristo Rey”, y
un hombre febril y anhelante, cuyo corazon latia sin cesar, sobresaltado,
para darles agua, para darles un liquido puro, extraordinario, que
bajaria por las gargantas y llegaria a las venas, alegre, estremecido y
cantando. El teniente balanceaba la cabeza mirando como las orejas del
caballo ponian una especie de signos de admiracion al paisaje seco,
hostil. Signos de admiracion. Si, de admiracion y de asombro, de
profunda alegria, de sonoro y vital entusiasmo. Porque ¢no era aquel
punto... aquél... un hombre, el profesor...? :No? — jRomero! jRomero!
Junto al huizache...¢distingues algo? Entonces el grito de la tropa se
dejo oir, ensordecedor, impetuoso: —jJajajajay...! —y retumbo por el

monte, porque aquello era el agua.

Una masa que de lejos parecia blanca, estaba ahi compacta, de
cerca fea, brutal, porfiada como una maldicion. “jCristo Rey!” Era otra
vez Dios, cuyos brazos apretaban la tierra como dos tenazas de colera.
Dios vivo y enojado, iracundo, ciego como El mismo, como no puede ser
mas que Dios, que cuando baja tiene un solo ojo en mitad de la frente,
no para ver sino para arrojar rayos e incendiar, castigar, vencer. En la

periferia de la masa, entre los hombres que estaban en las casas
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fronteras, todavia se ignoraba qué era aquello. Voces sélo, dispares: —
iSi, si, si! — jNo, no, no! jAy de los vecinos! Aqui no habia nadie ya, sino
el castigo. La Ley Terrible que no perdona ni a la vigésima generacion,
ni a la centésima, ni al género humano. Que no perdona. Que juro6
vengarse. Que jur6é no dar punto de reposo. Que jur6 cerrar todas las
puertas, tapiar las ventanas, oscurecer el cielo y sobre su azul de lago
superior, de agua aérea, colocar un manto purpura e impenetrable. Dios
esta aqui de nuevo, para que tiemblen los pecadores. Dios esta
defendiendo su iglesia, su gran iglesia sin agua, su iglesia de piedra, su

iglesia de siglos.

o (¢Quién les va a dar el agua a los federales?

e c;Formaba parte de los cristeros o de los
federales?
e ¢ Por qué piensas que actuaria asi?

o (;Tu qué habrias hecho ante una situacién parecida?

e ;A quién crees que van a castigar? ;Por qué?

e /Qué significado tiene esta expresion poética?
“Era otra vez Dios, cuyos brazos apretaban la tierra como dos tenazas de cdlera”.

e ;Como interpretas esta frase “Dios vivo y enojado, iracundo, ciego como El mismo”?

o Quién es mas cristiano, el profesor o los cristeros? ;Por qué?

En medio de la masa blanca apareci6, de pronto, el punto negro de un
cuerpo desmadejado, triste, perseguido. Era el profesor. Estaba ciego de

angustia, loco de terror, palido y verde en medio de la masa. De todos
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lados se le golpeaba, sin el menor orden o sistema, conforme el odio,
espontaneo, salia. — jGrita viva Cristo Rey...! Los ojos del maestro se
perdian en el aire a tiempo que repetia, exhausto, la consigna: — jViva
Cristo Rey! Los hombres de la periferia ya estaban enterados también.
Ahora se les veia el rostro negro, de animales duros. — jLes dio agua a
los federales, el desgraciado! jAgua! Aquel liquido transparente de donde
se formo6 el mundo. jAgua! Nada menos que la vida. — jTraidor!
iTraidor! Para quien lo ignore, la operacion, pese a todo, es bien sencilla.
Brutalmente sencilla. Con un machete se puede afilar muy bien, hasta
dejarla puntiaguda, completamente puntiaguda. Debe escogerse un
palo resistente, que no se quiebre con el peso de un hombre, de “un
cristiano”, dice el pueblo. Luego se introduce y al hombre hay que tirarlo
de las piernas, hacia abajo, con vigor, para que encaje bien. De lejos el
maestro parecia un espantapajaros sobre su estaca, agitandose como si
lo moviera el viento, el viento, que ya corria, llevando la voz profunda,

ciclopea, de Dios, que habia pasado por la tierra.

e ¢ Por qué pensaba el pueblo que el profesor era un traidor?

e A quiénes “se les veia el rostro negro, de animales duros” como interpretas esta
imagen poética

e ¢ Qué opinas del profesor?

e ¢ Qué opinas de los cristeros?

e (El asesinato del profesor te recuerdas algun hecho cruel ocurrido en el México
actual? ;Cual? Recuerdas el motivo y por qué lo hicieron?

e ;Cuales el tema del
cuento?
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POST-LECTURA

La profesora junto con los alumnos definen el tema del cuento: la intolerancia.

Posteriormente elabora con sus alumnos un producto ya sea un
comentario critico, una resefia o un debate en el que los alumnos puedan
intervenir de manera activa y expresar sus reflexiones y analisis a partir de la

lectura compartida del cuento.
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Modelo B, de aplicacion de la propuesta al cuento “Preferencias”, de
José Revueltas.

Preferencias

José Revueltas

PRELECTURA

- Buscar imagenes de una vecindad del México antiguo en el centro de la
ciudad.

- Obtener informacion acerca de las parteras rurales.

- Quiénes son los migrantes, a donde van principalmente los mexicanos.

- Comentar los dos puntos anteriores en clase.

e ;Qué significa la palabra “preferencia”?

o (;De qué crees que trata el cuento?

LECTURA

Lectura compartida y comentada de los cintillos con preguntas inductivas de reflexién
critica

Primero fue un silencio vertical, abrumador bajo la Virgen del Perpetuo,
punteada de moscas. Un silencio inadvertido alla afuera, donde el sol
era ruido puro, canciones profundas. Alla afuera donde ocurria lo de
siempre y el patio estaba surcado de ropas multicolores, jugando en el
cielo. Pero después fue algo como un respiro, como si se hubiese dejado
de oprimir el pecho y las cosas salieran de ahi dentro sin trabajos, sin
oposicion. jY qué fenomeno extrano! El silencio habia sido lo mas duro,
lo mas seco, lo mas insoportable. Era como un tiempo detenido, como
un minuto sin segundos, vacio y angustioso, pero cuando vino el llanto,
un llanto de barriguita sorprendida, de pequenos pulmones sin
costumbre, las comadres que aguardaban en la puerta hicieron un
movimiento desentumecidamente libre y satisfecho.

- jYa esta, gracias a Dios!
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Dona Encarnacion, por su parte salio, con aire de gallina
misteriosa, las manos, aun humedas, ofrecidas al viento:

- jFue nino!

El grupo de mujeres se condenso, apretandose.

Si ya lo decia yo, por la manera de llorar...

Y otras voces, mezcladas, que parecian pajaros verdes:

Las mujercitas no lloran tan fuerte...
-  Menos mal...
- ...y el marido, santo Dios, dizque esta en El Paso.

e ;Quién ayudo en el nacimiento del nifio?

e ;Donde se dio el nacimiento? ;Es el lugar adecuado para ello?

e (;Qué lugar seré “El Paso”?

No sé qué hay, en efecto. Pero el llanto de los hombrecitos se
escucha desde muy lejos. Es cuestion de poner un poco de atencion, y
en la noche, cuando ya no habla nadie, cuando apenas se escuchan
unos ruidos perezosos, un llanto vibra alla, como si fuese en “la otra
cuadra”, después de muchos muros. Ocurre en cualquier noche. En
cualquier noche del mundo, pues siempre, toda la vida, hay un nino
eterno, un nino secreto que habla con el llanto y quién sabe qué dice,
porque los nifnos no tienen otra manera de hablar.

Mas, ¢qué hay de extrano en que los ninos lloren? Y ahi, ¢no habia
sido justamente el llanto feliz y anunciador, que indica la vida, el ingreso
so6lido y firme, el nacimiento?

Cuando la noche apago6 los tendederos y llené de estrellas las
baldosas mojadas, aquel llanto repetido no se sabia lo que era. Podia ser
el nino nuevo, el nino recién traido del aire; pero también podia ser el
nino de la vida, el que llora eternamente en todas las casas, el que
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escuchan todas las madres del mundo, el que habla, llorando, en todas
las ciudades. Bastaba simplemente con no mover el cuerpo bajo las
sabanas — las sabanas hacen un ruido inmenso, que ocupa el cuarto entero -,
para que el llanto estuviera ahi, como viniendo del infinito.

El gemir de los nifios es como el lenguaje de los animales, de los
pajaros, de los perros lanudos y pequenos. No se puede hablar con ellos,
pero hay que ver como miran, como estan llenos de gracia y de palabras,
y todo en ellos es significante y trascendental y si lloran han de querer
algo con ese idioma inaccesible y fabuloso del llanto.

¢ Qué opinas de frases como: ruidos perezosos, nifio eterno, nifio
secreto? ;Son frases comunes?

¢ Qué dice el autor del llanto de los nifios?

El nuevo hombrecito lloré toda la noche. Llor6 como si hubiera
sido el nino eterno, el nino de la tierra, al que escuchan las madres
siempre y por los siglos.

Los vecinos no podian conciliar el suefio.
- jEsa criatura de Dios!

Pero vendria la manana. Por la manana los ninos no lloran, ya
que son amigos del sol. Por la manana los tendederos vuelven a
encenderse con panos de colores y el agua recobra su antigua
transparencia y su voz, que es como de un nino.

Por la mafnana...

La portera barria una o dos estrellas rezagadas todavia
prisioneras por los charcos, y entonces comenzaban a desperezarse los
ruidos recién despiertos: botellas de leche, tintineantes; carros
sustantivos trabajadores; fabricas roncas. Mas en medio de todo ello,
un ruido anterior, casi olvidado:
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Aprecia en el parrafo anterior la imagen breve, dinamica con que pinta Revueltas el
amanecer en un barrio mexicano de los afios cuarenta.

- ¢Qué le pasara a ese nino que no deja de llorar?
- grund la portera

Y después de un segundo:
-jAgustinal Anda y le preguntas a esa mujer qué tiene el nino...
La cubeta de agua quedé aguardando debajo de la llave mientras

Agustina golpeaba la puerta. - {Senora, senora!

La portera entrecerro los ojos, otra vez indiferente.- ¢|No responde?
jValgame qué mujer...!

e Observa la forma poética en que el autor describe el llanto del nifio
e ;Porqué crees que podria estar llorando toda la noche el nifio?

El marido estaba en El Paso, al otro extremo del pais. Ahi es una
frontera y los gringos enganchan gente para el trabajo. Para ir hasta la
frontera primero se salvan estas montanas azules, proximas, que
rodean el valle, y después, poco a poco, se va descendiendo mientras el
paisaje se vuelve mas antiguo, mas encerrado en si mismo. ¢Cuantos
dias se hacen hasta El Paso? Sin duda muchos, dos o tres noches con
dos o tres dias, porque esta muy lejos. Mas Alla de Zacatecas, que es
verde, de cobre. Y de Durango, que es rojo y gris. Se dice que hay
desiertos y arenales inmensos antes de llegar. jPero cuando se llega!

e /;Qué pudo haber motivado al esposo a irse a “El Paso”? ;Cuanto tiempo hace
para llegar?

e ¢ Quiénes podian estar al tanto entonces de la mujer y su recién nacido?

- ¢No va'ste a querer dar pa lo de la finadita...?
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Advierte como Revueltas no nos dice que la madre murié. Le basta expresar que se
esta juntando apoyo para el entierro. No abunda en explicaciones. Es su estilo.

Y todos contribuian, pues cuando uno se muere no hay nadie que
deje de ayudarlo. Con lo reunido hubo para un cajon de tercera, de esos
llamados bataclanes por lo desnudo, negro, donde la finadita se veia
muy bien.

En el cuartucho la gente giraba, por turnos ante el féretro:

- j... tan joven...!

- i Y bonita, todavia con chapas...!
- jLastimal

- Dejando un huerfanito...

El huerfanito estaba en una caja blanca, vacia, de jabon, llorando
siempre, pues dentro del cuarto atiin no nacia el sol. Las comadres
comentaban:

- De haberlo adivinado traemos al padrecito...
- No que murio sin confesion.

Después se tuvo que hacer otra colecta, pues eran muchos los
gastos, mas no se opuso dificultad alguna, ya que para todo hay en un
caso de tal naturaleza.

Es sorprendente, pero nada quedé sin prever: flores, aceite para
la lampara, café, alcohol. Ahi estaban las mujeres, reunidas por la
muerte, reverenciandola con atencion y curiosidad, con profundidad, el
pecho con calma.

Contemplaban el cadaver como si, en cierto modo, fuera obra
suya; como si ellas, solo ellas, hubiesen determinado totalmente ésa
majestad del cuerpo frio, aquel silencio medroso y satisfecho, aquella
presencia solemnisima. Porque, jcomo!, ¢la iban a enterrar asi nomas,
envuelta en un petate? No. Debia tener un entierro pobre, pero decente.
Debia tener la cabeza recostada en la almohadilla color rosa — el cajon,
por dentro, tenia un bonito color de rosa -, y vérsele el rostro a través
del cristal con sus rasgos limpios y de hielo. La portera misma fue quien
limpio la cara con un algodén humedecido, para que no se viera mal y
tuviese esa configuracion reposada y dulce, bella a pesar de las ligeras
zonas azules, y la nariz, como crecidita.
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e .Cbmo fue el velorio de la mujer?

e ‘Quiénes se hicieron cargo del velorio?

e ;Qué es lo que mas les preocupaba a las mujeres?

Un tanto mas encorvada — dos o tres dias habian pasado -, la
portera cumplia con barrer su patio, limpiandolo de todo, de pisadas,
de acontecimientos. ¢Qué era aquello que faltaba, sin embargo? Algo
que no era la finada habia dejado de existir, como si en la tierra se
hubiera hecho un gran vacio. ¢Qué podia ser? Algo, algo que no se oia.

La portera tembl6 de repente. Si, algo que no se escuchaba ya.

o (;Qué crees que es lo que ya no se escuchaba?

- jPor Dios Agustina...!
Las baldosas estaban anchas, como siempre.
- Muchacha por Dios, ve por qué no llora ese nino...
Los pasos corrieron por encima del patio, bajo un cielo que

amanecia. Un grito agudo, estridente, lleno de terror, se dejo
escuchar en seguida.

- jPos como ha de llorar mamal!
- Jesus sacramentado!

Dentro del cuarto se oyeron ruidos temerosos, consternados,
irremediables.

- Si el angelito se ha de haber muerto de hambre...!
- Nadie se acordé de él...!

e (;El hambre fue lo que realmente maté al nifio?
e ;Por qué nadie se acordé del recién nacido?

e ;A qué le dieron “preferencia”?
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Es cuestion tnicamente de guardar un gran silencio, un silencio
que no tenga limites. Entonces se puede escuchar el llanto de un nino
cualquiera, de un nino sin nombre.

Porque siempre hay un nino que esta llorando sobre la tierra.

¢ Qué simboliza el nifio en este cuento?

Con base en tu respuesta anterior sustenta a qué se refiere al autor con esta
ultima oracion “siempre hay un nifio que esta llorando sobre la tierra”

POSTLECTURA

La profesora junto con los alumnos definen el tema del cuento: lo superfluo ante

lo relevante.

Posteriormente elabora con sus alumnos un producto ya sea un

comentario critico, una resefia o un debate en el que los alumnos puedan

intervenir de manera activa y expresar sus reflexiones y analisis a partir de la

lectura

compartida del cuento.
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4.2 Reflexiones derivadas de la intervencion didactica

La aplicacion de la secuencia propuesta en esta tesis para realizar una lectura
critica del cuento titulado “; Cuanta sera la oscuridad?” del autor mexicano José
Revueltas se llevé a cabo en el plantel numero 8 “Miguel E. Schulz” de la
Escuela Nacional Preparatoria de la UNAM, turno vespertino en el grupo 653,

en el cual se imparte la materia de Literatura Mexicana e Iberoamericana.

Con el fin de observar espacios y prevenir requerimientos se obtuvo
permiso para revisar el salén de clase unos dias antes de aplicar la secuencia.
Esta oportunidad fue enriquecedora pues se pudieron apreciar no sélo las
caracteristicas de los jovenes en cuanto a su comportamiento, fortalezas y
debilidades, sino también la estructura del aula, lo cual ayudé a contar con una
vision mas clara acerca de cdmo se podria ejecutar la secuencia. Se observd
que el grupo era pequefio, de veinte alumnos. Las sillas podian moverse
facilmente y el escritorio del profesor se encontraba a nivel de piso lo cual
permitia mayor interaccién con los alumnos. El caidn del salén estaba en
buenas condiciones y el aula contaba con cortinas que facilitarian la proyeccion

de los materiales de apoyo.

Antes de iniciar con el analisis de los resultados obtenidos a partir de la
aplicacion de la secuencia, se comentaran brevemente algunos elementos que
se dieron de forma periférica durante las sesiones y que, de alguna manera,
incidieron en la secuencia.

El grupo en general se mostré atento y participativo, motivados tal vez
porque era otra profesora quien impartiria la clase, al menos por 4 sesiones,
que fueron las que otorgdé amablemente la maestra titular. Sin embargo, se ha
de reconocer que en algunos momentos, del inicio, los alumnos estaban

apaticos debido probablemente a que se habian acostumbrado a la dinamica
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grupal de la profesora titular, pero pronto se mostraron atentos y dispuestos a

cooperar.

Por otra parte, debido al horario de la clase, los alumnos no llegaban
puntuales al salon, pues aprovechaban el cambio de materia para ir a comprar
“algo” para comer, cuestion que entorpecia un poco la secuencia, ya que a
pesar de que los jovenes buscaban integrarse de forma respetuosa, los

retrasos causaban distraccion.

La profesora titular autorizé una evaluacion general del grupo, tanto de
la actitud y compromiso hacia las clases como del producto de postlectura,la

presentacion del booktuber.

En general, se logro aplicar la secuencia sin mayores contratiempos, los
alumnos cumplieron responsablemente con los materiales requeridos y su

participacion fue continua y entusiasta.

A continuacién se analizaran los resultados de la aplicacién de la

secuencia.

En cuanto a las estrategias utilizadas como prelectura, la proyeccion del
video de la vida de José Revueltas y la lectura del articulo “Martires de la
ensenanza” de Edgar Gonzalez Ruiz, fueron adecuados, ya que los alumnos
manifestaron que estos dos apoyos les permitieron comprender mejor el cuento

y contextualizarlo dentro de un hecho histérico.

El contenido del video les permitid conocer no sélo al autor como escritor
sino también elementos que incidieron en su vida; en este sentido tenian
conocimientos muy vagos con relacion al autor y su obra antes de ver el corto.
En algunos casos, los alumnos, a raiz del video, se interesaron por investigar

mas acerca del autor.
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La lectura del articulo les caus6 mucha inquietud debido a la crudeza de
los testimonios; en algunos momentos manifestaron cierta incredulidad en
cuanto al contenido porque no concebian que se pudiera actuar de forma tan
violenta hacia otros que no comparten las mismas ideas o que no obedecen lo

que se les pide.

Se tuvo que ampliar la informacion en relacién con el hecho histérico, la
Guerra Cristera en México, que el autor utiliza como marco para escribir su
cuento. Sin embargo, no se profundiz6 mucho en ello, porque lo que se
pretendia era que los jévenes llegaran a una comprension, interpretacion y

reflexiéon a partir del tema principal del cuento, la intolerancia.

Las estrategias elegidas como base para la lectura critica: la lectura
compartida y la insercion de preguntas fueron las que mas enriquecieron la
interaccion con el texto y los estudiantes, pues como se apreciara en los
instrumentos de evaluacion, después de la realizacién de la lectura del cuento
y con el uso de estas dos valiosas estrategias se logré6 un cambio notorio y
significativo no solo en la comprension del cuento, sino también en la

interpretacion y la lectura, entre lineas, del mismo.

Los alumnos se mostraron participativos y receptivos ante los
comentarios y opiniones de sus comparferos con respecto a las preguntas que

se habian insertado en el texto.

En cuanto a las preguntas que se intercalaron en el texto ayudaron de
forma significativa a que los alumnos fueran interpretando y relacionando el
contenido del cuento con aspectos no dichos de forma directa en el mismo, por
supuesto que no se puede decir que las preguntas propuestas sean
inamovibles o definitivas, el docente puede modificarlas siempre que lo

considere pertinente.

En relacién con el cuento elegido fue interesante observar el cambio en
cuanto al contenido del mismo después de haber realizado la secuencia, pues,

si bien es cierto que en un primer momento lo leian como un texto que sélo
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contenia narraciones de un hecho historico, después lograron relacionarlo y

vincularlo con su entorno mas cercano y también con la sociedad actual.

El uso de las preguntas insertadas fueron un apoyo importante para que
los alumnos estructuraran la informacién nueva de forma ordenada e incluso
para que la complementaran con los conocimientos previos de la etapa de

prelectura.

Las actividades realizadas en equipos colaborativos fueron muy
satisfactorias pues por medio de la interaccién que tuvieron entre ellos
enriquecieron sus reflexiones y analisis no sélo con respecto al cuento sino
también vislumbraron el tema del mismo en otros ambitos de su vida cotidiana
y como se han visto afectados por la intolerancia hacia diferentes aspectos de

su vida cotidiana.

En cuanto a la presentacion del video como booktuber, producto de
postlectura que se utilizé para reafirmar lo leido se puede sefialar que se trata
de una herramienta que puede servir para reflejar de forma oral lo trabajado en
clase y que permite que los alumnos expresen y desarrollen incluso otras
habilidades como la expresion oral. Sin embargo, se requiere de mucho trabajo
previo y continuo durante su elaboracion. También hay que hacer notar que en
algun momento funcioné como un distractor, pues los alumnos no estaban
familiarizados con esta novedad técnica por lo que se tuvieron que utilizar
sesiones de orientacion y el tiempo no fue suficiente para revisarlo debidamente
y corregirlo. Lo anterior no significa que no se considere como una herramienta
valida, sino que se deben realizar adecuaciones en su desarrollo para obtener
un producto de mejor calidad. Por otra parte, se debe hacer notar que el
booktuber no fue el objetivo principal de esta tesis y funciond solamente como
un refuerzo final. El docente puede hacer uso de este instrumento, pero también
puede seleccionar otros como la escritura de un comentario critico, de un

ensayo o de un debate basado en la lectura critica del cuento.
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A modo de conclusidn de este capitulo se puede senalar que los
resultados en la aplicacion de la secuencia fueron satisfactorios, en el sentido
de que se logro el objetivo principal: que los alumnos avanzaran de su nivel de

lectura inicial hacia una lectura comprensiva y critica al interactuar con el texto.
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CAPITULO 5. EVALUACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA
PARA EL DESARROLLO DE LA LECTURA

CRITICA.

Como se ha comentado, antes de comenzar la secuencia se aplicé al grupo
muestra un examen diagnéstico inicial, y al concluirla, un examen final, lo cual

ha permitido contrastar resultados y evaluar la utilidad de la secuencia.

Los examenes diagnostico estan elaborados con diez preguntas abiertas
las cuales estan dirigidas a la evaluacién de la lectura critica de un cuento, los
cuestionarios inicial y final fueron aplicados a todos los alumnos, en este caso
a 20 alumnos del grupo 659, turno vespertino, del Plantel 8 “Miguel E. Schulz”,
de la Escuela Nacional Preparatoria. Los resultados obtenidos se interpretaron

a partir de las coincidencias semanticas mas frecuentes en las respuestas.

En cuanto a los instrumentos de evaluacion se ha decidido representar
las respuestas por medio de graficas, pues visualmente ayudan a observar

mejor si se logré el objetivo de la secuencia.

El primer instrumento de evaluacion, el “Examen diagndstico inicial” se
aplicé antes de iniciar la secuencia y consistié en responder las preguntas
después de leer, en silencio, el cuento de José Revueltas y sin ningun tipo de

apoyo por parte del docente. Los resultados obtenidos fueron los siguientes:
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1.- ¢ QUE SABES DEL AUTOR?

W a) Conoce algo acerca de su vidaysuobra mb)Que es mexicano mc)Nada

2.- ;CUAL ES EL TEMA DEL CUENTO?

m A) El titulo del cuento M B) La oscuridad que nos rodea
m C) La persecucidn de la Iglesia D) La intolerancia
m F) No contestd ® G) El sufrimiento/ maldad humana

3.- ¢QUE HECHO PUDO HABER
INFLUIDO EN EL AUTOR PARA
ESCRIBIR EL TEXTO?

m A) La Inquisicion ~ m B) La Guerra Cristera  m C) No lo identificé
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4.- ;EL TEXTO PRESENTA INDICIOS
DE QUE EL AUTOR SE BASO EN
HECHOS REALES O FICTICIOS? 4EN
QUE INDICIOS TE BASAS PARA
APOYAR TU RESPUESTA?

M A) En hechos reales y da indicios para apoyar su respuesta.
M B) En hechos reales y no da indicios para poyar su respuesta.
m C) En hechos ficticios y da indicios para apoyar su respuesta.

m D) En hechos ficticios y no da indicios para apoyar su respuesta.

5.- ¢{QUE ARGUMENTA O AFIRMA EL
AUTOR?

M A) La religién es mala M B) La maldad en los humanos

m C) La intolerancia hacia lo diferente
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6.- ¢ DE QUE MANERA UTILIZA EL
LENGUAJE PARA EXPONER SU TEMA?

m A) Es muy descriptivo m B) Dramético

m C) Usa figuras retdricas m D) No contestd a lo que se le preguntaba

7.- ¢LO QUE SE NARRA EN EL CUENTO
ES VIGENTE?

mA)Si mB)No mC)Noen México

8.- ¢A QUE REFLEXIONES TE INDUCE
LA LECTURA? ;POR QUE?

m A) El miedo de las personas mB) La maldad m C) Sufrimiento, tristeza m D) Intolerancia

\
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9.-,CUAL O CUALES DE LAS SIGUIENTES
FUNCIONES DE LA LITERATURA SE PUEDEN
OBSERVAR EN EL TEXTO: APROPIADORA DE
LA REALIDAD, PARODICA, LUDICA, CRITICA ?

M A) Apropiadora de larealidad  mB) Parédica mC) Ludica m D) Critica

10.- ; QUE PUEDES CONCLUIR DELO
LEIDO?

m A) Me hizo reflexionar acerca del tema que propone
M B) Me parecié muy triste

m C) Esun cuento complicado, casi no lo comprendi
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5.1. Resultados de la aplicaciéon del Examen Diagnéstico Inicial

Con base en las graficas obtenidas se puede concluir lo siguiente.

Un 39% sdélo identificd que se trataba de un autor mexicano, sin poder
proporcionar mayor informacion, lo que favorecié la decisidén de ampliar los
conocimientos previos sobre el autor desde la etapa de prelectura. Grafica 1.

En relacion con el tema del cuento unos lo asociaron con la oscuridad
basandose en el titulo, otros con el sufrimiento y la maldad humana, pero
ninguno (0%) lo vinculd con la tolerancia lo que demuestra que no hay una

comprension del texto, sélo se quedan en el nivel superficial de la anécdota.
Grafica 2.
Las respuestas de las preguntas 3 y 4 muestran que el alumno debe ser

orientado en la busqueda de significados que el autor plantea veladamente. Por
ejemplo, en la pregunta 3 un alto porcentaje (61%) no relaciono el cuento con
la Guerra Cristera. Grafica 3

Los alumnos de alguna forma asocian el contenido del cuento con
“alguna” realidad pero no logran identificar “cual realidad”, tal y como lo
manifiestan en las respuestas a la pregunta 4. Grafica 4

Un 61% afirmoé que el argumento principal del cuento esta vinculado con
la religion como algo malo. Pero en la pregunta 7 consideraron que el tema no
es vigente y no relacionaron los hechos como sucedidos en México. Muestra
de que no hay reflexion ni conocimiento de lo que sucede en su pais. Graficas 5

y7
ElI 50% de los alumnos no supo reconocer caracteristicas linguisticas del

autor. Solamente un 25% senalé que Revueltas utiliza la descripcion y un 7%
identifico figuras retéricas. Grafica 6

Asocian el cuento con la tristeza, sufrimiento o miedo y ubican al cuento
dentro de las funciones de la literatura relacionadas con el entretenimiento de

contar “algo” sobre lo que sucedié durante un hecho histérico, es decir, ven el
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tema como ajeno a la realidad social actual y apenas, escasamente, un 11%
identifico la presencia de la intolerancia en el cuento. Grafica 8

Extrafiamente, a pesar de tratarse de un cuento tragico un 32% identific
como ludica la intencidn literaria en el texto. Grafica 9

Solamente un 11% sefialdé que el cuento los habia inducido a reflexionar
y claramente un 46% afirmé que el cuento les parecia complicado y casi
incomprensible. Grafica 10

Este primer instrumento permiti6 constatar que el alumno hace una
lectura literal deficiente del texto, no interpreta la lectura ni genera reflexiones
desde su contenido por lo que el alumno requiere de una lectura guiada,
compartida y el comentario de respuestas a preguntas planteadas durante la
lectura del texto para comprenderlo y llegar a reflexiones mas profundas y
criticas, en el sentido de superar impresiones superficiales de la lectura.

El cuestionario diagndstico inicial nos da la pauta para ver como viables
tanto el apoyo del video acerca de la vida del autor, José Revueltas, asi como
del articulo seleccionado y, lo mas importante, que el alumno requiere de las
orientaciones y el apoyo que el docente brinda por medio de la estrategia de la

lectura compartida y de las preguntas planteadas durante la lectura del texto.
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5.2. Resultados de la aplicacion del Examen Final

Después de realizar la lectura compartida se procedid a que los alumnos
respondieran el segundo instrumento de evaluacién, el examen final, para
contrastarlo con el examen inicial. Se analizaron las respuestas de los alumnos

a partir de la frecuencia o elementos de similitud semantica que se observaron.

A continuacion se muestran las graficas con los resultados obtenidos:

1.- ¢ QUIEN LO DICE? ;QUE SABES DEL
AUTOR?

m A)ldentific de 3 a 5 elementos de la vida y obra del autor
M B) Identifico de 1 a 2 elementos de la vida y obra del autor

m C) No identificé ningun elemento

2.- ;CUAL ES EL TEMA DEL CUENTO?

M A) Laintolerancia m B) La Guerra Cristera m C) La maldad humana/ deshumanizacion
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3.- ;i CUANDO LO DICE? ;QUE HECHO
PUDO HABER INFLUIDO EN EL AUTOR
PARA ESCRIBIR EL TEXTO?

M A) La Guerra Cristera en México M B) Siglo XX m C) No lo identifico

4.- ;EL TEXTO PRESENTA INDICIOS DE
QUE EL AUTOR SE BASO EN HECHOS
REALES O FICTICIOS? ¢EN QUE
INDICIOS TE BASAS PARA APOYAR TU
RESPUESTA?

W A) En hechos reales, da indicios para apoyar su respuesta.
M B) En hechos reales, no da indicios para poyar su respuesta.

m C) En hechos ficticios, no da indicios para apoyar su respuesta.
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5.- ¢§QUE ARGUMENTA O AFIRMA EL
AUTOR?

M A) La intolerancia hacia lo diferente m B) La maldad de los hombres

m C) La religion es mala

6.- ¢ DE QUE MANERA UTILIZA EL
LENGUAJE PARA EXPONER SU
TEMA?

m A) Descriptivo, uso de adjetivos
M B) Uso de gradacion, metaforas, analogias

m C) No contesto a lo que se le preguntaba
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7.- ¢LO QUE SE NARRA EN EL CUENTO
ES VIGENTE?

m A) Si, principalmente en provincia.
M B) No, la gente es mas tolerante.

m C) No sélo en México sino alrededor del mundo.

8.- ¢A QUE REFLEXIONES TE INDUCE LA
LECTURA? ¢POR QUE?

M A) Lo cruel e inhumano que puede ser el ser humano ante lo diferente.
M B) Hacia una conciencia y reflexion de cémo es la vida real.

m C) Pensé en el sufrimiento de mucha gente alrededor del mundo.
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9.-;CUAL O CUALES DE LAS SIGUIENTES
FUNCIONES DE LA LITERATURA SE PUEDEN
OBSERVAR EN EL TEXTO: APROPIADORA
DE LA REALIDAD, PARODICA, LUDICA,
CRITICA?

m A) Apropiadora de la realidad  mB) Ludica  mC) Critica

10.- ;QUE PUEDE§ CONCLUIR DE LO
LEIDO?
m A) Me hizo reflexionar acerca del tema que propone

M B) El tema es vigente en nuestra sociedad a pesar del tiempo.

m C) Es un cuento complicado, casi no lo comprendi.

Al realizar la comparacion entre ambos cuestionarios se observaron
cambios significativos en cuanto a las respuestas de los alumnos. Por ejemplo,
conocer la vida del escritor enriquecio los conocimientos previos de los alumnos

y la valoracion de las vivencias que influyeron en su obra. Grafica 1
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Después de la lectura compartida los estudiantes cambiaron su concepto
en cuanto al tema del cuento: un 61% lo relaciond con la intolerancia y un 21%
con la maldad humana, con la deshumanizacion. Gréfica 2

En el cuestionario inicial un gran porcentaje asociaba el momento
historico del cuento con la Inquisicion o la Edad Media, o, si bien lo vinculaban
con un hecho real no daban argumentos para sustentarlo y en la pregunta 3 un
75% senalo a la Guerra Cristera como contexto. Gréfica 3

En la Grafica 4 un 82% aseveraron que el cuento se basé en hechos
reales y que da indicios para asegurarlo.

En la Grafica 5, se observa un cambio significativo pues dejaron de
relacionar el cuento con el argumento principal de que “la religion es mala” y
pudieron percibir en la lectura indicios para apreciar argumentos entre lineas
relacionados con la intolerancia y con la maldad que es generada por el
fanatismo.

En cuanto al uso de lenguaje los alumnos identificaron elementos
retoricos que el autor utiliza como el contraste de adjetivos, laimagen y la forma
gradual en que va revelando los hechos y como, con base en ellos, crea una
atmosfera de tension. Grafica 6

También relacionado con la actualidad del cuento los alumnos
expresaron su postura de una forma argumentada de por qué es vigente el
cuento; en este sentido lo relacionan con su contexto cercano y lejano, como
un tema que se da no solo en la sociedad mas proxima en la que conviven, sino
también en otros lugares de su pais y del mundo. Grafica 7

Finalmente, las ultimas preguntas relacionadas con sus reflexiones,
conclusiones y funciones de la literatura cobran ya mas sentido y se relacionan
de forma légica, pues los alumnos asocian el cuento con la funcion critica de la
literatura y no sélo como un medio para narrar un hecho histérico o para
entretener, y como el autor maneja la funcion critica de la realidad por medio
de indices que aparecen en el texto y que ellos pueden relacionar con

acontecimientos vigentes en su presente. Graficas 8,9y 10
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La aplicacion de los examenes inicial y final permite apreciar el avance
notorio de los alumnos hacia una Zona de Desarrollo Proximo de mayor
comprension y reflexion critica del texto a partir de la aplicacidon de la secuencia
objeto de esta tesis.

Igualmente, se logré validar el nivel de interpretacién de los alumnos que
en un inicio no habian comprendido y mucho menos interpretado a fondo el
contenido del cuento.

A modo de conclusion de este capitulo, los resultados en la aplicaciéon
de la secuencia fueron muy satisfactorios en el sentido de que se logré el
objetivo principal de la misma, es decir, que los alumnos mejoraran su nivel de
lectura inicial hacia una lectura comprensiva, reflexiva y de analisis al
interactuar con el texto y con lo que el autor expresaba.

Los instrumentos de evaluacién fueron los adecuados, aunque se debe
pulir mas la utilizacion del video en que participan como booktubery el proceso
que conlleva su realizacion para lograr que los alumnos lo elaboren con mejor

calidad.
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CONCLUSIONES

Dedicarse profesionalmente a la docencia implica que continuamente se ejerza
un proceso de reflexion y analisis, no sélo de los temas que se deben impartir
en la clase y de qué estrategias favorecen mejor el aprendizaje de los alumnos,
también de reflexionar acerca del para qué y por qué lo voy a hacer, qué es lo
que espero de mi actividad como docente ante quiza un grupo de alumnos que
probablemente no preguntan ni cuestionan su realidad, que viven un poco a la
deriva en el sentido de que no saben por qué su entorno social cercano o lejano

les presenta determinadas situaciones.

La lectura compartida por el profesor con los alumnos; guiada por
preguntas insertadas a lo largo del texto permite desarrollar una lectura critica
que descubre a los alumnos que la literatura, ademas de proporcionar deleite
estético, cumple un valioso fin social y critico que permite el analisis y la
reflexion acerca del entorno préximo. Realizar una lectura critica de los textos
enriquece profundamente la valoracion del contenido y nuestra percepcion del

mundo.

En este trabajo se ha confirmado que es posible desarrollar la habilidad
de leer de manera critica. Que es un proceso que se puede desarrollar por
medio de la lectura compartida y de preguntas inductivas planeadas por el

docente.

Las estrategias de lectura compartida y la insercion de preguntas de
induccién a la lectura critica son fundamentales para que el alumno no sdlo

comprenda el texto, sino que logre una interpretacion mas profunda del mismo.

Conviene que las preguntas que se inserten en el texto estén pensadas

y elaboradas para lograr nuestro objetivo de lectura. En el caso de la lectura
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critica, aunque no son las unicas, se piensa que las preguntas basicas son:
¢ Qué dice? ¢ Quién lo dice? ¢ Cuando lo dice? ¢ Para qué lo dice? y ¢ Por qué
lo dice?, por demandar que el lector se interrogue hacia donde lo induce la

lectura que esta realizando.

Que los alumnos desarrollen una lectura critica de obras literarias les
permitira superar actitudes conformistas y superficiales y, revalorar, junto con

lo estético, la funcién social y humana de la Literatura.

Al ejercitar la lectura critica en nuestros alumnos permitiéndoles que
cuestionen y desafien creencias y practicas de dominacion se contribuye a que
ellos trasladen preguntas como: ¢Quién lo dice? ¢ Para qué lo dice?, ¢ Por qué

lo dice?, hacia una actuacion critica en la sociedad.

La lectura critica demanda dotar de un sentido mas profundo al texto, a
las ideas ya los razonamientos subyacentes; exige construir nuevos sentidos y
una comprensiéon mas equilibrada del mundo lo que habra de redundar en una

sociedad mas humanizada y digna.

Por lo anterior, se recomienda que en los Programas y Planes de estudio
de Educacion Media Superior se incluya el ejercicio de la lectura critica,
fundamentalmente para enfrentar con inteligencia la situacion actual de nuestro

pais y del mundo.
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ANEXOS



Anexo 1. Encuesta sobre |la ensefianza-aprendizaje de la lectura critica,
aplicada a profesores de Ensefianza Media Superior. Evidencias de
aplicacion

ENCUESTA A PROFESORES DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR

Estimado profesor (a), con fines de investigacién didactica, le solicito atentamente
nos conteste la encuesta siguiente de la manera mas apegada a su realidad:

Escuela de adscripcién

1.- ¢ En qué porcentaje cree que es importante trabajar la lectura en clase? (Marque
con una cruz)

a) 100% al 80% b)70% al 50% c) 40% al 20%

2.- 4, Cuanto tiempo dedica mensualmente a la lectura en clase? (Marque su eleccion
con una cruz)

a) En todas las clases leemos.
b) Los alumnos siempre leen en su casa y no en clase.
c) Dedicamos una sesion a la semana para la lectura.

3.- ¢ Cual es el propdsito fundamental de las lecturas que realiza con sus alumnos?

4.- ; Cuadles son los puntos basicos en una secuencia de lectura?

5.- 4,Qué entiende por lectura critica?

6.- ¢, En qué porcentaje aplica Ud. secuencias de lectura critica en sus cursos?
a) 100% al 80% b) 70% al 50% c) 40% al 20%



ENCUESTA A PROFESORES DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR

Estimado profesor (a), con fines de investigacion didactica, le solicito atentamente
nos conteste la encuesta siguiente de la manera mas apegada a su realidad:

Escuela de adscripcion:

1 i i 0 ‘7 7
Coleqgo e Fiaclsllese> Vlonkl /

Nivel de educacion media superior que atiende:

"',‘-‘.';i' [ulle certe (('*L' 1°a ('f v LAl )
1.- ¢ En qué porcentaje cree que es importante trabajar la lectura en clase?
(Marque con una cruz)

@" 100% al 80% b) 70% al 50% c) 40% al 20%

2.- ¢ Cuanto tiempo le dedica mensualmente a la lectura en clase? (Marque su
eleccién con una cruz)

' a) Entodas las clases leemos.
Los alumnos siempre leen en su casa y no en clase.
c) Dedicamos una sesion a la semana para la lectura.

3.- ¢ Cual es el proposito fundamental de las lecturas que realiza con sus
alumnos?

i U;J\‘-.f “ enditgM

¢ Didedie ( Actvidect ¢ (h&r:)

4 - ¢, Cudles son los puntos basicos en una de sus secuencias de lectura?

-

p heciuflc

¢ (o peension.
¢ Apa s> ehChIG
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5.- ¢ Qué entiende por lectura critica?

}\((’L,H:k_ C([ [C}'\JC (‘/LC l\VY{)I. (é (C-;"-t"”r’m;',c,” p |”~£(-ffy('- “/(_‘.(ﬂff.fl L/
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6. ¢ En qué porcentaje aplica Ud. secuencias de lectura critica en sus cursos?
(Marque su eleccién con una cruz)

a) 100% al 80% /f b) 70% al 50% c) 40% al 20%
N



ENCUESTA A PROFESORES DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR

Estimado profesor (a), con fines de investigacién didactica, le solicito atentamente
nos conteste la encuesta siguiente de la manera mas apegada a su realidad:

Escuela de adscripcion:

Jﬂ;/x’/u/o Nen Bosao

Nivel de educacién media superior que atiende:

57 ¢ ¢°semestie
1.- ;En qué porcentaje cree que es importante trabajar la lectura en clase?
(Marque con una cruz)

}5 100% al 80% b) 70% al 50% c) 40% al 20%

2.- ¢Cuanto tiempo le dedica mensualmente a la lectura en clase? (Marque su
eleccién con una cruz)

En todas las clases leemos.
b) Los alumnos siempre leen en su casa y no en clase.
c) Dedicamos una sesion a la semana para la lectura.

3.- ¢Cual es el proposito fundamental de las lecturas que realiza con sus
alumnos?

¥
Lty e mprension erpuieitin Alo e //C/ ,
rlerort .

T COnVORIe IO

'Zlax/os oo ec ndfj

4 - ;Cuales son los puntos basicos en una de sus secuencias de lectura?

Loy fecture cxo//voj elonbbsis textue/

5.- ¢ Qué entiende por lectura critica? "
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6. ¢ En qué porcentaje aplica Ud. secuencias de lectura critica en sus cursos?
(Marque su eleccién con una cruz)

a) 100% al 80% b) 70% al 50% 6§ 40% al 20%



Anexo 2. Cuestionario acerca de conceptos y aprendizajes de la lectura

critica, aplicado a alumnos de Ensefianza Media Superior.

Nombre del alumno:

Escuela: Grado:

Instrucciones: Contesta las preguntas.

1.- éQué entiendes por lectura critica?

2. Cuando leo aplico las siguientes estrategias:

3.- Leer entre lineas o analizar el discurso consiste en:

4.- Casi siempre cuando leo me pregunto:

5.- ¢Qué es un comentario critico?




Cuestionario acerca de conceptos y aprendizajes de la lectura critica,

aplicado a alumnos de Ensefianza Media Superior.

) / ),
Nombre del alumno: Maocicds dodess (res
\‘ = A
Escuela: __ vy pa <,‘f\u Elu oo Grado:_ L~

Instrucciones: Contesta las preguntas.

1.- ¢Qué entiendes por lectura critica?

Ows \u;-\uu X \\CL\\

2. Cuando leo aplico |as siguientes estrategias:

Dug co wala N va s (_\Q{\(L‘I(,r

\?( 2 c\} g,

3.- Leer entre lineas o analizar el discurso consiste en:

‘AND = <

4.- Casi siempre cuando leo me pregunto:

Si S¢ (".vkl“i\AA\ )

5.- ¢Qué es un comentario critico)

" 4 -
/w2 C-‘”\_\|c,3




Anexo 3. Examen de diagndstico inicial. Evidencias de su aplicacion.
EXAMEN DE DIAGNOSTICO INICIAL

Nombre del alumno (a):

Grupo: Area:

Teléfono celular y/o fijo: Correo electronico:

Hacer preguntas, plantear juicios e identificar premisas son parte del procedimiento para
realizar una lectura critica, de alli que se te planteen las siguientes preguntas con relacion

al cuento jCuénta serd la oscuridad! de José Revueltas.

1.- {Qué sabes del autor?

2.- ;Cudl es el tema del cuento?

3.- (Qué hecho pudo haber influido en el autor para escribir el texto?

4.- (El texto presenta indicios de que el autor se basdé en hechos reales o
ficticios? ;En qué indicios te basas para apoyar tu respuesta?




5- (Qué argumenta o afirma el autor?

6.- ;De qué manera utiliza el lenguaje para exponer su tema?

7.- (Es vigente lo que narra el cuento? ;Por qué?

8.- (A qué reflexiones te induce la lectura? ;Por qué?

9.- (Cudl o cuales de las siguientes funciones de la literatura se pueden observar
en el texto: apropiadora de la realidad, parodica, ludica, critica?

10.- ;Qué puedes concluir de lo leido?




CUESTIONARIO DE DIAGNOSTICO INICIAL DE LECTURA
CRITICA DE UN CUENTO

Nosibeerdsl dlvmno s Y0bwig, Dabene Soam Esmesto
Gnpo 6959 Area:

Tel foro celular y/o fijo: 55 44 62 15 52

Cor 20 clectrénico: _ Chako Oﬂ_u\%ﬁ@ A Mot wmail. own

Hac r preguntas, plantear juicios e identificar premisas son parte del procedimiento para
real zar una lectura critica, de alli que se te planteen las siguientes preguntas con relacion

al &1 ento jCudnta serd la oscuridad! de José Revueltas.

1.- ; Jué sabes del autor?

__SO'LO Se E“"ue‘ €L Jn qu‘\g_ﬁ\uiuwxo.

2.- ¢ 'wil es el tema del cuento?

_lyk_s perseivciones de \a gfu\’\?\jn%ﬂs;gc;m q {OAHL‘Q\@;SEJ'{

3.- (0wt hecho pudo haber influido en el autor para escribir el texto?

_EVL lea R Co\mxi.o.l . %n \c\ \\mhéﬁ‘ de Jag
E_‘g&xﬁ.\z\t_;_fx_&;fﬂmc__ ¢

4.- (E | 12xto presenta indicios de que el autor se basé en hechos reales o ficticios?
¢En ¢ aé indicios te basas para apoyar tu respuesta?

Eh_ (O ‘Qgg\;ucs i




B.- De qué manera utiliza el lenguaje para exponer su tema?

_E)(D're,u-—\ Ewmoe tnes SQm'4{micmh5 ciO‘OVﬂ.Ses’
Uil za un }ev«j-ﬂjef Ghresive .

7.- iLo que narra el cuento es vigente? ¢ Es decir, todavia ocurren hechos
par cidos a los del cuento o su mensaje todavia es actual?

gl) San '+€V'WC|J .S-"JLJI’f. & lvr-)(oLerQV\c{q Y

_Jdiscrivnina cloh

8.-, A qué reflexiones te induce la lectura? ;Por qué?

_E',_,k CU"-’-V\TGA ey blica W 0 l< GJ'EV\TL mownTe
Mivia”  ecle  dpoce de Yeyroy, WOimo
weble Sofvip “pov (ol wiglRiantu | q!\u s

T
|25 C‘\‘lva Vein cruelm aate

9.- Cual o cuales de las siguientes funciones de la literatura se pueden
obs :riar en el texto: apropiadora de la realidad, parédica, ludica, critica?

_Funcoh ol

10.- ;Qué puedes concluir de lo leido?
e o c&e\oemw per\m{T{V‘ G q\%qnu

—echa  nosf  lleven  a  Wunedey  aclec
_Mio\enlsas thaca V4 demdds .




CUESTIONARIO DE DIAGNOSTICO INICIAL DE LECTURA
CRITICA DE UN CUENTO

Noibe del alumno (a);_ A7 £ & /L’Z?/‘L/"]‘EZ //f.;’ 18 SELBAST/ A%
Gnpo 52 Area: ;}
Teli foro celular y/o fijo: 5.5 74 98 85 7

Cor 20 electrénico: _ yy7ux /C 4 o //ua',pc)(cpé ol . c o

Hac 1 preguntas, plantear juicios e identificar premisas son parte del procedimiento para
real rar una lectura critica, de alli que se te planteen las siguientes preguntas con relacion

al c1 2nto jCudanta sera la oscuridad! de José Revueltas.

1.- ¢, Jué sabes del autor?

o N,
CZ:’Q &5 Uy aaﬁ’ﬁ EXICanO ) FP Ny ¢« f/:ﬁ/é/d
,XJ(;

2.- ¢t 'wil es el tema del cuento?

@.-éfs[gr/& tﬁ U gl'dglﬂ() p(’r&f‘@r\da\f -

3.- ;¢ ué hecho pudo haber influido en el autor para escribir el texto?

a go/{’ ser fo S@tv_/i’-ng&'( 107 .

4.- ¢ E | txxto presenta indicios de que el autor se basd en hechos reales o ficticios?
¢En cué indicios te basas para apoyar (u respuesta?

ﬂgd}:- ﬂacﬁ yedons ﬁw',» /é /f‘sél,xa Con A'f(fm‘ r&zé’!

”_’g /Q[m GnTeS a fal }ﬁé{’fﬂfhf.(’ 57()0 Ho OFe j@u €y la %}1/(’.( 7o




/clS /ﬂ_ﬂrséc}umr 4 f]’)()n{( }ﬂif ﬁ!’ﬂ}’/ﬂj II///(-) 9}’00/?752/‘/{1{ [

5- (Qué argumenta o afirma el autor?

Qe si' no_ppal dgw/ <‘/€ / J'%/\f/ﬁ 7:-9 /bC’G//O»’ er

de_ofra manerd

6.- ;De qué manera utiliza el lenguaje para exponer su tema?

7.- (Es vigente lo que narra el cuento? ;Por qué?

Mo por ci}u(? qﬁam @/u los paicas M k[iuﬂﬂ/é'h Jarre/ fir/&

l'ag P22
e« 'pag o peSeryadoy ppeo P s/’ .
8.- (A qué reflexiones te induce la lectura? ;Por qué?

Pn?uSo i f«fa ﬂo ma/o e _DIvchn Ia“l bgrxoaaf wolﬂ por ho
épcm.'r o8 Creaeeds de 'l deomag l! aslo eS Q/?O 74 fo e
wo Qiabavin don fa vide de ofves’ pexseaal -

9.- ;Cudl o cudles de las siguientes funciones de la literatura se pueden observar
cn ¢l texto: apropiadora de la realidad, parddica, lidica, critica?

/’,_N goe ec: lidica ; [rm'r ;)m’? 5‘0/5 nog (75185174{ (na

nlie s

10.- ¢Qué puedes concluir de lo leido?

@5;_5 ne e Ve of de ﬁa?ér J?m/ /JI g0 fj;ﬁu/
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Anexo 4. Examen Final aplicado al grupo testigo después
de concluir la secuencia didactica propuesta. Evidencias de su

aplicacién

EXAMEN FINAL DE LA LECTURA CRITICA DE UN CUENTO

Plantel Gpo.
Nombre del alumno (a):
Teléfono celular Correo electrénico

Instrucciones: Después de la lectura compartida del cuento jCuanta sera la
oscuridad!, de José Revueltas, contesta el cuestionario siguiente.

Cuestionario

1.- ¢ Quién lo dice?

Resume sobre las lineas los cinco detalles que tu equipo consideré como los
mas importantes de la vida de José Revueltas, cuando comentaron el video
José Revueltas, escritor mexicano como actividad de prelectura:

2. ¢ Qué dice?
¢, Cual es el tema del cuento “Cuanta sera la oscuridad”?
Tema:

3. ¢, Qué hecho pudo haber influido en el autor para escribir el texto?

4.- ; El texto presenta indicios de que el autor se basd en hechos reales
o ficticios? ¢En qué indicios te basas para apoyar tu respuesta?

5- ¢ Qué argumenta o afirma el autor?




6.- ¢, De qué manera utiliza el lenguaje para exponer su tema?

7.- ¢ Lo que narra el cuento es vigente? 4 Es decir, todavia ocurren hechos
parecidos a los del cuento o su mensaje todavia es actual?

8.- ¢ A qué reflexiones te induce la lectura? ;Por qué?

9.- 4Cual o cuales de las siguientes funciones de la literatura se pueden
observar en el texto: apropiadora de la realidad, parddica, ludica, critica?

10.- ¢ Qué puedes concluir de lo leido?




EX 'WEN DIAGNOSTICO FINAL DE LA LECTURA CRITICA DE UN CUENTO

Plare_ E N P 2 Miguel E. Shulr  cpo. 6653
Nonbre del alumno (a):___1lma  \ahena  Juan Epnests
Telé fono celular S92 <f4 2155 2 Correo electrénico _ chaike _ hzul _ye S (no‘km..( Cow,

Inst ucciones: Después de la lectura compartida del cuento jCuéanta sera la
osci ridad!, de José Revueltas, contesta el cuestionario siguiente.

Cue stionario
- Quién lo dice?

Re: urne sobre las lineas los cinco detalles que tu equipo considerd comao los

mas importantes de la vida de José Revueltas, cuando comentaron el video José
v ueltas, pscritor mexicano como actividad de prelectura
w\.}J-ﬁctS Stevmpre \scha Lo (o .udéﬁé,

e intev@n 96 WBrdidan Notnmana-

‘Eudie @l parfde, Cmo 4T

Vivio g_nca\)'c.ek o do

Se Senlla [ e del pucble .

2. i édice?
¢ uil es el tema del cuento "Cuénta sera la oscuridad™?
Ten a:

La baldad ——

3. ¢ 2ué hecho pudo haber influido en el autor para escribir el texto?

é\ \0\ e',racc\ de \;\ Gueki & C\rl3+34cw\.
)

4.-  E texto presenta indicios de que el autor se baso en hechos reales o
ficti sics? ¢ En qué indicios te basas para apoyar tu respuesta?

EH e lr\o_i Y—tq_\&> mov“\;;, memd—;o oy Q,]
x"’ - \/ ea C—\fl e A m v Ave L\(/\CU\
E%gs erQ_S / )

5- ¢ Qué argumenta o afirma el autor?
iy
Rve debewmos  de  euifar ave  [a waldad
Yeca ic 2w \51} tnie  wvidcente ° gue Wo 'b 21184
_‘L‘\j‘uw\j) gNU_ CXrus. )




5 ¢ué argumenta o afirma el autor?

= ®\3(L AC&OQW\O_C.: En"LGA_e_\/ \Q_s QL‘L]Q.S L—ﬂ;—l,‘{htmg

_de vng waneya  dileveule

6 - ¢ De qué manera utiliza el lenguaje para exponer su tema?

Un “rcmf‘a "\r(‘g.k, y C\c:»c(c\Asv) &t\u\doa\

:ev\*fhcle\f Gue  \as Csona el  wmocl ok O
hé&joiri&m oo widad  de JTua  pmmanera dek‘mmo»{l‘&.

7. ¢ 3s vigente lo que narra el cuento? ;Por qué?

_SL, N dafﬁ Q_;-C-v»—\ ;\)l,; _\paia wal _&e\r-fc\ P.-(

" esdedae Velawi o gue Puscaaprderaese el Mauada,
()Ovﬂ.Ev\c‘c Qwo ?r}i{rﬂ'o ss Yye {,,,3‘{3,;..'-6(., Ny su[mana., -

8. ;A qué reflexiones te induce la lectura? ;Por qué?

4{\ Qe e, h:u; nade clavre , G SG.LN‘V s
_)o_ NN

dee  de efas  peysonas P Cin

delavan de Sulein) o

9.- ;Cudl o cuiles de las siguientes funciones de la literatura se pueden observar
en 2l texto: apropiadora de la realidad, parddica, ludica, critica?

_Cre,o guo selo buScc\ Q—V\* vq-ke nerlos
1)

10.- ; Qué puedes concluir de lo leido?

__:__L"'-‘\-. .CJQ/L)E i ag ‘I'Q\qe'\/ Cavnm bqil‘ﬁ'qu (/\(kL\iCk P(
fdg:ma ) v
J




EX..MEN DIAGNOSTICO FINAL DE LA LECTURA CRITICA DE UN CUENTO

Plar e WP # S A160EL £,.SCHULD. Gpo.__ 5.3
Non bre del alumno (a)._A/'2 L4/ U DEE  LFL/7  S& 575 7/
Telé fono celular 55 28 98 F£5+/ Correo electronico grey sci. r/vdpo Gholmed - co 47

Inst ucciones: Después de la lectura compartida del cuento jCuanta seré la
osc ridad!, de José Revueltas, contesta el cuestionario siguiente.

Cue stionario

- Quién lo dice?
Re: urne sobre las lineas los cinco detalles que tu equipo considerd como los
mas importantes de la vida de José Revueltas, cuando comentaron el video José
Rev leltas, escritor mexicano ¢omo ctlwdad de prelectura

2. ¢ A édice?
¢t ual es el tema del cuento “Cuénta sera la oscuridad™?
Ten a:

Mjnﬁ/fmuﬂuxhﬁaf { nn ﬁQﬁ[-SMdJ ?.;J{-a »0 |0 I’Cm /zy MJ/IJ’Mc. Cr2opsiea

3. ¢ ué hecho pudo haber influido en el autor para escribir el texto?

JJ_c/u & mﬂc/ (/U J?/s g/o YYO}OP \/a /Jaéfa// @ﬂmﬁf/g_
ﬁ'mfeml%r()ﬁroj mw du¥al Cowo [n fAe la Guerre
1STera e«

4.-  E texto presenta indicios de que el autor se basé en hechos reales o
ficti :ics? ¢ En qué indicios te basas para apoyar tu respuesta?

Se hesd Uc{ Le(/;ds i“za/ﬂ& ya Gue MJIMGLMGO’iaV‘ /&C
Jmpeimieqtos de I C?U('J’fg. (78 fero

5- ¢ Aué argumenta o afirma el autor?

_Sa_arﬂumynia ﬁJ"IQIﬂ(L[ <L e/ﬂ/s,wﬁlv q fof OfMI
ﬁwma ne chms’w/ o Imismp Qu:’ gpdoTréd




6.- ¢ De qué manera utiliza el lenguaje para exponer su tema?

Zs-on Tono lisero af prineipid Sin_explioaf Jaagh
en ConlreTo, Bbrp entrd mas Vi§ Jey endo ef Gu 0%
%o vo dends Upes deZalleC Coy el u§dde adjer/af -

7.- ¢ Lo que narra el cuento es vigente? 4 Es decir, todavia ocurren hechos
parecidos a los del cuento o su mensaje todavia es actual?

.5} avngve o c/a f)/fz)r”:dz[nﬁm G /yonm/a ()}ﬂmﬂ adcu

8.- $A qué reflexiones te induce la lectura? ;Por qué?

lpé Iaueu(o Qa r”ei[ Hmﬁun O/e agmf ﬁ’? /M‘fd“‘ C/? ww/é

'Dﬁ'&OHO&] Que, Pioeron durwnﬁv fo_oda Crislero (v Combd fuo-
lren TerTlrades bor coulpa de lo Fulolorqmeea de ofmu Joeriomed -

9.- 4Cual o cuales de las siguientes funciones de la literatura se pueden
observar en el texto: apropiadora de la realidad, parddica, ludica, critica?

C/fﬁm/mé?o/@nL (}E /a Pedrpt‘(}acf )J ert:ca .

10.- ¢, Qué puedes concluir de lo leido?

@ur) o vewod de Creav Cowicudo. n’{pﬁ'ér Q.
Jes_dewasc Qungee <eqn dfercuTer alnossfrol - -
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