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RESUMEN

La presente propuesta se aplicé en un grupo muestra de quinto semestre de bachillerato, el
objetivo fue que los estudiantes adquieran las propiedades textuales de cohesién y coherencia
mediante el uso del relato de lo cotidiano; para ello fue necesario conducirlos hacia la
asociacion de los nuevos conceptos con sus conocimientos previos, la evolucién dentro de
un contexto significativo, la resolucion de material didactico acorde para reforzar los
conocimientos teoricos, el seguimiento puntual de sus avances y la orientacién de sus
esfuerzos hacia un producto final que reflejara el nuevo conocimiento. Este trabajo se
justificd por su valor tedrico, utilidad practica, relevancia social, por su conveniencia y
basado en los beneficios que genera. La propuesta se sustenta en tres pilares: la educacion
basada en competencias con los lineamientos y delimitaciones sugeridas por Tobdn, Pimienta
y Freyle; el estructuralismo clésico, desde la vision reformada de la linguistica textual de
Jean-Michel Adam; y el enfoque comunicativo centrado en la competencia discursiva con la
esquematizacién de Celce-Murcia, Dornyei y Thurreu. La principal virtud de este trabajo es
que se aplico, se ajustd, se corrigié y dio como resultado una propuesta viable no
exclusivamente en la educacién media superior sino en cualquier contexto dentro y fuera del

ambito educativo.

Palabras clave: cohesidn, coherencia, relato, cotidianidad, propuesta didactica, bachillerato.

ABSTRACT

The present proposal was applied in a sample group of the fifth semester of high school, the

objective was that the students acquire the textual properties: cohesion and coherence through
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the use of the narrative of the everyday; for this it was necessary to lead them to the
association of the new concepts with their previous knowledge, the evolution within a
significant context, the resolution of didactic material to reinforce the theoretical knowledge,
the punctual follow-up of their advances and the orientation of their efforts towards a final
product that reflects the new knowledge. This work was justified by its theoretical value,
practical utility, social relevance, for its convenience and based on the benefits it generates.
The proposal is based on three pillars: competency-based education with the guidelines and
delimitations suggested by Tobon, Pimienta and Freyle; the classic structuralism, from the
reformed vision of the textual linguistics of Jean-Michel Adam; and the communicative focus
centered on the discursive competence with the schematization of Celce-Murcia, Dornyei
and Thurreu. The main virtue of this work is that it was applied, adjusted, corrected and
resulted in a viable proposal not only in high school, in any context within and outside the

educational environment.

Key words: cohesion, coherence, story, daily life, didactic proposal, baccalaureate.



INTRODUCCION

Actualmente gran parte de las acciones que emprenden las instituciones de educacion media
superior estan encausadas a mejorar la expresion escrita de la comunidad estudiantil, debido
a que se ha hecho evidente un bajo nivel en la produccion textual de manera generalizada.
En eso se centra la importancia de afrontar el gran desafio de formar estudiantes capaces de
estructurar mensajes escritos de manera autdbnoma, que logren comunicar lo que desean en

diferentes contextos y con propositos especificos.

En ese sentido cobra importancia la propuesta de esta tesis; es una estrategia didactica que
ayudara a que los estudiantes de bachillerato desarrollen la competencia discursiva textual,
mediante el uso consciente y sistematizado de la cohesién y la coherencia en los textos
escritos. Para alcanzar el objetivo planteado se utilizaron relatos de la cotidianidad
—actividades escolares, sus relaciones afectivas, lo que hacen fuera de la escuela—, porque
son mas cercanos a ellos y los elementos discursivos necesarios para dicha tarea estan a su

alcance.

En la ensefianza de la escritura, la cohesion y la coherencia son propiedades textuales que se
han dejado un tanto al margen para priorizar la ensefianza de las reglas gramaticales, por eso
es importante traerlas a la escena educativa no sélo en la practica sino también en un enfoque
conceptual. Los estudiantes deben conocer estas propiedades tedricamente, deben saber
como reconocerlas visualmente y darles un sentido practico en su uso. La cohesion y la
coherencia son de suma importancia para el desarrollo de textos de cualquier caracter y para
la lectura de los mismos, por ello deben estar al alcance de todos los usuarios del lenguaje

escrito.



Usar el relato de lo cotidiano surgié del gusto que han demostrado los estudiantes de este
nivel para hablar de ellos y de sus vidas. En ese sentido ya hay un pequefio avance en el
camino al éxito de esta propuesta. Sin duda se trata de un tema que dominan o al menos
pueden acceder con facilidad a él y estaran permanentemente motivados a escribir porque la

etapa en la que se encuentran les da material suficiente para un sinfin de relatos.

El presente trabajo consta de tres apartados que delinearé a continuacion:

En el primer capitulo, Problematica de la ensefianza de la escritura en el bachillerato, se
proporciona un panorama general de la ensefianza de la escritura con la finalidad de ubicar
cudles son los retos a los que se enfrenta de manera general el uso del espafiol,
especificamente en la educacion media superior. Ademas, de sefialar la pertinencia de cefiirla
a una institucién como el Colegio de Bachilleres, aun cuando su amplitud e importancia

posibilita llevarla a cualquier escenario educativo.

El segundo capitulo, Fundamentos tedricos para la ensefianza de la cohesion y la coherencia
en el relato de lo cotidiano, es un recorrido por los diferentes elementos conceptuales que
son Utiles para dar fundamentos a la propuesta. Sefialar y explicar someramente, los tres
pilares sobre los que se ubica esta propuesta: la educacion basada en competencias, sus
lineamientos y delimitaciones para este proyecto mediante la secuencia sugerida por Tobdn,
Pimienta y Freyle; la vertiente del estructuralismo clésico, desde la vision reformada de la
linglistica textual de Jean-Michel Adam para hablar del relato y sus componentes; y el
enfoque comunicativo centrado en la competencia discursiva con la esquematizacion de

Celce-Murcia, Dornyei y Thurreu.



Ademaés del sentido que se le dara a la cohesion y a la coherencia en la explicacion tedrica
frente a grupo, a partir de lo que han expresado diversos autores sobre estos temas. Qué es
un relato, mas especificamente qué es y como se relata la cotidianidad; con qué elementos

estructurales se le identifica, cuales son los que lo hacen cohesionado y coherente.

En el tercer capitulo, El relato de lo cotidiano para la comprensién, adquisicion y uso de la
coherencia y la cohesion. Propuesta didactica para el bachillerato, se hace la propuesta
didactica desde la vision que proporciond su aplicacion en el contexto real. Es un relato
documentado del escenario, de lo que se hizo, lo que funciono, lo que se complicd, como se

acoto, las respuestas obtenidas y principalmente los resultados.

Se presenta la secuencia didactica “Relato de lo cotidiano”, donde se enuncian los objetivos
mediante los cuales se pretende que los estudiantes adquieran las propiedades textuales de
cohesion y coherencia mediante el uso del relato de lo cotidiano. Esto se logra con los
diferentes recursos pedagdgicos disefiados con esa finalidad; en la apertura una evaluacion
diagndstica, actividades de contextualizaciéon y la introduccion tedrica. En el desarrollo
diversas actividades de refuerzo y las lecturas que se utilizan, por sus caracteristicas afines
al tema, como referentes: La puerta de Eduardo Galeano, Camionero de Juan R. Quintero,
La parturienta de Julio César Melchior, Reiniciando de Susana Martin Gijon y Filosofia de

las funciones de circo de Rogelio Guedea.

Como actividad de cierre se integra el instrumento propuesto para la evaluacion de esta
secuencia didactica, éste consiste en un esquema de palabras que ayudo a los estudiantes a
desarrollar sus textos sin el temor a enfrentar la hoja en blanco. Los diferentes momentos de

control se llevan a cabo con estrategias de coevaluacion, autoevaluacion y heteroevaluacion



acompafiado cada uno de su respectiva retroalimentacion para lograr procesos reflexivos

utiles en cualquier proceso cognitivo enfocado en un objetivo.

Finalmente se presenta la conclusion en donde se hace un recuento de los principales aspectos
que se abordaron en los tres capitulos que conforman este proyecto, se hace una breve
reflexion sobre los momentos de su evolucion y de los resultados que dieron pauta para la
adopcion de mas y mejoradas estrategias y para la modificacion de algunos aspectos de la

secuencia didactica que se presenta para hacerla funcional.

Cabe sefialar que sin importar que, como ya se menciond con anterioridad, para fines de este
documento se adhirio la propuesta al programa de una institucién en particular, ésta puede
ser llevada a otros sistemas educativos e incluso a otras areas de desarrollo humano en las
que la prioridad sea estimular y potenciar la competencia discursiva textual. No es un tema
de interés exclusivo de los que cursan algun grado escolar, se trata de un problema muy

generalizado que sin dudarlo debe ser atendido y subsanado en todos los &mbitos.



CAPITULO 1
PROBLEMATICA DE LA ENSENANZA DE LA ESCRITURA EN EL
BACHILLERATO

La eleccion de un sistema de educacion
es mas importante para un pueblo que su
gobierno.

Gustave Le Bon

El objetivo de este capitulo es proporcionar un panorama general de la ensefianza de la
escritura con la finalidad de ubicar cuéles son los retos a los que se enfrenta de manera general
el uso del espafiol, especificamente en la educacion media superior. La escritura significa un
universo complejo de elementos que entrafia la adquisicion de diferentes competencias como
son la cohesion y la coherencia ¢por qué ensefiar estas competencias textuales?, ¢por qué
aprenderlas? Son algunas de las preguntas a las que se pretende dar respuesta en este primer
capitulo para sentar las bases que justifican y vertebran esta propuesta; ademas, de sefialar la

pertinencia de cefiirla a una institucion como el Colegio de Bachilleres.

1.1 La escritura entre los jovenes

En la actualidad el proceso de ensefianza aprendizaje de los diferentes campos de
conocimiento demanda avances vertiginosos, debido principalmente a las nuevas
tecnologias; éstas han transparentado mucha de la informacién global y han permitido el
acceso a un sinfin de conocimientos, pero a su vez, han modificado significativamente

actividades bésicas en el desarrollo humano como la escritura.

Las propiedades textuales, las reglas gramaticales, los registros linguisticos y todos aquellos

elementos que constituyen una comunicacion escrita adecuada, han pasado a otro plano de
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importancia, ya no son considerados un conocimiento de primera necesidad, porque incluso,
las palabras ya estan siendo sustituidas por iconos; entonces, los jovenes no encuentran el
interés en una escritura correcta o adecuada porque consideran que se comunican bien como
lo hacen. No es una cuestién de épocas ni de tendencias correctas o incorrectas, se trata de
lograr que todo sea posible en el mismo escenario; tal como se integran nuevas tecnologias
y nuevos métodos de escritura, los usuarios del lenguaje escrito deben considerar sus usos

normados.

En ocasiones se van dejando de lado algunas practicas adecuadas por considerarlas obsoletas
0 porque simplemente las prioridades se colocan en otros aspectos. Esto sucede
frecuentemente en los procesos de produccion textual y es que de acuerdo con Vygotsky
(1979; 160) se trata de un conocimiento de segundo orden, por ser un sistema de signos
designado por el lenguaje hablado. La prioridad es hablar y después escribir, sin que en un
inicio se le dé mucha importancia al como, es un efecto originado desde las mismas

instituciones encargadas de impulsar esta ensefianza.

Para 1921, en la creacion de la Secretaria de Educacion Publica (SEP), la prioridad del
gobierno mexicano era, en un sentido primario, para subsanar un problema generalizado,
pues casi el 90 por ciento de la poblacion no sabia leer ni escribir; en cambio, de acuerdo con
el Censo de Poblacion y Vivienda de 2010, el analfabetismo alcanz6 a poco menos del 5 por
ciento de mexicanos. De acuerdo con el Programa Sectorial de Educacion 2013-2018
(PROSEDVU), los desafios educativos han cambiado y en la actualidad uno de los principales

retos consiste en aumentar la calidad en los servicios.



Es visible que a pesar de existir avances en las cifras no se puede hablar de un tema resuelto
porque no es comparable el México actual con el postrevolucionario ni tampoco se debe
soslayar que se subestima la dimension real del problema al dejar fuera de las estadisticas a
los eufemisticamente denominados analfabetas funcionales, aquellos que para organismos
como la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO por sus siglas en inglés) y la Comision Econémica para América Latina y el
Caribe (CEPAL), son considerados como no alfabetizados por tener cinco afios 0 menos de

educacion formal (Martinez y Fernandez, 2009).

En ese sentido, Narro (2012; 7) afirma que “la alfabetizacion no es un fin en si mismo, no es
una meta ultima, y por lo tanto, no debe ser vista Unica y exclusivamente como un camino
para adquirir las competencias elementales de saber leer y escribir”. Lo que se puede
interpretar como que no basta con distinguir las palabras para poder reproducirlas de forma
oral o escrita, es necesario conocer sus diferentes usos, convenciones y reglas. Y es ahi donde
deberian estar insertos los esfuerzos de los diferentes niveles educativos para que al final de
la vida escolar se alcance un nivel de comunicacion textual efectiva acorde a las necesidades

personales, sociales y profesionales.

En el caso especifico del bachillerato, es una realidad innegable que en México los jovenes
no tienen acceso o abandonan prematuramente la escuela y con dificultad llegan a la
educacion superior, porque se tienen como prioridad el trabajo remunerado. De acuerdo con
estadisticas de la OCDE (2012), el 62% de los jovenes de 16 afios estan inscritos en educacion
media superior; el 35% de los jovenes de 18 afios estudian (19% en educacion media superior
y 16% en educacion superior) y unicamente el 30% de los jovenes de 20 afios estan
matriculados (6% en educacion media superior y el 24% en educacion superior).
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Ademaés, en cuanto al para qué estudiar la preparatoria y los significados que los jovenes le
atribuyen a esta accion, Guerra y Guerrero (2012:33) aseguran que pese a las tareas social e
historicamente conferidas al bachillerato, de formar y educar, entre las voces juveniles se
encuentran una variedad de respuestas que difieren de estas acepciones: continuar estudios
superiores, movilidad social y econdmica, tener un espacio que privilegie la vida juvenil,
tener un espacio formativo (en menor proporcion), enfrentar problemas sociales (condicion
de género, autoestima, valoracion familiar). Desde ese contexto es complicado visualizar un
escenario propicio para la ensefianza porque para ellos no esta entre sus prioridades la
adquisicién de conocimientos en un sentido estricto, sin importar de qué area se trate en

especifico.

Sin embargo, temas vinculados al uso del espafiol tienen una importancia trascendente en la
vida; estos conocimientos son el acceso al mundo y a la gente que nos rodea y abarcan o
influyen en todos los &mbitos. Llevar a los estudiantes a reflexionar sobre la adquisicion, uso
y un conocimiento mas amplio de la lengua, los conducira a un pensamiento mas ordenado,
les permitird clasificar mejor sus ideas y en ultimo término los llevara a la autonomia en la
sociedad (Cassany, 2002: 42), que es consecuencia de la adquisicion de las competencias
necesarias para hacer frente, solos y con acierto, las circunstancias en que se colocan en este

mundo moderno.

1.2 Contexto del problema y la situacion a mejorar

En los medios de comunicacion, en estudios académicos, a través de organismos
internacionales y en las diferentes esferas de la sociedad se sefialan los bajos resultados en

las evaluaciones que se hacen sobre el nivel de comprension lectora y de construccion



discursiva; tal es el caso de los dato que da PISA, un organismo que evalua la capacidad del
individuo para comprender, emplear, reflexionar e interesarse en textos escritos con el fin de
lograr metas propias, desarrollar sus conocimientos y su potencial personal y participar en la
sociedad. En la muestra del 2012, los estudiantes mexicanos obtuvieron una media de
desempefio de 424 puntos. Y de los 65 paises participantes, 51 se encuentran por encima de

la media de desempefio de México.

Las estadisticas pueden parecer controvertidas, sin embargo, los datos no son ajenos a la
realidad de los circulos escolares, en consecuencia, los contenidos teméticos se han adecuado,
se han incorporado actividades de refuerzo y frecuentemente se invita a la comunidad
estudiantil a participar en proyectos extraclase para ampliar sus practicas. Por ejemplo, el
Colegio de Bachilleres y la Fundacién Espinosa Rugarcia, 1.B.P. (ESRU)! convocan cada
afio a la comunidad estudiantil a participar en el concurso "Opina 20XX" con el propoésito de
impulsar entre los jovenes la lectura, la expresion escrita, el pensamiento critico y la

creatividad.

Esta es una actividad que goza de poca aceptacion entre los estudiantes a pesar de que los
temas sugeridos son de actualidad, los premios son atractivos y el apoyo institucional se
ofrece desde que se anuncia la convocatoria. En ese escenario, la constante es que no gana el
mejor, gana el menos deficiente. Asi de nueva cuenta se pone de manifiesto que sin importar

el semestre ni la materia ni propiamente la actividad, los alumnos no gustan de escribir, no

! Fundacién mexicana que busca el desarrollo educativo de México a través de la elaboracion de
investigaciones, concursos, becas y proyectos en instituciones académicas.
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tienen suficientemente desarrollada esta competencia y al combinar todos los elementos dan

como resultado una pobre produccion de escritos en su paso por la educacion media superior.

Elegir un tema es el primer reto. Cada afio la organizacion del concurso los cambia y sélo
uno se reitera en cada emision, “Mi historia”, porque es el que tiene mas aceptacion de los
participantes. En palabras de ellos, se debe sencillamente a que buscan el mas facil, uno que
no les implique una reflexion muy profunda ni una investigacion exhaustiva o profusas
lecturas; hablar de su vida les parece mas cdmodo porque considera muy sencillo encontrar

un tema dentro de sus experiencias. No obstante, el resultado no ha sido del todo satisfactorio.

Por ello, una de las tareas para la elaboracion de esta propuesta, fue la de indagar entre los
estudiantes cuéles eran los momentos méas complicados para lograr plasmar sus ideas por
escrito. Las respuestas fueron muy variadas y de diversa indole, sin embargo, el punto de
coincidencia se dio en el momento de enfrentar la famosa hoja en blanco. Estructurar una
idea cohesionada y coherente es un reto no superado la mayoria de veces, porque asaltan al
alumno una serie de inquietudes que no siempre encuentran respuesta: cOmo empezar, qué
decir, de qué manera abordar un tema; ademas de como darle continuidad al texto, como no

perderse en la informacion o entre sus propias ideas.

También influyen otros factores como la falta de claridad en sus ideas, pensamiento disperso,
lenguaje limitado, escasos recursos retdricos, conocimientos generales precarios y baja
capacidad critica o analitica de situaciones de su misma cotidianidad. Todo esto da pie a una
problematica llena de matices y con aspectos que no pueden ser abordados de manera
simplificada, se debe ir a la raiz para no correr el riesgo de dejar nuevamente de lado algun

aspecto importante sin cubrir.
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Esto lleva a voltear la mirada también hacia la labor docente y es que en ese sentido la
tendencia habia sido clara; durante décadas se ha priorizado el enfoque gramatical bajo una
educacién tradicional en la que de acuerdo con Braslavsky (2003), existe una alfabetizacion
inicial basada en el aprendizaje del cddigo en la que el docente funge como transmisor de
conocimientos, el individuo repite y memoriza con base en lo que sefiala su manual y
siguiendo un proceso lineal: primero con la asimilacion de las correspondencias entre el

sonido y las grafias, después con la introduccion al sentido mediante la oralizacion.

En ese contexto las exigencias y los contenidos tematicos han ido mas en el sentido de
reconocer y obedecer a la estructura oracional y a la ortografia dejando de lado o poniendo
menor énfasis en otros elementos textuales; porgque, ademas, en ocasiones estas necesidades
se mezclan con otros retos como el de la planeacion de contenidos: al tener mas temas por
cubrir en tan s6lo 48 horas lectivas por semestre. Se vuelve una lucha del docente el discernir
qué ensefiar, como hacerlo y qué objetivos perseguir para obtener resultados en los plazos

seflalados de manera institucional.

Sin caer en comparaciones poco aplicables por las distancias, si se hace una reflexion de los
modelos educativos mas avanzados como el de Finlandia o el de Singapur, se puede
apreciar que para ellos “la calidad de un sistema educativo tiene como techo la calidad
de sus docentes” (Barber, 2008;15). El papel del profesor es fundamental porque tiene
que ver con sus conocimientos y habilidades, con el compromiso ante el grupo y con

la responsabilidad social como formador de jévenes mas competentes.

De tal forma, para lograr un avance significativo con los estudiantes respecto a su capacidad

para estructurar relatos coherentes y cohesionados, ademas de gramaticalmente correctos,
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hace falta voluntad, trabajo conjunto y una propuesta didactica que les posibilite
desarrollarlo, medirlo, corregirlo y alcanzarlo en el tiempo designado para la materia sin

sacrificar otros contenidos.

1.3 Justificacion de la enseinanza de la escritura en el bachillerato

El lenguaje es un signo caracteristico de la especie humana y forma parte de su codigo como
valor de identidad, constituye una manera de darle sentido al entorno e incluso es el proceso
mediante el cual las cosas existen; porque cuando se desconoce el nombre o el concepto de
algo se le pasa por alto, “no existe”, a diferencia de cuando se ha nombrado o se
conceptualizado ya un objeto, éste no vuelve a ser ajeno a la vista ni al conocimiento. En una
expresion escrita, el lenguaje es una forma de aduefiarse del mundo, de reafirmarlo y
perpetuarlo y no debe ser una “traduccion del lenguaje oral” (Vigotsky, 2001: 229); no
obstante, con frecuencia encontramos textos con rasgos de oralidad, ya sea por falta de
recursos linglisticos, narrativos o de planeacion. Y es que la escritura no debe ser un producto
de la casualidad, debe ser un proceso creativo que implique mas que una adquisicion fortuita:

un conocimiento, un acto creativo, una accion consciente.

Un reto como docente de Espafiol es lograr que los estudiantes sean capaces de comunicarse
por escrito y es ahi donde se insertan las acciones de los diferentes niveles, principalmente
de la educacion béasica y media por tener un caracter de formacion obligatoria. Porque es
deseable que al concluir estos primeros 12 afios de instruccion bésica (en México), los
estudiantes obtengan un nivel de comunicacion efectiva acorde con sus necesidades

personales, sociales y profesionales, pues entre los objetivos de la Educacion Media Superior
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(EMS) se encuentra el de generar un conocimiento integral, sin importar si los estudiantes

van a continuar sus estudios o van a ingresar al mundo laboral.

La incapacidad para expresar ideas por escrito no es solo en las actividades académicas, se
Ileva a todos los espacios y se convierte en un mal cronico. De acuerdo con la Encuesta de
Competencias Profesionales 2014, organizada por el Centro de Investigacion para el
Desarrollo, A.C., los profesionistas mexicanos tienen serias deficiencias en la comunicacion
escrita (tanto los egresados de la ensefianza publica como de la privada). Entre las causas que
explican este fendmeno destacan el bajo aprendizaje en las aulas y el poco aprovechamiento

de los conocimientos que pueden adquirir fuera de ella.

Si se ubica la media superior como la antesala de la edad adulta, estaria absolutamente
justificado nombrarla preparatoria, es decir, una etapa que prepara para seguir con los
estudios superiores o como el tltimo paso en la vida escolar de las personas y el primero para
las que se van a insertar en el mercado laboral. En un gran nimero de paises el bachillerato
es indispensable para la obtencion de un trabajo, cualquiera que éste sea, porque asumen que
un egresado de este nivel cuenta con todas las competencias esenciales que le permiten

desarrollarse en sociedad.

En todo este proceso de evolucion hacia cualquiera de los dos escenarios posibles, el uso
adecuado del espafiol tiene un grado decisivo. La comprension de lectura, la capacidad
auditiva, la expresion oral y la redaccion, posibilitan la adquisicion y la transmision de
informacién nueva en cualquier situacion, sin estas destrezas elementales se dificulta

alcanzar el éxito en la vida social adulta. Y aunque se sobreentiende una progresion a lo largo
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de los niveles escolares previos, es realmente hasta este punto donde se profundizan y afinan,

porque la madurez mental de los estudiantes asi lo permite. Antes, solo se han puesto bases.

Entonces es de suma importancia dotar a los preparatorianos de la metodologia y los recursos
necesarios para la adquisicion de estos conocimientos para que egresen con la habilidad de
comunicarse por escrito clara y efectivamente en diferentes contextos, con el conocimiento
y manejo de propiedades textuales como la cohesion y la coherencia; sin dejar de lado la

ortografia y la sintaxis.

1.4 Una propuesta didactica para el Colegio de Bachilleres

El Colegio de Bachilleres es un organismo publico descentralizado del Estado Mexicano
creado el 26 de septiembre de 1973. Atiende a mas de 100 mil estudiantes en una formacién
por competencias que brinda conocimientos y habilidades para la vida, los estudios
superiores y el trabajo. Asumio esta tarea como clave cuando la Subsecretaria de Educacion
Media Superior (SEMS) de la SEP, en enero de 2008, impulsé una reforma para crear el
Sistema Nacional de Bachillerato (SNB), teniendo como parte central el establecimiento de

un Marco Curricular Comun (MCC).

Inicié actividades académicas en febrero de 1974 con cinco planteles, pero la demanda obligo
a la formacién de més centros, hasta alcanzar un total de 20. Desde su creacion el Colegio ha
cumplido con su propdsito original: contribuir a la formacion de miles de jévenes mexicanos.
Su egreso historico es uno de los principales indicadores de ello: desde la primera generacion
que concluyo en 1976 hasta la de diciembre de 2010, la cifra asciende a 402 mil 869

egresados, de los cuales 390 mil 427 lo hicieron en la modalidad escolarizada.
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Estas cifras son muy significativas en una sociedad como la mexicana en la que la educacion
no esté al alcance de todos, pero la contracara, es la de un sistema educativo instalado en la
polémica y en una constante critica social; situaciones de las que el Colegio no escapa. Por
un lado, da lugar a un numero considerable de jévenes que no tuvieron cabida en otras

instituciones; por otro, tiene altos indices de desercion y de bajo rendimiento academico.

En esa realidad es que esta propuesta cobra importancia y encuentra un lugar en el sistema
de Colegio de Bachilleres, porque ofrecerd una alternativa para el maximo rendimiento en
temas que no s6lo impactaran en un éarea de conocimiento. La cohesion, la coherencia y el
relato de la cotidianidad son parte de las sapiencias y de las destrezas deseables en todas las
areas de estudio y de desarrollo humano. La expresion escrita es parte de la vida, no es un

requisito escolar méas que no sera empleado fuera de las aulas.

El Colegio permite llevar a cabo esta propuesta por su forma de trabajo, aunque tiene un
programa y un plan de clase a seguir, existe la flexibilidad para incorporar estos temas en
funcion de un mejor rendimiento académico. Inclusive, con el nuevo programa es aln mas
viable darle seguimiento, anteriormente sélo llevaban redaccion en primero y segundo
semestre; literatura en tercero y cuarto. Ahora son obligatorias dos materias mas para quinto

y sexto, ambas para fortalecer las habilidades de escritura.

1.4.1 El plan de estudios

La discusion sobre la educacion ha sido intensa en los ultimos afios, en el caso de la media
superior primero entro en una fase de definicion e implementacion a través de la Reforma
Integral en la Educacion Media Superior (RIEMS) y recientemente, a proposito del debate

sobre el modelo educativo, se ha reflexionado sobre la definicion de un perfil de egreso para
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el que se identifican competencias y atributos minimos. Con base en estos planteamientos y
con la necesidad de impulsar la calidad y pertinencia de la formacién de los alumnos, se han

ejercido cambios sustanciales y un ajuste curricular acorde a esta nueva realidad.

El plan de estudios se disefié atendiendo a esto con areas de formacion basica, especifica y
laboral; en cuatro campos de conocimiento: Lenguaje y Comunicacion, Matematicas,
Ciencias Experimentales, Ciencias Sociales, Humanidades y Desarrollo Humano. Las
asignaturas de cada campo y area de formacion estan organizadas de manera vertical para
que encuentren su correspondencia con las asignaturas del mismo semestre y de manera

horizontal con el fin de lograr una secuencia entre las asignaturas de todos los semestres.

Ademas, establece las bases disciplinares y pedagdgicas a partir de las cuales los docentes
desarrollan su practica. Con los programas de estudio ajustados se aspira a facilitar la
comprension de la organizacion y tratamiento didactico de los contenidos de las asignaturas,
delimitando la secuencia y continuidad de los conocimientos y competencias. En los nuevos
programas de estudio se sefiala como objetivo el contribuir al logro de aprendizajes de calidad
y un perfil de egreso del estudiante sustentado en los cuatro saberes fundamentales: Aprender

a Aprender, Aprender a Hacer, Aprender a Ser y Aprender a Convivir.

El plan de estudios vigente del colegio comprende 44 asignaturas obligatorias de formacion
bésica, 4 optativas de formacion especifica y 1 grupo ocupacional de formacion para el
trabajo. Actualmente entre las de formacion béasica se encuentran las 6 correspondientes a la
Academia de Lenguaje y Comunicacion, que a su vez esta integrada por Inglés, Lenguaje y

Comunicacion y Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.
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La distribucién no ha sido asi en todo momento, pues se realiz6 el cambio justamente con la
intencion de subsanar las deficiencias que tienen los estudiantes en esta area. Hasta 2015 se
impartian como obligatorias Taller de Lectura y Redaccion | y Il para los dos primeros
semestres y Literatura | y Il para tercero y cuarto; de manera opcional se ofrecian Taller de
Anélisis de la Comunicacién | y 1l para quinto y sexto. Actualmente se ejecuta un plan que
implico una reestructuracion y redistribucion de todos los contenidos tematicos de las
diferentes asignaturas para redefinirlas, renombrarlas y hacerlas de caracter obligatorio
durante los seis semestres: Lenguaje y Comunicacion |y 1l, Lengua y Literatura | y I1'y Taller

de Anélisis y Produccion de Textos |y I1.

Con esta nueva distribucion, de manera obligatoria, los estudiantes estan en contacto con la
ensefianza de la escritura desde diferentes enfoques durante los tres afios de su paso por el
bachillerato. Las seis materias implican en cierto grado el desarrollo de diferentes tipos

textuales para reforzar esos conocimientos.

1.4.2 Programa para las asignaturas de la Academia de Lenguaje y Comunicacion

Es posible incorporar esta propuesta didactica en tres momentos: en el primer semestre
durante el bloque uno de Lenguaje y Comunicacion | cuando se solicita al estudiante redactar
diferentes tipos de textos; en el tercer semestre durante el bloque uno de Lengua y Literatura
donde se analizan las caracteristicas del género épico narrativo; y en quinto semestre podria

ser pertinente en cualquiera de los tres bloques de Taller de analisis y Produccidn de Textos.

Sin embargo, pera este proyecto, fue Analisis y Produccion de Textos | la materia elegida
para integrar esta propuesta de manera ideal, dentro del nuevo mapa de distribucion se ubica

en segundo lugar de importancia solo después de matematicas y se imparte en quinto
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semestre. Cuenta con seis créditos y se le asignan tres horas a la semana (48 horas por

semestre).

De acuerdo con el plan de materia, en ésta se busca que el estudiante sea capaz de aplicar las
competencias comunicativas para comprender, interpretar, analizar, valorar y producir
diferentes discursos textuales en distintos contextos con el apoyo de metodologia de la
investigacion; y al mismo tiempo debe participar de manera colaborativa, tomar decisiones,
ser critico y reflexivo ante los problemas de su entorno. Para ello el programa se encuentra

organizado en tres bloques: anélisis, interpretacion y produccion de textos.

El primer bloque, “Analisis de textos”, es totalmente adecuado por lo que ya se menciond
con anterioridad y porque en €l se ven temas afines como la situacion e intencién
comunicativa, las funciones de la lengua, diversidad textual, modos del discurso, marcas
discursivas, tipos de estructuras, esquema Idgico, andlisis textual (contexto, forma y fondo).
Son précticamente todos los aspectos que se abordaran desde la Optica de esta propuesta, lo
que se formula como un mecanismo diferente para reafirmar sus conocimientos previos y

para adquirir nuevos.

Dentro de las actividades que sefiala el programa para alcanzar el objetivo del analisis textual,
propone practicar la competencia comunicativa, ejercitar la comprension lectora y la
expresion escrita; éstos son tres aspectos importantes de la propuesta de este proyecto, por lo
que no hay necesidad de modificar sustancialmente nada, solo se daran los matices necesarios

para integrar la importancia de la cohesion y de la coherencia en el relato de la cotidianidad.

Es una propuesta pertinente, ademas, porque no solo se escribe con cohesion y coherencia en

las asignaturas de espafiol ni solo se narra el diario acontecer en esta asignatura, son aspectos
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que atraviesan todas las areas de conocimiento. Es frecuente que en otras materias les
soliciten el relato de alguna actividad, un reporte, una cronica o cualquier otro tipo de texto,
y al quedar dudas sobre el aprendizaje en las asignaturas del &rea de Lenguaje y
Comunicacion, no responden adecuadamente a sus deberes. Entonces es una manera de

intentar subsanar esos huecos que persisten y que se llevan a otras esferas.

Este trabajo encuentra un espacio bastante propicio para su ejecucion, porque ademas de ir
muy acorde al temario y a los objetivos de los diferentes bloques tematicos, beneficiara a
todas las asignaturas y se aplicard en un momento en que el desarrollo y la madurez de los
estudiantes es superior a cuando ingresaron al bachillerato, tienen mas conocimientos y deben

prepararse para afrontar el futuro inmediato sin importar cuél sea su decision para ello.

1.5 El contexto y perfil de los estudiantes

El Colegio de Bachilleres No. 2, se ubica al norte de la ciudad, recibe a estudiantes tanto de
la Ciudad de México como de algunos municipios del Estado de México. Cuenta con una
plantilla de mas de 3 mil estudiantes, los cuales al ingresar se encuentran en un rango de edad
que va de los 15 a los 21 afios:

Figura 1. Ingreso por grupos de edad

Grupo de edad Numero Porcentaje
15 a 17 afos 2853 92.4
18 a 21 afios 209 6.8
Maés de 21 afios 27 9
Total 3089 100.0

Fuente: Dossier Estadistico 20013 del Colegio de Bachilleres

Mas del 90% de la poblacion viven en familia, en casa de sus padres, quienes en su mayoria
solo cursaron estudios hasta la secundaria. Pertenecen a clases sociales principalmente media
y baja, aunque hay un nimero importante de muchachos de escasos recursos; todos con la
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posibilidad, por méritos académicos, deportivos o artisticos o por limitaciones econémicas,
de acceder a una beca ya sea por parte del gobierno local o del Colegio mismo que en apoyo
a los estudiantes se las otorga para evitar o disminuir la desercion:

Figura 2. Nivel socioeconémico de la comunidad estudiantil

Nivel econémico Niamero Porcentaje
Muy bajo (0-4 bs) 471 17.8
Bajo (5-7 bs) 889 33.6
Medio (8-10 bs) 1066 40.3
Alto (11-12 bs) 222 8.4
Total 2648 100.0

Fuente: Dossier Estadistico 20013 del Colegio de Bachilleres

El Colegio alberga de manera tradicional a los estudiantes rechazados en otras instituciones,
son pocos los jovenes que llegan por elegirlo como su primera opcién y eso en automatico
genera una situacién de choque, debido a que por una parte ellos se sienten fuera de sus
expectativas porque lo que ven y viven no corresponde a lo que ellos vislumbraban como su
realidad. Por otra parte, como docente, todo el tiempo se debe estar en una doble labor: de

afiliacién y de ensefianza para poder alcanzar buenos resultados frente al grupo.

Figura 3. Primera opcion de preferencia al realizar examen COMIPEMS

Nivel econémico Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje Porcentaje
valido acumulado

UNAM 663 69.6 69.6 69.6
Politécnico 121 12.7 12.7 82.4
Colegio de Bachilleres 138 145 145 96.8
Centro de Estudios de 4 4 4 97.3
Bachillerato
Colegio de Estudios Cientificos 6 .6 .6 97.9
y Tecnologicos (CECYT)
Ns/Nc 20 2.1 2.1 100.0
Total 952 100.0 100.0

Fuente: Dossier Estadistico 20013 del Colegio de Bachilleres

Anteriormente este fenOmeno se veia incentivado por el bajo puntaje con el que eran

recibidos los aspirantes, pero eso empezo a cambiar con la puesta en marcha de la RIEMS en
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2009, en ese momento aseguraban un espacio en cualquiera de los 20 planteles con tan sélo
31 puntos. Hoy se deben acreditar un minimo de 83 puntos para formar parte de esta
institucion, es decir, ya no es mas un premio de consolacién, hay que competir para entrar.
Eso contribuye en algun sentido para elevar el nivel de la matricula y para mejorar la imagen

negativa que se habia proyectado durante décadas.

Conforme a la experiencia en el Programa de Tutorias de Grupo del Colegio, la mayoria de
jévenes pertenecen a familias laboralmente activas, es decir, son padres ausentes que pocas
veces representan una autoridad en lo referente al aprovechamiento académico, no estan
pendientes de sus tareas o trabajos dentro o fuera de la institucion, en ocasiones no se dan
cuenta de que sus hijos han abandonado sus clases por periodos prolongados o incluso de

forma definitiva.

Al ingresar al Colegio los jovenes realizan una autoevaluacion con la que se ha conformado
una base de datos para visualizar el perfil de los estudiantes del Colegio de Bachilleres, ahi
reconocen una vida cultural poco activa, pues casi el 60% dice no asistir nuca al teatro, casi
el 80% jamas va a un espectaculo dancistico a una exposicion de arte y mas del 60% no
acuden a eventos musicales de ninguna indole. EI 30% asegura leer dos libros al afio por
iniciativa propia, el 25% s6lo uno, el 12% acepta que no lee fuera de los textos escolares y
se colocan entre las categorias de habil y muy habil para escribir una historia; apreciacién

que contrasta con sus proximos resultados.

De acuerdo con algunas mediciones se han ubicado en los niveles més bajos de conocimiento
en Lenguaje y Comunicacion o Comprension Lectora y Matematicas en comparacion con

algunos de los subsistemas de bachillerato del pais (exceptuando IPN y UNAM;), como lo
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evidencian los resultados del Plan Nacional para la Evaluacion de Aprendizajes (PLANEA)
tanto en la aplicacion del 2015 como en la posterior del 2017. La valoracion va mas en el
sentido de la comprension lectora, porque no producen en ningln momento, no obstante, es
un reflejo de lo que pasa con los estudiantes en esas areas que estan vinculadas a la

redaccion?.

En la prueba se incluyen cuatro tipos de textos: argumentativo, narrativo, expositivo y
apelativo. Con ellos se evallGa extraccion, interpretacion y reflexion. De acuerdo con el
puntaje asignado, se clasifico el logro académico en cuatro categorias para ubicar en el | a
quienes tiene conocimientos insuficientes y IV a quienes dominan los conocimientos y
habilidades esperadas en jovenes de bachillerato. En el Colegio, 64% de los 17 mil
estudiantes evaluados se ubicaron en la categoria I, de insuficiente en estas areas, mientras

que solo 0.4% esta en la categoria mas alta.

De acuerdo con la Comisién Metropolitana de Instituciones Pablicas de Educacion Medio
Superior (COMIPEMS), 6rgano de la SEP encargado de organizar de una sola manera el
proceso de seleccidn para acceder a la educacion media superior, los resultados no son muy
diferentes en lo referente a la habilidad verbal y a los temas vinculados a la asignatura de
Esparfiol, en los afos recientes los resultados son poco favorables, pues el 35% de los
aspirantes ingresan ubicados en el rango de 0 a 50% de aprovechamiento, mientras que sélo

el 20% se colocd en el mayor de 70 a 100%.

2 “En la comprension de un texto —que es un acto de produccion de sentido- hay saberes que estan relacionados
directamente con la escritura, en cuanto al reconocimiento del codigo, de la tematica, de unidades mayores de
sentido, de la intencionalidad y de las voces que hablan en el texto”. (Noguera, C. R. Estrategias de escritura.
Cémo enfrentar con éxito la vida académica. Universidad Sergio Arboleda. Bogotd 2012. Recuperado:
http://www.usergioarboleda.edu.co/fondo/estrategias_lectura.htm)
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En la actualidad de manera interna se realizan diferentes esfuerzos para mejorar los
resultados, porque més all& de las pruebas y de los organismos, hay una preocupacion real
por dotar de méas y de mejores recursos a los estudiantes para elevar su rendimiento en cuanto
a las areas de lenguaje se refiere. Se han emprendido actividades dentro y fuera de los
horarios de clase para reforzar los conocimientos y reorientar sus aspiraciones al momento

de seleccionar las opciones para el futuro inmediato.

Los retos a los que se enfrenta de manera general el uso del espafiol, especificamente en la
educacién media superior, tienen que ver con la incorporacién de los conocimientos tedricos
a pesar de las nuevas formas de comunicacion que plantea el nuevo contexto tecnoldgico y
con hacer hincapié en la cohesién y la coherencia dentro los programas de clase vinculados

a la ensefianza del lenguaje escrito.

El docente debe conducir a los estudiantes para que incorporen las competencias textuales a
sus practicas, por ello, este proyecto, en el capitulo contiguo, propone el uso del relato de lo
cotidiano a manera de hacer méas accesible el conocimiento que posteriormente podrén llevar

a otros niveles de redaccion mas complejos.
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CAPITULO 2

FUNDAMENTOS TEORICOS PARA LA ENSENANZA DE LA COHESION Y LA

COHERENCIA EN EL RELATO DE LO COTIDIANO

No tiene sentido dar respuestas a quienes
no se han planteado la pregunta.

José M. Esteve

Este capitulo tiene como propdsito sefialar y explicar los tres pilares tedricos sobre los que
se ubica esta propuesta: el enfoque comunicativo centrado en la competencia discursiva con
la esquematizacion de Celce-Murcia, Dornyei y Thurreu; la vertiente del estructuralismo
clésico desde la vision reformada de la linglistica textual de Jean Michel Adam para hablar
del relato y sus componentes; y la educacién basada en competencias, sus lineamientos y
delimitaciones para este proyecto mediante la secuencia sugerida por Tobo6n, Pimienta y
Freyle. La idea es, a partir de estos preceptos tedricos, configurar este trabajo y darle un

sustento que valide su aplicacion y los resultados que se obtuvieron.

2.1 Enfoque comunicativo y la competencia discursiva

Los antecedentes del enfoque comunicativo se ubican con los clasicos, las culturas griega y
latina son el origen con grandes oradores como Demdstenes o Ciceron, quienes se preparaban
concienzudamente para presentar un discurso claro y puntual sabiendo qué decir, cuando y
de qué modo. Poco a poco se ha dado su evolucion y ha tomado diferentes formas y
apelativos, fue hasta finales del siglo XIX cuando adquiere el aspecto que hoy dia

conocemaos.
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En 1882, Wilhelm Viétor criticaba que se ensefiara una lengua viva con medios y reglas
muertas, porque una lengua no se compone de palabras aisladas y yuxtapuestas, sino de
frases?; y las palabras sueltas o frases que estan fuera de todo contexto textual, no despertaran
nunca el interés de los alumnos. De hecho, la publicacion de un escrito de este linguista
aleman, titulado: La ensefianza de idiomas tiene que cambiar, es lo que se reconoce como el
nacimiento del enfoque comunicativo y fue justamente en el sentido de demandar un cambio
Yy una progresion para no continuar por el mismo camino con las mismas précticas y con los

mismos resultados al ensefiar lenguas.

A mediados del siglo XX existe otro hito en el desarrollo historico, en donde tienen lugar
mas aportes considerados dentro de la articulacion de lo que se conoce como los origenes del
enfoque en el uso latinoamericano. Surge entre ciertos aspectos linguisticos y la filosofia con
los denominados actos del habla (lo que se hace con las palabras), con voces como la de

Wittgenstein, Austin y un poco después Searle, por mencionar algunos.

Por su parte Wittgenstein, conforme al andlisis de Maqueo (2012), postula que vivimos
mediante juegos de lenguaje, s6lo existe el lenguaje de la vida cotidiana en el que existen
maltiples conjuntos particulares. El significado de las palabras define su uso, sélo cuando se
sabe cémo han de ser usadas, sea para interrogar, describir objetos, nombrar, s6lo entonces
puede decirse que se conoce y se puede hablar un cierto lenguaje. El lenguaje es mucho méas
que darles nombre a las cosas y tampoco puede sustituir a lo nombrado; el significado
correcto de los signos linguisticos no son los objetos designados por ellos. Tampoco podemos

crear modelos perfectos o 16gicos como la idea de un lenguaje puramente cientifico, sino que

3 Citado por Maati (2013: 113).
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es en la vida cotidiana donde deben buscarse los significados que adquieren las palabras en

la forma que un grupo particular de hablantes las usa.

Al respecto Maqueo (2012, 111) apunta que, de Austin se destaca que disefi6 una teoria
general de los actos linguisticos a partir de sus estudios del lenguaje comun, porque en éste
se retinen las diferencias mas importantes que se deben sefialar al menos en los aspectos
practicos de la vida diaria: “Debemos saber qué es lo que queremos decir y qué es lo que no
queremos decir, y es menester que estemos precavidos contra las trampas que el lenguaje nos
tiende”, (Austin citado por Carrio y Rabossi, “La Filosofia de John L. Austin™). En las
conferencias rescatadas en CoOmo hacer cosas con las palabras, el filésofo desarrolla su idea
primordial “Decir algo es hacer algo” y desde ese punto de vista considera que existen tres
tipos de actos de habla: locucionario (simplemente decir algo), ilocucionario (hacer algo con
las palabras) y el perlocucionario (producir algin efecto en el receptor) y a partir de ellos se

construye

Ya maés reciente, a finales de la década de los sesenta, Searle (1994, 22) considera que el
hablar un lenguaje es tomar parte en una forma de conducta gobernada por reglas, por lo que
“aprender y dominar un lenguaje es aprender y haber dominado esas reglas”; al ahondar sobre
la validez de sus afirmaciones, sefiala que todo esta en la pertenencia del orden especifico del
lenguaje. El lenguaje en si mismo o el hablar uno consiste en ejecutar actos de habla y entre
éstos se encuentran el hacer enunciados, dar ordenes, plantear preguntas y con una mayor
abstraccion mediante algunas reglas para el uso de ciertos elementos linglisticos se puede
también referir y predicar. EI porqué de sus estudios se centré en el hecho de que "toda

comunicacion linguistica incluye actos linguisticos”, ya que la unidad de la comunicacion no
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es el simbolo o la oracion, sino los actos, por ello Searle los define como “unidades bésicas

0 minimas de la comunicacion lingiistica”.

En la actualidad, no se debe entender como relevo de los métodos que le anteceden, no anula,
solo readapta principios pedagdgicos de otros métodos y los recoge para optimizarlos con la
intencion de dotar a los estudiantes de herramientas para una comunicacion real. Es un
modelo didactico que sin duda ha tenido una gran repercusion en la ensefianza de lenguas en
las Gltimas décadas y sigue siendo un tema obligado para comprender la importancia de una

comunicacion eficiente en sus diversas modalidades.

Este enfoque lleva la atencion de lo que es el lenguaje a lo que se hace con él, para determinar
asi las ensefianzas, el papel del estudiante y el del docente, los materiales que se emplearan
y las técnicas o procedimientos. Los objetivos en la ensefianza de la lengua se convierten en
objetivos comunicativos. La comunicacion deja de ser solamente un producto y es
considerada como un proceso compuesto de elementos y etapas que se deben elegir y emplear

con un proposito determinado, entre participantes concretos, en una situacion dada.

En ese caso resulta insuficiente el hecho de que los interlocutores asimilen una serie de datos
como vocabulario, reglas sintacticas y gramaticales, funciones; es imprescindible que
también tengan la posibilidad de utilizar esos y otros conocimientos para negociar el
significado de lo que transmiten o reciben. La comunicacion siempre es reciproca y la
alternancia en los roles dentro del proceso comunicativo, permite un enriquecimiento

mediante el didlogo.

Entonces es necesario conocer a cabalidad la lengua que se emplea y utilizarla con propiedad

entre interlocutores reales, en situaciones historico-sociales especificas y con una finalidad

27



determinada. Por ello surge de este mismo contexto el concepto de competencia
comunicativa que ha derivado en diversos modelos de aplicacion, los tres mas importantes
son: el modelo de Canale y Swain (1980), en el que se destacan tres componentes, la
competencia gramatical, la sociolinglistica y la estratégica; el modelo de Bachman (1990),
en éste se distinguen la competencia organizativa (gramatical, textual) y la pragmatica
(ilocutiva, sociolinguistica); y finalmente el modelo de Celce-Murcia, Dornyei y Thurreu
(1995), que incluye componentes la competencia discursiva, la linglistica, la accional, la

sociocultural y la estratégica.

2.2.1 Competencia comunicativa

La ensefianza del espafiol se enfoca en la asimilacion de la competencia comunicativa entre
usuarios reales y en situaciones sociales e histéricas especificas y en lo académico, los
resultados se han perseguido a partir de las competencias linglistica y pragmatica. La
competencia linglistica desde la linglistica generativa transformacional de Noam Chomsky
se dice que la competencia es el sistema de reglas linguisticas, interiorizada por los hablantes,
que conforma sus conocimientos verbales y que le permite entender un ndmero infinito de

enunciados linglisticos con ayuda de la gramatica (fonologia, morfologia, sintaxis y 1éxico).

Por su parte, la pragmatica es una rama de la semi6tica y de la linglistica, ésta se encarga de
analizar todos los conocimientos y habilidades que hacen posible el uso adecuado de la
lengua. Estudia los signos verbales en relacion con el uso social que los hablantes hacen de
ellos: las situaciones, los propositos, las necesidades, los roles, etcétera, la competencia

pragmatica es el conjunto de estos conocimientos que tiene interiorizados un usuario ideal.
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Figura 4. Conformacion de la competencia comunicativa

Competencia Competencia Competencia

+

Linguistica Pragméatica ~ Comunicativa

Fuente: Zebadla, V. M. y Garcia, P. E. (2012, 20).

Como se puede apreciar en la figura 4, es prioritario que los estudiantes de educacién media
superior tengan plenamente desarrolladas ambas competencias, porque éstas los haran
sobresalir no sélo en lo referente a temas académicos. Por ello serd4 importante hablar de la
competencia comunicativa, que mas adelante derivard en una de sus ramas, la discursiva,
porque les facilitara la produccion de mensajes funcionales con objetivos especificos de
comunicacion. Esta es la que se refiere a los procesos que debe emprender y a los elementos

de los que debe disponer para lograr un texto unificado, ya sea oral o escrito.

Hymes, citado por Pilleux (2001) sostiene que:
La competencia comunicativa se ha de entender como un conjunto de habilidades y
conocimientos que permiten que los hablantes de una comunidad linguistica puedan
entenderse. En otras palabras, es nuestra capacidad de interpretar y usar
apropiadamente el significado social de las variedades linglisticas, desde cualquier

circunstancia, en relacion con las funciones y variedades de la lengua y con las
suposiciones culturales en la situacion de comunicacion. (p.35)

Al aceptar la postura de Hymes (2001), de abordar las variedades linglisticas desde cualquier
circunstancia, es necesario analizar la estructura de la misma como un todo referido desde la
combinacion apropiada de los elementos linglisticos y pragmaticos que hacen posible la
comunicacion en diferentes canales y sistema de cddigos, considerando que los individuos
se comunican en todo momento de su existencia. De esta manera se debe entender la

competencia comunicativa como una derivacién linguistica propia de los seres humanos,
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resultado de la evolucion de diversas formas de expresion y de organizacion de signos,
significados y significantes, que permiten la comprensién de los mensajes de manera

apropiada considerando una serie de elementos.

Charaudeau (2001, 5), asienta que esta competencia “exige que cada sujeto que se comunica
e interpreta esté en capacidad de manipular (yo) — reconocer (tu) las estrategias de puesta en
escena que se desprenden de las necesidades inherentes al marco situacional”. La
manipulacion y el reconocimiento deben darse en el marco que brindan las normas dictadas
por cada grupo social. Para el discurso narrativo, por ejemplo, los elementos constitutivos
del relato se buscardn en la realidad imperante en el contexto para alcanzar un discurso

verosimil en el habla y més adn en el entendimiento.

Con la finalidad de alcanzar una mejor comprension de lo que esta competencia aporta, se
cefird esta propuesta al esquema que se corresponde con la concepcion del modelo de Celce-
Murcia, Dornyei y Thurreu (1995). En éste se presentan las subareas que contribuyen en el
desarrollo de la competencia discursiva para responder a las necesidades comunicativas:
cohesion, coherencia, deixis, estructura genérica y estructura conversacional (inherente a la

alternancia de turnos).

Este modelo fue propuesto en la década de los noventa, a partir de lo ya existente, pero

dandole otro valor a los elementos que lo conforman y observa la siguiente estructura:
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Figura 5. Competencia en la lengua

Competencia

en la lengua
| |
| | | | | | | | |
Competencia Competencia Competencia Competencia Competencia
discursiva linguistica accional sociocultural estratégica
* Cohesi6 I_ * Fonologia I_ Actos del I_ Adecuacion I_ Estrategias de
. Cohesion * Gramatica habla contextual efectiva
Coherencia
* Deixis
* Estructura
genérica
* Estructura
convencional

Fuente: Modelo de Celce-Murcia, Dornyei y Thurreu (1995).

e Lacompetencia discursiva es la seleccion, secuenciacion y organizacion de palabras,
estructuras, frases y enunciados para obtener un texto oral o escrito unificado.

e Lacompetencia linguistica se corresponde, en términos generales, con el concepto de
«competencia gramatical» (Canale y Swain, 1980).

e La competencia accional (también llamada pragmatica e ilocutiva) ha sido definida
como la «habilidad para transmitir y entender el intento comunicativo al realizar e
interpretar actos de habla y funciones linguisticas».

e La competencia sociocultural se refiere al conocimiento que tiene el hablante para
expresar mensajes de forma apropiada en el contexto sociocultural de la
comunicacion.

e La competencia estratégica se refiere al uso de las estrategias de comunicacion,

ademas de la perspectiva psicolinguistica.

Este modelo pone mayor énfasis en el peso relativo de sus elementos, por el lugar medular

de la habilidad discursiva y por resaltar la interaccion entre sus componentes. Este modelo

31



asume a esta competencia como toda produccion oral o escrita que va mas alla del nivel
oracional, donde se destaca la preocupacion por las propiedades comunicativas del mensaje,

por lo que se puede lograr con el lenguaje.

Refiere a la seleccion, secuenciacion, y la disposicion de palabras, estructuras, frases
y expresiones para lograr un texto unificado, oral o escrito. Aqui es donde los niveles
se intersectan: el micro Iéxico-gramatical —de abajo hacia arriba— y el macro de la
intencion comunicativa y el contexto sociocultural —de arriba hacia abajo—; para
expresar actitudes y mensajes, y para crear textos. Hay muchas subéreas que
contribuyen a esta competencia la cohesion, la deixis, la coherencia, la estructura
genérica y la estructura de la conversacion. (Celce-Murcia et al, 1995)

La configuracion textual no se relaciona sélo con lo que se dice sino también con lo que se
comprende, por eso son tan importantes los elementos que este modelo enuncia porgue cada

uno significa y comunica, cada uno le suma al sentido global del mensaje.

Un escrito es mas que una idea que se desea plasmar en papel, es un mensaje que a su vez
sera decodificado por un receptor objetivo y éste se apoyara de todos los elementos que lo
conforman para extraerlo. Por eso, en cuanto al significado global, se pueden mencionar
varios aspectos como la tipologia textual; se trata de una clasificacion que se ha hecho de los
diversos textos como apoyo para comunicarse en determinados contextos de manera

estructurada y orientada.

Sin embargo, de acuerdo con el francés Jean-Michele Adam en Les textes: types et prototypes
(1991), considera complejo hablar de tipos textuales porque no existe la estandarizacion ni
la unidad para decir que un texto es puramente informativo, narrativo o descriptivo, por ello
es mas preciso y adecuado hablar de secuencias textuales. Menciona Gnicamente un pequefio
grupo de secuencias, las basicas para tener una categorizacion un tanto intuitiva y aproximada

de los juicios espontaneos a partir de las cuales sera posible tener un determinado nimero de
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proposiciones tedricas. No hay un tipo textual porque las secuencias se pueden combinar
siendo de diferente naturaleza, porque cada una conserva una autonomia que mediante ciertos

recursos linguisticos puede ser anclada a otras.

Como objeto de estudio, mas que en un sentido de estandarizacion, introduce el término de
secuencias y de ello se desprende una de las definiciones que da para entender al texto, «es
una estructura jerarquica compleja que comprende n secuencias -elipticas o completas- del
mismo tipo o de tipos diferentes». Y es que en realidad cada grupo social tiene una forma de
representacion linguistica particular que se refleja en sus diferentes formas de expresion y va
mas alla de cualquier estandar preestablecido. La secuencia, pues, se presenta como un modo
de segmentacion que permite la articulacion de la estructura textual mediante recursos de
cohesion, es decir cadenas constituidas por hechos de vuelta-repeticion que aseguran la
continuidad local de toda secuencia linguistica; y de coherencia, es decir la propiedad que da
caracter de texto a una sucesion de enunciados con varios médulos de textualidad (Adam,

1990).

En la secuenciacion que realiza Adam (1996), propone cinco estructuras como base:
narrativa, descriptiva, argumentativa, explicativa y dialogal. Refiriendo especificamente al
tema de estudio de esta propuesta, dice respecto a las secuencias narrativas que son

estructuras logradas desde dos dimensiones:

La primera es la configuracional, en ésta se observan los aspectos de forma y significado. La
segunda es la secuencial, en ésta se considera como el hilo conductor del texto y se ve

reflejada en la estructura narrativa, en los indicadores y los organizadores textuales.
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A partir de los fundamentos de la linglistica textual, distingue dos niveles:

1) El microtextual. Se refiere a las conexiones locales que se realizan mediante los elementos
morfo-sintacticos o indicadores textuales como verbos, tiempos, personas, entre otros que
realizan la progresion temética, le dan cohesion al texto y los valores de verdad y validez de

creencias que le dan coherencia al mismo.

b) El macrotextual se relaciona con la conexion a nivel global, la cohesion se da mediante la
articulacioén y jerarquizacion de las ideas descriptivas a nivel de superestructura y de planos
de texto, mientras que la coherencia se produce a través del propdsito discursivo explicito en

el punto a donde va a derivar la comunicacion.

Figura 6. El texto y sus elementos

Dimension Dimension
configuracional Secuencial

Pragmatica | Semantica Microtextual Macrotextual
Indicadores textuales:| | Superestructuras:

Microtextual | | Macrotextual Deicticos Aspectualizacion
Temporales Asimilacion
Espaciales Tematizacion

El efecto de un De persona

- -8 S ’) .
todo significativo: Planos textuales:

Organizadores: Situacion inicial
Cohesionado Inicio Nudp
Coherente Desarrollo Accion

Cierre | |Desenlace

Situacion final

Fuente: figura de realizacion propia a partir de los elementos propuestos por Jean-Michel
Adam, (1996).

Con estos elementos, en conjunto se puede hablar de un texto que comunica de manera

cohesionada y coherente un mensaje, con la naturalidad de abordar un tema desde los
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diferentes enfoques o matices que implica, sin necesidad de cuadrarlo a un esquema rigido

que le haga perder su naturalidad narrativa.

2.2 Lingiiistica textual

Es el nombre con el que se refiere a una disciplina enfocada al estudio del texto como forma
de comunicacion con propositos y propiedades constitutivas caracteristicas; si bien se ha
explorado y ha tenido diversas etapas, no es muy claro el momento justo de su aparicion, sélo
se sefiala como referentes las universidades de Europa Central, principalmente de Constanza
en Alemania y los albores de la década de los setenta. Entre los precursores sefiala a Teun

van Dijk, Hannes Rieser, Janos Petdfi, Jens Ihwe y Werner Kummer (Bernal, 1985).

La linguistica del texto, tanto si es considerada una disciplina dentro de la linguistica
como si no, representa uno de los movimientos que revolucionaron decisivamente
esta ciencia a partir de la década de los 60, momento en el que desde muy diferentes
perspectivas tedricas y metodoldgicas, e incluso desde aproximaciones cientificas no
estrictamente linguisticas, se empiezan a asentar las bases de la linguistica actual.
(Smith, 2007:10)

En Introduccién a la linglistica del texto (1982), Bernardez la define como el estudio
cientifico y linguistico de las unidades en que efectivamente se produce la comunicacion
verbal: los textos. Y es que la textolinglistica, propone el texto como unidad, a pesar de las
arduas disquisiciones para su definicion, se acepta en la actualidad que, si se cumplen ciertas
condiciones, ha de ser resultado de la actividad linguistica del hombre, ha de tener
incuestionablemente una especifica intencion comunicativa y, por ultimo, ha de explicitarse

con suficiencia el contexto en el cual se produce.

Mientras que para Adam (1990: 23), desde una perspectiva cercana a la gramatica del texto,

se conceptualiza como un objeto abstracto que surge del resultado de la sustraccion del
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contexto operante en el objeto concreto; es decir, un texto es equivalente a un discurso cuando
no se consideran las condiciones de produccion y un discurso se convierte en un texto cuando

se observan estas condiciones.

Lo importante, en cualquier caso, sera considerar al lenguaje en su forma real, dotado de la
capacidad de conformar textos y de establecer diferencias semanticas entre los elementos. En
este marco surgen los estudios mas profundos para ocuparse de dos de las propiedades

textuales mas importantes, la coherencia y la cohesion.

2.3 Coherencia y cohesion

Coherencia

De acuerdo con la investigacion bibliografica, se observo que en términos linguisticos por lo
regular se aborda de manera simultanea a la cohesion; entonces los autores que estudian una
de estas propiedades, también analizan a la otra. Incluso han llegado a unificarlas, como ya

se sefiald con anterioridad, pese a existir matices en el significado de ambos conceptos.

La coherencia es una palabra un tanto méas familiar que cohesién, se le dan varias
connotaciones desde el sentido pragmatico, el enciclopédico o desde el enfoque tedrico. En
términos cotidianos se define como una forma de sefialar a algo o a alguien que no esté acorde
en accion y palabra, pero para definirla de una manera estandarizada la Real Academia de la
Lengua sefiala que provienen del latin cohaerentia y es la conexion, relacion o union de unas
cosas con otras. También dice que es el estado de un sistema linguistico o de un texto cuando

sus componentes aparecen en conjuntos solidarios. Se trata de una propiedad mas bien
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semantica que tiene por naturaleza la funcion de hacer que todo en el texto actie como una

unidad, remite invariablemente a un significado global.

En una nocion tedrica, desde la linguistica, la coherencia es abordada principalmente desde

dos perspectivas diferentes:

1) Aquella que la considera como un producto inseparable del texto, cuya busqueda se

circunscribe a los limites de éste y que prefiere el término de cohesion al de coherencia

2) Aquella que la considera como una propiedad objetiva del texto producido basada en
dispositivos linguisticos y, ademas, como un proceso mental generado a partir de la
produccion y de la comprensidn del discurso (Givon 1995). Es decir, a partir de la asimilacion

de los receptores.

En ambas vertientes se reconocen numerosos autores que la han analizado, conceptualizado
y complementado. A continuacion, se presentan las expresiones correspondientes a los

principales autores que abordan el tema:

En la primera nocion, Halliday y Hasan (1976) consideran que la coherencia se puede
distinguir porque debe tener tanto fendmenos cognitivos como lingliisticos; es decir se otorga
esta caracteristica mediante la razén y mediante ciertas unidades de lenguaje. También
incorporar una perspectiva que da cuenta de aquellos textos que son implicitamente
coherentes porque incluyen elementos como recurrencias sintacticas, semanticas y

pragmaticas.

En otra perspectiva, Teum A. van Dijk (1983) dice que es la propiedad semantica de los

textos bien formados, adecuada construccion de frases/proposiciones, de forma que el lector
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pueda encontrar el significado global del texto. Macroestructuras, concebidas por el autor

como la representacion abstracta de la estructura global del significado de un texto.

Beaugrande y Dressler (1997) hacen una analogia entre significado y sentido; el primero se
emplea para designar la capacidad de una expresion lingiistica y el segundo para representar
y transmitir conocimientos. Entonces puede usarse el término sentido para referirse al
conocimiento que se transmite de manera efectiva mediante las expresiones que aparecen en

un texto, eso es la coherencia.

Para Conte (1988) la coherencia adopta dos sentidos: ausencia de contradiccion y como la
conexion de las partes en un todo. Ademas, atribuyen el sentido de esta propiedad més al
receptor que al texto mismo, es decir, depende de la lectura e interpretacion que haga alguien

mas, sin importar como se encuentre estructurado el mensaje.

La coincidencia entre los autores es que ven a la coherencia como la propiedad que dota al
texto de una significacion global, de una unidad semantica e informativa que permite
interpretar cada una de sus partes como constituyentes compatibles en un todo. Asi, un texto
es coherente cuando cada una de las unidades que lo conforman — los parrafos, las oraciones

y las palabras — se sitGan de modo que no se contradicen ni se niegan.

Entre estos autores se mencionan algunos mecanismos de coherencia, éstos se hayan muy
ligados a los de cohesion, de hecho, es frecuente que exista confusion al respecto y a veces
resulta complicado disociarlos. Para fines de este trabajo partiremos de la categorizacion
bésica de esta propiedad textual para saber qué mecanismos emplear, dependiendo de lo que

se desee obtener:
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= Coherencia global: se relaciona directamente con la unidad temética del texto, para
que todo mantenga un ndcleo temético o de significacion (tesis, planteamiento inicial
o idea principal) para que éste actle como eje vertebrador de toda la informacion.
Presuposicion: es un ofrecimiento implicito que el emisor hace en la suposicion de
que el receptor lo reconoce (referencias).
Implicacion: es informacion adicional, que contienen los enunciados para la mejor
comprension de lo que se dice o para ampliar el contexto.
Conocimiento enciclopédico: alude a la informacion que contradice la concepcion de
la realidad o los conocimientos del mundo
Marco: tipologia textual y situacion comunicativa.
= Coherencia local: alude a la unidad temética de los segmentos discursivos, como se
dispone la informacion en el texto (hay un vinculo muy estrecho con la cohesion).
Verbos: modo, tiempo y aspecto.
Articulos: constituyen un indice previo del sustantivo al que acompafan.
Pronombres: o palabras demostrativas que sefialan el sujeto o el objeto del discurso.
Adjetivos: que las atribuciones o descripciones se correspondan al objeto en cuestion.
Género y nimero: correspondencia entre los sujetos y sus especificaciones.
De esto se puede derivar que la coherencia es uno de los elementos que otorga su categoria
al texto, un conjunto de oraciones que carezcan de tema, por ejemplo, es un no-texto, una

realidad discursiva que no puede recibir ese nombre.

Cohesion

La cohesion es una de las caracteristicas del texto que no se puede someter a la casualidad.
Como estudiante se debe tener en consideracion durante todo el proceso de la construccion
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textual para conseguir dotar de esta propiedad a su escrito; como docente no se debe ver
como algo inherente al texto, algo que surge de manera automatica o que no requiere atencion
puntual. En algunas épocas el seguimiento del tema fue escaso, incluso, en la investigacion
documental se encontrd que fue hasta décadas recientes cuando tuvo mayor trascendencia y
fue abordada por diferentes autores para conceptualizarla y disociarla un poco de la

coherencia porque era frecuente tratarlas por igual, como sindnimos.

La Real Academia de la lengua dice que cohesion proviene del latin cohaesus, ‘estar adherido’
o0 'tener cohesidn'; es la accion y efecto de reunirse o de adherirse las cosas entre si o la
materia de que estdn formadas; es un enlace, una union molecular o la fuerza de atraccion
gue mantiene unidas las moléculas de un cuerpo. Todos son conceptos cercanos a lo que
refiere en un sentido textual, pues se trata de una propiedad que tiene por naturaleza la
funcion de hacer que todos y cada uno de los elementos del texto actien como un todo

significativo.

La cohesidn textual refiere a las articulaciones gramaticales de un texto, las oraciones que lo
conforman no son unidades aisladas e independientes colocadas arbitrariamente una al lado
de otra, sino que estan articuladas mediante recursos gramaticales como la puntuacién, las
conjunciones, los articulos, los pronombres, los sinénimos, entre otros, de manera que hacen

las conexiones lingtisticas para posibilitar la codificacion y decodificacion del mensaje.

Halliday y Hassan dieron la pauta para los estudios recientes sobre este tema, ellos fueron
quienes en los afos setenta realizaron una conceptualizacion mas precisa en su libro Cohesion
in english, en la que se alude a una especie de hilo conductor que va ligado todos los

elementos para integrar una red significativa:
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El concepto es semantico; refiere a las relaciones de significado que existen en un
texto y que lo definen como tal. La Cohesion se produce cuando la
INTERPRETACION de algun elemento del discurso depende de la de otro. Uno
IMPLICA al otro, en el sentido de que uno no puede ser efectivamente decodificado
sin recurrir al otro. Cuando esto sucede, la relacion de cohesion se establece, y los dos
elementos, el implicante y el implicado, estan al menos potencialmente integrados en
el texto*. (Halliday, 1976: 4)

Sin duda una de las autoridades para abordar este tema es Teum A. van Dijk, quien es también

una referencia obligada. En la década de los ochenta, en Estructuras y funciones del discurso,

trae a cuenta otro concepto. En él enfatiza los procedimientos linguisticos para tener

coherencia lineal o local, como él nombra a lo que aqui se denomina cohesion textual:
La propiedad semantica global de textos tocada en cada uno de esos estudios ha sido
frecuentemente llamada coherencia o cohesion. Asi, pues, una secuencia de oraciones
se considera coherente si estas oraciones satisfacen ciertas relaciones semanticas (...).
Este tipo de coherencia se define en términos de las relaciones seménticas entre
oraciones individuales de la secuencia. (van Dijk, 2001:25)

Asi mismo, Beaugrande y Dressler plantean una nueva perspectiva sobre lo que estos autores

ya habian dicho, en ella se observa que la estabilidad de un texto, como sucede con cualquier

tipo de sistema, se mantiene gracias a la continuidad de los elementos que la integran:
La cohesion establece las diferentes posibilidades en que puede conectarse entre si
dentro de una secuencia los componentes de la SUPERFICIE TEXTUAL, es decir,
las palabras que realmente se escuchan o se leen. Los componentes que integran la
superficie textual dependen unos de otros conforme a unas convenciones y a unas
formalidades gramaticales determinadas, de manera que la cohesion descansa sobre
dependencias gramaticales. (Beaugrande y Dressler, 1981:36)

Asi, tradicionalmente se ve a la cohesién como la propiedad objetiva del texto que, segun

Escamilla en su interpretacion de Tanskanen (2006) se construye por medio de elementos

Iéxicos y gramaticales que forman conexiones entre las partes y se ubican en la superficie del

texto. La aparicion de conectores expresa las relaciones semanticas entre las oraciones:

4 Traduccién propia
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relaciones logico-temporales, 16gico-causales, de concesion, de finalidad, de restriccion, de
ubicacién, de orden, de progresion y son los aspectos que se consideraran al momento de
Ilevar esta informacion al salon de clase, porque aunque es medular la comprension de este
tema no seré posible verlo con tanta profundidad, basta con que los estudiantes asimilen lo

esencial para poder aplicarlo en una produccién textual.

Como mecanismos de cohesion se emplean procedimientos linguisticos multiples y muy
variados, tanto que es muy complejo intentar siquiera un analisis completo de todos ellos.

Para sistematizarlos se puede hacer a partir de tres clasificaciones basicas:

- Gramaticales:

La deixis, término procedente del griego que significa “mostrar”, “sefialar”, es la funcion
representada por ciertos elementos linglisticos, que consiste precisamente en sefialar o
designar algo presente entre los hablantes (deixis extratextual) —ejemplo: “Tu debes traer
eso inmediatamente”— o en el propio enunciado (deixis textual) —ejemplo: “Julia compro

un lapiz y la profesora le dijo: estuvo mal, mejor no lo uses”.

La elipsis, termino para referir a la supresion de algin elemento Iéxico del enunciado sin
que se altere su sentido. Los elementos léxicos omitidos pueden ser palabras, sintagmas
u oraciones. Por lo general, la elipsis se deduce I6gicamente de la informacion precedente
que indica que se ha omitido algo. Al tener que recurrir al contexto proximo, la elision es
también un mecanismo linguistico que permite relacionar unos enunciados con otros

—ejemplo: “Te comiste cinco galletas, yo tres”.

- Léxico-semanticos
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Recurrencia léxica, consiste en la repeticion de una misma palabra en diferentes

enunciados de un texto para reforzar la idea o de manera retorica.

Recurrencia semantica, esta relacionada con el significado de las palabras que aparecen
en un texto. Las relaciones de significado entre términos pueden ser de cuatro clases:

sinonimia, antonimia, hiperonimia o hiponimia.

- Textuales

Los marcadores discursivos, son las unidades linguisticas invariables cuya funcion es
establecer la relacidn entre dos segmentos textuales, sin ejercer funcion sintactica alguna.
Existen muchas variaciones del tema y diversos autores que lo han conceptualizado y
esquematizado; sin embrago, algunos son complejos o son propuestas muy amplias, para
efectos de esta propuesta se utilizara la clasificacion de Zorraquino y Portolés (1999).

Estos autores diferencian cinco grupos de marcadores discursivos:

1. Estructuradores de la informacion: sefialan la organizacién informativa de los
discursos. Posee los siguientes subgrupos: los que introducen un nuevo comentario o
comentadores (pues, pues bien, bien, asi las cosas); los que agrupan diversos
miembros del discurso como partes de un Unico comentario, llamados ordenadores
de apertura, de continuidad o de cierre (en primer lugar, por ultimo, por un lado,
finalmente); y los digresores, que introducen un comentario lateral en relacion al

topico principal del discurso (por cierto, a propdsito, a todo esto, dicho sea de paso).

2. Conectores: vinculan un miembro del discurso con otro anterior, 0 con una

suposicion contextual. Se distinguen tres tipos: los aditivos que unen a un miembro
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discursivo anterior otro con la misma orientacién argumentativa (incluso, ademas,
encima, aparte); los conectores consecutivos o ilativos que presentan el miembro del
discurso en el que se encuentran como una consecuencia de un miembro anterior
(pues, entonces, por consiguiente, en consecuencia); y los contraargumentativos que
vinculan dos miembros del discurso de tal modo que el segundo se presenta como
supresor o atenuador de alguna conclusion que se pudiera obtener del primero (en

cambio, ahora bien, por el contrario, no obstante).

Reformuladores: presentan el miembro del discurso en el que se encuentran como
nueva formulacion de lo que se quiere decir con un miembro anterior. Se distingue
entre explicativos (es decir, 0 sea, esto es, en otras palabras), de rectificacion (mejor
dicho, mas bien, mejor aun), de distanciamiento (en cualquier caso, de todos modos,
toda suerte) y recapitulativos (en suma, en conclusién, en resumen, en sintesis, en una

palabra).

Operadores argumentativos: condicionan de alguna forma las posibilidades
discursivas del segmento en el que se incluyen, pero sin relacionarlo con otro
elemento anterior. Se diferencian entre operadores de refuerzo argumentativo cuyo
significado consiste esencialmente en reforzar como argumento el miembro del
discurso en el que se encuentran (en realidad, de hecho, en el fondo) y operadores de
concrecion que presentan el miembro del discurso que los incluye como una
concrecion o ejemplo de una expresion mas general (por ejemplo, en particular, por

caso).
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5. Marcadores conversacionales: son los que aparecen con frecuencia en la
conversacion. En este grupo se distinguen los marcadores de modalidad epistémica
que se refiere a nociones que guardan relacion: con la posibilidad o con la necesidad,
con la evidencia sobre todo a través de los sentidos, con lo oido decir o expresado por
otros (claro, desde luego, por lo visto); de modalidad deontica actitudes que tienen
que ver con la voluntad o con lo afectivo (bueno, bien, vale), enfocadores de la
alteridad que apunta al oyente (hombre, mira, oye, vamos) y metadiscursivos
conversacionales que organizan el discurso al ser usados como signos de puntuacién

(bueno, eh, este).

Gracias a la clasificacion de Zorraquino y Portolés (1999), se pueden condensar todos estos
elementos de organizacién textual en cinco grandes grupos para facilitar su comprension,
adquisicién y uso. Estos recursos sin duda seran un gran apoyo en la evolucion de los textos
que produzcan los estudiantes, porque ordenan y estructuran la informacién para el mejor
aprovechamiento. Entre los estudiantes es frecuente su desconocimiento del tema o el empleo
de s6lo dos o tres elementos en todas las situaciones, sin importar el significado, uso o sentido

especifico que se les debe dar.

Como se observa, toda comunicacién textual, aunque se pueda concebir como una unidad
gracias a sus propiedades, es la suma de muchos elementos que pueden analizarse en
conjunto, pero que de manera aislada adquieren un significado propio y una funcién
diferente. Al desarticular un texto para observar sus componentes como parte de ese todo,
permite darles un significado mas completo y respuestas que una lectura superficial se

pudieran quedar al margen.
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2.4 Del estructuralismo literario a la lingiiistica textual de Jean Michel Adam

El estructuralismo como muchos otros movimientos no tiene un punto exacto de aparicion,
sin embargo, los postulados del linguista suizo, Ferdinand de Saussure, se consideran un
punto de partida en las primeras dos décadas del siglo XX. El también conocido como el
“padre de la lingtiistica estructural”, sentd unas bases con su demostracion de que la lengua
es un sistema de signos que se definen no bien por lo que son sino por sus diferencias respecto

a otros.

Los estudios saussureanos demuestran que la lengua es un sistema donde no hay nada
independiente, existen dos planos de relacion entre sus elementos: el paradigmatico y el
sintagmatico; también distinguen las dos dimensiones de los estudios linglisticos: la
sincronia (funcidn) y la diacronia (constitucion); ademas de la diferenciacion entre lengua y
habla: “la lengua esta en la gramatica, el Iéxico y la fonologia impuestos a cada persona por
la sociedad; el habla esta formada por los hechos lingisticos concretos que el investigador

puede observar” (Ayuso, 1990: 142).

Todo esto fue la pauta para cuantiosos estudios desde las diferentes escuelas literarias
(principalmente rusa y francesa) de donde emanan los autores mas representativos de este
movimiento: Roman Jakobson, Roland Barthes, Jonathan Culler, Tzvetan Todorov, Mijail
Bajtin, Gerard Genette, Algirdas Greimas, entre otros. Y es que, a partir de los aportes de
Saussure surgieron, se reformaron o complementaron algunos aspectos de la linguistica, la

literatura y de otras areas.

Muchos de los estudios que se realizaron desde las bases del estructuralismo literario, se

Ilevaron a cabo a partir del relato o del cuento porque son formas de expresion que se
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encuentran en muchas de las manifestaciones humanas, en todo lugar y en cualquier época;
asimismo, se trata de la unidad minima significativa de otras expresiones méas extensas y

complejas.

2.4.1 Relato

Un relato es el conocimiento que se da, generalmente detallado, de un hecho. De acuerdo con
el diccionario de etimologias, relatar proviene de la variacion relatum del verbo latino refero:
volver a — re — llevar — lat— unos hechos al conocimiento de alguien. Narrar algo

describiéndolo vividamente.

El relato se considera una de las formas de expresion ancestrales de mayor arraigo que han
servido para organizar el conocimiento, no existe civilizacion alguna que no haya organizado
la antigliedad en forma narrativa y que no haya ampliado su historia al compartir sus
vivencias de generacion en generacion con la ayuda del relato. Los seres humanos guardan
sus experiencias en forma de relato, un relato que va tomando formas diferentes al paso del

tiempo.

Por ello guarda una estrecha relacién con la oralidad y constituye una forma de comunicacion
recurrente porque es un medio de interaccion social innata que activa muchos procesos
mentales principalmente de organizacion discursiva. Se cuentan las cosas tal como
sucedieron, se hacen filtros naturales para llevar a cabo una seleccion, no siempre consciente,
no arbitraria, de lo que se considera méas trascendente o de mayor emotividad para ser

contado.
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De acuerdo con Pimentel (1998), la narracion no es solamente un tipo de discurso o una
determinada configuracién de los textos, sino un modo particular de organizar el pensamiento
y el conocimiento; es una manera de explicar y explicarse el mundo. A través del relato se
pueden crear o recrear mundos sin dejar de lado lo creible lo que se asemeja a lo real para
cautivar la atencion de quien lo recibe. Es eso en parte donde radica la predileccion de la cual

goza como forma de comunicacion en todas las esferas humanas.

En la Enciclopedia de conocimientos fundamentales (2010), el relato escrito es una forma de
expresion que cuenta hechos o historias acontecidas a sujetos, ya sean humanos, animales o
cualquier otro ser antropomorfo, cosas u objetos. En €l se presenta una concurrencia de
sucesos reales o fantasticos y personas en un tiempo y espacio determinados. Son actos
comunicativos y performativos que suponen la existencia de un emisor con una intencion

(¢por que narrar?) y una finalidad (¢ para qué narrar?).

Las narraciones se caracterizan por presentar de modo indispensable varios sucesos
integrados por uno principal cuya ejecucidn es necesaria para producir el suceso siguiente;
estos se realizan cronolégicamente con el uso de marcadores o conectores textuales que le
daran cohesion y coherencia. En eso esté la importancia de haber seleccionado este recurso
para la comprension de estas dos propiedades textuales, ademas de hacerlo a partir de

situaciones cercanas a los estudiantes.

Un relato observa una estructura I6gica simple de tres elementos que en términos familiares
al contexto de los adolescentes se nombran como introduccion, desarrollo y conclusion. Se

tomara como referencia la esquematizacion que hace Jean-Michel Adam (1999, 57) en la que
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el primer elemento se denomina situacion inicial, al segundo accion/evaluacion y el tercero

es la situacion final.

En el esquema se pueden observar ademas dos elementos que hacen las veces de enlace, el

nudo y el desenlace.

Figura 7. Esquema de las secuencias narrativas de base

Situacion <€ Situacién
inicial final
Nudo -— Desenlace
—_—
Agcign
Evaluacion
Fuente: Adam, J.M. y Lorda, C. (1999).
o Situacion inicial/final: de acuerdo con el esquema, entre estos elementos hay

una correspondencia; debe existir unidad tematica que sirva como hilo conductor para
ir de principio a fin de manera cohesionada y coherente.

o Nudo/desenlace: caso similar el que se da entre estos dos elementos. No debe
existir una complicacion no resuelta o un desenlace de algo que nunca se complicé.
Parece obvio, sin embargo, al momento de hacer un relato es frecuente encontrar estas
deficiencias. Para Adam (1999), el nudo es un elemento imprescindible del relato.

o Accidn/evaluacion: es la respuesta al conflicto, pues tiene que ver con la
reaccion hacia éste. Es una manera de comprobar que existe un punto algido porque

hay dos partes afectadas y una de ellas va a salir avante en ello.
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Igualmente se debe tener en consideracion lo referente a la estructura interna del relato, Adam

(1992: 37) sefiala seis elementos basicos:

e Temporalidad: sucesion cronoldgica de hechos.
e Unidad tematica: un tema, constante durante todo el relato.
e Transformacion: el relato y sus componentes, cambian, no mantiene un solo estado.

e Unidad de accién: de lamano de la transformacion, se parte de un hecho que concluye.

Casualidad: cercana a la tensidon dramatica, es lo que propicia la intriga.

Estos elementos bien entendidos, son la base para cualquier tipo de narracion, porque todo
relato debe contener al menos estas caracteristicas para serlo:
Una narracion es un acto, el acto de narrar, y su resultado, el relato, la presentacion
de una serie de acontecimientos. El acto de narrar en la literatura, se realiza a traves
de las palabras, de las frases, del texto narrativo, cuyo contenido es una sucesion de

acontecimientos 'y acciones encadenadas (historia), pero que conserva
simultdneamente, las huellas del acto que lo produce (discurso). (NGfiez, 2010:60)

Asi queda también sobreentendido que mas alla de estos elementos o del acto narrativo per
se, debe existir una seleccion de hechos, de actores, de situaciones y de escenarios que
enriquezcan y den de manera natural estas caracteristicas al relato. EI hecho puede ser el
mismo, pero la vision individual, las experiencias, los conocimientos, los diferentes
contextos en que se encuentra inmerso cada quien, hara la diferencia al momento de

transmitirlo.

2.5 El relato y lo cotidiano

El relato de lo cotidiano detalla el diario acontecer de cualquier persona, en lugares que
parecen reales y con personajes a los que se suele ver diariamente. Es eso que sucede dia con
dia en las actividades de un individuo en la escuela u oficina, al llegar a casa, al estar con los
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amigos, en la convivencia, al intimar con alguien sobre ciertos temas, al contar el dia a dia;
es una forma de estar en contacto constante con el entorno, con la realidad imperante en cada

momento.

No hace falta tener una vida asombrosa o tener sucesos extraordinarios en la memoria; es
necesario ser receptivo, ser un buen observador y escucha para tener méas elementos
discursivos. Es innecesario relatar aquello incontable o escudrifiar en pasados complicados
que pudieran detonar una situacion comprometedora con los estudiantes, la cotidianidad se
entiende también como esos detalles sencillos de la vida, cualquier hecho puede ser una
narracion asombrosa o extraordinaria, mediante la explotacion de los recursos linguisticos,

la secuencia narrativa, la cohesion y la coherencia.

La materia prima es la vivencia propia, lo considerado “real”, eso ya lleva consigo trabajo
previo. Ya se vivio, se interpreto, se filtrd y se modeld acorde a un sentimiento o proposito:
de alguna forma ya es “ficcion”. Asi, el trabajo encontrard una abundante fuente de
informacion a partir de las propias ficciones, esas historias que se han vuelto inolvidables o

significativas, por la mitificacion propia, no por el hecho en si.

La evocacion juega un papel fundamental. Evocar es atraer al “aqui y ahora” a otras voces,
otros registros, suefios, reflexiones del pasado. Es una forma de acercarse al tiempo, a la
cronologia de los hechos, para la construccion de puentes que dotaran de sentido a la relacion
de hechos. ¢Qué causas?, ¢qué consecuencias?, ¢qué efectos? ¢cuales fueron los

acontecimientos?

Para el desarrollo de los relatos, en este proyecto se considerd pertinente proponer un

esquema en el que se toman como base seis elementos clave: lo cotidiano como eje o
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contexto, la observacion como fuente de inspiracion, la evocacién como recurso
enriquecedor de sucesos, la jerarquizacion como primer acto de coherencia, el planteamiento
como eje de cohesion y posteriormente, el inicio, el punto de partida para lo que se

conformara como el producto final.

Figura 8. Proceso previo al relato

Lo cotidiano

Observacion

¥

Evocacion

et

Jerarquizacion

4

Planteamiento

Inicio

Esta figura es de elaboracion propia

La intencion de elegir este tipo textual se fundamenta en la idea de llevar a los jovenes,
mediante temas cercanos y accesibles, a una redaccion cohesionada y coherente para que
después a partir de esos recursos ellos puedan acceder a otros textos de mayor complejidad.
Los estudiantes con frecuencia manifiestan que una dificultad al redactar la encuentran en el
desconocimiento del tema, es decir, cuando se les solicita abordar aspectos que salen de su
espectro de conocimientos, no saben como abordarlos y sobreviene la imposibilidad de
iniciar el escrito. Entonces, para esta propuesta se consider6 que, si los esfuerzos parten de
la cotidianidad de los emisores y de sus experiencias de vida, puede resultar una labor menos

compleja y mas significativa que posteriormente podran verter en otros contextos.
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2.6 La secuencia didactica en el modelo por competencias

La tendencia mundial hacia la formacion por competencias tomoé impulso en México a la par
con Estados Unidos y Canadé durante la década de los setenta, es un fendmeno que ha sido
un tanto cuestionado por su complejidad debido a la interaccion de modelos e intereses de
distinta indole que, en un inicio no necesariamente atendian a las necesidades de los sistemas
educativos, pues se origina en los intentos de subsanar los estragos de una crisis econémica
cuyas afectaciones alcanzaron a todos los paises: la mano de obra tardaba mucho en formarse,
porque al concluir la educacion basica, los estudiantes egresaban con una baja capacitacion
para incorporarse al campo laboral. Sin embargo, es real también que este modelo se centra
en el estudiante y en el enriquecimiento de sus formas de aprendizaje, mediante diversas
estrategias que le permiten tener el dominio de conocimientos, habilidades, actitudes,
capacidades y valores, para que la educacion sea permanente a lo largo de toda su vida y eso

no resulta reprobable en ningun sentido.

Esta naturaleza ambivalente ha hecho compleja su conceptualizacién, pues existen muy
diferentes pensamientos y visiones. La educacion basada en competencias es una nueva
orientacion educativa que intenta responder a las demandas de la sociedad de la informacién
y del conocimiento. El concepto, tal como se entiende en la educacion, Argudin (2005) lo
sefiala como el resultado de las nuevas teorias de cognicion y basicamente significa saberes
de ejecucion. Puesto que todo proceso de “conocer” se traduce en un ‘“saber”, entonces es
posible decir que son reciprocos competencia y saber: saber pensar, saber desempefiar, saber

interpretar, saber actuar en diferentes escenarios, desde si y para los demas.
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La educacion basada en competencias (Holland, 1966) se centra en las necesidades, estilos
de aprendizaje y potencialidades individuales para que el alumno llegue a manejar con
maestria las destrezas sefialadas por la industria. Formula actividades cognoscitivas dentro
de ciertos marcos que respondan a determinados indicadores establecidos y asienta que deben

quedar abiertas al futuro y a lo inesperado.

La educacion centrada en el aprendizaje tiene un enfoque por competencias que permite a los
individuos darles sentido a sus acciones y construir sus propios conocimientos. En ese caso
las instituciones deben encausar esas acciones para hacer frente a las demandas de un mundo
de cambios constantes. Las competencias se configuran de lo simple a lo complejo, de lo
concreto a lo abstracto, de lo cotidiano a lo profesional, de lo individual a lo colectivo. Esto
se hace con el soporte de las familias, con el de las instituciones educativas y laborales; pero
el individuo sera el Unico responsable de su desarrollo y las pautas serdn dadas por sus

necesidades personales y productivas (Camacho, 2008).

Las competencias no son un concepto abstracto: se trata de las actuaciones que tienen las
personas para resolver problemas integrales del contexto, con ética, idoneidad, apropiacion
del conocimiento y puesta en accion de las habilidades necesarias. Existen como tal desde el
surgimiento del ser humano, porque son parte de la naturaleza humana en el marco de la

interaccion social y el ambiente ecoldgico (Tobdn, 2010).

De esta manera es posible decir, que una competencia en la educacion, es una convergencia
de los comportamientos sociales, afectivos y las habilidades cognoscitivas, psicologicas,
sensoriales y motoras que permiten llevar a cabo adecuadamente un papel, un desempefio,

una actividad o una tarea.
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En México la adopcién de este modelo no se ha dado con la misma rapidez ni profundidad
que en otros paises, principalmente de la Comunidad Europea, su implementacion ha sido
gradual y adn incipiente en cuanto a los resultados deseados tanto en el aula como fuera de
ella. Un avance mas significativo en la incorporacion de este modelo tuvo lugar durante la
primera década del siglo XXI, primero en educacion preescolar, después secundaria y
posteriormente primaria; en la Educacion Media Superior se implementa durante la segunda

década.

En la educacion preparatoria se logra en el contexto de los planteamientos de un nuevo
Modelo Educativo, en donde se propuso un Marco Curricular Comun (MMC) para sustentar
los aprendizajes interdisciplinarios y transversales; fortalecer el desarrollo de las habilidades
socioemocionales de los educandos y atender el desarrollo de sus competencias
profesionales. Entre las aportaciones del MCC se destaca la definicidn de las competencias
genéricas; son aquellas que todos los estudiantes del pais deben lograr al finalizar el
bachillerato, para permitir una vision mas amplia del mundo, continuar con el aprendizaje a
lo largo de sus vidas, asi como establecer relaciones arménicas con quienes les rodean

(Secretaria de Educacion Publica [SEP], 2008).

Estas competencias no s6lo implican el interés de los estudiantes, todos los elementos del
entorno educativo deben asumir su participacion en el tema. Asi queda al descubierto que
muchos docentes en la educacién media superior poseen una formacion en sus diferentes
areas de conocimiento, pero sin suficientes bases pedagogicas. Se requiere de capacitacion
en la materia para que a su vez se pueda hacer frente a una educacion que implica perfiles
mas completos con habilidades que propicien estas nuevas dinamicas del proceso ensefianza
aprendizaje.
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Al hablar de competencias, la formacion docente debe ser aquella que persiga préacticas mas
activas, reflexivas, que permita la resolucién de problemas complejos con el uso de saberes
variados; aprendizaje basado en la complejidad ascendente, en el desarrollo de comunidades
de aprendizaje, de précticas y redes de conocimiento, en entornos presenciales y virtuales,
ademés de fomentar las habilidades de investigacion para el conocimiento. Tobdn (2010)
sefiala, no se trata de lo ya conocido con nuevas palabras, sino de generar otras practicas
docentes mas acordes con los nuevos retos de la humanidad y con lo que esperan de los

estudiantes.

Las recientes reformas educativas estan basadas en este modelo y es deseable que los
profesores visualicen sus tareas bajo este enfoque para propiciar el desarrollo éptimo de las
competencias en la educacién mexicana y para enriquecer las practicas tradicionales a
manera de emprender acciones mas innovadoras que propicien destrezas, habilidades y

actitudes necesarias para estos tiempos en los estudiantes.

2.6.1 La secuencia didactica

Para apoyar el trabajo docente, en este modelo son de suma importancia las secuencias
didacticas, porque son también una forma de mediar entre los procesos de ensefianza y los
de aprendizaje en el marco de la adopcion o refuerzo de las competencias. Los principales
componentes de dichas secuencias son las situaciones didacticas (a las que se debe dirigir),
las actividades pertinentes y la evaluacion formativa (orientada a enjuiciar sistematicamente
el proceso); sin dejar de lado que todo debe conducir a una reflexion tanto de los aciertos

como de los errores para ubicarse en una mejora constante y funcional.
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En términos simples, Pimienta (2011) sefiala que las secuencias didécticas son conjuntos
articulados de actividades de aprendizaje y evaluacion, que con la mediacion docente buscan
el logro de determinadas metas educativas con la consideracion de una serie de recursos. El
formato que se eligio para esta propuesta, en apego al modelo por competencias, tiene una
estructura a simple vista compleja, sin embargo, comprende los elementos necesarios para

llevar a cabo una préctica docente integral:

. La identificacion: es la parte que hace referencia a los aspectos formales que
ubican la secuencia en un punto de la programacion didactica de una materia. Incluye
nombre, asignatura, docente titular, grupo, fecha, horas de aplicacién y el contenido
tematico.

. El problema significativo del contexto: en la educacion por competencias es
muy importante este elemento para determinar un compromiso no sélo de formacion
en el tema sino en un aspecto mas amplio que incluya el escenario social y sus
problematicas reales; y éstos de manera ideal no deben se enteramente decididos por
el profesor, él como mediador sometera a juicio del grupo las posibilidades con
diferentes niveles de participacion de los estudiantes (receptivo, basico, autbnomo y
estratégico) sin tener preferencia por alguno, eso dependera de lo que se desee lograr.
. Competencias a formar: en este punto se debe ser cuidadoso con la
formulacién de competencias, primero porque éstas deben responder al problema
significativo del contexto y segundo porque con facilidad se confunden con actitudes,
valores, destrezas, objetivos, conceptos o resultados.

. Actividades concatenadas: a partir del problema del contexto se establecen

las actividades de aprendizaje-evaluacion y se busca que estén sistémicamente
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estructuradas, con dependencia entre ellas para resolver el problema planteado. Para
su formulacion hay cuatro aspectos a considerar, 1) deben estar organizadas en
momentos de acuerdo con el proceso o con el enfoque; 2) se deben determinar las
actividades que se realizaran con la intermediacion docente; 3) al tiempo que también
se enuncian las que hardn de manera autonoma los estudiantes; 4) finalmente se
determina la duracion de las mismas, esto siempre que sea posible o al menos una
estimacion para tener la seguridad de que se alcanzaré el objetivo en tiempo.

. La evaluacién: determinar los diferentes métodos teniendo en cuenta que para
las competencias no solo se considera el producto final sino todo el proceso en
paralelo a la ejecucion y de manera ideal se lleva a cabo con matrices o rubricas sin
dejar de lado elementos como las competencias, los criterios, las evidencias, las
ponderaciones, los niveles de dominio y los tipo segin el resultado deseado
(heteroevaluacion, coevaluacion, autoevaluacion, sumativa, formativa, inicial, de
diagndstico, final o por su intencionalidad).

. Proceso metacognitivo: es la esencia de este modelo, es un elemento
diferenciador porque consiste en orientar al estudiante hacia la reflexion sobre su
desempefio y, por lo tanto, a la autorregulacién con la finalidad de hacer efectivo un
aprendizaje significativo. Es un instrumento que pretende la mejora autonoma y
continua. Esta ubicado al final de la tabla, pero es s6lo para enmarcar su importancia
porque en realidad se deben plantear al inicio de cada sesion los elementos
metacognitivos para que al final se haga una recoleccion de resultados.

. Recursos: se debe considerar con la intencion de gestionarlos con anticipacion

y debe existir una coherencia entre lo que se empleara y lo que se pretende hacer.
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. Normas de trabajo: pueden imponerse algunas y otras someterlas a consenso

del grupo con la finalidad de alcanzar un ambiente propicio para las précticas.

Con todos y cada uno de estos elementos se propone que los estudiantes no s6lo aprendan
sobre un tema, sino que también desarrollen competencias para desenvolverse en la vida
mediante la apropiacion de contenidos. El reto como docente es cambiar el paradigma
tradicional y lograr mediante estos elementos que los estudiantes se apropien y hagan uso de

la cohesion y coherencia en el relato de lo cotidiano.

2.6.2 Diagnostico, desarrollo y evaluacion

Las estrategias de ensefianza aprendizaje son instrumentos de los que se puede apoyar el
docente para incentivar el desarrollo de las competencias en los estudiantes, basadas en la
secuencia didactica y es conveniente utilizarlas de manera permanente. Existen para los
diferentes momentos de la practica: para indagar en los conocimientos previos, para

estructurar los contenidos y para evaluar.

El aprendizaje significativo se enriquece de los vinculos que se establecen entre lo que el
individuo ya posee y lo que necesita saber para alcanzar un nuevo conocimiento. Para esta
etapa serd valiosos utilizar recursos como conceptos, ideas iniciales, material inductivo o
cualquier otra actividad que sea un marco de referencia para entablar estos vinculos

necesarios.

Diagnéstico

La finalidad de esta etapa es obtener datos que reflejen los conocimientos y capacidades

requeridas para iniciar de manera exitosa el proceso de aprendizaje; se aplica al iniciar el
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trabajo con el grupo, para identificar y analizar las expectativas, los intereses, las experiencias
y saberes. En este proyecto se emplean dos formatos, el primero un SQA; qué sé, qué quiero

saber, qué aprendi (Anexo 1).

Esta estrategia es individual, mediante tres preguntas enfocadas en los diferentes aspectos a
tratar, permite un acercamiento con el estudiante en dos momentos clave de la evolucion, al
inicio de la secuencia para indagar los conocimientos previos, de suma importancia en la
construccion del conocimiento, y para saber qué interés muestra sobre los aspectos ahi
mencionados; y al finalizar para hacer una correspondencia entre los dos elementos anteriores
al constatar qué es lo que en su consideracion aprendi6. Mucho de la importancia de este
procedimiento radica en que los alumnos de manera consciente ubiquen la relacion entre lo
previo, sus dudas y el nuevo conocimiento, es una manera de mostrarles la utilidad de esta

recuperacion de datos para la adquisicién de nuevos saberes.

Otra de las acciones que se emprendieron fue la de una actividad detonadora, o sea, a partir
de mostrar al grupo imagenes significativas para el tema, ellos deben hacer reflexiones sobre
lo que ven, lo que analizan, lo que entienden y emitir sus opiniones de manera abierta ante el
grupo para que en conjunto formen consensos o discrepancias y se inicie con ello una
discusién moderada por el docente para llegar a una reflexion general. Es una practica muy
enriquecedora que dinamiza la clase, es una ocasion para escuchar las apreciaciones de los

estudiantes, cuando aun no tienen la claridad del rumbo de las acciones, sin predisposicion.

Para finalizar esta primera etapa y para vincular la detonacion de conocimientos, se empled
la lluvia de ideas, ésta es una estrategia grupal que posibilita indagar sobre el tema en

cuestion, pero ya mas enfocados los esfuerzos. Mediante esta estrategia grupal se propicia el
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intercambio de ideas entre los integrantes y es la ocasion para introducirse al tema mediante
una actividad que recoge todas las expresiones emitidas por los estudiantes para
posteriormente, de forma sucinta, aclararlas, puntualizarlas y enlazarlas con el inicio de las

sesiones de instruccion tedrica.

Desarrollo

El desarrollo parte del problema significativo del contexto: que el estudiante use el relato con
todos sus elementos constitutivos como forma de expresion y comunicacion, a partir de temas
0 vivencias de la cotidianidad en diferentes ambitos de su vida, no sélo para un entorno
educativo. La idea del progreso es que sea gradual, que les permita observar sus avances y

que ademas haya un reflejo de ese desarrollo en un producto final.

Existen numerosos recursos y actividades para el desarrollo de las competencias, a través de
los cuales el estudiante pone en juego sus conocimientos, actitudes, habilidades, destrezas y
virtudes, todo en un contexto educativo de respeto estimulado e incentivado por el docente a
cargo para la adecuada evolucion. Asi el grupo participa libremente, con la confianza de
emitir su opinion, con el Unico fin de alcanzar un nuevo conocimiento de manera conjunta

en un entorno propicio.

Para iniciar, el apoyo es mediante una presentacion en diapositivas con frases guia, para que
mientras se realiza la disertacion oral de los conceptos teoricos, el grupo pueda hacer un
seguimiento grafico y con informacion mas sintetizada del tema. Asi no recae sobre el
docente toda la atencion, da seguimiento ordenado a su exposicion y permite una clase mas

interactiva, con mayor riqueza visual.
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Para continuar, uno de los instrumentos empleados en esta propuesta fue el cuadro sindptico.
Estos organizadores graficos son muy Utiles para clasificar u organizar informacion
abundante o compleja, como en el tema que se tiene de frente en este trabajo; se caracteriza
por el uso de llaves y porque se presenta en orden jerarquico, de lo general a lo particular, de
derecha a izquierda. En el aula, sus principales funciones tienen relacién con la organizacién

del pensamiento, la capacidad analitica, de sintesis y de abstraccion.

Figura 9. Ejemplo de cuadro sinoptico

Tipologia

-~

Coherencia
Texto < Propiedades <

Cohesion

-

Funciones

Posteriormente, se empled el topico generativo (Blythe, 2004) es una técnica que representa
un desafio cognitivo para los alumnos que tendrén que resolver a través de la reflexion. Esto
incluye temas, conceptos, teorias o ideas, los cuales son el punto de partida para la ensefianza
a través de comprensiones profundas. Esta estrategia es central para una 0 mas asignaturas,
ya que permite establecer relaciones entre la escuela, el mundo cotidiano del alumno y la
sociedad; los temas son de interés tanto para los docentes como para los alumnos (Pimienta,

2012:128).

Consta de tres elementos: el topico generativo que es una situacion en forma de problematica
0 de pregunta que llevara a los estudiantes a una reflexion que generara ideas diversas para

llegar a un fin comun, la comprension o resolucion de todo lo que el tdpico plantea. La
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competencia, es aquella habilidad que van a reforzar o a desarrollar mediante el topico que
esta dado como pauta. La interdisciplinariedad es un elemento extra que les permitira llevar
el nuevo conocimiento a otros contextos y traer de ellos también habilidades Utiles en el caso

en cuestion

Figura 10. Ejemplo de topico generativo

Toépico generativo Competencia Interdisciplinarieda
d
¢Cémo hacer que un | Utilizas sus habilidades | Todas las areas de

texto posea cohesion y
coherencia?

Como ejemplo pueden
tomar las iméagenes
detonadoras del inicio
de la secuencia.

lectoras para identificar las
caracteristicas de los textos en
cuestion y pone a prueba los
conocimientos tedricos
recibidos con anterioridad
para constatar que los puede

conocimiento de la
EMS, principalmente
la del éarea de
humanidades.

llevar a la practica.

Para la etapa de la produccion discursiva, se realizé un formulario PNI (positivo, negativo,
interesante), se empled como apoyo para la concepcion de la idea o tema que regiria sus
narraciones. En los sondeos iniciales, los estudiantes sefialaban la dificultad de como saber
de qué hablar y como jerarquizarlo. Con la resolucion de lo propuesto por este formato se les
facilita esa labor mediante tres premisas: qué encuentran de positivo en su tema, que le ven
de negativo y qué podria ser interesante. Con ello ya van a tener un pequefio esqguema como

guia para avanzar hacia su redaccion.

Figura 11. Ejemplo de Positivo-Negativo-Interesante

Escribir sobre mi noviazgo actual

Positivo Negativo Interesante
-Tema reciente -Mucha -¢?
-Me gusta hablar de | informacion

eso -Muy personal
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Otro de los ejercicios propuestos es un relato previo al trabajo final. para llevarlo a cabo se
deben apoyar en la informacion de la ficha de especificaciones que contiene las pautas

necesarias para llevar a cabo esta actividad:

Destinatario: especificamente a quién se dirigiré su escrito.

o Finalidad: qué intencion tiene lo que escribiran.

e Secuencias textuales: cuél sera la forma discursiva predominante.

e Papel de quien escribe: es la postura que mantendra e emisor frente al tema y a los
receptores.

e Objeto del tratado: es la especificacion exacta de lo que se abordara con relacion a la
finalidad.

e Extension del escrito: un parametro de cuanto deben escribir (porque es una inquietud
que siempre los asalta).

e Criterios de evaluacion: es muy importante ser claros en lo que se espera del escrito

y por tanto de lo que se evaluaré en él.

Figura 12. Ficha de especificaciones para el relato

ESPECIFICACIONES

Destinatario:

Finalidad del escrito:
Secuencias textuales:
Papel de quien escribe:
Objeto del tratado:
Extension del escrito:
Criterios de evaluacion:

Para la redaccion de sus textos tendran como referente un grupo de relatos, éstos fueron
seleccionados por sus caracteristicas en cuanto a sencillez, brevedad y tematicas cotidianas.

Son parasu lectura en el grupo, alguno de ellos en voz alta, alguno otro de manera individual,
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para que reflexionen sobre las caracteristicas, sus propiedades y sea un ejemplo para

concretar su trabajo.

Finalmente, el formato que se propone en esta secuencia para facilitar la produccién de un
relato cohesionado y coherente por los estudiantes de bachillerato. Radica en partir de una

hoja que no esta en blanco:

Figura 13. Ejemplo propuesto para la secuencia

Una narraciéon

Parte 1. Instrucciones:

1. Lee las palabras y vincilalas con una experiencia tuya (dales un tema).
p 2 Escribe una oracion con cada par de palabras. Usa la primera persona y el pretérito como

tiempo verbal. No importa en qué posicion las ubiques, sdlo deben ser claras y verosimiles.

3. Después, amplia la inft i6n de cada oracién con un complemento (cuida que tus cuatro

oraciones mantengan un tema).

4. Lee y utiliza el ejemplo como referencia.

Mi mejor: P PR P L et
Ese dia: S s s
Yo quiero: e
Asino: D i R A S

Parte 2. Instrucciones:

Lee tus oraciones.

Numéralas de mayor a menor & o

P &

1
2
3 Transcribelas en el orden que les diste y haz con cada una un pérrafo para constituir tu relato.
4 Hecho lo anterior, lee lo que escribiste y valora si tiene cohesion y coherencia, de lo contrario

haz los ajustes pertinentes.
Parte 3. Instrucciones:

Intercambia tu relato con un compatfiero.
Hagan una primera valoracion basindose en la lista de cotejo.
Corrige y produce un nuevo borrador.

Intercambia tu relato con un compafiero.

® P 60 basind

Hagan una seg en la ribrica.

Lol I o R > o

Entrega tu version final que serd valorada con la misma ribrica.
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Poseen en su hoja unas palabras que tienen ya en si un hilo tematico, con ellas deben hacer
cuatro oraciones (una para cada una), después escribirdn frente a cada oracion un
complemento. Hecho esto, a manera de jerarquizar lo escrito hasta ahora, las leeran y
enumeraran en grado de importancia o por orden cronoldgico. Para continuar, en una hoja en
blanco transcribiran la numerada como la primera o la mas importante y con ésta
desarrollaran un parrafo al completar cada una de las oraciones, hasta hacer lo mismo con las
tres. Las leeran, en medida de lo posible les daran unidad y sentido, para que de estas primeras

fases resulte un texto preliminar.

Intercambiaran sus relatos con un compafiero, deben leer el texto del otro para hacer una
primera evaluacion mediante la lista de cotejo que considera la opcién de darle los
comentarios necesarios para las mejoras a su trabajo. Hacen un segundo borrador a partir de
las observaciones de su compariero y lo entregan para ser evaluados por el docente mediante
una rubrica. Se les da una retroalimentacion y de eso debe resultar el producto final, un relato

cohesionado y coherente sobre un tema cotidiano.

Evaluacion

La evaluacién es un proceso por demas importante, sea numérica 0 no, con una buena
aplicacion e interpretacion es la posibilidad de ver los avances de los estudiantes en un tema
dado. Tiene varios recursos, se puede hacer en diferentes momentos y dependiendo de lo que
se desee obtener, es un mecanismo de regulacion y de autorregulacion necesario si se desean
alcanzar los objetivos planteados 0 en caso contrario, para tener los elementos necesarios

para llevar a cabo la retroalimentacion.
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En las competencias, evaluar es un proceso de retroalimentacion, determinacion de idoneidad
y certificacion de los aprendizajes de los estudiantes de acuerdo con las competencias de
referencia, mediante el andlisis del desempefio de las personas en tareas y problemas
pertinentes. Esto trae consigo cambios sustanciales en la evaluacion tradicional, pues en este
nuevo enfoque se deben plantear tareas y problemas realistas que insten la inquietud y el
interés; igualmente debe primar que todos los miembros del grupo tener absoluta claridad del
para qué, para quién, por queé y como se evaluara. De lo contrario el resultado no serd el

idoneo (Zavala, 2003).

Se pueden distinguir tres tipos de evaluacién de competencias:

Figura 14. Tipos de evaluacion

Tipos de
evaluacion
segun el sujeto

Coevaluacion

[Heteroevaluacion

A través de la autoevaluacion es la propia persona quien atribuye un juicio a la formacion de
sus competencias siempre considerandolas con base en los propositos de la formacion, los
criterios de desempefio y las evidencias requeridas; en la coevaluacion los estudiantes valoran
sus competencias entre si conforme criterios previamente definidos; y la heteroevaluacion,
es la valoracion que hace una persona de las competencias de otra, considerando los logros

y aspectos a mejorar respecto a los parametros acordados. En esta secuencia se emplearan
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los tres tipos, para evaluar el proceso y asi tener puntos de reflexion antes del producto final

con la intencidn de ajustar o de profundizar.

La evaluacién final o de resultados se nutre de la informacion obtenida a través del
diagndstico y de la evaluacion de los procesos, en esta etapa se sistematizan todos los
elementos recabados para llevar a cabo la comprobacién de los aprendizajes o capacidades
desarrolladas por el estudiante al término de la secuencia. Se hard mediante matrices, para la

primera etapa una lista de cotejo y para cerrar una rabrica.

La lista de cotejo es un instrumento para registrar si determinado rasgo sefialado para la
elaboracion de una actividad esta presente. Una de sus caracteristicas es que s6lo acepta dos
respuestas: si 0 no. Por ello, para su estructuracion resulta conveniente tener claro el
proposito, los conocimientos necesarios, los procedimientos a seguir, las actitudes que el

estudiante debe desarrollar y un andlisis secuencial de cada una de las tareas a realizar.

Por otra parte, la rabrica es uno mas de los recursos de evaluacion por competencias que se
utiliza para medir el nivel y la calidad de una tarea. En ella se describen los criterios para
evaluar el trabajo, de esa manera tanto los alumnos como el docente, saben con qué debe
cumplir la actividad y qué se evaluaré en ella. Emplea niveles de ejecucion diversos como,
por ejemplo, excelente, bueno, adecuado, necesita mejorar. Y se le asignan valores o una

puntuacion que al final se sumaran para saber en qué medida se cumplio el objetivo o no.

En la evaluacion por competencias se requiere de evidencias en las que se relacionan las
capacidades requeridas, sobre todo a través de contextos integradores que permitan al
estudiante mostrarlas en su desempefio. Es indispensable considerar los tiempos y los

espacios que caracterizan cada tema, por lo que la ensefianza debe dar pauta al analisis, la
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sintesis, la abstraccion y la generalizacion que favorecen la formacién de individuos

auténomos.

En este capitulo se han sefialado y explicado los lineamientos que le dan sustento a este
trabajo, la idea es, a partir de estos preceptos tedricos, configurar lo que fue la aplicacion de
cada una de las ideas aqui sefialadas y los resultados que de ello emanaron como evidencia

de la validez y dela sustentabilidad de esta propuesta.
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CAPITULO 3

EL RELATO DE LO COTIDIANO PARA

LA COMPRENSION, ADQUISICION Y USO DE LA COHERENCIA Y LA

COHESION. PROPUESTA DIDACTICA PARA EL BACHILLERATO

Me lo contaron y lo olvidé;
lo vi y lo entendi;

lo hice y lo aprendi.
Confucio

Una persona u organizacion se fija una meta y estipula qué pasos deberia seguir para llegar
hasta ella a través de la planeacion; es un proceso conformado por diferentes etapas con una
duracion muy variable dependiendo del contexto y considera diversos aspectos tales como
los recursos y la influencia de factores internos y externos; supone la identificacién de un

problema, el andlisis de las diferentes opciones disponibles y tomar decisiones sucesivas.

La planeacion debe ser el punto de partida en todas las actividades humanas que demandan
un resultado favorable sin importar el ambito para aumentar las posibilidades de éxito. Es un
elemento de peso en todo proyecto y aun asi en ocasiones se lleva a cabo con poca rigurosidad

0 se deja de lado para dar paso a lo fortuito o a lo improvisado.

En el tema de la educacién también se hace imprescindible tener una planeacion en todo
momento que comprenda desde las acciones gubernamentales, pasando por las
institucionales, por las de las correspondientes areas, hasta llegar a las acciones del docente,

en quien finalmente recae la parte operativa de la labor educativa y quien por lo tanto tendra
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que afrontar el éxito o el fracaso de sus acciones con respecto a los resultados esperados o

deseados.

3.1 Escenario de la practica docente

La préctica docente que se llevo a cabo para la ejecucion de la secuencia didactica propuesta
en este proyecto, se realizd de manera ideal como se sugirié anteriormente: en el Colegio de
Bachilleres, frente a un grupo de quinto semestre y durante el mddulo dos de Taller de
Anaélisis y Produccién de Textos I. En este grado los grupos son medianos, con un promedio
de 30 integrantes, a diferencia de los primeros semestres que pueden llegar a ser de mas de
60 alumnos. La préactica se efectud con la intencién de comprobar su validez y de ubicar las

posibles inconsistencias para subsanarlas.

El grupo de aplicacion estaba conformado por 25 integrantes, de los cuales 18 eran hombres

y 7 mujeres:

Figura 15. Edades de los integrantes del grupo muestra

12345678 910111213141516171819202122232425
Integrantes

El grupo se mostré interesado principalmente por dos motivos:
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e Porque el tema como fue planteado les resulto atractivo. Se les explicd someramente
de qué se trataba la actividad, mediante la contextualizacion del tema y la vinculacion
con sus actividades. Se les exhortd a participar en todo el proceso para que pudieran
ver la efectividad de la practica y aunque no todos lo hicieron, los que lo lograron se
mostraron satisfechos con las sesiones de trabajo.

e Porque se utilizaron recursos diferentes. Se proyectd una presentacion para reforzar
la parte oral, se llevaron materiales impresos y se dio un seguimiento puntual sesion
tras sesion de la adquisicion de conocimientos y de los avances hacia el producto

final.

Es una realidad innegable la monotonia en la que como profesor se incurre, esto puede ser
por la falta de actualizacion, falta de interés o por la inercia que se da al realizar durante
muchos afios la misma actividad. Ademas, no ayuda el hecho de que el colegio no posee
suficientes materiales para llevar a cabo sesiones con herramientas tecnologicas, entre otras
cosas; y eso imposibilita a los docentes en cierta manera para modificar sustancialmente sus

practicas.

El contratiempo sélo estuvo en la falta de un espacio adecuado para la proyeccion de la
presentacion, un aspecto no previsto en la preparacion de la secuencia. Las aulas no cuentan
con suficientes conexiones a la luz eléctrica y se debe maniobrar un poco para obtener la
energia. Los espacios son muy amplios, con grandes ventanales, la luz entra por todos lados
y no hay manera de evitarlo. Ademas, eso mismo provoca que no haya mucho espacio para

proyectar, se debe hacer en una pared que limita la vision.
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No obstante, el interés y buen animo del grupo, permitieron priorizar el trabajo humano para

Ilevar a cabo el trabajo en tiempo y forma.
3.2 La secuencia didactica: “Relato de lo cotidiano”

La secuencia didactica obedece a la intencion de planificar un tema relacionado a la didactica
del Espafiol como asignatura de la educacion media superior y al tema que rige este proyecto,
El relato de lo cotidiano para la comprension, adquisicion y uso de la coherencia y la
cohesion. Propuesta didactica para el bachillerato, que comprendera los diferentes
momentos y recursos para obtener el maximo provecho de las circunstancias, del tiempo y

de los estudiantes de quinto semestre.

Para la ejecucion se partié de dos preguntas, la primera: ¢ Qué ensefiar? Y aunque la respuesta
parecia evidente, se encontraron varias opciones sobre todo en torno a la cotidianidad. Esta
sea considera como el punto de origen de muchas manifestaciones ricas cultural y
linglisticamente hablando, pues se trata de un reflejo de la personalidad, del bagaje
cognoscitivo y de las habilidades discursivas de cada individuo. Y es que una narracion es
un ejercicio importante para desarrollar y evidenciar diferentes competencias. Entonces en el
qué ensefiar esta también implicita una serie de actividades complementarias como el
reconocimiento de la realidad (de cada individuo), la seleccion y jerarquizacién de
informacidn, la ampliacion del Iéxico, el trabajo sistematizado y por objetivos, entre muchas

otras.

La segunda pregunta: ;Como ensefiarlo? De primera instancia una respuesta es hacerlo de
manera gradual, eso puede significar mayores posibilidades de exito porque se van sefialando

avances significativos para traducirlos en relatos méas extensos y mejor logrados. Otra
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respuesta es hacerlo a partir del modelo por competencias que rigen la institucién para la cual
se esté haciendo esta propuesta, por eso se seleccion6 el modelo propuesto por Sergio Tobdn

Tobon, Julio Pimienta Prieto y Juan Antonio Garcia Freyle (2005).

Finalmente, una respuesta més es la que esta vinculada al desarrollo de instrumentos
adecuados a la practica, las actividades de apoyo como los ejercicios complementarios, las
dindmicas de grupo, las lecturas en el aula, una lluvia de ideas sobre el tema y sobre el
contenido, escuchar las opiniones de los estudiantes e identificar los elementos cotidianos,
linglisticos, narrativos, cohesivos y de coherencia que puedan ser de utilidad para esta

actividad.

Contiene cinco momentos para su aplicacion:

1) Contextualizacion e introduccion. El encuadre y la atraccion hacia el tema.

2) Aplicacion de conocimientos teoricos. La adquisicion de datos duros sobre el tema.
3) Textos modelo/primer relato. EI ejemplo a seguir y el primer intento.

4) Producto final. El resultado de todo el trabajo previo.

5)Evaluacion/retroalimentacion. La medicion y los ajustes para cerrar el proceso.

Su evolucion corresponde a los propdésitos para llegar a la concrecidn del objetivo general de
esta propuesta de una manera gradual, a partir de la vinculacion de los conocimientos previos

con los nuevos contenidos, los avances significativos y la conclusion.
3.2.1 Objetivos

Esta propuesta trae consigo un conocimiento para las diferentes actividades de la asignatura

en cuestion, pero responde también a una necesidad de expresion textual en diferentes
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contextos. La posibilidad de narrar sucesos por escrito de una manera cohesionada y
coherente no es exclusiva de un &rea de conocimiento, esto permea en todos los &mbitos del

desarrollo humano.

En un esfuerzo para dar respuesta a las necesidades que demandan los estudiantes de nivel
medio superior, se formul6 una propuesta a partir de la tesis de que la asimilacion de la
cohesion y la coherencia serd mas eficiente a partir de la narracion de sucesos cotidianos de
los estudiantes de bachillerato, debido a que se trata de un tema cercano, que es de su agrado

y que les permite ser la fuente de informacidn para desarrollar sus escritos.

Asi, el uso de relatos sencillos y breves facilitara la asimilacion de estas propiedades
textuales, mismos que mas adelante seran la pauta para ir mas alla y pasar a otro nivel con el
desarrollo de escritos més complejos y extensos. Para alcanzar el primer nivel que aqui se
plantea, serd necesario un cambio en los procesos de escritura basados hasta ahora sélo en el

aprendizaje del cadigo, para resignificarlos mediante la competencia discursiva.

Objetivo general:

- Que los estudiantes adquieran las propiedades textuales de cohesién y coherencia

mediante el uso del relato de lo cotidiano.

Obijetivos especificos:

- Asociar los conocimientos previos con el relato, la cohesion y la coherencia para
utilizarlos en funcién del nuevo aprendizaje.
- Propiciar un contexto significativo para despertar el interés en el tema.

- Desarrollar material didactico acorde, para reforzar los conocimientos teoricos
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- Realizar un seguimiento puntual de los avances para supervisar el buen desempefio o
los elementos que requieren de un mayor seguimiento.
- Orientar los esfuerzos hacia la produccion final, con el marco tedrico y los

procedimientos dados para este fin.

La secuencia por si misma podria no significar nada, a pesar de contener todo lo necesario
para su ejecucion y de haber sido probada, porque hace falta mas que un solo papel con
instrucciones. El éxito o el fracaso de la propuesta va a depender también de muchos otros
elementos como la claridad en la persecucién de los objetivos, el interés del docente, el
interés generado en los estudiantes, la puntualidad en el seguimiento, la orientacién de los

avances Y la retroalimentacion constante.
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“El relato de lo cotidiano”

Asignatura: Lenguaje y Comunicacion |
Docente: Claudia Fernandez Hernandez
Fecha: 01/07/2016

Horas o créditos: 1

Bloque, temas, etc.: Quinto semestre, bloque 1

PROBLEMA SIGNIFICATIVO DEL CONTEXTO

Usa el relato con todos sus elementos constitutivos como forma de expresion y comunicacion a partir de temas o vivencias de su cotidianidad en diferentes ambitos de

su vida, no s6lo para un entorno educativo.

COMPETENCIAS

(declaradas como aparecen en los programas de la Direccion General del Bachillerato en México)

UNIDAD DE COMPETENCIA DISCIPLINAR

Practica una redaccion propia, a través de textos modelo, donde pueda utilizar las propiedades textuales que le permitan expresarse de manera clara mediante el relato

de su cotidianidad de acuerdo con sus necesidades comunicativas.

ATRIBUTOS (CRITERIOS) DE LAS COMPETENCIAS GENERICAS:
Expresa momentos y vivencias propias mediante el relato estructurado acorde a las necesidades comunicativas.

Aplica estrategias narrativas para alcanzar los objetivos expresivos y comunicativos que persigue.

Lee y analiza narraciones de diferentes autores con temas y contextos diversos a manera de ejemplo.

Identifica sus momentos y vivencias clave y a partir de ellos construye relatos.

Utiliza recursos linglisticos y propiedades textuales para hacer llegar su mensaje de manera cohesionada y coherente.

SABER CONOCER SABER HACER SABER SER
- Conoce la clasificacion de los - Describe e identifica en ejemplos modelo - Reflexiona sobre los textos modelo,
relatos, sus elementos estructurales y sus de relatos la estructura narrativa, el uso de signos, sobre su importancia, los contenidos y sus
propiedades comunicativas y expresivas. la sintaxis y las propiedades textuales.
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- Utiliza signos de puntuacion, las -

propiedades sintacticas y textuales que

puede y debe poseer un texto.

puntos,

Emplea conforme a las reglas: comas,

mayusculas.

Construye sintacticamente un relato

Aplica

cohesidén y coherencia

puntos y coma,

guiones,

las propiedades textuales de

comillas,

caracteristicas para su uso o identificacion en

diferentes contextos de su vida.

- Promueve el relato como forma de

expresién y de transmision cultural e historica.

RECURSOS

Relatos

Hojas blancas

Laptop y proyector para PPT

- Adam, Jean-Michel, Lorda. (1999). Linguistica de los textos narrativos. Editorial Ariel, Espafa.

- Beaugrande de, Alain-Robert, Dressler (1997). Introduccién a la Linguistica del texto. Editorial Ariel, Espafia.

- Cortés Rodriguez, Camacho Adarve (2005). Unidades de segmentacién y marcadores del discurso: Elementos esenciales en el procesamiento del

discurso oral. Arco Libros, Espafia. Col. Biblioteca Philologica.

ACTIVIDADES EVALUACION METACOGNICION
MOMENTO 1
Actividades con el Actividades de Criterios Inicial- Basico Auténomo Estratégico |La Metacognicion  es
docente aprendizaje y receptivo conocer y autorregular los
auténomo evidencias propios procesos mentales
Apertura; mostrar |Apertura: responder |Lluvia de ideas: [Es posible que [Con ayuda puede |Identifica las |Identifica en su |basicos, requeridos para un
unas imagenes como [SQA (ver anexo 2).  [con ésta se podrd no identifique [identificar un relato [caracteristicas [entorno los [adecuado aprendizaje.
situacion  detonadora [Desarrollo: vislumbrar ~ de |desde el primer ly ver que lo usa en [del relato. relatos.
(ver anexo PPT). - Estructuracion de un jmanera mas |intento un relato. todo momento en su ; Cuales fueron las
Hacer una lluvia de [cuadro sindptico con efectiva el vida cotidiana dificultades al identificar
ideas para que los conceptos mas |conocimiento los relatos?

identifiquen qué es el

importantes del relato

previo 'y su
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relato, cuando y de qué |cohesionado y inculacion con ;,Como es posible
manera lo usan y su |coherente. el nuevo Identificarlos con
utilidad. (Ver anexo 1) |Cierre: reflexionar [planteamiento facilidad?
Desarrollo: sobre el contenido y |Cuadro ;Cémo  mejorar  esta
- Explicacion de qué es |hacer un comentario [sindptico. actividad?
un relato, sus |oral al respecto. ;. Qué errores detectaste y
funciones sociales, como los corregiste?
caracteristicas y
elementos. (Ver anexo
PPT).
Cierre: Sesién de
comentarios abiertos y
libres sobre lo
abordado en clase.
MOMENTO 2
Actividades con el Actividades de Criterios Inicial- Basico Auténomo Estratégico |La Metacognicion es
docente aprendizaje y receptivo conocer y autorregular los
auténomo evidencias propios procesos mentales
Apertura: repasar |Apertura: recordar y |- Ejercicios [Es posible que [Con ayuda puede |Identifica las |Identifica en su [basicos, requeridos para un
contenidos de sesion |reflexionar los [resueltos. no logre |entender la légica [caracteristicas |entorno los [adecuado aprendizaje.
anterior e introducir al |contenidos de la responder  con (de los ejercicios y (del relato y sus [relatos y analiza | Cuales fueron las
manejo del relato la [sesion anterior. facilidad todo lo del tema que en |elementos. Si son (dificultades al completar
cohesion y la [Desarrollo: requerido en el |ellos va implicito. cohesionados y [las actividades?
coherencia mediante |- Identificar primer intento. coherentes ;Surgié la idea de algln

ejercicios de clase.

Desarrollo:

elementos del relato.

ejercicio nuevo?
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- Organizar en equipos
pequerios y
proporcionar ejercicios

(ver anexo 4).

Aplicar
conocimientos
previos y de clase para

realizar ejercicios en

;COmo  mejorar  esta
actividad?
;Qué errores detectaste y

como los corregiste?

Cierre: hacer una |equipos.
retroalimentacion Cierre:
grupal de los hallazgos |-  Coevaluar  sus
en sus ejercicios. ejercicios.
MOMENTO 3
Actividades con el Actividades de Criterios Inicial- Basico Auténomo Estratégico |La Metacognicion  es
docente aprendizaje y receptivo conocer y autorregular los
auténomo evidencias propios procesos mentales
Apertura: - hacer |[Apertura: leer los |- El formato de Es posible que |Con ayuda [Las ideas |ldentifica en su |basicos, requeridos para un
lectura en voz alta de [cuatro relatos modelo [relato, se le dificulte el lempezard a llenar lo [fluyen  para |entorno los [adecuado aprendizaje.
relatos modelo. (Ver |[propuestos. debidamente esquema al verlo |que le pide. completar el [relatos e
anexo 3) Desarrollo: contestado. por primera vez. primer identifica sus | Cuales fueron las
Desarrollo: Comentar sus borrador de su lementos, dificultades con el formato
proporcionar el [impresiones y relato. caracteristicas y (de relato?
esquema  para la |hallazgos. USOS. ¢(En qué radicd la
redaccion del relato [Hacer la deteccion de dificultad?
propio (anexo 5) las caracteristicas ;COmo  mejorar  esta
- Seguimiento de la |Utiles del relato. actividad?

redaccion de  sus
relatos.
Cierre: proponer una

dindmica de

Desarrollar su relato
conforme al esquema

proporcionado.

;Qué errores detectaste y

como los corregiste?
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coevaluacion que

derive en una
retroalimentacion

grupal.

Cierre:  leer los
avances y tomar nota
sobre los ajustes que

se deben hacer.

MOMENTO 4
Actividades con el Actividades de Criterios Inicial- Basico Auténomo Estratégico |La Metacognicion es
docente aprendizaje y receptivo conocer y autorregular los
auténomo evidencias propios procesos mentales
Apertura: recordar lo |[Apertura: leer lo |- Textos de su [Redaccion del |Redaccién con |Identifica las [Entiende a la |bésicos, requeridos para un
que se hizo la sesion |escrito en su esquema. jautoria que [relato, sin festructura narrativa. |caracteristicas |cohesion y la [adecuado aprendizaje.
anterior y hacer una [Desarrollo: dar responda a los |observar del relato |coherencia  en
introduccién a los [cohesion y coherencia (criterios demasiado la cohesionado y |diferentes ; Cuales fueron las
marcadores textuales. |a los parrafos |expuestos en festructura. coherente contextos y las (dificultades para introducir
Desarrollo: mediante el uso de [clase. /Atendiendo aplica a su relato. [marcadores textuales a su
seguimiento de |marcadores textuales. béasicamente al relato?
correcciones. Cierre: corregir y tema y a su ¢(En qué radic6 la
Cierre: leer el primer |cefiir el relato a lo ejecucion. dificultad?
borrador. solicitado, para llegar ;COmo  mejorar  esta
al primer borrador. actividad?
;. Qué errores detectaste y
como los corregiste?
MOMENTO 5
Actividades con el Actividades de Criterios Inicial- Bisico Auténomo Estratégico |La Metacognicion  es
docente aprendizaje y receptivo conocer y autorregular los
auténomo evidencias propios procesos mentales
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Apertura: organizarse

en binas.
Desarrollo: hacer
anotaciones sobre

aspectos a revisar en
Sus equipos.
Cierre: Leer la version

final.

Normas de trabajo:

- Puntualidad

Apertura: leer los
textos en binas.

Desarrollo:  Sugerir
ajustes, hacerlos y
llegar a la version
final del relato.

Cierre: Leer la
version final y hacer
una reflexion  del

proceso.

- Textos de su
autoria en
\version final que
responda a los
criterios

expuestos en

clase

- Respeto a la opinion y al trabajo de cada integrante

Un borrador que
en la superficie

adecuado

ortografia).

Con los comentarios
de sus compafieros,
basados en la lista de

cotejo, corregir:

titulo,
utilizando mas
organizadores

textuales, sinénimos,

todos los elementos
seflalados para la
cohesion y la

coherencia de su

relato

- Los trabajos de redaccién deben seguir las normas ortograficas y seméanticas

- En el trabajo en parejas, todos los integrantes deben hacer contribuciones en torno a la tarea propuesta

Observa

y hacer
reflexion

critica.

Su

producto final

una

Es capaz de
reproducir
relatos en
diferentes

contextos a partir
de los conceptos

aprendidos.

basicos, requeridos para un

adecuado aprendizaje.

¢ Cuales fueron
las dificultades
al identificar
los relatos?

;,Como es posible

¢ Identificarlos con
facilidad?
;Como  mejorar  esta

actividad?
;,Qué errores
detectaste y como los

corregiste?

Observaciones:

La importancia de realizar el trabajo en el aula, sera minimizar el riesgo de plagio.

Es relevante animar al estudiante para que no falte y culmine favorablemente su proceso.

El trabajo se hara a manera de taller, un proceso con seguimiento puntual y de ser posible personalizado, que culminara en un producto final.
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3.3 Contenidos, recursos y actividades

La base de esta propuesta es la conceptualizacion de la cohesion, la coherencia y el relato
cotidiano en términos simplificados para llevarlos al aula; posteriormente se ofrece una serie
de actividades para fortalecer estos conocimientos; ademas del formato que les posibilitara
desarrollar un escrito con menor dificultad al estar frente a la hoja, porque ésta no se
encontrard en blanco, sino contendré una estructura a partir de palabras guia que les ayudara

en la construccién de sus relatos.

Se presenta también una seleccion de relatos de diferentes autores de habla hispana para
ejemplificar lo que se desea lograr y en algin sentido para utilizarlos como modelos para sus
préacticas. Al inicio de un ejercicio de expresion escrita es favorable hacerlo a través de la

imitacion o siguiendo ejemplos para que con la practica se pueda alcanzar un estilo con una

técnica propia ya méas depurada.

3.4 Apertura: diagnostico, contextualizacion, introduccion tedrica

MOMENTO 1
Actividades con el Actividades de Criterios Inicial-receptivo Bisico Auténomo Estratégico La Metacognicion es conocer y
docente aprendizaje autonomo ¥ autorregular los  propios
evidencias procesos mentales  basicos,
.J\peﬂum: mostrar  unas [Apertura: responder SQA [Lluvia de ideas: con [Es posible que no [Con  ayuda  puede [[dentifica las Identifica en su Fequeridos para un adecuado
imAgenes como situacién |(ver anexo 2). ésta  se  podra [identifique desde el |identificar un relato y [caracteristicas entorno los relatos. ~ @prendizaje.
detonadora  (ver anexo |Desarrollo: vislumbrar de jprimer intento un |ver que lo usa en todo |del relato.

PPT) - Estructuracion de wun |manera mas efectiva |relato. momento en su vida ¢Cuiles fueron las dificultades
Hacer una lluvie de ideas [cuadro sindptico con los [l conocimiento cotidiana al identificar los relatos?
para que identifiquen qué |conceptos més previo y su (Como es posible Identificarlos

esel relato, cuando y de qué
manera lo usan y su
utilidad. (Ver anexo 1)
Desarrollo:

- Explicacion de qué es un
relato, sus  funciones
sociales, caracteristicas y
elementos. (Ver anexo
PPT).
Cierre: Sesion de
comentarios  abiertos
libres sobre lo abordado en

clase.

importantes  del  relato
cohesionado y coherente.
(Cierre: reflexionar sobre
el contenido y hacer un
al

comentario  oral

respecto.

winculacion con el
mnuevo planfeamiento

Cuadro sindptico.
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En el momento inicial se aplico el SQA (sé, quiero saber, aprendi), mediante este formato se

hicieron seis preguntas:

- ¢Qué caracteristicas debe poseer una redaccion?

Qué sé

Qué quiero saber

Qué aprendi

40% Refirieron introduccion,
desarrollo y conclusidn.

30% Claridad en las ideas
15% Ortografia.

15% Descripcion, analisis,
opinion.

50% saber mas
15% como debe iniciarse

15% mas caracteristicas

90% Cohesion vy
coherencias

¢ Qué es un relato?

Qué sé

Qué quiero saber

Qué aprendi

50% Contar algo.

40% Describir un suceso.
7% Dar detalles de algo.
3% Es una expresion.

40% Como se hace.
40% Para queé sirve.
20% Sus caracteristicas.

60% CoOmo hacer un
relato.

30 % Una forma de
comunicacion.

¢ Qué funciones tiene el relato en mi vida?

Qué sé

Qué quiero saber

Qué aprendi

70% Contar los sucesos de
mi vida.

30% En las précticas de la

escuela.

40% Como hacerlo vy
cdmo usarlo.
40% Para qué sirve.

60% importancia del
relato en la vida.

30 % Que lo hago
todo el tiempo.

¢ Qué caracteristicas tiene un relato cohesionado?

Qué sé

Qué quiero saber

Qué aprendi

90% Nada
5% Las ideas

90% Qué es y para qué
sirve

60% Une las ideas.
30% es una importante
caracteristica/propiedad
de los textos.

¢ Qué caracteristicas tiene un relato coherente?

Qué sé

Qué quiero saber

Qué aprendi

30% Que sea ldgico.
30% Que sea claro.

90% Qué es y para qué
sirve

70% Tiene sentido, de
principio a fin.
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30% No sé. 30% Se entiende
mejor.

- ¢Por qué es importante escribir textos cohesionados y coherentes?

Qué sé Qué quiero saber Qué aprendi
70% No sé. 60% Como se hace. 60% Debo
30% Darme a entender 30%  Técnicas para | comunicarme por
hacerlo. escrito bien.

20% Porque lo uso
todo el tiempo.
15% Porque es bueno.

De manera complementaria, sélo con la finalidad de tener mas elementos para enriquecer
esta propuesta, se les preguntd si consideraban tener claridad al escribir a lo que el 80%
respondio que no, el 16% que si, pero con algunos detalles (ortografia, vocabulario, falta de

informacidn) y el 4% restante dijo que solo cuando estaban tranquilos.

Una pregunta mas era sobre si escribian narraciones y el 90% dijo que no o al menos no por
gusto, el 10% restante dijo que si, pero dependia de su estado animico. En el balance de las
respuestas obtenidas, se puede constatar que existe una problematica real en cuanto a la
escritura, pero también son la ocasion para sustentar la importancia de despertar el gusto y el
interés entre los jovenes por escribir en el ambito académico y fuera de él, porque es claro

gue comprenden la trascendencia de estos saberes y reconocen sus carencias.

Para continuar se dio paso a la contextualizacion del tema, donde se sefial6 la pertinencia y
la ubicacion tanto en las competencias académicas como fuera de ellas. De manera grupal,
se hizo la pregunta sobre el significado de cohesidn, es un concepto que no tiene mucha
adhesion entre los jovenes de bachillerato, las expresiones fueron de desconocimiento, sus
respuestas no se acercaron en ningun sentido al significado, incluso comentaron que al

escuchar el término no lo vinculaban de manera automatica con la redaccion de un texto.
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Se trata de una palabra que escuchan con poca frecuencia, que por tanto es poco familiar y
no la emplean. Fue hasta el momento de la conceptualizacion cuando hicieron una reflexion
para concluir que en mayor 0 menor proporcion usan esta propiedad textual sin saber como
0 con qué mecanismos lo logran; entonces la mayoria coincidié en la importancia de

comprenderlo y de aplicarlo conscientemente.

Distinguir entre los dos usos que posee este vocablo es un primer paso al momento de
contextualizar, porque ellos la mayoria de las veces desconocen que hay diversas teorias
alrededor del concepto cohesion y que hay muchos usos en torno a la palabra cohesion, no

disciernen entre su uso pragmatico y su uso teorico.

En cuanto a la coherencia, contrario a la cohesion, es un concepto mas familiar para ellos, al
menos en un sentido de uso coloquial. Al hacer la pregunta sobre su significado las
expresiones fueron de duda, pero de inmediato lo empezaron a relacionar con una expresion
escrita incomprensible, sin orden o con elementos sin relacion. Es una palabra que usan, que
escuchan con mayor frecuencia en expresiones incluso cotidianas y al hablar de ella en
términos méas académicos y tedricos les resulta sencillo asimilarla en relacion a las
caracteristicas de un texto. No saben los mecanismos, no entienden como la aplican, pero si

lo ligan con sus escritos, con lo que desean expresar y lo que en realidad su lector percibe.

Finalmente se llego a la demostracion grafica, consistio en mostrar una serie de imagenes
que carecen de cohesidn y coherencia, para que ellos las analizaran sin ningun recurso teorico
previo y sacaran sus conclusiones sobre lo que veian o lo que en su consideracion hacia falta

y como podian mejorarlo.
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Figura 16. Ejemplo de imagen detonadora

En las mafianas me lavo las manos

y es que cuando hago deportes me

gusta desayunar bien por eso

quiero ir mafiana a comprar unos

tenis nuevos. Mi mama ya me dio

dinero ademas no tengo ganas de

comer con ella asi mejor me voy a

la tienda de zapatos.
En la practica docente fueron muy enriquecedoras las participaciones porque si notaron las
deficiencias del texto y fueron capaces de, en sus palabras, sefialar los errores y algunas

acciones para mejorarlo. Sus primeros comentarios fueron sobre la forma:

- “No esta bien, esta desordenado”.

- “No tienen bien los puntos y las comas”.

- “Nada tiene que ver con nada”.

Y conforme lo veian con mayor detenimiento, fueron pasando a aspectos de fondo que

estaban ya mas vinculados al tema de estudio:

- “No tiene sentido, no se entiende”.

- “Esta mal estructurado”.

- “Le falta estructura logica y sentido.
- “Salta de una idea a otra.

- “No tiene un tema”.

De primera instancia les parecio gracioso, pensaban que era un ejemplo exagerado y lo veian

como algo ajeno a ellos; mediante los comentarios y las reflexiones terminaron por reconocer
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que en mas de una ocasion se han expresado asi por escrito o verbalmente. Eso fue una
motivacion para continuar con el proceso y ver hacia donde los conducia esta actividad

detonadora que, a pesar de provocarles risa, les significaba un reto.

Desde estas generalidades respecto al tema, se llevo a cabo una lluvia de ideas sobre las
palabras que ahora vinculaban a la cohesion y a la coherencia para, principalmente, ver si
podian diferenciar los matices que hay entre una y otra antes de pasar a los conceptos
formales. La respuesta fue muy diferente a la del sondeo inicial, sus aportaciones ya iban mas
enfocadas a su experiencia con las imagenes detonadoras, un detalle curioso es que ahora les

parecia mas necesaria la cohesion para definir un texto:

Cohesion Coherencia
- Direccion - Entendible
- Orden - Logica
- Union - Sentido
- Fusion - Diferencia
- Enlace - Caracteristica
- Juntos - Justificacion
- Texto - Significado
- Necesaria

Asi llegaron a los contenidos tedricos, mediante una presentacion en diapositivas se
expusieron los conceptos para que los vincularan con los ejercicios de contextualizacion y

gue de esa manera empezara a tomar sentido el nuevo conocimiento. Los aspectos
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conceptuales fueron llevados al aula de forma breve para que su comprension fuera mas
eficiente y el resultado favorable al proceso. En realidad, sélo se trata de darle un sustento
tedrico a lo que ya observaron con antelacion para que puedan nombrar adecuadamente los
elementos, ademas de reconocer los mecanismos mediante los cuales se hace posible un texto
cohesionado y coherente. La idea no es que ellos repitan y memoricen los conceptos, sino
que los comprendan, porque realmente es un proceso de vinculacion, de asimilacion y de

puesta en préctica.

La etapa inicial de la indagacion y la contextualizacion concluyd con un cuadro sindptico
para esquematizar toda la informacion, asi ellos podran acceder méas adelante a esos
contenidos con mayor facilidad e irdn complementandolo con los datos restantes. El hecho
de que pudieran llevar todos los elementos a un esquema era importante para la mejor
comprension. La actividad se llevo a cabo con el apoyo de todo el grupo para que se fueran
complementando los datos, para reforzar si es que habia elementos en duda y para que todos

estuvieran en un mismo sentido.

Posteriormente se dispusieron para la resolucién de ejercicios que les brindarian la
oportunidad de observar si realmente fueron asimilados los nuevos conocimientos o en dénde
seguian existiendo areas de oportunidad. Ademas de ser esto una actividad de paso obligado

hacia la construccion de un producto final: relato cotidiano, cohesionado y coherente.
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3.5 Desarrollo: ejercicios, lecturas e instrumento propuesto

MOMENTO 2
Actividades con el Actividades de Criterios Inicial-receptivo Basico Auténomo Estratégico ILa Metacognicion es conocer y
docente aprendizaje auténomo y autorregular ~ los  propios
evidencias procesos  mentales  basicos,
|Apertura: repasar [Apertura: recordar y |- Ejercicios [Es posible que no |Con  ayuda  puede [[dentifica las [dentifica en su tequetidos para un adecuado
tenidos  de  sesion |reflexionar los contenidos fresueltos. logre responder con ler la [6gica de los caracterfsticas  entomo los relatos y [aprendizaje.
anterior ¢ introducir al |de la sesion anterior. facilidad todo lo |gjercicios y del tema del relato y sus analiza s son iCudles fueron las dificultades
manejo  del relato la [Desarrollo: requetido en el |que en ellos va felementos. cohesionados y al completar las actividades?
cohesion y la coherencia |- Identificar elementos del primer intento. fimplicito. coherentes (Surgio la idea de algin
mediante  ejercicios  de [relato. ejercicio nuevo?
clase. - Aplicar conocimientos 1C6mo mejorar esta actividad?
Desarrollo: previos y de clase para 1Qué errores defectaste y como
- Organizar en equipos [realizar  ejercicios  en los corregiste?
[pequefios y proporcionar equipos.
ejercicios (ver anexa 4). ‘Cierre:
Cierre: hacer  una |- Coevhluar sus ejercicios.
retroalimentacion grupal de
los hallazgos en sus
gjercicios.

En el desarrollo de la propuesta, se integraron principalmente actividades para comprobar
que se adquiri6 adecuadamente el nuevo contenido y fijarlo; se formularon diferentes
gjercicios encaminados en poner a prueba los conocimientos, evaluar sus avances,
retroalimentar y hacer los ajustes pertinentes. La metodologia esta enfocada en el problema
del contexto que plantea la secuencia didactica y tiene la intencién de desarrollar en ellos las
competencias necesarias para su grado académico y para las actividades propias de esta etapa

como la redaccion de diferentes tipos textuales en variados contextos.

Una primera propuesta de ejercicio es “Relaciona las columnas” (anexo 4), consiste en un
relato al que se le extrajeron algunas palabras para colocarlas en una columna lateral y que
entre todos los integrantes las deben relacionar para llenar con ellas los espacios vacios, con

la intencion de dotar de sentido al texto.

La importancia de este ejercicio reside en dar coherencia y cohesidn al escrito a partir de una

estructura ya dada por la autora. Mediante la identificacion del sentido de las palabras
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ausentes para discernir y deliberar cudl completa la idea con los matices que existen en cada
expresion. Es primordial hacer una lectura inicial para identificar la idea general del relato y
situarse en el contexto de la narracion; despues deben leer linea por linea para completarlo

baséndose en el género, el nimero, la cronologia de la narracion, el modo verbal.

Mantener la cronologia es una de las dificultades que tienen los estudiantes, no son
conscientes de que la narracion de un hecho pasado se debe realizar en pretérito; con facilidad
escriben textos en los que se desplazan en el tiempo sin reparar en él o toman al infinitivo en

esta categoria.

En “La accion” (anexo 4) ponen en practica este tema, es un texto del cual se extrajeron
algunos verbos y se colocaron entre paréntesis junto a otros distractores para que ellos
seleccionen el que mejor complete la idea. Hora de bombones asados de Samuel Ifiguez
Chéavez, es un relato mediante el cual haran una reflexion, porque aun cuando la respuesta
parece obvia, necesitan hacer una reflexion de por qué no colocar alguna de las palabras

restantes y sobre la importancia de las acciones en la narracion.

Sus comentarios hicieron muy provechosa esta actividad, porque entre todos los integrantes
resolvieron sus dudas o discrepancias, dieron sus argumentos de por qué si o0 por qué no y
Ilegaron a puntos de acuerdo sobre qué palabra colocar considerando los avances hasta este

punto de la secuencia.

Con frecuencia los jovenes son muy criticos de lo que ven mal en sus compafieros, incluso
Ilegan a ser mas severos en sus apreciaciones, para hacer de esa caracteristica una cualidad
funcional en “;Queé dijo?” (Anexo 4), aparece un listado de expresiones extraidas de algunos

de los escritos de ellos mismos, la idea es que empiecen a identificar en sus propias
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producciones los aspectos que denotan falta de cohesion y de coherencia; ademas de observar
sus capacidades de autogestion, porque no necesariamente el profesor debe ser quien les
muestre las imprecisiones. Para ello deben leerlas, sefialar brevemente lo que encuentran mal

y corregirlas sin alterar la idea original.

“Contintia” (anexo 4) es una estrategia para empezar a escribir, contiene un relato que esta
fragmentado para ser completado por los estudiantes con lo que a su parecer es la
continuacion. La idea no es que adivinen qué escribi6 el autor en el texto original (idealmente
podria ser, pero no es el objetivo), la principal intencion es que a partir de la informacion
previa y posterior a cada espacio en blanco logren contextualizar e inferir hacia donde

podrian ir una redaccion coherentemente y sin perder el hilo narrativo.

Otro de los ejercicios propuestos es “Mi nombre”. Consiste en escribir un relato breve sobre
algun aspecto de su nombre: ¢por qué me llamo asi?, ;como me habria gustado Ilamarme?,
jamo mi nombre!, jpor mi nombre me molestan! Aqui tienen que desarrollar una competencia
absolutamente complicada para ellos: seguir instrucciones precisas. Para dotar con las
caracteristicas necesarias a sus escritos deben apoyarse en las especificaciones.

ESPECIFICACIONES
Destinatario: jovenes de su edad
Finalidad del escrito: recrear
Secuencias textuales: narrativa
Papel de quien escribe: protagonista
Objeto del tratado: compartir un rasgo de personalidad
Extension del escrito: maximo tres parrafos
Criterios de evaluacion: cumplir con estas
especificaciones, en primera persona, observar tiempos
verbales, unidad tematica, estructura de parrafos.

Lo notorio de este relato esta en escribir sobre un tema tan cotidiano como lo es el nombre

de cada persona, pero con ciertos rasgos particulares. Antes de redactar es necesaria una
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cavilacion sobre qué deben o no hacer para alcanzar la finalidad con los estandares sefialados.
En un primer intento sefialaremos que se redacte de manera continua, sin reparar en la
separacion de ideas, en la colocacion de signos de puntuacion, en nada, sélo escribir lo que

les venga a la mente respecto al tema.

Posteriormente lo leerdn para identificar las ideas que pueden constituir cada uno de los
parrafos, haran las uniones y las separaciones necesarias para darle estructura narrativa y le
colocaran signos de puntacién necesarios para la constitucion formal del texto. Es una manera
de preparar el camino hacia su relato final, ademas de observar en qué sigue existiendo dudas

para hacer una retroalimentacion temprana.

El tema “Mi nombre” es de reciente adopcion. En la primera propuesta debian escribir sobre
una fiesta y se obtuvo un resultado poco favorable porque méas del 50% hizo un listado de
ideas no constituidas en parrafos, el 30% hizo bloques de texto de media cuartilla, el 20%
hizo oraciones compuestas; ninguna persona hizo parrafos de una extension adecuada. En
mas del 50% de los trabajos, la persona narrativa oscilaba entre la primera y la segunda
persona del singular y la primera del plural. EI 70% de los textos tenia un registro linguistico

muy bajo porque asi entendieron la instruccion de que fuera para alguien de su edad.

En una plética informal con el grupo se abordé el tema de sus nombres, lo que significa para
una persona llamarse como lo hace, sobre todo por tratarse de una decision ajena a los
individuos. Varios de ellos dieron su opinién sobre los nombres de otros, algunos mas
contaron experiencias propias, de manera general estaban interesados en el tema y todos

tenian un comentario al respecto; es asi como se decidio cambiar el tema para esta actividad.
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MOMENTO 3

IApertura: - hacer lectura
en voz alta de relatos
modelo. (Ver anexo 5)
Desarrollo:  proporcionar
el esquema para la
redaccion del relato propio
(anexo 6)

- Seguimiento de ln
redaccion de sus relatos.
Cierre:  proponer una
dindamica de coevaluacion
que  derive en una

lretroalimentacidn grupal.

relatos modelo
propuestos,

Desarrallo:

Comentar sus impresiones
y hallazgos.

Hacer la deteccidn de las
caracteristicas Gtiles del
relato.  Desarrollar  su
relato  conforme  al
esquema proporcionado.
Cierre: leer los avances y
tomar nota sobre los

ajustes que se deben hacer.

Apertura: leer los cinco |

El formato de
relato, debidamente

lcontestado.

Es posible que se le
dificulte el esquema
al verlo por primera

Vez.

Con ayuda empezar a

n:quisiﬁu.r lo que le pide.

ILas ideas fluyen
lpara completar el
primer  borrador

de su relato.

[dentifica en

lientifica
lelementos,
lcaracteristicas

505.

su

lentorno los relatos e

sus

y

Actividades con cl Actividades de Criterios Inicial-receptivo Basico Autonomo Estratégico ILa Metacognicion es conocer y
docente aprendizaje auténomo ¥ autorregular - los propios
evidencins lprocesos  mentales  basicos,

requeridos para un adecuado

aprendizaje.

;Cudles fueron las dificultades
con el formato de relato?

.Fin qué radico la dificultad?

: Como mejorar esta actividad?
Qué errores detectaste y edmo

los corregiste?

Un factor importante en la evolucion de la propuesta es la lectura de relatos modelo (anexo

5), son cinco textos que se eligieron por sus caracteristicas en cuanto a extension, temética y

cercania con los estudiantes. La idea es que a partir de su lectura:

- Descubran los relatos de temas cotidianos para emplearlos con fines didacticos.

- Los empleen como referentes para hacer la identificacion de los elementos sefialados

previamente en la informacion tedrica.

- Les sirvan como modelo para desarrollar los textos propios.

La puerta de Eduardo Galeano (2010), Camionero de Juan R. Quintero (2015), La
parturienta de Julio César Melchior (2011), Reiniciando de Susana Martin Gijon (2014) y
Filosofia de las funciones de circo de Rogelio Guedea (2016); son los cinco relatos
propuestos para tomar como referencia y tienen en comun que son autores latinoamericanos,
que abordan temas en apariencia intrascendentes por ser extraidos de la cotidianidad, que son
de una extension similar a la de su producto final y el registro lingiistico. Por ejemplo, el que

se muestra a continuacion con algunos de los elementos a observar:
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Camionero (Juan R. Quintero) Un tema cotidiano

c’/ y personal
Por estos dias recordé gue cuando era nifid*sofiaba con ser camionero. En esa época

viajaba mucho por tierra, ya fuera con mi su carro —un Chevrolet Century

verde—, que me llevaba a vender los zapatos que fabricaba, a trav .
Relato en primera

pueblitos calientes de la frontera venezolana (La Fria, Rubio, y otros que no me ~ Persona, en pasado

acuerdo) en donde parabamos a comer empanadas repletas de queso; 0 con mi mama

en bus, en viajes eternos que haciamos de noche y yo iba pegado a la ventana viendo

monte por todos lados.

Texto breve
Tengo una imagen recurrente en mi cabeza, una imagen que me tranquiliza. Es la de «—;

parrafos)
una gasolinera a la orilla de una carretera desolada, en la madrugada y en el cielo

estallaban miles de estrellas. Al fondo hay un dispensador automatico de gaseosas...
creo que esa imagen es real, en una carretera al oriente de Venezuela y es de un viaje
gue hicimos hace muchos afios en la camioneta de mi pap4a, a Margarita, con mis

hermanos y primos.

Pero decia que mi suefio era ser camionero y creo que todavia lo es, aunque no sé Unidad tematica

manejar carro, ni moto, ni bicicleta. Pero me conformaria con ser ayudante de
camionero, ir por las carreteras, parar en los restaurantes a la orilla en medio de la

nada, en la madrugada, y charlar con las meseras.

Me da la impresion de que cuando uno viaja por tierra es como si la vida hiciera una

Uso de
pausa, y lo que pasa en ese tiempo no existiera, no pasara. De pronto es una idea marcadores
/ discursivos

romantica, como la que tienen algunos de ser escritor o periodista 0 bombero. Pero
yo, como el nifio que todavia soy, me aferro a eso, todavia quiero ser camionero o

escritor o lo que pase primero.
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MOMENTO 4

correcciones.
Cierre: leer el primer

borrador.

marcadores texfuales.
Cierre: corregir y ceiir el
relato a lo solicitado, para

llegar &l primer borrador.

basicamente al tema

v a su gjecucion.

relato.

Actividades con el Actividades de Criterios Inicial-receptivo Basico Auténomo Estratégico La Metacognicién es conocer y

docente aprendizaje auténomo ¥ autorregular  los  propios

evidencias procesos  mentales  basicos,

\Apertura: recordar lo que |Apertura: leer lo escrito |- Textos de su Redaccion del [Redaceion con |ldentifica  las [Fnfiende a  la [requeridos para un adecuado
se hizo la sesién anterior y |en su esquema. autorfa que responda. frelato, sin observar [estructura narrativa.  [caracteristicas  cohesion  y  la @prendizaje.

hacer una introduccion a [Desarrollo: dar cohesion |2 los  criterios demasiado la del relato icoherencia en
los marcadores textuales. |y coherencia a los parrafos |expuestos en clase. festructura. cohesionado  y (diferentes contextos [Cuales fueron las dificultades
Desarrollo: seguimiento de |mediante el wso de Atendiendo coherente las aplica a su pam introducir  marcadores

textuales a su relato?
¢En qué radico la dificultad?
Como mejorar esta actividad?

Qué errores detectaste y como

los corregiste?

En la parte final el objetivo es obtener un producto que refleje las competencias adquiridas a
lo largo de la secuencia, para ello se disefié un formato (anexo 6) que da a los estudiantes una
estrategia para iniciar con menor dificultad sus escritos. La preocupacién de enfrentar la hoja
en blanco, no sélo la mostré el grupo muestra, es un fendmeno que se experimenta en 1os

diferentes grados y conjuntos de trabajo.

Asi, con este formato, la esencia es no iniciar con la hoja en blanco sino a partir de algunas
palabras detonadoras con las cuales van a redactar una oracién, posteriormente un
complemento para cada una y a partir de esos fragmentos, conformaran parrafos. De esta
manera, mediante la asociacion de palabras e ideas, van a poder anclar sus esfuerzos a la
actividad mas efectivamente. De hecho, en la aplicacion el 90% de los que la realizaron,

aseguraron que les resultd mas sencillo.

Es un método con el que incluso, pueden desarrollar habilidad para plantear y abordar ideas
en diferentes categorias. Porque otra recurrencia es que redactan muchas ideas por parrafo

sin distinguir cual es la principal, cuales son las secundarias o cuales de ésas son motivo de
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un parrafo aparte. Con este formato desde el listado de palabras o de oraciones que tienen en

un inicio, pueden visibilizar la secuencia l6gica de su relato.

Esta nueva forma de iniciar no funcionaré tnicamente en las asignaturas del area, seguro el
nuevo conocimiento permeara en todas sus redacciones, porque podrén usar estos recursos
en todo momento para hacer textos con mayor facilidad. Aunque en este caso las palabras
son dadas para inducir hacia cierto tema el relato, en otros contextos ellos podran elegirlas y

Ilevar a cabo el mismo procedimiento.

En un primer intento el resultado no fue favorable, en cuanto a lograr un relato cohesionado
y coherente porque las palabras sugeridas estaban dispersas, no se encontraban en un mismo
sentido; entonces al momento de unir los parrafos para completar el texto, no fue posible y
les generd cierta frustracion. Para ajustarlo se precisaron las instrucciones, se cambiaron las

palabras y se les dio un ejemplo de lo que debian hacer.

En la aplicacion del formato ajustado, el resultado fue absolutamente mejor: lograron
completarlo correctamente, arroj6 mejores relatos en cuanto a los objetivos propuestos en

esta secuencia didactica y se mostraron mas satisfechos con el producto final.

Esta etapa se vio enriquecida con una coevaluacion que dio excelentes resultados. A través
de la lista de cotejo (anexo 6) que se les proporciond en binas para que hicieran una primera
revision de sus textos, considerando aspectos como la estructura Idgica, la unidad tematica,
la persona narrativa, los tiempos verbales, la secuenciacion, signos de puntuacion y la

extension solicitada.
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Se sefialardn los diferentes aspectos, primero diciendo si aparece o no el elemento
mencionado, después asignando una puntuacion que va del 1 al 3 para tener un resultado
numerico (que suele ser mas significativo para ellos) y finalmente la posibilidad de hacer

alguna observacion si lo consideran pertinente.

Nombre:
Grupo: Fecha: Puntaje:
Criterios Si No | Puntos | Observaciones
Lxiste una parte ¢s introductoria 1 23
Existe una evolucion en los hechos 123
Existe una parte concluyente acorde a la evolucion 123
Es consistente el uso de la primera persona 123
[.os tiempos verbales estan bien empleados 123
Fl tema estd presente en todo el texto 123
Hay transicion entre ideas 123
Ilay transicién entre parrafos 123
I.os signos de puntuacion estan bien empleados 123
La exiension corresponde a lo solicitado 123
Evalué:

Con esta estrategia de evaluacion se alcanzé un doble objetivo porque por una parte con las
aportaciones de sus mismos comparieros realizaron los primeros ajustes a sus productos; al
tiempo que con esta experiencia amanera de espejo pudieron ver desde otra perspectiva sus
propios relatos para su momento de correccidén. No lograron en todos los casos desapegarse
de sus afectos hacia el compafiero evaluado, pero en el 80% de situaciones fue una actividad

gue ambas partes aprovecharon al maximo.
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3.6 Cierre: producto final y evaluacion

MOMENTO 5
Actividades con el Actividades de Criterios Inicial-receptivo Basico Autonomo Estratégico [La Metacognicion es conocer y
docente aprendizaje autonomo y autorregular  los  propios
evidencias [procesos  mentales  basicos,
Apertura: organizarse en |Apertura: leer los textos - Textos de su [Un borrador que en (Con los comentarios de |Observa su [Es capaz de [requeridos para un adecuado
binas. len binas. autoria en version la  superficic es |sus paiieros, |prod final y [reproducir relatos en aprendizaje.
Desarrollo: hacer [Desarrollo: Sugerir final que responda a adecuado  (tema, |basados en la lista de |hacer una |diferentes contextos
anotaciones sobre aspectos [ajustes, hacerlos y llegar a los criterios [titulo, parrafos, [cotejo, corregir: reflexion critica. @ partic  de los (Cudles fueron
4 revisar en sus equipos.  [la version final del relato. |expuestos en clase  |ortografia). utilizando més y nuevos lconceptos las dificultades
Cierre: Leer la version |Cierre: Leer la version lorganizadores textuales, laprendidos. al identificar
ffinal. ifinal y hacer una reflexién sindnimos, todos los los relatos?”
del proceso. elementos  sefialados (Cémo es posible
para la cohesion y la Identificarlos con facilidad?
lcoherencia de su relat (Cdmo mejorar esta actividad?

Qué errores
detectaste  y  como  los
corregiste?

El producto final es un relato cohesionado y coherente que surgié a partir de la puesta en
practica de los conocimientos tedricos, del formato de palabras y de la coevaluacion que
realizaron con sus comparieros. Se trata de un relato que es, ademas, algo de lo que decidieron
hablar desde sus experiencias, porque aun cuando las palabras eran las mismas para todo el

grupo, cada uno tomé una configuracion propia y muy particular.

El 85% de los relatos cumplieron las expectativas, con pequefias deficiencias principalmente
en tema de ortografia y riqueza del leguaje, pero concluyeron con un producto que a ellos
mismos les dio orgullo presentarlo. En el 15% restante se encuentran los que no concluyeron
porgue desertaron y los que lo hicieron sin mucho interés, sélo por realizar la actividad sin

importar como.

Lo maés gratificante fue la retroalimentacion con todo el grupo, en donde hablaron de su
experiencia como algo nuevo, que les agradd y que vieron un resultado agradable también
para ellos. Lo vieron util para emplearlo en otras asignaturas fuera de la Academia de

Lenguaje e incluso en su cotidianidad.
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En esta etapa, parte del objetivo es que ellos realicen una autoevaluacion, se les proporciona
una rubrica con los elementos puntuales que se deben observar en sus trabajos y ellos de
manera individual deben sefialar los aciertos y deficiencias. Para que al final ya sélo sea
constatado por el docente a manera de puntualizar la revision para dar una retroalimentacion
final que le permita hacer un balance entre todas las etapas que llevo a cabo para llegar hasta

ese punto.

En la rabrica se consideran aspectos como el enfoque en el tema asignado, el proceso del
relato, la organizacion, la coherencia, la cohesion, la ortografia y puntuacion y la creatividad;
que a pesar de ser un aspecto que se presta a la subjetividad se dan pardmetros para
incentivarla o sefialar su ausencia a manera de exigir en ellos un mayor esfuerzo en todos los

elementos involucrados en el proceso, incluyendo la parte estética, porque la técnica no basta.

En cuanto a los resultados recabados, fueron muy satisfactorios, principalmente por la
experiencia que les dejé a ellos, porque llevaron a cabo de manera exitosa una actividad
metddica, secuenciada y ordenada y es algo a lo que regularmente rehlyen por considerarlo
una pérdida de tiempo. En su idea de inmediatez se han acostumbrado a realizar actividades
en el ultimo minuto y con “ayuda” de la tecnologia. Este ejercicio se hizo por completo dentro

del aula, eso permitio tener el control del origen de la informacion.
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CONCLUSION

La presente tesis obedecid a una necesidad que se detectd en un escenario como el del Colegio
de Bachilleres, pero que sin duda no es privativo de sus estudiantes, redactar con cohesion y
coherencia es una deficiencia que con frecuencia no se subsana a tiempo y permanece a lo
largo de la vida profesional y laboral, a menos que el &rea de formacion del individuo tenga

que ver con un campo de conocimientos acorde.

Una persona que puede comunicarse adecuadamente por escrito, con todos las propiedades
y caracteristicas textuales que demanda la actividad, siempre haré la diferencia en sea cual
sea su area o nivel de desempefio. Por eso es menester que, en la preparatoria, los estudiantes
adquieran esas competencias, principalmente porque el contexto educativo lo permite y

porque quiza sea el Gltimo contacto que tengan con esos contenidos.

La propuesta se hace a partir de las propias inquietudes de los estudiantes, respecto a sus
gustos y preferencias como en el caso de la temética. A partir también de su preocupacion
constante al enfrentar la hoja en blanco y el como ordenar y conformar sus ideas en parrafos
secuenciados. No siempre es necesario forzar los temas y los tipos textuales, porque al final,
si con el relato de lo cotidiano (por ejemplo) se logra un resultado favorable, es seguro que

eso lo podran trasladar a otros contextos.

El relato se emple6 como vehiculo por ser una forma ancestral de comunicacion y una forma
natural de manifestacion de ideas; la cotidianidad fue un plus al momento de plantear una
actividad cercana a los estudiantes, en la que ellos mismos fungieron como la fuente de

informacion y les permitio echar mano de sus experiencias.
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Para ello fue necesario hablar de manera muy general de las caracteristicas de un texto y
especificamente de lo que implica un relato a partir de los conceptos remitidos por Jean-
Michel Adam; se hizo un recorrido por todos los aspectos que comprenden en un sentido
textual la cohesién y la coherencia; asimismo, fue preciso puntualizar en qué consiste la
competencia linglistica textual para abordar el tema desde todas sus vertientes y desde el
marco de la educacion por competencias que rige a la mayoria de instituciones de educacion

béasica obligatoria.

Lograr que los estudiantes elaboren un relato cohesionado y coherente es una tarea un tanto
ambiciosa, sobre todo en la idea de que sea un conocimiento que permee en las diferentes
areas de desarrollo de los jovenes: personal, educativo, profesional. Sin embargo, el resultado
fue absolutamente satisfactorio al menos en lo que respecta a la secuencia didactica y a la

propuesta que en ella se hace dentro de este proyecto.

Ademas, los resultados no solo se limitaron a lo referente al producto final porque también
es de resaltar el hecho de que lograran darle continuidad a una actividad, que obtuvieran un
producto como resultado de una accién sistematizada y secuenciada, y que su interés
permaneciera hasta el final. La participacién fue muy activa, los comentarios fueron

favorables y lo vivieron como una experiencia agradable.

La posibilidad de tener un grupo dispuesto para la aplicacion de la secuencia en dos
ocasiones, dio oportunidad de cometer errores en una primera ocasion, con la ocasion de
corregirlos y llevarlos de nueva cuenta al aula. Eso permitié hacer ajustes en algunas
actividades y replantear por completo otras. Y fue muy enriquecedor tener las dos

perspectivas al momento de analizar los alcances y resultados de esta propuesta.
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En todo el proceso y en el resultado en si del trabajo realizado durante la maestria, es
innegable que permed mi experiencia frente a grupo en educacion media superior, que no era
tanta como para aferrarme a mis “conocimientos” previos ni era tan poca como para verlo
todo como un escenario ideal-irreal; es decir, era importante conocer el terreno en el que me
estaba moviendo y a la vez tener la capacidad de asimilar nuevas formas y nuevos

conocimientos.

Asi, mi experiencia, y por supuesto, mi paso por la MADEMS, me facultaron para elaborar
esta propuesta. Las ensefianzas y los aprendizajes adquiridos durante mis dos afios de
estudios en los que fui instruida por auténticas autoridades en los diferentes aspectos
concernientes a este proyecto, dieron en suma como resultado este proyecto y mejor aun, me
transformaron en una profesora mas critica y mas comprometida para obtener mas y mejores
resultados que se puedan medir y capitalizar en funcién de una educacion de mayor calidad

que demanda una escuela cada vez mas compleja y llena de retos.
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ANEXO 1

., Qué caracteristicas debe poseer una redaccion?

Lo que sé... Lo que quiero saber... Lo que aprendi...

.Qué es un relato?

Lo que sé... Lo que quiero saber... Lo que aprendi...

.Qué funciones le puedo dar a un relato en mi vida?

Lo que sé... Lo que quiero saber... Lo que aprendi...

.Qué caracteristica tiene un relato cohesionado?

Lo que sé... Lo que quiero saber... Lo que aprendi...

.Qué caracteristica tiene un relato coherente?

Lo que sé... Lo que quiero saber... Lo que aprendi...

- JPor qué es importante escribir textos cohesionados y coherentes?

Lo que sé... Lo que quiero saber... Lo que aprendi...

1. ¢ Cuadl es la principal dificultad que enfrentas al redactar un texto?

2. ¢Qué considerarias util para redactar un texto con mayor fluidez?



ANEXO 2

Amalia:

Quiero contarte lo que me paso esta tarde. Estaba
yo lavando mis dientes como siempre hago al
despertar y me manché la camisa, corri al trabajo
porque se hacia tarde. Ya ni te dije que ayer comi
con mi scompaifieros y me pregunatron por ti. Esta
tarde quise ir a comprar el juego de video nuevo.
No quiero decirte lo que me pasa porque me da
pena. Vas a decir que soy muy tonto. Paso por ti
mafana para ir al cine y ya luego te llevo a tu casa.
Te quiero mucho

El Madrid salvdo el partido el
partido con algunos momentos de
gran belleza.

Algunos jugadores estan
siempre predispuestos a sacar
todos sus recursos estilisticos en
estos encuentros.

Michel y Martin Vazquez
pertenecen a la estirpe de
jugadores que sacan tempo de
cualguier parte para ofrecer algo
diferente.

El gol de Martin Vazquez fue
ejemplar en este sentido. [...]

“Toda fecha patria debe ser recordada con
respeto y emocion. El proximo tren pasa a las
19.42. Estoy esperando que me llame por
teléfono. Sin embargo el Festival de Cine de Mar
del Plata ya se esta organizando. Por eso el sol
brilla en Misiones. Lo encontré tirado alla.”




Coherencia y cohesion

“Ahora estudio cuarto curso, aunque mi padre
es calvo y labrador. Mi padre tiene unas
tierrecitas en la ribera. Yo cursé primero y
segundo en Albacete y mi madre trabaja en un
supermercado. Mi padre empezo a perder el
pelo cuando tenia veinte anos. Mi familia esta
constituida por mi padre, mi madre, mi hermana
y yo. Estoy terminando la ensenanza
secundaria, pero mi hermana estudia en Ciudad
Real. Yo tenqo dieciséis arios.”

En las manana me lavo las manos
y es que cuando hago deportes
me gusta desayunar bien por eso
quiero ir manana a comprar unos
tenis nuevos. Mi mama ya me dio
dinero ademas no tengo ganas de
comer con ella asi mejor me voy a
la tienda de zapatos

En el laboratorio de quimica hice un
experimento que nos salid muy de diez.
Fui con mi bata. Compraria el material
que lleve y lo puse en la mesa. Preparé el
reactivo. Contesté el cuestionario y todo
me salid muy bien. Me gusta hacer cosas
con las cosas que hay ahi en el
laboratorio. Quiero ser quimico.




ANEXO 3




ANEXO 4

Relaciona las columnas

Relaciona el texto de la primera columna con los elementos cohesivos y de coherencia de la
segunda.

La sopa mantuvo
(Ana Aion Roig)

culpa fue de Felipe. Nos habiamos saltado otras veces la repetir
regla de no jugar en la cocina, aquel dia, ademas, se le
ocurrié hacer palanca con la cuchara. elefante salio el
volando hasta caer en la cazuela donde hervian los fideos.

jCataplum! A mi me entr6 la risa, que se hizo incontrolable

o _ _ cuando
vi como Felipe trataba de rescatar a Orejotas con el
colador de que volviera la sefiora Valenzuela.
la oimos llegar por el pasillo. Yo escondi los zulles la
debajo de la servilleta y el jeep Cherokee entre mis pies. Felipe
volvié a sentarse a la mesa. antes
La sefiora Valenzuela se puso a la sopa. Tac, tac... al poco
sonaba de vez en cuando. nos sirvio los fideos y
comimos la primera cucharada. Decir que tenian un sabor i
] : ., trague
repugnante seria quedarme corto. Tuvimos que laracion
para no dejar sobras y en una de las cucharadas creo que me
lo que quedaba de Orejotas. por fin
La sefiora Valenzuela piensa que fue un virus lo que nos pero

en cama dos semanas. Nuestros viejos estdbmagos

resistieron de milagro.
g mover




Relaciona las columnas

Relaciona el texto de la primera columna con los elementos cohesivos y de coherencia de la
segunda.

La mala memoria

(André Breton)
subir
Me contaron hace una historia muy esttpida,
y conmovedora. Un sefior se presenta un dia en un cuento

hotel y pide una habitacion. Le dan el namero 35.
memoria un

Al , minutos después, deja la llave en la
administracion y dice: tiempo
p ) bajar
—Exctseme, soy un hombre de muy poca . Si me lo
permite, cada vez que regrese le diré mi nombre: el sefior Delouit, sombria
y usted me repetira el nimero de mi habitacion.
—Muy bien, sefior. un minuto a
, el hombre vuelve, abre la puerta de la oficina: poco
—El sefor Delouit.
, agitado
—Es el nimero 35. 8l
. entonces
—Gracias.
administracion
después, un hombre extraordinariamente
, con el traje cubierto de barro, ensangrentado y
casi sin aspecto humano entra en la del hotel y

dice al empleado:

—El senor Delouit.

—éComo? ¢El senor Delouit? A otro con ese . El sefior
Delouit acaba de

—Perdon, soy yo... Acabo de caer por la ventana. ¢Quiere hacerme

el favor de decirme el niimero de mi habitacion?




La accion

Instrucciones: en el siguiente relato, de los verbos que se encuentran entre paréntesis, coloca
sobre la linea el que le corresponda de acuerdo al tiempo, al modo y a la persona.

Hora de bombones asados (Samuel iﬁiguez Chavez)

Y alli (estoy, estaba, estaré), me sentia frente a ella como un montén de

malvaviscos. Con esa textura tristemente aguda y con un saco que

(encubriera, encubrir, encubrid) mis temores a los otros; asi... asi me derrumbé. Un colapso

en linea recta hacia el suelo. No hay un peso que (produjo, produzca,

producird) agobios al suelo pues estoy hecho de bombones. Solo un ridiculo ser moldeable.

Separado en partes flacidas sin acomodo. Apiladas.

Asi es, como un pesado yunque de acero denso. Me (cali, caigo, cayendo)

pero no como el &rbol que amante de la tierra se quiebra hacia un lado. Ni como el pajaro cae
después de desplomarse en estallido contra edificios de adobe. No amigo. Yo caigo de la

manera en la que (charpearon, charpeas, charpeé) un circulo de

ridiculez a tu alrededor. De la forma en que una gota asesina apufiala a los charcos. De un

modo explosivo, hilarante, con tintes merecedores de (ruborizé,

ruboriza, ruborizar) las sienes de tanta pena acumulada.



JQué dijo?

Instrucciones: lee las siguientes expresiones, di brevemente qué es lo que encuentras mal y
corrigelas sin alterar la idea original.

1. El instructor de artes marciales se trata de una persona muy exigente que me educo
lo que es la disciplina

¢ Qué esta mal?

Correccion:

2. Han habido malos gobernantes pero este es el mejor asta le podrian dar un premio

¢ Qué esta mal?

Correccion:

3. Sali a Veracruz con mi familia jamas habia salido tan lejos ya estaba impaciente por
salir

¢Qué estad mal?

Correccion:

4. A pesar de que solo sali a fueras de la ciudad una semana me diverti mucho

¢Qué estad mal?

Correccion:

5. Ella nos llevd a y nos presentd amigos de ella aunque era dificil comunicarse con
ellos ya que ellos s6lo hablaban inglés

¢Qué esta mal?

Correccion:




Continua
Instrucciones: lee el texto y contintia con su redaccion sin modificar la esencia del relato.
Juego de nifos

(Ramsés Figueroa)

La casa de Biznaga Postigo . Nos atraia, cdmo nos

gustaba ir a verla a ella. Echabamos carreras

nomas nos permitiamos aminorar la marcha para cruzar el entronque. El nuevo trazado de la
carretera hacia que los coches

Era una ilusidn Optica porgue en seguida el camino ondulaba de nuevo y pasaba por un lado
rodeandola.

Quizéa Biznaga era més blanca que vieja, pero

Desde el balcdn de su casa nos saludaba y al sonreir :

nos invitaba a pasar, pero

Ella no venia, levantaba los binoculares que descansaban en su pecho y nos veia por ahi

yéndonos; decia carifiosamente en voz alta: “

2

Mas no era a nosotros a quien ella miraba




Continua I
Instrucciones: lee los fragmentos y continGia con su redaccion.
1Como llegué hasta aqui!

Esta mafiana me desperté con una idea fija en la mente, jcomo llegué hasta aqui! Puedo jurar
que si hace un afio me hubieran dicho que lo haria, no lo habria creido
porque

Hoy me veo en retrospectiva y pienso que no

Por eso




Mi nombre

1. Debe ser personal.
2. Debe ser claro.
3. Jerarquizacion de ideas.

4. Apegado a la ficha de especificaciones.

ESPECIFICACIONES

Destinatario: jévenes de su edad

Finalidad del escrito: recrear

Secuencias textuales: narrativa

Papel de quien escribe: protagonista

Objeto del tratado: compartir un rasgo de personalidad
Extension del escrito: maximo tres parrafos

Criterios de evaluacién: cumplir con estas
especificaciones, en primera persona, observar tiempos
verbales, unidad tematica, estructura de parrafos.




iConectando!
A continuacion, encontraras un grupo de expresiones y un grupo de marcadores
discursivos. Para que formules ideas completas debes tomar dos expresiones y un
marcador. No es posible repetir, sélo puedes utilizar en una ocasion cada elemento.
Nota: Es posible integrar alguna palabra extra para facilitar la reestructuracion.

. Oraciones:
No queria pensar en cuanto me habia dolido su partida.
Escuché musica durante horas
Llegué de la escuela directo a mi habitacion

Nunca he entendido por qué mis hermanas se la pasan en la ventana

Las clases estaban acabando, ya tenian ganas de que sonara la chicharra anunciando las
vacaciones de invierno.

Y yo le dije, “no deseo ser mas tu amigo”.

El perro no dejaba de aullar.

Eramos nifios y nos alegraba abrir los regalos que estaban junto al arbol de navidad.
Queria comprar un nuevo libro.

Soy despreciable por haberla engafado.

° Marcadores:
bien en primer lugar por cierto incluso
Es decir en conclusién 0 sea en realidad

Desde luego por lo visto Pues Oye



ANEXO 5

Relatos
La puerta (Eduardo Galeano)

Fue a la entrada del pueblo de Ollantaytambo, cerca de Cuzco. Yo me habia despedido de un
grupo de turistas y estaba solo, mirando de lejos las ruinas de piedra, cuando un nifio del
lugar, enclenque, haraposo, se acercé a pedirme que le regalara una lapicera. No podia darle
la lapicera que tenia, porque la estaba usando en no sé qué aburridas anotaciones, pero le
ofreci dibujarle un cerdito en la mano.

Sabitamente, se corrid la voz. De buenas a primeras me encontré rodeado de un enjambre de
nifios que exigian, a grito pelado, que yo les dibujara bichos en sus manitas cuarteadas de
mugre Y frio, pieles de cuero quemado: habia quien queria un céndor y quien una serpiente,
otros preferian loritos o lechuzas y no faltaban los que pedian un fantasma o un dragon.

Y entonces, en medio de aquel alboroto, un desamparadito que no alzaba méas de un metro
del suelo me mostré un reloj dibujado con tinta negra en su murfieca:

-Me lo mando un tio mio, que vive en Lima -dijo.

-Y ¢anda bien? -le pregunté.

-Atrasa un poco -reconocio.

Camionero (Juan R. Quintero)

Por estos dias recordé que cuando era nifio sofiaba con ser camionero. En esa época viajaba
mucho por tierra, ya fuera con mi papa en su carro —un Chevrolet Century verde—, que me
Ilevaba a vender los zapatos que fabricaba, a través de varios pueblitos calientes de la frontera
venezolana (La Fria, Rubio, y otros que no me acuerdo) en donde parabamos a comer
empanadas repletas de queso; o con mi mama en bus, en viajes eternos que haciamos de
noche y yo iba pegado a la ventana viendo monte por todos lados.

Tengo una imagen recurrente en mi cabeza, una imagen que me tranquiliza. Es la de una
gasolinera a la orilla de una carretera desolada, en la madrugada y en el cielo estallaban miles
de estrellas. Al fondo hay un dispensador automatico de gaseosas... creo que esa imagen es
real, en una carretera al oriente de Venezuela y es de un viaje que hicimos hace muchos afios
en la camioneta de mi papéa, a Margarita, con mis hermanos y primos.

Pero decia que mi suefio era ser camionero y creo que todavia lo es, aunque no sé manejar
carro, ni moto, ni bicicleta. Pero me conformaria con ser ayudante de camionero, ir por las



carreteras, parar en los restaurantes a la orilla en medio de la nada, en la madrugada, y charlar
con las meseras.

Me da la impresion de que cuando uno viaja por tierra es como si la vida hiciera una pausa,
y lo que pasa en ese tiempo no existiera, no pasara. De pronto es una idea romantica, como
la que tienen algunos de ser escritor o periodista 0 bombero. Pero yo, como el nifio que
todavia soy, me aferro a eso, todavia quiero ser camionero o escritor o lo que pase primero.

La parturienta (Julio César Melchior)

En este amanecer nublado y gris donde, de vez en cuando caen gotas de lluvia, la parturienta
mira los cristales de la ventana y llora con lagrimas que se parecen a las perlas de agua que
resbalan en el vidrio.

Se siente sola. Esta lejos de su hogar. De su tierra natal. Sin sus padres. Sin sus hermanos.
Totalmente sola en la Argentina. Tiene un esposo, pero no es lo mismo. La soledad la
desgarra. No tiene con quien compartir la alegria de haber dado a luz a su primer hijo.

A nadie parece importarle. Todos continGan con las tareas rurales: hay que apurarse a levantar
la cosecha de trigo antes de que llegue el otofio. ¢Y el amor? ;Y la felicidad? Ella imagin6
que la situacion iba a ser diferente cuando diera a luz y no que la dejarian tan sola con su
hijo, después de ayudarla a parir.

Y ahi estd, sola, en el cuarto, dandole de mamar a su bebé, mientras ve llover. Los hombres
estan fuera, en los galpones, arreglando cosechadoras, reparando hierros, para no perder ni
un minuto de tiempo. Hasta sus cufiadas ayudan. La llegada de una nueva vida es algo tan
cotidiano como el trabajo diario.

Reiniciando (Susana Martin Gijon)

So6lo entonces supo quererme como siempre sofié que lo hiciera. S6lo aquella me abrazé de
esa manera que yo durante afios tanto habia anhelado, tanto habia necesitado. Pegado a mi,
tratando de sentir con su cuerpo cada centimetro del mio, abrazandolo con fuerza como si
con ello pudiera retenerme para siempre, acariciandome el cabello y besdndome con ternura
hasta el amanecer. Aspiré cada segundo, cada porcion de su ser que ahora, por fin, era del
todo mia.

Pero ya era tarde, y los dos lo sabiamos. Aquella no era mas que una ilusion, un espejismo
producto de la despedida.



Se fue a trabajar muy temprano, como cada mafiana. Me dejo los restos de su café recién
hecho. Desayuné con parsimonia, recogi mis cosas y me fui para siempre. No llevaba
conmigo mas que una mochila, mi vieja guitarra colgada al hombro y una gran angustia
aferrada a la boca del estdmago. Le amaba con todas mis fuerzas. Pero sabia que nunca mas
volveria a sentirme inferior, que nunca mas volveria a olvidarme de mi misma por amor.
Sabia que volvia a tener las riendas de mi vida. Recordé los ensayos, los conciertos, aquella
lucha diaria que habia querido, inatilmente, sepultar en la memoria. Me limpié las lagrimas,
cerré la puerta tras de mi y sonrei, por primera vez en mucho tiempo.

Filosofia de las funciones de circo (Rogelio Guedea)

Me gustan los circos. Soy tan adicto a ellos como a las ferias, los mercados y las librerias de
viejo. Pero como todo en la vida, hay de circos a circos. O eso creia. En realidad, no es que
haya de circos a circos. Hay, mas bien, de personas a personas que son las que hacen que
haya de circos a circos. Son los anteojos que nos encajamos en el tabique de la nariz los que
nos hacen ver la realidad de una o de otra manera: el cristal, dicen, con que se mira.

Ayer, por ejemplo, fuimos mi hija y yo a uno. Veinte pesos por persona, adultos y nifios.
Pagamos y nos sentamos en gradas, junto a la entrada. Habia musica estridente y pirotecnia
de luces, pero la funcion no empezaba. Todo parecia suceder en cdmara lenta. Las muchachas
caminaban desangeladas, vendiendo varitas luminosas, narices de payaso, raquiticos
algodones de azucar. Una capa de polvo cubria la graderia, las sillas y los palcos, que olian
a herrumbre.

Era un circo pobre. Muy pobre a decir verdad. Me entristecio verlo asi. Imaginé las penurias
de los malabaristas y domadores, las dificultades del duefio para pagarles, las ganas de tener,
algin dia al menos, un golpe de suerte: alcanzar la gloria- Ya viste, le dije a mi hija
sefialandole, con cierta consternacion, el techo agujereado. Mi hija alzé la vista, abrio los
0jos como plato y con una cara de alegria que no le habia visto nunca, me dijo: si, papa, jSe
ven las estrellas!



ANEXO 6
Una narracion

Parte 1. Instrucciones:

1. Lee las palabras y vinculalas con una experiencia tuya (dales un tema).

2. Escribe una oracién con cada par de palabras. Usa la primera persona y el pretérito como
tiempo verbal. No importa en qué posicidn las ubiques, solo deben ser claras y verosimiles.

3. Después, amplia la informacion de cada oracién con un complemento (cuida que tus cuatro
oraciones mantengan un tema).

4, Lee y utiliza el ejemplo como referencia.

Mi mejor: >
Ese dia: >
Yo quiero: D USSP
Asi no: >

Parte 2. Instrucciones:

Lee tus oraciones.
Numéralas de mayor a menor importancia o cronolégicamente.

Transcribelas en el orden que les diste y haz con cada una un péarrafo para constituir tu relato.

A

Hecho lo anterior, lee lo que escribiste y valora si tiene cohesidn y coherencia, de lo contrario

haz los ajustes pertinentes.

Parte 3. Instrucciones:

Intercambia tu relato con un compafiero.

Hagan una primera valoracion basandose en la lista de cotejo.
Corrige y produce un nuevo borrador.

Intercambia tu relato con un compafiero.

Hagan una segunda valoracion basandose en la rubrica.

@ a0 ~ w noRE

Entrega tu version final que sera valorada con la misma ribrica.



ANEXO 7
Lista de cotejo
Instrucciones:

1. Lee con atencion el relato de tu compafiero.

Responde lo que se te solicita en la lista, a la vez que haces una segunda lectura.

3. Si consideras necesario, a manera de favorecer el trabajo de correccion de tu
compafiero, haz observaciones en la Gltima columna.

4. Coloca tu nombre al final de la tabla.

N

Nombre:
Grupo: Fecha: Puntaje:
Criterios Si No | Puntos | Observaciones
Existe una parte es introductoria 123
Existe una evolucion en los hechos 123
Existe una parte concluyente acorde a la evolucion 123
Es consistente el uso de la primera persona 123
Los tiempos verbales estdn bien empleados 123
El tema esta presente en todo el texto 123
Hay transicion entre ideas 123
Hay transicion entre parrafos 123
Los signos de puntuacion estan bien empleados 123
La extensidn corresponde a lo solicitado 123
Evaluo:




El relato del dia a dia

Nombre del maestro/a: Claudia Fernandez

Nombre del estudiante:

CATEGORIA

Enfoque en el
tema
asighado

Proceso del

relato

Organizacion

Coherencia

Cohesioén

Ortografia vy
Puntuacién

Creatividad

4

El relato esta completamente
relacionado al tema asignado y
permite al lector entenderlo.

El estudiante dedica mucho
tiempo y esfuerzo al proceso de
escritura porque hace varios
borradores y en cada uno se
observan  mejoras  (ideas,
borrador y edicion) que se
reflejardan en un relato de
interés general, claro y con una
estructura acorde a lo
aprendido en el curso.

El relato esta bien organizado;
es decir, una idea o escena
sigue a la otra en una
secuencia lbgica con
transiciones claras.

Todos los hechos presentados
en el relato son precisos.

La solucién a los problemas del
personaje es facil de entender y
es logica. No hay cabos
sueltos.

No hay errores de ortografia o
puntuacion en el borrador final.
Los nombres de personajes y
lugares que el autor invento
estan deletreados correcta y
consistentemente en todo el
relato.

El relato contiene muchos
detalles creativos ylo
descripciones que contribuyen
al disfrute del lector. El autor
realmente usé su imaginacion.

3

La mayor parte del relato
esta relacionado al tema
asignado. El relato divaga
en un punto, pero el lector
todavia puede comprender
algo del tema.

El estudiante dedica tiempo
y esfuerzo suficiente al
proceso de escritura (pre-
escritura,  borrador y
edicién). Trabaja y termina
el trabajo; es decir, hace un
par de borradores para
llegar a su relato final

El relato esta
medianamente organizado;
es decir, alguna idea o
escena parece fuera de
lugar. Las transiciones
usadas son claras.

Casi todos los hechos
presentados en el relato
SON precisos.

La solucion a los problemas
del personaje es facil de
entender y es de cierta
manera logica.

Hay un error de ortografia o
puntuacion en el borrador
final.

El relato contiene algunos
detalles  creativos  y/o
descripciones que
contribuyen al disfrute del
lector. El autor us6 su
imaginacion.

2

Algo del relato esta
relacionado al tema
asignado, pero el lector
no puede comprender
mucho del tema.

El estudiante dedica
algo de tiempo vy
esfuerzo al proceso de
escritura, solo hace un
borrador, es decir, no
fue muy cuidadoso. Su
trabajo es mediocre.

El relato es un poco
dificil de seguir. Las
transiciones no son
claras en mas de una
ocasion.

La mayoria de los
hechos presentados en
el relato son precisos
(por lo menos 75%).

La solucion a los
problemas del
personaje es dificil de
entender.

Hay de 2-3 errores de
ortografia y puntuacién
en el borrador final.

contiene
detalles
ylo

pero

El relato
pocos
creativos
descripciones,
éstos distraen  del
relato. El autor ha
tratado de usar su
imaginacion.

1

No hay ningun intento de
relacionar el relato al
tema asignado.

El estudiante dedica
poco tiempo y esfuerzo al
proceso de escritura; solo
hace un escrito que

fungird como versién
final. No le parece
importar.

Las ideas y escenas
estan  desordenadas.
Aun cuando hay buenas
oraciones de transicion,
éstas no pueden hacer
que el relato parezca
organizado.

En el relato hay varios
errores basados en los
hechos.

No hubo intento de
solucionar el problema o
ésta es imposible de
entender.

El borrador final tiene
mas de 3 errores de
ortografia y puntuacion.

Hay poca evidencia de
creatividad en el relato. El
autor no parece haber
usado su imaginacion.



	Portada 
	Índice

	Resumen 

	Introducción 

	Capítulo 1. Problemática de la Enseñanza de la Escritura en el 
Bachillerato   

	Capítulo 2. Fundamentos Teóricos para la Enseñanza de la Cohesión y la
Coherencia en el Relato de lo Cotidiano 

	Capítulo 3. El Relato de lo Cotidiano para la Comprensión, Adquisición y uso de la Coherencia y la Cohesión. Propuesta Didáctica para el Bachillerato
	Conclusión
	Bibliografía 

	Anexos

