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A Ramses,

con todo mi carifio






Si alguna vez somos felices no podemos menos

gue estimular la cultura

Nietzsche citado por Marcuse en
El caracter afirmativo de la cultura

La filosofia ha cumplido siempre una funcién social: desde el
momento en que contribuye a una aceptacion o rechazo del
mundo; o también -como deciamos antes- a dejarlo como esta o a

transformarlo

Sanchez Vazquez en
¢ Por qué y para qué ensenar Filosofia?
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Resumen

Este trabajo de grado se propone como un espacio de reflexion filoséfica acerca de la
problematica actual de la ensefanza de la filosofia en la Educaciéon Media Superior -EMS-
en México. Dicha problematica esta atravesada por el orden discursivo de la corriente
politica educativa neoliberal en materia de Educacion Media, la re-semantizacion de
practicas culturales que buscan dar direccion y sentido al contenido disciplinar de la
formacion filosofica de los jévenes en los bachilleratos mexicanos, y la discusion sobre la
pertinencia de esta formacion en la EMS.

Estimamos que, en este contexto, la relacién existente entre la discusion sobre la
pertinencia de la ensefianza de la filosofia en la EMS y la re-semantizacion de las practicas
culturales en el ambito educativo es determinante en la realizacién del trabajo aulico dentro
de los bachilleratos en nuestro pais; por ello, este ejercicio reflexivo se hace necesario en
la profesionalizacion de los docentes de filosofia en este nivel educativo.

Defendemos que el lugar y propésito que asignemos a la formacion filoséfica de los
estudiantes de bachillerato en México, se llenaran de significado si partimos de la revisién
de los elementos que, desde el discurso neoliberal, determinan las practicas culturales de
los actores educativos. Solo asi, podremos encontrar elementos que nos permitan delimitar
el campo de accion de dicha formacion y su posible impacto en el desarrollo de nuestra

sociedad.

[11]



Abstract

These pages are our proposal a space for philosophical reflection on the current problems
of teaching philosophy in Secondary Education -Educacién Media Superior, EMS- in
Mexico. This problematic is traced by the discursive order of the current neoliberal
educational policy in secondary education, the re-semantization of cultural practices that
seek to give direction and meaning to the disciplinary content of the philosophical formation
of young people in the Mexican high schools, and the discussion on the relevance of this
formation in EMS.

In this context, we believe that the relationship between the discussion of the
relevance of philosophy teaching in the EMS and the re-semantization of educative cultural
practices is decisive in the performance of the classroom within the secondary education
schools in our country; therefore, this reflexive exercise becomes necessary in the
professionalization of the philosophy teachers in this educational level.

The aim of this paper is to defend that the assignment of the place and purpose of
philosophical formation of the students of high school in Mexico, will be full of meaning if we
review the elements that determine the cultural practices of the educational actors, in the
context of the neoliberal discourse. Only in this way, we can find elements that allow us to
delimit the field of action of such formation and its possible impact on the development of

our society.
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1. Introduccion

A principios del afio en curso', en las cadenas de television abierta de nuestro pais, fue
transmitido el spot publicitario? EI Modelo Educativo: una educacién de calidad para todos,
de la Secretaria de Eduaciéon Publica -SEP-, con motivo de la presentacién del Nuevo
Modelo Educativo 2017.

Al inicio de este promocional, de una duracién de 58 segundos, vemos retratados, en
tonalidades de grises, a niflos autdématas dentro de un salén de clases, quienes repiten
mecanica y memoristicamente las reglas del uso de signos de puntuacion del espafiol. En
la imagen no hay esperanza de que los nifios mexicanos asistan a un ambiente de
aprendizaje mas favorable.

Sin embargo, producto del hartazgo de los infantes, uno de los nifios postrados en su
pupitre, pregunta: “Maestra, sy esto para qué sirve?” La maestra reacciona con pasmo,
pero de inmediato, exclama a la clase: ;qué les parece si en lugar de repetir, tratamos de
entender?’Instante en que la opacidad se transforma en tecnicolor (Gil Anton, 2017), y el
saldn de clases maltrecho se ilumina y promete un nuevo espacio de aprendizaje y un
acercamiento verdadero a la ciencia. En esta atmodsfera, una nifia declara el momento del
cambio: “Que en la escuela ya no nos hagan repetir las cosas, sino que nos ensefien a
pensar, a reflexionar, a entender: Eso es aprender a aprender. Eso es el Nuevo Modelo
Educativo”. Terminada la leccion, se invita a conocer el nuevo modelo en el sitio web de la
SEP. Al final del spot, la voz angelical de la escolar enuncia el slogan: “Primero el presente,
primero los nifios”, bandera de los ultimos promocionales de la reciente reforma educativa
en México.

A la base de lo expuesto en esas imagenes, encontramos que, como argumento, la
SEP establece que en los ultimos setenta afios no ha habido un cambio significativo en el
sistema educativo mexicano que reporte buenos resultados: una verdadera educacion de

calidad que esté a la altura de las demandas de la época global de hoy (SEP, 2017a, p.7).

! La fecha de su presentacion fue el 13 de marzo de 2017. Este spot fue subido por la propia
Secretaria de Educacién Publica e la plataforma youtube en la misma fecha de su transmision en
television abierta: https://www.youtube.com/watch?v=Ibi3s13FYCc

2 Promocional que aparece como anuncio publicitario en medios audiovisuales, y que por su impacto
es uno de los recursos mas eficaces para dar a conocer una marca o producto concreto y para
convencer y estimular el deseo de la audiencia, al que va dirigido, hacia un determinado objetivo.

[13]



Este argumento revela una visién limitada de las autoridades educativas respecto al devenir
y el contexto actual de la educacion en nuestro pais. El vacio diagnosticado por el érgano
federal da sustento al caracter revolucionario de la reforma educativa impulsada por el
gobierno, y de la implementacion de acciones secundarias como el caso de la puesta en
marcha del Modelo Educativo 2017 en el sexenio que corre, (SEP, 2017a, p. 8; Diaz Barriga,
2017). Por lo anterior, podemos estimar que el caracter de verdadera revolucion educativa
que el actual gobierno se propone realizar -derivada de su estimacion de las reformas
anteriores en este ambito-, se apoya en el desconocimento o no reconocimiento de los
logros educativos en casi un siglo (Diaz Barriga, 2017).

La presentacion de los motivos y propositos de las acciones a emprender en la
concrecién de la reciente reforma educativa, difudida por la SEP en los medios masivos de
comunicacion -en donde pueden encontrarse las omisiones sefialadas lineas arriba-, nos
orilla a indagar si la finalidad de este spot es solamente presentar el Nuevo Modelo -como
botén de muestra de la empresa eductaiva de este sexenio-, o si en el promocional es
posible leer otra intencionalidad por parte de la SEP.

En este sentido, por lo retratado en las secuencias del anuncio publicitario ya citado,
suponemos que lo referido en las imagenes implica una serie de relaciones discursivas y
prescriptivas de orden operativo que impactan directamente en la manera en la que la
opinién publica concibe el estado que guarda la educacion en nuestro pais, sus espacios,
sus actores, sus objetos y propdésitos; percepcion que pretende dar forma a la imagen que
generemos del bien comun producido por esa misma educacion.

Dadas las referencias explicitas e implicitas que podemos hallar en ese anuncio
promocional de la SEP -sobre el estado deplorable, anacronico a estas fechas, de las
escuelas de la educacion obligatoria en México; la relacidon exclusiva que guarda este
estado con el quehacer de los docentes en las aulas, su formacion o falta de ésta, el
sustento psicopedagdgico que esta a la base de las pretenciones de la reforma educativa;
y, finalmente, el papel rector de las autoridades gubernamentales respecto a la direccion
de las acciones encaminadas a este cambio-; estimamos que un acercamiento plausible a
las implicaciones -de este orden- de tal presentacién, bien puede recuperar lo sefialado por
van Dijk (1999), respecto a que dentro de las relaciones existentes entre el uso del discurso
y el ejercicio de poder es posible advertir los elementos que influyen en la dominacién

simbolica dentro de los discursos sociales®; dominio que recae en la forma en que este

3 En varios momentos de su produccion académica, el autor nos menciona que por discursos sociales
podemos entender aquellos que atraviesan la interaccion social en contextos concretos, es decir,
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discurso, como acontecimiento comunicativo complejo, es controlado por los agentes
sociales que tienen mas acceso a su produccién y distribucion, de manera particular en los
mass media.

La pertinencia de este abordaje sobre las relaciones existentes entre el uso del
discurso y la implementacién de politicas educativas en nuestro pais ha sido demostrada
con una vasta produccion académica e investigacion educativa que busca esclarecer el
sentido y el significado del discurso educativo en México, principalmente en el analisis de
las politicas publicas que sustentan las reformas educativas implementadas desde los anos
ochenta del siglo pasado* (Cruz Pineda, 2014). Este ejercicio toma por objeto desde el
analisis de los elementos que intervienen en la configuracion de las identidades y politicas
educativas, (Fuentes Amaya, 2010), hasta el sefialamento de las perspectivas de la
educacién mexicana a lo largo del siglo XX (Victorino Ramirez, 2005), y la revisién de estas
politicas en la educacion basica y media superior en nuestro pais (Zorrilla Fierro, 2003).

En este mismo sentido, vale la pena senalar que un ejercicio con este cariz puede
bien acercarnos al modo en que las interrelaciones entre uso del discurso y ejercicio del
poder se concretan en la conceptualizacion contemporanea de corte neoliberal no sélo de
la educacion basica y obligatoria en México, sino, de forma especifica, en la configuracion
del bachillerato mexicano en las ultimas tres décadas (lbarra Mercado, 2010).

Como parte de esta descripcién del estado que guarda dicha configuracion, vale la
pena sefalar que ésta ha tenido lugar en el actual contexto de globalizacién, donde, como
lo sefala Cruz Pineda, en su analisis sobre “Politica educativa y discurso redentor” (Cruz
Pineda, 2014), siguiendo a Touraine, este proceso -tanto el devenir de dicha globalizacion
como el de su impacto en las politicas publicas en nuestro pais- se expresa no soélo en la
desregulacién de los servicios y del mercado laboral, sino también en una reorganizacién

de los gastos sociales por parte de los gobiernos, entre ellos la educacion. En este rubro

aquellos discursos que intervienen al momento en que la gente -en tanto que miembros de un grupo-
forja, atribuye y aprende su identidad en la interaccién con otros. En este sentido, la dominacion
simbdlica en los discursos sociales concretos se presentan al momento en que el profesor
universitario, el maestro de primaria, el abogado, el periodista, o los politicos ejercen su poder sobre
los miembros de los grupos a los que va dirigido su discurso: la academia, el ambito educativo
institucional, el marco legal, o los mass media, pues “los miembros de grupos o instituciones
socialmente mas poderosos disponen de un acceso mas 0 menos exclusivo a uno o mas tipos de
discurso publico, y del control sobre ellos” (van Dijk, 1999, p.27).

4 Como muestra de la amplia investigacion sobre este topico en nuestro pais, baste indicar que el
IISUE de la UNAM, refiere cerca de 800 documentos entre libros, articulos académicos y material
audiovisual disponibles en su biblioteca
(http://eds.b.ebscohost.com/eds/resulis?sid=5¢c1b4551-840c-473f-bd5e-
ffff8b0ed913%40sessionmgr103&vid=0&hid=127&bqguery=pol%C3%ADticas+educativas&bdata=J
mxhbmc9ZXMmdHIwZTOxJnNpdGU9ZWRzLWxpdmU%3d)
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los resultados mas palpables son la prescripcién de nuevas subjetividades para los actores
educativos: alumnos competitivos, docentes competentes y flexibles, directores de escuela
lideres; y la comprension de la educacion, del conocimiento y de la escolarizacion como
mercancias cuyo uso y desuso estan determinados por el mercado global; aspectos que
per-forman el caracter operativo de dicha configuracion.

En este sentido, como la anotan Henry Giroux y Peter McLaren, en Teoria y
resistencia en la educacién y La vida en las escuelas, respectivamente®, dicho caracter
impacta de manera decisiva a los actores educativos dado que estan inmersos en un
proceso social -la escolarizacion- en el que los diferentes grupos sociales aceptan o
rechazan las relaciones y mediaciones, cada vez mas complejas entre poder, cultura y
conocimiento; contenidas en las fuerzas de produccién, modos de consumo, redes
financieras y de comercializacién (Touraine, 2004, pp. 89-90). Lo anterior busca liquidar
todo lo que no pertenezca a la esfera econdmica; dando como resultado que la verdad util
haya mudado a un saber que se usay se tira, que la educacion se convierta en una actividad
economica, y que la escuela no se juzgue por su produccién de cultura y ciudadania, sino
unicamente sea evaluada en razén de los conocimientos minimos adquiridos por parte de
los alumnos (Cruz, 2014, p.52-53); aspectos que se traduciran en las practicas que los
actores educativos actualicen tanto dentro como fuera del aula.

En este contexto, buscando en un acercamiento de este tipo a algunos elementos de
analisis que nos permitan mayor inteligibilidad sobre los aspectos de esta configuracion que
inciden en la labor docente dentro de la Educacion Media Superior -EMS-, especialmente
respecto al modo en que esta incidencia impacta en la dinamica al interior de la ensefanza
de la filosofia en este nivel educativo —que, con la reforma, ha pasado de la proscripciéon a
ser parte de la formacién basica de los jovenes en nuestros bachilleratos®-; en estas paginas
nos hemos propuesto promover un espacio de reflexion filosoéfica que intenta abordar estas

interrelaciones, de tal suerte que podamos poner en escena algunos elementos que

> Giroux, H. (2011) Teoria y resistencia en la educacion, Siglo XXI Editores, México; y Mc Laren, P.
(2005) La vida en las escuelas: una introduccién a la pedagogia critica en los fundamentos de la
educacion, México: Siglo XXI.

® Tenemos en mente los albores de la implementacion de la Reforma Integral para la Educacion
Media Superior -RIEMS-, donde el Marco Curricular Comun -MCC- del Sistema Nacional de
Bachillerato -SNB-, suprimia la ensefianza de la filosofia en la educacion preparatoria, presente en
la Educacién Media desde la creacién en 1867 de la Escuela Nacional Preparatoria en la época
moderna del bachillerato en nuestro pais; y el establecimiento de los Acuerdos 442 y 488, tras las
protestas del Observatorio Filoséfico de México y las sesiones de negociacion con las autoridades
educativas, que estipulan la ensefianza de la filosofia dentro de las competencias de la formacién
basica que el MCC sefiala para la formacion integral de los estudiantes del bachillerato.
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articulan la problematica actual de la ensefanza de la filosofia en la EMS, y con esto
logremos cierta claridad sobre el alcance de las dinamicas de poder echadas a andar en
algunos de los dispositivos discursivos de la politica educativa para la Educacion Media.

Por otro lado, un referente directo e ineludible para comprender el alcance de las
prescripciones de la politica neoliberal para nuestro bachillerato es la actual discusion sobre
la pertinencia de la ensefianza de la filosofia en la EMS, derivada de la puesta en operacion
de la Reforma Integral de la Educacion Media Superior -RIEMS-. Asi, tener presente el
pronunciamiento del Observatorio Filosofico Mexicano -OFM- (Vargas Lozano, 2008; 2011)
en contra de las implicaciones de orden formativo de la implementacion de la primera
version del Marco Curricular Comun -MCC-, que obvié el caracter disciplinar de la filosofia
en los programas de los bachilleratos (Vargas Lozano, 2011, p.263), nos insta a detenernos
en el cariz del caracter operativo al que fue delegada la formacion filosofica de los
estudiantes, pues en la segunda version del MCC -Acuerdo 488 (lbarra, 2010, p. 233)- se
limita su campo formativo al rubro de competencias genéricas’.

En este sentido, cabe sefalar que la lectura que el Observatorio realizé sobre estas
implicaciones los orillé a pronunciarse sobre el caracter disciplinar de la filosofia que debia
ser contemplado para incidir en el proceso de formacién integral de los alumnos del
bachillerato (Vargas, 2011). Asi, las herramientas argumentativas de la légica y la
promocion de destrezas democraticas para la solucién de problemas (Hurtado, 2008) fueron
presentados como los aportes que la formacion filosofica ofreceria al bachiller; aspectos
que se cifien a la caracterizacién de la filosofia que la Organizacién de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura -UNESCO- (2011a) presenta en su reporte sobre
la situacién actual de su ensefianza -misma que busca establecer que tal estado es el
ambito por antonomasia en el que el quehacer filosofico ha de realizarse en el contexto
contemporaneo-; y que es tomado como base de la fundamentacion que realizd el
Observatorio para la problematizacion del primer MCC del Sistema Nacional de Bachillerato
-SNB-. Caracterizacion que, por su parte, asume como herencia el trabajo de los filosofos-

docentes por promover una ensefianza de la filosofia en México que establezca un dialogo

7 Miguel Székely Pardo, subsecretario de EMS en el sexenio de Felipe Calderon Hinojosa (2006-
2012), argumenté que cifrado en un modelo constructivista del aprendizaje, el MCC basado en
competencias estaria compuesto de cuatro rubros, las competencias genéricas -sensibilidad al arte,
eleccion de estilos de vida, innovacion a partir de métodos establecidos, postura personal sobre
temas de interés y relevancia, aprendizaje por iniciativa propia, conciencia civica y ética, actitud
respetuosa y contribucion al desarrollo sustentable-, las competencias disciplinares basicas, las
extendidas y las profesionales. (Székely Pardo, 2010, pp.323-324)
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entre la cultura filosofica y el filosofar (Benitez 1987; 2000; Salmerdn, 1988), como marco
formativo de esta disciplina en el bachillerato.

Ahora bien, atender la pertinencia de la ensehanza de la filosofia en la EMS, en
general, y el analisis de su situacién actual, en particular, como problema de orden filoséfico
implica, segun Sanchez Vazquez (1997), cuestionar si la filosofia es o no es necesaria,
pues para él “la necesidad de ensefiar filosofia, sdlo puede derivar de la necesidad de la
filosofia” (p.35). Este corte en el analisis nos conduce a preguntar si en la actualidad hay
algun factor que promueva poner en duda la necesidad de la filosofia como producto tedrico

de las sociedades. A decir del autor, preguntar

¢, Qué necesidad hay de la filosofia?; o también: ;por qué hacer o para qué hacer
filosofia? [plantea que, su radicalidad] estribe en que pone la filosofia en relacién con el
hombre, y mas exactamente, con el hombre en una situacion histérica concreta, en una
sociedad determinada. Esto establece, desde el primer momento, una relacion entre
filosofia y sociedad, o entre filosofia e historia. Esta relacion se manifiesta en un hecho
filosofico que es el primero que tenemos que registrar para poder explicarnos la
necesidad de la filosofia: el hecho de su naturaleza cambiante, o también de la
pluralidad o diversidad de filosofias. Este hecho hace mas compleja nuestra propia
relacién con la filosofia; en primer lugar, al decidir qué filosofia a seguir; en segundo
lugar, al elegir su tipo de transmision o ensefanza (p.35).

En esta problematizacioén filosofica en torno a la relacion existente entre la filosofia y la
sociedad en la que se produce, encontramos que el lugar de aquélla, y su necesidad en
ésta, deriva no solo en leer e interpretar el mundo desde el lugar en el cual nos relacionamos
con la filosofia, sino en poder senalar las condiciones de posibilidad de esa lectura, los
alcances y limites de la misma, y los fines que este posicionamiento persigue; y lo mismo
para el caso de su transmision o ensefanza. En este sentido, la filosofia se presenta como
una vision interesada del mundo, que, al ser tal, exige la explicitacion tanto de nuestra
adhesion a una u otra lectura -determinada por el lugar desde el cual se lee-, como del
interés que dicha lectura reporta para nuestros propios fines, pues ambos “se hallan
determinados por el mundo del que se forma parte y, en particular, por el mundo social en
cual estamos insertos” (Sanchez Vazquez, 1997, pp.37-38)

Si recuperamos este cariz de la relacion entre filosofia y sociedad reconoceremos la
importancia y el caracter urgente del sefalamiento que, oportunamente, el OFM hizo
respecto a las carencias formativas del primer MCC sin las disciplinas filosoéficas; sin
embargo, esta urgencia hace que la especificidad de su discurso requiera de la revisién de

sus condiciones de posibilidad dentro del actual andamiaje conceptual de las ciencias y las
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humanidades, de sus alcances y sus limites, al incidir en el modo en que las practicas -que
podemos llamar culturales-, en el ambito educativo, son prescritas o per-formadas por el
discurso neoliberal. Con lo anterior podremos tanto delimitar el alcance de nuestra
exploracién, al apuntar la conveniencia de examinar las condiciones de posibilidad de la
discusion filosofica respecto al lugar de la ensefnanza de la filosofia en nuestros bachilleres,
como comprender dicha discusion dentro del entramado discursivo del cual formamos
parte, y que condiciona nuestro abordaje sobre las instancias que inciden en la ensefanza
de la filosofia en la EMS.

Es desde esta perspectiva que comprendemos que la actual problematica de la EMS
se encuentra atravesada, por una parte, por este caracter prescriptivo de la corriente politica
educativa neoliberal; por otra, por la re-semantizacion, implicita en dicho caracter, de
practicas culturales que buscan dar direccién y sentido tanto al desarrollo del sistema
educativo mexicano, en general, como a la concepcion y al contenido disciplinar de la
formacion filoséfica de los jovenes en el bachillerato mexicano, en particular. Y, una mas,
por la discusién sobre la pertinencia de esta formacién en la EMS, cuya vigencia no sélo
podemos sefialarla por las condiciones actuales de la educacién en nuestro pais, pues,
como se ha apuntado, la pertinencia o no de esta formacién, y de la concepcién y contenido
disciplinar que se le asigne, estan intimamente relacionadas con las propias condiciones
de posibilidad y los términos establecidos para el desarrollo del quehacer filoséfico en
nuestra época, y con la relacion de este quehacer con el desarrollo de nuestras sociedades.

Todos los aspectos hasta aqui bosquejados nos animan a considerar que un ejercicio
reflexivo de este corte es un momento indispensable en la formacion profesional del
docente en filosofia de Educacion Media Superior, pues aqui se pretende alcanzar algo de
claridad respecto de las incidencias y delimitaciones que el control y acceso al discurso
imponen sobre el alcance y campo de accion de la formacion filosofica del bachiller, tal
como queda establecida dentro del MCC del Sistema Nacional de Bachillerato en nuestro
pais. Esta tesis la sustentamos en el hecho de que tal ejercicio nos permitira explicitar, un

poco, tanto el contexto® en que desenvolveremos nuestra labor, como las bases sobre las

8 Ciertamente, tener conciencia del orden contextual histérico, social, cultural, econémico y laboral,
discursivo, académico y material de la labor docente implica lograr una lectura de este marco
multidimensional que ajuste cada uno de estos aspecto a los intereses de la institucion educativa, su
plan de estudios, los actores educativos que en ella realizan su actividad, sus espacios, y al lugar
donde el docente se posicione frente a estas aristas de su realidad. En este sentido, es pertinente
sefalar que por contexto entendemos tanto la situacion social concreta como el entorno social que
la determina, p.e., van Dijk, al ejemplificar el alcance del contexto en el caso de la situacién social
de una sala de redaccion nos comenta que “la situacion social [de la sala de redaccion es parte] de
un ‘entorno’ social mas vasto, tal como las instituciones, los periodos cronoldgicos, los lugares, las
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cuales se pretende opere la RIEMS, en los elementos de corte socio-histérico que han
posibilitado su orden discursivo -que perfilan la ensefanza por competencias desde su
fundamento psicopedagdgico y su correlato con el nuevo perfil docente, donde uno de sus
aspectos indispensable es la profesionalizacion del maestro-, y que impactaran en el modo
en que nuestra profesionalizacion docente articule los conocimientos, habilidades vy
actitudes desarrollas para incidir en un ejercicio que explicite las raices antropoldgica,
epistemoldgica y praxeoldgica de nuestra labor en las aulas.

Por tanto, la reflexion filoséfica en torno a la incidencia del uso del discurso y el
ejercicio del poder en el ambito de la EMS, y la relacion que tal incidencia tenga en la
problematizaciéon de la ensefanza de la filosofia —junto con la concepcién de esta
formacion- nos conducen a cuestionar, por un lado, en qué sentido hacer una revision de
estas interrelaciones en el discurso de la actual politica publica en materia educativa
permite colegir el contexto nacional de la docencia en la EMS, especificamente para la
ensefanza de la filosofia, en el marco de la expresion cultural del neoliberalismo
econdémico?, y ¢ como se relaciona este contexto discursivo con la actual discusion filosoéfica
sobre la pertinencia de su ensefianza? Y, por otro, ¢cudles serian los alcances de una
contextualizacién de las practicas culturales, que enmarcan el trabajo en las aulas del
bachillerato mexicano, en la promocion de un ejercicio docente reflexivo para la ensefanza
de la filosofia en este nivel educativo?

Para dar salida a estas inquietudes en la primera seccion del trabajo, buscamos un
acercamiento teorico al papel que tienen el uso del lenguaje y el discurso en la configuracién
de las dinamicas de socializaciéon en la época neoliberal, para establecer el marco
referencial con el que pretendemos examinar el estado actual de nuestras sociedades, y
problematizar el lugar y la estima de la educacion en la actualidad. Con lo anterior buscamos
establecer un conjunto de categorias que posibiliten el examen de las formas de
socializacién senaladas y de la relacion que en ellas podemos advertir entre las pautas del
mercado global, la habilitacion en competencias y en el disfrute de mercancias, y la imagen
que la opinion publica genera respecto de la educacion, de la escuela, y del conocimiento.
En este sentido, en un primer momento de este ejercicio, recuperamos la critica de la
Escuela de Frankfurt respecto al modo cémo la industria cultural ha permeado no sélo las

formas de socializacién, sino la imagen de democracia surgida de la participacion en las

circunstancias sociales, y los sistemas. De ahi que el contexto de las noticias pueda ser no sélo el
trabajo del reportero o de la sala de redaccién, sino también el peridédico al completo, las relaciones
entre los media y la politica, o entre los media y el publico, o el entero papel de los media en la
sociedad” (Van Dijk, 1999, p.26).
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practicas de consumo y en la estetizacion exacerbada de mercancias; y los sefialamientos
de los tedricos de la Escuela sobre el modo como esta base de socializacion es alimentada
desde el uso y control del lenguaje en la opinion publica. En seguida presentamos la critica
de algunos de sus autores a la forma como se ha transformado la nocién de formacién en
la configuracion de la educacion en la era neoliberal, con animo de hallar pautas que nos
ayuden a comprender un poco mas el sentido del discurso de las politicas publicas en
materia educativa en nuestro pais y en las dinamicas del proceso de globalizacién. Es decir,
esta recuperacion nos permitira atender estas relaciones desde una revision filosofica
fundamentada en la propuesta critica de la Escuela de Frankfurt (Gandler, 2011)° y del
Analisis Critico del Discurso (van Dijk, 1999) respecto a la dimensién cultural que subyace
a la implementacion de politicas hegemonicas de dominio y el analisis sobre la expresion
cultural de éste en el lenguaje, y en el uso y control del discurso en esta época.

En la segunda seccion, proponemos una revision de la actual politica publica de la
EMS, buscando senalar algunos de los aspectos mas distintivos de su implementacién a
partir de su presentacion en el Acuerdo 442 de la SEP -especificamente en lo expuesto en
su Anexo Unico-, con el propésito de explicitar algunos elementos que promueve su
discurso para la prescripcion de las practicas culturales que dan significado a las dinamicas
escolares. Esto nos permitira entender el marco de la problematizacion de la pertinencia de
la ensefanza de la filosofia en la Educacion Media. Esta explicitacion requiere que, en un
primer momento, atendamos contextualmente la implementacion de esta politica al interior
de los discursos de orden publico, buscando ubicar las redes de sentido que dicha politica
teje con el estado que guarda el ambito educativo a nivel regional y global. En seguida
presentamos un analisis de los aspectos mas distintivos del Acuerdo: la RIEMS, el Marco
Curricular Comun basado en competencias y la creacion del SNB para exponer como esta
politica se inserta en el discurso del concierto mundial en razén de la relacion existente
entre la educacion y el desarrollo econémico de corte neoliberal. Por ultimo, se presentan
una serie de notas respecto a la idea de conocimiento desprendida de la nocién de calidad

educativa que el Acuerdo defiende -motor y fin del cambio exigido dentro de la EMS-,

® Con esta consignacion referimos los trabajos realizados por los integrantes del Instituto de
Investigacion Social creado en Frankfurt am Main en la segunda década del siglo pasado, por ser la
forma convencional de agrupar su aportacion tedrica; esto sin dejar de lado la puntualizacion que
hace Stefan Gandler respecto del caracter geografico de dicho mote, y las posibles limitaciones que
esta nomenclatura pudiera establecer demeritando el caracter activo de la filosofia social que esta
produccion tedrica defiende (pp. 9-16).
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cambio que guarda una intima relacion con las transformaciones en nuestras formas de
socializacién

En la ultima seccion, proponemos un acercamiento a la problematica de la ensefianza
de la filosofia en la Educacion Media Superior en nuestro pais que nos permita colegir con
mayor claridad las imbricaciones entre el orden discursivo de las politicas publicas en
materia de Educacion Media, el orden del concierto mundial del mercado laboral, y su
correlato con la nocion de conocimiento como fuerza de produccién y con el perfil docente
establecido para la EMS. Asi, en una primera instancia nos volcamos a atender ese perfil
docente en la forma como es consignado en los Acuerdos de la RIEMS, y la relacion que
este perfil tienen con la re-semantizacion de una pléyade de categorias que marcan
profundas transformaciones en la nocién de docencia en la era neoliberal. Esto nos
permitira atender, en segunda instancia, la forma como en los Acuerdos de la RIEMS se
estipula la transversalidad de la filosofia y los sefialamientos que el Observatorio Filosoéfico
Mexicano realizé en razén de problematizar esta transversalidad; este examen se apoya en
las criticas realizadas a la instrumentalizacion de la filosofia, apuntando el cariz materialista
de la funcioén social de la filosofia; para, finalmente, sefalar la necesidad de fomentar una
imaginacion politica como practica filoséfica en la EMS.

Al cierre de este trabajo, explicitamos la pertinencia del examen aqui propuesto sobre
estas interrelaciones y su impacto en la ensefianza de la filosofia en la EMS, en la
profesionalizacién docente requerida para realizar una practica eficiente y efectiva de
docencia, sefialando la necesidad de buscar espacios que abran posibilidades para la
critica de nuestras experiencia educativas, tanto en su forma como en sus contenidos.

Con respecto a las referencias consultadas, para los fundamentos filosoficos de este
ejercicio se han recuperado las aportaciones de la Escuela de Frankfurt , en la obra de Max
Horkheimer, sus textos Teoria Critica, Razon Instrumental, y la obra realizada en conjunto
con Theodor W. Adorno, Dialectica de la llustracion; de este ultimo autor,los libros Lenguaje
como ideologia y Educacion para la emancipacion; y los textos de Herbert Marcuse El
caracter afirmativo de la cultura, Notas para una nueva definicion de cultura, Eros y
civilizcacion y Hombre unidimencional, principalmente. Con referencia a los analistas y
comentaristas de estas obras tomamos los textos de Alicia Entel, Douglas Kellner, Henry
Giroux y Peter McLaren, pues en ellas encontramos un analisis exhaustivo de las
aportaciones de estos autores respecto al desarrollo de la cultura y su relacién con el ambito

educativo.

[22]



Como base tedrica del Analisis Critico del Discurso recuperamos principalmente el
articulo de Teun A. van Dijk, “El analisis critico del discurso” y el articulo de Norman
Fairclough, “El analisis critico del discurso y la mercantilizacién del discurso publico”. Para
el caso del analisis del Acuerdo 442 retomamos las tesis doctorales de Gustavo Ibarra
Mercado Politica educativa en el bachillerato mexicano. Analisis de cuatro sexenios (1989-
2008), y de Cathy Amanti International influence and the Mexican education system.
Ademas, como referencia al desarrollo de la problematizacion de la ensefianza de la
filosofia en el nivel medio superior tomamos la obra La situacién de la filosofia en la
educacién media superior de Gabriel Vargas Lozano y el articulo de Adolfo Sanchez
Vazquez “; Por qué y para qué ensenar Filosofia?”.

Los documentos emitidos por organismos nacionales e internacionales en materia
educativa, econdmica y cultural que han sido recuperados fueron consultados en los sitios
web de las dependencias y érganos, de ahi que la fuente citada remita a estos sitios; esto
debido a nuestra preocupacion de tomar la informacion como es presentada al publico en
general empleando las nuevas herramientas informativas, atendiendo al alcance del acceso
a internet y al modo como esta disposicion de documentos e informacion ha perfilado la
investigacion en nuestra época.

Las obras consultadas tienen diverso origen y lengua. Para el caso de citas directas
de las obras consultadas en espafnol se han recuperado las ediciones que con mayor
frecuencia encontramos referidas como fuente en otras investigaciones. Las obras
consultadas en lengua extranjera se han citado en su idioma, con la presentacion de nuestra
traduccién, al no haber encontrado una versién en espafiol durante esta investigacion. El
hallazgo de estas fuentes se dio durante la estancia corta de investigacion realizada en el
curso de esta maestria en el Stone Center of Latin American Studies de la University of
Tulane en la ciudad de New Orleans y en el trabajo realizado durante nuestra participacion
en el | Encontro Internacional da Rede Escola Publica e Universidade en la UFABC Campus

Santo André en Sao Paulo.
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2 Sociedad y educacion, lenguaje y discurso.
Una aproximacion teorica

El espiritu, como el cuerpo, tiene sus necesidades. Estas son los
fundamentos de la sociedad, aquéllas establecen el placery la
satisfaccion. Mientras que el gobierno y las leyes proveen a la
seguridad y al bienestar de los hombres, las ciencias, las letras y
las artes menos despdticas y quizds mas poderosas, extienden
guirnaldas de flores sobre las cadenas de hierro con que estan
cargados, ahogan en ellos el sentimiento de esa libertad original
para la cual parecian haber nacido, les hacen amar su esclavitud y
forman de ellos lo que se llama pueblo civilizado. La necesidad

elevo los tronos, las ciencias y las artes los han consolidado.

Rousseau en
Discurso sobre las ciencias y las artes

2.1 Cultura y sociedad

En los ultimos afos se ha senalado con especial énfasis en los medios de comunicacion,
el estado de inseguridad en que se encuentran inmersos los pobladores de diversas zonas
del pais: en el Estado de México -por sefialar un caso, en la zona conurbada al extremo
nororiente de la capital-, en la zona de la Costa Grande y Chica de Guerrero, en Tamaulipas,
Veracruz, en Puebla o en la zona que corre desde la Sierra Gorda hasta los confines de
Chiapas; donde el dia a dia de los habitantes transcurre entre actividades derivadas de la

delincuencia organizada y el abuso o abandono de las autoridades’.

!1Como ejemplo de este contexto, podemos sefialar emision de la Alerta de violencia de género contra
las mujeres en diversos estados de la Republica, producto de la atencién prestada por el Estado a
los eventos acaecidos en el pais desde los registrados al norte del pais desde el afio 1993 (Gonzélez
Rodriguez, 2002). En el papel, la Alerta de género se emite cuando el Estado tiene evidencia de
violencia feminicida; esta violencia se define como “Es la forma extrema de violencia contra las
mujeres por el solo hecho de ser mujeres, ocasionada por la violacion de sus derechos humanos, en
los espacios publico y privado; esta integrada por las conductas de odio o rechazo hacia las mujeres,
que pueden no ser sancionadas por la sociedad o por la autoridad encargada de hacerlo y puede
terminar en homicidio y otras formas de muerte violenta de mujeres -Articulo 21 de la Ley de Acceso”.
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En condiciones de precariedad econdémica, insalubridad y escaza asistencia social,
los integrantes de estas poblaciones abrevaban de discursos y dindmicas culturales que
establecen cierto de grado de normalidad a los hechos, y promueven su incursién en
dinamicas socio-culturales que reproducen el status quo de marginalidad y vulnerabilidad
en los diversos 6rdenes de la vida social. Lo anterior puede verse concretado en las
dindamicas que han caracterizado la emergencia de zonas conurbadas en los centros
econdmicos, politicos y culturales del pais, por ejemplo la emergencia de estas zonas en la
frontera nororiente entre el Distrito Federal y el Estado de México. Con este marco de
accion, el modo en que la violencia y el abuso se instituyen como elementos que in-forman
su cotidianidad delimita sus practicas.

Si bien el estado que guarda el ambito material y cultural del devenir social, en el caso

las zonas conurbadas a la Ciudad de México, no bastaria para establecer desde aqui una

En razén de atender este tipo de violencia se ha emitido esta Alerta en 12 ocasiones: en el Estado
de México (31 de julio de 2015) en 11 municipios: Ecatepec de Morelos, Nezahualcéyotl, Tlalnepantla
de Baz, Toluca de Lerdo, Chalco, Chimalhuacan, Naucalpan de Juéarez, Tultitlan, Ixtapaluca, Valle
de Chalco y Cuautitlan Izcalli; en el Estado de Morelos (10 de agosto de 2015) para ocho municipios:
Cuautla, Cuernavaca, Emiliano Zapata, Jiutepec, Puente de Ixtla, Temixco, Xochitepec y Yautepec;
en Michoacan (27 de junio de 2016) para 14 municipios: Morelia, Uruapan, Lazaro Cardenas,
Zamora, Apatzingan, Zitacuaro, Los Reyes, Patzcuaro, Tacambaro, Hidalgo, Huétamo, La Piedad,
Sahuayo y Maravatio; en Chiapas (18 de noviembre) en 7 municipios del estado: Comitan de
Dominguez, Chiapa de Corzo, San Cristébal de las Casas, Tapachula, Tonala, Tuxtla Gutiérrez y
Villaflores. Asimismo, requiere acciones especificas para la region de los Altos de Chiapas, la cual
incluye los municipios de Aldama, Amatenango del Valle, Chalchihuitan, Chamula, Shanal,
Chenalhd, Huiztan, Larrainzar, Mitontic, Oxchuc, Pantelh6, San Cristébal de las Casas, San Juan
Cancuc, Santiago El Pinar, Tenejapa, Teopisca y Zinacantan; en Nuevo Ledn (18 de noviembre) en
5 municipios del estado: Apodaca, Cadereyta Jiménez, Guadalupe, Juarez y Monterrey; en Veacruz
(el 23 de noviembre de 2016) en 11 municipios: Boca del Rio, Coatzacoalcos, Cérdoba, Las
Choapas, Martinez de la Torre, Minatitldn, Orizaba, Poza Rica de Hidalgo, Tuxpan, Veracruz y
Xalapa; en el estado de Sinaloa (31 de marzo de 2017) en 5 municipios: Ahome, Culiacan, Guasave,
Mazatlan y Navolato; en Colima (20 de junio de 2017) en 5 municipios: Colima, Coquimatlan,
Cuauhtémoc, Tecoman y Villa de Alvarez; San Luis Potosi (21 de junio de 2017) en 6 municipios:
Ciudad Valles, Matehuala, San Luis Potosi, Soledad de Graciano Sanchez, Tamazunchale y Tamuin;
en Guerrero (el 22 de junio de 2017) en 8 municipios: Acapulco de Juarez, Ayutla de los Libres,
Chilpancingo de los Bravo, Coyuca de Catalan, Iguala de la Independencia, José Azueta, Ometepec
y Tlapa de Comonfort; en Quintaa Roo (7 de julio de 2017) en tres municipios: Benito Juarez,
Cozumel y Solidaridad. Asimismo, requiere acciones especificas para el municipio de Lazaro
Cardenas, municipio de poblacién indigena, y en el Estado de Nayarit (4 de agosto de 2017) en siete
municipios: Acaponeta, Bahia de Banderas, Del Nayar, Ixtlan del Rio, Santiago Ixcuintla, Tecuala y
Tepic. Asimismo, establece acciones especificas para los municipios con predominante poblacion
indigena: Del Nayar, La Yesca y Huajicori. Se ha rechazado la solicitud de emision de Alerta en seis
estados: Guanajuato, Baja California, Puebla, Querétaro, Tabasco y Tlaxcala, y en el municipio de
Cajeme en Sonora. Actualmente, hay siete procedimientos en tramite: Durango, Campeche, Jalisco,
Veracruz, Oaxaca, Yucatan y Zacatecas (INMujeres, 2017). Estos eventos y la atencion que los
gobiernos prestan a los sucesos referidos ejemplifican, a nuestro juicio, las contradicciones
inherentes de la urbanizacion y la transformacién del concepto de Estado en el nuevo orden
neoliberal.
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generalidad nacional, bien puede estimarse como referencia para un abordaje de las
interacciones entre las formas sociales que subyacen a la conceptualizacion de
modernizacién, urbanidad y civilizacién? -que ha dado pie al abandono ya sefialado, y a la
violencia traducida en marginalidad y vulnerabilidad-; su relacién con los proyectos y
programas nacionales que buscan avanzar en el desarrollo de pais?; y con la forma como
esta conceptualizacién impacta la imagen que se genere de los bienes comunes: como la
educacién y su correlato con el devenir de ese desarrollo.

En este sentido, detenernos en el modo como estas interacciones se expresan en la
dinamica cotidiana y las formas de socializacién que cobijan el desarrollo del ambito
educativo en México, nos insta a realizar un analisis de las practicas culturales que, en
general, condicionan la formaciéon de los nifios y joévenes al interior de los espacios
educativos; y en particular, injieren en la formacion que, en atencién al desarrollo del pais,
el gobierno en turno ha establecido para los jovenes en edad de recibir instruccién en los
bachilleratos, en aras de promover una educacion a la altura de la época globalizada y
globalizante de hoy (SEP, 2017a).

Asi, alcanzar cierta comprension de este contexto socio-cultural como marco de
formacion de estos jovenes hace que este andlisis de las practicas culturales tome como

punto de anclaje el modo como éstas responden al contexto que las enmarca, y la forma

2 Referimos este caso en particular por las interacciones palpables en los municipios del Estado de
México como Chalco, Nezahualcéyotl o Ecatepec entre la promesa de seguridad y bienestar social
implicita en los deseos la urbanidad -como simbolo de la civilizacién- y lo no civilizado, atrasado,
rural que ha de habilitarse en los preceptos modernos de modos de produccién, comercio y estilos
de vida. Esta referencia paradigmatica la apoyamos en las notas sobre la significacion de la vida
moderna que Stefan Gandler (2011, pp. 118-127) enuncia al analizar el uso actual de las nociones
de identidad y diferencia que minimizan las contradicciones inherentes a la forma actual del
capitalismo en su expresioén social. En esta alusién, Gandler llama la atencion al modo como la vida
de los hombres se organiza alrededor de los centros de comercio, que determinara el asentamiento
de los centros politicos y culturales.

3 Aqui tenemos en mente la nocién de paises en vias de desarrollo puesta en marcha desde hace
unas décadas y que busca manifestar, entre otras cosas, la necesidad de habilitar a un gran nimero
de naciones dentro del concierto mundial en el orden econémico, de mercado laboral, y en ciertas
ocasiones, de cultura global, con miras a establecer, tanto la necesidad de alcanzar el status de las
naciones concebidas ellas misma como desarrolladas, quienes trazan los parametros no sélo para
el establecimiento de reglas de mercado y el campo de accion de los nuevos Estados, sino de rubros
como la asistencia social -educacion, bolsa de trabajo, salud, alimentacion, vivienda, acceso al arte,
a la cultura y a la informacion-, como de la legitimidad de dicho status y la relacién que éste guarda
con la conceptuacién de imperfeccién o incompletud del resto de las naciones econdémica vy
culturalmente dependientes de aquéllas. Muestra de ello son las numerosas recomendaciones y
referencias explicitas que organismos como la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico -OCDE-, y la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura —UNESCO, por sus siglas en inglés United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization- han realizado en los ultimos afios sobre los parametros que ha de tomar en cuenta el
Estado mexicano para llevar a buen término el desarrollo de la nacién en los rubros ya sefialados.
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como en ellas se expresa la reproduccion del dominio total ejercido por la cultura propia de
la forma social actual del capitalismo y su correlato con el proyecto moderno -base y fin del
desarrollo de las naciones occidentales desde finales del siglo XVIII (Horkheimer, 1998;
Gandler, 2011, pp.118-127).

Desde aqui, vale la pena preguntar por aquellos elementos de esta lectura sobre el
estado que guardan las formas de socializacién contemporaneas, que permiten explicarlas
a la luz de un dominio como el que se ha sefialado. En este sentido, el examen que los
tedricos de Frankfurt realizaron a la relacién existente, en la forma actual del capitalismo,
entre la produccion del espacio subjetivo y la produccidon del ambito material del desarrollo
de los hombres, arroja luz sobre esta conceptualizacién de las formas de socializacion y su
relacion con las practicas de dominio que se presentan en nuestra época.

En los apuntes de Max Horkheimer y Theodor W. Adorno en Dialéctica de la
llustracion. Fragmentos filoséficos (1998), puntualmente en el ejercicio reflexivo presentado
en “La industria cultural. llustracién como engano de masas” (pp.165-212), encontramos el
analisis de la forma en que este dominio se despliega a través de la armonizacion del todo
social -mecanismo advertido desde los ultimos afios de la Segunda Guerra Mundial, en la
sociedad norteamericana-, donde sefialan los riesgos de la pretension moderna de cumplir
su promesa de felicidad en el ocultamiento, que no resolucién, de las contradicciones
sociales propias del proyecto ilustrado. La denuncia que los autores realizan se dirige al
modo en que ese todo social es establecido como marco unico de civilidad y democracia
gracias a las practicas de produccién y consumo del capitalismo contemporaneo. Lo
anterior hace que la propuesta de analisis de la Teoria Critica sea tanto una critica a la
cultura del establishment norteamericano -occidental- de mediados del siglo XX, como una
teoria y critica a la sociedad de consumo del actual capitalismo®.

El alcance de esta critica se hace patente en la actualidad de los elementos de analisis

que los autores recuperan, pues hoy, este dominio se extiende subrepticiamente en cada

4 Nos sumamos a la lectura de Maiso y Schweppenhaiiser sobre la actualidad de este estudio -
Constelaciones. Revista de Teoria Critica, Vol. 3 (2011) Teoria Critica de la industria cultural.
www.constelaciones-rtc.net, Jordi Maiso, (2011) “Continuar la critica de la industria cultural”, pp. 322-
330; y Gerhard Schweppenhauser, (2011) “Industria cultural, cultura popular y economizacion de la
formacion”, pp. 341-348-. En estos articulos ambos autores reconocen el contexto socio-cultural al
que responden las denuncias de Adorno y Horkheimer, y otros autores como Marcuse y Léwenthal
-quienes tras su exilio del nacionalsocialismo se asentaron en diversas instituciones académicas de
Norteamérica en la década de los 40 del siglo pasado, hecho que les permitié realizar un analisis de
primera mano de los alcances en el ambito cultural de la modernidad cifrada en términos capitalistas-
, pero sefialan, de forma oportuna, la pertinencia de su analisis como base tedrica y de
problematizacion de los efectos de este dominio en las sociedades contemporaneas derivadas del
desarrollo econémico y cultural de las naciones a mediados del siglo XX.
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resquicio de la vida cotidiana, y exhibe sin alternativa la forma social del capitalismo en
nuestras sociedades. Segun se lee en su estudio, el modo en que se ha desdibujado la
frontera entre el espacio y tiempo de produccién y de esparcimiento, en el shopping,
responde al andamiaje conceptual transmitido por los mensajes dados a la masa en la radio,
el cine o la television (Adorno, 1966); instrumentos y discursos apoyados en la promocién
de una vida lograda en razén de cierta capacidad de disfrute en el consumo de mercancias.
Esta capacidad es establecida por una interaccion subjetiva que tiende a minimizar las
facultades de reflexion y critica del pensamiento, y traduce los mensajes de dominio a
simple informacién sin decodificar. Los autores comprenden que esta forma de socializacién
diluye el limite entre el espacio interno y el publico, cuando domina la conciencia de los
individuos a través de sus necesidades (Marcuse, 2010a, pp.61-98), y condiciona, en la
forma de las practicas culturales, la manera en que los hombres internalizan su relacion con
el entorno.

Es por ello que esta critica a la cultura occidental, como industria cultural®, se cifra
como critica a la forma de socializacién que se gestd, en aquel momento de siglo XX, para
lograr un dominio continuo gracias al disfrute mediado por mercancias culturales, que hoy
se expresa como exacerbacion de estetizaciones mercantiles®.

A la base de la critica dibujada lineas arriba, los autores en “Concepto de llustracion”
(Horkheimer, 1998, pp.59-95) establecen que uno de los elementos que anclara en esta
ingenieria de dominio es la ruptura entre signo e imagen, surgida de la comprension
ilustrada de razén, y llevada a cabo en el establecimiento y puesta en marcha del proyecto
moderno. Al decir de Horkheimer y Adorno, con esta ruptura se delimitaron los ambitos en

que el pensamiento, al reificarse, se hipostasiaria: Por un lado, como imagen, en la palabra,

>En Escuela de Frankfurt. Razén, arte y Libertad (Entel, 2005), los autores defienden que la acepcion
industria cultura empleada por Horkheimer y Adorno busca superar las limitaciones que expresiones
como cultura de masas o cultura popular acarrean pues, por un lado, dichas nociones o bien atienden
al agente social-cultural como sujeto pasivo, receptivo, o bien defienden el surgimiento de una cultura
auténtica, propia del pueblo, sin que, por otro lado, en ambos casos, refieran el contexto socio-
econdmico en que éstas surgen y las pretensiones homogenizantes de la masificacion de los bienes
culturales (pp.114-129). Vale la pena referir que en el caso de los autores de Dialéctica de la
llustracion la critica a la masificacion no se da en términos de un rechazo obtuso a la democratizacion
o vulgarizacién de dichos bienes, sino en razén de atender el modo como el proyecto moderno y su
forma mercantil se concretan en la prescripcion de formas sociales que habrian cumplido la promesa
de felicidad de dicho proyecto, y por tal, son presentadas como la Unica meta plausible a la que hay
que aspirar o la Unica forma de vida que habria que defender.

6 Aqui se presenta un doble movimiento, por un lado los productos artisticos son reducidos a meras
mercancias; por otro, el disfrute esta garantizado por el estimulo estético de cualquier producto
comercializado. Asi, la tecnologia doméstica, por poner un caso, conjuga funcionalidad con estilismo
(Maiso, 2011).
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estaria confinado -en el arte y los productos culturales- al embellecimiento y re-produccién
de la realidad, y estableceria la forma como el espacio interno de los individuos, reservado
antes para el disfrute (Marcuse, 2011), ahora seria subsumido al listarlo en el repertorio de
mercancias para el consumo’. Por otro lado, como signo, el pensamiento al verse reducido
al calculo de los hechos (Horkheimer, 2003, pp.223-271) -de orden natural o social-, en el
ambito cientifico o en la produccion y transmision de conocimiento, estableceria y daria
justificacion al status quo, a través de limitar las facultades criticas y reflexivas de la razén
-su negatividad-; aspecto que hace patente cierto conformismo teérico en la re-produccién
de dicho status (Horkheimer, 2003, pp.223-271). Los autores presentan esta critica cuando
comprenden que “La expulsion del pensamiento del ambito de la l6gica ratifica en el aula
universitaria la reificacion del hombre en la fabrica y la oficina” (Horkheimer, 1998, p.84).

Ahora bien, si dicha hipostasién verificada en las aulas universitarias refiere la
reificacion de los hombres en diversos 6rdenes de la vida de los trabajadores -quienes seran
los convocados al mercado para el consumo de mercancias-, es posible ver que en los
aspectos imbricados en la cotidianidad de las practicas socio-culturales se advierten, por
un lado, las denuncias de Adorno y Horkheimer sobre los alcances del embellecimiento del
status quo en la imagen y la justificacion de éste, desde el signo, en el ambito cientifico; y
por otro, su advertencia sobre la peligrosa armonizacion® del todo social lograda, en
conjunto con los alcance referidos, por las formas de socializacion establecidas desde los
mass media®.

" En este orden de ideas, cabe tener recuperar los apuntes de Herbert Marcuse respecto al campo
social instaurado por la cultura afirmativa, y el grado de dominio ejercido por la sociedad de la
opulencia en la conciencia de los individuos, que el autor presenta en Eros y civilizacion. Una
investigacion filoséfica sobre Freud, donde indica la forma en la que la sofisticacion del dominio
cultural que el capitalismo ejerce s6lo se hace posible por el dominio ejercido en la estructura
psiquica de los individuos.

& La referencia una armonizacion peligrosa en el ambito social remite, en el caso del argumento sobre
la mitologizacién de la llustracion hecho por los autores, segun Corréa Barbosa (1996) , a los peligros
que ellos advierten en la ceguera del pensamiento occidental de asumir como cumplida la
reconciliacion entre lo natural y lo humano, lo divino y la forma de reproduccion material de la vida,
lo com-prehendido en los conceptos y lo que se escapa a ellos, desde la nulificaciéon de esto ultimo,
que Adorno y Horkheimer advierten en la propia conceptualizacion de llustracién hecha por los
ilustrados (“Concepto de llustracién”), en el desarrollo de la razén subjetiva-instrumental
(Horkheimer, 1973) desde los albores de la vida en occidente (“Odiseo, o mito e llustracion”) hasta
el establecimiento de la moral moderna (“Juliette, o llustracién y moral”); armonizaciéon que daria
como resultado la puesta en marcha de la solucidn final para los judios europeos en el Siglo XX.

% Desde aca, la critica cultural de los mass media, no sélo refiere al surgimiento y desarrollo de éstos
como parte del proceso tecnoldgico del capitalismo, sino que nos posiciona, por un lado, en el
analisis de la forma social democratizante de los datos sin codificar dispuestos para el consumo que
in-forman las practicas socio-culturales; por otro, como sefiala van Dijk (1999), nos insta a analizar
la relacién que tal modo de socializacion tiene respecto al ejercicio de poder en el acceso al discurso
de los media, la ciencia, o las cuestiones politicas (p.26).
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Lo anterior hace evidente, en el caso de la promocion de dichas formas de
socializacién, por un lado, que el surgimiento de los medios tradicionales y masivos de
comunicacion, su forma y los dispositivos sociales que echan a andar, forman parte del
andamiaje conceptual y cultural puestos en marcha en el capitalismo contemporaneo, al
corresponderse con los productos y espacios de consumo ofrecidos en el mercado, y con
el modo como éstos impactan, por ejemplo, en la imagen de democracia'™ anclada en la
participacion en estas practicas consumistas.

Por otro, y a consecuencia de esto ultimo, la dinamica de socializacion del re-flujo de
informacién, vertida en los mass media y en los instrumentos mediaticos mas tradicionales,
ponen de manifiesto la incorporacién de los espacios publicos y privados a la voragine
mercantil merced a la imagen de disposicion y disfrute, sin limite, de dichos productos'’. La
informacién captada por el consumidor promueve, a la vez, su insercién en la misma
voragine, puesto que soélo en ella, los individuos adquirimos identidad (van Dijk, 1999;
Gandler, 2011). Asi, la forma y contenido de estos mensajes, y su consecuente asimilaciéon
y propagacion, hacen que, en buena medida, la democratizacién del acceso a éstos se
traduzca en la mercantilizacion del espacio subjetivo donde se teje la socializacién y se
enmarca su funcionalidad.

Aqui cobra un profundo interés recuperar los apuntes hechos por Max Horkheimer
(2003, pp.223-271) sobre la tendencia de la teoria tradicional que, cifrada en el signo, obvia
la complicidad de los cientificos de toda disciplina en la re-produccién de la conformacion
social actual que reprime, domina (Silva Lazcano, 2014, p.32), y que somete los logros de
la razén a las dindmicas de mercado (Horkheimer, 2003, pp. 223-271; Schweppenhauser,

2011)'?, pues, como el propio Horkheimer sefiala, es asi como podemos ver que

10 Esta imagen de democracia es criticada por Adorno y Horkheimer porque entienden que es una
imagen falsa, pues con la forma de organizacion y clasificacion de los consumidores desde la
producciéon de mercancias culturales, se estable un consumo dirigido, no sélo en sus contenidos,
sino en el engano de ejercicio de libertad, en la eleccién de productos para su disfrute (Horkheimer,
1998; Entel, 2005)

11 En este sentido, vale la pena sefialar que el supuesto conservadurismo elitista de la critica a la
cultura de masas de los autores de “La industria cultural”, es negado en dos sentidos: Por un lado,
al ser ya reconocido que ellos asumian el caracter predador de esta socializacion -via imagen- que
también los disponia en estas dinamicas; por otro, al denunciar que el hecho de cifrar en el signo
todo intento tradicional por teorizar, hace que la informacién de la que abrevamos y su forma de
produccion se conviertan en productos del mercado.

'2E| autor analiza el caso del grupo Bertelsmann, consorcio mediatico con gran volumen de ventas,
cuyo campo de accién transita de la industria editorial y las agencias de noticias a la promocién de
productos culturales—artisticos; lo que llama la atencién de Schweppenhaduser es la forma
economicista con que el consorcio trata los productos académicos al incorporarlos en el mercado.
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[... ]la teoria en su forma tradicional, el juicio acerca de lo dado en virtud de un aparato
de conceptos y de juicios corriente, que rige también para la conciencia mas simple,
ademas de la accién reciproca que media entre los hechos y las formas tedéricas como
consecuencia de las actividades profesionales, cotidianas, ejerce una funcion social
positiva. A este hacer intelectual se han incorporado las necesidades y los fines, las
experiencias y destrezas, las costumbres y tendencias de la forma actual del ser del
hombre. Tal como un instrumento material de produccion, él representa, como
posibilidad, un elemento perteneciente, no solo a la totalidad cultural actual, sino
también a un todo cultural mas justo, mas diferenciado, mas armonico. (2003, p.238)

Estas precisiones sobre el modo en que el ejercicio tedrico y la produccion de conocimiento
se enlaza con la perpetuacion del status quo, al abrevar de él positivamente, y alejarse de
la reflexion y la critica, dan luz sobre los ambitos imbricados en la promocién de un espacio
cultural compartido por los logros cientificos y tecnoldgicos, y los productos estetizados -
artisticos-. Este espacio compartido es alcanzado al entender éstos como mercancias de
consumo; aunque, como el autor senala, el hecho de darse dicha complicidad no implica
necesariamente que ésta sea la condicién de existencia de la teoria y la produccion
cientifica’; es aqui donde podemos hallar un aspecto del devenir de la dialéctica del
proceso moderno.

Ahora bien, si seguimos el argumento de los autores es factible pensar que la
produccién y el uso de instrumentos tecnologicos se presentan como el vaso comunicante
entre los logros de la razén y el disfrute cultural, al ser estetizados y reducidos a meros
consumibles (Marcuse, 2010"), y al determinar la forma de la relacién existente entre la
produccién del ambito material del desarrollo de los hombres y del espacio intersubijetivo,
que desdibuja la delimitacion entre el espacio y tiempo de trabajo y de ocio'®, y promueve
el esparcimiento como modo de produccion del capitalismo contemporaneo.

Desde esta critica a la sociedad de consumo, el modo en que son superpuestos los
diversos niveles de dominio total en la industria cultural, nos permite plantear la pertinencia

de la recuperacion del analisis de Adorno y Horkheimer en ocasién de dar luz sobre la forma

13 Como se verd, en el ejercicio critico de los autores de la Teoria Critica puede hallarse la denuncia
de las condiciones que permite cierta instrumentalizacion de la razén ilustrada (Horkheimer, 1973),
pero sefialaran que en su dialéctica, dicha razon puede encontrar otros modos de realizacion.

4 En relacion con el modo de produccion y uso de estos instrumentos, en este texto Herbert Marcuse
de 1964 -El hombre Unidimensional. Ensayo sobre la ideologia de la sociedad industrialmente
avanzada-, el autor dedica unas lineas a este tépico donde sefiala la programacion unidireccional
que es promovida por la ciencia y los logros tecnolégicos a la luz del dominio capitalista.

15 L a relacion entre la division del trabajo, sus tiempos y espacios, con la justificacion del status quo
desde la teoria tradicional y la industria cultural es presentada por Horkheimer en “Teoria tradicional
y teoria critica” (2003, pp. 223-271).
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en que se instituye este dominio como normalidad en las dinamicas socio-culturales
cotidianas:

Cada uno de los instrumentos que empleamos a diario, y que condicionan el modo en
que realizamos nuestras labores, hacen evidente el caracter sistematico del dominio de la
industria cultural y de los productos estilizados. El dia a dia viene acompafiado de un
repertorio inmenso de codigos de produccion, empleo y disfrute de mercancias que van
desde informarse sobre las notas periodisticas mas sobresalientes, el estilo de vida en el
hogar, en el lugar de trabajo o la escuela, hasta las formas de acercarse, consumir y re-
producir productos de esparcimiento. Forma y contenido de los instrumentos de disfrute y
de produccion disponen el camino que lleva al trabajo, al mercado o al museo: grandes
centros comerciales -de diversién- estetizados, recintos virtuales de socializacion, y lugares
comunes de las platicas cotidianas, son envueltos por ambientes de productividad-disfrute.
Junto con el caracter omniabarcante de las figuras de éxito'®, que entrelaza discursos sobre
como alimentarse, como sentir y hacer sentir, como discutir asuntos de politica publica o
asumirse como ciudadano al hacer efectivo el voto, vemos en el narcocorrido o en el
romantic stile, en los noticieros, los videos virales de la web, el cine, las imagenes
publicitarias en las vias de comunicacién o en la oferta de productos bancarios via
telefénica, la diversificacién de este dominio.

En ocasiones, el analisis de practicas o discursos de dominacién suele dirigirse a sus
contenidos y a la recepcion pasiva de éstos por parte de los consumidores. Sin embargo,
como hemos visto, la dinamica de las practicas socio-culturales se instala no sélo en los
contenidos que el mercado reproduce, sino gracias a la forma en que estos contenidos son
producidos y ofrecidos en el flujo del mercado, que incluye el instrumento con que se

producen, y la organizacion y clasificacién de los consumidores:

[...] en cada automdvil familiar se habla sélo de lo mismo que se discute en todos los
demas: el dialogo en la célula familiar esta regulado por los intereses practicos. Y como
cada familia con un determinado ingreso invierte lo mismo en alojamiento, cine,
cigarrillos, tal como lo prescribe la estadistica, asi los temas se hallan tipificados de
acuerdo con las distintas clases de automoviles (Horkheimer, 1998, p.265"7)

16 Desde la perspectiva de Adorno y Horkheimer, la idea de éxito que se propaga en los medios de
comunicacién conjuga en la moral moderna la ideologia de los duefios de los modos de produccién,
afectando a éstos y a los consumidores, pero puede advertirse una mayor injerencia en los ultimos
dada la nula concrecion de las libertades abstractas en su vida cotidiana (Horkheimer, 1998; Entel,
2005)

17 En “Aislamiento por comunicacion” (Horkheimer, 1998), los autores de Dialéctica de la llustracion
plantean los alcances de esta organizacion y clasificacion de consumidores, que a mas de forjar filias
entre los integrantes de una sociedad, los aisla de tal suerte que la posibilidad del colectivo se diluye.
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En este sentido, el dominio continuo es ejercido por el modo en que se codifica el consumo,
y se produce el mercado de bienes, que hace de los consumidores, re-productores del
status quo de confort y disfrute asumiendo, desde una imagen falsa de libertad, la
concrecion de las promesas modernas.

Ahora bien, lo observado por Horkheimer y Adorno respecto al modo reificado en el
que se desenvuelven las formas de socializacion en la sociedad del siglo XX deriva, como
se vio, de la dialéctica del proceso de llustracion en occidente, donde uno de los rasgos
mas distintivos es el dominio que los duenos de los modos de produccion ejercen sobre
éstas formas de socializacion, impactando no sélo a los consumidores sino, en relacién con
ellos, a los propios duefios y a los agentes sociales que tienen mayor acceso a la produccion
y distribucion de discursos y practicas, que buscan reproducir las bases sociales del
capitalismo, al tiempo que promueven la traduccién de los ideales de libertad e igualdad
entre los hombres via las formas de socializacién de un modo de vida democratico basado
en el consumo (Marcuse, 1969, pp. 89-92) .

En este sentido, por ejemplo, es posible ver esta dialéctica en la pertinencia de una
formacion civica promovida para lograr formas socializantes democraticas, y que ha sido
juzgada -junto con los elementos que requiere para su implementacion- desde su puesta
en marcha. Cuenta de ello son las criticas de Rousseau respecto el modo en que esta
formacion se instrumentaliza, al denunciar la ligereza con la que los logros de la razén
reducen a mera ilusion la promesa de felicidad que encumbraba este proyecto (Rousseau,
1966). Esta critica es actualizada desde la Teoria Critica cuando los autores refieren que
dicha instrumentacién en la industria cultural se bifurca en el modo como la imagen de
democracia es distorsionada al ser reducida a una falsa libertad de eleccion en el mercado,
y en la forma como los dispositivos conceptuales de la modernidad limitan las
potencialidades de la ciencia y el arte, haciéndolos un elemento mas de ese dominio,
conformando, desde ambos casos, el engafio de civilidad y vida democratica.

Por otra parte, al hacer referencia al engafio de libertad y a la falsedad de imagen de
democracia, Adorno y Horkheimer plantean que la masificacion de la cultura, en las
difusiones radiofénicas, las peliculas, o los periédicos, antes que promover y llevar al acto
una variedad de expresiones culturales, lo que producen es un “sistema tendiente a la

uniformidad” (Entel, 2005, p. 117), predisposicién que también es posible observar en las

Es desde aqui que los autores tejen una critica a la homogenizacion producida por el mercado en
tanto que esta no puede ser entendida como logro moderno en términos de bienestar social, vida
democratica y aseguramiento del goce por parte de todos los miembros de una sociedad.
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sociedades que defienden su cultura como propia a través de las mismas formas sociales
democratizantes (Jay, 1991, p. 355).

Sumado a lo anterior, en la homogeneizacién del consumidor puede advertirse el paso
del dominio ejercido por la divisién entre el ambito subjetivo y la esfera de reproduccién
material de la vida en la modernidad, al dominio total de las mercancias en épocas de las
sociedades de la opulencia® (Marcuse, 1975). Este transito reporta el alcance de la
ingenieria de las relaciones de poder que el establishment occidental ha instaurado como
forma de socializacion, pues tal como lo denuncian Horkheimer y Adorno, estas relaciones
re-producen el sometimiento en la consciencia de los individuos gracias al disfrute en el
consumo.

Desde aqui, la dominacion que eclipsa las facultades negativas del pensamiento -
reflexion y critica- presenta el ambito positivo de la instrumentalizacion de dicho disfrute -la
afirmacion, en la cultura, del estado de injusticia social y contradicciones propias del
capitalismo (Marcuse, 2011), por ejemplo, en la estilizacion de mercancias que hemos
aludido constantemente'®; pero, al mismo tiempo, hace evidente el potencial emancipatorio
de la esfera estética de la vida cotidiana en la dialéctica del proyecto ilustrado. En esta
critica, los autores sugieren que, tal como lo leyé Herbert Marcuse (2011), las dinamicas de
produccion y disfrute del arte?® -por tomar un caso en el que la seriacién cultural se ha
anclado- contendrian en si mismas elementos para llegar a un Estado libre, donde la

felicidad no sea ya sdélo una promesa.

18 Marcuse refiere en varios lugares de su obra (Marcuse, 2010) que el estado que guardan las
sociedades industrialmente avanzadas -avance traducido en la organizaciéon de la produccion y
reproduccion de la vida de los hombres en la industria-, refleja una apariencia objetiva de opulencia
en tanto que la produccién de mercancias para el mercado; sus disposicidon y consumo pretenderia
la resolucién-superacion de los problemas mas apremiantes de la vida material de sus habitantes -
salubridad, alimentacion, vivienda, civilizacién y cultura (Marcuse, 1969). En este sentido, el modo
en que se consume, el tipo de necesidades que se satisfarian en ese consumo, y la nula comprension
de aquello que queda irresuelto dentro y fuera de esas sociedades (pe. en el tercer mundo -Marcuse,
1975), hacen que el consumismo en ellas adquiera un caracter obsceno (Marcuse, 1975). De ahi
que la acepcion opulencia sea empleada de manera peyorativa.

1% Como ejemplo del alcance de tal estetizacion, podemos traer a cuenta el dominio socio-cultural
ejercido por el nazismo con las nociones ideolégicas de las que echo mano, que van desde discursos
identitarios basados en la estética racista, hasta la bonanza de una vida lograda (Horkheimer, 1998,
“Elementos del antisemitismo. Limites de la llustracién”, pp. 213-250). En este apartado, los autores
denuncian el modo como el nazismo construyé la imagen del otro, justo después de evidenciar los
peligros del dominio de la industria cultural.

20 Esta la comprension de las posibilidades del arte para dar salida al estado que guarda la sociedad
de la opulencia —que pretende presentar en la libertad que los consumidores ejercen en el consumo
de mercancias la resolucion de los problemas sociales-, remite tanto a la forma en que Adorno
(Adorno, 1983) presenta la negatividad en el arte como algo distinto y distante de la realidad -que
presenta lo que todavia no es-, y la denuncia que él y Horkheimer realizan al modo como esta
negatividad es diluida en la produccién en serie de la cultura y del arte (Horkheimer, 1998).
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Por otro lado, los alcances de la dialéctica del proceso ilustrado en la industria cultural,
no se agotan en las posibilidades del radio o del cine como propaganda del sistema
capitalista en la promocion de modos de vida. Estos alcances retoman la transformacion
misma del arte en su produccién en serie, conjuntamente con su disposicion en el mercado.
En este sentido, la estimacién ambivalente de Marcuse sobre el arte, que en un primer
momento hiciera del arte un arma burguesa o un arma para la revolucion (Marcuse, 2011),
denuncian esta dialéctica y los espacios imbricados entre estética y politica mediados por
el mercado. Siendo consecuentes con el analisis de este autor, tal estimacion sirvio como
preambulo para la caracterizacién de los alcances de una formacion que promoviera
alternativas a la sociedad de la abundancia desde un nuevo marco de accidn politica, un
nuevo ethos o fundamento para una nueva forma de vida (Marcuse 1975; 2010, pp. 153-
171).

El dominio total ejercido en la consciencia de los individuos por el disfrute de
mercancias, que en nuestras sociedades condiciona el modo en que re-producimos
relaciones de poder en las formas de socializacion que el mercado difunde, hace que para
Marcuse (1975), esta formacién se dirija hacia una distribucién de lo sensible, para
constituirse como el marco de formas de vida que superen el estado de abuso e ignominia
generado por este dominio; aspecto que recoge el potencial emancipatorio de la
sensibilidad, la fantasia y la imaginacion de la propuesta schilleriana sobre la formacién
estética del hombre; y plantea la apuesta de Marcuse por una transformacién radical de las
consciencias?' en “términos educacionales”?? (Bodas Fernandez, 2013, p. 209).

Ahora bien, con lo anotado hasta aqui, cabe preguntar, por un lado, por la nocion de
cultura que los autores tienen en mente al momento de erigir la denuncia del dominio
ejercido en el devenir del proceso ilustrado en occidente; y por otro, indagar el modo como,

desde esta nocion, advierten el ejercicio de este dominio.

21 Cabe sefalar que la transformacion de las conciencias en términos marcusianos remite a la
relacién de dominio del hombre y la naturaleza, desde la conceptualizacion de ésta en el capitalismo
como un objeto (Marx, Karl, Manuscritos econdmico-filoséficos, en Fromm, 1973), y la correlacion
entre la liberacién de la naturaleza y la de los sujetos en el transito hacia una nueva forma social
(Marcuse, 1975; Corréa Barbosa, 1996, pp.113-119)

22 Como se vera, plantear desde el ambito educativo el anclaje de la propuesta marcusiana de una
formacion estética del hombre como respuesta al dominio total de las conciencias, recoge, como
sefiala Douglas Kellner (2009), la nocién de Bildung tan cara a los tedricos de Frankfurt. Esta nocion,
al decir de Kellner, encarna una comprension de desarrollo cultural que dista mucho de la
estandarizacion en la instrucciéon de los hombres, pues se adhiere a una nocion de razén mas
creativa y menos represiva que la promovida por la instauracion de esta estandarizacion (p.7).
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Como momento central en su argumentacion, podemos sefalar, por ejemplo, lo que
Theodor Adorno, plantea al hablar de cultura. Asi hallamos que para él, “La cultura no es,
como ensefia Spengler, la vida de las almas colectivas en desarrollo, sino que surge de la
lucha del hombre por conseguir las condiciones necesarias para la reproduccion de la vida”
(Adorno, 1984, pp. 50-51)

Segun Entel et al. (2005, p. 174), en esta presentacién podemos ver una nocién
antropolégica-materialista de cultura que refiere los esfuerzos tanto tedricos como
materiales de los hombres para lograr cubrir sus necesidades y buscar formas cada vez
menos contradictorias en que esto se consiga. Este concepto estara a la base de la critica
elaborada por Adorno tanto a la forma como se ha transformado la nocién de arte en las
sociedades modernas, como al modo en que dicha transformacién reporta el
empobrecimiento en el ejercicio de las facultades de los hombres para relacionarse con su
entorno, desde la teorizacion, el ejercicio de una vida democratica y el disfrute de los bienes
producidos en ella (Adorno, 1966; Adorno, 1983; Adorno, 1984; Horkheimer, 1998, pp. 165-
212).

En este orden de ideas, podemos referir que la precision de Adorno respecto al
equivoco de reducir el ambito donde se desarrolla la cultura al espacio intimo de los
individuos (Giroux, 2011, p. 43) -a pesar de entenderlo como un espacio ya colectivizado-,
atiende, por un lado, tal como lo habria sefialado Marcuse (2011), el hecho de que, en
occidente, se hayan desprendido de la division entre el trabajo manual y trabajo intelectual
-realizada desde la Antigliedad-, los ambitos propios para el desarrollo de la civilizacién y
la cultura (Marcuse, 1969); y el hecho de haber establecido, con esta divisién, el concepto
de alma como el espacio propio para alcanzar la felicidad. Por otro lado, y con esto en
mente, recupera las criticas de los autores respecto a la forma como gracias a esta
conceptualizacion de alma, la concrecion de los ideales modernos y su promesa de felicidad
solo pueda ser entendida, en los términos establecidos en el capitalismo, desde la nocién
de equivalencia y su concatenacion con las nociones de igualdad y libertad abstractas que
abonan elementos para el establecimiento de una uniformidad gracias al consumo de
mercancias (Entel, 2005, p.117).

Aunado a lo anterior, podemos seinalar, como lo anota Giroux (2011), que es posible
ver en la postura de estos autores, el rechazo a una “racionalidad positiva” (p.43), pues
ellos realizaron una critica a la cultura de tal suerte que la colocaron “en un lugar clave en

el desarrollo de la experiencia historica y de la vida cotidiana de los hombres”, al rechazar
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que ésta se desarrolle de forma auténoma abstrayendo su contexto histérico y social (p.43),

pues como lo sefiala Adorno

[se pasa por alto algo fundamental] el papel de la ideologia en los conflictos sociales.
[...] La sustancia de la cultura [...] reside no en la cultura por si sola, sino en la relacion
con algo externo, con el proceso de la vida material. La cultura, como Marx observé en
los sistemas juridicos y politicos, no puede ser completamente “entendida ni en términos
de si misma [...] ni en términos del tan universalmente llamado desarrollo de la mente”
(Giroux, 2001, p.43%3)

Es en atencion a esta relacion entre las dinamicas culturales y el contexto socio-histérico,
que los autores refieren la debacle de las potencialidades de la estética en la estetizaciéon
de mercancias producto de la industria cultural, su relacién actual con la esfera del mercado
y de la politica, y los alcances de todo ello en la cotidianidad de los hombres, en razén del
desarrollo de las ciencias y de las artes en la segunda mitad del siglo XX.

Ahora bien, sabemos que los problemas que actualmente presenta la relacién entre
politica y estética, con la dinamica socio-cultural vista desde la perspectiva de estos autores
-bosquejada apenas con los elementos aqui recuperados del analisis de la Escuela de
Frankfurt-, no se agotan con la presentacion realizada sobre este tipo de dominio -y el modo
de ejercerlo- derivado de la seriacion de la cultura y los productos estetizados, las
potencialidades del arte, y los alcances del mercado no sélo en la estipulacién de estilos de
vida sino en la propia comprensién de los hombres y de su entorno desde la produccion de
conocimiento. No obstante, consideramos de profundo interés sefalar que este
acercamiento a su lectura de las dinamicas de dominio insta al estudio de éstas en
contextos marginales, donde la violencia cobra un grado de normalidad tan contundente
que obstaculiza la actualizacion de las potencialidades de los hombres, y que, en el ambito
educativo mexicano, limitan la formacién integral de los estudiantes de bachillerato.

Es aqui donde esta presentacion el andamiaje técnico y conceptual del cual echa
mano la reproduccién del dominio, nos hace estimar oportuno, que en la labor docente
realizada en contextos de marginalidad y vulnerabilidad, globalizaciéon y mercado de trabajo,
se haga un examen del modo en que estas practicas son actualizadas e interpeladas por el
conjunto de actores educativos, pues los coloca entre el ejercicio, en los espacios
educativos (Giroux, 2011), de reproduccién de las condiciones de dominio o de critica a

éstas, y las dinamicas sociales del discurso de consumo. Este aspecto incidiria, en general,

2 Adorno citado por Giroux (referencia citada)
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en la comprension que estos actores forjen de los motivos y propdsitos de la educacion; y
en particular, en la forma como en el bachillerato perciban la demarcacion de sus practicas
y, en su caso, la formacién filoséfica que en ellos se fomente bien para abonar a la
justificacion o a la problematizacién de las condiciones historico-sociales que las delimita.

El estudio de los tedricos de Frankfurt sobre de las dinamicas de dominio de la
industria cultural, plantea, pues, la radicalidad del examen de las practicas culturales que
inciden en la formacion de los estudiantes del bachillerato en nuestro pais, desde la critica
a las formas de socializacion instituidas por el mercado en nuestros dias, y que condicionan
nuestra labor docente.

Con esto en mente, podemos sefalar la actualidad de esta critica pues nos insta a
ver, por un lado, el caracter sistematico del dominio de la industria cultural en nuestras
sociedades, el lugar preponderante del re-flujo de informacién en el consumo vy la re-
produccion de las formas de esta socializacion; y por otro, la lectura dialéctica de la
centralidad, en esta industria, de la esfera estética en la vida cotidiana. Lo anterior nos
presentan la forma subrepticia del dominio de las mercancias en cada espacio de nuestra
cotidianidad y los alcances socio-culturales que su critica asume, pues promueven un
ejercicio mas exhaustivo sobre los aportes metodoldgicos y de analisis que estos autores
nos heredan en su critica cultural, con el afan de atender con mayor inteligibilidad como es

que el dominio aqui descrito se ejerce en el uso y acceso a los discursos sociales.

2.2 Lenguaje y discurso

En los apuntes de la Teoria Critica sobre del andamiaje conceptual puesto en marcha en la
industria cultural, ha sido posible establecer los elementos imbricados en la transformacion
de los conceptos libertad y democracia, para subsumirlos en los preceptos del mercado,
mismos que pautan el modo de nuestras formas se socializacion marcadas por una
aparente objetividad de democratizacidén del acceso a bienes comunes y a su disfrute. En
este sentido, la forma en que esta aparente objetividad contradice el proyecto moderno da
muestra de los mecanismos puestos en marcha, y reduce el campo de accion de la
socializacién democratica al minimizar la cultura, pues, como Horkheimer y Adorno sefialan,
“La abolicion del privilegio cultural por liquidacion no introduce a las masas en dominios que
les estaban vedados, sino que en las condiciones sociales actuales contribuye justamente

a laruina de la cultura” (Horkheimer, 1998, p. 211).
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Desde esta presentacién sintética de las notas al engano de democracia que los
autores hacen a partir de los alcances de la industria cultural, vale la pena detenernos en
aquello que promueve esta ruina de la cultura; en como es que esta ruina pasa por la
masificacién del consumo de mercancias; y en la forma como dicha masificacion se
relaciona con los dispositivos tedricos generados en la modernidad.

Los autores en “Concepto de llustracion” (Horkheimer, 1998, pp. 59-95) plantean que
otro de los elementos involucrados en la reduccion de la razén a simple instrumento de
dominio es la forma como la llustracién condensa la pretension de ejercer control -sobre la
naturaleza y sobre los hombres- con la produccion y el uso del conocimiento, sin critica ni
reflexion. Este hecho, para Adorno y Horkheimer, ha dado como resultado que al romper
las cadenas del mito, la llustracion imponga verdades a través de la adaptacion al calculo
(Horkheimer, 2003, pp.223-271).

En este mismo orden de ideas, los autores de Dialéctica de la llustracién buscan
identificar los elementos socio-histéricos de dicha imposicion a la luz de cuestionar las
aseveraciones halladas en los conceptos rastreando lo ausente en ellos?* (Corréa Barbosa,
196, p.49), pues advierten que al reducir el concepto a una férmula, en la abstraccion
ejercida en él, se encuentran las tensiones que los hombres han pretendido superar entre
su actividad y la naturaleza (Entel, 2005, p.81). Asi, Adorno y Horkheimer denuncian que al
interior del programa de la llustracion, el hacer libres a los hombres eliminando sus miedos,
pasa por igualar toda la actividad humana anterior a la modernidad como mera supersticion,

y por la produccion de habitos en las sociedades occidentales que ha traido como resultado

24 Al decir de Corréa Barbosa, lo expuesto por los autores en “Excursus |: Odiseo, o mito e llustracion”
(Horkheimer, 1998, pp. 97-128) da cuenta del modo como en la prehistoria de la subjetividad la
metafora de control de la naturaleza expresa la formacién de un yo idéntico asi mismo, por tanto
auténomo. Para el autor, esto refiere que “O espirito deixa-se moldar desde dentro por uma estrutura
de consciéncia voltada ao idéntico e, consequentemente, & desqualificagdo do nao-idéntico, que nao
se deixa subsumir pela malha de conceitos universais” (p.48) (El espirito se deja moldear desde
dentro por una estructura de conciencia volcada a lo idéntico y, consecuentemente, a la
descalificacion del no idéntico, al que no se deja subsumir por la malla de los conceptos universales,
traduccion nuestra). En este sentido, la tensién interna en el concepto entre lo idéntico y lo no
subsumido en él, presentara la falsificacion del mundo hecha por la ciencia y la légica. Corréa
Barbosa sefiala que “Em outras palavras, a vontade de verdade lgica pressupde a falsificacéo do
mundo pela reducdo do ndo-idéntico ao idéntico. Esta violéncia practicada contra a diversidade
gualitativa da experiéncia garante o acesso a un mundo homogéneo e ‘verdadeiro™ (p.49) (En otras
palabras, la voluntad de verdad légica presupone la falsificacion del mundo por la reduccién de lo no
idéntico a lo idéntico. Esta violencia practicada contra la diversidad cualitativa de la experiencia
garantiza el acceso a un mundo homogéneo y 'verdadero', traduccion nuestra). Homogeneizacién
de la diversidad requerida para el control, que dara cuenta de las bases del dominio denunciado por
los autores de Dialéctica de la llustracion.
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que lo divino consagrado?® al ejercicio de poder, a mas de superarse, se reprodujera en la
forma social del capitalismo contemporaneo en los términos sefialados en el apartado
anterior (Entel, 2005, p.85).

Ahora bien, como parte de los mecanismos de reproduccion de una esfera de poder
y otra de obediencia, vemos que ésta se ha anclado en el uso del lenguaje (Adorno, 1992;
Marcuse, 2004). Al decir de los autores, en los cambios del lenguaje se traslucen las
transformaciones sociales y la division del trabajo (Horkheimer, 2003, p.223-271; Entel,
2005, p.71). Ejemplo de esto es el orden inscrito en la adopcion del nominalismo por el
positivismo contemporaneo, pues unido al lenguaje matematico, con él se identifica por
anticipado la presencia de lo desconocido gracias a la matematizacién del mundo, cuya
finalidad es guiar las acciones de los hombres encaminadas al control y lograr la seguridad
(Horkheimer, 2003, pp.223-271). Este movimiento establecido por el orden inscrito en el
nominalismo reportara la sumision de la razén a los datos inmediatos, presentando la

realidad existente como la unica posible, pues

La relacion simbdlica de lo actual con el acontecimiento [...] con la categoria abstracta
de la ciencia, hace parecer como predeterminado a lo nuevo, que es asi, en realidad, lo
viejo. No es la realidad la que carece de esperanza sino el saber que -en el simbolo
matematico- se apropia de la realidad como esquema y asi la perpetta (Horkheimer,
1998, p. 81).

El problema de la perpetuacién del status quo contemporaneo de dominacioén y la falta de
esperanza para salvar a la llustracién de sus peligros, ya desde el uso cientifico del lenguaje
que impacta la vida de los hombres, o desde el empleo de este lenguaje en la propaganda
de formas de vida estilizadas en los habitos de consumo, fue atendido por los autores,
desde su apuesta por representar en su ejercicio filoséfico las posibilidades del arte para

salvar los ideales de la llustracion?® (Corréa Barbosa, 1996).

% Aqui vale la pena recuperar que, para los autores, la tarea emprendida en la llustracién al igualar
a mera supercheria la personificacion de un elemento de la naturaleza en el animal totémico (Freud,
2013), la simbolizacién posterior de dicha personificacion en los suefios hasta llegar al esencialismo
del logos en la época de Platén, subsumid la sacralidad del mito al lenguaje instrumental de la
ciencia, sin haber logrado una efectiva superacion-reconciliacion entre la naturaleza y los hombres.
26 Existe una amplia literatura sobre este topico. En diferentes contextos se pretende establecer que
el afdn de Adorno y Horkheimer por denunciar los peligros de las formulaciones filoséficas como
signo, haciendo uso de un lenguaje pictorico en Dialéctica, y por generar de manera fragmentaria
una ruptura con este uso del lenguaje filosdéfico, habla de una empresa malograda, pues el afan
filosofico corriente por generar sistemas, en ellos se ve eclipsado al convertirse en gesto. Si bien los
alcances de esta critica han sido concretados en una presentacién neokantiana de la propuesta de
los autores que pretende moralizar su critica estableciendo rutas éticas para salvar ese uso del
lenguaje (Gandler, 2011, pp.107-117), aun vale la pena suponer que dentro de la apuesta de Adorno
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En este sentido, es posible sefalar que tanto su apuesta por el arte como su critica
al empleo del lenguaje en pos de concretar la dominacién y la reproduccién del status quo,
forman parte de las denuncias de Adorno sobre el impacto que la jerga de la autenticidad?”
consiguio en las primeras décadas del siglo XX, abonando a la barbarizacién de las masas
y al establecimiento de cédigos de socializacion que ratifican los limites de la razon
instrumentalizada (Horkheimer, 1998, pp. 213-250).

Por otro lado, si preguntamos por las pautas que los autores hallaron en el uso del
lenguaje como campo de accion del domino, éstas las podemos encontrar, tal como lo
sugiere Silva Lazcano (2017, pp. 60-74), en el modo como gracias al lenguaje conseguimos
“contener nuestras emociones, pensamos, producimos significados y relaciones en las
imagenes que consciente o inconscientemente adherimos a éI” (Klemperer citado por Silva
Lazcano, p.64). De tal suerte que el uso dado a un lenguaje especifico, ya el nominalista,
el matematico, o en el empleado en la propaganda de los mass media en la justificacion y
la reproduccioén de esas formas de socializacion, permite comprender las redes que en el
lenguaje mismo se tejen para lograr los fines pragmaticos del mercado (Marcuse, 2004, p.
141). Es posible ver esta premisa en los apuntes de Marcuse sobre el modo como el
dominio nazi, por tomar un caso, se logré mediante el uso del lenguaje; donde recupera los
sefalamientos de la reduccion del pensamiento, en el concepto, al calculo y su corolario en
el control (Marcuse, 2004).

Lo anterior es retratado por Adorno como sigue al presentar los logros del uso del

lenguaje en los espacios noticiosos de los medios de comunicacién:

Esto hace posible pasajes como éste de las “Tres tesis fundamentales sobre la
television” de Heinz Schwitzke; “Muy de otro modo en el sermén. Aqui se manifestd un
predicador, desde si mismo, en forma existencial, durante mas de diez minutos en un
solo primer plano sin cambios, y debido a la alta fuerza humana de conviccién que
irradiaba, no soélo resultaba completamente fidedigna su palabra, atestiguada por la
presencia por la presencia iconica, sino que incluso se olvidaba del todo el aparato

y Horkheimer podemos hallar mas que esta moralizacion de sus esfuerzos alejada de sus
pretensiones iniciales.

27 En su texto de 1964 (Adorno, 1992), el autor identifica que el empleo de ciertas construcciones
linguisticas al interior de algunos grupos de tedricos -fildsofos, tedlogos, socidlogos-, buscd mas
promover una determinada mentalidad -acorde a los espacios de dominio-, que la busqueda de la
verdad. Esta critica se relaciona con el modo como desde la esfera donde se produce el discurso del
nacionalsocialismo (Horkheimer, 1998, pp. 213-250), se sigue propagado la lucha ideoldgica por
establecer como parametro de las acciones de los hombres una supuesta autenticidad. Al decir de
Adorno, el lenguaje empleado en esta propaganda es ideologia, apariencia socialmente necesaria,
pues se descubre en su pretensiones un afan por lograr la concrecion de la felicidad en la
manipulacion de las masas (Adorno, 1992, pp. 126-127)
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mediador, llegando a formarse ante el televisor, entre los casuales espectadores, una
especie de comunidad semejante a la del templo, que se confrontaba de un modo
inmediato con el orador y, a través de él, se sentia unido con el objeto del sermoén, la
palabra de Dios. No existe otra interpretacién de este sorprendente fendmeno que ésta:
que depende sobre todo del hombre que habla, del hombre que es suficientemente
valiente e importante para ponerse en la brecha con la sustancia y existencia y servir
Unicamente a la causa de la que él es testigo y a los oyentes, con los cuales se ha
unido. (Adorno, 1992, p.28)%8

Lo que encontramos en esta cita de Adorno, es la forma como en los comerciales la
credibilidad del orador se basa mas en sus gestos que en su presencia iconica, que, gracias
a la escenificacion, simula un aqui y un ahora pretendiendo cierto aire de universalidad
(Entel, 2005, pp. 22-26). Para ello, ese aqui y ahora, al mismo tiempo, debe ser anulado
por la television, debido a su omnipresencia que desdibuja la mediacion de los instrumentos
en un afan de establecer cierta forma y contenido de la opinién publica®® (Adorno, 1992,
pp.28-30). En este sentido, los apuntes de Marcuse respecto a la unidon entre universalismo,

existencialismo y naturalismo propio de la cultura romantica®®, y sobre cémo estos

28 Heinz Schwitzke citado por Adorno, nota 21, p.28.

2% La relacion establecida entre el proyecto moderno -llustracion- y la construccion de la opinién
publica nos remite al Articulo 11 de la Declaracion de los Derechos del Hombre y del Ciudadano
adoptada por la Asamblea Constituyente francesa del 20 al 26 de agosto de 1789, y aceptada por el
rey de Francia el 05 de octubre del mismo afo. En el articulo citado de la Declaracién podemos leer:
“Puesto que la comunicacion sin trabas de los pensamientos y opiniones es uno de los mas valiosos
derechos del hombre, todo ciudadano puede hablar, escribir y publicar libremente, teniendo en
cuenta que es responsable de los abusos de esta libertad en los casos determinados por la ley”
(Boérquez Bustos, 2006, p.188). Comprender el modo como esta opinién publica se configura como
una nocion tanto histéricamente determinada como abstracta puede remitirnos a la apuesta moderna
por alejarse del secreto y la simulacion y lograr un uso publico y libre del lenguaje y la razén. Como
lo anota Zermefio (2005, pp. 102-103), este uso en principio fue fomentado para la discusion de
cuestiones estéticas, pero mas tarde sera ampliado para debatir cuestiones de orden politico. Junto
con Luhmann (nota 37), Zermefio comprende que al expresarse a nombre del publico, sustituyendo
el uno por lo multiple, se concretara la reduccion de la complejidad de las expresiones para validar
las opiniones de todos acerca de lo deseable y posible en el &mbito politico y juridico.

30 Recuperamos lo sefialado por José Manuel Romero Cuevas (2010), al anotar que las inquietudes
del autor sobre la relacion entre el uso del lenguaje y la caracterizacion de la vida moderna se pueden
rastrear en el examen que realizé Marcuse a la figura del héroe aleman en la literatura -1922-, y la
relacién que ésta guarda con la nocion de pueblo. Estas mismas inquietudes adquiriran un cariz de
critica a la cultura -1937-, en tanto que esta afirma, desde la positividad de la conceptualizacion, la
creacién del alma y del espacio interno de los hombres, raices de la fallida concrecion de las
promesas modernas.

Por otro lado, nos sumamos a la recuperacion que Entel et al. realizan respecto al foco de la critica
marcusiana respecto al impacto de la figura del héroe y los dispositivos que su propagacion echoé a
andar en la primera mitad del siglo XX, pues, al decir de los autores, Marcuse advirtié que “desde
esta perspectiva podriamos agregar que no existe division alguna entre lo publico y lo privado ya que
lo ‘valorable’ es la entrega de la totalidad de la vida a unos ideales que culminan en la figura del
Fihrer como lider carismatico. Como fundamento de estas concepciones actuan las perspectivas de
la llamada Filosofia de la vida. Segun Marcuse, no debe confundirse con el vitalismo de Dilthey; se
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elementos se traducen en la produccion de lo publico y el pueblo (Entel, 2005, pp. 21-22;
Marcuse, 2011), presentan los alcances de dicha unién en la barbarie del
nacionalsocialismo, misma que hara eco en los hallazgos de la industria cultural (Marcuse,
2004), y en lo observado por Adorno al comprender el respaldo de dicha imposicion en la
comunidad lograda entre el emisor y los espectadores de la television.

Este mecanismo sera el que dé cuenta del modo como gracias a la propaganda en
los mass media, la realidad del ahora -provisional- es presentada como la Unica existente,
pues la nocion de verdad derivada de este mecanismo es una nocion abierta en su origen
y en su telos, haciendo que “su expresién pase a ser constitutiva de su propio acontecer,
pero éste solo [sea] observable a través de las emisiones que se producen en el ambito de
la opinion publica” (Zermefo, 2005, p.103). Por tanto, tal mecanismo se hace observable
en la invencién de un lenguaje nuevo?®', en tanto que, apelando a la universalidad, hiciera
posible comprender el caracter igual de todos los participantes de una comunidad
(Zermeno, 2005, p.100); a pesar de basarlo, como Adorno sefiald, en las particularidades

del locutor.

trataria méas bien de una consideracion de la vida "como dato originario mas alla del cual no se puede
avanzar" (Entel, 2005, p. 19)

31 Como lo anota Lissette Silva Lazcano (2017, pp. 60-74), la creacién de un nuevo lenguaje es un
momento distintivo e indispensable en la construcciéon de imagenes de dominio que impactan, no
so6lo la comprensién individual que cada hombre genere de si y de su entorno, sino que son la piedra
de anclaje para la concrecién de los dispositivos del autoritarismo en el siglo XX. En este sentido,
vale la pena recuperar las alusiones que a este respecto senala Marcuse para comprender el lugar
central de la modificacion del lenguaje en las dinamicas de dominio: “The starting point for the
understanding of a specific language is its usage. The National Socialist language is used for
propagating, indoctrinating and justifying large-scale imperialist expansion. In the situation of German
society at the end of the Weimar Republic, this implied the subordination of all private and social
relationships to the standards of mechanized and rationalized war production, and the planful
elimination of all concepts and values which transcended or impaired this effort. The National Socialist
language is therefore strictly technical: its concepts aim at a definite pragmatic goal, and fixate all
things, relations and institutions in their operational function within the National Socialist system. They
lose their traditional significance, their “universality” which has made them the common property of
civilization- instead, they take up a new singular content, determined exclusively by their National
Socialist utilization”. (Marcuse, 2004, p.149) (El punto de partida para la comprensién de un lenguaje
especifico es su uso. El lenguaje nacionalsocialista se utiliza para propagar, adoctrinar y justificar la
expansion imperialista a gran escala. En la situacién de la sociedad alemana al final de la Republica
de Weimar, esto implicaba la subordinacién de todas las relaciones privadas y sociales a los
estandares de produccién mecanizada y racionalizada de la guerra y la supresién planificada de
todos los conceptos y valores que trascendian o menoscaban este esfuerzo. El lenguaje
nacionalsocialista es por lo tanto estrictamente técnico: sus conceptos apuntan a un objetivo
pragmatico definido, y fijan todas las cosas, relaciones e instituciones en su funcién operativa dentro
del sistema nacionalsocialista. Pierden su significado tradicional, su "universalidad", que les habia
convertido en propiedad comun de la civilizacién; en cambio, adoptan un nuevo contenido singular,
determinado exclusivamente por su utilizaciéon nacionalsocialista, traduccién nuestra)
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Los alcances de esta forma de producir la opinién publica, y desde ahi, de establecer
el caracter universal del status quo y la disposicion de los convocados al mercado, pueden
ser comprendidos como formas de ejercicio de poder (van Dijk, 1999, p. 26), en la medida
en que despliegan mecanismos que permiten concretar cierto control en los grupos e
instituciones sociales. En este sentido, control y poder se conjugan en los mecanismos

hasta aqui referidos, pues como lo asienta van Dijk,

Asi, los grupos tienen (mas o menos) poder si son capaces de controlar (mas o menos),
en su propio interés, los actos y las mentes de los (miembros de) otros grupos. Esta
habilidad presupone un poder basico consistente en el acceso privilegiado a recursos
sociales escasos, tales como la fuerza, el dinero, el estatus, la fama, el conocimiento,
la informacién, la “cultura”, o incluso varias formas del discurso publico y de la
comunicacion. (1999, p. 26)

Lo anterior, segun este autor, hace que regresemos a la pregunta “; Cémo son capaces los
grupos dominantes de establecer, mantener y legitimar su poder, y qué recursos discursivos
se despliegan en dicho dominio?” (van Dijk, 1999, p. 24). Como se sefald lineas arriba, la
imagen generada por la industria cultural de acceso democratico a esos bienes, promueve
la apariencia objetiva de su disfrute, al tiempo que oculta las contradicciones sociales de
las formas de socializacién propias del capitalismo contemporaneo. Esto ultimo, desde la
pregunta enunciada por van Dijk, plantea como necesario “‘un entendimiento de las
relaciones entre el discurso y la sociedad, en general, y de la reproduccion del poder social
y la desigualdad -asi como de la resistencia contra ella-, en particular” (p.24). De tal suerte
que analizar la forma en que se usa el lenguaje, en los discursos o en la comunicacién entre
los hombres, nos remite a atender tanto las dimensiones emocionales, politicas, de
produccién de conocimiento, como las historicas, sociales o culturales, con animo de
advertir con mayor presteza los alcances del control ejercido desde la disposicion de dichos

discursos.
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Teun A. van Dijk (1999%?) sefiala que los diversos niveles3® en que el discurso
interviene en las interacciones sociales “pueden ser articulados a partir de las dimensiones
superiores de los acontecimientos de comunicacion: los Actores, sus Acciones (incluyendo
el discurso) y Mentalidades, y sus Contextos” (p. 26). Esto implica que en dichas
dimensiones encontremos elementos para explicitar la forma en que “los actores sociales y
los usuarios del lenguaje consiguen ejercer, reproducir o desafiar el poder social de los
grupos y de las instituciones” (p.26).

Ahora bien, si es el caso en que el analisis de los discursos nos permita advertir el

modo como en el uso del lenguaje -significado cifrado en conceptos®* histéricamente

32 En su articulo de 1999 titulado “El andlisis critico del discurso”, van Dijk, ademas de presentar el
programa que persigue esta postura cientifica de investigacion multidisciplinaria que proponer como
objeto de estudio el sentido de los discursos sociales de poder; establece una constelacién
conceptual que permite atender el orden de dichos discursos desde una postura critica que -
alejandose de lecturas liberales respecto a los actos culturales (Giroux, 2001) que minimizan el
devenir socio-histérico de los mismos y los presentan como el unico stablishment posible de
diversidad capitalista-, plantea la revision exhaustiva de los elementos imbricados en la dominacién
ejercida hoy desde los circulos de poder econémico, misma que, cifrada en los términos del
andamiaje técnico y conceptual del capitalismo contemporaneo, se ancla en la forma en que se
genera la opinion publica. Para advertir esto ultimo, el autor hace un ejercicio sobre el modo en que
el racismo se instala en las dinamicas discursivas desde los mass media y los discursos politicos.
33 El autor expone que en el andlisis de los discursos sociales debe tomarse en cuenta el modo en
que interactuan los mesoniveles de descripciéon del discurso buscando la relacion entre el micronivel
de accién de los mismos en los actos discursivos de la vida cotidiana y el macronivel de accién en
las instituciones de orden social; asi estos mesoniveles comprenderian la identidad y pertenencia de
los integrantes de un grupo, las acciones de dichos integrantes en los procesos sociales, su insercion
en contextos y estructuras sociales, y las representaciones sociomentales (pp.25-26). En este ultimo
rubro, vale la pena recuperar la forma en que Fairclough (2008) presenta la incursion en practicas
discursivas a partir de la representacion o imagen que socialmente construimos sobre un objeto de
la realidad como una entidad simbdlica, donde encontramos una concatenacion de significados
acerca de un aspecto -objeto ideacional o material- de la realidad, que nos permiten actuar, pensar
y hablar del mundo. En este sentido, es posible comprender que los actores, las acciones y los
contextos son tanto contractos mentales como constructos sociales: “Las identidades de la gente en
cuanto miembros de grupos sociales las forjan, se las atribuyen y las aprehenden los otros, y son
por tanto no so6lo sociales, sino también mentales. Los contextos son constructos mentales (modelos)
porque representan lo que los usuarios del lenguaje construyen como relevante en la situacion social.
La interaccion social en general, y la implicacién en el discurso en particular, no presuponen
unicamente representaciones individuales tales como modelos (p.e. experiencias, planes); también
exigen representaciones que son compartidas por un grupo o una cultura, como el conocimiento, las
actitudes y las ideologias” (van Dijk, 1999, p.26).

34 En diversos lugares de su obra Koselleck comprende que los usos de los conceptos traslucen los
ordenes sociales ligados a su significado. En este sentido, el autor refiere que los conceptos son
indice y factor de las acciones de los hombres en tanto que como sintesis, son registro o indicio de
la realidad a la vez que promueven una praxis (1997, pp.21-32), es decir, son factores de cambio de
la propia realidad. Aunque la postura de la Historia conceptual tome como referencia el ejercicio
historiador al interior de la filosofia (Gadamer), Koselleck establece que va mas alla del mero afan
interpretativo para situarse en la duracion, cambio y novedad de los conceptos dentro del estudio de
la temporalidad de las estructuras sociales-Historia social con intencionalidad politica- (p.32), con lo
que busca atender la forma como, ciertas practicas discursivas, desde la academia o la ciencia,
impactan realmente en otras esferas de la vida en las sociedades (p.20).
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construidos por las sociedades (Koselleck, 1993; 1997)- se generan pautas de dinamicas
sociales y de dominio, vale la pena preguntar por la forma como es comprendido el discurso
desde una perspectiva critica para su analisis (van Dijk, 1999; Fairclough, 2008).

Como Fairclough (2008) plantea, comprender el discurso como practica social, es
partir de que éste es uso hablado o escrito del lenguaje (p. 172); aunque la nocién pueda
ampliarse a las practicas en otras modalidades semioticas -como la comunicaciéon no
verbal-. Para el autor, partir de esta comprensién de discurso nos permite entenderlo como
un modo de acciodn “situado histérica y socialmente” (p. 172), y relacionado con su contexto;
es decir, en “relacion dialéctica con otros aspectos de ‘lo social’ [...] que esta configurado
socialmente, pero también, que es constitutivo de lo social, en tanto contribuye a configurar
lo social” (p.172).

La dialéctica advertida por Fairclough entre la constitucion social del discurso y la
produccién discursiva de lo social, permite atender, por una parte, los sefialamientos de
Adorno y Horkheimer respecto a la no-pasividad de los convocados al mercado al recibir
pautas para sus habitos de consumo, y a la no-espontaneidad de dichos habitos desde la
autenticidad cultural de un grupo social; y por la otra, los indicios hallados por los autores
del ejercicio reflexivo y critico en la cultura dispuestos también por la dialéctica de la
llustracion.

Desde esta perspectiva, el uso del lenguaje, en su dimensién de identidad social,

relaciones sociales y sistema de creencias (de Certeau, 2000; Fairclough, 2008),

[...] es constitutivo, tanto de manera convencional y socialmente reproductiva como de
manera creativa, socialmente transformadora, y el énfasis en una u otra modalidad
constitutiva depende de las circunstancias sociales de cada caso particular (es decir, si
se genera en el interior de relaciones de poder relativamente estables y rigidas, o
relativamente flexibles y abiertas) (2008, p 173).

Esto ultimo ayuda a comprender que como parte de estas circunstancias, el uso de poder
tenga lugar en el orden del discurso de algunos dominios sociales. Para Fairclough, dicho
orden “es la totalidad de sus practicas discursivas, y las relaciones (de complementariedad,
inclusién/exclusion, oposicion) entre ellas™> (2008, p.173). De tal suerte que en un conjunto

social, este orden del discurso se compone de los érdenes del discurso mas proximos, y

% Para ejemplificar, el autor hace alusion al conjunto de practicas discursivas que podemos hallar en
las escuelas: la evaluacion de los trabajos, la dinamica entre los profesores o las practicas
discursivas de la clase.
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las relaciones entre ellos, por poner un caso, la relacién entre el barrio, la casa y la escuela
(p.173).

Es entonces que, usos del lenguaje y orden de discurso pasan por las practicas
discursivas de los actores, por las estructuras y los procesos sociales, y relaciones socio-
culturales mas amplios, mismos que son configurados por las relaciones de poder -y por
las luchas por éste (Fairclough, 2008, 174)-. Aspectos que animan a atender la forma opaca
en la que estas relaciones se generan en una sociedad.

Esta opacidad conjuga los dispositivos ideoldgicos -esa aparente objetividad de la
democratizacion de la distribucion y disfrute de los bienes comunes- que son echados a
andar al ejercer control y dominio sobre la produccién y acceso a los discursos sociales®®
(van Dijk, 1999, p. 26). En este sentido, la dominante cultural (Fairclough, 2008) o principio
de actuacion -performance principie- (Marcuse, 2010a) de las formas actuales de
socializacién del capitalismo, cifradas en el consumo y las reglas del mercado, dan cuenta
de la racionalidad instrumental y del control de los diversos ambitos de la vida de los
hombres que hallamos en los discursos promocionales, asi como de los alcances de la
estandarizacion del lenguaje y de sus usos (Horkheimer, 1998, p. 265)% -ligados al proceso
de la modernidad.

Es aqui donde comprender la manera en que las dinamicas aludidas en estos parrafos
in-forman la manera en que los hombres, en la fabrica, en la universidad, en su barrio, o en
la direccion de una escuela, hacen o realizan sus actividades cotidianas pasa por

comprender dichos modos de hacer como practicas® (de Certeau, 2000, p. XLI), pues en

36 Por un lado, al decir de van Dijk, es posible ver que el “discurso puede controlar, al menos
indirectamente, las acciones de la gente, tal y como sabemos por la persuasion y la manipulacion.
Cerrar el circulo del discurso-poder significa, por ultimo, que aquellos grupos que controlan los
discursos mas influyentes tienen también mas posibilidades de controlar las mentes y las acciones
de los otros” (p.26); por otro, el autor nos menciona que por discursos sociales podemos entender
aquellos que atraviesan la interaccién social en contextos concretos, es decir, aquellos discursos
que intervienen al momento en que la gente -en tanto que miembros de un grupo- forja, atribuye y
aprende su identidad en la interaccion con otros. En este sentido, la dominacién simbdlica en los
discursos sociales concretos se presentan al momento en que el profesor universitario, el maestro
de primaria, el abogado, el periodista, o los politicos ejercen su poder sobre los miembros de los
grupos a los que va dirigido su discurso: la academia, el ambito educativo institucional, el marco
legal, o los mass media, pues “los miembros de grupos o instituciones socialmente mas poderosos
disponen de un acceso mas 0 menos exclusivo a uno o mas tipos de discurso publico, y del control
sobre ellos” (p.27).

37 Como la estandarizacion realizada en el nacionalsocialismo (Adorno, 1992; Marcuse 2004)

3% La literatura respecto a la pertinencia tedrica de recurrir a esta nocién -y al modo como son
conceptualizadas estas practicas- para atender con mayor presteza la problematica social
contemporanea es vasta (Burke, 2004); sin embargo, nos adherimos al modo como esta nocion es
articulada en los trabajos de Michel de Certeau pues advertimos en su obra un esfuerzo tedrico por
plantear, a la luz del impacto de la modernidad ilustrada en la forma de producirse la socializacion
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ellos intervienen las diversas dimensiones o niveles de socializacion mediante los usos del
lenguaje en tanto que esas formas de hacer puedan ser comprendidas dentro de las
estructuras y contextos sociales, no solo tomandolas como realizaciones de los individuos
surgidas de la mera espontaneidad.

En este sentido, acercarnos al modo en que los actores educativos hacen su
cotidianidad plantea, al decir de McLaren (2005), la posibilidad de atender la transmisién, a
nivel simbdlico, de las dinamicas de identidad, dominio y ejercicio de poder, cifrada en
términos socioculturales (p.21); pues como rituales® traslucen la conformacion del dominio
cultural en nuestra época, y permiten colegir con mayor atencion el peso de este dominio
ejercido en tales practicas (p.14).

Por otro lado, al recuperar para la critica la forma como la conformacion de ese
dominio, la publicidad y el uso del lenguaje han echado a andar mecanismos de control y

ejercicio de poder, puede resumirse como sigue, tal como lo sefialan Horkheimer y Adorno:

Si la opinion publica ha alcanzado un estadio en el que inevitablemente el pensamiento
degenera en mercancia y el lenguaje en elogio de la misma, el intento de identificar
semejante depravacion debe negarse a obedecer las exigencias linguisticas e
ideoldgicas vigentes, antes de que sus consecuencias histéricas universales lo hagan
del todo imposible. (Horkheimer, 1998, p.52)

Asi, las marcas que ha dejado el proceso moderno en la produccion y transmisién del
conocimiento en los usos del lenguaje a partir del establecimiento de una racionalidad
instrumentalizada via la reduccion del concepto a mera férmula, por un lado; y, por otro, los
alcances de esta reduccion en la configuracion de la opinién publica desde donde se tejen
las pautas de accién de los integrantes de una sociedad, junto con su impacto en dinamicas
de barbarizacion, de consumo, pseudo-democratizantes o de control, nos exhortan a

comprender, antes de que la voragine actual nos lo impida, cémo las formas

en la segunda mitad del siglo XX, de manera mas precisa, los alcances de la instrumentacién via los
procesos modernos desde su comprension histérica. Asi, el impacto de la imprenta y el ejercicio de
la escritura en la configuracion del espacio publico y privado son presentados por este autor desde
la perspectiva critica de los tedricos de Frankfurt, estos es, desde bases materialistas que abonen
elementos para comprender los alcances de la industria cultural en la configuracion de la academia,
y desde ahi, el impacto que esto tiene en la configuracién del dia a dia de los hombres en occidente.
3 El autor dedica un gran esfuerzo en la obra referida (McLaren, 2005) a recuperar la nocion
antropoldgica de ritual al interior de los estudios educativas, pues comprende que desde ésta es
posible advertir con mas claridad el modo como se configuran las practicas educativas desde el aula,
la escuela y su relacion con las instituciones. El autor, siguiendo a Geertz, establece que los rituales
son tanto modelos culturales como transportadores de los cédigos que generan esa socializacion,
aspecto que ancla en la politizaciéon de los mismos al tiempo que busca sefnalar el potencial
explicativo de esta politizacién desde el modo como lo educativo se realiza desde las aulas.
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contemporaneas de socializacion injieren de manera decisiva en la manera en que se ha
conceptualizado la formacion de los individuos en el ambito educativo, y cémo en la
trasformacion de esta formacion es posible advertir el modo como se mantiene la
mercantilizacion de las practicas en los procesos de socializacion.

En este sentido, las practicas culturales y su analisis desde la industria cultural,
podrian arrojar luz sobre la relacion que tienen las condiciones socio-culturales y
econdmicas en una época tan globalizada por el mercado con el devenir de lo educativo,
de manera general en el grueso de los grupos sociales, como en particular, en las pautas

advertidas en este rubro en nuestro pais.

2.3 La educacidon en la era neoliberal

Por lo revisado respecto al modo como el ejercicio de poder se instala en los diversos
niveles de socializacién en el uso del lenguaje, ha sido posible comprender que dicho uso
refiere formas sociales contextualizadas histéricamente. En ese sentido, atender el modo
como lo anterior pauta las dinamicas en las sociedades contemporaneas nos exhorta a una
mayor comprensién respecto a la manera en que la centralidad del dominio de los diversos
usos del lenguaje ha configurado la actual forma de entender la informacién ya sea en las
demandas socializantes de la vida cotidiana o en ambitos mas especificos como el
mercado, el trabajo, la politica o el devenir de la educacion y la escolarizacién dentro de las
condiciones existentes dadas por el dominio de la industria cultural. Desde esta perspectiva,
un aspecto sobresaliente de las condiciones actuales de la socializacion es la demanda de
dominar la informacién (UNESCO, 1996) para insertarnos en su flujo mercantilizado. Al
decir de Fairclough (2008),

[...] la vida social contemporanea demanda habilidades dialdgicas altamente
desarrolladas. Esto es asi en el trabajo, donde se ha producido un incremento en la
demanda de ‘trabajo sensible’, y, como consecuencia, un incremento de trabajo
comunicativo, como parte de la expansion y transformacion del sector de servicios.
También es asi en los contactos entre profesionales y su publico (‘clientes’), y en la
interrelacion entre socios, parientes y amigos. (p.179)

Para el autor, la interaccion mediada por la exacerbaciéon del dominio de tales habilidades

dialégicas ha dado como resultado un creciente interés por “un entrenamiento de las
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habilidades comunicativas™® (p.179). La centralidad de dicho entrenamiento puede
remitirnos, por un lado, a la demanda de trasvasar las implicaciones del dominio publico y
privado del discurso en tanto que el primero, ejercido exclusivamente por las élites, ahora
puede ser apropiado por la masa; y viceversa, las formas populares del uso del lenguaje
permean el ejercicio de las élites (Horkheimer, 1998, pp.223-271; Fairclough, 2008, p.180).
Por otro lado, como se anotaba con los apuntes sobre industria cultural, es posible
comprender que este trasvase se logra a partir del uso publicitario del lenguaje
condicionado por el calculo, la estandarizacion y la “tecnologizacién de los discursos™’
(Fairclough, 2008, p.180)

Aunado a lo anterior, Fairclough sefiala que el uso del conocimiento de las formas
sociales de vida -para contratarlas y organizarlas- se une al uso comunicativo de la
publicidad (pp.180-183), en donde advierte, tal como lo expusieran Horkheimer y Adorno,
que los limites entre lo publico y lo privado se reestructuran, se instrumentalizan las
practicas discursivas, y se transforman los modos de significacion, que ahora se apoyan
primariamente en imagenes (p.181). Estos aspectos, segun el autor, han hecho posible, en

el ambito educativo, la mercantilizacién en las universidades de Europa:

El mercado de las practicas discursivas de las universidades es una de las dimensiones
del mercado de la educacién superior en general. Las instituciones de educacion
superior han llegado a operar, cada vez mas (bajo la presion gubernamental), como si
fueran empresas de negocios que compiten para vender sus productos a los
consumidores (p.183)

Es entonces que la pregunta por como son in-formadas las practicas discursivas en las
escuelas desde el orden mercantil establecido, plantea indagar los aspectos mas distintivos
de la época neoliberal, donde estas formas de socializacién mercantilizadas se expresan
en los procesos de globalizacion y perfilan el modo como el ambito educativo se ve
moldeado en dichos procesos.

Ofelia Cruz Pineda (2014), en su analisis sobre “Politica educativa y discurso

redentor” (pp.45-66), siguiendo a Touraine, sefiala que el proceso de globalizacién se ha

40 En este sentido, el autor comprende que es aqui donde podemos encontrar sentido a los procesos
de informalizacidon que han sucedido a partir de la segunda mitad del siglo XX. Para Fairclough, lo
anterior atiende especificamente su aspecto discursivo, que algunos autores han llamado
conversacionali-zacion del discurso publico (2008, p.179)

41 Esta tecnologizacion puede ser entendida desde la forma y el contenido en que los usos del
discurso abrevan de los instrumentos de comunicacion, fuente y fin de las conversaciones
(Horkheimer, 1998, p.265)
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expresado en una desregulacién de los servicios y del mercado laboral, y en una
reorganizacion de los gastos sociales por parte de los gobiernos, entre ellos la educacion,
rubro cuyos resultados mas palpables son, por un lado, la prescripcion de nuevas
subjetividades para los actores educativos: alumnos competitivos, docentes competentes y
flexibles, directores de escuela lideres; y por otro, la comprension de la educacién, del
conocimiento y de la escolarizacion como mercancias cuyo uso y desuso esta determinado
por el mercado global.

Como la anotan Henry Giroux y Peter McLaren, en Teoria y resistencia en la
educacion y La vida en las escuelas, respectivamente*?, los actores educativos estan
inmersos en un proceso social -la escolarizacion- en el que los diferentes grupos sociales
aceptan o rechazan las relaciones y mediaciones, cada vez mas complejas, entre poder,
cultura y conocimiento, contenidas en las fuerzas de produccién, modos de consumo, redes
financieras y de comercializacion (Touraine, 2004). Dichas relaciones y mediaciones, en
tiempos globalizantes, buscan liquidar todo lo que no pertenezca a la esfera econdémica; lo
que da como resultado que la verdad util haya mudado a un saber que se usa y se tira; que
la educacion haya dejado de ser, como en el caso de México, piedra angular del proyecto
nacional, para convertirse en una actividad econdémica; y que la escuela no sea puesta en
el banquillo dada su produccion de cultura y ciudadania, sino unicamente evaluada en razén
de los conocimientos minimos adquiridos por parte de los alumnos (Cruz, 2014).

Ahora bien, con este contexto en mente, si atendemos el modo como se presenta la
relacion entre el mercado y la educacion, es posible advertir las bases sobre las cuales este
proceso globalizante se concreta en el Proceso de Bolofia -1999-. Como parte de su
contextualizacién, encontramos que dicho proceso ha sido problematizado, desde diversos
frentes, pues dicho proceso puede ser estimado como un momento mas de la
implementacién de regulaciones mercantiles para la educaciéon. Stefan Klein y Sabrina
Fernandes en “Reflexdes criticas acerca do proceso de Bolonha a luz das contribui¢cdes de
Herbert Marcuse e Paulo Freire” (2014) buscan comprender el significado de las
trasformaciones que ha sufrido la educacion superior en la era neoliberal; para ello toman
como referencia este proceso con animo de advertir los alcances y sentidos que dichas
transformaciones buscan generar para reproducir las dinamicas sociales que dan soporte

al mercado a nivel mundial. Los autores proponen atender el proceso como

42 Giroux, H. (2011) Teoria y resistencia en la educacioén, Siglo XXI| Editores, México; y McLaren, P.
(2005) La vida en las escuelas: una introduccion a la pedagogia critica en los fundamentos de la
educacion, México: Siglo XXI.
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O processo de padronizacdo da educagao superior na Europa, conhecido como o
Processo de Bolonha (doravante PB), tem em vista objetivos relacionados a mobilidade,
transparéncia, e correspondéncia educacional de acordo com um padrao europeu. Esta
politica, estabelecida a partir de 1999, é voluntaria e conta com as assinaturas de 47
paises que, em conjunto, formam o “Espago Europeu de Educagido Superior”
(doravante, EHEA). Apesar do elemento voluntario do Processo, o projeto de
harmonizagao da educagéao tem sido aceito e implementado sem demais procedimentos
de decisdo e avaliagado politicas em varias instituicdes de ensino superior devido ao
entendimento comum sobre sua inevitabilidade*® (p.148).

Segun Klein y Fernandes, desde 1999 con la Declaracion de Bolofia hasta el Comunicado
de Bucarest en 2012, ha sido posible advertir la evolucién de dicho proceso y las aristas
que la estandarizacién educativa europea tiene, dada su recuperacion de la movilidad
derivada de la empleabilidad en el mercado. Uno de los ejes que permite a los autores
aducir dicha evolucion es la preocupacion constante por garantizar tanto la empleabilidad
como la movilidad a través de equivalencias en el EHEA y la promocién de la educacién
lifelong (p. 149).

Como corolario de dicho proceso, los autores ven que

No Comunicado de Bucareste, de 2012, que foi o encontro mais recente (o proximo
ocorrera em 2015), observa-se por fim uma espécie de subsungao do lifelong learning
a empregabilidade, como pode ser visto no trecho a seguir: “Visamos aumentar a
empregabilidade e o desenvolvimento pessoal e profissional de graduados ao longo de
suas carreiras. Conseguiremos alcangar isso ao melhorar a cooperacdo entre
empregadores, estudantes e instituicbes de educacdo superior, especialmente no
desenvolvimento de programas de estudo que ajudem a aumentar o potencial de
inovacao, empresarial e de pesquisa dos graduados. O aprendizado ao longo da vida
[lifelong learning] € um dos fatores mais importantes para cumprir as necessidades de
um mercado de trabalho em mudancga, e as instituicdes de educacdo superior
desempenham um papel central na transferéncia de conhecimento e no fortalecimento
do desenvolvimento regional, incluindo o continuo desenvolvimento de competéncias e
o reforgo de aliangas de conhecimento™* (p.150).

4 El proceso de estandarizacion de la educacion superior en Europa, conocido como el Proceso de
Bolonia (en adelante PB), tiene como objetivo propdsitos relacionados con la movilidad,
transparencia y correspondencia educativa de acuerdo con un estandar europeo. Esta politica,
establecida a partir de 1999, es voluntaria y cuenta con las firmas de 47 paises que, en conjunto,
forman el "Espacio Europeo de Educacién Superior" (en adelante, EHEA). A pesar del elemento
voluntario del proceso, el proyecto de armonizacion de la educacién ha sido aceptado e
implementado sin demasiados procedimientos de decisidbn y evaluacién politicas en varias
instituciones de ensefianza superior debido al entendimiento comun sobre su inevitabilidad.
(Traduccién nuestra)

4 En el Comunicado de Bucarest, de 2012, que fue el encuentro mas reciente (el proximo se
producira en 2015), se observa por fin una especie de subsuncion del lifelong learning a la
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Fragmento relevante que los autores estiman como muestra de las transformaciones de la
educacion superior, pues “[...] entendemos que a amplitude do Processo de Bolonha, [...],
nos obriga a focar alguns aspectos particulares que permitem estabelecer de maneira mais
direta a relacdo, com pensar a submissdo da formacédo aos ditames de mercado™® (Klein,
2014, p. 146)

Klein y Fernandes estiman que la relacion que el Comunicado establece entre las
actividades propias de la educaciéon superior y la empleabilidad dista mucho de ser
transparente, al grado de mistificar las bondades de la apertura de dicha educacion a
amplios sectores de las sociedades europeas. Esta contradiccion la refieren al sefialar el

modo como en los ultimos afios el proceso de modernizacidn en las universidades pasé del

empleabilidad, como se puede ver en el siguiente fragmento: "Buscamos aumentar la empleabilidad
y el desarrollo personal y profesional de los graduados a lo largo de sus carreras. Conseguiremos
lograrlo al mejorar la cooperacién entre empresarios, estudiantes e instituciones de educacion
superior, especialmente en el desarrollo de programas de estudio que ayuden a aumentar el
potencial de innovacion, empresarial y de investigacion de los graduados. El aprendizaje a lo largo
de la vida es uno de los factores mas importantes para cumplir las necesidades de un mercado de
trabajo en cambio, y las instituciones de educacién superior desempefian un papel central en la
transferencia de conocimiento y en el fortalecimiento del desarrollo regional, incluido el continuo
desarrollo de competencias y el refuerzo de alianzas de conocimiento. (Traduccién nuestra)

Como se vera en los siguientes apartados, esta alianza entre el ambito empresarial, la educacion
superior y los gobiernos ha sido sancionada desde muiltiples frentes, asi, las recomendaciones de la
OCDE, PISA, TALIS, DeSeCo, la UNESCO, por mencionar algunos organismos internacionales, se
desprenden de esta nueva vision respecto a la relacion entre educacién y desarrollo econémico de
los paises. En este sentido, las palabras de Andreas Schleicher (Schleicher, A.,2006) nos da luz
sobre este punto al indicar que, desde su creacion en 1961, la OCDE ha tenido un profundo interés
en la relacion que existente entre la educacion y el desarrollo econdmico de las naciones, interés
traducido en la creacién de PISA, el TALIS (Schleicher A., 2016), o el programa DeSeCo, por poner
ejemplos; y en su busqueda por determinar la forma en que los Estados deben cubrir los gastos
sociales ligados a la educacién, todo ello regido bajo la empleabilidad y movilidad educativa; es por
ello que Schleicher sefiala en los Fundamentos y cuestiones politicas subyacentes al desarrollo de
PISA, que: “El propodsito de PISA va mucho mas alla de la simple supervision del estado actual del
aprendizaje por parte de los alumnos en los sistemas educativos nacionales. La informacion facilitada
por PISA debia permitir a los responsables politicos observar qué factores estan asociados al éxito
educativo, y no limitarse a establecer comparaciones entre resultados aisladamente. Los gobiernos
estructuraron los resultados que se deseaban obtener de PISA desde una perspectiva politica, en
cuatro campos tematicos relativos a: 1.- la calidad de los resultados del aprendizaje; 2.- igualdad en
los resultados del aprendizaje y equidad en las oportunidades educativas; 3.- la eficacia y eficiencia
de los procesos educativos; y 4.- el impacto de los resultados del aprendizaje en el bienestar social
y econémico” (Schleicher, A., 2006, p. 23).

Por su parte, a estos esfuerzos se une el trabajo de la UNESCO (2005) que busca sancionar, con
una re-semantizacion categorial, los lineamientos que deben regir, en la era de la globalizacion, la
educacion lifelong, la escolarizacion, la producciéon de conocimiento, la docencia, y los planes y
estructura de los sistemas educativos.

Entendemos que la amplitud del Proceso de Bolonia [..], nos obliga a enfocar algunos aspectos
particulares que permiten establecer de manera mas directa la relacion, con pensar la sumision de
la formacion a los dictados de mercado. (Traduccién nuestra)
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proyecto de formacién para la autonomia a la sujecién al mercado econdmico sin posibilidad
de procurar otras formas de realizacién universitaria.
La alusién de los autores al proyecto ilustrado de formacién para la autonomia se

ancla en la comprensioén alemana ilustrada de auto-formacion, como lo aclara Kellner:

[...] philosophy of education should be situated in relation to Bildung, a concept
embodying a notion of cultural development that is set within a rational, creative, and
less repressive logos. Bildung concerns autonomous learning/self-formation, which
incorporates the whole individual for the purpose of fully developing the self and society.
This central ideal remains antithetical to any sense of formalism in education and instead
embraces education of the body and mind against passive skill acquisition. Furthermore,
education rooted in the Bildung tradition opposes notions of formalism and
standardization in education and instead embraces education of the whole individual*®
(Kellner, 2009, p.7)

Desde aqui, es posible comprender el sefialamiento de Klein y Fernandes respecto a los
niveles contradictorios entrecruzados en la nueva forma de comprender la educacion
superior en Europa, pues sefialan que las repercusiones socio-culturales de estas
contradicciones fueron indicadas por el propio Kant -“El conflicto en las Universidades”- y
por Humboldt -“Sobre la organizacion interna y externa de las instituciones cientificas en
Berlin-#” (Klein, 2014, pp.145-146), cuando en los albores de la llustracién, ellos abogan
por al caracter creativo y autobnomo de la escuela superior, y la relacion que esto suponia
con su papel en la vida de los hombres.

Por otro lado, al decir de los autores, una de las ideas de suma importancia en los
sefialamientos de Humboldt es la determinacion puntual de aquello que ha de ser la

universidad ya que

E dessa perspectiva que merecem atencdo os ideais de autonomia e liberdade
(Einsamkeit und Freiheit) que ele destaca como os pilares de sustentagdo do exercicio
da reflexao e, portanto, da pratica da ciéncia. E, aqui, a liberdade também dizia respeito
ao Estado, que deveria fornecer os meios, porém abster-se de direcionar o contetudo
do conhecimento a ser buscado. Também no mesmo sentido vai a seguinte adverténcia:

6|_a filosofia de la educacion debe situarse en relacion con Bildung, un concepto que incorpora una
nocién de desarrollo cultural que se situa dentro de un logos racional, creativo y menos represivo.
Bildung se refiere al aprendizaje autbnomo / autoformacion, que incorpora al individuo entero con el
propdsito de desarrollar plenamente el yo y la sociedad. Este ideal central permanece antitético de
cualquier sentido del formalismo en la educacién y en su lugar abraza la educacion del cuerpo y la
mente contra la adquisicion de habilidades pasivas. Ademas, la educacion enraizada en la tradicion
Bildung se opone a las nociones de formalismo y estandarizacion en la educaciéon y en su lugar
abarca la educacion de todo el individuo. (Traduccién nuestra)

47 Citados por Klein y Fernandes, referencia citada.
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‘As universidades, por sua vez, ndo sdo um simples complemento da escola. Na
verdade, a transicdo da escola para a universidade representa uma etapa na vida do
jovem para a qual a escola deve prepara-lo, a fim de que ele se encontre fisica, moral
e intelectualmente pronto para se desenvolver por si préprio™® [...] (Klein y Fernandes:
2014; 146).

En este sentido, detenerse en el modo como el mercado ha transformado esa arista del
proyecto ilustrado, es un momento necesario puesto que, en los aspectos ya vislumbrado
desde finales del siglo XVIII, se puede encontrar su apuesta por que la universidad formase
a los dirigentes de la sociedad civil, y con esto se lograra el propio financiamiento de la
universidad (Klein y Fernandes, 2014). Lo anterior, al decir de los autores, suponia una
delicada relacion entre publico-privado dentro de la educacién superior a principios del siglo
XIX, en Europa.

A la luz de este proyecto de educacion superior, vemos que en la era neoliberal la
relacion de la universidad con el Estado y el desenvolvimiento auténomo de los jévenes en
las universidades, son obstaculizados el dia de hoy por las politicas -policies- publicas
(OCDE, 2010; 2010a) implementadas por los gobiernos que buscan atender su desarrollo
econdmico perfilando la estructura de los sistemas educativos bajo el cariz del mercado
laboral.

La implementacion de lo estipulado en las declaraciones y comunicados que han dado
pautas para la concrecion de este proceso puede entenderse, en términos de Marcuse,
como un logro mas de la légica capitalista globalizante, cuyas consecuencias socio-
culturales ya palpables en estos dias, motivan la busqueda de herramientas tedricas que
permitan el analisis y la critica de la situacion actual, y cuyas caracteristicas, en el modelo
de la sociedad industrial avanzada (Marcuse, 1969, p.104), hacen de la educacion y de la
ciencia un instrumento para la reproduccion del status quo de explotacién, de

administracion de la escasez y de violencia®®.

48 Humboldt citado por los autores.

Es desde esta perspectiva que merecen atencion los ideales de autonomia y libertad (Einsamkeit
und Freiheit) que él destaca como los pilares de sustentacion del ejercicio de la reflexién y, por lo
tanto, de la practica de la ciencia. Y, aqui, la libertad también se referia al Estado, que debia
proporcionar los medios, pero abstenerse de dirigir el contenido del conocimiento a ser buscado.
También en el mismo sentido va la siguiente advertencia: Las universidades, a su vez, no son un
simple complemento de la escuela. En realidad, la transicién de la escuela a la universidad
representa una etapa en la vida del joven para el que la escuela debe prepararlo, a fin de que se
encuentre fisica, moral e intelectualmente listo para desarrollarse por si mismo. (Traduccion nuestra)
4 Como parte de los aportes criticos de la Escuela de Frankfurt encontramos sus reflexiones en torno
a la relacion existente entre el proyecto ilustrado, su ideal de formacién en la autonomia con la
vinculacién que ellos advierten entre el estado de barbarie nazi y la instruccion, en recintos
escolarizados y no escolarizados, que perpetia dicha barbarie. En este sentido, la apuesta de
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Con lo sefalado hasta ahora sobre los entrecruces de la mercantilizacion de las
formas de socializacién y su expresion en las transformaciones del concepto de educacion
superior que se busca difundir desde finales del siglo pasado, preguntar por la relacién
existente entre los valores culturales y la realidad social en nuestra época exige, a los ojos
de Herbert Marcuse, el examen de la cultura ya civilizada, que via educacién, ha pretendido
mudar la formacion de hombres auténomos para la creacion del hombre industrial
(Marcuse, 1969, pp. 87-123).

Como cierre de sus “Notas para una nueva definicion de cultura” (1969, pp.87-123),
Marcuse nos menciona que, “Evidentemente, la idea de una educacion dentro de la
sociedad existente para una sociedad futura mejor es una contradiccién, pero una

contradiccion que es preciso resolver si ha de darse el progreso” (p.107); palabras que

Adorno por la educacién para que Auschwitz no se repita (1998) y los sefialamientos de Marcuse
sobre como el dominio nazi se apoy6 en la propaganda y en la educacion (2004, p. 141), refleja la
inquietud por salvar la llustracién en los términos de la autonomia de los hombres, es decir, conseguir
gracias a una formacion de este tipo, que se busque concretar el proyecto moderno.

En el mismo orden de ideas podemos sefalar como en los albores del dominio nazi el entrecruce
entre educacién, cultura y Estado se vio concretado en el llamado al voto realizado el 11 de
noviembre de 1933, cuando se decidiria sobre la adhesién o no de los alemanes a la Sociedad de
las Naciones -12 de noviembre de 1933-(Quesada, s/a). Quesada nos relata como el profesor Martin
Heidegger, en la invitacion emitida el dia citado, iniciaria su apuesta por el Fihrer como sigue:
“iProfesores alemanes! jCamaradas! jCiudadanos y ciudadanas! Al pueblo lo llama el Fihrer para
votar; pero el Fiihrer no solicita nada del pueblo, da mas bien al pueblo la posibilidad mas directa de
la decision libre y suprema: ¢ El pueblo entero quiere su propia existencia, si o no? El pueblo va a
escoger manana nada menos que su porvenir’ (Heidegger traducido y citado por Julio Quesada).
En este arranque del discurso del ontélogo aleman podemos ver referidos los apuntes de Adorno y
Horkheimer, y Marcuse respecto al uso del lenguaje con fines propagandisticos, que mezcla un aire
de existencialismo con la falsa idea de libertad, de ciudadania y de desempefo académico; a mas
de situar el ejercicio filoséfico a merced de los intereses del autoritarismo (Adorno, 1992; Marcuse,
2004) y a la falsa despolitizacion de la cual echaba mano el discurso nacional socialista.

De igual forma, si preguntasemos por la arista educativa de lo que significé tanto el llamado al voto
como la votacion de 1933, veriamos que: “Desde el punto de vista educativo tenemos en el Discurso
un ataque frontal contra una llustracion gracias a la que los jovenes estudiantes se habian quedado
sin suelo. Pero este nuevo comienzo que marcan las juventudes hitlerianas, abre el camino para el
reencuentro consigo mismo del pueblo aleman.  Por qué? Porque esta juventud ‘en marcha’ ya ha
podido conocer las ‘raices’ de su existencia como pueblo que la llustracion le habia negado, ocultado.
Su futuro crecimiento no va a depender ya de la llustracion, sino de sus propias raices nacionales”
(Quesada, s/a). Ya que, desde la perspectiva de Heidegger: “Por su voluntad de ser Estado [Wille
zum Staat] la juventud va a transformar a este pueblo duro para él mismo y lleno de consideraciones
respecto a toda obra de buena ley. ¢ Qué ha ocurrido? El pueblo recupera la verdad de su voluntad
de existir [Das Volk gewinnt die Wahrheit seines Daseinswillens zurtic], porque verdad es ésta plena
revelacion [Offenbarkeit] de lo que a un pueblo lo hace seguro, claro y fuerte en su accién y su saber.
De una tal verdad surge la auténtica voluntad de saber [Wissenswollen]. Y esta voluntad de saber
delimita [umschreibt] el derecho a saber [Wissensanspruch]. Es de ahi, finalmente, como son
medidos los limites desde los que un verdadero preguntar [Fragen] y un verdadero investigar
[Forschen] deben establecer sus fundamentos y hacer sus experimentos [bewahrten].” (Traduccion
y cita por Quesada)
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sintetizan su critica al estado actual de las sociedades industriales avanzadas y una
busqueda de alternativas para la construccion de subjetividades en tiempos de
globalizacién.

Hacia 1965, fecha en la que el autor presenta sus Notas, Marcuse ya ha realizado su
critica a la civilizacién industrial que limita las potencialidades de los hombres y obstaculiza
llevar al acto la transformacién estructural de los sujetos en pos de una re-organizacion de
nuestras sociedades (Marcuse 2010; 2010a). Limitacion y obstaculizacion que se expresan
en la unidimensionalidad de la vida de los hombres y el dominio de sus necesidades desde
la estructura psiquica de los individuos, promovidas por lo que €l llamara una civilizacién de
la cultura. Esta civilizacion de la cultura estara ligada a los preceptos econdmicos y de
mercado en la produccion, divulgacion, y transmisién de conocimientos, fendmeno que se
ha verificado desde esa fecha hasta nuestros dias; pero, como hemos visto, en la
actualidad, cobra mayor presencia en el ambito educativo de nuestros paises dados los
elementos discursivos de orden prescriptivo que las organizaciones del concierto mundial
sancionan bajo sus dictdmenes en materia de gestion y financiamiento de la educacion, y
las bases materiales y simbdlicas que supone la implementacion de estos cambios en el
ambito educativo.

En este contexto, la forma como las medidas neoliberales en materia econémica y la
politica que subyace a los cambios promovidos en materia educativa ha sido ya revisada
con los apuntes de Klein y Fernandes sobre este rubro; sin embargo, vale la pena sefalar,
que las implicaciones de dichas conexiones atienden la profundidad de dichos cambios en
razon de la formacién de un nuevo ciudadano regido bajo los preceptos del mercado laboral.
Es aqui donde cobran relevancia las preocupaciones mas profundas de la Organizacién de
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura —UNESCO- (2005), de
sancionar la forma en que los paises en vias de desarrollo deben entender la formacién de
ciudadanos a través de la creacion de sociedades de conocimiento® (Resch, 2014).

En este sentido, el drgano internacional recurre al respeto a los derechos humanos,
libertad de expresion y acceso a la informacion, como argumento, por la relacion que éstos

tienen con el desarrollo de destrezas que posibilitan el didlogo y el acuerdo democratico,

50 Chistine Resch en “Sociedad del Conocimiento: Sobre la ambicion del estrato social formado por
las posiciones de poder” (2014, pp. 228-258), sefala que la crisis del fordismo unida al triunfo de las
politicas neoliberales estan a la base de las dos formas en las que sociedad del conocimiento -de la
informacion, del conocimiento, respectivamente- se ha querido imponer. En este sentido, Resch
menciona que en estas dos formas se ha presentado como alternativa a la sociedad de clases, es
posible ver en ellas la perpetuacion sus contradicciones.
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apoyandose en el uso o aplicacion de conocimiento. Dentro de las pautas que marca este
organismo, vemos que una de sus derivaciones es la importancia con la que la UNESCO
estima la cobertura educativa, la estandarizacién y evaluacion de la instruccién, al
presentarlos como los elementos minimos necesarios en este desarrollo de destrezas
sociales; y se apele a las demandas del mercado laboral, como baluarte de las habilidades
a desarrollar a lo largo de toda una vida de escuela, para incidir en el desarrollo econémico
de las naciones.

Hasta aqui, los cambios promovidos al interior de la nueva conceptualizacion de
educacién aparentarian un logro del proyecto moderno, pues formar a los individuos dentro
de las destrezas democraticas posibilitaria la promocién del disfrute racional de los bienes
sociales por parte de todos los integrantes de las sociedades, y daria pauta para ver
concretada la promesa ilustrada de felicidad. Pero, por la manera en la que el mercado
pauta las formas de socializacion, transformando las formas democraticas de realizacion
social, vale la pena preguntar por aquellos elementos imbricados en este cambio en el
ambito educativo.

Al decir de Marcuse, “Este cambio dentro del sistema educativo esta de acuerdo con
los cambios fundamentales de la sociedad contemporanea” (1969, p.106), dado que el
cambio en la caracterizacion de la educacion, sus funciones y el lugar que ocupa en la
sociedad -expresado en aspectos que hemos sefialado-, hace que el sistema educativo,
“‘que asimila bajo un espiritu positivista los métodos de las ciencias naturales, sociales y
humanas (Marcuse, 1969, p. 95), y refleje el modo en que [...] la civilizacién tecnoldgica
tiende a eliminar o reducir los objetivos trascendentes de la cultura (trascendentes respecto
a los objetivos socialmente establecidos) [...] dadas las tendencias dominantes en las
sociedad industrialmente avanzada” (Marcuse, 1969. pp. 94-95)

La relacion que establece Marcuse entre la civilizacion tecnolégica y la cultura,
mantiene una distincion, que en ciertos contextos se ha buscado superar, pero que Marcuse
considera pertinente sefialar dada la tendencia de las sociedades contemporaneas, de
ejercer un dominio continuo de la civilizacion sobre la cultura, es decir, una tendencia a
realizar una constante traduccion de los medios civilizatorios como fines culturales. En este
sentido es que, a los ojos del autor, se hace necesario el analisis de la forma en que dicha
traduccion ha sido posible en la época de las sociedades industriales avanzadas, que hoy
se re-significan bajo el titulo de sociedades de la informacion y sociedades del conocimiento
(Resch, 2014).

[59]



Por ello Marcuse sostiene que uno de los aspectos mas distintivos de esta relacion
de subsuncion de la cultura a la civilizacion es la forma en la que algunos autores han
pretendido definir la cultura entendiéndola como telon de fondo de una sociedad®’
(Marcuse, 1969, p.89), relaciéon compleja entre background y ground®?, que en un primer
momento pareciese establecer que los ideales prescriptivos de los logros de una sociedad
son los valores culturales que ésta establece. En el analisis de Marcuse se sostiene a este
respecto que “[...] la cultura aparece asi como el complejo de objetivos (valores) morales,
intelectuales y estéticos que una sociedad considera que constituyen el designio de la
organizacion, la division y la direccion del trabajo, ‘el bien’ que se supone realiza el modo
de vida que ha establecido” (Marcuse, 1969, p. 89).

Segun se lee, estos objetivos han de ser traducidos en la realidad social de tal forma
que ellos proporcionen la base para su realizacién. Aqui es donde la libertad publica y
privada, la reduccion de desigualdades sociales para facilitar el desarrollo del individuo o
una administracion eficaz de las naciones se prescriben como valores culturales (Marcuse,
1969).

Con esta presentacion del proyecto moderno, seria plausible promover esas metas
como aquello que debia defenderse y establecerse para lograr una mejora en nuestro modo
de vida; no obstante, segun Marcuse, dentro del proceso de humanizacion, al proteger la
vida dentro de la lucha por la existencia, se presentan mecanismos de reduccion de
agresividades, que subliman las agresiones, la violencia y la miseria manteniendo un
universo interno y externo respecto de la propia sociedad, los cuales dan como resultado

una institucionalizacién de la violencia®3. Este aspecto hace evidentes, desde la perspectiva

51 Webster citado por Marcuse

52 Entre telon de fondo y fondo.

53 En Eros y civilizacién Marcuse presenta la forma como se ha estandarizado la cultura y la sociedad
actualizando dos de los elementos clave de la critica freudiana a la cultura, y al modo como ésta es
producida desde la busqueda de sublimacién de los instintos: el principio de realidad y el principio
de placer. La actualizacion que Marcuse propone va en razén de historizar el principio de realidad,
para desde ahi, comprender como se ha dado el desarrollo de las sociedades occidentales. Asi, el
autor propone: “[...] los términos freudianos, que no hacen ninguna diferencia adecuada entre las
vicisitudes bioldgicas y las sociohistéricas de los instintos, deben aparearse con términos
correspondientes que denoten el componente sociohistérico especifico. En seguida vamos a
presentar dos de esos términos: a) Represion excedente (surplus-repression). Las restricciones
provocadas por la dominacion social. Esta es diferenciada de la represion (basica): las
‘modificaciones’ de los instintos necesarias para la perpetuacion de la raza humana en la civilizacion;
b) Principio de actuacion (performance principie). La forma histérica prevaleciente del principio de
realidad.” (Marcuse, 2010a, p.45; Freud, 2008). En las lineas anteriores podemos ver que el esfuerzo
de Marcuse por comprender la forma como es ejercido el dominio pasa por atender las bases de la
civilizacién partiendo de la lucha por la sobrevivencia y la creacion de instituciones que garanticen la
vida en la sociedad. Estas conceptualizaciones tienden puentes con la critica al dominio que
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del autor, las contradicciones subyacentes en la traduccion de los valores culturales a la
realidad social, no por cuanto hayan de establecerse mejores mecanismos para que dicha
traduccion rindiese sus mejores frutos, sino en cuanto a los principios mismos de esta
traduccion.

Dado este panorama, preguntar por la relacion existente entre los medios civilizatorios
de una sociedad y los fines que ella misma define para su persecucion, plantea el examen
de los aspectos imbricados tanto en el establecimiento de dichos baluartes como guia
cultural, en la nocién de cultura como dimension superior de autonomia y realizacion
humana, como en el establecimiento de la civilizacion como una esfera ligada al reino de la
necesidad, al trabajo y a los comportamientos socialmente necesarios.

Herbert Marcuse sostiene que el conflicto entre los medios y los fines de una
sociedad, y su empleo represivo en un condicionamiento y administracion sistematicos de
las necesidades, arrojan mecanismos que han invertido la relacion medios-fines en
nuestras sociedades, y han consignado bajo el rubro de valores culturales los elementos
civilizatorios so pretexto de minimizar las fallas en la traduccion de los fines en la realidad
social y en el modo de vida perfilado por el avance tecnoldgico (Marcuse, 1969). Por ello,
el examen de la cultura que propone Marcuse ofrece elementos que van mas alla de los
aspectos epistemoldgicos imbricados en la relacion valores-hechos, relacion tan
fundamentada por el empirismo positivista que se ha limitado a establecer el modo en que
ésta promueve el progreso tecnolégico, social y cultural.

Por el contrario, lo que Marcuse busca es atender las contradicciones dentro de la
estructura social dado el impacto que han tendido “la facil asimilacién del trabajo y la
distension, de la frustracion y la broma, del arte y la decoracion del hogar, de la psicologia
y la direccién de empresas” (Marcuse, 1969, p. 93; Horkheimer, 1998, 223-271), alterando
la funcién tradicional de estos elementos culturales, tornandolos afirmativos (Marcuse,
2011). Lo anterior se hace posible puesto que se ha hecho que dichos elementos culturales
sirvan a la fortificacion del dominio de lo que es sobre lo que puede ser y sobre lo que debe
ser (Marcuse, 1969, p. 94); ya que reduce sus funciones al ambito operativo de la
civilizacién, generando estructuras y modos de pensamiento operativos y conductistas -

destrezas sociales o competencias laborales-, y destruyendo institucionalmente las

Horkheimer y Adorno habrian sefialado tanto en su Dialéctica como en las obras donde
problematizan el autoritarismo y su relacién con las formas sociales del capitalismo.

Por otro lado, podemos sefialar que el modo como afrontan los tedéricos de Frankfurt la relacion
compleja entre educacion, tecnologizacion de la vida y el autoritarismo, podria ser atendido desde
esta propuesta marcusiana.
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potencialidades de los hombres, que algun tiempo se encumbraron en el arte como el
contenido antagonico de la cultura respecto a la civilizacion (Marcuse, 1969).

Aqui vale la pena detenernos y recordar un elemento de la comprension ya sefialada
de arte que comparten Adorno y Marcuse respecto a las potencialidades de éste para la
emancipacion. Si bien, recuperar a cabalidad este argumento excede las pretensiones de
esta presentacion, es preciso referir que un momento importante en el proyecto de Marcuse
es la comprension dialéctica del arte y de la dimensién estética de la formacién de los
hombres como elemento cualitativo que presenta aperturas o alternativas en la construccion
de subjetividades para el cambio social y la concrecion de la promesa ilustrada (Marcuse,
1983, 1975; Farr, 2009).

Ahora bien, con esto en mente, si regresamos al diagnostico de Marcuse, hay dos
momentos en los que el dominio de lo que es sobre lo que puede y deber ser ha invertido
la relacion medios-fines que hemos senalado: uno de ellos es el dominio de la civilizacién
sobre la esfera cultural al institucionalizar la violencia -principio de actuacion (Marcuse,
2010a)-, que orilla a establecer mecanismos para el condicionamiento y administracién de
las necesidades, de sus satisfactores, y de los modos de satisfacciéon de esas necesidades,
con miras a que éstas sean las que reproduzcan el sistema de dominacién (Marcuse, 2010;
2010a). Otro momento es el dominio de la civilizacion sobre la cultura en cuanto ésta sirve
de medio para alcanzar los fines civilizatorios, esto es, cuando se reformula las funciones
que los contenidos culturales deben cumplir en aras de lograr el progreso social y cultural
bajo el disefio tecnoldgico de la vida.

En palabras de Marcuse, esto da como resultado “la clausura de un espacio vital para
que se desarrollen en él la autonomia y la oposicién [al sistema de dominacion]” (Marcuse,
1969 p. 97), y se exija, por un lado, que los contenidos no-operativos de la cultura -su
dimensién background - sean subsumidos a las reglas de operatividad de la sociedad
civilizatoria; y por otro, que estos contenidos dejen de ser “autbnomos y criticos [... y] se
conviertan en contenidos educativos, sublimantes y relajantes: en un vinculo de adaptacion”
(Marcuse, 1969, p. 101).

Asi, el espacio universitario y la escuela, segun se veia con los apuntes de Klein y
Fernandes, deja de ser un espacio de autonomia para ceder terreno a la difusion de
conductas adaptativas, por ello operativas, que encumbran como objetivo prioritario la
empleabilidad, dejando de lado la construccién creativa de los sujetos, justificando asi “la
absorcion administrativa de la cultura por la civilizacién [como] resultado de la orientacion

establecida por el progreso cientifico y técnico [operativo] de nuestras sociedades”
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(Marcuse, 1969, p. 105), ya que “la cultura se ha convertido en un objeto de organizacion
[tecnolégica y mercantil]” (Marcuse, 1969, p. 112).

Esta inversion entre fines y medios en las sociedades contemporaneas, ha impactado
el papel designado a la formacion de ciudadanos y la funcién de la ciencia, pues como pudo
observarse en la barbarie nazi representada desde la academia alemana de los afios treinta
del siglo XX, la ciudadania y la funcién de la ciencia son puestas a disposicién del dominio®
(Marcuse, 2004, pp. 139-190).

Si la transformacién advertida, por los tedricos de Frankfurt, de las formas de
socializacién, el papel de la publicidad, y la tecnificacién de la vida llevaban o a la
justificacion pragmatica del status quo de cosificaciéon y de dominio o al arrebato irracional
del nacionalsocialismo, al civilizarse la cultura y promover la instrumentalizacion de la razén

en la casa, en la mercantilizacion de la escuela o en las dinamicas democraticas, valdria la

54 Es sabido que el foco de andlisis de la obra de la Teoria Critica fue el modo como este dominio del
nacionalsocialismo se llevd acabo, tanto en los aspectos de orden econémico y social, como en los
elementos constitutivos de la psicologia profunda de los individuos; tarea que pasé por examinar el
modo como se erigié el aparato conceptual del cual echaron mano los nazis, su relaciéon con la
complicidad de los cientificos y con la instrumentalizacion de nuevos dispositivos de socializacién
para influir en la mentalidad de los hombres, como el caso de la industria cultural y la propaganda.
Pero, en especial, vale la pena recuperar aqui el modo como los autores comprendieron los peligros
de la ideologizacion que, gracias a la jerga de la autenticidad, se dio del &mbito académico, y como
estos refieren la renuncia a la Bildung. Asi, como muestra de lo que los autores enfrentaron,
presentamos un fragmento del discurso de dio Martin Heidegger el 11 de noviembre de 1933 en
ocasion de invitar a los hombres alemanes a votar por la defensa de su Kultur, en oposicion a los
peligros que, en su propio Ser, “la sangre y el suelo”, significaba permanecer en la Sociedad de las
Naciones, defensa donde el ontélogo halla el objetivo y fin Ultimo de la escuela y de la ciencia:

“El pueblo recupera la verdad de su voluntad de existir [Das Volk gewinnt die Wahrheit seines
Daseinswillens zurilic], porque verdad es ésta plena revelacion [Offenbarkeit] de lo que a un pueblo
lo hace seguro, claro y fuerte en su accion y su saber. De una tal verdad surge la auténtica voluntad
de saber [Wissenswollen]. Y esta voluntad de saber delimita [umschreibt] el derecho a saber
[Wissensanspruch]. Es de ahi, finalmente, como son medidos los limites desde los que un verdadero
preguntar [Fragen] y un verdadero investigar [Forschen] deben establecer sus fundamentos y hacer
sus experimentos [bewahrten].

Para nosotros es a partir de ahi por lo que la ciencia [Wissenschaft] tiene su origen [Ursprung]. Ella
esta ligada y se reconduce de nuevo a la necesidad de una existencia nacional [vdlkischen Daseins]
responsable de si misma. Por poco que haya pasado por esta necesidad la ciencia es, entonces, la
pasién educativa de querer saber para volverse formadores [machen]. Pero ser-sabedor [Wissend-
sein] significa para nosotros: ser duefos de las cosas con toda lucidez y estar resueltos
[entschlossen] para actuar, rompe con lo que ha tenido curso hasta ahora, arriesga lo inhabitual y lo
imprevisible. Preguntar, para nosotros, no es [nitcht] el juego gratuito de la curiosidad. No es tampoco
la terquedad obstinada en la duda a cualquier precio. Preguntar significa para nosotros: exponerse
a la sublimidad de las cosas y de sus leyes; significa para nosotros: no cerrarse al sobresalto de
pavor frente a lo indomable, ni al desasosiego que nos embarga ante la oscuridad. Es para poder
preguntar asi por lo que preguntamos y no estamos al servicio de los que ya terminaron por cansarse
y de su necesidad apacible de respuestas confortables. Nosotros lo sabemos: el valor, con nuestras
preguntas, de caminar cerca de los abismos de la existencia sin ceder jamas al vértigo, este valor ya
es en si una respuesta mas elevada que cualquier informacién aportada por sistemas conceptuales
artificialmente construidos” (Heidegger traducido y citado por Quesada, en Quesada, s/a)
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pena sefialar de forma sucinta la lectura dialéctica de estos autores respecto al papel de la
educacion.

Por un lado, la exigencia que Adorno realiza a la educacién para que Auschwitz no
se repita (1998, p.79), se ancla en la perspectiva dialéctica con la que los tedricos de la
Escuela de Frankfurt leyeron la esquematizacion de la formacién de la civilizacion y la
cultura en los apuntes que hace Freud sobre este tdpico (Adorno, 1998; Marcuse, 2010a).
En este sentido, por un lado, encontramos esta lectura en la manera en que Adorno
recupera las posibilidades de la llustracion desde la formacién en la autonomia para que
ésta haga que “La educacion solo [pueda] tener sentido como educacion para la
autorreflexion critica” (1998, p.81), pues soélo esto, y el conocimiento de la psicologia

profunda de los individuos -Freud-, puede ser aquello que nos haga comprender que

Los asesinados [en Auschwitz, o por la bomba atémica] no son los culpables, ni siquiera
en el sentido sofistico y caricaturesco en el que muchos quisieran presentarlo hoy. Los
Unicos culpables son los que sin miramiento alguno descargaron sobre ellos su odio y
su agresividad. Esta insensibilidad es la que hay que combatir; las personas tienen que
ser disuadidas de golpear sin reflexionar sobre si mismas (1998, p.81)

Desde esta perspectiva, con una lectura dialéctica, la presion civilizatoria que se ejerce
sobre los individuos, la “claustrofobia de un mundo administrado” (p.81), puede ser
sublimada en una verdadera ilustracion que no permita la repeticion de los campos de
exterminio, volcada a una educacion politica que recupere los logros de la modernidad -sus
bienes- (pp.91-92).

De igual forma, por otro lado, hallamos en las alusiones realizadas a la apuesta
marcusiana por apelar a una distribucién de lo sensible en aras de virar la formacion estética
de los hombres hacia una formacién en sentido politico (Marcuse, 1975, pp.15-30), esta
apuesta plantea su critica a la conciencia feliz lograda en las sociedades consumistas, pues

como lo anota Keller,

Marcuse worries that the triumph of the happy consciousness produces political nihilism,
where “people cannot reject the system of domination without rejecting themselves, their
own repressive instinctual needs and values”. Latchkey children raised through watching
television and playing video games, the predominance of consumer culture in and
through advertising (especially in school halls, cafeterias, and streamed-in television
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programming such as Channel One), all demonstrate the ongoing relevancy of
Marcuse’s warnings.% (Kellner, 2009, p.10)

En este orden de ideas, remitir una politizacién desde la sensibilidad, promoveria un cambio
a los objetivos de la educacion en nuestras sociedades, -que en el analisis la traduccion-
inversion medios-fines, se advirti6 que encumbran la instruccion para la industria y el
mercado de manera insensible e irreflexiva-, dado que podemos sugerir como en la relacién
entre la educacién y el ambito cientifico, cuyos logros van siempre ligados a la lucha por la
existencia y al impacto que la ciencia tiene en la mejora de la condicion de la vida de los
hombres-, dicha politizacion y reflexion evitaria la repeticién de la barbarie, al examinar la
forma como este vinculo entre educacién y ciencia genera las condiciones sociales del
desarrollo de los hombres en la actualidad, para hallar en estos procesos otras posibilidades
para la construccion de sujetos.

Ahora bien, los apuntes de Marcuse sobre como la cultura se ha civilizado, nos han
permitido ver el modo como en el ambito global la posicion de la ciencia como motor de las
sociedades y los esfuerzos por estructurar los sistemas educativos se han decantado hacia
la esfera civilizatoria; y presentan la forma actual de la civilizacion como unico ambito
plausible de desarrollo humano.

Si bien la idea de que “la educacion no debe ser para la sociedad actual, sino para
una sociedad mejor” (Kant citado por Marcuse, 1969, p. 120), como lo prescribiran los
autores ilustrados, es uno de los argumentos mas contundentes en la estructuracion de los
sistemas educativos, la idea de mejora y del vinculo entre educacion y avance cientifico y
tecnoldgico, hace que hallemos en su traduccion en la realidad social la expresion de la
inversion medios-fines que Marcuse sefalara.

Ademas, en el proceso de globalizacion el productivismo se ha establecido, tal como
Marcuse expone, como “modelo de desarrollo cultural del periodo contemporaneo”
(Marcuse, 1969, p. 104; OCDE, 2010) -apoyado en la administracion de la escasez y la

institucionalizacion de la violencia que se suman a la voragine del mercado mundial-. Un

> Marcuse se preocupa de que el triunfo de la conciencia feliz produzca el nihilismo politico, donde
"la gente no puede rechazar el sistema de dominacion sin rechazar a si misma, sus propias
necesidades y valores instintivos represivos". Los nifios de Latchkey criados a través de la television
y los videojuegos, el predominio de la cultura de consumo en y por medio de la publicidad
(especialmente en las areas comunes escolares, cafeterias y programas de television transmitidos
como Channel One) demuestran la relevancia de las advertencias de Marcuse. (Traduccién nuestra)
(Para el caso de los nifos y jovenes mexicanos, podriamos remitirnos a la vacuidad ilusoria de la
programacion de los canales abiertos, propiedad de grandes empresarios)
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modelo que, para el caso de los paises en vias de desarrollo, se traduce en la sancion de
los elementos que deben contener el desarrollo econdmico y el éxito educativo por parte de
los 6rganos internacionales.

En suma, el ejercicio realizado por los autores de la Teoria Critica presenta no sélo
directrices para comprender el estado actual de la vida en las sociedades contemporaneas,
también establece herramientas teéricas para su analisis, y sefiala los espacios en que éste
puede fructificar en aras de construir alternativas dentro de este proceso de globalizacion,
a pesar de que buscar una reorganizacién de la educacion que permita formar a los jovenes
para una independencia intelectual, que en estos tiempos, seria un “acto subversivo”
(Marcuse, 1969, p. 107), ya que implica no s6lo atender las otras dimensiones del desarrollo
de los hombres, sino generar en esta misma formacién, los canales para reorganizar la
cultura y la civilizacién en su conjunto, donde uno de los primeros pasos seria re-significar
lo que entendemos por cultura, para construir mas posibilidades, abrir mas caminos.

En este sentido, un momento necesario en este ensayo sobre la forma como el
dominio total se concreta en el ambito educativo sera recuperar, en las paginas siguientes,
los elementos imbricados en el devenir contemporaneo de este ambito a nivel mundial, en
general, y en nuestra sociedad, en particular; tomando por caso la forma como desde los
discursos publicos se busca re-semantizar la forma y el contenido de la educacion y la

escuela para satisfacer las demandas del mercado.
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3. De politicas publicas y discurso neoliberal.
El caso de la actual configuracion del
bachillerato mexicano

Sin esta critica de la experiencia, el estudiante queda privado de
los métodos e instrumentos que le permitan comprender y valorar
su sociedad y su cultura en su conjunto, en el continuum historico

en el que esta sociedad cumple, deforma o niega sus propias
posibilidades y promesas. A diferencia de esto, el estudiante es
educado para comprender y valorar las condiciones y posibilidades
establecidas solamente en los términos de las condiciones y
posibilidades establecidas: su pensamiento, sus ideas y sus
objetivos se hallan programatica y cientificamente restringidos, no
por la légica, por la experiencia y por los hechos, sino por una
l6gica purgada, por una experiencia mutilada y por unos hechos

incompletos.

Marcuse en

Notas para una nueva definicion de cultura

3.1 La actual reforma educativa (en México)

En los ultimos treinta afios se ha desarrollado una compleja relacion entre las practicas de
poder, el acceso al conocimiento como indice de cambio y desarrollo en nuestros paises, y
las pautas que el mercado global ha propuesto para la reconfiguracién del ambito educativo.
El impacto de la mercantilizacion de las formas de socializacion, del engaino de democracia
en una falsa imagen de disfrute de bienes comunes, unido a las transformaciones en la
comprension de la formacién de los ciudadanos, del papel de las ciencias y las artes en
esta formacion, junto con la produccion seriada de éstas ultimas, ha generado una serie de
dispositivos anclados en los mecanismos contemporaneos para difundir modos de vida
plausibles en los términos de la actual forma del capitalismo.

Esto ultimo ha tenido una resonancia paradigmatica en la configuracion de la idea de

educacion y escolarizacion. Como lo sefala Fairclough,
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[...] los cambios recientes que han afectado a la educacién superior son un caso tipico,
y un buen ejemplo, de los procesos mas generales de creacion de mercados y de bienes
de consumo en el sector publico.

El mercado de las practicas discursivas de las universidades es una de las dimensiones
del mercado de la educacion superior en general. Las instituciones de educacion
superior han llegado a operar, cada vez mas (bajo la presién gubernamental), como si
fueran empresas de negocios que compiten para vender sus productos a los
consumidores (Fairclough, 2008, p.183)

Esta mercantilizacion de las practicas educativas, producto de la injerencia de las empresas
en las dinamicas al interior de la universidades y del apoyo de los gobiernos, llama la
atencion del autor puesto que, si pensamos la educacién y la escolarizacion como un bien
comun’, es propio asumir que forma parte del sector publico de las naciones; por ello
Fairclough es contundente al sefialar los momentos y modos en que la injerencia del sector
privado -comercio- ha transformado el ambito educativo en las ultimas décadas.

Desde diversos contextos se coincide en sefialar que estas transformaciones han
tenido lugar gracias y en la promocion de una re-semantizacion de los conceptos modernos
referentes al ambito educativo que aun operaban en la segunda mitad del siglo XX -pese a
las transformaciones advertidas en algunos aspectos de ellos en los apartados anteriores-
. Esta re-semantizacion pasa por el pronunciamiento -en términos discursivos y de corte
economico- de diversos organos tanto nacionales como internacionales, educativos,
culturales y relativos a la esfera laboral y econdmica respecto a la necesidad global de una

transformacion radical de la escuela.

" Ibarra Mercado (2010) dedica un amplio espacio en su tesis doctoral Politica educativa en el
bachillerato mexicano. Analisis de cuatro sexenios (1989-2008) a establecer cédmo el sentido y
significado de las politicas publicas parten de la nocién moderna de bien comun (pp. 23-65). El autor
refiere que entender la educacion y la politica educativa de un Estado como bien comun implica,
ademas de garantizar el servicio educativo de manera igualitaria y oportuna -mediante un justo
ejercicio de los recursos-, la participacion de los miembros de la sociedad en la planeacion,
coordinacién e implementacién de las acciones encaminadas a este fin, con auxilio de la supervisién
del Estado (pp.55-56), entendiendo a éste como un ente suprasocial que regulara el bien “ya sea
que se dé, se posea o esté presente en forma equitativa en el total de los miembros de una
comunidad” (p.26). Dada esta presentacion, queda superado el prejuicio de un Estado protector, al
sostenerse la participacion de los miembros de la sociedad en la consecucion del bien comun;
ademas de plantear la forma como un Estado coordinaria el disfrute equitativo de ese bien, en
atencion a todos los integrantes de esa sociedad, y no sélo velando por los intereses del sector que
le reporte mayor ejercicio de poder o posibilidades de desarrollo econémico dentro del mercado
neoliberal.
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Al decir de Amanti (2013), el cariz de esta produccion discursiva permite recuperar
los sefalamientos de Kress y Fairclough respecto a la dinamica social de la que abrevan

los discursos, y en la que anclaran sus alcances comunicativos:

[Kress says that] All texts have other features in common besides belonging to a textual
network. Texts, and language in general, have material aspects. They are, “[...]
produced in the context of real social institutions, in order to play a very real role in social
life — in order to do certain things to or for their readers, and in order to communicate
attitudes towards aspects of social life and toward people who participate in them,
whether authors and readers are consciously aware of this or not”

In a similar vein, Fairclough argues that texts can “have causal effects” and “bring about
changes in our knowledge (we can learn things from them), our beliefs, our attitudes,
values and so forth™? (2013, p. 93)

Si tomamos por caso la forma y el contenido de las transformaciones en el ambito educativo
a nivel mundial dentro del proceso de globalizacién, lo anterior plantearia la necesidad de
indagar la manera en que el sentido y el significado que se busca establecer se ha insertado
en el devenir de los sistemas educativos nacionales, con auxilio de la re-semantizacion
sefalada lineas arriba.

Desde esta perspectiva, cobra un profundo interés ubicar el contexto en que se busca
concretar estas transformaciones en el desarrollo de la educacion en México y su relacion
con la implementacion de la reforma educativa mas reciente en el pais, donde se insertan
los Acuerdos para transformar la Educacién Media Superior -EMS-. Es decir, partir del
contexto socio-cultural y politico de esta implementacion a nivel nacional y del contexto del
proceso de globalizacidén nos permitira analizar las relaciones existentes entre las practicas
de poder y las politicas gubernamentales traslucidas en la configuraciéon actual de la
educacion y de la escuela.

En este orden de ideas, si buscamos datar la implementacion de la actual reforma
para la EMS podemos senalar la firma, en el afo 2008, del Acuerdo 442 por el que se
establece el Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de diversidad (DOF, 2008),

firmado por Josefina Vazquez Mota, entonces titular de la Secretaria de Educacién Publica

2 [Kress dice que] Todos los textos tienen otras caracteristicas en comuin ademas de pertenecer a
una red textual. Los textos, y el lenguaje en general, tienen aspectos materiales. Son "producidos en
el contexto de las instituciones sociales reales, para desempefiar un papel muy real en la vida social,
para hacer ciertas cosas a sus lectores o para sus lectores, y para comunicar actitudes hacia
aspectos sociales la vida y hacia las personas que participan en ellos, aunque los autores y los
lectores estan conscientes de esto o no". En una linea similar, Fairclough argumenta que los textos
pueden "tener efectos causales" y "provocar cambios en nuestro conocimiento (podemos aprender
cosas de ellos), nuestras creencias, nuestras actitudes, valores y demas”. (Traduccion nuestra)

[69]



-SEP-, y que suscribieron las treinta y uno entidades federativas del pais y el entonces
Distrito Federal (Amanti, 2013, p.91)

A partir de aquel afio, en México hemos sido testigos de un suceder de momentos
politicos, sociales y econdmicos que darian cuenta de una transformacion estructural del
Estado, a partir de la implementacién de politicas publicas. En este marco, la innovacién y
la transformacién del subsistema educativo EMS, y su correlato con las transformaciones
de la SEP, pueden leerse con el imperativo que llevé a la actual administracién a plantear
como sus ejes de accién: “recuperar la paz y la libertad, un México incluyente sin pobreza,
crecimiento para generar mas y mejores empleos, mas educacion y de calidad para todos,
recuperar el liderazgo de México en el mundo y construir un gobierno eficaz”. A lo largo de
este sexenio dichos ejes se traducirian en las reformas estructurales que hasta hoy han
sido aprobadas por el poder legislativo y puestas en marcha por el ejecutivo federal.

La reforma laboral, hacendaria, financiera, en materia de transparencia, educativa,
energética, politica-electoral, en materia de telecomunicaciones y radiodifusion, la nueva
ley de amparo, el cédigo nacional de procedimientos penales y la reforma en materia de
competencia econdémica*, son los momentos en los cuales los ejes de accion de la actual
administracion se presentan traducidos en la implementacién de politicas publicas que
pretenden incidir en las practicas socio-culturales de nuestro pais®, en ocasion de concretar
una modernizacion que inserte a México en el marco econémico global y de cultura
internacional.

Esta ultima afirmacion tiene como fundamento el correlato existente entre la
implementacién de las reformas citadas y las recomendaciones que, por ejemplo, la
Organizacién para la Coordinacion y Desarrollo Econémico -OCDE- (OCDE, 2010; 2015)
establece como requisito para sus integrantes. Las recomendaciones para el ambito

educativo que a ultimas fechas ha emitido este érgano econdémico internacional fueron

3 Para consultar una breve resefia de los discurso de campafia de actual presidente de la republica
dirigirse a
http://www.consultoresinternacionales.com/publicaciones/ciscomentario/582/CISComentarioNo582.
pdf

4 Sobre el suceder de las reformas estructurales y una sucinta descripciéon de los puntos cubiertos
por las mismas y los aspectos a resolver en ellas, consultar http://mundoejecutivo.com.mx/economia-
negocios/2015/01/12/pena-nieto-11-reformas-22-pendientes

5 Solo para efectos de problematizacion y exposicion, aqui aludimos al marco nacional, esto no
implica que nosotros obviemos las particularidades socio-culturales de cada contexto de México.
Suponer que las practicas socio-culturales reportan un mismo cariz y se dirigen a una sola direccion,
imposibilitaria el analisis de las mismas en ocasion de explicitar la forma en que éstas y los discursos
de las politicas publicas condicionan, por poner un caso, la narrativa (McLaren, 2005), el hacer y el
caracter del oficio del docente en nuestro pais.
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explicitadas en la época del Acuerdo 442 en los reportes Word Economic Forum 2009, The
Global Competitiveness Index Rankings and 2007-2008 Comparisons, y en Global
Competitiveness Report 2008-2009 de Ginebra®. Estos textos dan evidencia de las
inquietudes y los esfuerzos que la OCDE dedica a la educacion, tal como lo expusiera
Andreas Schleicher, Jefe de la Division de Indicadores y Analisis del Directorio para la
Educacion de la OCDE en el afio 2006, al presentar los fundamentos politicos del Programa
Internacional de Evaluacién de los Alumnos -PISA, por sus siglas en inglés-, donde nos
explica el interés que la OCDE ha tenido, desde su creacion -1961-, por el ambito educativo,
y por la relacién que la educacion guarda con el desarrollo econémico de las naciones
(Schleicher, 2006).

El impacto de estos pronunciamientos ha sido corroborado en diversos paises de
América Latina, lo que nos anima a comprender que dentro del proceso de globalizacion un
plausible acercamiento al contexto de la actual reforma educativa en México pasa por
atender el conjunto de acciones y recomendaciones que han tenido lugar en esta region.
En su articulo “A reforma educacional na América Latina no contexto do globalizacao”, Juan
Casassus (2001), identifica, en el marco de estos pronunciamientos, que uno de los rasgos
distintivos del cambio de milenio fue el arribo a una época de des-territorializacion, la
modificacion de las tareas de los Estados y la emergencia de nuevos espacios de
identificacion y cultura (Casassus, 2001, p.8). Tal emergencia de nuevos espacios de
identificacion y cultura le permite justificar el andlisis que presenta respecto a la evolucion
de las politicas educativas que marcan un suceder de reformas en esta parte del globo,
desde el surgimiento de politicas regionales.

Esta apreciacion es respaldada por la corroboracién de rasgos afines entre las
politicas de los diferentes paises que conforman el subcontinente, y que, al decir de
Casassus, pueden comprenderse bajo la nocién de “espacos de globalizag&o, impulsada
pelo comércio mundial e tecnologias de informacgédo”’ (Casassus, 2001, p.8); puesto que
“[...] as reformas ocorrem dentro de um marco histérico. Isso que dizer que 0s procesos

ocorrem dentro de um espaco/tempo, em certos contextos, cujos contenduos estdo

8 http://www.weforum.org/pdf/gcr/2008/rankings.pdf
7 [...] espacios de globalizacién, impulsada por el comercio mundial y las tecnologias de la
informacion. (Traduccién nuestra)
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enquadrados em sistemas de idéias que estdo presentes no nivel regional e influem neles™
(Casassus, 2001, p.8).

Con esto en mente el autor establece que si pensamos las reformas educativas de
los ultimos afos del siglo XX y la primera década del siglo XXI a nivel regional, es posible
advertir que estos esfuerzos reportan una segunda etapa de desarrollo: El autor menciona
que la primera etapa, en la década de los sesenta, se caracterizd por la ampliacion de los
sistemas educativos, esto es, por ampliar las posibilidades de ingreso de mas personas al
sistema escolarizado. La segunda, que empieza en la década de los noventa, esta
caracterizada por la gestion y la calidad de los sistemas educativos (Casassus, 2001, p. 9).

Casassus identifica que este segundo ciclo tiene cinco marcos internacionales
relevantes que determinaron la forma en que los Estados de la regién preveian dar solucién

a la demanda de calidad:

1. Conferencia Mundial de Educacion para Todos (Tailandia, 1992), convocada por la UNESCO,
el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo -PNUD, el Fondo de Naciones Unidas
para la Infancia —Unicef, el Banco Mundial, y el Banco Interamericano para el Desarrollo; cuyo
objetivo fue generar un contexto politico favorable para reorientar las reformas educativas
respecto a fortalecer la educacion basica y atendiendo los procesos de aprendizaje. El
instrumento elegido para ese propésito fue el reacomodo del crédito internacional sobre
educacion.

2. Promedlac IV (Quito, 1991), reunion de los ministros de educacion convocados por la UNESCO
para analizar el Proyecto Principal de Educacion para América Latina y el Caribe. Reunién
donde se exhort6 a equilibrar cualidad y calidad educativa transformando la gestion educativa
para hacer frente a los retos de produccion, equidad social y democratizacion.

3. 24va Reunién de la CEPAL (Santiago de Chile, 1992), convocada por los Ministros de Economia
y Finanzas, para situar la educacion y el conocimiento al centro del desarrollo de la regién, como
centro de una politica publica Unica que sirviese al desarrollo econémico y social.

4. Promedlac IV (Santiago de Chile, 1993), que buscaba establecer las bases para mejorar la
calidad de los aprendizajes.

5. Seminario Internacional UNESCO (Santiago de Chile, 1993) sobre descentralizacion y
curriculo®. (Casassus, 2001, pp.10-12)

Establecido el marco comun para las politicas educativas regionales, Casassus sefala que

es posible recuperar tres objetivos afines derivados de la apuesta de los Estados por la

8 [...] las reformas ocurren dentro de un marco histérico. Esto significa que los procesos ocurren
dentro de un espacio / tiempo, en ciertos contextos, cuyos contendientes estan encuadrados en
sistemas de ideas que estan presentes a nivel regional e influyen en ellos. (Traduccién nuestra)

9 Se presenta una sintesis en espafiol de la relacion que el autor establece en su articulo respecto a
estos cinco marcos internacionales sefialados.
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funcion de la educacion para el desarrollo econémico; en este sentido, el autor menciona

los siguientes:

O primeiro objetivo foi o de situar a educagéo e o conhecimento no centro da estratégia
de desenvolvimento por sua contribuigao tanto no aspecto econdmico quanto no social.
Para que isso fosse possivel, o instrumento principal foi o de lograr mais recursos
financeiros para o setor, a partir do esfor¢o interno e, também, do aumento do crédito
internacional mediante endividamento nacional.

O segundo objetivo foi o de iniciar uma nova etapa de desenvolvimento educacional
mediante mudancas na gestao. Na pratica, isso significa mudar a administragdo do
Estado adotando novo estilo de gestao orientado para a abertura do sistema, o
estabelecimento de novas aliangéas, os processos de descentralizagdo e a enfase na
qualidade e equidade.

O terceiro objetivo € melhorar os niveis de qualidade de aprendizado por meio de agbes
no nivel macro e micro. Os instrumentos no nivel macro sao a instalagdo de sistemas
nacionais de avaliagdo, o desenvolvimento de programas compensatorios de
discriminao positiva e a reforma curricular. No nivel micro, a focaliza¢do na escola, em
particular na gestao escolar, a implantagdo de graus de autonomia e um curriculo
adaptado as caracteristicas das escolas'® (Casassus, 2001, p.13).

Ahora bien, si recuperamos el énfasis que la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura -UNESCO- ha puesto en la transformaciéon del ambito
educativo en América Latina y el Caribe, traslucido en el cumulo de pronunciamientos y
programas de accion que ha emitido y sugerido desde su Oficina Regional para la
Educacion con sede en Santiago de Chile -OREALC/UNESCO Santiago- es posible
relacionar esta inquietud del 6rgano internacional con los pronunciamientos de otros
organismos de corte global.

En este sentido, podemos leer bajo el signo la homogenizacion a nivel regional, el
control federal sobre la normativa que regula la formacién de los alumnos en las escuelas

del sistema educativo de nuestro pais (Ibarra, 2010), pues tal como lo senala Casassus,

10 El primer objetivo fue el de situar la educacién y el conocimiento en el centro de la estrategia de
desarrollo por su contribucion tanto en el aspecto econémico y en lo social. Para que esto fuera
posible, el instrumento principal fue el de lograr mas recursos financieros para el sector, a partir del
esfuerzo interno y, también, del aumento del crédito internacional mediante endeudamiento nacional.
El segundo objetivo fue el de iniciar una nueva etapa de desarrollo educativo mediante cambios en
la gestion. En la practica, esto significa cambiar la administracion del Estado adoptando nuevo estilo
de gestion orientado a la apertura del sistema, el establecimiento de nuevas alianzas, los procesos
de descentralizacion y el énfasis en la calidad y equidad. El tercer objetivo es mejorar los niveles de
calidad de aprendizaje a través de acciones a nivel macro y micro. Los instrumentos a nivel macro
son la instalacion de sistemas nacionales de evaluacion, el desarrollo de programas compensatorios
de discriminacion positiva y la reforma curricular. En el nivel micro, la focalizacién en la escuela, en
particular en la gestion escolar, la implantacién de grados de autonomia y un curriculo adaptado a
las caracteristicas de las escuelas. (Traduccion nuestra)
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podemos advertir que dicha normativa pasa por el transito de una mayor cobertura
educativa a la demanda de proporcionar educacion de calidad, mediante una buena gestiéon
de los sistemas educativos. Movimiento que esta en funcién de colocar la educacion al
centro del desarrollo econémico de las naciones, con un financiamiento extranjero que
permita lograr la infraestructura requerida; ademas de lograr mecanismos de gestién
evaluables; y atender las nuevas demandas a partir de dictaminar el curriculum de las
escuelas. Este control en buena medida puede también relacionarse con las pretensiones
e intereses de algunos organismos internaciones como la Organizacién para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmico -OCDE-, el Banco Interamericano de Desarrollo -

BID-, el Banco Mundial'! -BM-, el Fondo Monetario Internacional -FMI- o la propia UNESCO:

11 Ibarra Mercado sefialara que a partir de los compromisos adquiridos entre México y el BM, es
posible establecer un correlato entre las medidas de las politicas publicas en materia educativa en
el pais y los lineamientos marcados por el BM. En este orden de ideas podemos recuperar los
proyectos que el Banco Mundial ha tenido con México en materia educativa desde el afio 2010:
School Based Management (APL 1), P115743, Cerrado, 17 de junio de 2010; Upper Secondary
Education (MUSE) Development Policy Loan, P112262, Cerrado, 11 de mayo de 2010; y el mas
reciente Mexico Higher Education Project, P160309, Activo, 17 de marzo de 2017.
(http://projects.bancomundial.org/search?lang=es&searchTerm=&countrycode exact=MX)

Para comprender el cariz de estos compromisos presentamos el resumen del proyecto P112262 que
hace referencia la Educaciéon Media Superior:

The Government of Mexico has requested a Development Policy Loan (DPL) for Upper Secondary
Education Reform Program in the amount of $700 million to support its ongoing upper secondary
education reform program, focusing in particular on obstacles to increasing the numbers and skill
level of graduates entering the labor market. The loan is the first in a series of three operations that
will support the Government's ambitious upper secondary education reform program. The amount of
subsequent operations in this series will be determined based on Mexico's financing requirement and
availability of International Bank for Reconstruction and Development (IBRD) resources. The DPL will
focus on the following three policy areas: improving flexibility of upper secondary education: Mexico
has created the National Diploma System (Sistema Nacional de Bachillerato, SNB) based on defined
competencies, to ensure a minimum standard for all upper secondary education graduates and to
facilitate transfers of students between different sub-systems. Enhancing quality and relevance of
education: The upper secondary education system is shifting to transparent competence-based
curricula that would allow both students and prospective employers to understand and evaluate the
skills obtained in upper secondary education. This shift is the outcome of national consultations with
all the key stakeholders in upper secondary education and reflects reforms that have already been
introduced in some sub-systems. Reducing opportunity cost of upper secondary education: to reduce
opportunity costs for the poorest, the Secretariat of Public Education (Secretaria de Educacion
Publica, SEP), in coordination with the oportunidades program, consolidated the existing upper
secondary scholarship program while expanding its coverage to more than 250,000 students from
por households.
(http://projects.bancomundial.org/P112262/upper-secondary-education-muse-development-policy-
loan?lang=es )

(El Gobierno de México ha solicitado un préstamo de politica de desarrollo -DPL- para el Programa
de Reforma de la Educaciéon Media Superior por un monto de 700 millones de dolares para apoyar
su programa de esta Reforma, centrandose en particular en los obstaculos para aumentar el numero
y el nivel de habilitacidon en competencias de los egresados para el mercado laboral. El préstamo es
el primero de una serie de tres operaciones que apoyaran el ambicioso programa de Reforma de la
Educacion Media Superior del Gobierno. EI monto de las operaciones subsiguientes de esta serie se
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ya por los compromisos diplomaticos, comerciales o financieros asumidos por las
administraciones federales; ya por la toma de decisiones que favorecen las exigencias del
mercado, y no el bien comun (lbarra, 2010, p.229).

Ahora bien, con este panorama de las metas de las politicas publicas en los afios
recientes en América Latina y el Caribe, es posible reconocer las razones que motivan la
reiterada presencia de la centralidad de la educacion y del conocimiento en los discursos
politicos, ya sea en mensajes de campanas electorales, al interior de los informes
gubernamentales o en la argumentacion presentada, en el caso mexicano, en los Planes
de Desarrollo Nacional y en los Programas Sectoriales de Educacion -PSE- de los ultimos
sexenios.

Por otro lado, podemos destacar que, si bien la presencia reiterada en los discursos
de la apuesta de los gobiernos por la educacién como indice de acceso a la modernidad o
a la globalizacion (Casassus, 2001, p.25), ésta no ha repercutido en una modificacion
expresa de las practicas politicas y educativas de México, pues, como lo sefala Ibarra
Mercado (2010), por un lado, el discurso representa un recurso retérico dado que no hay
directriz especifica para las acciones estatales de orden federal que impacten de manera
positiva en la mejora de la calidad, cobertura y equidad en la EMS y en la educacién publica
en general en México. Por otro, el autor menciona que, dada la promesa de
descentralizacién y de nuevas alianzas establecida a nivel regional, México ha optado, en
una primera instancia, por asumir de nuevo la rectoria estatal respecto a la educacién
publica del pais (p.228).

Lo sefialado por Ibarra Mercado es de suma importancia si se toma en cuenta el
estado que guardaba la relacién del ambito educativo mexicano con los procesos

discursivos de las administraciones anteriores al cambio neoliberal real en México -sexenio

determinara sobre la base de las necesidades de financiamiento de México y la disponibilidad de los
recursos del Banco Internacional de Reconstruccion y Fomento (BIRF). EI DPL se centrara en las
siguientes tres areas de la politica: mejorar la flexibilidad de la EMS: México ha creado el Sistema
Nacional de Bachillerato (SNB) basado en competencias definidas, para asegurar un estandar
minimo para todos los graduados y para facilitar las transferencias de estudiantes entre los diferentes
subsistemas. Mejorar la calidad y la pertinencia de la educacion: El sistema de EMS esta pasando a
un curriculo transparente basado en competencias que permita a los estudiantes y a los posibles
empleadores comprender y evaluar las habilidades obtenidas en la EMS. Este cambio es el resultado
de las consultas nacionales con todos los principales interesados en la EMS vy refleja las reformas
que ya se han introducido en algunos subsistemas. Reduccion del costo de oportunidad de la EMS:
para reducir los costos de oportunidad para los mas pobres, la Secretaria de Educacion Publica
(SEP), en coordinacion con el Programa Oportunidades, consolido el actual programa de becas para
la EMS y amplié su cobertura a mas mas de 250.000 estudiantes de hogares pobres.) (Traduccion
nuestra)
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encabezado por Salinas de Gortari-. Lo anterior podemos corroborarlo, pues antes del
incipiente empuje neoliberal en el sexenio de Loépez Portillo, dicha relacidon solo se
presentaba en los discursos de los gobiernos, sin que en esos anos se haya dado una
verdadera injerencia de la educacion en el desarrollo econémico del pais ni en la solucion

de las demandas sociales. Al decir de McGinn y Street (1984)

[..] during the past 30 years [1950-1980] the principal contribution of education growth
in Mexico, on the margin, has not been in terms of improved quality resources (or human
capital), nor improved government competence. Nor, we evidence suggest that changes
in the content and process of Mexican public education as such have been the major
factor in producing attitudes and values conducive to the representation of a state
undergoing modernising renovation. Reproduction of the conditions for production have
occured principally outside the educational sector and respond more to the government's
policy of maintaining salary demands (including those of the 700,000-member
educational workers' union) low, and these 'savings' to the private sector by public
investment and by multiple mechanisms in the government's fiscal and credit policies.
Despite the government's insistence that education can be fitted to economic we believe
that changes or increases in education are unlikely to contribute sense because the
system responds to a different rationality. The central objective is not enhancement of
the economy per se but enhancement of the power of the state. Decisions about
education during the past 30 years have been based principally on considerations
political power between rival fractions within the state. Education has decisions about
who gets control and use of resources: money, jobs, patronage.

Education has contributed because its expansion -independent of type- permitted the
state to comply with social demands generated by the unequal development model.
Education has been a vital source of political capital that maintain the political system as
an 'inclusionary corporatist' state. Through educational opportunity and the creation of
additional government employment been able to defuse the opposition of groups
disadvantaged by the economic concentration. Educational opportunity has supported
the ideology of meritocracy, turn has generated more demand for education. All this has
had its costs, without basic problems of the economy'2. (p.335)

12 1..] durante los ultimos 30 afios [1950-1980], la principal contribucién del crecimiento de la
educacion en México, en el margen, no ha sido en términos de mejor calidad de recursos (o capital
humano) ni de una mejor competencia gubernamental. Tampoco nos parece que los cambios en el
contenido y el proceso de la educacién publica mexicana, como tales, hayan sido el factor principal
en la generacion de actitudes y valores conducentes a la representacion de un Estado en proceso
de modernizacion. La reproduccion de las condiciones de produccion se ha producido principalmente
fuera del sector educativo y responde mas a la politica del gobierno de mantener bajas las demandas
salariales (incluidos los del sindicato de 700.000 trabajadores educativos) y generar estos “ahorros”
al sector privado con inversion publica y con multiples mecanismos en las politicas fiscales y de
crédito del gobierno. A pesar de la insistencia del gobierno en que la educacién puede ajustarse a la
economia, creemos que es improbable que los cambios o incrementos en la educacion aporten a
este rubro porque el sistema responde a una racionalidad diferente. El objetivo central no es la
mejora de la economia per se, sino el aumento del poder del Estado. Las decisiones sobre educacion
en los ultimos 30 anos se han basado principalmente en las consideraciones de poder politico entre
las fracciones rivales dentro del gobierno. En educacién se decide sobre quién obtiene el control y
el uso de los recursos: dinero, empleos, patrocinio. La educacién ha contribuido a la expansion de
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De tal suerte que, como los autores concluyen, en aquella época, por un lado, el discurso
gubernamental estuviese dirigido a presentar la apariencia de un Estado modernizado y
modernizante; por otro, la promocion de los valores neoliberales como baluarte de dicha
modernizacién perfilarian intereses de control politico mas que acciones encaminadas a
lograr, via educacién, un desarrollo econémico aparejado con la superacion de las
contradicciones sociales. Esto se puedo lograr haciendo del acceso a la educacion una
cuestion de méritos personales mas que el producto de un estado social marcado por
desigualdades econdmicas, culturales, raciales y geograficas; e incentivando el imaginario
de acceso a oportunidades sociales via escolarizacién, lo que ha generado hasta estas
fechas una demanda creciente de la cobertura educativa .

En este contexto es plausible suponer que las medidas implementadas en nuestro
pais para cubrir las demandas que, a nivel global y regional, se exigian en aras de
concretizar las transformaciones de las dinamicas escolares, hayan pretendido un
verdadero cambio tanto en el modo como se debe comprender la educacion para que ésta
sea el motor del desarrollo econémico, como en la forma en que dicha transformacion
impactaria la configuracién de la escuela, la labor docente, y la gestion y evaluacion
educativa. Esta configuracién estaria cifrada en términos de calidad educativa y pertinencia
de las formas y contenidos de la ensefianza en las escuelas del pais.

Como marco de la implementacién de estas transformaciones, en el ambito nacional,
vale la pena recordar que en la administracion encabezada por Felipe Calderén Hinojosa
(2006-2012) se implementaron algunas iniciativas en el orden educativo que cimentaron la
actual reforma, de manera particular las iniciativas que han dado forma a los Acuerdos
referentes a la EMS. Cabe sefalar que esta empresa surgié en un contexto por demas
desfavorable para esa administracion: la denuncia de ilegitimidad del gobierno calderonista
-fraude electoral denunciado por Andrés Manuel Lopez Obrador, su mas serio opositor en
las elecciones presidenciales de 2006-, la crisis sanitaria derivada de la accion ineficiente
de las autoridades de salud ante la epidemia del virus A H1N1, la crisis tras la disolucion de

Luz y Fuerza del Centro en el marco de una reforma energética, y algunos tropiezos en el

este poder porque -independiente de tipo de contribucion- permitié al Estado cumplir con las
demandas sociales generadas por el modelo de desarrollo desigual. La educacién ha sido una fuente
vital de capital politico que mantiene el sistema politico mexicano como un Estado corporativista
inclusivo. A través de oportunidades educativas y la creaciéon de empleo gubernamental adicional se
ha podido desactivar la oposicion de grupos desfavorecidos por la concentracion econdémica. La
oportunidad educativa ha apoyado la ideologia de la meritocracia, que a su vez ha generado mas
demanda de educacién. Todo esto ha tenido sus costos, mas alla de los problemas basicos de la
economia. (Traduccién nuestra)
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sector educativo por las malas decisiones politicas que implicaban a los dirigentes del
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién -SNTE- (Amanti, 2013, p.91).

Este contexto es el que cobijé la puesta en marcha de la prueba ENLACE -para
evaluar el aprovechamiento de los estudiantes en los centros educativos- y el
establecimiento del Programa Sectorial de Educacion -PSE- 2007-2012'3, que fue, en

palabras de Ibarra Mercado:

[un programa] escueto, general y superficial, conceptualmente vacio, reduce la
problematica de la educacién a meras operaciones técnicas que responden a un input-
output descontextualizado. Su brevedad y escasa fundamentacién contrasta con los
programas sectoriales educativos inmediatos anteriores. La estructura del PSE da
cuenta de una mentalidad tecnécrata, pragmatica. (Ibarra, 2010, p.213)

En este mismo sentido, el autor también refiere respecto al diagndstico presentado en este
PSE, que:

Ante la ausencia de una opinién especializada que le proporcione una idea actualizada
y puntual del entorno educativo nacional, el PSE reitera los problemas tradicionales de
la educacion, los cuales no han encontrado solucion satisfactoria a lo largo de los
ultimos periodos presidenciales: cobertura, equidad, calidad, vinculo escuela-sociedad,
participacion social. [Hay] ausencia de propuestas innovadoras para enfrentarlos™.
(Ibarra, 2010, p.214)

Con estas carencias, la SEP -Josefina Vazquez Mota- y el SNTE firman la Alianza por la
Calidad de la Educacién el 15 de mayo de 2008; accion que en buena medida remplazé el
PSE 2007-2012 (Ibarra, 2010, p.213; Palafox, 2016), y que se suma a la firma del Pacto por

13 Documento que forma parte del Plan Nacional de Desarrollo que cada sexenio la administracién
en turno presenta como eje de accion en materia educativa. El antecedente directo del PSE se
remonta al plan de once anos ideado para periodo comprendido entre 1958-1970, promovido por
Jaime Torres Bodet y al Programa Educativo 1977-1982 de Porfirio Mufioz Ledo, secretario de
Educacion en ese momento. (Palafox Pérez de Salazar, Juan Carlos (2016) “Programa Sectorial de
Educacion 2013-2018 y el sentido de la politica educativa nacional” en AZ Revista de educacion y
cultura,http://www.educacionyculturaaz.com/educacion/programa-sectorial-de-educacion-2013-
2018-y-el-sentido-de-la-politica-educativa-nacional )

14 Podemos sugerir que por la falta de un ejercicio critico por parte de los emisores de este documento
y por la lectura sesgada que en él se hace de las condiciones reales de la educacién y la
escolarizacion en nuestro pais, las omisiones halladas por Ibarra Mercado permiten comprender la
forma como el discurso de los gobiernos en materia educativa deja traslucir la herencia politica de
las administraciones precedentes a las transformaciones de corte neoliberal, en el sentido referido
por McGinn y Street, recuperado en parrafos anteriores. Si recordamos, estos autores plantean que
el discurso sobre educacién en México soélo ha servido como herramienta de control y uso de poder
politico, a pesar de pretender cierta injerencia en las practicas educativas que reportasen su
transformacion hacia un correlato directo entre educacion y desarrollo econdmico en la nacion.
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México (Palafox, 2016), donde un rubro importante a destacar por los firmantes, es la
rectoria del Estado en el sector educativo. Ambas acciones pueden estimarse como

precedentes directos del PSE 2013-2018, que, en palabras de Palafox, justifico:

[...] la reforma del articulo 3° Constitucional, la promulgacién de las leyes secundarias
que de ella devienen (la Ley del Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion y
la Ley General del Servicio Profesional Docente), asi como las modificaciones a la Ley
General de Educacién, que en su conjunto forman el cuerpo juridico normativo que
determina el marco dentro del cual se desarrollara toda la politica educativa de la nueva
administracion [a cargo de Enrique Pefia Nieto] -y en tanto no surjan nuevas
modificaciones- de las subsiguientes. (DOF, 2013a; Palafox, 2016)

Dicho cuerpo normativo refiere, tanto en lo proyectado en el PSE 2007-2012 como en el
PSE 2013-2018, un interés particular por dar solucion satisfactoria a la cobertura y equidad
educativa, y a la calidad en la educacion proporcionada por el Estado.

Siguiendo la linea argumentativa del PSE 2013-2018 encontramos como sus

principales objetivos:

Objetivo 1: Asegurar la calidad de los aprendizajes de la formacién basica y la formacion
integral de todos los grupos de la poblacién.

Objetivo 2: Fortalecer la calidad y pertinencia de la educacion media superior, superior
y la formacion para el trabajo, a fin de que contribuyan al desarrollo de México.
Objetivo 3: Asegurar mayor cobertura, inclusién y equidad educativa entre todos los
grupos de la poblacién para la construccion de una sociedad mas justa. (DOF 2013b;
Palafox, 2016)

Ahora bien, dada la insistencia gubernamental en generar nuevas pautas para el desarrollo
de las dinamicas educativas en el pais, es posible establecer como marco de analisis la
forma como ciertos aspectos de las propuestas de implementacion de transformaciones en
la educacion y la escuela responden a un vaciamiento de contenidos conceptuales del
ambito econdmico y de desarrollo laboral al ambito educativo, en términos como la calidad
educativa. En este vaciamiento advertiriamos no sélo la injerencia del sector privado en la
esfera educativa en tanto que promueven infraestructuras comunes para la economia y
para la educacion desde el financiamiento, acceso a la escolarizacion, y la promocion social
por mérito; sino en el modo como las formas de generar sociabilidad pautadas en la escuela

entretejen los marcos del desarrollo colectivo e individual de los alumnos a partir de las
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calificaciones y competencias requeridas de un trabajador para su insercion en el mercado
laboral™ (Reta, 2009, pp.128-132).

En este orden de ideas, podemos recordar que desprendido del desarrollo de la
economia en el siglo XX, diversas fuentes sostienen que tanto el taylorismo como el
fordismo tejieron redes que, aun hoy, han excedido el ambito de la produccioén en las
fabricas y en las empresas -que atiende el modo en que se hace mas eficiente la
produccion: la pertinencia de las acciones en los procesos productivos, los pasos avalados
para llevar a buen término la produccion, los requerimientos de los trabajadores como
instrumento o extension de la herramienta empleada, y el animo o disposicién de los
empleados para recibir y acatar la orden precisa para llevar a cabo su labor dentro de la
produccion (Reta, 2009, pp.131-133).

Si bien podriamos suponer que el vaciamiento de los conceptos empresariales a la
educacién ha sido directo, Reta (2009) recuerda que es mas fructifero, en términos del
analisis, pensar en las mediaciones que unen la esfera econémica y el ambito educativo (p.

123). En este sentido, la autora nos menciona que

Taylorismo y fordismo acabaron en la practica, por funcionar como grandes principios
orientadores de modales o corrientes de organizacion y administracion de empresas, v,
por esa via, penetraron fuertemente en los sistemas de educacién media y superior:
Escuelas de ingenieria, de administracion, de técnicos de nivel medio y de formacion
de obreros calificados adoptaron en gran parte sus principios y, en consecuencia, la
vision contenida en éstos del trabajo y del trabajador'® (Montero citado por Reta, 2009,
pp.123-124).

15 Viviana Reta en su articulo “Las formas de organizacion del trabajo y su incidencia en el campo
educativo” (2009), plantea que si bien puede entenderse un transito de la exigencia de la calificacién
de un trabajador para ser empleado al dominio de una serie de competencias que permitan al
empleador determinar si requiere o no de los servicios del trabajador, este cambio en la forma como
son dictaminados los requerimientos laborares no reporta una verdadera transformacién en el modo
como es estimada la habilitaciéon de los trabajadores gracias a una formacion que les permita entrar
al mercado laboral; esto a pesar de que en la ultima década del siglo XX, se haya verificado una
suerte de flexibilidad en los procesos de produccién y se buscase, desde aquellos afios, una
produccién simultanea, mas que vertical, en las fabricas. Es aqui donde la autora refiere que la
demanda de estar habilitado en el trabajo en equipo, la resolucion de problemas y la autonomia, va
encaminada a lograr que no solo el trabajador atiende de forma oportuna y eficaz una orden y se
sienta minimizado en cuanto a la importancia de su actividad en el proceso de produccion, sino a
que de manera especifica éste logre las metas de produccién suponiendo una participacion mas
directa en la misma; lo que se reflejara en sus formas de socializacién, su percepcién del trabajo y
del sistema de producciéon del cual forma parte, unido a su estimacion de la seguridad adquirida con
su empleo y su correlato con el disfrute de sus labores.

16 Aqui copra interés recordar los sefialamientos de Michael Apple en torno a la descualificacion del
trabajo humano en pos de conseguir un control técnico como sinénimo de las labores de los
trabajadores (Apple, 1997)
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Reta extiende mas esta explicacion y nos comenta que

La educacion contribuyd al mundo empresarial, en tanto que la educacién formal fue
una condicién para el mejor desemperio de los obreros, no tanto porque brindara las
habilidades técnicas, las que se adquirian en la propia empresa, sino porque el pasaje
por la escuela aportaba los procesos de socializacién necesarios para el mundo del
trabajo, atributos tales como: disciplina, obediencia, acatamiento a las normas,
memorizacion, concentracion eran elementos valorizados por la empresa (p.124)

Si bien los parrafos anteriores darian cuenta de la inextricable relacién entre la formacién
escolar demandada en las ultimas décadas y la habilitacién de trabajadores para ser
contratados por los empleadores, comprendemos necesario atender otro aspecto de esta
relacion entre el mercado laboral y la formacién escolarizada. En este sentido, Reta afirma
que una de las transformaciones en esta relacion es el modo como concepciones propias
del ambito laboral y empresarial, en la era neoliberal, han colonizado la esfera educativa
con una influencia cada vez mas palpable, pues “Ese discurso esta cobrando cada vez mas

” ” o«

fuerza y términos como “nueva gestién desregulada y flexible”, “trabajo en equipo”, “calidad
total”, “autonomia”, “respeto a la diversidad”, son moneda corriente en el campo educativo,
aunque no todos les van otorgando el mismo contenido”.(2009, p.128)

Este hecho nos orilla a estimar que por la forma como dicha colonizacién se ha
realizado, por un lado, en ella se enlaza el ambito material del mercado con su correlato
con las representaciones e imagenes que los individuos y la colectividad generen del
objetivo, fin y centralidad de una instrucciéon escolarizada que permita la empleabilidad
(Klein y Fernandes, 2014). Por otro lado, nos permite estimar el empleo compartido de
términos que promueve un campo de desarrollo comun entre los dos ambitos, como lo
sefialamos en los apartados anteriores, entre la esfera civilizada y la cultural, la tecnologia,
la ciencia y la educacion, y entre el desarrollo empresarial y la instruccién que ofrece el
Estado.

En este orden de ideas, Amanti (2013) nos indica que, sumado a lo anterior, advertir
el uso compartido de terminologia dentro de la produccion de textos o discursos en la
implementacién de politicas publicas, refleja no sélo los entrecruces sefialados lineas
arriba, en este caso entre el desarrollo de las empresas y el perfil de la instruccion de los
trabajadores en las escuelas, sino la intencién expresa de transformar el comportamiento y

las practicas de los ciudadanos. Asi, para la autora,
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[as Stone says] all policies involve deliberate attempts to change people’s behavior, so
by their very nature policy texts can play an important role in bringing about that change.
[but] The effect a text has on its readers, however, is not mechanical and depends on a
number of factors, including its reception. Behavior often fails to follow the scripts laid
out in discourses and texts'” (pp.93-94)

Por tanto, se establece un correlato indirecto o condicionado por circunstancias extra-
textuales entre el sentido de las expresiones inscritas en esos discursos, y el significado -
representacién- que los receptores del discurso le confieren a estas expresiones, y por ende
con el alcance de los preceptos establecidos en los pronunciamientos de los gobiernos.
Sin embargo, a pesar de este correlato indirecto entre sentido y significado, al decir
de van Dijk (1999), es posible establecer el modo como este sentido impacta en las

practicas de los integrantes de los diversos grupos en las sociedades:

Detallemos los dos modos principales de la reproduccion discursiva del dominio,
comenzando por la relacién entre los grupos poderosos y el discurso. Hemos visto que,
entre muchos otros medios que definen el poder basico de un grupo o de una institucion,
también el acceso al discurso publico y a la comunicacién, y su control, son un
importante recurso “simbdlico”, como sucede con el conocimiento y la informacion.

La mayoria de la gente Unicamente tiene control activo sobre el habla cotidiana frente a
miembros de su familia, amigos o colegas, disponiendo de un control sélo pasivo sobre,
p.e., el uso de los media. En muchas situaciones, la gente comun es un blanco mas o
menos pasivo para el texto o el habla, p.e. de sus jefes y maestros, o de autoridades
tales como los policias, los jueces, los burécratas estatales o los inspectores de
Hacienda, quienes pueden decirles sin mas lo que deben o no creer o hacer.

En cambio, los miembros de grupos o instituciones socialmente mas poderosos
disponen de un acceso mas o menos exclusivo a uno o mas tipos de discurso publico,
y del control sobre ellos. Asi, los profesores controlan el discurso académico, los
maestros el discurso educativo institucional, los periodistas el discurso de los media, los
abogados el discurso legal, y los politicos el discurso de la planificacion y otros discursos
de sesgo politico. Aquellos que gozan de mayor control sobre mas y mas influyentes
discursos (y sobre mas propiedades discursivas) son también, segun esta definicion,
mas poderosos. Dicho de otro modo, proponemos aqui una definiciéon discursiva (al
igual que un diagndstico practico) de uno de los constituyentes del poder social (van
Dijk, 1999, p. 27)

17 Tcomo dice Stone] todas las politicas implican intentos deliberados de cambiar el comportamiento
de las personas, por lo que por su propia naturaleza los textos politicos pueden desempefar un
papel importante en la realizacidon de ese cambio. [no obstante] El efecto que un texto tiene sobre
sus lectores, sin embargo, no es mecanico y depende de una serie de factores, incluyendo su
recepcion. El comportamiento a menudo no sigue los guiones establecidos en discursos y textos.
(Traduccién nuestra)
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De esta suerte, la injerencia del sentido dispuesto por aquellos que controlan los discursos
esta en relacion directa con el modo como los receptores participan en la produccion de
éstos y las dinamicas que generan para interpelarlos (Giroux, 2011, p.199). Por tanto, las
pretensiones, en el caso de las politicas publicas mexicanas, de atender los requerimientos
para consolidar un sistema educativo acorde a los parametros regionales e internacionales,
en materia econdmica y de mercado laboral -que van desde la cobertura, la equidad y la
calidad educativas, la inclusién y la transformacion radical de las practicas al interior del
aula, en la gestién y evaluacién de las escuelas, asi como la satisfaccion de los
sefalamientos establecidos como condicién de los financiamientos otorgados al Estado-
so6lo podrian ser estudiadas considerando la dialéctica entre discurso y formacion social que
Fairclough sefiala como elemento indispensable en la concrecion de politicas educativas,
por tomar un caso.

Sumado a lo anterior, cabe mencionar que a pesar de que la reforma educativa ha
sido promovida desde el gobierno para mejorar los servicios en este ambito, la pobre
argumentacion y la complejidad de la implementacion de la reforma, hacen que ésta se
presente, como se vera mas adelante, como un mecanismo de control politico mas que un
instrumento de gestion, coordinacion y de mejora de la calidad (Ibarra, 2010, p.228).

Lo anterior hace que en México, la disposicion de pautas para la concrecion de
nuevas practicas culturales en el ambito educativo suponga que el ejercicio de poder en
este sector se dirija a impactar en la cotidianidad de las escuelas, desde la pretendida
trasformacion de la formacion de los docentes, el establecimiento de nuevos estandares y
contenidos a evaluar -desprendidos de las evaluaciones internacionales-, los nuevos
perfiles de ingreso y egreso de los estudiantes, y el impacto de estas transformaciones en
las practicas educativas y socio-culturales de los actores educativos (Giroux, 2011, p.18;
McLaren, 2005, p.285).

En este mismo sentido, advertir con mayor detalle la manera como, en los
documentos oficiales emitidos para establecer la reforma actual en el ambito educativo,
especialmente en atencion a la concrecion de la Reforma Integral de la Educacién Media
Superior -RIEMS-, se busca establecer este nuevo sentido de las practicas educativas nos
permitird ensayar el impacto que esta prescripcion tiene al concebir la pertinencia de una
formacion filosofica al interior de la formacién integral ofertada a los estudiantes de

bachillerato en el Marco Curricular Comun.
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3.2 La RIEMS o del concepto de bachillerato

Se ha sefialado que la consecucion de la implementacion de reformas en el ambito
educativo, en las ultimas décadas, responde, de manera general, a la marcha global y
regional que los mercados han dispuesto para hacer de la educacion y de la escuela un
motor del desarrollo econémico de las naciones. A estas pretensiones se suman las
modificaciones en las formas de socializacién que, dado el devenir del proceso moderno -
tanto en su esfera civilizatoria como en la cultural-, han dado como resultado, en nuestra
eépoca, el vaciamiento de las practicas laborales de las nuevas empresas al ambito
educativo, en el aspecto material de dichas practicas o formas de socializacion y en la
injerencia del sentido de los términos compartidos, por ambos ambitos, en el significado
que la sociedad imprime a éstas y a la educacién como bien comun.

Si tenemos en cuenta los sefialamientos de van Dijk sobre el ejercicio de control y
poder llevado a cabo por parte de los grupos dominantes en una sociedad, a través del
control en la emisiéon de discursos publicos y el acceso a los mismos, un momento
importante en el ejercicio que nos hemos propuesto, sera indagar la manera en que este
control se presenta en algunos de los rasgos mas distintivos de la actual reforma para este
subsistema y su correlato con las disposiciones de organismos internacionales referentes
a la educacion y a la empleabilidad -OCDE, UNESCO, Banco Mundial, BM-.

Este correlato puede ayudarnos a comprender que algunos de los puntos mas
destacables del discurso de la politica publica sobre este rubro -como son el nuevo perfil
de alumnos y docentes que promueve esta reforma, el marco curricular comun basado en
competencias -MMC- para la EMS y la creacién del Sistema Nacional de Bachillerato -SNB-
, presentan la injerencia de dicho discurso para transformar las practicas culturales en la
escuela.

Siguiendo las pautas que hemos propuesto para acercarnos a las dinamicas
educativas en México, vale la pena recuperar una breve referencia historica de la evolucién
moderna la Educacion Media Superior en el pais. Ibarra Mercado (2010), es enfatico al
indicar que es necesario establecer un criterio para llevar a cabo un ejercicio retrospectivo
sobre esta evolucion. El propone como punto de anclaje para esta revisién iniciar la
busqueda procurando indagar cuales son aquellos elementos que han imposibilitado la
concrecion de un verdadero cambio en la educacién. Asi nos sefiala que a pesar de la
existencia de diversos factores que han impedido el desarrollo 6ptimo del bachillerato

mexicano (McGinn y Street, 1984), el principal factor que ha frenado dicho desarrollo es el
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factor politico (Ibarra, 2010, p.11). Esta idea la cimienta al explicitar que “la generacién,
promocion y operacion de iniciativas para el nivel [educativo] tienen como fundamento el
pragmatismo politico, es decir, su concepcién como ‘poder” (lbarra, 2010, p.11). Al
entender por politica el ejercicio de poder, éste se traducira, en el caso del Estado
mexicano, en la toma de decisiones. (Ibarra, 2010, pp. 13-16; McGinn y Street, 1984)

Esta concepcidn pragmatica, nos dice el autor, esta ligada a un desafortunado devenir
del bachillerato mexicano lleno de desorganizacién, pues el subnivel educativo no ha
contado con una plataforma politica definida; y las autoridades desdefiaron por varias
décadas la necesidad de organizar, y dar direccién y sentido al bachillerato en el pais
(Ibarra, 2010, p. 211). Con este diagndstico, Ibarra afirma que en el siglo XX es facil advertir
dos etapas en la configuracion del sistema educativo mexicano, desarrollo que impactaria
de manera decisiva en la configuracién de la Educacion Media: La primera de ellas se daria
en la primera mitad del siglo pasado, y estaria marcada por la necesidad de alfabetizar a la
poblaciéon y lograr la cobertura educativa para la poblacién infantil; la segunda etapa se
ubicaria a partir de los afnos cincuenta, y estaria cefida por un impulso a la educacion
superior para acrecentar el desarrollo econémico del pais, periodo que, a su vez, arrancaria
en el contexto de la época posrevolucionaria en México, y los tiempos de posguerra a nivel
internacional. (Ibarra, 2010, p.13; Casassus, 2001, pp.10-12).

Con esta perspectiva, el autor nos recuerda que, desde 1867 -cuando se cred la
Escuela Nacional Preparatoria, ENP-, el caracter nacional de la misma sirvié de referente
para la organizacién de este nivel educativo por casi un siglo, e impacté de forma
significativa los diversos momentos relevantes en la historia del bachillerato moderno en
México en la primera etapa, como fueron: la creacion de la educacién secundaria -1925-, el
Primer Congreso de Escuelas Preparatorias -1922-, la Conferencia Nacional sobre
Bachillerato -1950-, y la reorganizacion de la educacion técnica (Instituto Politécnico
Nacional -IPN) (Castrején, 1998, p.290).

En este sentido, tal como lo menciona Velazquez Albo (1992, p. 39), sélo se puede
sefalar un momento significativo en la historia moderna del bachillerato durante las ultimas
décadas del siglo XX: la diversificacion y variacion de los planes de estudio -creacién del
Colegio de Bachilleres, del Colegio Nacional de Estudios Profesionales -CONALEP-, del
Colegio de Ciencias y Humanidades -CCH-, y la reorganizacioén del subsistema de estudios
técnicos de la Secretaria de Educacion Publica. Momentos del devenir moderno de la EMS

que pueden empatarse con las demandas del mercado laboral global y con la evaluacion -
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acorde a dicho mercado- de la instruccion que se ofertaba en el nivel medio superior, tanto
en el pais como en el orden mundial.

Aunado a este panorama, vale la pena mencionar que el cambio en los avances de
las politicas educativas en materia de Educacion Media en la segunda mitad del siglo
pasado coincide, ademas, con dos fendmenos sociales: uno derivado del movimiento social
y juvenil de 1968; y el otro de orden demografico, dado que se acrecenté la demanda de
espacios en las instituciones publicas destinadas a dar cobertura en este subnivel educativo
(Romo, 1991, p.29).

Otro aspecto imbricado en este accidentado devenir, es el estado que guardaba el
esfuerzo académico para establecer oportunamente los diagndsticos y los espacios que
debian cubrirse para una efectiva planeacion de la EMS. En este sentido, vale la pena
sefalar que, como lo sugiere Loyo Brambila (s/a), a pesar de que la investigacién
especializada sobre el bachillerato -sobre programas, fines, gestion, vinculaciéon social- tuvo
cierta presencia en las décadas de los setenta y ochenta gracias a la labor del Colegio de
Ciencia y Humanidades, aun hacia falta dedicar mas espacios al andlisis de las politicas
educativas que abordasen este subnivel de escolarizacion, dada “la ausencia de
investigaciones que consideren al nivel en su conjunto y en su complejidad” (s/a, p.32). Este
aspecto no se modificé en la década de los noventa (Villa Lever, 2003, p.177), lo que
plantearia un serio reto para la consecucion de las recomendaciones emitidas por diversos
organismos internacionales y regionales en materia educativa (Casassus, 2001, p.7), y para
lograr la cobertura de calidad que los gobiernos promovian en este rubro.

Ahora bien, al referir las carencias, sefialadas por los autores, en la planificacion del
subsistema EMS, buscamos hacer énfasis en los diversos factores que han intervenido en
las dificultades de llevar a cabo una trasformacion real en la Educacién Media, con cierta
independencia del analisis sobre el tipo de transformacién promovida, las bases de ésta y
las metas de dicho cambio pautadas al interior de los Planes de Desarrollo Nacional, y sobre
la concordancia de esto con el nuevo cariz de sociabilidad, civilidad y democracia cifrado
en los términos del mercado global.

En atencion a esto ultimo, cabria esbozar la forma y el contenido de los documentos
que soportan la promocion de los ultimos cambios para la EMS, pues, por un lado, esto nos
permitiria acercarnos con mayor detalle al modo como dichas pautas han perfilado el
sentido de la educacion, la escuela y las politicas publicas en nuestro pais, y del Estado
mexicano contemporaneo. Y por otro, nos ayudaria a comprender la manera como la

voragine global ha promovido estas transformaciones, pues consideramos que el impacto
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del nuevo perfil de ciudadano basado en los requerimientos de los empleadores -desde el
disefio del tipo y fines de la instruccion ofertada en la Educacion Media-, concreta la
problematica social actual en el pais, en la region y en el mundo.

Asi, si buscamos algunos elementos distintivos de esos documentos, podemos partir
de comprender cédmo la misma estructura de éstos forma parte de la configuracién del
sentido de la imagen de escolarizacion pautada para el subsistema, la pertinencia de la
instruccién que en ella se oferta y el ejercicio del poder politico que buscan concretar sobre
el bachillerato mexicano.

Sumado a lo anterior, si buscamos mayor claridad sobre como en los documentos se
perfila el sentido de la escolarizacion, un punto de partida seria estimar los hallazgos del
analisis textual realizado a esos documentos. Aqui vale indicar, como lo enfatiza Amanti
(2013), que un analisis de este tipo no podria ser nunca exhaustivo pues sélo recuperaria
la asuncién de algunos efectos potenciales de las expresiones que componen los
documentos (p.94-95). Sin embargo, es posible acercarse al sentido de lo referido en ellos,
de manera general, con la mencion de los alcances linglisticos de estas expresiones, y con
la identificacion de marcos textuales y extra textuales con los que tejen redes de sentido
(p.95).

Ahora bien, al decir de la autora, es posible empatar la estructura del Acuerdo 442
con la intencionalidad del documento. Amanti defiende que a partir de esa estructura es
posible comprender tanto la legitimidad de lo propuesto como la autoridad del emisor del
documento®. De tal suerte que, partiendo de esta legitimacion, y por el lugar asignado a
cada elemento, es posible levantar una hipétesis plausible sobre el objetivo que se busca
cumplir, y respecto de la imagen que quiere generar en los receptores.

Desde aqui es factible suponer que, en el cuerpo del Acuerdo, la presencia de
férmulas textuales y expresivas estandarizadas para la presentacion de un documento
oficial, la reiteracion de una eternizacion del presente, la declaracién de hechos, de estados
ideales-irreales y de evaluacion, el uso modal del verbo deber, las asunciones presentadas
como argumento de legitimidad, el apelar a la autoridad de lo popular o mayoritario como

razon suficiente para su defensa, el empleo de metaforas, o el solicitar alguna interpelacién

18 | a estructura del Acuerdo 442 contiene: la declaracion de la autoridad de la SEP, la mencién de la
razon de ser del Acuerdo -apoyada con la presentacion del contexto en el que se emite-, la
enunciacion de los articulos que lo componen, sus elementos transitorios y el Anexo Unico Reforma
Integral de a Educacion Media Superior en México: El Sistema Nacional de Bachillerato en un marco
de diversidad (Amanti, 2013, p.95; DOF, 2008).
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de actores sociales ausentes al momento de la emisién del documento’ (Amanti, 2013, pp.

97, y 254-256), pueden sugerir cierta intencionalidad o sentido que los autores?® buscan,

19 Cathy Amanti realiza un examen exhaustivo de los momentos en que estos usos linglisticos se
presentan en la redaccion del Acuerdo y en su Anexo Unico. Por las pretensiones del ejercicio que
nos hemos propuesto, consideramos pertinente indicar sélo algunas de las lineas sugeridas por la
autora. Asi, como ejemplo de la eternizacidn del presente, vemos que al inicio del documento se
establece que “[Considerando] Que el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012, en su Eje 3. “Igualdad
de Oportunidades”, Objetivo 9 “Elevar la calidad educativa”’, Estrategia 9.3 establece como
impostergable una renovacion profunda del sistema nacional de educacién, para que las nuevas
generaciones sean formadas con capacidades y competencias que les permitan salir adelante en un
mundo cada vez mas competitivo, obtener mejores empleos y contribuir exitosamente a un México
mas equitativo y con mejores oportunidades para el desarrollo” (DOF, 2008, p.1).

Como muestra de la recurrencia a estados ideales-irreales como parte de la argumentacion en el
Acuerdo, hallamos, en atencioén al caracter exhaustivo-integral de la implementacion de la Reforma
en la EMS: “No hay duda de que el estancamiento de la EMS seria uno de los lastres mas pesados
en los esfuerzos por abrir oportunidades a los jévenes y propiciar el desarrollo social y econdmico
del pais. Tanto por sus finalidades propias como por ser una pieza clave del sistema educativo
nacional, la cual sirve como vinculo entre la educacién basica y la educacion superior, el
fortalecimiento de este tipo educativo sera determinante en afios préximos. Por un lado, su adecuado
desarrollo puede beneficiar al pais, formando personas preparadas para desempefiarse como
ciudadanos, asi como para acceder a la educacién superior o integrarse exitosamente al sector
productivo. Una EMS deficiente, por el contrario, puede convertirse en un obstaculo que limite la
adecuada formacién de la poblacién del pais y que frene el crecimiento de la educacion superior. De
no desempenar de mejor manera su papel dentro del sistema educativo nacional, la EMS detendra
el avance del pais en diversos frentes”. (p.7).

En alusién a la pertinencia de los cambios promovidos en el Acuerdo, vemos este estado ideal-irreal
en: “La experiencia de los avances que otros sistemas educativos han llevado a cabo demuestra que
de no actuar a tiempo México se quedara rezagado. La Unién Europea, comenzé a tomar medidas
para atender problemas como los que enfrenta hoy México hace afios, y tanto Chile como Argentina,
paises afines al nuestro, han desarrollado y comenzado a implementar proyectos de alcance
nacional para el desarrollo de sus sistemas de EMS. México se encuentra en un momento critico
que obliga a fortalecer los esfuerzos realizados hasta el momento.”(p.23).

En este mismo sentido, encontramos que el documento apela a la popularidad de las medidas a
implementar, no sélo en razén de lo realizado en diversos paises de América Latina y de Europa,
sino al interior del pais; asi lo refiere al indicar que: “En nuestro pais, algunas instituciones de
educacion media superior ya han comenzado a estructurar sus planes de estudio, o parte de ellos,
en términos de competencias. Recientemente, la reforma de la educacion preescolar definié las 50
competencias que los nifios y nifias que concluyen este tipo educativo deben alcanzar. Asimismo,
un numero creciente de programas universitarios de estudios se encuentra organizado en términos
de competencias. Este contexto justifica de manera suficiente que la articulacion académica de la
educacion media superior en México introduzca el concepto de las competencias. (p.32)

Y en atencion al uso modal del verbo deber, es posible advertir como éste es empleado para
promover tanto la realizacion de una accion acorde a una representacion sobre un aspecto de la
realidad, como la fijacion “desde fuera” de las imagenes que esta representacion tiene que contener,
asi se muestra en “Se deben también valorar las reformas que se han hecho en distintos momentos
en los diversos subsistemas de este tipo educativo, las cuales deberan servir como base para una
reforma mas amplia, profunda y duradera. Los avances ya realizados y los que ahora se realicen,
deberan desembocar en la creacion de un Sistema Nacional de Bachillerato.(p.6)

20 Consideramos pertinente traer a cuenta la distincion que la autora recupera entre el autor de un
texto y el animador del mismo. Amanti menciona que: “Here it is useful to draw on the distinction
Goffman made between the “animator” of an utterance and its “author” or “principal.” For Goffman,
an animator is the talking machine. In the case of writing we could say an animator is the writing
machine. The author is “someone who has selected the sentiments that are being expressed and the
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via estos recursos linguisticos, dar a la vision y al propdsito del Acuerdo sin dar oportunidad
de réplica.

Ademas del empleo discursivo de las expresiones sefialadas, encontramos como un
elemento de analisis el contenido que compone el Anexo Unico de este Acuerdo: La
Reforma Integral de la Educacion Media Superior -RIEMS-. En el pronunciamiento de la
RIEMS se presenta el marco curricular comun basado en competencias -MCC-, la
normatividad de los diferentes modos de educacion, la gobernabilidad de sus mecanismos
y la creacion del Sistema Nacional de Bachillerato (DOF, 2008).

Como rasgo distintivo de la presentaciéon de estos contenidos, podemos sefalar que
a pesar de dedicar un numero considerable de paginas al tema de las competencias como
base del MCC proyectado -DOF, 2008, pp.31-42-, el Acuerdo se dirige basicamente a
plantear los elementos del curriculo -DOF, 2008, pp.29-47-. Por otro lado, encontramos que
la razén expuesta para la creaciéon del SNB, se apoya en la prescripcion de una serie de
mecanismos para mejorar la calidad de los servicios que ofrecen las escuelas incluyendo
acciones que atienden el establecimiento de programas de consejeria y tutoria para los
estudiantes, educacién, la mejora de las instalaciones escolares, la disponibilidad de
profesionalizaciéon de la administracién escolar, evaluaciones a nivel de todo el sistema y
creacion un proceso para que los estudiantes puedan transitar facilmente entre escuelas y
subsistemas (DOF, 2008, pp. 47-50; Székely Pardo, 2010).

En este sentido, cabe recordar que, tal como lo sefialara Ibarra Mercado (2010), el
poder politico traducido en control y la toma de decisiones, ha perfilado el caracter de la

politica implementada para la reforma de la EMS mas como control politico respecto a la

words in which they are encoded”. The “principal” is “someone whose position is established by the
words that are spoken, someone whose beliefs have been told, someone who is committed to what
the words say”. For purposes of this study, the author(s) of the Accord is conceptualized as its
principal, the person or persons whose ideas it embodies” (pp.95-96) (Aqui es util recurrir a la
distincion que Goffman hizo entre el "animador" de un enunciado y su "autor" o "principal". Para
Goffman, un animador es la “maquina de hablar’. En el caso de la escritura podriamos decir que un
animador es la “maquina de escritura”. El autor es alguien que ha seleccionado los sentimientos que
se expresan y las palabras en que estan codificados. El principal es alguien cuya postura se
establece por las palabras que se hablan, alguien cuyas creencias se han dicho, alguien que esta
comprometido con lo que dicen las palabras. Para los propdsitos de este estudio, el autor del Acuerdo
se conceptualiza como su principal, la persona o personas cuyas ideas encarna) (traduccién
nuestra). En este sentido, el gobierno en turno al momento de la emisiéon del documento puede
entenderse como el autor del Acuerdo, sin que esto determine la exclusividad de su autoria, pues,
como hemos trazado a lo largo de estas paginas, las ideas que él encarnd no solo refieren una
conviccion propia, sino el conjunto de interés politicos, econémicos y culturales que han sido
diseminados a lo largo de la implementacion de pronunciamientos, la puesta en marcha de proyectos
y el financiamiento de diversos organismos de corte mundial.
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normativa de las instituciones que como un instrumento de mejora de la calidad del
subsistema educativo (p.228). Ademas de esto, el autor nos menciona que, en su afan de
regular la parte normativa y formativa de los estudiantes -tal como lo hace en la educacion
basica-, la SEP busca regular la cotidianidad de las escuelas via los mecanismos que
proyecta en el Anexo Unico del Acuerdo para orientar la gestién de las instituciones (p.229).

En este mismo orden de ideas, es posible comprender a partir de la argumentacion
expuesta en el documento de la RIEMS, como el énfasis en las competencias y habilidades
genéricas, el enriquecimiento del curriculum y la promocién de actividades de ensefianza
centradas en el aprendizaje a partir de nuevas técnicas pedagogicas (Székely, 2010,
p.320), buscan impactar en esa cotidianidad. En estos aspectos podemos ver la intencién
de la Secretaria por pautar las dinamicas escolares al interior de los salones de clase, pues
plantea la necesidad de llevar a cabo acciones que permitan modificar el perfil de ingreso y
egreso de los estudiantes, el perfil docente, y los mecanismos de evaluacién y gestion que
sustentaran estos cambios?' (Székely, 2010, pp.323-331).

Por otro lado, el hecho de dedicar mas espacio al establecimiento de los lineamientos
del SNB no merma que un elemento de suma importancia para la fundamentacion de la
reforma sea el establecimiento del enfoque por competencias como base pedagdgica de la
instruccion que se ofrecera en las instituciones de Educacion Media. En la literatura
especializada es recurrente encontrar que este enfoque no es nuevo ni innovador en la
propuesta del Acuerdo, pues como lo recuerda Ibarra Mercado, podemos encontrar la
primera referencia a él en el Acuerdo Secretarial nimero 181 del afio 1993 (2010, p.245).

Sin embargo, la manera en que las competencias se insertan en el SBN, junto con la

21 En su articulo “avances y transformaciones de la Educacion Media Superior”, Miguel Székely Pardo
(2010), hace un esfuerzo por sintetizar y presentar de la manera mas clara posible los motivos de la
RIEMS, las metas que se propone alcanzar y los mecanismos que implementara para ello. El autor
menciona que como parte de la creacion del SNB, se estable un primer eje innovador de
transformacion: el MCC; en éste se aborda la necesidad de lograr una serie de desempefios
terminales por parte de los estudiantes que perfilaran su egreso. Estos desempefios terminales se
expresarian como competencias genéricas, disciplinares basicas y extendidas, y profesionales
(p-323). Ademas sefiala que el tercer eje innovador de transformacion se refiere a la gestiéon de las
instituciones, donde podemos hallar: el perfil docente, el programa nacional de tutorias, la
infraestructura, el apoyo a la demanda, los mecanismos de transito, la gestion escolar, la vinculacion
y la evaluacion (p.328). En esta presentacion Székely Pardo recupera ocho competencias que
determinan el perfil docente, mismas que se uniran a la reorientacion de las dinamicas de ensefianza,
con un cambio en la relacion docente-alumno que facilitara la adquisicion de competencias por parte
de los estudiantes (p.329). Estas especificaciones se apoyan en los Acuerdos: 444 por el que se
establecen las competencias que constituyen el marco curricular comun del Sistema Nacional de
Bachillerato (DOF, 2008a); 445 por el que se conceptualizan y definen para la Educacion Media
Superior las opciones educativas en las diferentes modalidades (DOF, 2008b); y 447 por el que se
establecen las competencias docentes para quienes impartan educacion media superior en la
modalidad escolarizada (DOF, 2008c).
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urgencia que el documento del Acuerdo 442 confiere a la articulacion del subsistema, y el
papel que los desempefos terminales de los estudiantes tendra para su insercion en la vida
del pais, nos instan a estimar que la implementacion de este enfoque pedagdgico va mas
alla de procurar una relaciéon coherente entre el conocimiento que posee un sujeto y el
empleo que él haga de éste para establecer su relacion con el entorno??.

En este sentido, tal como lo sefiala Diaz Barriga (2006), aquello que podriamos
suponer en la conceptualizacion de competencia en el ambito escolar -a pesar de la
polisemia que el término ha entrafado desde los analisis semidticos, psicoldgicos,

socioldgicos y al interior de la pedagogia (Ibarra, 2010, p.244)-, seria

[que en] una conceptuacion del término competencias podriamos reconocer que supone
la combinacion de tres elementos: a) una informacion, b) el desarrollo de una habilidad
y, C) puestos en accion en una situacion inédita. La mejor manera de observar una
competencia es en la combinacion de estos tres aspectos, lo que significa que toda
competencia requiere del dominio de una informacién especifica, al mismo tiempo que
reclama el desarrollo de una habilidad o mejor dicho una serie de habilidades derivadas
de los procesos de informacion, pero es en una situaciéon problema, esto es, en una
situacion real inédita, donde la competencia se puede generar (p.20).

Esta manera de entender el dominio de una competencia presenta la relacién inextricable
entre la nueva forma de entender la informacion y el dominio de la misma (Fairclough,
2008), las habilidades que el dominio de ésta desarrolla en el ambito laboral y la unién de
ambos elementos como marco de la accion del sujeto en una ambiente controlado pero en
una situacion imprevista (Reta, 2009). Es aqui donde, mas alla de las posturas politicas y
pedagogicas, la posible ambivalencia del termino entre referir un medio para ofrecer la
educacion que los sistemas sociales actuales requieren o hablar del medio que sirve al

adiestramiento de empleados para cubrir las necesidades del sistema de produccion

22 Székely Pardo recurre a la definicion de competencias de Phillipe Perrenoud. Asi recuerda que
éste autor entiende por competencias “la capacidad de movilizar recursos cognitivos para hacer
frente a un tipo de situaciones [...] no son en si mismas conocimientos, habilidades o actitudes,
aunque movilizan, integran, orquestan tales recursos [...] el ejercicio de la competencia pasa por
operaciones mentales complejas, sostenidas por esquemas de pensamiento, los cuales permiten
determinar (mas o menos de un modo consciente y rapido) y realizar (mas o menos de modo eficaz)
una accién relativamente adaptada a la situacion” (Perrenoud citado por Székely , 2010, p.318, nota
1). Es corriente encontrar la referencia a esta definicion; pero lo que ahora nos gustaria rescatar de
ella, es el modo como a través de vacilaciones se pretende ofrecer un patrén de sentido, contrario a
una definicién acabada, cerrada, del término. Como se vera en las siguientes paginas, tal apertura o
flexibilidad, que dice apoyarse en la diversidad, tolerancia, respeto, etc., esta vinculada mas al
modelo empresarial flexible en la banda de produccién de la Renault, que a la promocién de
destrezas sociales y de civilidad desde el interior del andamiaje tedrico que soporta nuestro
conocimiento.
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(p.245); se decanta por hacer suyo el concepto de competencia como un cumulo de
destrezas que abonan a la rentabilidad y a la competitividad en la nueva ingenieria
empresarial®® (Reta, 2009; Ibarra Mercado, 2010, p.245).

Esto ultimo puede enlazarse con el movimiento producido en las ultimas décadas al
interior del trabajo en las empresas, pues, como lo senala Reta (2009), el debate sobre la
formacion que los trabajadores requieren pasa por el transito de concebir ésta como un
problema social a diseminar la responsabilidad de esa formacién a los individuos (Klein y
Fernandes, 2013; Casassus, 2001). Asi, las nuevas formas del trabajo replantean el tipo de
formacion que se requiere, pues mudar de las calificaciones hacia las competencias implica
que, en tanto las calificaciones eran un requerimiento propio del puesto a desempanar, el
dominio de competencias le concierne mas al trabajador, independientemente del puesto
que fuese a ocupar. En este sentido, la formacion en competencias ya no es
necesariamente un problema social, sino del individuo que busque su propia
“empleabilidad” (Klein y Fernandes, 2013). De igual forma, el éxito profesional ya no se
ancla en los lugares disponibles en el mercado laboral, sino que parte de las competencias
personales, sus méritos (McGinn y Street, 1984). Estos cambios se relacionan con las
modificaciones en la organizacion del trabajo, y con la flexibilidad laboral en la era de la
crisis de la sociedad salarial (Reta, 2009).

Si atendemos estos movimientos dentro del mercado laboral, es plausible estimar que

El nuevo modelo [empresarial] se manifiesta en la educacion a través de las exigencias
de “flexibilidad y capacidad de adaptaciéon”, que deben tener las organizaciones
escolares, los técnicos, directivos y docentes para poder ofrecer respuestas ante las
contingencias imprevisibles, situaciones singulares o demandas de sus potenciales
clientes. Se apoya en la hipétesis de que la mayor productividad depende de la
existencia de un personal altamente cualificado, en el uso flexible de los recursos

2 Esta ingenieria da un nuevo cariz al trabajo en las empresas, en este sentido, Reta (2009)
menciona que “La nueva forma de organizar el trabajo, que propone la flexibilidad, ya no esta basado
en la produccién en serie, sino en la produccién simultanea, y en pequefia escala de productos
diferenciados y de calidad, acorde a la demanda; esto permite el abaratamiento en mano de obra, a
través de la reduccion del personal y de la intensificacion del trabajo para una mayor productividad.
Se impone una nueva division del trabajo que deja de lado la especialidad, para dar paso a la
flexibilidad donde el trabajador debe ser polivalente, es decir adaptarse a nuevas funciones
permanentemente y multifuncional, el mismo trabajador debe poder realizar varias tareas. Coriat,
haciendo referencia a los cambios producidos en la linea de montaje de la fabrica Renault, manifiesta
que no serian principios nuevos, revolucionarios, sino que se trata mas exactamente de una manera
nueva de sacar partido del doble principio en la que se basa la linea de montaje clasica. Para él hay
tres rasgos constantes y caracteristicos de la nueva linea de montaje al interior del taller: Se conserva
el principio de una produccién en flujo continuo a lo largo de la linea de montaje (y de produccion)
pero ésta queda segmentada en espacios distintos de trabajo, provistos cada uno de ellos de su
propio almacén de piezas y herramientas”. (p. 126)
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humanos, en la importancia en los grupos en la organizacion del trabajo y en la
asignacion de responsabilidades, en la participacion colectiva, en la toma de decisiones,
en la elevada moral y en la dedicacién personal. (Reta, 2009, p.135)

En este orden de ideas, la nocion de competencias remite no soélo el tipo de formacién que
ha de ofrecerse para que el estudiante esté capacitado para el mundo laboral; sino que
inserta, de manera transparente las cualidades pertinentes en su desenvolvimiento social.

De tal suerte que el Acuerdo 442 demande se

[...] reconozca laimportancia de la EMS como un espacio para la formacién de personas
cuyos conocimientos y habilidades deben permitirles desarrollarse de manera
satisfactoria, ya sea en sus estudios superiores o en el trabajo y, de manera mas
general, en la vida.

En esta misma linea, no se debe perder de vista el contexto social de la EMS: de ella
egresan individuos en edad de ejercer sus derechos y obligaciones como ciudadanos,
y como tales deben reunir, en adicién a los conocimientos y habilidades que definiran
su desarrollo personal, una serie de actitudes y valores que tengan un impacto positivo
en su comunidad y en el pais en su conjunto.

Por su parte, en el ambito econémico, contar con una EMS en todo su potencial sera
cada vez mas un requisito para que los jovenes logren obtener un empleo
razonablemente bien pagado y que les ofrezca posibilidades de desarrollo laboral.
(DOF, 2008, p.5)

En este mismo sentido, vale la pena sefialar que las habilidades sociales que se promueven
tienden puentes con los esfuerzos que los gobiernos han realizado para lograr un desarrollo
econdémico basado en el conocimiento (Resch, 2014). Como se expresa en el Upper
Secandary Education (MUSE) Development Policy Loan P112262, proyecto entre el Banco

Mundial y México,

Improving global competitiveness is at the top of Mexico’s development agenda. Mexico
stands at the crossroads between two worlds as it is both one of the riches countries in
the Latin America and Caribbean Region and one of the poorest member countries of
the Organization for Economic Development and Cooperation (OECD). Traditionally,
Mexico relied on its low cost labor to produce goods for the North American market,
complemented by natural resources export and remittances. In the past decade however
Mexico has seen its international competitiveness decline: in 1998, the Global
Competitiveness Report ranked Mexico as 34th in the world; by 2009, it had sunk to 64th
place. Mexico needs to focus more on adding value to its production and moving from
a low-cost labor-based economy to a knowledge-based economy that exploits the new
global economic environment.

Lack of qualified labor has been identified as a key bottleneck for Mexico’s
competitiveness. The most recent Mexico Competitiveness Report lists the need for a
qualified, constantly learning and adaptable workforce as an essential prerequisite for
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future sustained growth and warns that an insufficient pool of well prepared graduates
reduces the capacity of Mexican firms to move up the value chain.

Reforming the upper secondary education system is an essential component of the
Government’s efforts to improve competitiveness. The National Development Program
for 2007-2012 (Plan Nacional de Desarrollo, PND) includes ambitious reform proposals
in the education sector. While significant progress has been made on basic and higher
education systems, upper secondary education remains the weak link. It is fragmented
and suffering from variable quality, making it hard for employers to know what skills to
expect from a graduate. Moreover, keeping people in upper secondary long enough to
graduate is a challenge: two out of three students who drop out of school do so at the
upper secondary level.

There are three main obstacles that reduce the number of qualified graduates from the
upper secondary education. First, because the system is fragmented, students wishing
to transfer to another institution have to start from the beginning, discouraging mobility
among institutions and programs. Second, many students feel upper secondary
education is not relevant enough to give them an advantage in the labor market. Third,
particularly in the case of the poor, opportunity cost of staying in education is high and
long term benefits of graduating are undervalued® (BM, 2010).

2Mejorar la competitividad global esta en la cima de la agenda de desarrollo de México. México se
encuentra en la encrucijada entre dos mundos, ya que es uno de los paises mas ricos de la regién
de América Latina y el Caribe y uno de los paises miembros mas pobres de la Organizacion para el
Desarrollo Econémico y la Cooperacion. Tradicionalmente, México se basé en su mano de obra de
bajo costo para producir bienes para el mercado norteamericano, complementado por la exportacion
de recursos naturales y las remesas. Sin embargo, en la ultima década México ha visto disminuir su
competitividad internacional: en 1998, el Informe de Competitividad Global clasific6 a México como
el pais numero 34 del mundo; en 2009, se habia hundido al 64 lugar. México debe centrarse mas en
agregar valor a su produccién y pasar de una economia basada en mano de obra de bajo costo a
una economia basada en el conocimiento que explota el nuevo entorno econémico mundial.

La falta de mano de obra calificada ha sido identificada como el principal obstaculo para la
competitividad de México. EI mas reciente Informe de Competitividad de México enumera la
necesidad de contar con una fuerza de trabajo calificada, constantemente aprendiendo y adaptable
como requisito previo esencial para un futuro crecimiento sostenido y advierte que un grupo
insuficiente de graduados bien preparados reduce la capacidad de las empresas mexicanas de subir
su valor.

La Reforma de la Educacion Media Superior es un componente esencial de los esfuerzos del
Gobierno por mejorar la competitividad. EI Programa Nacional de Desarrollo para 2007-2012 -PND-
incluye propuestas ambiciosas de reforma en el sector educativo. Si bien se han hecho progresos
significativos en los sistemas de educacién basica y superior, la EMS sigue siendo el eslabon mas
débil. Esta fragmentado y sufre de una calidad variable, por lo que es dificil para los empleadores
saber qué habilidades esperar de un graduado. Por otra parte, mantener a la gente en la escuela lo
suficiente como para graduarse es un desafio: dos de cada tres estudiantes que abandonan la
escuela lo hacen en el nivel medio superior.

Hay tres obstaculos principales que reducen el nimero de graduados calificados de la educacion
secundaria superior. En primer lugar, debido a que el sistema esta fragmentado, los estudiantes que
desean ftransferirse a otra institucion tienen que comenzar desde el principio, desalentando la
movilidad entre instituciones y programas. En segundo lugar, muchos estudiantes sienten que la
EMS no es lo suficientemente relevante como para darles una ventaja en el mercado de trabajo. En
tercer lugar, en particular en el caso de los pobres, el costo de oportunidad de permanecer en la
educacion es alto y los beneficios a largo plazo de graduarse estan infravalorados. (Traduccién
nuestra)
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El diagnostico presentado por el Banco Mundial respecto al estado que guardaba la relacion
entre la educacién y el desarrollo econdmico en nuestro pais en la época de la
implementacién de la RIEMS, y la necesidad de perfilar esta reforma hacia la procuracion
de la instruccion para la mano de obra competitiva a través de basar la economia en el
conocimiento, permite asumir que el interés por articular el subsistema educativo dista de
promover formas de desarrollo nacional distintas, o quizd complementarias, a los
requerimientos del mercado. En este sentido, la articulacion propuesta va en el orden de
establecer mecanismos que permitan concretar las trasformaciones ya emprendidas para
incorporar a México en el Proceso de Boloia?® (Espinoza Figueroa, 2010).

En este sentido, Cruz Pineda (2010) nos recuerda el objetivo que persigue la
implementacién de una politica educativa: “[...] el Estado a través del gobierno declara una
politica de reforma a través de la cual subyace la regulacion del yo de los sujetos y la
escuela contribuye disciplinando las acciones sociales de los sujetos”. (p.10). Desde esta
perspectiva, recuperar la forma en el sentido del discurso de la politica publica
implementada para la RIEMS, perfila el tipo y fin de la instruccion ofertada en las
instituciones plantea la necesidad de revisar el tipo de conocimiento que pretende
emplearse para tal fin, y el modo como, en este proceso, las competencias o desempefios
terminales del egresado de bachillerato se anclaran en la dinamica social del pais.

Es por ello que en atencion a la relacion que el propio Acuerdo establece entre la
adquisicion de destrezas laborales y destrezas sociales, la actual configuracion del
bachillerato mexicano nos insta a detenernos en la forma como es comprendida la calidad
educativa en el subsistema, la nocion de conocimiento implicada en la instruccién ofertada
y la relacién que esta educacion de calidad puede tener en la transformacién de la nocién

de ciudadania.

% Espinoza Figueroa identifica que en el caso de México y Chile, es posible observar la influencia de
dos herramientas hegemadnicas (Proceso de Bolofia y Proyecto Tuning) en la reconfiguracion de la
educacion superior. En especial, en México, identifica que la nueva colonizacion europea se apoya
en la SEP y en el Consorcio de Universidades Mexicanas -CUMEX-, organismos que han
implementado una serie de medidas que buscan difundir el espiritu del Proceso de Bolofia e
implementar la metodologia Tuning (2010, pp.132-134)
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3.3 De conocimiento, vida social y ¢calidad educativa>

(algunas notas)

Al interior de lo expuesto en el Acuerdo 442, se plantea como causa de la pertinencia de la
RIEMS el estado que guardaba el subsistema educativo antes de la implementacion de esta
reforma. En este diagndstico es posible aducir la presencia tanto de las inquietudes del
gobierno en turno por cubrir la demanda de ofertar una instruccion acorde a los
requerimientos de la era globalizada, como la incorporacion de los intereses de los 6rganos
internacionales que habrian sancionado, para esas fechas, el cariz que debia tener la
educacion impartida por los Estados.

En este sentido, Amanti (2013), plantea que es posible advertir la injerencia de las
sanciones del BM, de la UNESCO, y de la OCDE al interior de la argumentacion que el
Acuerdo presenta (pp. 32-39), mas alla de las alusiones expresas a algunos de estos
organismos en el cuerpo del Acuerdo. Lo anterior lo argumenta a partir de comprender
como gracias a la emergencia de la Global Education Policy Community -GEPC- en los
ultimos afos del siglo XX, ha sido posible advertir la pauta internacional sobre los temas

educativos. Asi

A global educational policy community is emerging [that] is both an effect and facilitator
of globalization and policy convergence across national education systems. This
community has its origins in the “blossoming” of global education organizations after
World War Il (Spring, 2004) amongst whom there has also been “for at least the last 30
years an astonishing convergence of policy trends and positions in international
assistance to education. Although there are other member organizations, the United
Nations (UN), the World Bank, and the OECD are key players in the global education
policy community (GEPC), elsewhere referred to as a “global education
superstructure”? (p.33)

Como pronunciamientos que han injerido de manera directa en la configuracién del

bachillerato en la RIEMS, podemos senalar, para el caso del BM el proyecto P112262 que

26 Una comunidad global de politicas educativas esta emergiendo [que] es a la vez un efecto y un
facilitador de la globalizaciéon y la convergencia de politicas a través de los sistemas educativos
nacionales. Esta comunidad tiene su origen en el "Florecimiento" de las organizaciones de educacion
global después de la Segunda Guerra Mundial (primavera de 2004) entre los que también ha habido,
por lo menos durante los ultimos 30 afios, una asombrosa convergencia de tendencias y posiciones
politicas en la asistencia internacional a la educacién. Aunque hay otras organizaciones miembros,
las Naciones Unidas (ONU), el Banco Mundial y la OCDE son actores clave en la comunidad global
de politicas de educacion (GEPC), en otros lugares se denomina una "superestructura de educacién
global". (Traduccién nuestra)
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otorgaba financiamiento para la consecucién de la RIEMS (BM, 2010); con respecto a la
OCDE, encontramos el Teaching and Learning International Survey —TALIS, 2013- (OCDE,
2013), el Acuerdo de cooperacion México-OCDE para mejorar la calidad de la educacién
de las escuelas mexicanas (OCDE, 2010) y el Programa Internacional de Evaluacién de los
Alumnos -PISA, 2006- (OCDE, 2006). Y en ocasion de las sanciones sobre este rubro de
Naciones Unidas-UNESCO, cabe recordar La UNESCO y la educaciéon. “Toda persona
tiene derecho a la educacion” (UNESCO, 2011), y el Reporte Final del Foro Mundial sobre
Educacion de Dakar de 2010 (UNESCO, 2010).

En este orden de ideas, los sefialamientos que encontramos en el Acuerdo respecto
a los retos que enfrenta la RIEMS, dado el estado de carencia y desorganizacién en el que
se encontraba (DOF, 2008, pp.6-13; Székely, 2010, pp.314-319), hacen referencia a la
cobertura educativa ligada al problema de la desercidn, lograr la equidad en el acceso a
esta instruccion media, y la calidad educativa (DOF, 2008, pp.10-12). Székely Pardo aclara
que la nocién de ofertar educacioén de calidad en la EMS va en el sentido de la pertinencia
de lo aprendido en ella, es decir, se relaciona con la manera en que los estudiantes pueden
estimar o no significativos los aprendizajes adquiridos en la EMS, pues sélo asi la formacién
que se oferta respondera a las necesidades de los estudiantes (Székely, 2010, p.318). De
tal suerte que la nocién calidad educativa debe atender prioritariamente a las necesidades
que marca el actual estado social y de mercado laboral.

En este mismo sentido, podemos traer a cuenta la nocién de calidad en educacién
que la UNESCO (2005), promueve desde su prescripcion del estado actual de las formas
de socializacion entendidas como sociedad del conocimiento. Asi, este organismos

internacional nos senala que

La universalizacion de la escolarizacion y la oferta pertinente de educacion no bastan
de por si para garantizar la eficacia y el éxito, ya que éstos dependen también de la
calidad. Algunos factores de la calidad de la educacién se han podido determinar desde
hace mucho tiempo y guardan una estrecha relacion con el gasto en educacion,
especialmente el publico. Esos factores son: el nUmero de alumnos por docente, la
formaciéon del profesorado, la calidad de las infraestructuras, el material puesto a
disposicion de alumnos y docentes, etc. Incluso en los paises mas ricos que han logrado
en principio universalizar la escolarizacion, se estima que puede alcanzar un 25% la
proporcién de habitantes que no cuentan con las competencias y aptitudes necesarias
para participar plenamente en la vida social y laboral. (p. 89)

Desde la declaratoria de hechos (Amanti, 2013, p.97) que presenta la UNESCO al referir

que los factores que intervienen en la calidad ya se han establecido, y sugerir la
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imposibilidad de su revision, es posible comprender como las dinamicas dentro del aula, el
espacio mismo y la labor docente son estimados como punto de evaluacién bajo los
estdndares de calidad ya determinados, en alusién al resultado esperado de los
desempenos terminales de los estudiantes para desenvolverse plenamente en la vida social
y laboral.

Si bien, una revision de la nocion de calidad seria ya desafortunada, dado el énfasis
de la UNESCO en estimar ya superado todo debate, vale la pena mencionar que esta
nocion no ha dejado de suscitar controversias por su origen, sus usos indiscriminados y
transversales, y el lugar que se le ha otorgado al interior del ambito educativo. En este
sentido, Reta (2009) nos invita a recordar que éste término es otro de tantos términos de
moda en el lenguaje pedagogico, pues se ha convertido en una consigna que ha movilizado
los esfuerzos de los propios actores educativos y de los miembros de la sociedad

interesados en éste ambito; asi, segun la autora, puede movilizar

[..] a los profesores que quieren mejores salarios y mas recursos y a los contribuyentes
que desean conseguir el mismo resultado a un menor coste en la ensefianza, a los
empleadores que quieren una fuerza de trabajo mas disciplinada y a los estudiantes
que reclaman mayor libertad y mas conexiones con sus intereses, a los que desean
reducir las diferencias escolares y a los que se proponen aumentar sus ventajas
relativas (p.130).

Dada la diversidad de significados que cada sector de la sociedad asigna a esta concepcion,
la autora recuerda las precisiones que hace Gentili (1996) al respecto, cuando afirma que
“la dinamica que anima a la retérica de la calidad es un doble proceso de transposicion”.
Reta sintetiza la postura del autor y nos sefiala que el primer proceso es el desplazamiento
del problema de la democratizacion de la educacion al problema de la calidad, mientas que
el segundo proceso es el de la transferencia de los contenidos que caracterizan la discusion
sobre calidad en el campo productivo hacia el campo de las politicas educativas y hacia el
analisis de los procesos pedagogicos (Casassus, 2001). Para Reta, en el segundo proceso,
el concepto de calidad, proveniente de las practicas empresariales, es transferido sin
mediaciones hacia el campo educacional: las instituciones escolares deben pensarse y
evaluarse como si fueran empresas productivas, ya que en ellas se produce un tipo
especifico de mercancias —el curriculo, el conocimiento, el alumno escolarizado- v,
consecuentemente, sus practicas deben evaluarse con los mismos estandares que se

aplican para calificar una empresa flexible, dinamica, eficiente (Reta, 2009, pp.130-131).
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Por ello, ambos autores convergen en considerar que esta nocién de calidad es
entendida como un clasificador de las instituciones educativas a partir de estandares
cuantitativos y econdémicos; esto se expresa en la légica de premios y castigos que
estimulan la productividad y la eficiencia: “La educacion como una mercancia mas (las hay
de todo tipo), quien mas tenga, mas y mejor mercancia podra adquirir. La calidad en el
mercado mundial quiere decir “excelencia”, y esta no es un derecho de todos sino
“privilegio” de algunos. La educacion puede tal vez pensarse para todos, la calidad no”.
(Reta, 2009, p.131)

Si es el caso en que la educacion se evalua por su productividad, y los estudiantes
deben estimar pertinente este estado productivista de la educacion en los términos que las
condiciones actuales establecen, vale la pena preguntar por el tipo de conocimiento que se
produce, el tipo de alumno que es formado y las dinamicas sociales involucradas en el
establecimiento de estos parametros de pertinencia de la formacion en el bachillerato.

Como parte de las prescripciones de la UNESCO respecto al nuevo cariz que deben
cubrir las dinamicas educativas en las naciones, el érgano internacional en su Informe

mundial de 2005 (UNESCO, 2005) establece como base de su argumentacion que

Los cambios radicales provocados por la tercera revolucién industrial -la de las nuevas
tecnologias- han creado de hecho una nueva dinamica, porque desde mediados del
siglo XX la formacién de las personas y los grupos, asi como los adelantos cientificos y
técnicos y las expresiones culturales, estan en constante evolucion, sobre todo hacia
una interdependencia cada vez mayor. (p.5)

Declaracién que sirve de preambulo para que el organismo dictamine que

Como quiera que sea, la nocién de conocimiento es un elemento central de todas esas
mutaciones. En nuestros dias, se admite que el conocimiento se ha convertido en objeto
de inmensos desafios econdmicos, politicos y culturales, hasta tal punto que las
sociedades cuyos contornos empezamos a vislumbrar bien pueden calificarse de
sociedades del conocimiento. (p.5)

Podemos asumir que en estos parrafos se establece una relacion entre el impacto de las
nuevas tecnologias dentro del ambito de la produccién y las redes que desde este horizonte
se tejen en razon de dictaminar las formas de socializacién contemporaneas, unidas a las
expresiones culturales y cientificas que perfilan el tipo de formaciéon que requieren los
individuos. Esto nos anima a suponer que designar bajo este nombre el tipo de sociedades

a las que asistimos implica la promocién de nuevas redes de significado que han de
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contener el impacto que se pretende tenga el conocimiento en la vida cotidiana en el orden
actual de produccién y de mercado.

En este orden de ideas, Chistine Resch (2014), nos menciona que desde los afios
cincuenta del siglo pasado los estudiosos de los cambios sociales han tenido como objeto
de estudio la forma como podria ser conceptualizada la sociedad que estuviese ligada al
devenir de la produccion. Para Resch es claro que este problema tedrico tomé forma a partir
del establecimiento de cierta nivelacion de la clase media desprendida del milagro
econdmico en la sociedad estadounidense (p. 229), dado que esta nivelacion impedia a los
estudiosos seguir explicando los cambios sociales en razén de una sociedad de clases,
pues la vida cotidiana de los hombres giraba en torno al tipo de experiencias -de consumo-
que esta clase media gozaba, mismas que ampliaban las posibilidades sociales que su
clase econdmica les podria brindar. Este cambio advertido en las dindamicas sociales generd
la nocién de estrato o capa social en alusién a ese cumulo de experiencias (pp.230-231).

La importancia de recordar la dinamica social y cientifica que ha promovié el
establecimiento de categorias para designar el tipo de sociedad vigente, se centra en la
posibilidad de sefialar el devenir de esta forma de teorizacién?” con el propdsito de lograr
cierta claridad respecto al modo como el conocimiento ha servido para conjugar los diversos
frentes de las politicas neoliberales.

En este sentido, como sefala Resch, es posible establecer como el transito de la
sociedad de clases a la sociedad del conocimiento ha implicado no sélo el cambio en la
manera en que una sociedad se restructura en ocasién de las transformaciones culturales,
cientificas, o laborales que han supuesto los avances en el uso de tecnologias en el ambito
de la produccion; sino la construccion de dispositivos tedricos-conceptuales que han
permitido o no ver la diversificacion del dominio productivista en las formas de socializacion
ligadas a este ambito (p.230-256). Desde esta perspectiva, la autora identifica que la raiz
del cambio de paradigma de sociedad se da por “El abandono de la teoria de clases [marco
del movimiento tedrico]. Dicho abandono se fundamenta esencialmente en dos argumentos:
1) el consumo de masas y 2) el conocimiento como fuerza productiva mas importante.”
(p-230).

2’En su articulo “Sociedad del conocimiento: sobre la ambicion del estrato social formado por las
posiciones de poder” (2014) Resch repasa los diversos momentos en los que los cambios de
paradigmas sociales han sido sancionados desde la conceptualizacion teérica, como elemento que
ha permitido proyectar una imagen de sociedad que impide advertir las condiciones materiales que
subyacen a las omisiones deliberadas en materia social realizadas desde el impulso de una narrativa
de meritocracia, democracia consumista, éxito, popularidad, etc.
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A partir de aqui el consumo de mercancias determinara la forma como se
conceptualiza las sociedades (Horkheimer, 1998; Marcuse, 2011); y los movimientos
tedricos en torno a esta conceptualizacion perfilaran de igual forma la manera en que
representamos las relaciones sociales, los bienes comunes, y nuestra relacion con el
entorno.

Resch observa un primer movimiento en este sentido en las modificaciones sufridas

al interior del fordismo:

Con el final del Fordismo se disocia el consumo. Por un lado, el consumo distinguido vy,
por otro, el consumo basura de menos valor. Las desigualdades sociales se agudizan
con la transformacién neoliberal y se lleva a cabo una escisién en la sociedad. De una
parte, empleos mal pagados/desempleo/exclusion social; de otra parte, distinguidos
ejecutivos y “trabajadores del conocimiento”. La teoria de las dos clases vuelve a perder
plausibilidad: ahora adquieren importancia las “diferencias sutiles”. Se diferencia de
manera esmerada entre una multiplicidad de tipos de consumo. Por medio del consumo
de lujo diferenciado es como los trabajadores del sector servicios, bien formados y
todavia bien integrados en el mercado laboral en los afios 90, proyectan la imagen de
si mismos. La “sociedad de las experiencias” se convierte en un tépico para explicar la
sociedad por medio de los habitos de consumo (p.132)

Con esta explicitacion de los cambios observados en el consumo diferenciado que
caracterizaria el arribo a una sociedad de experiencias, la autora nos permite aducir el papel
que la formacién de los individuos tendra en la diferenciaciéon de la capa o estrato al que
pertenecen, ya por los puestos desempefados en el nuevo mercado laboral y que
estableceran los rangos de consumo, ya en los componentes que perfilarian su eleccion de
mercancias a consumir y el tipo de disfrute que en ellas encuentren.

Esta determinacién del papel que ha de desempenar el conocimiento y la formacién
de los individuos como elemento clave en la reproduccion del consumo de mercancias,

permite a Resch establecer que

Partiendo de la “sociedad nivelada de clase media”, que responde a la experiencia del
“trabajador acomodado”, [...] emerge una sociedad del conocimiento y de los servicios,
que a su vez se caracteriza por las “diferencias sutiles” y las diversas clases de
consumo, y de esta manera viene a ser una sociedad de experiencias. Hablar de
sociedad del conocimiento o de sociedad de experiencias es tan solo una cuestion de
perspectiva, es cuestion de qué teldon de fondo se use, la fuerza productiva o la de
consumo. (p.133)

De tal suerte que al ser comprendido el conocimiento como fuerza productiva, los cambios

advertidos al interior de la estructuracion de las sociedades seran entendidos dentro de las
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transformaciones productivas que superaron la produccion en serie rigida. Resch presenta
cinco aspectos que daran forma al lugar central del conocimiento en la habilitacién de

competencias laborales:

1) Dentro del sector terciario se produce un desplazamiento desde los proveedores de
servicios “mas bajos” (transporte) hacia los mas altos (salud, educacion/ formacién,
investigacion y administracion).

2) El trabajo semi-cualificado pierde significacion en favor del trabajo de oficina, las
tareas de formacion y administracion, en favor de actividades profesionalizadas.

3) A causa de la necesidad de planificar, el progreso depende del trabajo tedrico en las
universidades, las organizaciones de investigacion y los institutos cientificos.

4) El progreso del cambio tecnolégico puede ser planificado de manera consciente, el
futuro econdmico puede autodeterminarse.

5) Una tecnologia intelectual nueva (autématas, programas informaticos, formulas
estadistica y matematicas) ofrece reglas para solucionar los problemas. (p.235)

La administraciéon y planificacion requerida en esta etapa del desarrollo productivo de la
economia hacen que, para la autora, la necesidad de conocimiento aplicado promueva una
distincion al interior del saber. Esta distincién se basa en el tipo de saber o conocimiento
que esta dispuesto a las masas, el tipo de saber del que hacen uso los encargados de la
administracion y planificacion, y el conocimiento producido y apropiado por los cientificos a

cargo de idear la planificacion y la administracion:

Vinculado a esto se produce una desvalorizacion del saber experiencial. El concepto de
saber que es apreciado en [las] “sociedades del conocimiento” se limita a una parcela
del saber disponible en la sociedad. [...] Solo la capacidad de abstracciéon de los
cientificos y los técnicos hace posible la planificacion consciente del progreso mediante
la técnica. Ni el capital ni el trabajo estan en condiciones de realizarlo. (p.135)

Derivado de esto ultimo es presumible identificar varios ejes desplegados paralelamente en
relacion con el modo como ha ido configurandose el papel del conocimiento como fuerza
productiva. Uno de estos ejes estaria vinculado al uso dado al saber como indice de
transformacion hacia una vida democratica que a ultimas fechas ha sido desechado para
apelar a la formacién en la rentabilidad econdmica de las profesiones (Espinoza Figueroa,
2010). Un segundo eje seria la representacion diferenciada de la automatizacion que se
tiene en los estratos laborales —la representacion del empleado cualificado y la del no-
cualificado-. El tercer eje es la nueva comprension de informacion, que en palabras de
Resch, es la que determina que “Mas importantes que los factores de produccion

tradicionales -capital, trabajo y tierra- serian la productividad, la eficiencia, la racionalidad
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de la politica educativa, la organizacion de las comunicaciones y los sistemas de autoridad
en las grandes organizaciones” (p.240).

Por otro lado, las transformaciones de la sociedad del conocimiento han evolucionado
al grado de promover ya no soélo la disposicion a la informacién y la posesion de
conocimiento, sino la prevencién de momentos de riesgo, lo que hace que la exacerbada
administracién dé paso al capitalismo de consultoria?® (p.243), en donde el “Conocimiento,
acceso a las informaciones, competencias en el trato con expertos y contraexpertos influyen
en las posibilidades de reconocer las amenazas” (p.244). Con lo anterior la experticia sera
ahora la que deba de procurarse en atencion a la solucion de problemas en una situacion
inédita que debe controlarse; y la disposicién de informacién, el campo de las luchas
sociales. En este sentido, se puede advertir otro cambio en la sociedad del conocimiento:
las batallas seran ahora en la red pues en la era de la competitividad, la individuacion pasara
por los mecanismos e instrumentos dispuestos en la World Wide Web.

Si bien hasta aqui sélo hemos recuperado el esbozo del transito que Resch advierte
del paso de la sociedad de clases a la sociedad del conocimiento, sefialando algunos
momentos del devenir de esta ultima en la era global, vale la pena senalar que en estas
mudanzas puede verse con mayor exacerbacion los alcances de la industria cultural: el
saber sera fuerza productiva en la medida que hace dinero: ya sea colgando un canal en
youtube, al volverse un experto en moda, ser futbolista o publicar un bestseller (p.256). Es
decir, la distincidon entre capas o estratos de la sociedad se mantiene no sélo en alusion a
su dominio de conocimiento o informacién, sino en razén al alcance de los disfrutes
promovidos como formas de socializacion ideales.

Es aqui donde consideramos oportuno regresar a los parametros que hacen de la
educacién ofertada en la EMS algo pertinente y de calidad, y preguntar si la nocion de
pertinencia promovida por las autoridades educativas -que debe ser hallada por los jévenes
que cursan el bachillerato, entre 15-18 afos, inmersos en la voragine consumista, que
abrevan de discursos impulsados en los mass media sin mayor criterio mas que la
celebridad y el goce con el menor esfuerzo, y alcanzan niveles de normalizacion de la
violencia- posibilita no sélo que los jévenes estudiantes conciban el significado impreso en
la formacién para el trabajo y la vida social en su sociedad; sino la relacion que estos

aspectos de su formacién tiene con la reproduccién de las condiciones sociales vigentes

28 Resch despliega un suceder de momentos en que la consciencia de riesgo muda la forma como
nos enfrentamos al mundo desde una perspectiva defensiva. En este sentido, la conciencia
ecologista después de Chernobil, haria imposible seguir sustentando la diferenciacion entre la élite
y la masa.
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que invisibilizan las contradicciones sociales y consiguen con esta invisibilizaciéon abonar a
la ideologia de la meritocracia y al disfrute abstracto de mercancias por su mera disposiciéon
en el mercado expandido.

Por otro lado, la calidad educativa cifrada en la pertinencia nos insta a suponer que
el estado social que impera en nuestras sociedades es presentado como el Unico estado
posible, y por ello procurable, que demanda su defensa, reproduccion o correccién en aras
de lograr la inclusién de la sociedad mexicana en el desarrollo pautado a nivel internacional.

En este sentido, la division del trabajo y su correlato con el empleo del conocimiento
nos anima a considerar adecuado insistir en la revision de los andamiajes tedricos-
conceptuales que tenemos a nuestra disposicion para lograr claridad de nuestros procesos
formativos; de tal suerte que estemos en posicién de advertir el modo como estos factores
intervienen en la configuracién de la formacioén del estudiante de bachillerato, partiendo de
la divisién de trabajo y su correspondiente division de los saberes o conocimientos
dispuestos para el grueso de la poblacion -docentes, directores, y estudiantes incluidos-.
Divisién que interviene de forma decisiva en el modo como podemos comprender los
alcances de la mercantilizacion del conocimiento, tal como lo sefalara Cruz Pineda (2014),

y que Resch advierte al decir que

Si el “conocimiento se convierte en una mercancia” la forma mercantil, y con ella la
competencia, actua sobre la produccion. [..] se puede trasladar a la teoria, cuando se
une a la reflexion la politica con el factor productivo “conocimiento” mediado por las
relaciones de produccion, esto es, cuando la “sociedad del conocimiento” es re-
interpretada como capitalismo de consultoria. (p. 258)

En este sentido, la manera como los mecanismos del capitalismo de consultoria dan forma
a laimagen de educacion desprendida del conocimiento como fuerza productiva nos anima
a preguntar por los elementos imbricados, en la actualidad, entre el ambito educativo y la
construccion de la vida social moderna a partir de la formacion/instruccion de los individuos
en aras de concretar el modelo de ciudadano requerido. Asi hallamos que la
democratizacion de las practicas sociales debia ser modelada por la instruccion en las
formas de socializacidon democratizantes, aspecto que nos permite preguntar, ademas, por
el contenido y la forma de dicha instruccion, y por el discurso de construccion de ciudadania
promovido e la reforma de la Educacion Media. Esta interrogante debera tomar en cuenta
cémo el proceso de globalizacion el productivismo se ha establecido cémo el unico modelo

de desarrollo cultural viable (Marcuse, 1969, p.104) -en la voragine del mercado mundial-,
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que en el caso de México se enlaza con los dictados de los organismos internacionales
referidos en estas paginas.

Sabemos que los elementos que constituyen el discurso de las politicas publicas en
materia educativa tanto en México como en otras latitudes del orbe, exceden por mucho los
aspectos referidos hasta este momento, y que un abordaje mas exhaustivo permitiria
determinar con mayor claridad los sentidos que el discurso mismo podria propiciar. Hemos
buscado realizar un panorama de aquellos aspectos socio-culturales, politicos y
econdmicos que explicitan el caracter histérico-conceptual que en la actualidad estructura
el campo de accion, los sesgos socio-culturales y las rutas del desarrollo de las actividades
de los actores educativos pues comprendimos que la reflexién sobre la pertinencia de una
formacion filosofica para los estudiantes de bachillerato demandaba la problematizacion de
estos horizontes.

En este sentido, hemos considerado de suma importancia delinear el contexto que
enmarca la problematizacion de esa formacion. Problematizacion efectuada desde las
estipulaciones argumentadas en los cambios exigidos en la era neoliberal, pues en razon
de conseguir desarrollo econdmico basado en el conocimiento, no solo se problematiza una
formacion no aplicable en el mercado laboral, sino que motiva una toma de postura teérica
para que la formacion filoséfica contengan la materialidad de nuestro desarrollo social, pero
que no limite las construcciones conceptuales sobre sus posibilidades dirigiéndolas sélo la
descripcion de dicha concrecion.

Desde aqui, la revisién en la siguiente seccion de la relacion entre el papel que pueda
desempenar esta formacion filosofica para los bachilleres en el desarrollo de nuestra
sociedad, la manera en que es comprendida la practica docente en la EMS, en nuestros
dias, en conjunto con las posibilidades criticas y reflexivas de un ejercicio critico de la
docencia; tendra como propodsito explicitar un caso en donde las interrelaciones
bosquejadas entre dominio total, ejercicio de poder via mass media y division social del
trabajo intelectual y académico, y con la limitacion de las potencialidades de los individuos
en la actual forma de socializacion, para sugerir la urgencia de interpelacién social respecto

al cariz politico de la educacion y la escolarizacion.
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4. De practicas culturales y filosofia.
La enseiianza de la filosofia en la Educacion
Media Superior en México

El caracter refractario de la filosofia respecto de la realidad deriva
de sus principios inmanentes. La filosofia insiste en que las
acciones y fines del hombre no deben ser producto de una ciega
necesidad. Ni los conceptos cientificos ni la forma de la vida social,
ni el modo de pensar dominante ni las costumbres prevalecientes
deben ser adoptadas como habito y practicadas sin critica. El
impulso de la filosofia se dirige contra la mera tradicion y la
resignacion en las cuestiones decisivas de la existencia; ella ha
emprendido la ingrata tarea de proyectar la luz de la conciencia
aun sobre aguellas relaciones y modos de reaccion humanos tan

arraigados que parecen naturales, invariables y eternos.

Horkheimer en

La funcion social de la filosofia

4.1 Formacion y docencia en el neoliberalismo

Hasta aqui hemos propuesto revisar el modo en que el uso del lenguaje y del discurso
impacta en la configuracién de las dinamicas de socializacion en la época neoliberal, ya
desde la catalogacion o clasificacion de necesidades, de disfrutes y de mercancias que han
de satisfacerlos, ya desde el andamiaje conceptual y teérico desprendido del estado actual
de nuestras sociedades, y de las formas de socializaciéon que han configurado el cariz de
los significados que asignamos al status quo neoliberal; contexto desde donde se
problematiza el lugar y la estima de la educacién en la actualidad. Asi hemos sefalado
cémo estas formas de socializacion son pautadas por el mercado global, por la habilitacion
en competencias y en el disfrute de mercancias, y por el papel que la opinién publica juega
en la construccion de la imagen de educacion, de escuela, y de conocimiento.

En este sentido, la critica a la industria cultural nos permitié aducir como por y en las

formas de socializacién, se ha transformado la imagen de democracia, entendida ya en
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términos de participacidon en las practicas de consumo y de disfrute de la estetizacion
exacerbada de mercancias; cambio que ha impactado también en el ambito educativo, pues
hoy asistimos a una verdadera transformacion de la nocion de formacion en la configuracion
de la educacion en la era neoliberal.

Asimismo, propusimos una revision de la actual politica publica de la Educacion Media
Superior -EMS- en nuestro pais, buscando sefalar algunos de los aspectos mas distintivos
de su implementacion a partir de su presentacion en el Acuerdo 442 de la Secretaria de
Educacioén Publica -SEP-, de manera especifica en lo expuesto en su Anexo Unico, con el
proposito de explicitar algunos elementos que promueve su discurso para la prescripcion
de las practicas culturales que dan significado a las dinamicas escolares; y explicitar,
también, el marco de la problematizacién de la pertinencia de la ensefianza de la filosofia
en la Educacion Media. Dicho contexto nos permitié sugerir las redes de sentido que esta
politica teje con el estado que guarda el ambito educativo a nivel regional y global; ademas
de ver como la politica publica se inserta en el discurso del concierto mundial en razén de
la relacion existente entre la educacion y el desarrollo econémico.

Desde este corte en nuestra revision hemos considerado oportuno indagar cémo el
actual status quo se concreta en la nocién de calidad educativa y de conocimiento que ha
servido de teldn de fondo para la implementacién de las politicas en materia educativa, que
han buscado re-semantizar las practicas culturales de los actores educativos al interior de
las escuelas. Es aqui donde la profesionalizacién docente ha cobrado gran importancia
dado el lugar central que el maestro tiene en la educacion, ya sea que con ella signifiquemos
procesos de instruccion, de formacién, o solo se pretenda cifrar como educacion procesos
de ensenanza y aprendizaje.

En este orden de ideas, cabe preguntar por el sentido que la Reforma Integral de la
Educacion Media Superior -RIEMS- establece para el trabajo docente, pues estimamos que
en los preceptos establecidos para el desarrollo de esta labor es posible hallar sefiales de
los elementos imbricados en la puesta en marcha de la reforma educativa neoliberal.

En atencién a esto ultimo, encontramos que en el afio 2010 el Colegio de México editd
el Tomo VII Educacién de su coleccién Los grandes problemas de México, bajo la
coordinacién de Alberto Arnaut y Silvia Giorguli (Arnaut, 2010). En esta obra aparece un

escrito redactado por el entonces subsecretario de Educacion Media Superior! de la

1 En “La educacién media superior: su construccion social” (en Arnaut, Alberto, 2010 ), Lorenza Villa
Lever expone que la creacion de esta subsecretaria, que sustituyera, el 21 de enero de 2005, a la
Coordinacion General de Educacion Media, responde a la puntualizacion que hiciera De Ibarrola en
1994 sobre los instrumentos requeridos para menguar las dificultades del establecimiento de
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Secretaria de Educacion Publica -SEP-, Miguel Székely Pardo?. En su texto titulado
“‘Avances y transformaciones en la Educacion Media Superior”, el subsecretario nos
plantea, por un lado, la pertinencia de las transformaciones de este subsistema educativo,
una vez que se consideran sus carencias en materia de estructuracion y organizacion; vy,
por otro, la viabilidad de los beneficios en materia de gestion, que, como parte de las
transformaciones, la creacion del Sistema Nacional de Bachillerato -SNB- suponia para
hacer mas eficiente la labor de la subsecretaria y de la SEP.

En este orden de ideas, Székely explicaba en este articulo que la politica del SNB
constaria de cuatro ejes innovadores de transformacion: 1) marco curricular comun -MCC-
basado en competencias; 2) definicion de la regulacion de las modalidades de oferta; 3)
mecanismos de gestion; y 4) evaluacion para el ingreso al SNB (Székely Pardo, 2010, pp.
321-334).

Al interior de los estatutos contemplados en los mecanismos de gestién, el primer
rubro presentado corresponde al perfil del docente de Educacién Media. En este perfil la
actualizaciéon y profesionalizacion se presume como requisito indispensable para
instrumentar la reforma que se ha promovido en materia educativa. Tal actualizacion y
profesionalizacién requeriria la adquisicion de ocho habilidades profesionales gracias a las
cuales el docente lograria convertirse en facilitador de los proceso de ensefianza, y lo
caracterizarian como protagonista del profundo proceso de transformacién que busca

concretarse. Estas ocho habilidades profesionales se plantean como siguiente:

a] Organiza su formacién continua a lo largo de su trayectoria profesional.

b] Domina y estructura saberes para facilitar experiencias de aprendizaje significativo.
c] Planifica los procesos de ensefanza y aprendizaje, atendiendo al enfoque por
competencias.

d] Lleva a la practica procesos de ensefianza y aprendizaje de manera efectiva, creativa
e innovadora a su contexto institucional.

sistemas estandarizados de evaluacion, mejoras a programas de desempefio académico y
actualizacion del docente, en aras de dotar de identidad y calidad a este nivel educativo, determinar
los fines de la educacion media; y aumentar la atencion prestada a la creciente demanda poblacional
por la explosion demografica que se ha suscitado. (Villa Lever, 2010, pp.301-303)

2 Quien fuera también director del Instituto de Innovacion Educativa del Tecnoldgico de Monterrey, y
entre otros momentos de su trayectoria recibiera el premio INNOVA de la Presidencia de la Republica
por el proyecto de “Modelo de estimacion de la pobreza”; miembro del Sistema Nacional de
Investigadores, y que detentara el cargo de asesor y colaborador del Banco Interamericano de
Desarrollo -BID-, de la Comision Econémica para América Latina y el Caribe -CEPAL-, de programas
para impulsar el desarrollo -PNUD-, la Agricultura y Alimentacién -FAO- de la Organizaciéon de
Naciones Unidas, y vicepresidente de Comité Territorial de Politicas de Desarrollo de la Organizacion
para la Cooperacion y Desarrollo Econémico -OCDE-. Para mas informacién sobre este personaje
publico consultar http://www.semsver.gob.mx/cv_szekely.html
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e] Evalia los procesos de ensefianza y aprendizaje con un enfoque formativo.

f] Construye ambientes para el aprendizaje autbnomo y colaborativo.

g] Contribuye a la generacién de un ambiente sano e integral en el desarrollo de los
estudiantes.

h]Participa en los proyectos de mejora de su escuela y apoya a la gestion institucional®
(Székely, 2010, p.329)

Desde la lectura de Székely Pardo, tales competencias profesionales del docente de la EMS
reorientarian la dinamica de ensefianza, cambiando la relacion del docente y el alumno,
para que el primero facilite activamente la adquisicion de competencias por parte de los
estudiantes. En este caso, vemos expresados en las competencias docentes los preceptos
de educacién continua dirigidos a lograr autonomia gracias al aprendizaje significativo,
colaborativo y habilitador de competencias evaluables en los estudiantes, que redundaran
en el ejercicio de una docencia efectiva, creativa e innovadora. Estas caracteristicas
corresponden, por lo revisado hasta ahora, con las competencias que deben echarse a
andar en el ambito laboral segun la l6gica empresarial contemporanea (Reta, 2009).

El caracter innovador y transformador de las especificaciones sobre el modelo de
docencia para la EMS, nos permiten colegir, ademas, tanto la urgencia que de suyo tendia
la implementacién de este modelo de docencia y de la politica educativa que lo sustenta;
como la comprensién de su trascendencia, dado el trabajo que las instituciones
gubernamentales han volcado al esfuerzo de transformar todo el andamiaje administrativo

y académico para conseguir esta innovacion®.

3 El 29 de octubre de 2008 se publico en el DOF, el Acuerdo 447 por el que se establecen las
competencias docentes para quienes impartan educacion media superior en la modalidad
escolarizada (DOF, 2008c). En este Acuerdo las ocho competencias docentes se presentan en el
Articulo 4 del Capitulo Il (pp.2-3)

4 Al momento han tenido lugar diversos mecanismos de gestion respecto al nuevo cariz del docente.
En este sentido, podemos referir los mecanismos concernientes a la Evaluacion del Desempefio
Docente, derivada de los preceptos que el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion -
INEE- ha emitido desde su creacién el 08 de agosto de 2002, y el decreto de su autonomia en el
sexenio de Felipe Calderdn Hinojosa, refiere respecto al Servicio Profesional Docente. La autonomia
conferida al INEE se enlaza con el establecimiento de la idoneidad de los docentes, directivos e
infraestructura que garanticen la calidad educativa, estipulados en la reforma al Articulo tercero
constitucional (DOF, 2013b). De igual forma, puede sefalarse que estas estipulaciones -
principalmente las referentes a la autonomia del INEE elevada a rango constitucional-, pueden bien
referir la preocupaciéon del Estado mexicano de generar -via este organismo ya no sectorizado- el
andamiaje juridico que permita al INEE realizar todo tipo de acciones -nacionales o internacionales-
sin consultar a la SEP -secretaria que antes realizaba, en el papel, las funciones ahora conferidas al
INEE- ni al Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion -SNTE-. Ademas, estas
caracteristicas podrian apuntar la necesidad discursiva de la SEP por sefalar de manera reiterada
la rectoria del Estado en materia educativa, pues podria ponerse bajo sospecha, tal como lo refiere
Sanchez Hernandez (2013), la preocupacioén del gobierno por establecer la autonomia del INEE, en
tanto que, la primera junta directiva del Instituto conté con la presencia de tres miembros que sirvieron
de forma oportuna al cariz del gobierno panista de ese sexenio, a la OCDE -dentro del consejo sobre
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Si recuperamos los sefalamientos de Cathy Amanti (2013) sobre la injerencia de
diversos 6rganos de corte mundial en la puesta en marcha de la Reforma Integral de la
Educacion Media Superior -RIMES-, es posible advertir la influencia de la Organizacion para
la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico -OCDE- y de la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura -UNESCO- en la prescripcién del nuevo
perfil docente que la RIEMS establece. En este sentido, por un lado, la injerencia de la
OCDE se puede leer en su pronunciamiento sobre los ejes politicos que deben ser cubiertos
en materia de infraestructura educativa a nivel internacional, presentados como objetivos
de las politicas publicas de los Estados. Desde la perspectiva de este organismo, la
aportacion de la OCDE y de PISA va mas alla de la simple supervision del estado actual
del aprendizaje por parte de los alumnos en los sistemas educativos nacionales, pues los
enunciados desprendidos de dicha supervision deberian permitir a los responsables
politicos observar los factores que estan asociados al éxito educativo -que en el caso
mexicano, determinan las lineas de accién e innovacion en este campo- para permitir a los
gobiernos estructurar sus objetivos, desde una perspectiva politica. Estos objetivos
sancionados por la OCDE se despliegan en cuatro campos tematicos relativos a: “1) la
calidad de los resultados del aprendizaje; 2) igualdad en los resultados del aprendizaje y
equidad en las oportunidades educativas; 3) la eficacia y eficiencia de los procesos
educativos; y 4) el impacto de los resultados del aprendizaje en el bienestar social y
econdmico” (Schleicher, 2006, p.23).

La insistencia en la eficacia y eficiencia de los procesos educativos como indice de
éxito, se enlaza con la creaciéon por parte de la OCDE (2005) del Proyecto DeSeCo -
Definition and Selection of Competencies-, y del The OECD Teaching and Learning
International Survey. -TALIS- (OCDE, 2013). En el primero, podemos leer que definir y
seleccionar competencias atiende a crear un sistema global que permita comparar, evaluar
y difundir las competencias clave basicas del aprendizaje a lo largo de la vida, entendiendo

como tales: el dominio de las tecnologias de la informacion y de las lenguas extranjeras, la

politicas de evaluacion e incentivos a docentes-, y a la organizacion Mexicanos Primero -que de
forma continuada ha pretendido ridiculizar la imagen del docente que pertenece al sindicato. La
sospecha tiene lugar pues podria aducirse que la autonomia del INEE se enfoca expresamente en
implementar las recomendaciones de la OCDE sobre el perfil docente y los mecanismos que deben
ponerse en marcha para conseguir su transformacion. Estos aspectos, como muchos autores han
apuntado, refieren no solo el ambito del desempefio al interior de las aulas y el porte moral de los
profesores, sino que impacta de manera decisiva en el perfil que el docente tiene como trabajador,
lo que ha hecho que para muchos estudiosos e implicados en la labor de los profesores, esta reforma,
en particular lo referente al perfil docente y a su evaluacion, tenga cariz de reforma laboral mas que
educativa (Gil Antén, 2017a)
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cultura tecnoldgica, el espiritu empresarial y las destrezas sociales®. En el segundo, se
establecen la relacion existente entre la dindmica del profesor y el director de los centros
educativos con el desarrollo profesional y la evaluacién del profesor, y las practicas de la
labor docente en el aula®.

Esta sucinta recuperacion del esfuerzo innovador y transformador de las politicas
publicas en México, en materia educativa y en relacion al perfil docente, implementadas en
la reforma y en la creacion y habilitacion de instancias gubernamentales y mecanismos de

accion para dar consecucion a la tales politicas, por el momento, refiere sélo un elemento

5 El Proyecto contempla la clasificacion de competencias clave en tres categorias que interactuan.
Estas categorias son: usar herramientas de manera interactiva -p.e. lenguaje, tecnologia-,
interactuar en grupos heterogéneos y actuar de forma auténoma (OCDE, 2005a, p.5). Por la
presentacion que la OCDE hace del marco de estas competencias es plausible identificar las
demandas de la nueva ingenieria empresarial (Reta, 2009) en cada categoria propuesta por el
organo internacional. Asi, en el sitio web del Proyecto la OCDE establece que las competencias
seleccionadas permiten al sector empresarial y a los empleadores contribuir a aumentar la
productividad y la competitividad de los mercados; a minimizar el desempleo mediante el desarrollo
de una mano de obra adaptada y calificada; creando un ambiente para la innovacién en un mundo
dominado por la competencia global. Por otro lado, desde una perspectiva social mas amplia, se
sefiala que conocimiento, destrezas y competencias contribuyen a aumentar la participaciéon
individual en las instituciones democréticas; la cohesion social y justicia; fortaleciendo los derechos
humanos y la autonomia como contrapesos para aumentar la creciente desigualdad de
oportunidades y aumentar la marginacion individual. En esta perspectiva el espacio compartido entre
el ambito empresarial y las pautas para la democratizacion de las formas de socializacién nos
corroboran el perfil actual de la injerencia entre el ambito puramente laboral-mercantil y las esferas
civilizatorias y culturales en nuestras sociedades (OCDE, 2005).

6 Desde el afio 2008 la OCDE ha dedicado este estudio para advertir el modo como los docentes y
directores de escuela desempenan su labor, en aras de establecer los limites de su desempefio
como lideres y definir lineas de accion encaminadas a lograr la autoeficacia. El estudio se basa en
el analisis de lo expresado por docentes y directores de centros educativos publicos y privados
respecto a las caracteristicas del maestro, el ambiente de trabajo, liderazgo, las oportunidades de
aprendizaje y desarrollo, evaluacién y retroalimentacion, creencias y practicas pedagdgicas y
autoeficacia y satisfaccion laboral. De igual forma, el Estudio Internacional sobre la Ensefianza y el
Aprendizaje -TALIS- obtiene de diversos paises datos comparables sobre el ambiente de aprendizaje
y las condiciones de trabajo de los maestros en las escuelas del mundo con el objetivo de
proporcionar informacion valida, oportuna y comparable para ayudar a los paises en la revision y
definicién de politicas para el desarrollo de una docencia de alta calidad. El analisis comparativo
entre paises permite a los participantes en TALIS identificar como otros paises estan enfrentando
retos similares y aprender otros enfoques de politica educativa. Asi, se establece que reclutar,
retener y desarrollar maestros es vital para asegurar resultados de alta calidad de los estudiantes en
los sistemas educativos en el mundo. En su portal web, se menciona que TALIS examina las
maneras en cOmo se reconoce, se valora y se recompensa el trabajo de los maestros y evalua el
grado en que se satisfacen las necesidades de su desarrollo profesional. El estudio también
proporciona informacion detallada sobre las creencias y actitudes acerca de la ensefianza que los
maestros aportan a la clase y las practicas pedagdgicas que adoptan. Reconociendo el importante
papel que desempefia el liderazgo escolar en el fomento de una ensefianza efectiva y el ambiente
de aprendizaje, TALIS describe el papel de los lideres escolares y examina el apoyo que dan a sus
maestros. Por ultimo, TALIS también examina el grado en que ciertos factores pueden estar
relacionados con los sentimientos de satisfaccion laboral y la autoeficacia de los maestros (OCDE,
2013a)
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de los dispositivos discursivos y de orden material que el andamiaje conceptual de la
modernidad, en occidente, puso en marcha a partir el proyecto ilustrado, y se concretaria
en el ejercicio estatal democratico.

Dentro de los diferentes analisis que dicho proyecto ha suscitado -desde su puesta
en escena hasta los primeros anos del siglo XXI-, aquellos estudios que atienden las
condiciones de posibilidad de su enunciacion, los fines y medios que éste debia perseguir,
y los ambitos imbricados en su consecucion en la esfera educativa (Adorno, 1998, p. 65-
78), permiten aducir que el ambito educativo se encuentra intrinsecamente relacionado con
la construccion de la vida social moderna a partir de la formacion-instruccion de los
individuos en aras de concretar el modelo de ciudadano requerido para tal proyecto. En
este sentido, se ha visto que la democratizacién de las practicas sociales debia ser formada
por la instruccién en la misma (Klein y Fernandes, 2014), aspecto que remite a la pregunta
por el contenido y la forma de dicha instruccién, por el perfil de los actores educativos, y por
el lugar que este discurso de construcciéon de ciudadania otorga a los que planean, disefian
o buscan delinear los pasos a seguir en esta travesia (Amanti, 2013; Cruz Pineda, 2014;
SEP, 2017b).

Presentar una panoramica de estos acuerdos, discusiones y programas, correria el
riesgo de obviar momentos, desencuentros y complicaciones en la puesta en marcha del
proyecto -ademas de exceder por mucho los alcances y pretensiones de este trabajo-; sin
embargo, comprendemos que detenernos en un momento cercano de estos encuentros y
desencuentros nos permitia avisar esta problematica. En este sentido, podemos estimar
como parte de esta panoramica la pronunciacion de la Organizacion especializada de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura -UNESCO- referente a los retos,
oportunidades y vias de acceso a un desarrollo global basado en la promocion de practicas
democraticas, que busca senalar la concrecion de mecanismos educativos, de
investigacion y difusion cientifica y cultural acordes a los desafios actuales en materia de
desarrollo econémico, sustentabilidad, redes de comunicacion, y al lugar privilegiado de la
instruccion como instrumento para la construccion de una vida democratica. Es aqui donde
podemos hallar la influencia de este organismo internacional a la base de la argumentacién
sobre la pertinencia de la RIEMS.

En el informe mundial que la UNESCO presenté el afio 2005 bajo el titulo Hacia las
sociedades del conocimiento, encontramos que la lectura realizada por esta organizacion
de los desafios de las sociedades actuales y las vias de solucién de los mismos, se decanta

por una nocion de conocimiento que, de manera instrumental (Resch, 2014), promueve la
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adquisicion de destrezas sociales, competencias laborales, y abona a la construccién y
defensa de una autonomia’ ciudadana basada en los derechos humanos. En su Prefacio,
y capitulos | “De la sociedad de la informacion a la sociedad del conocimiento” y IV “4 Hacia
la educacion para todos a lo largo de la vida?” (2005, pp.5-6, 29-47, 75-94), el informe
expone las condiciones de posibilidad de esta busqueda, instando a una re-semantizacion
de los conceptos educacion, informacion, conocimiento, alfabetizacion, educacion lifelong,
habilidades y saberes, docente, instituciones educativas, escolarizacién, investigacion y
comunidades de conocimiento, autonomia, divulgacién cientifica y cultural, educacion
basica y educacién superior, TIC’s y e-learning. La re-semantizacion propuesta por la
UNESCO construye toda una constelacion categorial que apunta hacia una nueva
comprension del contenido y de la forma de la instruccién, sus actores, el papel de los
Estados y el sector privado dentro el ambito educativo, la empleabilidad y el mercado
laboral.

La pretension de la UNESCO en esta restructuracion del andamiaje conceptual de la
escuela, nos insta a leer en ella un dispositivo que pretende movilizar la transformacién de
las practicas socio-culturales en el ambito educativo, lectura que se ve reforzada, como
hemos sefalado, en el rubro referente a la formacién y perfil del docente, puesto que esta
organizacién pretende posicionarse como punto de referencia obligado para el fomento de
su re-conceptualizacién desde las transformacion de la nocién de docencia. Asi lo

demuestra el texto editado en el afio 2007 por la UNESCO (2007a) y por su Instituto

7 Recordamos aqui lo sefialado por Reta (2009, pp. 128-130) al denunciar la colonizaciéon del
lenguaje pedagdgico por los aspectos del ambito empresarial, visible en el empleo de términos como
calidad, trabajo en equipo, autonomia o respeto a la diversidad. La autora sefiala que, en el caso del
término autonomia: “[...] no tiene hoy el mismo significado que tenia hace algunas décadas. En los
afios 1970 y hasta mediados de los 80, la autonomia era reivindicada por los sectores progresistas
como una via para la construccion de un espacio democratico, buscandose también establecer una
distancia entre el quehacer politico-pedagdgico de la escuela y el nucleo ideoldgico reaccionario
instalado en el continente por las dictaduras. En la actualidad, la autonomia esta vinculada a nuevas
formas de control, que ya no es el tiempo de trabajo, sino el autocontrol o el control del grupo de
trabajo sin que se pierda el control estatal en lo que se refiere a los fines como establecer los
contenidos, pruebas de calidad de la ensefianza. La autonomia se reduce a la busqueda de solucion
de problemas y a estrategias para buscar nuevas fuentes de financiamientos o de recursos. En
realidad, se trata de un proceso que pretende conservar una presion constante entre autonomia y
control, pero que tiende claramente a una regulacion centralizada y a una ruptura con la
responsabilidad del Estado” (p.129). Desde esta perspectiva, consideramos oportuno invitar al
debate respecto aquello que se busca implicar hoy en dia en la nocion de autonomia en el ambito
social, pues como se ha observado, los autores de estos pronunciamientos destacan la formacién
de los individuos en la nueva configuracion de la escuela busca atender tanto el desarrollo econémico
de las naciones como el buen desenvolvimiento social de sus integrantes. En este sentido, cabe
suponer que la habilitacion en estas destrezas vale para ambas esferas.
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Internacional para la Planificacion Educativa, Global perspectives on teacher learning:

Improving policy and practice, cuando establece que:

Teacher preparation has become a controversial issue all over the world. While
everybody agrees that teacher education and teacher training are very important, the
question ofhow much formal teacher prepar ation is needed and how it should be
delivered is the object of much debate and experimentation in developing as well as
developed countries. The answer depends on several factors, such as the level of
financial resources, the number oft eachers to be trained, the present structure of
training, the knowledge level of graduates who choose to become teachers, and the
attraction of the teaching profession.

The process of teacher preparation commences when future teachers are selected and
undertake pre-service training, continues when they themselves start in school, and
indeed until they reach the end of the ir career. The process is thus nam ed a continuun
of teacher learning and includes several stages. This booklet argues that the formulation
of policy and design of teacher preparation should take into account the entire spectrum
of teacher learning, from pre-service training to the induction phase when teachers
become practicing teachers, and throug hout their career. The ultimate phase, also the
longest, is continuing professional development, which allows teachers to continue
adapting and perfecting their skills and classroom practices according to contextual and
economic changes and demand. Many of these phases have been criticized for being
ineffective; different solutions adapted to different contexts are discussed in some detail
in this booklet.? (p.10)

En relacién con la lectura de la UNESCO sobre la necesidad de una formacién docente que
de manera continua abreve del status quo de la sociedad, para adaptar sus aportes en la
facilitacion de adquisicion de habilidades que permitan a los estudiantes desenvolverse de

manera adaptativa a las exigencias sociales y de mercado laboral (Adorno, 1998), es

8 La preparacion del maestro se ha convertido en un tema polémico en todo el mundo. Si bien todo
el mundo esta de acuerdo en que la formacién del profesorado y la formacién de profesores son muy
importantes, la cuestion de cuanta preparacion formal del maestro se necesita y como se debe
impartir es objeto de gran debate y experimentacién tanto en los paises desarrollados como no
desarrollados. La respuesta depende de varios factores, como el nivel de recursos financieros, el
numero de personas a capacitar, la estructura actual de la formacién, el nivel de conocimientos de
los graduados que eligen ser profesores y la atraccion de la profesién docente.

El proceso de preparacion del maestro comienza cuando los futuros maestros son seleccionados y
realizan la capacitacion previa al servicio, continia cuando ellos mismos comienzan en la escuela, e
incluso hasta que llegan al final de su carrera. El proceso se nhombra asi un continuo del aprendizaje
del maestro e incluye varias etapas. Aqui se argumenta que la formulacién de la politica y el disefio
de la preparacion del maestro debe tener en cuenta todo el espectro del aprendizaje del maestro,
desde la formacion inicial hasta la fase de induccion cuando los maestros se convierten en maestros
practicantes y durante su carrera. La fase final, también la mas larga, es el desarrollo profesional
continuo, que permite a los maestros continuar adaptandose y perfeccionando sus habilidades y
practicas de aula de acuerdo a los cambios y la demanda contextuales y econémicos. Muchas de
estas fases han sido criticadas por ser ineficaces; diferentes soluciones adaptadas a diferentes
contextos se discuten con algun detalle en este folleto. (Traduccién nuestra)
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posible advertir que el érgano internacional promueve un discurso sobre la profesion del
maestro que lo posiciona como agente y protagonista de la transformacion en las
sociedades en vias de democratizacion. En este sentido, podemos plantear que tanto en el
escenario educativo y econémico global como en el marco de accién modelado para estos
rubros en las politicas publicas de nuestro pais, los lineamientos académico-
administrativos, de gestion y estructuraciéon de las practicas de los docentes en el aula y
fuera de ella -entendido esto como un momento mas de las practicas socio-culturales que
comporta nuestra sociedad-, buscan insertarse en un movimiento generalizado de cara a
un escenario global que acusa menesteroso hacerse de instrumentos, capitales y vias de
acceso al desarrollo, la democratizacién y la vida sustentable.

Ahora bien, a partir de los cruces entre el perfil docente y las demandas sociales y
laborales que los organismos internacionales y los organos de gobierno del Estado
mexicano enarbolan para ubicar la labor del profesor dentro de los parametros, ahora
requeridos, que le permita realizar una tarea eficaz al interior de las escuelas, es posible
comprender que la re-semantizacion pretende fijar una nociéon de educacion derivada de
los cambios propios de nuestra época.

En este sentido, vale la pena sehalar que la manera en que la educacion ha sido
comprendida en el proyecto moderno en occidente contiene y promueve la alusion a un
conducir, nutrir o guiar -educare- o a un hacer salir de dentro hacia afuera —exducere-
(Bérquez Bustos, 2006, p.87). Desde aqui puede cuestionarse si, en la actualidad, la
educacion ha de referir instruir o adiestrar al alumno ensefiandole algo, o hacer aducir en
este concepto la intencion de dar forma a lo que el sujeto ya posee y enfatizar la
autoeducacién; o bien, sugerir por educacion un suceder de procesos que van mas alla de
la mera instruccién y posicionan al estudiante ante el uso critico de los bienes culturales
(Boérquez Bustos, 2006, pp-90-91).

En este orden de ideas, las luchas por el ejercicio de poder en el uso y control del
lenguaje en las practicas educativas podrian cifrarse en términos de la relacién que existe
entre la escuela y la sociedad (van Dijk, 1999), en tanto que la escuela produce el tipo de
conocimiento necesario para la reproduccion del modo de produccion en nuestras
sociedades, al tiempo que en ella se establecen patrones de interacciones cotidianas y
modos de vida, importantes en la reproduccion del orden social, cultural y econédmico que
tiende a la despolitizacion (Marcuse, 2004; McLaren, 2005; Apple; 1997). De tal suerte que

decantarse ya por la instruccién, la formaciéon o por procesos educativos, recuperara el
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significado asignado a la educacion al interior del valor social asociado al mercado laboral
y a la despolitizacion® de las decisiones sociales y educativas en la era neoliberal.
En este marco, preguntar por lo que es o implica la docencia nos puede remitir a lo

que Pineda (2013) refiere como “puesta en escena del saber” (p.83), pues para el autor

La docencia es una actividad académica que involucra procesos complejos y dinamicos
en la ensefianza y aprendizaje cuya finalidad es la transferencia de conocimientos,
saberes, valores y actitudes que se encaminan a desarrollar facultades, aptitudes y
actitudes en los sujetos involucrados. Es un proceso interactivo de dialogo y
humanizacion en donde el que ensefia aprende ensefando y el sujeto del supuesto
aprendizaje: el estudiante, en su relacion con el contenido y la interaccién con el docente
y sus pares, abre intersticios que viabilizan rutas y secuencias didacticas por las que se
fija el aprendizaje y se arman trayectorias de formacion (p.83)

En esta presentacion comprensiva de los procesos educativos podemos hallar diversas
alusiones tanto al proceso cognitivo de los actores educativos, como a las condiciones que
permiten atender las esferas psiquica, social, cultural y politica de la transmisiéon de
conocimientos y el aprendizaje por parte de ellos. En este sentido, hablar de labor o trabajo
docente recupera la concepcién subyacente de docencia que uno elija significar, e involucra
un posicionamiento ante la agencia social y politica del docente, pues en escena, en el aula,
el profesor echa a andar el caracter per-formativo de la educacién y de las practicas socio-
culturales.

Es entonces que el compromiso o responsabilidad de los docentes con el desarrollo
de su sociedad estara vinculado al lugar que tenga la ensefianza dentro del sistema de
verdad dominante -performance principie- (Marcuse, 2010a, p.45; McLaren, 2005, p.285).

McLaren (2005) es enfatico al mencionar sobre este tépico que

La ensefianza siempre toma lugar en relacién con el régimen de verdad o ldgica
dominante. Adquirir el conocimiento no proporciona a los estudiantes un reflejo del
mundo; crea una imagen especifica del mundo que es solamente inteligible dentro de
configuraciones ideoldgicas particulares, formaciones sociales o sistemas de
mediacion. La ensefianza en si misma funciona para producir estudiantes y maestros

® Tenemos en cuenta la nocién de despolitizacién de las decisiones gubernamentales que tanto Cruz
Pineda (2014) y Apple (1997) aducen en relacion al cariz de Estado administrador derivado de la
implementacion de acciones de orden neoliberal : ejercicio de gasto publico en los sectores sociales:
educacion, vivienda, salud, etc. En este orden de ideas, podriamos suponer que, en conjunto con la
transformacion de la nocion de democracia, la idea de politica, y politica publica, ha sufrido el impacto
del mercado global, modificando los alcances y limites de dicha nocién en la actualidad. De igual
forma, los procesos sociales imbricados en estas transformaciones podrian sugerir la necesidad de
llevar a cabo un analisis exhaustivo del sentido de dicha re-significacion, y la plausibilidad de su
interpelacion (Marcuse, 1975).
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como sujetos sociales y culturales. Como nosotros, en tanto que sujetos, somos
ubicados por los diferentes discursos pedagoégicos y las practicas del salén de clases
constituye un proceso ideolégico que a menudo nos da la ilusiéon de autonomia y de
autodeterminacion y nos ayuda a mala reconocernos a nosotros mismos como agentes
libres. (p.285)

De tal suerte que, en los discursos globales y nacionales referentes al ambito y actores
educativos, la ubicacion del oficio del docente remitira a la ubicacién el oficio o profesion al
interior de las redes del tejido social, y permitira establecer la naturaleza histérica de su
relaciéon con esa materialidad, que toma como objeto de analisis 0 como materia de
transformacion.

La posibilidad de establecer, pues, desde donde se establece el perfil de un oficio
estaria determinada por las condiciones del trabajo que se desempefa: un periodo, un
objeto, y un lugar; dichas condiciones nos habilitan en el entramado social desde la
asuncion de la singularidad de la lectura que el profesional ofrece en su trabajo, y abre las
puertas a la pluralidad de procedimientos, funciones sociales a desempefar y convicciones,
que puede usar para llevarlo a cabo. En este sentido, plantea, ademas, que el conjunto de
procedimientos, funciones sociales y convicciones explicitan la construccion de discursos
anclados en practicas histéricamente determinadas, lo que nos permitiria establecer la
comprension de su hacer como una practica (de Certeau, 2000), en este caso, la practica
del docente. Esta articulaciéon de un contenido con su operacién, en palabras de Michel de
Certeau (2006), trataria de tomar en serio expresiones cargadas de sentido desde una
practica, y su resultado (bajo la forma de una produccion).

En este orden de ideas, analizar en nuestro caso, los mecanismos que permitirian
concretar la transformacion que el discurso de las politicas publicas promueve sobre las
nociones de educacién, docente, comunidades cientificas, etc., y las implicaciones de dicha
transformacion semantica sobre el perfil del docente de Educacion Media, sélo podria

emprenderse si tenemos presente el topos o espacio’® en el cual, el oficio del maestro se

10 Aqui pensamos especificamente en la nociéon de espacio construida desde los esfuerzos de
tedricos que examinan la relacion entre las politicas discursivas y la construccion de espacios
sociales, como indice de posibilidad para analizar y problematizar la materialidad de las practicas
socio-culturales. Tim Richardson, Tim y Ole B. Jensen ( 2003) sefialan que la construccién de
espacios sociales esta determinada tanto por la relatoria del uso publico o privado de los mismos,
que es pre-formada desde la urbanizacion, la disposicion de los accesos y el propdsito previsto desde
su disefio; como por el uso y abuso que la colectividad haga de ellos. En este sentido, la construccién
de los espacios no soélo esta determinada por aquellos agentes sociales que poseen los elementos
politicos para establecer su funcionalidad de acuerdo a ciertos propdsitos que, en general, buscan
dar salida al flujo del mercado, la actvidad econdmica, y derivar de ellos la politica y la cultural dentro
de los asentacimentos urbanos, sino que estas estipulaciones son interpeladas por los propios
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lleva a cabo, es decir, sus condiciones de posibilidad -su periodo, su objeto y su lugar-, su
practica y su resultado, desde el caracter per-formativo que las mismas practicas socio-
culturales establecen como campo de accion.

Desde aqui la pregunta formulada por la formacién del docente en la EMS, y en
particular, del docente de filosofia en este nivel educativo, referira una toma de postura
respecto al papel que tenga la educacion, el conocimiento, la cultura filoséfica y el filosofar
(Benitez, 2000), el docente y la propia Educacion Media en el desarrollo 6ptimo de los
estudiantes, y el lugar de todo ello en el desarrollo de nuestra sociedad. En este sentido,
cobra gran importancia revisar el cariz de esta formacion ofertada en los bachilleratos y el

lugar prescrito para la ensefanza de la filosofia en la Reforma.

4.2 Ensefianza de la filosofia (en la EMS) o de libertades e

instrumentacion

Max Horkheimer en su Critica de la Razén Instrumental (1973) sefiala “A propdsito del
concepto de filosofia” (pp.171-195) que “La formalizacién de la razén conduce a una
situacion paraddjica de la cultura” (p.171). Esta sentencia nos recuerda, por un lado, cémo
la formalizacién de la razén ha sido evidenciada en el status quo de una apariencia objetiva
del todo social armonizado, de dominio del hombre y de la naturaleza que reduce el
pensamiento al calculo y limita el ejercicio de la negatividad del pensamiento -reflexion y
critica-. Por otro lado, sefala cémo la cultura ha llegado a una situacién paraddjica al verse
signada bajo las practicas de consumo, el disfrute de mercancias estetizadas, y los términos
y condiciones invertidos en la nueva nocién de una civilizacién democratica. Desde esta
perspectiva, los intentos realizados desde las diversas filosofias para conseguir dicha
armonizacion, olvidando o negando las contradicciones inherentes al pensamiento y a las
formas de socializacién y de teorizacién del todo social, quedarian sino determinados, si
limitados al abrevar del andamiaje cultural y conceptual derivado del proceso ilustrado, en
tanto que no se promueva el gjercicio critico en las ciencias y en las artes (p.171).

Asi, plantear el lugar del ejercicio filoséfico en las sociedades aduce preguntar por

aquello que se quiere significar por filosofia y por filosofar dentro de un contexto

habitantes quienes, en Uultima instancia, promueven el modo en que estas actividades son
concretadas en los espacios a partir de su uso y abuso.
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determinado, pues la lectura que se haga respecto a su posicion como producto social
estara condicionada por ese contexto. En este orden de ideas, preguntar por el significado
que la filosofia tendria dentro de la formacion de los hombres, de los ciudadanos, nos
conduce a preguntar por los elementos contextuales que darian forma a ese significado;
mas, si lo que esta implicito en esa pregunta es la pertinencia de una formacion filoséfica
en nuestras sociedades.

De igual forma, advertir la viabilidad de estos cuestionamientos remitiria a determinar
desde donde se realiza la enunciacion sobre su pertinencia, y sobre si ésta se encuentra
en razon de establecer los beneficios que reportaria a la sociedad contar con hombres y
mujeres formados filoséficamente en una etapa escolar proxima a su desempeno laboral o
a su desarrollo en el gjercicio de su ciudadania (DOF, 2008, p.5).

Atendiendo al contexto que enmarca la actual estimacion de la formacion filoséfica de
los jovenes mexicanos en edad de recibir instruccion en los bachilleratos del pais, vale la
pena recuperar los momentos en que se ha establecido el sentido que esta formacion tiene
en la implementacion de la Reforma Integral de la Educacion Media Superior -RIEMS-, en
los Acuerdos emitidos por la Secretaria de Educacién Publica -SEP-.

En la presentacién de la RIEMS al interior del Acuerdo 442 (DOF, 2008), la Secretaria
establece que el marco curricular comun -MMC- busca el desarrollo de competencias para
lograr desempefios terminales que habrian de articularse en competencias geneéricas,
disciplinares basicas y extendidas, y profesionales (DOF, 2008; Székely, 2010). Hablando
de manera especifica de las competencias genéricas, los autores del Acuerdo 444, por el
que se establecen las competencias que constituyen el marco curricular comun del Sistema
Nacional de Bachillerato, emitido el 21 de octubre de 2008, determinan que en estas
competencias genéricas convergen competencias clave -en su aplicacién en contextos
sociales o laborales-, transversales -relevantes a todas las disciplinas, actividades vy
procesos escolares-, y trasferibles -que permiten adquirir otras competencias'!. Los campos
disciplinares contemplados bajo esta premisa son matematicas, comunicacion, y ciencias
experimentales y sociales (Vargas, 2011, p. 263).

Esta presentacion eliminaba la presencia de las humanidades -la filosofia- como

campo disciplinar, situacién que alerté y alarmé a la sociedad filoséfica del pais, pues, por

11 El acuerdo establece la articulacion de tales competencias como sigue:

Campo disciplinar: Disciplinas

Matematicas: Matematicas; Ciencias experimentales: Fisica, quimica, biologia y ecologia; Ciencias
sociales: Historia, sociologia, politica, economia y administracién; y Comunicacién: Lectura y
expresion oral y escrita, literatura, lengua extranjera e informatica (DOF, 2008a, p.5)
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un lado, veian en esta omision una merma considerable en el desarrollo de los jévenes, y
las circunstancias opacas en las que una decision -tan trascedente para la configuracion
del bachillerato'?- era tomada y ejecutada; y, por otro, sefialaban los ecos que hallaron en
esta omision de preceptos de corte internacional marcados por las prerrogativas del
mercado laboral, y que, como se ha sugerido en apartados anteriores, ha impactado de
manera decisiva la comprension contemporanea de conocimiento, educacion,
socializacién, desarrollo pleno de los individuos, etc.

En este sentido, el Observatorio Filosofico Mexicano -OFM- llevé a cabo una serie de
acciones encaminadas a promover el debate sobre las decisiones gubernamentales en
materia de Educacion Media, a convocar a las autoridades educativas a revisar la RIEMS,
tanto en sus motivos, medios, y fines, y a realizar las adecuaciones pertinentes para que la
implementacién de la reforma asumiera el papel que la UNESCO ha conferido a la filosofia
como un bien publico al cual todos tienen derecho, pues es “escuela de la libertad”
(UNESCO, 2011 -XV-; Vargas, 2011; p.261). Entre las acciones mas destacables de la labor

del OFM"® podemos sefialar su posicionamiento, en primer lugar, frente a la injerencia de

12 | a reflexion en torno al papel que habria de desempefiar una formacién preparatoria para los
ciudadanos en nuestro pais, ha tenido lugar desde su planeacion, disefio y puesta en marcha a
finales del siglo XIX, por conducto de Gabino Barreda. Asi lo hace constar Samuel Ramos (1990) al
hacer una revision de la situacion de la educacion en México en la primera mitad del siglo XX, que
tras la debacle de la filosofia positiva que configurd la primera Escuela Nacional Preparatoria, seguia
apostando por la formacién intelectual de los preparatorianos en aras educar en la civilidad a los
mexicanos. De tal suerte que la preocupacion de la sociedad filoséfica respecto a las omisiones
cometidas en la RIEMS, se inserta en el devenir de la reflexion mexicana respecto a la formacion de
los hombres y mujeres del pais, ya desde planteamientos meramente pedagdgicos y didacticos,
sociolégicos, y plenamente filosoficos.

13 Vargas Lozano (2011, pp.261-268), hace una relatoria de los momentos en que el OFM convoco
a las autoridades educativas para hacer escuchar sus inquietudes y promover el dialogo y acuerdo
en este rubro del contenido del MMC. Sin embargo, tras una serie de encuentros, y acuerdos, el
autor refiere, con énfasis, que las autoridades desestimaron, en diversos niveles, la importancia de
realizar una revision a la RIEMS: Por un lado, el autor sefiala que en ningin momento la SEP o la
subsecretaria de la EMS respondieron satisfactoriamente, con argumentos, sobre las razones que
motivaron las omisiones; sé6lo se limitaron a reforzar, mediante la repeticion, el caracter transversal
de ciertos contenidos o habilidades que podrian desarrollarse desde la filosofia. Otro momento de
desestimaciéon Vargas lo ubica en la forma como la SEP entendié la defensa de la filosofia en la
EMS, desde comprender al OFM como un ente que defendia intereses privados, en total oposicion
a la idea de bien publico de la filosofia que el Observatorio rescata de la UNESCO. Un tercer
momento se dio al pretender presentar como escuchadas y atendidas las demandas del OFM al
ofertar la modificacién del campo disciplinar Ciencias Sociales bajo el rubro de *Humanidades y
Ciencias Sociales (**), e incluir en ella a la filosofia, la ética, la légica y la estética; argumentando
que por los tiempos de la implementacion de la RIEMS, incluir otro campo disciplinar exclusivo para
humanidades implicaria la desarticulacién del SNB, cosa que, como hemos constatado, fue uno de
las grandes preocupaciones de la implementacion. El cuarto momento de desestimacion el autor lo
refiere en la omision de los acuerdos realizados entre las autoridades educativas y el Observatorio,
que en los primeros meses de 2010 no habian visto concretada ninguna de las conclusiones a las
que llegaron amblas partes.
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las recomendaciones de la OCDE y de la implementacion del Proceso Bolofa en la
comprension del cariz trasversal que tendrian las humanidades -a pesar de no estar
presentadas como tales en la primera version MMC -Acuerdos 442 y 444-, y ser traducidas
como competencias genéricas trasversales-; y en segundo término, en la problematizacién
de dicha transversalidad que diluye cualquier fin formativo de las humanidades en franca
oposicién al fortalecimiento de éstas en una verdadera reforma del subsistema educativo
(Vargas, 2011, pp. 261-263).

Como resultado de la labor emprendida por el OFM, vimos que el 23 de junio del 2009
las autoridades emitieron el Acuerdo 488 (DOF, 2009a) que, entre otras cosas, ampliaba el
campo disciplinar de las ciencias sociales para incluir las disciplinas filoséficas. Al decir del
OFM, esta modificacion surgié de un penoso proceso de entrevistas y acuerdos —no todos
respetados- entre las autoridades de la SEP y el Observatorio. En la relatoria de este
proceso que realiza Vargas Lozano (2011, pp.261-268), podemos hallar la referencia a la
actitud y resolucién que las autoridades mostraron al no justipreciar las demandas del OF M,
y referir que, dada la articulacion del MMC y del SNB, era imposible presentar una
modificacion que expresase una verdadera valoracion de la formacion filoséfica de los
bachilleres de México, mas alla de la transversalidad establecida en los términos que
dictaminara la OCDE.

Deteniéndonos un poco en la critica al caracter trasversal al que sigue delegada la
formacion filosofica de los jovenes'; la defensa de la filosofia fue expuesta por el

Observatorio como sigue:

** El 23 de junio de 2009 se emitié el Acuerdo 488 por el que se modifican los diversos numeros
442, 444 y 447 por los que se establecen: el Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de
diversidad; las competencias que constituyen el marco curricular comun del Sistema Nacional de
Bachillerato, asi como las competencias docentes para quienes impartan educacion media superior
en la modalidad escolarizada, respectivamente (DOF, 2009a). En este Acuerdo se presenta
modificado el rubro de Disciplinas establecido en el Acuerdo 444 (DOF, 2008a), en donde
encontramos la modificaciéon a la nomenclatura del tercer campo disciplinar como sigue:
*Humanidades y Ciencias Sociales, que cuenta con Filosofia, ética, légica, estética, derecho,
historia, sociologia, politica, economia y administracién (DOF, 2009a, p.11).

14 vargas Lozano denuncia que, en la época del primer MMC, se buscé saldar las carencias de los
campos disciplinares con la creacién de la asignatura “Construccion de ciudadania” en el Colegio de
Bachilleres. Esfuerzo desestimado por el OFM , pues suponer que la formacion filosdéfica de los
estudiantes quedaria contenida en esta materia, habla, por un lado, de la ignorancia de los
planificadores pues, obvia la necesidad de un tratamiento inter o multidisciplinario de lo que implica
la sola enunciaciéon “construccion de ciudadania”; por otro, implica una reduccién del espectro
disciplinar de la filosofia, y con ello una falta a los principios inherentes a ella como la reflexién y la
critica, opuestas, como veremos, al establecimiento, defensa o imposicion de un decalogo de valores
(2011, p.11). En este sentido, la pretension instrumental de la filosofia en la resolucién de problemas
y la adaptacion al status quo, sigue presente en la evoluciéon de los planes y programas de este
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Los jovenes deben ser educados a razonar con coherencia (l6gica); deben comprender
los muchos y graves dilemas éticos (un buen curso de ética puede proporcionar bases
de valores para prevenirlos, por ejemplo, en contra de la drogadiccién y el narcotréafico
que son uno de los flagelos de nuestro pais); un buen curso de estética implica
reconocer la dimension cultural y artistica que todo ser humano deberia cultivar y
finalmente, una buena clase de filosofia ensefiara al estudiante a comprender que los
fildsofos han contribuido, a lo largo de la historia, a reflexionar sobre la sociedad y el ser
humano; a proponer soluciones de justicia y a prefigurar las instituciones del futuro,
entre otras muchas funciones. Simplemente la evolucion de nuestra historia no podria
ser entendida sin la filosofia. (Vargas, 2011, p.263)

En esta defensa podemos encontrar no sélo algunos de los aspectos que las sesiones de
filosofia en la EMS podrian contener, discutir, dialogar; sino un posicionamiento frente al
estado que guarda la estima, el lugar y la funcién de la filosofia en la época del
“industrialismo” (Horkheimer, 1973; Adorno; 1998; Marcuse, 2010). Este posicionamiento
junto con la mencion de que fomentar la reflexién y la critica de cuestiones apremiantes a
nuestra sociedad serian los aportes de la filosofia al desarrollo de los jovenes, refiere que
aquello que deba entenderse o fomentarse por ensefianza de la filosofia en general, y en
particular en los bachilleratos mexicanos, no puede limitarse a cuestiones didactico-
pedagdgicas, o aducir solo cuestionamientos de indole cognitivo-gnoseoldgicos, pues de
suyo involucra la problematizacién filosofica tanto de las condiciones de nuestra sociedad
como de la filosofia misma en relacién con esa sociedad.

Tal como lo sefala Cerletti (2008), el hablar de ensefianza de algo implica, preguntar
qué es lo que se ensefia y cOmo es que se ensefia, aspectos que refieren tanto el contenido
de un programa a ensefiar, como el sentido que el docente imprima a su practica
pedagdgica; pero que, en el caso de la filosofia, contienen una serie de decisiones tedricas
que van en el orden de preguntar qué es filosofia, qué ha de ensefiarse en nombre de esa
filosofia y cdmo es que debe llevarse a cabo esa ensefanza (pp.13-18); ademas de la
problematizacion respecto a si aquello que ha de entenderse por filosofia, en tanto su
ensefanza -institucionalizada- en centros educativos, refiere la cultura filoséfica -historia,
autores, problemas, preguntas, debates, etc.- o un filosofar como ejercicio (Benitez, 2000).

De tal suerte que preguntar por qué se ensefia y cOmo se ensefia, en filosofia, también

Colegio (p.e., Programa de la asignatura Problemas Filosoficos 2017-cuya base didactica es el
Aprendizaje Basado en Problemas-, para su consulta dirigirse a
https://www.cbachilleres.edu.mx/cb/reforma_integral/2014/sexto_semestre/Formacion Basica/Probl
emas_Filosoficos.pdf )
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reporta detenernos en aquello que se decide significar y por las condiciones socio-historicas
que posibilitan dicha decision.

En este orden de ideas, atender al contexto que hoy cobija cualquier toma de postura
respecto a las interrogantes sefaladas respondera, si se nos permite, a la urgencia de
establecer si un ejercicio filoséfico es pertinente en el estado actual del desarrollo de
nuestras sociedades; lo que nos remite a vernos en la necesidad, de nueva cuenta, de
postular en qué consistiria ese filosofar. Si partimos de lo expuesto hasta este momento
respecto al cariz que reporta la relacion existente entre las formas de socializacion y la
construccion de andamiajes tedricos-conceptuales operantes en nuestra época, podriamos
estimar que en nuestro contexto la pregunta por qué es filosofia deriva a cuestionamientos
sobre si hay lugar o no para ese ejercicio en la actualidad y cual seria el anclaje de este
ejercicio, sus prospectivas, su significado y su necesidad.

Asi, desde el posicionamiento del OFM respecto a las omisiones de la RIEMS en esta
materia, vale la pena indagar si la problematizacion de la pertinencia de la ensefianza de la
filosofia en la EMS implica preguntar por su necesidad. A este respecto, Sanchez Vazquez
(1997) senala que “La necesidad de ensefar filosofia, sélo puede derivar de la necesidad

de la filosofia” (p.35); necesidad que puede ser cuestionada en los siguientes términos:

¢ Qué necesidad hay de la filosofia?; o también: ;por qué hacer o para qué hacer
filosofia? La radicalidad de la pregunta estriba en que pone la filosofia en relacién con
el hombre, y mas exactamente, con el hombre en una situacién histérica concreta, en
una sociedad determinada. Esto establece, desde el primer momento, una relacion
entre filosofia y sociedad, o entre filosofia e historia.

Esta relacion se manifiesta en un hecho filoséfico que es el primero que tenemos que
registrar para poder explicarnos la necesidad de la filosofia: el hecho de su naturaleza
cambiante, o también de la pluralidad o diversidad de filosofias.

Este hecho hace mas compleja nuestra propia relacion con la filosofia; en primer lugar,
al decidir qué filosofia a seguir; en segundo lugar, al elegir su tipo de transmisiéon o
ensefanza. (p.36)

En este sentido, nuestra relacion con la filosofia viene cargada de sentidos y significados
que condicionaran nuestro posicionamiento, puesto que “Desde sus origenes la filosofia es
una lectura interesada del mundo” (p.35). De ello se deriva que “La toma de posicién
filosdéfica [...] tiene que pasar por el reconocimiento de esa diversidad y de afrontarla en

consecuencia” (pp. 36-37):

Nuestra adhesién a esta o aquella filosofia s6lo sera racional, consciente, y no la simple
prolongacion de una actitud emotiva, irracional, si comprendemos la razén de ser de la

[124]



diversidad de ese universo filoséfico con que me encuentro. Pero también si soy
consciente de que mi adhesion no es puramente personal, arbitraria, sino que se halla
determinada por el mundo del que formo parte y, en particular, por el mundo social en
que estoy inserto (pp.37-38)

De tal suerte que en esta problematizacion filoséfica en torno a la relacion entre la filosofia
y la sociedad en la que se produce, encontramos que el lugar de aquélla, y su necesidad
en ésta, proviene no solo de leer e interpretar el mundo desde el lugar en el cual nos
relacionamos con la filosofia, sino en poder sefialar las condiciones de posibilidad de esa
lectura, los alcances y limites de la misma, y los fines que este posicionamiento persigue;
y lo mismo para el caso de su transmision o ensefianza.

Asi, el cariz disciplinar que podemos conferirle al ubicarla ya como saber transversal
o campo disciplinar en la forma presente de la Educaciéon Media, frente a la funcionalidad
que reporten sus aportes en el estado actual de la sociedad mexicana, exige exponer las
condiciones que posibilitan ese pronunciamiento. En este sentido, podemos leer bajo esta
premisa tanto lo expuesto por Vargas Lozano en razén de apuntalar los aportes de la légica,
la ética o la estética en la formacién de los bachilleres, como las inquietudes que a este
respecto Hurtado (2008) presenta en razén de la injerencia de la filosofia en las sociedades
latinoamericanas. Para el autor, “Los fildsofos podemos enriquecer la discusion publica. [...]
Mas alla de pensar sobre la democracia, podemos hacer algo para impulsarla” (p.86);
premisa que sirve a Hurtado de anclaje para postular que “[...] el mejor lugar donde el
filésofo puede trabajar en favor de la democracia es en la escuela de nivel medio superior”
(p.87).

Dentro de esta apuesta por el ejercicio filoséfico al interior de la instruccién publica
ofertada por el Estado mexicano en la Educacion Media, valdria la pena preguntar por
aquellos elementos de la filosofia y de su ensefianza que hacen de la EMS el mejor lugar

donde el filésofo puede trabajar para la democracia. Como respuesta Hurtado refiere que

Son tres, por lo menos, las tareas que la filosofia debe realizar en la escuela para
impulsar la democracia: la primera, es brindar a los alumnos las habilidades para
razonar, argumentar y discutir de manera correcta y virtuosa con el fin de tomar
decisiones colectivas de manera democratica; la segunda es ensefar a los alumnos a
reflexionar de manera critica y constructivista sobre los valores centrales de la
democracia; y la tercera tarea es la de formar a los alumnos para que adopten de
manera informada y auténoma los ideales que han inspirado el proceso de construccion
democratica o, [...] formular otros nuevos. (p.92)
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De tal suerte que, “Si la escuela tiene la responsabilidad de formar a los ciudadanos de una
sociedad democratica no puede dejar de ocuparse de los valores de ese tipo de sociedad.
[...]JHay dos valores fundamentales para cualquier democracia de los que tiene que
ocuparse la escuela: la igualdad y la libertad [...]" (pp.94-95).

Si seguimos este argumento, la funcién de la ensefianza de la filosofia estaria
determinada, segun Hurtado, por el trabajo que en ella se concrete en ocasion de apuntalar
el ejercicio reflexivo y critico de una ciudadania en pos de la democracia. Este
pronunciamiento nos remite a la pregunta planteada lineas arriba respecto a los sentidos e
intereses que permiten decantarse o no por un filosofar que establezca estos parametros
para su valoracion, funcion social, y los alcances y limites de su ejercicio; de tal suerte que
la valoracién de qué es la filosofia y qué beneficios reporta, por ejemplo, para la
construccion de ciudadania, estaria en relacion directa con aquellos elementos imbricados
en la delimitacion de la ciudadania ejercida reflexiva y criticamente, tras el empleo de ciertas
habilidades adquiridas en la ensefianza de la filosofia.

Ahora bien, en este orden de ideas, establecer la relacion directa entre construccion
de ciudadania y el empleo de habilidades filosoéficas adquiridas, implicaria la asuncion de
las decisiones teodricas referidas por Cerletti, tanto en alusidn a la decisién respecto a pensar
y enfrentar la diversidad de filosofias, como en atencién a la relacion existente entre el
estatus de la filosofia en la sociedad y aquello que en la sociedad opera como régimen de
verdad (McLaren, 2005), y las redes de sentido que dicho régimen establezca para la
operatividad del conocimiento en su produccion y uso.

Desde aqui, consideramos oportuno traer a cuenta las precisiones que a este
respecto el propio Sanchez Vazquez (1997) enuncia sobre el lugar y la funcién del trabajo
intelectual en las sociedades. Para el autor, pensar en un ejercicio filoséfico puro o neutro
implica obviar que el fildsofo “en la divisidn social del trabajo, y, particularmente, del trabajo
intelectual, cumple la funcién tedrica de leer o interpretar el mundo desde cierto interés
dominante en la sociedad”. (p.35). Es plausible advertir el actual interés dominante en el
analisis que realicemos al status quo neoliberal que, derivado del modo de produccion
vigente en la forma actual del capitalismo, establece un correlato directo entre la division
social del trabajo, la manera de conceptualizar el cariz de sociedad del conocimiento
corriente en la actualidad; y la comprensién de conocimiento como fuerza de producciéon
(Resch, 2014; Horkheimer, 2003). Relacion que nos remite al modo como en la

formalizacion del pensamiento, la ciencia, la filosofia, la educacién y los bienes culturales
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son atravesados por las formas de socializacién y teorizacion pautadas por dicha
concepcion de conocimiento.

En alusion a esto ultimo, Horkheimer apunta que, como marco del trabajo intelectual,
se establece su funcionalidad en los términos de su funcionalidad o aplicabilidad en el modo

de produccion, ya que

Y, asi como la influencia del material sobre la teoria, tampoco la aplicacion de la teoria
al material es s6lo un proceso intracientifico; es, al mismo tiempo, social. La relacion
entre las hipétesis y los hechos, finalmente, no se cumple en la cabeza del cientifico,
sino en la industria. Reglas tales como las de que el alquitran de hulla, sometido a
determinadas influencias, adquiere tonalidades cromaticas, o que la nitroglicerina, la
polvora y otras sustancias tienen un alto poder explosivo, son saber acumulado que es
puesto realmente en practica en los establecimientos fabriles de las grandes industrias.
Entre las distintas escuelas filosoficas, los positivistas y los pragmatistas parecen
interesarse especialmente por la imbricacion del trabajo tedrico en el proceso de vida
de la sociedad. Sefialan como mision de la ciencia el predecir hechos y obtener
resultados utiles. (2003, p.230)

La funcionalidad advertida en las formas sociales e industriales de emplear el conocimiento,
asi como la prescripcién de esta utilidad desde la filosofia, nos instan a recuperar los
hallazgos del analisis realizado por los teéricos de Frankfurt respecto los alcances de la
hipostasién del pensamiento ya en signo o en imagen. Desde esta recuperacion, la
reduccion de la razon al calculo referira no sélo el cariz pragmatico de la produccién
cientifica sino del propio andamiaje conceptual dispuesto tanto para la reflexion filoséfica
como para las significaciones que de cotidiano guian nuestras practicas -en términos de
Marcuse, ya civilizadas-.

En este orden de ideas, el cientificismo implicado en la actual nocion de conocimiento
como fuerza de produccion, y la derivacion que, de esta presentacion de pragmatismo, la
critica de la Escuela de Frankfurt observa en las transformaciones en las formas de
socializacién, en la nocién de democracia y de cultura, pueden comprenderse como lo

sefala Horkheimer (2003), en tanto que

El cientifico y su ciencia [y lo mismo para el filésofo y su practica] estan sujetos al
aparato social; sus logros son un momento de la autoconservacion, de la constante
reproduccion de lo establecido, sea lo que fuere lo que cada uno entienda por ello.
Ambos deben, si, corresponder a su “concepto”, es decir construir una teoria en el
sentido en que la hemos caracterizado. Dentro de la division social del trabajo, el
cientifico debe clasificar hechos en categorias conceptuales y disponerlos de tal
manera, que él mismo y todos quienes tengan que servirse de ellos puedan dominar un
campo tactico lo mas amplio posible. (p.230)
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Esta adecuacion del ejercicio intelectual con su papel en la division social del trabajo permite

advertir como en la prescripcion de dicho ejercicio se concreta esta adecuacion, pues

[...] en realidad, la vida de la sociedad resulta del trabajo conjunto de las distintas ramas
de la produccion, y si la division del trabajo en el modo de produccién capitalista
funciona mal, sus ramas, incluida la ciencia, no deben ser vistas como auténomas o
independientes. Son aspectos particulares del modo como la sociedad se enfrenta con
la naturaleza y se mantiene en su forma dada. Son momentos del proceso social de
produccién, aun cuando ellas mismas sean poco o nada productivas en el verdadero
sentido. Ni la estructura de la produccion, dividida en industrial y agraria, ni la separacion
entre las llamadas funciones directivas y las ejecutivas, entre los servicios y los trabajos,
las ocupaciones manuales y las intelectuales, son situaciones eternas o naturales; ellas
proceden, por el contrario, del modo de produccion en determinadas formas de
sociedad. (Horkheimer, 2003, p.231)

De esta suerte, atender esta conformacion del lugar de la filosofia en la sociedad hace que
nos detengamos en aquello que comporta nuestra lectura del mundo -desde la filosofia-, y
plantea la necesidad de reflexionar sobre los elementos imbricados en su defensa como
escuela de la libertad (UNESCO, 2011), o la prescripcion de su transversalidad como
deformacion de su ensenanza (Vargas, 2011), dado el andamiaje tedrico que sustenta
ambos enfoques y la reflexidn que aqui realizamos sobre estas interrelaciones.

En este sentido, buscar una definicion del quehacer filoséfico que sirva para incentivar
su ensefianza en la Educacion Media, posiblemente contravenga la reflexion y la critica
necesarias para realizar el ejercicio filosofico; aspecto que se enlaza, al decir de

Horkheimer, con el caracter instrumental de la produccioén intelectual de hoy, pues

El mero hecho de que la filosofia sea aplicable [...], vale decir, su caracter pedagdgico,
la aniquilan en cuanto filosofia. Teorias que representan una inteleccion critica de los
procesos histéricos se han convertido a menudo en doctrinas represivas al ser aplicadas
como panaceas. Como ensefa la historia reciente esto vale para las ensefianzas mas
radicales como para las conservadoras. La filosofia no es una herramienta ni una receta.
Lo unico que se puede hacer es esbozar por anticipado la marcha del progreso [...]
(1973, p.173)

La previsidon de Horkheimer hace que nos cuestionemos si en la ensefianza de la filosofia
en la EMS es oportuno plantear una definiciéon de la filosofia que pueda ser compatible con
las pretensiones de su uso, en tanto que posibilite la adquisiciéon de habilidades que le

permitan al joven bachiller desarrollar su ciudadania de forma efectiva, o si, por el contrario,
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la sola pregunta derive del caracter per-formativo del discurso que habilita el uso de la
filosofia cualquiera que sea su propdsito.

En este tenor, el autor nos indica que a pesar de que “No existe una definicion de la
filosofia. Su definicion se identifica con la exposicion explicita de aquello que tiene que decir.
No obstante [como se ha insinuado aqui], algunas observaciones acerca de las definiciones
y de la filosofia podrian bosquejar el papel que ésta podria desempenar” (p.173). De este
modo, al plantear la dialéctica de la filosofia en términos de su definicion, nos permite colegir
la huella de los intereses de una definicion prescriptiva de filosofia y las posibilidades
criticas y reflexivas que la filosofia, en su practica, reportaria en la funcién social que
desempena, al prevenirnos de no estimar como eterno algo forjado histéricamente, es decir,
en atencién a la critica de lo existente en términos de la agencia social, politica y cultural
de los sujetos que lo han construido.

Desde aqui, las referencias hechas previamente respecto al cariz filoséfico de las
preguntas sobre qué es filosofia y qué seria su ensenanza, despliegan busquedas de
sentido y significado que solo al corresponderlas con los momentos del devenir histérico
que ha configurado la actual forma de nuestras sociedades -y que perfilan la realidad de los
objetivos de la educacién-, nos permitirian atender la exigencia de la explicitacién del interés
que perseguimos con nuestro posicionamiento tedérico. En este contexto que cobra interés
advertir el modo como, a estas fechas, la civilizacién de la cultura, su traduccién-inversién
de los medios-fines, encumbra la instruccion para la industria y el mercado; pues, en la
medida en que logremos identificar los elementos imbricados en esta nueva nocién de
educacién, aquello que podamos significar como formacion filosofica del bachiller referira
el lugar que ésta detente en el desarrollo de nuestra sociedad.

De igual forma, problematizar las nociones de libertad, democracia, ciudadania o
agencia social y politica de los sujetos, nos permitiria hacer evidentes los anclajes de la
actual forma de entender la educacion, la practica docente y el conocimiento, que concreta
el dominio total.

La manera en que ha sido presentada la forma instrumental del pensamiento que esta
a la base de la actual nocion de conocimiento, y del trabajo intelectual-académico y sus
productos, insta a regresar sobre el devenir del modo en que hoy se entiende el uso politico
de las libertades. En este orden de ideas, la revision de algunos momentos discursivos, de
orden de politica publica, y de prescripciéon de modos de vida o practicas culturales nos
exige recuperar ciertos aspectos que animan la promocion de espacios de apertura ante el

estado actual de nuestras formas de socializacion, desde una perspectiva critica de
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pedagogia, tanto en los elementos concernientes a la construccion de conocimiento y su
transmisién en la era neoliberal, como desde la agencia politica y social de los actores
educativos que es puesta en escena en las aulas y en los recintos escolares. De tal suerte
que se presente plausible identificar tanto los aspectos per-formativos de la docencia, como
los modos en que, la propuesta critica desde la pedagogia, moviliza la reflexién y la critica
en una autocritica de la practica docente, y de ésta en la ensefanza de la filosofia en la

Educacién Media mexicana.

4. 3 Imaginacion politica

Nuestra preocupacion por conseguir cierta inteligibilidad sobre la relacion que encontramos
entre las asunciones y decisiones, implicadas en la postura filoséfica y pedagogica que se
asuma, al poner en escena el saber en la ensefianza de la filosofia en la EMS, con el marco
del desenvolvimiento econdmico global, y las directrices que tal desarrollo sefialan respecto
a la relacion explicita entre economia y educaciéon (OCDE, 2010), por un lado, nos ha
obligado a preguntar como pueden ser leidas las imbricaciones entre el contexto que cobija
nuestras decisiones en la practica docente y el status neoliberal que pre-figura el cariz del
desarrollo econdmico y social en la actualidad. Por otro, nos ha orillado, asimismo, a
preguntar por el impacto de estos entrecruces en la comprension del ambito educativo en
un pais como México, a la luz de las rutas de implementacién de la actual reforma educativa,
en general, y en la RIEMS, en particular.

De tal suerte que en estas interrogantes, a lo largo de estas paginas, hayamos
pretendido implicar, especificamente, la pregunta por los modos en que diversos aspectos
de estas interrelaciones condicionan la problematizacion de la formacién de los jévenes
mexicanos destinada a robustecer su desarrollo laboral, y el proceso de adquisicion de
habilidades civicas que coadyuven al desarrollo del pais -tal como lo proclama la
estipulacion de las competencias establecidas en el MMC, referido apartados atras-, y que
apuntan el cariz trasversal de la ensefanza de la filosofia contemplada en la segunda
version del MCC.

Planteado desde esta perspectiva el propdsito de este ejercicio, el examen realizado
a los mecanismos echados a andar para establecer el status quo neoliberal como el Unico
derrotero plausible de la formacion de los jovenes en nuestro pais, consideramos oportuno

explicitar la manera en que la critica propuesta por la Escuela de Frankfurt permite aducir
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vetas de critica y de apertura, desde el ambito educativo, al principio de actuacién
dominante en esta época. En este sentido, la critica a la dialéctica del proyecto ilustrado,
permite ver estas vetas en la dialéctica del desenvolvimiento de la esfera cultural y del
ambito politico en nuestras sociedades.

En consonancia con esto ultimo podemos recuperar que, partiendo de los puntos de
analisis propuestos desde la critica realizada por los tedricos de Frankfurt, en los autores
que hemos citado, la apuesta por los alcances politicos de la postura social translucida en
su quehacer reflexivo', ha motivado en diversas latitudes la recuperacion de una
pedagogia critica y de una teoria social de la educacion que recupera la propuesta critica
de la Escuela'® (Borquez Bustos, 2006; Rigal, 2011).

15 Joan Alway, en su obra Critical Theory and Political Possibilities. Conceptions of Emancipatory
Politics in the Works of Horkheimer, Adorno, Marcuse, and Habermas (1995), hace un esfuerzo por
advertir en las aportaciones de la Escuela de Frankfurt los cambios de paradigma de los motivos y
objetos de estudio de la teoria politica. En este sentido, la autora sefala que: “In recent years issues
of political revolutionary action and theory with practical intent have been seemigly pushed aside and
be replaced by interest in discourse, texts, and differences. These efforts to re-envision radical
political theory and practice —and the discomfort with the Marxist model they represent- were, in many
senses, anticipated in the work of the Frankfurt School critical theorists [...], in generally the work of
Frankfurt School is understood as a body of social thought both emerging from and responding to
Marxism, and the work of critical theorists is recognized as having made significant contribitions to
the study of cultural (and superstructural) phenomena [...] emphasing issues of consciousness and
culture, the critical theorists have instead stressed the role of human agency in affecting revolution
and social change” (pp. 3-4) (En los ultimos afios las cuestiones sobre la accion politica
revolucionaria y la teoria con intencién practica han sido aparentemente rechazadas y reemplazadas
por el interés por el discurso, los textos y las diferencias. Estos esfuerzos para volver a concebir la
teoria y la practica politicas radicales -y la incomodidad con el modelo marxista que ellas
representan- se anticipan en muchos sentidos en la obra de los teéricos criticos de la Escuela de
Frankfurt [...], en general el trabajo de la Escuela de Frankfurt es entendido como un cuerpo de
pensamiento social surgido de y que responde al marxismo, y se reconoce que el trabajo de los
tedricos criticos ha hecho contribuciones significativas al estudio de los fenémenos culturales (y
superestructurales) [...] enfatizando cuestiones de conciencia y cultura, en su lugar, los criticos
tedricos destacan el papel de la agencia humana para impactar en la revolucion y el cambio social)
(traduccion nuestra).

Desde estos sefialamientos, es posible advertir que el énfasis de los tedricos de Frankfurt por indicar
los elementos dialecticos de la cultura barbarizada contiene, como se mencioné en las primeras
paginas de este trabajo, cierto optimismo por la salvacién del proyecto ilustrado, de donde se
desprende la apuesta por una agencia politica y social de los sujetos, una vez que lograron identificar
los elementos de la ingenieria social y cultural que contribuyen de manera dialéctica a la
barbarizacion o a la emancipacion. (Farr, 2009)

16 La literatura sobre la posibilidad de una pedagogia de este corte, la necesidad de ella en la
actualidad, sus propdsitos, limites y objetos de andlisis asi como la relacion que desde la pedagogia
critica se estable entre la problematizaciéon de la educacién y la cultura en la era neoliberal, es
sumamente vasta. No obstante, consideramos que este ejercicio se remonta a las alusiones vy
estudios producidos por los integrantes de la Escuela de Frankfurt, ya en atencién a la psicologia
profunda de los sujetos masificados, el caracter autoritario del ejercicio politico y social, o en los
apuntes realizados expresamente sobre educacion y escolarizacion. Cabe decir que presentar un
catalogo razonado de la obra que recoge esta propuesta tedrica-pedagdgica supera nuestras
posibilidades, y, en este sentido, nuestro objetivo en este apartado. Sin embargo, es preciso sefalar
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Como ejemplo de esto encontramos que los apuntes de Giroux sobre las dinamicas
entre Cultura, politica y practica educativa (2005), plantean la pertinencia de una revisién
de estas dinamicas contemplando “La naturaleza reguladora de la cultura y su poder para
hacer circular bienes y discursos disciplinarios y regular entidades [...]" (p.16). Desde esta
postura respecto al lugar y funcién de la cultura en la actual forma de socializacién en el
neoliberalismo (Giroux, 2011; Horkheimer, 1998; Marcuse, 2011), el autor, al analizar las
condiciones que el actual status establece para el desarrollo formativo de la juventud,

identifica que como parte de la cultura que cobija la formacion de los jévenes:

Aparte de los estereotipos generacionales, los jovenes soportan cada vez mas la carga
de una sociedad que les ofrece un sentido empobrecido de la politica; un futuro lleno
de trabajos temporales y de bajos salarios; y una brecha creciente entre lo que se
aprende en todos los niveles de la educacion y el conocimiento y habilidades de la
ciudadania que ellos necesitaran para hacer frente a los problemas sociales y
econdmicos mas apremiantes de un mundo atormentado (2005, p.26)

Este contexto promueve, al decir de Giroux, que la sociedad haya “dejado de cuestionarse,
al hacerlo, no sélo ignora sus problemas sociales mas apremiantes, sino que produce una
politica que ofrece mas de lo mismo” (2005, p.27); aspecto que entrega como resultado la
falta de imaginacion politica. Segun el autor, esta falta sera la que nos permita establecer
el cariz del contexto que hoy determina el desarrollo formativo de los jévenes,-en nuestro
caso, de nuestros bachilleres-, e instara a comprender como la cultura, en la actualidad, ha
sido establecida como el capital politico por antonomasia. Es entonces que indagar en qué
medida la cultura como capital politico establece las pautas para el desarrollo de la juventud,

motiva a Giroux (2001) a sostener que

Dado que la interfase entre capital global y nuevas tecnologias electrénicas trasforma y
hace replantearse la naturaleza (fisonomia/apariencia) de la cultura, la importancia de

que una pléyade de autores ha propuesto la revision de los elementos politicos, de orden cultural,
de tipo pedagdgico-didactico, o desde la sociologia de la educacién, que permiten aducir un esfuerzo
compartido por dar continuidad a la apuesta de la Teoria Critica desde las reflexiones dirigidas a
esclarecer los elementos que han perfilado la relacién de la educacion con el estado material y
cultural de nuestras sociedades; al tiempo que recuperan la apuesta de la Teoria por sefalar los
espacios abiertos por la dialéctica de los procesos modernos para conseguir con menos
contradicciones sociales la concrecion de la promesa de felicidad. Ejemplo de este ejercicio es la
labor tedrica y académica de Giroux, Apple, Alway, McLaren, entre muchos otros autores que
promueven estas vetas de analisis y de reflexion, y que, de manera particular, se decantan por los
sefialamientos de Herbert Marcuse sobre el estado de posibilidad de generar de espacios alternos
al status quo de opulencia. Asi, desde esta perspectiva, el esfuerzo de estos tedricos por abonar al
analisis de la cultura en términos pedagogicos nos han animado a considerar oportuno recuperar los
entrecruces que advierten entre cultura y educacion.
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considerar detenidamente las posibilidades y los limites de la politica representa una
nueva urgencia. Lo que constituye tanto el sujeto como el objeto de las mutaciones
politicas y se expande como la relacién entre conocimiento y poder se convierte en una
fuerza poderosa que produce nuevas formas de riqueza, aumentando las diferencias
entre ricos y pobres e influyendo de forma radical en lo que la gente piensa y hace y en
su comportamiento. La cultura como forma del capital politico se convierte en una fuerza
formidable a medida que los medios de produccién, divulgacion y distribucién de la
informacion transforma todos los sectores de la economia global, marcando el inicio de
una verdadera revolucion en las maneras en que se produce significado, se perfilan las
identidades y se desencadenan cambios histéricos dentro y fuera de las fronteras
nacionales (p.16)

En las lineas citadas de Giroux podriamos ver sintetizados diversos momentos del recorrido
realizado hasta ahora en ocasion de identificar el modo como las interacciones,
mencionadas al inicio de este apartado, se expresan en la nueva forma de entender la
informacién, la tecnologizacion de las relaciones sociales y el poder politico ejercido desde
el control de los discursos; pero a mas de eso, lo expresado por Giroux nos conmina a
detenernos en la forma como es que en la cultura se despliegan las luchas por el ejercicio
de poder en diversos mecanismos, que van desde la construccion de identidades hasta el
echar a andar pautas que influyen en los significados que subyacen a la actualizacién
cotidiana de nuestras practicas.

De esta forma, plantear la cultura como capital politico, implica, segun Kellner -cuando

recupera la nocion de cultura que Giroux promueve en sus analisis-, que ésta

[sea] el sitio donde se construyen las identidades, se movilizan los deseos y se forman
los valores. De forma considerable, la cultura es el terreno de disputa y acomodo y el
sitio donde los jovenes y otros imaginan su relacion con el mundo; produce narrativas,
metaforas, e imagenes para construir y ejercer una poderosa fuerza pedagdgica sobre
el modo en que las personas piensan de si y de su relacién con los otros'’[..] (Giroux,
2005, p.209)

Los aspectos indicados en esta comprension de la cultura sugieren que es gracias y en la
cultura que se “crea, da forma y cultiva a individuos y grupos y es, de esta manera, un sitio
para la politica” (Kellner en Giroux, 2005, p.209). De tal suerte que se nos presenta plausible

estimar su caracter pedagdgico, y desde ahi, se promueva la agencia politica de la

17 Douglas Kellner dedica unas palabras a manera de “Epilogo” (pp.193-216) a la obra de Giroux
titulada Estudios culturales, pedagogia critica y democracia radical (2005) en donde recupera la
pertinencia de la apuesta de Giroux por generar puentes de comunicacion entre la pedagogia, los
estudios culturales -alejados de su vertiente liberal-, y la necesidad de recuperar una nocién de
democracia que plantee posible que los libertades abstractas ya no sean tales, y logren concretizarse
en justicia social.
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educacién en tanto que en ambas -la cultura y la educacion- encontramos de forma
dialéctica la reproduccién del status quo dominante y los sitios para interpelar tanto la
dindmica de dominio, como los espacios designados hoy para el ejercicio social y politico
de los sujetos.

Retomando lo sefialado por Giroux respecto a la ausencia -falta- de imaginacién
politica (2005), el autor identifica algunos de los elementos que nos permitirian aducir su
impacto en la practica docente en el aula, pues, al decir del autor, esta ausencia conjuga,
en el hecho de no cuestionarse la sociedad, la falta de indignacién colectiva ante la
desigualdad y la injusticia; el crecimiento de una vision inversionista y financiera; y la
imposibilidad de dar atencion a la salud, la vivienda adecuada, la educacién, los privilegios
clasistas, generacionales, raciales y de género; en una imposibilidad politica para cambiar
el rumbo de sus vidas (p.27). Hecho que recuerda los alcances del dominio total ejercido
en las sociedades actuales traducido en la normalizacion de la marginalidad y la violencia,
y en el establecimiento de los parametros que hoy dia debe satisfacer la calidad educativa,
en los términos y las condiciones senalados en la actual forma de la voragine capitalista.

Ahora bien, a partir de esta denuncia sobre los alcances de dicha normalizacion, en
los términos de la ausencia de una imaginacién politica que permitiese a los jovenes
cuestionar las condiciones establecidas para su desarrollo social e individual, vale la pena
indagar los aspectos implicados en dicha concepcion, en tanto que de ella se derive la
relacion entre la promocion de esta imaginacion desde la educacion.

Al decir de Kellner (2009), Marcuse sefiala que el alcance del dominio total ejercido
en la sociedad unidimensional se puede ver concretado en el lugar senalado, por el status
quo neoliberal, para la escolarizacién dentro del devenir social, pues para el autor, el lugar

asignado a la escuela y a la educacién, plantea que

Positioning schooling in relation to the cultural dominant of one-dimensional society,
Marcuse resolutely opposed an educational practice in which the negative is replaced
with the positive, and on the level of behavioral and psychological dispositions, the
unhappy consciousness is replaced with a happy consciousness. Comparing one-
dimensional schooling (as pure positivity and social reproduction) with Bildung (as the
critical and reconstructive movement toward future possibility), we can more clearly
outline Marcuse’s dialectical analysis of schooling'®. (p.18)

18 Posicionando la educacién en relacion con el dominante cultural de la sociedad unidimensional,
Marcuse se opuso decididamente a una practica educativa en la que lo negativo se sustituye por lo
positivo, donde a nivel de las disposiciones conductuales y psicolégicas, la conciencia infeliz se
sustituye por una conciencia feliz. Comparando la educacion unidimensional (como positividad pura
y reproduccion social) con Bildung (como movimiento critico y reconstructivo hacia la posibilidad
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En este sentido, los alcances del dominio advertidos por Marcuse en términos educativos,
estaria perfilando el cariz de este dominio en nuestra época desde la forma como, en la
cultura ya civilizada, la industria cultural promueve la asuncién de la catalogacion de
nuestras necesidades desde el ambito psicoldgico’ (Marcuse, 1975; 2010a), y en la
manera en que este dominio se despliega dentro de la educacion en tanto que ésta se rige
por la légica del mercado, haciendo de la educacién un programa anti-formativo desde los
términos establecidos para la busqueda de autonomia en la propuesta ilustrada (p.19; Klein
y Fernandes, 2014). Estos aspectos, en otras palabras, sugeririan que Marcuse estaria
asumiendo que el alcance de este dominio politico en la educacion, se daria en términos
individuales dado que “[...] Marcuse is arguing that education is political at the psychological
core of the individual. [while] The repressive and irrational status quo of one-dimensional
society has already politicized the subject, with educational institutions being a key actor in
this process?.” (p.21)

Entonces, si es que en el actual estado de la sociedad las instituciones educativas se
presentan como factor clave en el proceso de reproduccion del status quo, la lectura
dialéctica de la educacién y de la escuela que Marcuse realizé, nos permitiria sefialar los

espacios que el proceso de socializacion deja abiertos, para, como lo indicaba Kellner

futura), podemos esbozar mas claramente el analisis dialéctico de Marcuse sobre la escolarizacion.
(Traduccién nuestra)

19 Henry Giroux explica que la forma en que Marcuse establece esta relacién entre el dominio de las
necesidades y la esfera politica en las sociedades es por los elementos que él advierte en las teorias
freudianas de inconsciente y de los instintos respecto al estudio de algunos elementos hallados en
la naturaleza de los individuos y la dominacién social (Giroux, 2011, p.55). En este sentido, Giroux
encuentra que la interpretacion marcusiana de estas teorias freudianas sientan las bases para, por
un lado, examinar la distincion entre el autoritarismo y una autoridad socialmente necesaria en la
configuracion de los grupos sociales, lo que resultaria en la comprension de Marcuse respecto a la
necesidad de represion social dentro de las sociedades estaria determinada por un contexto histérico
especifico y deberia de ser juzgada desde los limites propuestos por cada grupo social (p.56). De tal
suerte que en la historizacion de las teorias freudianas realizada por Marcuse, los principios de
represion excedente y de actuacion “En poco tiempo Marcuse [creyera] que inherente a la idea de
Marx respecto a la abundancia social y a la teoria de los instintos de Freud, estaban las bases para
un nuevo principio de performatividad” (p.57). Desde aqui, la denuncia de Marcuse referente al modo
como en la escolarizacion, el dominio es ejercido en términos psicoldgicos, recogera su lectura del
aporte freudiano y de la abundancia social; haciendo que en la reproduccion del status quo del
industrialismo, los dos principios propuestos por Marcuse -represion excedente y actuacién- sean el
ancla del establecimiento de un orden unidimensional de la satisfaccion de necesidades sociales e
individuales.

20 Marcuse argumenta que la educacion es politica en el nicleo psicolégico del individuo. [en tanto
que] El status quo represivo e irracional de la sociedad unidimensional ya ha politizado el tema,
siendo las instituciones educativas un actor clave en este proceso.(Traduccion nuestra)
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leyendo a Giroux, en el cariz pedagogico de la cultura haya sitios para cuestionar e
interpelar dicho status.

En este orden de ideas, los apuntes de Marcuse respecto a la forma como estos
espacios pueden generarse, se vincula al modo como se concebiria “un nuevo principio de
performatividad, que estuviera gobernado por los principios de la necesidad social del
trabajo y por los aspectos del principio de placer que integrarian el trabajo, el juego y la
sexualidad?'” (Giroux, 2011, p.57). En este sentido, Kellner identifica algunos elementos
que pueden hallarse a la base de la comprension multidimensional de los hombres

defendida por Marcuse, pues

As such, Marcuse’s vision of a multidimensional human being is a direct attempt to
subvert the logic of selfannihilation within a one-dimensional world. This “new
sensibility,” cultivated through Bildung, is not simply an abstract utopian vision that is
detached from the historical conditions of the present. Rather, in advanced industrial
society, already the outlines of such a sensibility were increasingly prevalent in youth
culture??” (2009, p. 18)

Las alusiones hechas por Marcuse a la relacién entre la autoformacion ilustrada y la
emergencia -dentro del status quo unidimensional- de avisos de una nueva sensibilidad?3,
estaran en consonancia con lo que advierte Kellner al ubicar en la propuesta marcusiana

los alcances educativos de la formacion estética:

To begin, the humanities should be valued as much as the sciences in order to develop
a full notion of human experience. Art, for instance, cultivates the senses, the
imagination, and the axiological aspect of reason -fostering a robust notion of Bildung.

21 Al decir de Douglas Kellner (2009), estas especificacién respecto al modo como el juego, el trabajo
y la sensibilidad de los hombres se conjugan en los principios rectores de la civilidad en las
sociedades, sugieren una comprensiéon marcusiana de la multidimensionalidad del desarrollo de los
hombres, lo que permite aducir que, para el caso del impacto del dominio total en el ambito educativo
y su relacién con el desarrollo cultural de las sociedades, el anclaje de la propuesta de marcuseana
de la multidimensionalidad de los hombres remita a la nocién de Bildung.

22 Como tal, la vision de Marcuse del ser humano multidimensional es un intento directo de subvertir
la légica de la auto-aniquilacion dentro de un mundo unidimensional. Esta "nueva sensibilidad",
cultivada a través de Bildung, no es simplemente una vision utdpica abstracta que se desprende
desde las condiciones histéricas del presente. Mas bien, en la sociedad industrial, ya los contornos
de tal sensibilidad eran cada vez mas prevalentes en la cultura juvenil. (Traduccion nuestra)

2 En el texto Un ensayo sobre la liberacién (1975), Marcuse dedica sendos apartados a tratar el
modo como esta nueva sensibilidad va emergiendo, y para explicitar su correlato con la generacion
de una segunda naturaleza del hombre, generacion histéricamente determinada (“I. ¢ Un fundamento
bioldgico para el socialismo?”-pp.15-29; y “Il. La nueva sensibilidad” -pp.30-53). En estas paginas
encontramos la forma en la que una formacion en esa nueva sensibilidad adquirira matices politicos
en consonancia con los espacios que desde esa formacidon se generen para mudar, también, la
manera como comprendemos nuestra participacion en la esfera politica. De esta suerte, con nuestra
participacion en esa nueva esfera se concretaria la unidad entre trabajo, sensibilidad y juego.
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Aesthetic practice holds open the broken promise of a happiness beyond affirmative
culture. As Marcuse repeatedly emphasized, aesthetic beauty is a Great Refusal of one-
dimensional society, affirmative culture, and the commodified world of capitalism?*.
(2009, p. 19)

Desde esta perspectiva, la relacion establecida por Marcuse entre la formacién de los
hombres, las potencialidades del arte, la imaginacion y la experiencia estética, animan a
indagar en qué sentido, la promesa incumplida de felicidad seria recuperada en la
educacién como factor politico clave en términos dialécticos.

Lo anterior, por un lado, nos remite al modo como Marcuse analiza la cultura
afirmativa -represiva-, y la manera como enlaza este analisis con la critica schilleriana de la
modernidad (Bodas, 2013, p.16). En este sentido, Bodas Fernandez sostiene que “De
hecho, Marcuse se sirve del pensamiento de Schiller para negar el caracter necesario de la
represion en la civilizacién, caracter necesario que habia sido afirmado por Freud: la
represion y la dominacion son productos humanos y, por lo tanto, susceptibles de ser
modificados” (p.16). Recurrir a la critica schilleriana, en estos términos, sera aquello que le
imprima un cariz politico a la imaginacion creativa que Marcuse promueve en alusion a la
generacién de una nueva sensibilidad, pues, en consonancia con la postura de Adorno
respecto al arte, Marcuse sostendra que: “La fantasia y la imaginacion niegan la
incontestabilidad del status quo. Niegan que s6lo haya una manera de la realidad al tiempo
que proyectan imagenes de otras posibilidades. Y esta funcion de la imaginacién adquiere
consistencia en su materializacion: en el arte?®” (p.16).

Ahora bien, esta forma de atender las imbricaciones entre el desarrollo de la sociedad
y las potencialidades del arte, haran, al decir de Bodas Fernandez (p.16-17), que la lectura
dialéctica sobre de la reificacion de las relaciones sociales, desde el dominio psicologico de

las necesidades individuales, parta de comprender los mecanismos de reificacion como un

24 Para empezar, las humanidades deben ser valoradas tanto como las ciencias para desarrollar una
nocién completa de la experiencia humana. El arte, por ejemplo, cultiva los sentidos, la imaginacion
y el aspecto axioldgico de la razén -fomentando una nocién robusta de Bildung. La practica estética
mantiene abierta la promesa rota de una felicidad mas alla de la cultura afirmativa. Como Marcuse
enfatizd repetidamente, la belleza estética es un gran rechazo de la sociedad unidimensional, la
cultura afirmativa y la cultura mercantil del mundo del capitalismo. (Traduccién nuestra)

% Es aqui donde se inscribe nuestra primera referencia a la postura dialéctica de Marcuse respecto
al arte como arma de reproduccién del status quo y como arma para la emancipacion. Si bien, el
transito de una comprension a otra supone el estudio de las implicaciones de orden cultural del
dominio, realizado por el autor desde la década de los treinta del siglo pasado hasta sus
pronunciamientos sobre la educacion publica en Norteamérica -1968, 1975- (Kellner, 2009); no
desmerece su esfuerzo por comprender dialéctica e histéricamente las formas como el dominio total
colonizaba las diversas esferas del desarrollo de los grupos sociales y de sus individuos, ni su
advertencia de los espacios que el arte abria para ejercer la negatividad del pensamiento.
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circulo vicioso, pues para generar salidas al status unidimensional, la posibilidad de éstas
“se basa en la necesidad de concienciarse?® de esa alienacién, como un prerrequisito para
la liberacion y la revolucion, [y pueda] verse una salida” (p.17). En este sentido, los
esfuerzos de Marcuse por comprender los alcances y los limites de una liberacién en las
condiciones actuales de nuestras sociedades, haran que la educacion se convierta en un
concepto clave?’. Es entonces que, en buena medida, la critica a la unidimensionalidad de
la sociedad, el Gran Rechazo como respuesta a ella?3, y la fuerza liberadora del arte y la
imaginacion, trasluzcan la apuesta de la Teoria Critica por la Bildung de un nuevo sujeto
(Bodas Fernéndez, 2013, p.17).

De igual forma, en alusion a la apertura de la promesa de felicidad, por otro lado,

entender la educacién como factor politico, plantea regresar un poco sobre los apuntes de

%6 E| término empleado por Bodas Fernandez para referir una toma de conciencia del cariz del
dominio y de los mecanismos instrumentados para lograrlo recuerda la apuesta por una educacién
critica propuesta por Paulo Freire, y los diversos intentos que hasta hoy se han dado desde la
teorizacion sobre la educacion, por hacer plausible esta toma de consciencia desde la lectura que
los sujetos mismos realicen de si y de su relacién con el entorno (Giroux, 2011; McLaren, 2006,
Kellner, 2009; Klein y Fernandes, 2014). Esta toma de conciencia como actividad del sujeto, sera
aquello que recupere las ideas marxianas sobre el conocimiento y la relacion que éste tiene con
nuestra relacién con la naturaleza (Corréa Barbosa, 1996); y promueva la recuperacion de la Bildung
al interior de la propuesta de la pedagogia critica.

27 Tanto Kellner como Bodas Fernandez aducen que las nociones marcusianas de educacion y de
escolarizacion tienen alusiones indirectas en varios momentos de la obra del autor, a pesar de que
algunos comentaristas defiendan la claridad de las ramificaciones pedagdgicas de conceptos como
sociedad unidimensional, Eros, juego, el Gran Rechazo o la critica a la tolerancia represiva (Kellner,
2009, p. 6). En este sentido, ambos autores agregan que, no obstante estas alusiones indirectas, es
posible atender la influencia schilleriana en la asuncién de la nociéon de educacién que podamos
rastrear en Marcuse, en sus dos pronunciamientos expresamente dedicados a la escuela y a la
educacion, desde su critica a la igualdad desde la escolarizacion -Lecture on Education, Brooklyn
College, 1968, pp.33-38; Lecture on Higher Education and Politics, Berkeley, 1975, pp.39-44, en
Kellner, 2009-, y su problematizacion respecto al adoctrinamiento politico desde el arte (Bodas
Fernandez, 2013, p.17)

2 En la obra de Marcuse aparece este gran rechazo desde el ambito educativo como una
provocacion a las ideas de la educacion y de la escuela entendidas como un aparato que reproduce
ciegamente el status corriente de su época. En oposicién a esto, el autor propone que, dado la raiz
psicolégica, natural, del dominio, el terreno donde deba rechazarse ese dominio sea también la
segunda naturaleza de los hombres. Estas ideas son expuestas de manera muy sucinta pero precisa
en el primer escrito de Un ensayo sobre la liberacion (1975) donde expone que “No uso los términos
‘biologico’ o ‘biologia’ en el sentido de la disciplina cientifica, sino para designar el proceso y la
dimension en que las inclinaciones, los patrones de comportamiento y las aspiraciones se
transforman en necesidades vitales, que, de no ser satisfechas, darian origen a un mal
funcionamiento del organismo. A la inversa, las necesidades y aspiraciones sociales inducidas
pueden dar origen a una conducta organica mas placentera. Si las necesidades biolégicas se definen
como aquellas que deben ser satisfechas y para las que no puede darse ningun sustituto adecuado,
ciertas necesidades culturales pueden ‘sumergirse’, adentrandose en la biologia del hombre” (nota
1, p.18). Es asi que la necesidad de que una educacion en la Bildung nos permita discernir entre
necesidades falsas -las del actual mercado capitalista-, y necesidades bioldgicas, en el sentido
conferido por Marcuse a éstas, derive en el cariz del rechazo exigido para generar salidas al estado
reificado de las relaciones sociales y de la politica.

[138]



los tedricos de Frankfurt referentes a la reificacion de las relaciones sociales en el estado
actual del capitalismo, y su relaciéon con el cumplimiento de las aspiraciones del proyecto
moderno. En este sentido, como senala Juarez (2015), vemos por primera vez retomada la
definicién de belleza de Stendhal como promesa de felicidad?® en el trabajo de Marcuse
sobre el caracter ideoldgico de la cultura afirmativa y del arte en la sociedad burguesa
(Marcuse, 2011). Al decir de este autor, “en este ensayo la belleza como promesa de
felicidad dentro de la cultura afirmativa adquiere un rango ambiguo: ella entrafa un
potencial utdpico y, al mismo tiempo, funciona como ideologia consoladora” (2015, p.281).
Este caracter ambiguo sefialado por Juarez, se concretara en la nocion de cultura afirmativa
como mecanismo disciplinario que modelara de la reivindicacién de felicidad para todos en
la época moderna.

Como fue sefialado en las primeras paginas de este trabajo, el problema entrafiado
en las formas sociales del nuevo modo de produccion capitalista, seria la contradiccion
inherente a una aspiracion universal -abstracta- a la felicidad opuesta a la desigualdad
concreta del disfrute de los medios y objetos necesarios para lograr esa felicidad (Entel,
2005). En este sentido, Marcuse sefalara respecto al andamiaje conceptual de la
legitimacion del poder ejercido ya por parte de los burgueses que, por un lado, se apoyo en
la universalidad de la razén humana para sustentar una supuesta reivindicacién de la
promesa de felicidad para todos; pero que, por otro lado, en el plano material, dicho
andamiaje alimento la exigencia generalizada de felicidad, a pesar de que sélo algunos
grupos sociales pudieran disfrutar la concrecién de esa promesa.

Es aqui donde Marcuse comprende que la concepcion burguesa de la cultura y de
arte, como el ambito bello, superior, diferenciado esencialmente al mundo de la necesidad,
cumple las veces de elemento de resignacién, pues, se establecia que en su interioridad,
todos los hombres podrian alcanzar ese disfrute sin necesitar transformar su situacion
material. Asi “En la cultura afirmativa, el arte es el Unico lugar en que se tolerarian los
peligros de la realizacion de la felicidad plena, del cumplimiento de la promesa de felicidad”

(Juarez, 2015, p.284). De tal suerte que el disfrute en una experiencia estética valdria como

2 Juarez hace un examen quirdrgico de los momentos en que es convocada esta definicion de
belleza en los trabajos de Horkheimer, de Adorno y de Marcuse, con la intenciéon de dar cuenta del
modo como fue ganado terreno, segun su lectura, la vision estética materialista de Adorno en
oposicién a la propuesta marcusiana. Si bien, no es el caso recuperar esta relatoria con animo de
justipreciar que vision estética logré6 mayores frutos; comprendemos necesario recuperar que
Theodor Adorno explica la extrapolacion que él realiza al retomar esa definicion de Stendhal, pues
éste la refiere en términos literarios a la felicidad sensual, interesada; argumento que es recuperado
por Nietzsche en su critica a las estéticas ascetas (p.290).
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argumento para satisfacer la reivindicacién de la felicidad para todos y para compensar la
carencia de medios que posibiliten alcanzarla en la esfera de la reproduccién material de la
vida social.

Es en este sentido que Juarez sefiala como para Marcuse, no sea suficiente con que
el arte pueda cuestione a si mismo en atencién a su apariencia objetiva de la promesa de
felicidad, y que este cuestionamiento comprenda los mecanismos de esta apariencia
objetivo; “sino [al] pensamiento critico de la cultura tomada en su conjunto” (p.285). Asi, la
critica a la cultura se decantd por advertir no la desestimacion de la reivindicacion de esa
promesa en las dindamicas sociales pautadas desde y en la industria cultural, sino el modo
como en ella se podrian ver finalmente concretada esa exigencia al mudar su forma y su
contenido.

En este orden de ideas, la dialéctica del arte como elemento opuesto al régimen de
verdad corriente y como elemento de resignacion, promovera que los teéricos de Frankfurt
aduzcan, en la dinamica de la cultura, las mutaciones del proyecto ilustrado -igualdad,
democracia, libertad-, en la medida en que ellas promueven una forma y un contenido
adverso de la promesa de felicidad, adverso a las aspiraciones de la propia llustracion.

Desde aqui, la planificacion de mercados en conjunto con la clasificacién de los
consumidores, de sus practicas y de los tipos de disfrutes, convergen con la programacion
de la necesidad de felicidad (Marcuse, 1975; 2010, 201a), ya desde los dispositivos
discursivos movilizados desde la opinion publica o desde la normalizacion de las practicas

de dominio al interior de las dinamicas escolares; en tanto que

La industria cultural integra la tendencia hacia una socializacion total de los sujetos
estimulando sus deseos de huir de la vida gris de la fabrica y de la oficina y de ser
plenamente felices, al mismo tiempo que educa para la resignacién y para soportar el
dolor. Su eficacia radica en que refuerza la psiquis de unos sujetos que ya se han
acostumbrado a naturalizar las desdichas de lo real, y que ya se han conformado a
querer y tomar todo aquello que sistematicamente se les ha preparado segun una
clasificacion de sus preferencias. (Juarez, 2015, p.286)

Desde esta perspectiva, la relacion indicada por Marcuse entre la educacion, la
escolarizacién y la programacién de la promesa de felicidad, impediria advertir el modo en
que podrian generarse espacios para el cuestionamiento y la interpelacion; sin embargo,
en atencién a la dialéctica denunciada en la dominacion de la naturaleza de los hombres

(Marcuse, 2010a; 1975), Kellner refiere que
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Thus Marcuse’s education for liberation, involving liberation from oppression on the
instinctual, political, and philosophical levels, was a call to base education on real
individual and social needs and to develop educational practices that resist the violence
and aggression of the established society. For Marcuse, teachers and educational
institutions have to “educate men and women who are incapable of tolerating what is
going on, who have really learned what is going on, has always been going on, and why,
and who are educated to resist and to fight for a new way of life”*°. (2009, p.18)

Lo anterior permite aducir que la dialéctica de la educacién y de la escuela en la era del
industrialismo, hace que Marcuse advierta la posibilidad de una re-escolarizacién, al tiempo
que considera los elementos que serian convocados en la formacion critica y reflexiva de
los individuos. En este sentido, “Moving toward a discussion of Marcuse’s prescriptions for
reschooling, we find particularly important his notion that the transformation of society is
predicated on the ‘education of the whole man [sic] or the realization of a multidimensional
individual™' (Kellner, 2009, p.17)

Es entonces que la re-escolarizacion entrainada en la propuesta de Marcuse de leer
dialécticamente la educacién y su relacién con la reproduccién del status quo neoliberal o
con su cuestionamiento, da vistas del papel que la educacion desempefia para la
generacion de esos espacios de cuestionamiento desde el fomento de la imaginacion
politica; de tal suerte que, en tanto si “Las fuerzas revolucionarias emergen en el proceso
del cambio; [entonces] el paso de lo potencial a lo actual es obra de la practica politica”
(Marcuse, 1975, p.82); el formar en esta imaginacion permitiria fomentar en la misma
medida la critica al estado que guarda el desarrollo de la vida social, sefialada por
Horkheimer como funcién social de la filosofia.

En este mismo orden de ideas, llamar la atencion respecto a la merma de critica en
la juventud por la ausencia de una imaginacién politica, no ha tenido el objetivo de subrayar
la imposibilidad de los jévenes de atender su realidad de forma critica -imposibilidad

derivada de la programacioén y restriccion sistematica de las diversas dimensiones de su

%0Asi, la idea de Marcuse de una educacion para la liberacion, que implica la liberacion de la opresion
en los niveles instintivo, politico y filosdéfico, fue un llamado a fundamentar la educacion sobre las
necesidades individuales y sociales reales, y desarrollar practicas de resistencia a la violencia y la
agresion de las instituciones sociedad. Para Marcuse, los profesores y las instituciones educativas
tienen que educar hombres y mujeres que sean incapaces de tolerar lo que esta sucediendo, que
realmente aprendan lo que esta pasando, como ha estado sucediendo, y por qué y quiénes son
educados para resistir y luchar por una nueva forma de vida. (Traduccion nuestra)

31 Avanzando hacia una discusion de las prescripciones de Marcuse para una re-escolarizacion,
encontramos particularmente importante su idea de que la transformacion de la sociedad se basa en
la "educacion de todo el hombre [sic] o la realizacion de un estudio multidimensional del individuo.
(Traduccién nuestra)
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desarrollo social e individual, gracias a la lectura empobrecida que la ciencia, la tecnologia
y los dispositivos culturales, limitados por la reduccién del pensamiento al calculo para
ejercer el dominio, promueven en la reificacién del conocimiento-; sino en ocasion de
sefalar la responsabilidad que los actores educativos tienen en la promocién del desarrollo
pleno de los estudiantes en los términos indicados por Marcuse.

En este sentido, comprendemos que la practica filoséfica en la ensefianza de la
filosofia en la Educacién Media en México, lograra el cometido que se proponga si atiende
y explicita criticamente sus presupuestos, asunciones e intereses, y promueve la autocritica
constante, al interior de los ambitos académicos-educativos, de sus posicionamientos
tedricos, metodoldgicos, pedagogicos-didacticos, politicos y culturales desde la plena
asuncién de la agencia politica de la escuela, de la docencia y del perfil de los contenidos
programaticos a ensenar.

De igual forma, se ha propuesto recuperar una propuesta de re-escolarizacion con el
proposito de perfilar nuestra postura respecto a la manera en que el examen realizado a las
imbricaciones entre el orden discursivo de las politicas publicas en materia de Educacién
Media en nuestro pais, el orden del concierto mundial del mercado laboral y su correlato
con la nocion de conocimiento como fuerza de produccién, han pre-formado el modo en
que desde las practicas culturales se ve restringido el impulso critico de la formacién
filoséfica de los bachilleres.

Con esto en mente, el modo como el examen aqui propuesto sobre estas
interrelaciones y su impacto en la ensefianza de la filosofia en la EMS, ancle en la
profesionalizacién docente requerida para realizar una practica eficiente y efectiva de
docencia, cobrara pertinencia si partimos de la busqueda de espacios que abran
posibilidades para la critica de nuestras experiencia educativas, tanto en su forma como en

sus contenidos.
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5. Consideraciones Finales

El 15 de agosto de 2015 Juan Carlos Miranda (2015) relato la situacion que por aquellos
dias imperaba en la capital del estado de Oaxaca en razén de las diferentes perspectivas
con las la seccién 22 de la Coordinadora Nacional de los Trabajadores de la Educacion® -
CNTE- y las autoridades estatales se pronunciaban respecto a la clausura, por decreto del
entonces gobernador de la entidad Gabino Cué, el 20 de junio de ese ano, del Instituto
Estatal de la Educaciéon en Oaxaca -leepo, instituto que en entonces normaba las relaciones
entre el magisterio y el gobierno del estado-, para crear un nuevo organismo
descentralizado cuyo mando mantiene el gobernador en turno?. El cierre del leepo se
enmarca, como fue sefialado por el secretario de gobernacién, Miguel Angel Osorio Chong,
en los diferentes momentos y decisiones tomadas para implementar la reforma educativa,
motivo del suceder de protestas por parte de esta organizacién sindical en contra de la
reforma, expresamente en razon de los elementos de orden laboral que la reforma enarbola
como un punto clave en dicha implementacion.

En alusion a los acontecimientos referidos, el titular de la Secretaria de Gobernacion,
expreso: “La reforma educativa no esta a discusién ni a negociacion, por lo que el 24 de
agosto se reinician las clases en todo el pais y esto no es algo que ningun grupo o ninguna
seccion pueda modificar” (Miranda, 2015). En lo relatado por Miranda, se menciona que el

secretario

Al referirse al conflicto magisterial que se vive en el pais, y principalmente a la oposicién
de los profesores de Oaxaca a que se aplique la reforma educativa de 2013, el
encargado de la politica interna sefialé que los nifilos no tienen por qué pagar los

! La CNTE es una organizacion sindical mexicana creada el 17 de diciembre de 1979 como una
alternativa de afiliacion al Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién -SNTE- por grupos
de maestros disidentes del SNTE del sur del pais. Durante el periodo de agosto a octubre de 2013
el grupo organizé marchas y plantones en la Ciudad de México y en varios estados del pais, con el
fin de protestar en contra de la reforma educativa. Asi mismo se sumo en las diferentes entidades
donde se encuentra, al margen de protestas por el hecho de Desaparicion forzada en Iguala de
2014 contra los estudiantes de la Escuela Normal Rural de Ayotzinapa, junto con diferentes
organizaciones y escuelas de todo el pais.

2 Las protestas del magisterio oaxaquefo contra el cierre del leepo, continuaron, hasta su punto mas
algido en junio de 2016, cuando un grupo de 500 profesores armado de piedras y con barricadas fue
abatido con gases lacrimégenos por elementos de la policia estatal que buscaban el control de las
instalaciones del leepo al tiempo que los maestros organizaban una marcha de protesta que se
dirigia a la capital del pais (Pérez Alfonso, 2016)

[143]



intereses de grupos. Luego de una reunién privada con el Consejo Coordinador
Empresarial (CCE), el funcionario dijo que los miles de policias federales desplegados
en la entidad permaneceran ahi el tiempo que sea necesario para devolver la
tranquilidad y evitar disturbios, lo mismo que los efectivos del Ejército y la Marina,
quienes, dijo, resguardan las instalaciones de Pemex y la CFE en la entidad. (2015)

Estas referencias evidencian el estado que guardan las condiciones politicas que cobijan la
implementacién de la actual reforma educativa; de manera especifica, atestiguan los
conflictos que genera la implementacién del nuevo perfil docente, en donde un punto clave
en los mecanismos de gestion es la evaluacion docente coordinada por el Instituto Nacional
para la Evaluaciéon Educativa -INEE-.

En diversos medios de comunicacion los estudiosos de este conflicto han sefalado el
desatinado actuar de las autoridades educativas al atender s6lo el aspecto de la evaluacion
docente dentro de la implementacion de la reforma, ocupandose con opacidad de los otros
elementos involucrados en una verdadera reforma del sistema educativo nacional (Flores
Olea, 2015). Este aspecto de la implementacion de la reforma ha motivado diversos
sefalamientos respecto al cariz de reforma laboral mas que educativa de las
transformaciones que se pretenden concretar. En este sentido, han sido puestos en duda
los fundamentos de la calidad educativa perseguida con esta implementacion, pues como
lo indica Navarro Weckmann (2017), mas alla de basar la reforma educativa en un perfil
docente robustecido, lo que se advierte es la cerrazén de las autoridades al defender los
estatutos estatales en esta materia, en franca oposicion respecto a la idoneidad de una
practica docente sustentada en una formaciéon académica continuada, y en su caso, en
afos de experiencia frente a grupo3.

Desde aqui la pregunta por los motivos y propdsitos de la profesionalizacion docente
referida en la reforma -para el caso revisado en estas paginas, en la Reforma Integral de la
Educacion Media Superior-, conmina a regresar sobre aquellos elementos involucrados en

el establecimiento de las habilidades docentes requeridas para llevar a cabo una practica

3 En su articulo “Noticias a modo” Navarro Weckmann relata como en el caso de la Dra. Carmen
Griselda Loya Ortega, quien fue retirada de la Escuela Normal del estado de Chihuahua por no tener
el “perfil requerido”. Navarro sefala que el perfil no observado en al doctora es el establecido en “el
Cdédigo Administrativo para el Estado de Chihuahua, que data de julio de 1974, que establece que
las vacantes en la Institucion, sélo seran cubiertas por maestro titulado o pasante de Normal
Superior, que tenga un minimo de antigliedad de 5 afios en el nivel de ensefianza media y que haya
trabajado en el nivel pre-escolar o primario en escuelas estatales oficiales.”, obviando la trayectoria
académica de la Dr. Loya: una década en educacion bésica, dos maestrias, un doctorado, haber
dirigido la Red de Investigadores del Estado de Chihuahua (REDIECH), experiencia de 7 afios
formando investigadores, y haber cursado en la propia Escuela Normal del Estado y no en la Escuela
Normal Superior la misma licenciatura que actualmente ahi.
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eficiente y efectiva, pues como se ha sefialado, esto implicaria tener conciencia del orden
contextual historico, social, cultural, econémico y laboral, discursivo, académico y material
de la labor docente, en una lectura de este marco multidimensional que ajuste cada uno de
estos aspecto a los intereses de la institucion educativa, su plan de estudios, los actores
educativos que en ella desarrollan su actividad, sus espacios, y al lugar donde el docente
se posicione frente a estas aristas de su realidad (van Dijk, 1999, p. 26).

En atencion a esto ultimo, nuestro acercamiento a este contexto multidimensional tuvo
el propdsito de dar cierta luz sobre algunos elementos de orden social, politico, histérico,
cultural, econdmico, regional y global, de orden discursivo y prescriptivo-operacional,
imbricados en la implementacién de la reforma educativa mas reciente en el pais, en la
implementacién de la reforma para la Educacion Media, y en su impacto en la comprension
de la practica docente en la ensefianza de la filosofia estipulada en el marco curricular
comun basado en competencias, que rige actualmente las dinamicas culturales de las
practicas educativas en las escuelas de bachillerato.

Esta descripcion de algunos de los aspectos que intervienen en la configuraciéon
actual de la escuela, de la educacion, de la labor docente y de la funcién del conocimiento
buscd, de igual modo, atender los dos registros sefialados por Pineda (2013) en donde se
sostienen la docencia: en la representacion que el profesor construye para si de practica
docente, y en los elementos de orden cultural que intervendrian en la actividad realizada en
recintos educativos (pp.86-87).

Desde esta perspectiva, plantear la forma en que deberian ser demostrados los
desempenos terminales de la profesionalizacién del docente de la EMS, nos anima a sugerir
que conocer el papel del profesor en la formacion de los estudiantes -mas alla que se
comprenda por este una mediacién en la construccién del conocimiento por parte de ellos-
, ¥ el significado de los procesos educativos en el contexto de la cultura que cobija sus
practicas, se enlazaria con la habilidad de mostrar cémo los cambios de los modelos
educativos del nivel medio superior se ven impactados por las politicas macroeconomicas
y sociales del Estado, junto con la posibilidad de disefiar y desarrollar proyectos alternativos
de intervencion que coadyuven a la solucion de problemas de ensefianza en el bachillerato,
y con la ostentacion de una actitud congruente con el papel del docente que consigna la
RIEMS, en la medida en que las decisiones tedricas tomadas por el profesor sean
explicitadas y promuevan un ejercicio reflexivo y critico de su practica docente.

En este orden de ideas, atender el status quo del contexto del orden discursivo de la

prescripcion del nuevo perfil docente, tuvo la intencidén de explicitar los espacios de accién
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de la practica del profesor, desde la perspectiva critica propuesta por Giroux (2011a),
enunciada cuando se pronuncia sobre los tiempos oscuros en los que la pedagogia critica

intenta realizar su praxis, pues para el autor

Critical pedagogy is not about an a priori method that simple can be applied regardless
of context. It is the outcome of particular struggles and is always related to the specificity
of particular context, students, communities, and avaible resources. It draws attention to
the ways in which knowledge, power. Desire, and experience are producer under
specific basic condittions of learning and illuminates the role that pedagogy praxis as
part of a struggle over assigned meanings, models of expression, and directions of
desire, particulary as these bear on the formation of the multiple and ever-contradictory
version of the “self’ and its relationship to the larger society* (p.4)

En este sentido, cabria la pregunta por la manera en que estas especificaciones respecto
al contexto que enmarca la practica docente de la EMS pueden ser un punto de referencia
en la profesionalizacion del docente de filosofia. Como buscamos apuntar a lo largo de
estas pdaginas, la explicitacion de las bases y fines de las decisiones filosdéficas vy
pedagogicas asumidas en el ejercicio de la ensefanza de la filosofia, que busque
robustecer la formacion de nuestros bachilleres, suscita la actualizacion de la practica
filoséfica que promueve su funcién social, en los términos propuestos por la Teoria Critica.
Por ende, las decisiones respecto a presentar didacticas acordes al fomento de una cultura
filoséfica o un filosofar estaran saldadas desde la atencion que se ponga a aquello que la
filosofia ha dicho respecto a las cuestiones mas apremiantes del contexto que cobija los
pronunciamientos de los autores y sus diversos enfoques, y desde la explicitacion de los
motivos e intereses corrientes en la época, en el lugar de su enunciacién, y en razon del
objeto de analisis o de transformacion que tuvo a bien recoger como pretexto de la practica
filoséfica, desde la perspectiva con la que este decir de la filosofia se retoma en su
actualizacién al interior de las aulas.

En este mismo sentido, y en atencién al contexto actual que enmarca nuestra practica

filoséfica, se nos presenta plausible estimar el modo como hoy se busca la apertura a

4 La pedagogia critica no se trata de un método a priori que se pueda aplicar simple
independientemente del contexto. Es el resultado de luchas particulares y siempre esta relacionado
con la especificidad del contexto particular, los estudiantes, las comunidades y los recursos
disponibles. Llama la atencién sobre las formas en que el conocimiento, el poder, el deseo y la
experiencia son productores bajo determinadas condiciones basicas de aprendizaje e ilumina el
papel de praxis de la pedagogia como parte de una lucha sobre los significados asignados, los
modelos de expresion y las direcciones del deseo, en particular, ya que estos influyen en la formacion
de los mudltiples y siempre- version contradictoria del "yo" y su relacion con la sociedad entera.
(Traduccién nuestra)

[146]



alternativas al réegimen de verdad dominante, desde las luchas por el poder y el control al
interior de la voragine informatica y de opinion publica, hecho que nos posiciona ente critica
y reflexion de nuestras experiencias -su configuracién, sus contenidos, sus formas-,
procurando abrir espacios para el desarrollo multidimensional de los actores educativos.
De suerte que, si en el discurso educativo mexicano “Hoy en dia todas las autoridades
juegan el papel de buscar el convencimiento ciudadano de que, en realidad, se busca una
calidad educativa; sin embargo, en la realidad, muchas se escudan en situaciones en donde
queda de manifiesto que es lo que menos importa®” (Navarro, 2017); entonces “combinar el
lenguaje de la critica con el lenguaje de la posibilidad” (McLaren, 2005, p.282), se vuelve
una premisa que no podriamos obviar en el ejercicio critico de nuestra practica docente;
mas si defendemos que “nombrar y cuestionar los acuerdos econémicos, politicos, sociales
y culturales bajo el capitalismo, constituye una forma de intervencion politica” (McLaren,
2006, p.22) que incentiva la imaginacién politica al interior de las aulas y fuera de ellas.
Cuando el estado actual de la forma social del capitalismo condiciona la asistencia a
la escuela de 1.56 millones de infantes en el pais (INEGI, 2010), y cerca de 4 millones de
jovenes entre 15 y 20 afos no asisten al bachillerato ni tienen oportunidades de trabajo
(SEP, 2010). Cuando se han registrado 28, 710 asesinatos violentos contra las mujeres en
los ultimos quince afos (Martinez, 2017), y la normalizacion de la violencia se expresa en
la incursiéon de los jovenes en practicas de riesgo (CONAPO, 2010). Cuando en la
instrumentacion mediatica de la situacion de riesgo ficticia de una escolar de educacién
basica, en los escombros de un recinto educativo de la capital, producto del derrumbe de
sus instalaciones en ocasion del sismo de 7.1 grados Richter del 19 de septiembre del
presente afo, se ve involucrado el secretario de Educacién Publica, Aurelio Nufio (Arnaut
Salgado, 2017); preguntar por las bases del orden discursivo que busca generar la imagen
publica de un gobierno que atiende las necesidades de la poblacién en aras de concretar
la modernidad, hace que la atencion prestada al uso y control de discurso, como campo de
luchas por el poder, nos permita advertir la manera en que en las practicas discursivas se

estipulan “las reglas por las cuales se forman los discursos, las reglas que gobiernan lo que

> Esta referencia de Navarro Weckmann responde al cimulo de notas periodisticas y televisivas que
a ultimas fechas promueven la imagen de las autoridades cercana al pueblo, en visitas a recintos
educativos, de educacion basica, en zonas conurbadas o semi-rurales, donde la infraestructura brilla
y hace sentir que la reforma educativa va cumpliendo sus metas, sin atender debidamente que si
estas escuelas estan en condiciones salubres minimas o apenas suficientes, es lo la labor de
docentes y padres de familia, ya por las horas destinadas al mantenimiento del inmueble o por los
recursos donados a este mantenimiento.
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puede ser dicho y lo que debe permanecer callado, quien puede hablar con autoridad y
quien debe escuchar” (McLaren, 2005, p.220).

De esta suerte, nuestra pretensién de arrojar luz sobre algunos aspectos de dicha
regulacion, suscribié la sentencia de MclLaren, cuando en razén de responder por el
compromiso politico de los docentes, el autor nos instruye: “no estamos [s6lo] para narrar
la realidad, sino para comprometernos con el mundo desde la construccion de lenguajes de
critica social” (2005, p.284); es decir, en una época donde el corporativismo determina el
nuevo sentido comun neoliberal, la produccion de educacién y conocimiento de calidad nos

insta a no estar solo para interpretar el mundo; sino para transformarlo.
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