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PROL OGO

La necesidad de contar con una herramienta para el desarro-
1o de wis actividades docentes en la facultad de Derecho

y el requerimiento de presentar cowo trabajo escrito una
critica al programa de estudios del curso de Derecho Civil
11, para poder participar en los concursos de oposicidn pa-
ra el ingreso definitivo a la planta de Profesores de la -
racultad, we 1levaron a la reflexidn acerca de la intere -
sante y trascendente tarea de la elaboracitn de programas
de estudio.

Profano en el cawpo de 1a Pedagogia, habia venido conside -
rando al programa de 1a materia cono algo dado y validado
por 1a institucidn educativa, en relacién con lo cual un -
profesor de asignatura poco podia hacer u opinar dado que
ello era tarea de otras instancias acadénicas, como los -
consejos técnicos, los que con seguridad habian obtenido

el mejor resultado de sus propuestas para integrar los dis-
tintos programas de las asignaturas.

tra asi, que @i preocupacion fundamental se reducia a - -

los wmétodos didacticos que deberia emplear en el desarro-

110 del programa aprobado, al que siempre procuraba cefiir-
e estrictamente, y en todo caso, mi actividad docente se

encaminaba a 1a imitacidn de los modelos que intervinie -

ron en mi forwacidn profesional, tratando de observar sus

formas y de repetir los conocimientos que en otras ocasio-
nes ellos ue repitieron de otros anteriores que se habian

a los temas integrantes de la asignatura.

En tales condiciones y luego de allegarme alguna informa -
cidén al respecto y de participar en los cursos que para -
forwacion de profesores se tienen establecidos en nuestra
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Universidad descubri que la elaboracion de un programa de-
la materia tiene una mayor dimensién; que un programa de -
estudios no es solanente abstraccién tedrica o técnica, si
no que conlleva concepciones de aprendizaje, de conocimien
to, de howbre, de ciencia, de relacion Universidad-socie
dad etc., y que fundamentalmente el programa de estudios
es un eslabdn en el engranaje del que forma parte, gque es
el plan de estudios y que a su vez el plan de estudios en
su elaboracidn o en su reestructuracidn implica un verdade
ro proceso de transformacidn social al interior de una Ins
titucion en la que estallan mldltiples conflictos entre --
concepciones filosdficas, cientificas, pedagdgicas y poli-
ticas que inciden sobre las relaciones de poder entre los
grupos que actidan en la institucion.

tn tales condiciones y ya decidido a estudiar este punto
como tema de mi Tésis profesional para el grado de maes-
en derecho, fe avoque al desarrollo de cinco secciones.

En la prinera de ellas efectio un estudio relativo al mar
co de referencia dentro del cual se da 1a asignatura cuyo

programa es materia de elaboracitn, y asi es que analizo a
la Universidad Nacional Autdnoma de México en sus antece--
dentes historicos y con sus diversos momentos criticos, --
incluyendo hasta el antecedente de la celebracidn de nues-
tro primer congreso universitario y que fué el planteamien
to de la fortaleza y debilidad de nuestra Universidad y --
su conflicto social consecuente.

Asiinismo hago un estudio histérico relativo a 1a. Facultad
de Derecho y a sus diversos planes de estudios, para con--
cluir que en la actualidad se carece de verdaderos progra-
mas de estudios en las diversas asignaturas que integran -
el plan vigente.
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En una segunda seccidn, analizo al profesor no en su consi
deracion mitificada sino en su calidad de sujeto concreto,
producio y productor de practicas docentes y multidimensio-
nal conforme a los diferentes espacios en que realiza su --
practica.

Asi, analizo su situacidn laboral, con su ingreso, promocidn
perianencia, conquistas y fracasos laborales. Su situacion
académica, destacando la psicopatologia del vinculo alumno--
profesor y también considero las relaciones enire el sistema
social y 1a ensefianza con la situacion politica del docente
y el ejercicio ideoldgico en el desarrollo de sus practicas
profesionales.

Analizo en un tercer momento la situacién del educando, la -
naturaleza de su clase social, su nivel de operacién desde
un punto de vista intelectual y el perfil terminal que lo in
gresa al ejercicio de 1a profesidn dentro de un descontrola-
do mercado de trabajo.

En una cuarta seccidon me refiero a la metodologia para la --
elaboracién de programas de estudio, analizando cada una de

Tas tres corrientes que se han dado al respecto y que se han
denominado cono didactica tradicional, tecnologia educativa

y didactica critica, corriente esta U1tima a la que me afi-
1i0 en el desarrolloc de este trabajo.

Finalmente en un quinto capitilo procedo a realizar un andli
sis del plan de estudios vigente en nuestra facultad, locali
zando en el desarrollo historico el plan que dicta los funda
mentos ideoldgicos .vigentes en nuestro actual curriculum.

También procedo a realizar una revisidn de los conceptos que

integran el éarea de Derecho Civil y concluyo con la presen
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tacion del programa elaborando los objetivos del curso, --
que son los que en mi oponidn deben observarse para promo-
ver e) cambio en el programa, en el plan de estudios, en-
la Universidad y en nuestra sociedad,

También quiero advertir que al final de este trabajo no
se presenta un capitulo de conclusiones como formalmente -
se estila,

E1lo no significa que 1a Tésis no se haya integrado con --
sus partes: introductoria, cuerpo o contenido y arribo -
de conclusiones, sino que el desarrollo de este trabajo --
persigue un solo fin, que es 1a presentacidon del programa
de la materia, y que consecuentenente, es esa la conclu-
sion a 1a que se 1lega.

La intencidn conciente de no elaborar ese capitulo de con-
clusiones, es la de privilegiar la presentacidon del pro--
grama de estudios como meta de este trabajo.

Bien pudiera presentar como concluisdn, alguna de las pro-
puestas que incluyo en el desarrollo de cada capitulo en -
particular: asi la creacion del area de Derecho Civil --
que se impartiera en un solo semestre de cuatro horas dia-
rias, icluyendo los contenidos de los actuales cuatro cur-
sos; la inclusion de Yos contenidos de 1a asignatura de --
Derecho Procesal Civil al area de Derecho Civil para el es
tablecimiento de un verdadero curso tedrico-practico; 1la
consideracidn de que el estudiante de 1a Facultad de Dere-
cho si constituye una clase social; o la opinidn de que -
el vinculo alumno-profesor es un vinculo de dependencia --
que siempre estd presente en el acto de ensefianza.



Sin embargo, estas conclusiones, no solo desviaran el intg
rés del tema principal que es la presentacidn del programa
sino que podrian tomarse como afirmaciones dogmaticas o --
apresuradas, en tanto que a estas se debe arribar luego de
concluir el desarrollo del programa y no antes. A ello se
encamina la elaboracidon de los objetivos problematizadores
en ta presentacidn del programa de estudio de la materia y
la invitacidn de esta tésis a la reflexion sobre los temas
de que se trata.
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LA INSTITUCIOH
1.- ANTECEDENTES HISTORICOS
1.- La Real y Pontificia Universidad Desde Su fundacion.

£1 25 de enero de 1553 se funda la Universidad de México a gestiones-
de priwer Virrey de la Nueva Espafia, Don Anotnio de Mendoza, quien so
1icitd al twperador Carlos V, la licencia necesaria para fundar una -
Universidad en 1a que pudiera ensefarse 13 Filosofia y las Ciencias.

Resultante de esas gestiones el 21 de septiembre de 1551 el Rey de Es
pana firmd en la Ciudad de Toro la Real Cédula que mandd la fundaciodn
de una Universidad en la Ciudad de México,

Corresponaid al Segundo Yirrey de la Nueva Espaiia, Don Luis de Velas-
co Vlevar a cabo la fundacién de la casa de estudios en la fecha seiia
lada.

Sefiala 1a Real cécula que ordena su creacion.

"...un estudio y Universidad de todas ciencias donde los natu-
reles y los hijos de espafioles fuesen industriados en las co--
sad de nuestra Santa Fé Catolica y en las demds facultades y -
les concediésenos los privilegios y franquezas y libertades --
que asi]tienen el estudio y Universidad en la Ciudad de Sala--
manca".

En cuwplimiento de la Real Cédula que ordena la fundacidon se rentaron
los inmuebles que se consideraron apropiados para ellos y se deterwi-
nd por la Real Audiencia y el Sefior Virrey, Don Luis Velasco como fe
cha para la fundacidn el dia 25 de enero en que se celebraba por la -
Iglesia la Conversidon del Apdstol San Pablo.
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En su inicio la Universidad fuéregida por los Estatutos de 1a Univer-
sidad de Salamanca, conforme a 12 Real Cédula que la cred, alin cuando
en seguida se dictaron disposiciones especiales por el Virrey y la --
Real Audiencia, a efecto de adaptarlas a las circunstancias de la Nue
va Espana.

Entre otros ordenamientos rigieron la Universidad de México los §i---

quientes:

Los estatutos de 1a Universidad de Salamanca con las modificaciones -
introducidas en ellos por los primeros claustros universitarios y --
las disposiciones dictadas por el Virrey Don Luis de Velasco y la Real
Audiencia de México, desde su fundacidén hasta el 18 de agosto de 1580,

Los estatutos redactados por el oidor Pedro Farfan desde 1580 hasta --
1583. Las constituciones de Farfan consideraron vigentes las de Sala-
manca y Gnicamente establecieron numerosas modificaciones a las mismas
para adaptarlas a las condiciones de la Universidad de Méxica,

Los estatutos de Don pedro Moya de Contreras desde 1583 hasta el 22 de
octubre de 1626.

Los estatutos redactados por orden del Marqués de Cerralvo desde el 23-
de octubre de 1626 hasta el afo de 1649.

Los estatutos de don Juan Palafox y Mendoza desde 1649 hasta la extin--
“cién de la Real y pontificia Universidad de México; si bien con algunas-
modificaciones introducidas por los regimenes conservadores a partir de-~
1a Independencia en las ocasiones en que la Universidad fue restablecida,

Eran autoridades de la Universidad un Rector que era representante de la-
autoridad Real y Maestrescuela del Sumo Pontifice de la Iglesia Catdlica-
y ejercia la representacién y direccidn de la Universidad; un Maestrescue
1a que era la autoridad Eclesidstica dentro de la Institucidn con funcio-
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nes trascendentales como la organizacion de estudios y la colocacidn-
de grados en las oposiciones; un Cancelario quien fungia como Juez --
priwitivo de los grados mayores de Licenciados, Doctores y Maestros,-
siendo un oficio anexo a la dignidad de maestrescuela de la Santa ---
iglesia Metropolitana de esta Ciudad; funcionaba también Ja Universi
dad con un Secretario que realizaba actividades de caracter notarial-
y finalmente el Claustro Universitario, cuerpo colegiado de méxima --
autoridad en la vida Universitaria que resolvia cuestiones aduinistra
tivas, docentes y de gobierno e inclusive legislaba para llenar las -
Jagunas de los Estatutos.

La Universidad se fundd con siete colunnas correspondiente a las cate
dras pertenecientes a las distintas facultades en que se dividié la -
ensefianza, siendo éstas: Teologia, Escritura, Canones, lLeyes, Artes,
detdrica y Gramdtica.

Al examinar la historia de la Universidad, nos sefiala Diego Valdés -
se obtiene que una de las caracteristicas propias de la colonizacidn-
espafiola, es el haber llevado de manera temprana los frutos de la cul
tura a sus conquistados, y expresamente establece:

“Coma consecuencia 16gica, de los centros de educacidn supe--
rior, habrian de surgir varios caudillos de la Independencia;
como fuerdn el c¢risol de 1a cultura; tenian que ser también --
las centros de la inquietud, porgue el saber es inguietante.

Durante la 1lamada Colonia pues, la Universidad fué la institu
cibn mas democratica a que did lugar el sistema oligdrquico im

perante“?

Cabe recordar que el Rector posefa facultades de orden jurisdiccio--
nal para intervenir en casos contenciosos y criminales, para juzgar y
castigar a estudiantes y maestros; ain fuera de las casas de la Uni--
versidad, en atencidn a que las autoridades Universitarias no eran -



autdnomas, sino que formaban parte del poder piblico.

Obviamente también durante este periodo se presentaron graves conflic
tos dentro de la Universidad, asi:

"Durante el reinado de Carlos I1l, cuando se aparecid una im-
portante corriente ilustrada en Espafia, los métodos de ense--
fianza hasta entonces seguidos habian comenzado a ser severa--
mente cuestionados",

"Una marcada diferencia se habia perfilado entre quienes ad--
quirian educacidn en los establecimientos de la Ciudad de Me-
xico y de otras ciudades del pais donde funcionaban los cole-
giados jesuitas o los seminarios tridentinos y aquellos que-
se dedicaban a la actividad comercial. Lucas Alaman sefiala -
que no podia considerarse que la clase espafiola - y dentro de
esta expresidn comprendia tanto a los nacidos en Espafia como-
en América - fuese una clase ilustrada; pero si se puede afir
mar, dice &1 mismo que la ilustracion que habia en el pais es
taba exclusivamente dentro de esa clase".

"Hasta antes de la 1legada de los jesuitas en 1572, los estu
dios superiores en México se jmpartian, fundamentalmente, en-
la Real y Pontificia Universidad., A su 1legada los jesuitas-
fundaron Colegios en varias de las principales ciudades de M
xico y también concurrieron a la educacidon superior los semi-
narios fundados de acuerdo con lo establecido en el Conciclio
de Trento. En todo caso, tanto en los seminarios tridentinos
como en los colegios Jesuitas y en la propia Real y pontifi_
cia Universidad, la ensefianza tuvo como principal orientacitn
el estudio de 1a filosofia, de la teologia, de tas bellas ar-
tes; poco, sin embargo, se atendid a la ciencia".



"Alamdn estima que a raiz de 1a expulsidn de los jesuitas en -
1767 se produjo un atraso considerable en la ilustracion mexi-
cana. Va incluso mas alld de sus apreciaciones. Sefiala que -
los jesuitas por sus principios religiosos y politicos hubiran
necho mds duradera la depencencia de la metrdpoli, aunque la -

independencia tampoco hubiera sido -dice 81- "mas fructuosa"3

Ya en el México independiente, se intentd la reforma de la educacidn-
cientifica y literaria, en la que fueron importantes actores José Ma-
ria Mora y Lucas Alaman, estableciéndose una divergencia entre conser
vadores, para quienes la educacidon superior era condicién de progreso
econdmico, y liberales para quienes la reforma educativa significa --
una evolucion politica.

Para 1830, la decadencia de los colegios y de la propia Universidad,-
provocd que Lucas Alaman, propusiera ante la cémara, un plan de refor
mas para restablecer la educacidn dentro de los términos que conve--
nian al pais. Se intentaba establecer enseflanaza en ramas antes des-
conocidas y que quedaran debidamente repartidas en las escuelas res--
pectivas, suprimir la multitud de citedras de teologia, ain cuando al
margen a la Universidad. Sin embargo el plan no cobrd viabilidad.

En 1833 se integrd una Comisidn del Plan de Estudios que se ocupd de-
examinar el estudio de los establecimientos existentes, destinados a-
1a educacién superior, comisidn, que considerd que la Universidad --
era inltil e irreformable y perniciosa y que deberia destruirse en --
cuanto era perjudicial para la educacidn y la ensefianza, y el dicta--
men respectivo sirvid de base para iniciar gestiones ante el Congreso
que concluyeron con el decreto del 19 de octubre de 1833 que abolid -
la Universidad y el Colegio de los Santos

Poco fiempo durd la vigencia de este decreto, pues el 31 de julio de-

1834, el Presidente Santa Ana, restablecio la Universidad ordenando -
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que de inmediato se reuniera el claustro en pleno, para acordar las -
alteraciones que deberian introducirse al plan de estudios y que debe
rian formularse sobre 1a base de que se ensefiaran aquellas ramas no -
estudiadas en otros colegios, que se hiciera compatible la distribu--
cibn de las materias que se habian de ensefiar en la Universidad y los
colegios y que se propusiera al gobierno las variaciones que se juzga
ran convenientes, en todo el sistema de estudios.

Bajo la presidencia de Ignacio Comonfort, en el afio de 1857 se volvid
a decretar la abolicidn de Va Universidad y en seguida Félix Zuloaga-
Ta restaurd en 1858 y finalmente el emperador Maximiliano en 1865 de
creta que continile en vigor la disposicidn de Comonfort que suprimia-
Ta Universidad.

Ya durante el Gobjerno del Presidente Judrez en 1867, se promulgd la-
Ley Organica de Instruccidn Piblica en el Distrito Federal, que es el
resultado de 1a enorme obra de Gabino Barreda, a guien se debe la sis
tematizacion y organizacion de todas las escuelas de cardcter profe--
sional que existian en México, desarrollando ampliamente los estudios
preparatorios, sosteniendo como base ideoldgica la filosofia positi--
vista y como preocupacion la emancipacion del estudiante de todo pre-
Jjuicio religioso.

En el afio de 1881, Justo Sierra presentd ante la Camara de Diputados-
un proyecto para la creacién de 1a Universidad Nacional, que no 1legd
a prosperar y sin que las comisiones rindieran dictamen alguno.

En los afios de 1890 y 1891 se celebraron los primeros congresos nacig
nales de instruccion, dedicandose mayor atencidn a la educacidn prima
ria en el primero de ellos y haciéndose énfasis a 1a orientacidn posi
tivista de la escuela prepatatoria en el segundo, determinindose eli-
minar de la ensefianza todo elemento teoldgico o metafisico. En el se
gundo Congreso, Justo Sierra manifiesta que la ldgica deberia coordi-
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nar Jos métodos empleados, desde 1a matemdtica hasta la sociologia y
unificarlos en una sintesis superior.

En agosto de 1902 se cred el Consejo Superior de Educacién Piblica, -
encargado de asesorar permanentemente al ministerio de Educacidén Pa--
blica en todo lo referente a la direccion de la ensefanza.

"EY primer cambio que en la opinidn de Justo Sierra, urgia.
era el de la Escuela de Jurisprudencia que continuaba siendo--
el espejo de la rutina. dinstitucidon "simple y utilitaria“, --
le 1lamaba el educador cuyo objetivo inmediato no era otro ---
que el de formar practicantes de 1itigio. para convertirla en
una institucién académica y cientifica era necesario estable--
cer dentro de ella, la posibilidad del examen critico y del es
tudio comparado del derecho. También debian ser objeto espe--
cial de estudio, sefialaba, la economia, politica, sociologia e
historia.

Como se ve, no eran ajenas a Justo Sierra las premoniciones --
del futuro académico Mexicano,

Pianeaba por igual la modernizacidn de los estudios de medici-
na, iediante métodos y procedimientos de ensefianza e instala--
ciones adecuadas que hicieran de la institucidn, donde se im--
partian esos conocimientos un ejemplo de severidad y de efi---
ciencia académicas.

Por 1o que hace a la Escuela de Ingenieros, a pesar de que en-
el orden formal existian las opciones de ingenieria civil, de-
minas industrial, geografica y electricista, en la realidad --
apenas se estaban formando ingenieros civiles, mineros y top6-
grafos, mientras que las otras especialidades académicas se --
mantenian como una potencialidad latente.



Concluia Sierra este analisis apuntando que las dos escuelas -
profesionales de Bellas Artes, la Academia de Pintura y el Con
servatorio, se mantenian en un completo estancamiento.

Las soluciones no podrian ser parciales; reclamaban de un enfo
que de conjunto que permitiera a todas las instituciones acadé
micas trasponer el umbral del progreso. Por eso sefiala Justo-
Sierra, "pediremos facultades expresas al poder Legislativo pa
ra crear la Universidad Nacional" y, aoui apunta por primera -
vez una ruptura radical con el pasado, ‘“nuestra Universidad -
no tendré’tradiciones"?

2.~ La Universidad Nacional de México.

E1 22 de septiembre de 1910 se inagura la Universidad Nacional, el ora
dor oficial Justo Sierra:

‘resumié el contenido de la educacidn integral, diciendo que-
debe atender a 1o fisico, intelectual, &tico y estético, moda
lidades que no son ajenas a la Universidad, y prefiguré el -
caracter nacional de la Universidad al afirmar que:

"realizando esta obra inmensa de cultura y de atracccidn de -
todas las energias de la Repiiblica, aptas para la labor cien-
tifica, es como nuestra institucidr universitaria merecerd el
el epiteto de nacional que el legislador le ha dado. A ella
toca demostrar que nuestra personalidad tiene rajces indes---
tructibles en nuestra naturaleza y en nuestra historia", una-
vez @as Justo Sierra insiste en que la Universidad debe gober
narse a si wisma; por eso, al concluir su oracidon inagural, -
dirigiéndose al Rector declara:

"depositar en vuestras manos el gobierno universitario". Tam



bién en esa ocasion el maestro Sierra destacd la distancia gue
va entre la Universidad vieja y la Universidad nueva; aquella-
paralizada en 1a historia, trunca y jamads proseguida; ésta es-
plendente, sin ancestros que le lastren, sin prejuicios que la
vinculen al pasaso.

Asi, como una afirmacion de la inteligencia y del ahinco de un
hombre, como una corroboracidn del propdsito de un régimen pa-
ra justificarse histdricumente y como motivo mas para Ta polé-
mica, el 22 de septiembre de 1910 surgi6é la Universidad Nacio-
nal de iéxico,

De acuerdo con la Ley Constitutiva de la Universidad Nacional
de M8xico, ésta quedaba integrada segiin el articulo 2° por las
tscuelas Nacionales Preparatorias de Jurisprudencia, de Medici
na, de Ingenieros, de Bellas Artes y de Altos Estudios. El ar
ticulo 3°. precisaba que el Ministro de Educacion Piblica y de
Bellas Artes seria el jefe de la Universidad; ademas conferia-
al gobierno de la institucidn, al Rector y al Consejo Universi
tario. &1 Rector seria designado por el Presidente de la Repl
blica, wientras el Consejo Universitario estaria formado ade--
mas del Rector y de los directores de las escuelas universita
rias, por el Director General de Educacién Primaria. Comple-
tarian la composicion del Consejo Universitario, en los térmi-
nos del articulo 6°, cuatro profesores nombrados por Ta Secre-
caria de Instruccion Plblica; dos profesores por cada escuela,
elegidos en escrutinio por los respectivos profesores, y un -

alunno por cada escuela, escogido por Jos numerarios del d@1ti

Mo curso escolar"s.

Para el nies de mayo de 1912, en la cscuela de Jurisprudencia se gesta
un wovimiento en contra del entonces director Luis Cabrera, en razon-
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a un acuerdo relativo al sistema de reconocimiento que sustituia al -
de exdmenes, estallandose la huelga que diera por resultado que 1a Se
cretaria de Instrucci6n ordenara la clausura indefinida de la Escuela
Nacional de Jurisprudencia.

tn respuesta a esta decision, una grupo de profesores y alumnos incon
formes con el movimiento de huelga, acordaron construir 1a Escuela Li
bre de Derecho que inicid sus labores el 24 de julio de 1912,

La Autonomia Universitaria.

Con los antecedentes de los proyectos de ley de José Natividad Macias

y Alfonso Cravioto, de finales de 1914, asi como en el Prayecto de --

tzequiel A. Chavez que fuera alentado por José Vasconcelos durante el

Gobierno convencionalistas, el posterior proyecto de 1917 del Rector-

José Natividad Macias, el proyecto del senador José 1. Nivelo que in-

tentaron 1a3utonomia universitaria sin logrario, "“en el afio de 1923 -

Va Federacion de tstudiantes, encabezada por Jorge L. de Larrea y -~

Luis Rubio Siticeo, formuld un proyecto de autonomia para Va Universi
dad Nacional. A este proyecto se adhirid un numeroso grupo de dipu-

tados y, una vez presentado como iniciativa, se turno a las comisiones
competentes. Con e] dictamen favorable de las comisiones, pasd a Vas
concelos, entonces Secretario de Educacidn, quien solicité que le fug
ra nostrado el proyecto. Vasconcelos retuvo en su poder el expedien-

te hasta que fue devuelto a la Camara por su sucesor, Bernardo Gaste-

lum, sin que entonces 1legara ya a discutirse.

En el documento de la Federacidn se precisaba que la autonomia supone
el derecho de aprobar 1qs planes de estudios y las demds resoluciones
técnicas que el funcionamiento de las Escuelas requiera; el de nom---
brar y remover a los profesores, directores y empleados adminisirati

" vos; el de ejercer con libertad el derecho de propiedad de sus bienes

y disponer libremente de los fondos que les sean asignados. Por cuan
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to hacia a la designacidén del Rector, la Federacidon de Estudiante su-
geria que el profesorade y alumnado de 1a Universidad presentaran una
terna al Presidente de la Repliblica para que este hiciera el sefiala--
miento final. En lo que se refiere al funcionamiento de la Universi-
dad, el Secretario de Educacidn tendria la facultad de hacer llegar -
sus opiniones y sugerencias al Consejo Universitario, sin que elle im
plicara un vinculo entre la Universidad y la Secretaria.

"En enero de 1929 se verificd en Mérida el VI Congreso Nacio-
nal de Estudiantes, del que fue elegido presidente Alejandro-
Gomez Arias, también Presidente de la Confederacién de Estu--
diantes de México., E1 Congreso se declard en favor de la re-
forma universitaria y de 1a independencia de 1a Universidad -
Nacional con relacidn al Estado, planteando que el gobierno -
de Ya Universidad crecayera en el profesorado y en sus alum--
nos. Dias después de terminado el Congreso Nacional, Alejan-
dro Gomez Arias informd de lo acordado a l1a comunidad de la -
Universidad Nacional y "declard enfaticamente la imperativa -
necesidad de luchar por 1a independencia de la Casa de Estu--
dios"”.

Este antecedente de la autonomia que fue obtenida en 1929 de-
be tenerse muy presente, pues, como Gomez Arias ha dicho pos-
teriormente existe "una historia negra de la autonomia univer
sitaria, una historia oficial" seglin 1a cual los participan--
tes en el movimiento de 1929 en ninglin momento pidieron ni -
quisieron la autonomia universitaria.

Si se examina la lista de participantes en el Congreso de Mé-
rida, podrd verse que, ademads de Gomez Arias concurrieron mu-
chos estudiantes que meses mas tarde encabezarian el movimien
to de huelga en la Universidad Nacional.

A Tos antecedentes del decreto presidencial que concedid la -



Autonowia de 1a Universidad Nacional en 1929, debe sumarse el
nmemorial que el estudiante de derecho Ricardo Garcia Villalo-
bos dirigid al Presidente de la Repiblica y en el que clara--
wente solicitaba que el Rector de la Universidad fuese desig
nado por el Presidente de la Replblica en una terna que en -
cada caso le presentara el Consejo Universitario. Este memo-
rial que dirigido al Presidente con fecha 27 de mayo de 1929-
y fué a &1 a quien se dirigit el Presidente Portes Gil para -
anunciar su determinacidn y conceder la autonomia a la Univer
sidad Nacional.

En realidad, la versidon en el sentido de que los estudiantes-
de 1929 no reclamaron la autonomia, parte del documento que --
con gran habilidad politica les dirigid el Presidente Portes-

Gil en respuesta al que habia de Garcia V1’Ha1obos."8

"Los afios y los dias que preludiaron al movimiento de 1929 y-
al otorgamiento de 1a autonomia la Universidad nacional pare-
cen descritos como aquellos en los que una subordinacidn ine-
ficaz a las autoridades administrativas se extendid a todos -
los sectores de 1a vida universitaria, rompiendo en sus aspec
tos mas esenciales los auténticos widviles del trabajo académi
co y trayendo consigo una serie de consecuencias secundarias-
luy graves respecto de la actividad docente. Asi se expresa-
ba ianuel Gdmez morin y asi explicaba la situacion de 1a Uni-
versidad previa al otorgamiento de la autonomia.

Como se ha visto, no solo existen precedentes importantes co-
o el Congreso de Mérida mencionado, sino muchos otros a que-
también ya hemos hecho alusidn, que patentizan cémo la ges---
tign del principio de autonomia universitaria fue, entre noso
tros, muy anterior al movimiento de Cdrdova y constituia, a -
la fecha en que fue reconocida por el Estado, una posicidn am

13
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pliamente compartida por varias generaciones de universita--
rios. No hubo, pues, una concesion gratutita ni se produjo-
un ofrecimiento intempestivo. En 1929 se vio la oportunidad
de coronar lo que durante mucho tiempo habia sido ilusidn de
generaciones universitarias, por un lado, y la oportunidad -
por parte del Estado para desreponsabilizarse del nianejo de-
la Universidad Nacional, fuente de conflictos y campo incesag

te de friccion con el Estado".6

4,- La Ley Organica de 1933,

Si bien en el desarrollo histdrico sefialado se logra la autonomia uni
versitaria, la Ley Organica de 1933, pretende constituirla como una-

institucion privada, restringiendo su caracter nacional, y asi esta-

blece que a cambio del subsidio que anualmente se le venia otorgando,
recibiria una apertacitn del Gobierno de diez millones de pesos, Gon

zalo Cosiv sefiala que el tstado aparentd otorgar a la Universidad

su autonomia econdinica, pero que en realidad tratd de vencerla por -

hambre. &n respuesta el Consejo Universitario definid la naturaleza

juridica de 1a Universidad como una institucidn nacional, por haber

1o sido siempre, y porque la Ley Organica de 1933 que 1a crea es una

Ley federal y estd encaminada a satisfacer una necesidad de la repi-~

blica entera.

Es a prop6sito del Primer Congreso de universitarios mexicanos y --
atento a que una de las comisiones propuso que la Universidad debe--
ria adoptar como orientacidna sus tareas docentes, cientificas y cul
turales, la filosofia del materialismo histérico, que se sucité la -
histérica polémica entre Anionio Caso y Lowbardo Toledano, de donde-
resultd la postura del Gobierno que procurd dar un contenido ideols-
gico a la educacidn, mediante la reforma del Articulo 3°. Constitu--
cional que establecia la educacidn socialista y 1a Universidad que -
se inclind por la libertad de catedra y de.investigacién como elemen
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tos consubstanciales de la autonomia.

Al finalizar el periodo gubernamental de Abelardo Rodriguez y duran-
te el de Lazaro Cérdenas, la Universidad se ve agobiada por las enor
wes reducciones de su presupuesto. El istado, por conducto del Se--
cretario de cducacidén Garcia Tellez hace declaraciones en el sentido
de que e} nivel sedundarioc de ensefianza, prepara alumnos para carre-
ras técnicas y no para profesiones liberales, en septiembre de 1935,
el Consejo Universitario resuelve suspender las actividades de la --
Universidad, hasta que el Presidente de la Repiblica resuelva la pe-
ticidn del Rector en relacidon a la insuficiencia de los recursos --
econdmicos y el Presidente contestd advirtiendo que enviaria a la C3
mara un nuevo proyecto de Ley Orgdnica para adecuar el ejercicio de-
Ta autonomia a los intereses del Gobierno, sin embargo, no se 11egé-
a enviar dicho proyecto, y en cambio se emitid un decreto de crea---
cion del Consejo Nacional de Educacidn Superior y de Investigacion -
Cientifica, mismo que durante su corta vida, promovid la unificacion
de los planes y progranmas de estudio y dictd orientaciones y métodos
a los institutos oficiales de cultura superior de los estados.

La Ley organica de 1945,

"t1 3 de marzo de 1943, el rector Rodulfo Brito Foucher- me-
diante oficio nimero 237, solicitd al Presidente de la Repi-
blica, que dotara a la Universidad de los terrenos ejidales-
correspondientes a los poblados de T1alpan, Copilco, Padier-
na y San Jerdnimo Aculco para construir Ta Ciudad Universita
ria. La gestion inicial habia sido formualda por el Rector-
Ignacio Garcia Tellez el 25 de septiembre de 1930 en oficio-
dirigido al Secretario de Hacienda y Crédito piblico, donde -

expresamente requeria a esa dependencia para que activara los
trémites a efecto de que la Universidad pueda disponer de los
"fondos necesarios para construir la Ciudad Universitaria".



Hediante decreto publicado en el Diario Oficial el 25 de sep-
tiembre de 1946, Manuel Avila Camacho, decretd la expropia---
cibn de 733 hectadreas localizadas en el punto solicitado por-
el Rector de la Universidad para que contruyera alli la Ciu--
dad Universitaria.

Después del turbulento periodo de Rector Rodulfo Brito Foucher
y a sugerencia de Avila Camacho, el 7 de agosto de 1944, el -
Consejo Universitario constituyd una comision para entrevis--
tar a los ex-rectores e invitarlos a que integraran una junta
encargada de resolver el problema de la Universidad. La Jun-
ta quedd integrada por les ex-rectores Garcia Tellez, Gomez -
Marin, Qcaranza, Chico Goerne, Baz y de la Cueva, A ellos -
correspondid designar rector a don Alfonso Caso. De la ges--
tion de Caso, que debe considerarse luminosa, resultd la Ley-
Organica de 1945 de la Universidad Nacional Autdnoma de Méxi-

co, todavia en vigor“g.

Al parecer, esta vunta de ex-rectores did origen con la vigente Ley -
Organica a la Junta de Gobierno, y al decir de Silva Herzog 12 es po-
sible que ante la presién de Jos ex-rectores y del Presidente de la -
Replibiica, Alfonso Caso haya aceptado la Rectoria a cambio de que se-
legislase una nueva organizacidn juridica para la Universidad, resul-
tando de esta gestion la actual Ley Organica.

Son tres los principios que sefiald Caso para que se diera la reforma-
a la Ley Organica anterior, el primero era llevar a la practica la --
definicion de Universidad como una corporacién piblica, dotada de per
sonalidad y cuyo fin consistia en impartir educacidn superior, orga-
nizar la investigacion cientifica para formar parofesionales y técni-
cos Gtiles a la sociedad y extender con la mayor amplitud posible los
beneficios de la cultura, el segundo era distinguir con precisidn --
los aspectos de orden técnico y la autoridad ejecutiva y la tercera -



concebir a la Universidad como una comunidad de cultura.
La Adicion de la Fraccion VIII del articulo 3°, Constitucional.

Conforme a la tendencia casi universal del constitucionalismo social,
de incluir una serie de derechos sociales que antes no se comprendian
en los textos constitucionales, y de la que nuestra carta de 1317 re-
sulta pionera, fué levando a sentir la necesidad de reconocer la fun
cidn social y nacional de las Universidades, asi como de que estas --
instituciones constituyen la respuesta a 1a necesidad social de pro--
veer el progreso y el bienestar colectivo.

"En México 1a necesaria reglamentacion Constitucional de la -
vida universitaria fué planteada desde 1933 por Alfonso Caso.
En 1876, el Rector de la Universidad Nacional Autdnoma de Mé-
xico, Dr, Guillermo Soberdn, presentd al Presidente de la Re-
piblica un proyecto de adicion a 1a Constitucion Federal. Es
te proyecto estaba referido exclusivamente a la regulacion de
tas relaciones laborales entre la Universidad y su personal.
Por otra parte, la Asociacidn Nacional de Universidades e Ins
titutos de £nsefianza Superior, también ha sostenido reiterada
niente 1a necesidad de efevar la autonomia universitaria al ni
vel de norma constitucional.

£] proceso normativo de la autonomia universitaria en México-
culmind cuando en octubre de 1979, el Presidente de 1a Repii--
blica envid al Congreso de 1a Unidon una iniciativa para adi--
cionar el articulo 3°, Constitucional con una nueva fraccidn-
VIII. Hediante esta reforma, aprobada por el poder Constitu-
yente Permanente, la autonomia universitaria, adquirid el ca-
racter de una garantia constitucional,

Hueve son los elementos caracteristicos de Ta reforma intro--



ducida al articulo 3°.:

1) Se establece el compromiso permanente del Estado para res-
petar "irrestrictamente" la autonomia de las instituciones de
educacidn superior, para que se organicen, administren y fun-
cionen libremente.

2) Se precisa que la autonomia no constituye una forma de ex-
traterritorialidad.

3) Se procura fortalecer a las instituciones y a identificar-
las con los intereses de la colectividad nacional.

4) Se establece la responsabilidad de las instituciones ante-
sus propias comunidades y ante el tstado en lo que se refiere
el cumplimiento de sus fines y a la utilizacidn adecuada de -
los recursos destinados a esos mismos fines,

5) Se define el marco juridico de las relaciones laborales, -
estableciéndose que éstas deberan realizarse en términos com-
patibles con la autonomia y con los fines de las institucio--
nes de educacibn superior.

6) Se determinan los elementos para que las instituciones de-
educacidn superior procuren su propia superacion académica de
acuerdo con los objetivos de independencia cientifica y tecno
légica que el pais procura.

7} Se definen como fines de las universidades y de las demas-
instituciones de educacidn superior -a las que la Ley otorga-
autonomia- educar, investigar y difundir la cultura de acuer-
do con los principios de libertad de catedra e investigacion-
y libre examen y discusion de las ideas.

18



8) Se faculta a las instituciones mencionadas para determinar
sus planes y programas sin ingerencia en ninguna entidad, gru
po o persona ajena a los intereses de la propia comunidad.

9) Se faculta asimismo, a esas instituciones para fijar los -
términos de ingreso, promocidn y permanencia de su personal -
académico, con lo cual quedan superadas las preocupaciones de
las casas de estudio en el sentido de que se pudieran 1legar-
a implantar, por la via de contratos colectivos de trabajo, -
clausulas de exclusion para el personal academico." 9

19
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11.- FORTALEZA Y DEBILIDAD DE LA UNIVZRSIDAD.

Al asumir su cargo de Rector Jorge Carpizo, planted con claridad los
problemas que en su conceptd venia arrastrando por afios 1a universi-
dad y que la estaban 1levando de la excelencia a la mediocridad y de
ésta al desastre académico, sefalando que existia un verdadero cla--
mor por tomar wedidas urgentes de superacidn académica.

E1 16 de abril de 1986, como un diagndstico de la situacidn que para
esa fecha guardaba 1a Universidad, el Rector Carpizo presentd al H.
Consejo Universitario, el documento denominado "Fortaleza y Debili-

dad de 1a U.N.A.M."., y que sin renoscabo de la congruencia de las -
funciones y finalidades de la institucidn con el proyecto nacional -
de crear un México mas libre y mas justo, en que fundamenta la forta
leza, reconoce los vicios y afronta los problemas que la debilitan,-
de una manera valiente, certera y realista casi desconocida en nues-
tro medio en el que los informes de los funcionarios respecio de su-
gestidn se nutren de alabanza en boca propia.

En el citado documento el rector sefiala en 30 puntos los principales
problemas que venia soportando la Universidad, desde lor promedios -
de admisidon al bachillerato, hasta el escaso porcentaje de egresados
y de titulaciones, el ausentismo de profesores , el rezago en la uti
lizacidn y técnicas modernas de educacién, el sobrecupo de algunas -
carreras y el abandono en otras, el enorme desperdicio de recursos,-
el abatimiento de exigencias académicas, el desaprovechamiento del -
costo real de la educacidn, 1a existencia de grupos que detentan el-
ejercicio real del poder en 1z contratacidon de personal académico, y
otros que podran consultarse en el documento aludido.

Las Medidas Propuestas el 11 de Septiembre de 1985.

Luego de un periodo de consulta a la comunidad sobre los probleias-
planteados en "Fortaleza y Debilidad de 1a U.N.A.M."., €] 11 de sep
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tiembre de 1985, el Consejo Universitario. aprobd un paquete de inicia
tivas propuesta por la Rectoria, que implicaban modificaciones y adi-
ciones a los reglamenios de exédnenes de inscripcidn, de estudios de--
postgrado, al estatuto general, al de personal académico y otras, con
la finalidad de superar el nivel académico.

£l Nacimiento del Consejo Estudiantil Universitario (C.E.U.)

tn tanto que las 26 medidas propuestas en el paquete de reformas, a-
tacaban cuestiones vitales para 1a conunidad universitaria y para la
sociedad, como el promedio minimo de 8 en bachillerato para presen--
tar examenes de seleccidn, la reduccidn de posibilidades de presenta
cion de exdmenes extraordinarios, la aplicacion de examenes departa-
wentales, la revisidn y actualizacion de planes y programas de estu-
dio, la baja de personal académico que cobraba sin trabajar,el incre
nento de cuotas de inscripcion en especializacion, maestria y docto-
rado, y otras cuestiones mas, 1a reaccidn no se hizo esperar; algu--
nos consejeros estudiantes, impugnaron la aprobacidn de las medidas,
porque el Consejo Universitario las aprobd con base en el articulo -
35 de su reglanento, considerandolas como de obvia resolucidon cuando
se trataba de wmedidas trascendentales que debieron entregarse para -
su estudio, cuando enos con quince dias de anticipacidon a 1a fecha-
de la sesion, generdndose un movimiento que calificd a las medidas -
conio ilegales, antidemocraticas, superficiales e inoperantes. Este-
moviniento did origen a la cracion de un Consejo Estudiantil Univei
sitario (C.E.U) para los efectos de la dirigencia del movimiento que
pretendia inicialmente 1a derogacion de las medidas y finalmente la-
celebracion de un congreso universitario con caracter resolutivo.

£n una apertura democrdtica poco usual, se iniciaron una serie de -
platicas entre los representantes del C. E, U, y los de la Rectoria,
que tenian por finalidad resolver el conflicto planteado ya qua a2xiste
tia una amenaza de huelga por parte del Consejo Estudiantil Univer-
sitario. Estas platicas tuvieron una gran difusidn en vivo por Ra--
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dio Universidad,
La Huelga de 29 de Enero de 1987,

No obstante lTos trabajos de las comisiones y los grandes esfuerzos ~-
por resolver el conflicto ante el endurecimiento de las posiciones, -
el 20 de enero de 1987, estalld la huelga, wisma que se levantaria --
hasta el 11 de febrero del mismo afio, luego que el Consejo Universita
rio aprobara la propuesta del Rector para la celebracidn del Congreso
Universitario y de que se diera marcha atrds a las medidas que previa
rente se habian aprobado. En el congreso se discutirian no solamente,
las medidas de solucidn a los problemas académicos, sino al papel y a
la posicion de la Universidad en nuestro momento histérico.

Todavia los participantes discutieron sobre la naturaleza del congre-
so y sobre sus procedimientos, sin embargo su celebracidn es irrever-
sible y a corto plazo.

Conflictos Tedricos de Universidad.

Coito sefiala Margarita Panzsa, pretender agotar la problematica del -
conflicto Universitario, seria una temeridad inte]ectuai, pues tratar
se de un conflicto con larga historia, que se puede analizar desde --
los mas diversos &ngulos, tnato politicos como ideoldgicos, en cuanto
a la relacion ciencia-desarrollo econdmico, etc., y al efectuar el --
analisis desde cualquier angulo, la red se amplia, por lo que opina,-
seria mas acertado decir que:

“...10s trabajos sobre la problemdtica sociedad Universidad, son-
aproximaciones desde una determinada perspectiva tedrica de algin

aspecto de la probemdtica.” 10

Para Roberto Duréan, Jaime Ruiz Tagle y Juan Vergara, la inlfuencia --
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del cambio social en los {1timos afios, ha traido aparejadas varias --
transformaciones en los aspectos organizacionales y funcionales de la
Universidad;

"el fenbmeno de la masificacidn respecto al reclutamiento de
sus actores y una creciente estratificacion y diferenciacidn
institucional. Dicha estratificacion y diferenciacién con--
siste en el paso de un conjunto de Universidades relativamen
te homogéneas a otro de caracter mds heterogéneo. En este -
sentido existen, por un lado, Universidades claramente eli--
tistas (centrod de investigacion y docencia cor un alto pres
tigio nacional e internacional donce sus egresados se ubican
en las posiciones de mas alto nivel en la actividad piblica-
y privada), y por otro, Universiades dnominadas de nivel me-
cio (formacién técnica y profesional muy especifica y cuyos-
egresados ocupan las psoiciones intermedia en la actividad -
piiblica y privada).

La gran mayoria de los proyectos de reforma en las Universi-
dades latinoamericanas tiene por objeto redefinir el rod de-
éstas, vinculandolas a los grandes proyectos de desarrollo -
y/o0 modernizacidn sociecondmica de sus repectivos paises.

Simplificando un poco, habrian dos grandes tipos de proyec--
tos:

a) £1 proyecto "tecndcrata", que "reduce 1a funcidn de la --
Universidad a 1a formacion de recursos humanos y a 1a provi-
sion del "Know-how" técnico y cientifico para la produccidn-
econdmica y la administracidn piblica y privada". La rele--
vancia otorgada a las variables del mercado es considerable-
privando principalmente criterios "econdmicos" y/o “técni---
cos".
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b} Los proyectos denominados "autonomistas", que en ciertos ca
sos, se insertan en la Optica de la "universidad critica" pue-
den adoptar dos orientaciones: "asumir el liderazgo intelec---
tual de una nacién" o bien convertirse en “la mds clara con---
ciencia de )a época”. Estos proyectos se refieren directamen-
te a la orientacion del modelo de modernizacidn y desarrollo -
de toda sociedad. .

La diferencia mas importante entre ambos tipos de proyectos re

formisatas residen en el papel que pretenden asumir en relacidn
al proceso socio-historico de la sociedad. mientras que los -

"tecndcratas" tienden a adaptarse con gran facilidad a cual---

guier esquema desarrollado, los “autonomistas" se colocan mas-

bien en una actitud critica frente a determinados modelos y co

mo supuesto basice, afirman que sus orientaciones sélo son via

bles en 1a medida que se logre un cambio previo en la escritu-

ra social.

Para los proyectos “"tecndcratas" es vital la reforma interna -
de Ta universidad (modernizacidén de curriculo, de carreras, de
pedagogia, etc.} y propugnarad estimular las labores de investi
gacidon para Tos "automistas" es 1a reforma externa la que asu-
ne mayor prioridad. Si ltos "tecndcratas" apoyan la despoliti-
zaci6n masiva, los proyectos "automistas" fundamentan sus posi
ciones en ellas" n

En relacion con el problewa econdmico, también sostienen que en este-
punto las opiniones se encuentran divididas: "“Por un Tado, estédn los
que consideran que las universidades se encuentran atrasadas porque -
las carreras no se ajustan a Jos patrones ocupacionales existentes",-
descuidandose una formacidn cientifico-tecnoldgica suficiente. Fren-
te a esta afirmacidn, sus interpretaciones son diversas. Por un la -
do es evidente que existe una carencia real de cuadros profesionales-
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y técnicos que difculta 1a puesta en marcha de actividades sectoria-~
les estratégicas {la industria forestal, las especialidades agricolas,
veterinarias, algunas faenas mineras y otras tantas son claros ejem--
plos en el casc de nuestro pais). Sin embargo, la informacidn que --
proporciona este diagndstico realista lleva a muchos a concepciones -
extremadamente tecnocratizantes acerca del papel que debe asumir la -
Universidad en tales circunstancias. En este caso se tiende normal--
mente a exagerar las caracteristicas de 1a estructura ocupacional y -
profesional, extrapolandose supuestos que no corresponden a la reali-
dad nacional. Quienes sostienen esta posicidn proponen ura universi-
dad a 1a vanguardia del proceso de modernizacidn del pais, requirien-
do para ello su transformacion de manera auténoma siguiendo pautas --
organizacionales de las universidades de sociedades mas desarrolladas.

Otra posicidn argumenta un diagndstico al revés. Al respecto el pro-
fesor José Medina Echavarria sostiene que “..., 1a hipétesis seria que,
a diferencia de 1o sucedido en los paises mas avanzados, 1a universi-
dad latinoamericana no ha sido la que ha tenido que abrirse a las exj
gencias de su sociedad sino, al contrario, que, en buena medida, ha -
tenido que adelantarse a ellas y suscitarlas". Esta aseveracion se -
hace tomando en consideracidn que la "estructura social de América La
tina perwanecid casi intacta desde la independencia hasta las prime--
ras décadas de este sigle" y que a consecuencia de 1a Primera Guerra-
Mundial el cambio adopta "la forma de un estado de transformacidn pra
funda. La historia de la Universidad Latinoamericana, sin grandes va
riaciones durante un siglo, entra a prisa en las (l1timas décadas en -
un periodo acucioso de reforma permanente. Esa es su situacidn ac---
tual “.]2

Nuestra Realidad y el Papel de la Universidad Frente al Cambio Social.

Entre nosotros, ademds de los problemas académicos, tenemos que enfren
tar la explosidn demogréfica que rebasa a los 300 mil escolares, que-
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actuamos con dos sistemas de bachillerato, en 9 planteles de la Es--
cuela Nacional Preparatoria y 5 del Colegio de Ciencias y Humanidades.

La Universidad imparte estudios a nivel técnico de ias formaciones --
mas diversas como canto, composicidn o instrumentista y en 8 escuelas
y 14 facultades se pueden estudiar desde las carreras tradicionales -
como Derecho o Medicina, hasta 1as mas novedosas como Informadtica o -
Arquitectura del paisaje. Por otra parte, la Institucidn tiene alre-
dedor de 28 wil nombranientos académicos y aproximadamente 25 mil ad-
ministrativos, todo ello aunado a que nuestro pais enfrenta una de --
las mas severas crisis econfmicas de su historia y que nuestra Univer
sidad ha dado cabida a todas las corrientes del pensamiento, provoca
que en 1a Universidad todos los grupos y partidos hagan politica (al-
gunos abiertamente y otros negando que lo hacen) y obviamente que los
sujetos del quehacer educativo participan activamente en esta politi-
tizacion.

Podemos concluir con Margarita Pansza que:

"La Universidad actual en su completa relacion al sistema so -
cial y 1a relacion con la ciencia y la ideologia, no puede ser
entendida como guardiana de la cultura universal, como preten-
den las posiciones idealistas".

"La Universidad actual sélo puede analizarse vinculada a sus -
condiciones materiales de existencia, en un sistema social en-
que se dan contradicciones, luchas de clases y relaciones de -
dependencia y hegemonia, es decir considerada como institucion
de 1a superestructura. Con una funcidn especifica, la repro--

duccion de intelectuales y de conocimiento c1'en1:"|f1'co".]3

En relacion al papel de la Universidad frente al cambio social, nos -
parece acertada la opinidn de esta autora, que enseguida se transcri-

be:

"En el seno de toda Universidad, se encuentran dos tendencias



basicas, el de los conservadores, ' Ylamados también reacciona-
rios y tradicionalistas que pretenden conservar en l1a universi
dad una organizacidn social jerarquica horizontal y autorita--
ria, que se orienta basicamente a sostener los intereses de la
clase dominante y a propiciar abierta o veladamente la estati-
zacion de las instituciones de ensefanza superior y grupos que
propugnan por una participacién mas amplia en la vida social y
que consideran que las instituciones no pueden renunciar a ---
ejercer la critica social y a orientar acciones y programas --
que tiendan a una mayor democratizacidon dentro de la Universi-
dad misma y el sistema social.

Es frecuente oir que e} papel de la Universidad frente al cam-
bio social se vincula con la ensefianza, la investigacion y el-
servicio. Si bien aceptamos que éstas serian funciones basi--
cas de toda Universidad, negamos que automaticamente Tleven a-
la transformacidn social, o siquiera a propiciarla, ya que es-
tas mismas funciones se ejercen pra consolidar el orden social
favorable a una determinada clase social. No es el ejercicio-
de estas funciones sino la calidad cientifica y la internacio
nalidad ideoldgica de las mismas las que pueden dar la pauta -
de la participacidon en el cambio social.

Villarreal define "Para la Universidad cambio social debe sig-
nificar, mejor distribucion de la riqueza, mayor aprovechamien
to racional y equitativo de los recursos, menor dependencia ex
terna, en suma, la solucidn a los siguientes problemas de or--
den nacional”.

Analizando esta declaracidn, se antoja pensar que la Universi-
dad actual, no tiene las condiciones para lograr el cambio so-
cial, no podenios realmente desde una Universidad mejorar la -
distribucidén de 1a riqueza, evitar el dispendio de los recur--
sos, solucionar los problemas de orden nacional.
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Pensar -en esos términos el papel de 1a Universidad en el cam--
bio social, es adoptar un optimismo sin limites respecto al pa
pel social y a la educacidn, es una posicion idealista conoci-
da como "educacionismo" y en realidad contribuye a la no trans
formacion estructural de la Universidad.

La Universidad tendria que efectivamente atender las necesida-
des nacionales orientar sus programas de accidn investigacidn-
y docencia para contribuir a la solucién de los problemas na--
cionales y contribuir a la creacidn de una cultura nacional, -
pero los cambios sociales y los cambios de curriculos y funcio
nes de las Universidades, no tienen el mismo ritmo, La Univer
sufre una afasia en relacion a los cambios sociales.

¢;Para participar en el cambio social debe la Universidad trans
formarse en partido politico?.

Frente al problema del cambio social, hay posiciones que pre--
tenden reducir el conflicto a un problema politico ideoldgico.
E1 papel del profesor e investigador es el de proselitismo.
Sin negar la participacidon politica en la Universidad, cosa -
gue contribuye parte de la cotidianidad, la Universidad y el -
partido politico no deben ser confundidos.

La forma en que 1a Universidad puede proporcionar elementos pa
ra cambio social, es a través de la aportacidn de su produc---
cidn cientifica, en programas concretos y en critica social.
Stavenhaven dice al respecto "las Universidades pueden propor-
cionar elementos para el cambio; pueden proporcionar ideolo-=-
gias, pero ademds de esto las Universidades pueden y deben tam
bién estudiar esos procesos de cambio. Creo que aqui es donde
las Universidades en su capacidad de evaluacion critica, en su
capacidad de produccidn ideoldgica, en su capacidad de investi
gacién tienen muchisimo que aportar,

28



La mejor forma en que las Universidades contribuyen al cambio-
social, es en el ejercicio de su funcidn de creacidn de conoci
mientos y critica social. En el estudio cientifico de los pro
blewas y la formacion de profesionistas. pero conservando su-
autonomia respecto al tstado y distinguiéndose en forma sustan

tiva de un partido politico.

Frente al camwbio social, entendido éste en los términos que --
iniciamos este apartado, el trabajo de la Universidad no es ni
la panacea, ni la solucidn Gnica. pero indudablemente el tra-
bajo de sus intelectuales puede constituir un elemento libera-
dor ya gue contribuye a combatir 1a ignorancia y a solucionar-
problemas concretos tnato de las clases marginadas como de nues
tra sociedad dependiente“.M

29
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111.- LA FACULTAD DZ DERECHO.

1.-

Breve Historia,

Obviamente que dentro de la anterior referencia histdrica de la Uni-
versidad Nacional Autdnoma de iéxico, se encuentra inmersa la Facul--
tad de Derecho, cuyo contingente es participe de la historia y de la-
circunstancia actual de nuestra Universidad, sin embargo se hard algu
na pequeia semblanza de la Facultad para poder introducirnos a la re-
ferencia a los diversos planes de estudios que han regido en la misma,
planes de estudios que por lo demas solamente se mencionan porque su-
andlisis, al menos el del plan vigente, se intentard en un capitulo -
posterior.

Al parecer la Facultad de Leyes durante la &poca de la Colonia, no tu
vo un inmueble propio, por 1o que las clases respectivas se daban en-
las aulas de la Universidad que ocupara primitivamente la casa de don
Juan Guerrero en la esquina de Moneda y Seminario y que posteriormen-
te al crecer el alumnado pasara a ocupar la casa que pertenecia al -
Hospital de Jesis en la calle de Escalerillas hoy Guatemala y en se--
guida a la casa del Marqués del Valle, hoy Monte de Piedad hasta prin
cipios del siglo XVII.

E1 12 de julio de 1553 completando el cuadro de la ensefianza juridica,
Jjunto con la tercer columna relativa al Derecho Candnico, se inicid--
la Sexta Columna relativa a la Catedra de Leyes, que tenia por obje--
to:

"Ensefiar a hacer recta justicia y observarla para el Gobierno
y Régimen de las Repiiblicas, no hablar sin ley ni obrar como-
si no las hubiera, dandole noticias a sus discipulos y ense--
fiarle a trasegar los vollmenes Digesto, inforciado, Cédigo e-
Instituta, para los que hubiésen de 1legar a juzgar como jue-
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ces fuesen primero examinados y juzgados por dignos del nom-

bre de jurisprudentes"]5

16 que la Facultad de Derecho nacid en el-

Sefiala el Dr, de la Cueva
Siglo de la mayor grandeza Espafiola en que l1os Reyes Catdélicos ha--
bian logrado la unidad y 1a 1iberacion de Espafia preparando el Siglo
de la Wisidn Universal de cspafia que es el Siglo XVI; Siglo de la --
Gloriosa Batalla de Lepanto, Siglo de Oro de las letras castellanas,
del derecho espaiol, de las mas grandes manifestaciones de la Filoso
fia Juridica en todos los tiempos, Francisco de Victoria, Domingo de
Soto, Francisco Suarez, Vazquez de ifenchaca, etc., con sus grandes -
expresiones en América con la lucha de Fray Bartolomé de las Casas -
por la libertad del hombre americano, la legislacion de Indias y la-
Facultad de Derecho de 1a Real y Pontificia Universidad de México, -
destinada a preparar hombres sabios y justos y dignos del nombre de
Jurisprudentes.,

A partir de la segunda mitad del Siglo X¥I el cuadro completo de en-
sefianza que se impartia en la Facultad de Leyes, inclufa las cate---
dras: Prima de Leyes, Instituta y Cddigo que al parecer se referian
exclusivanente al Derecho Romano.

ET miswo maestro de la Cueva nos indica que en México independiente-
fué extraordinariamente dificil la vida de la Facultad de Derecho, -
tiempo en que subsistiera a las clausuras de la vieja casa de la sa-
biduria que ocurrieron durante los gobiernos de Valentin Gomez Farias
en 1833 y del tmperador Maximiliano en 1865 y a pesar de ello todas-
las corrientes del pensamiento juridico universal tuvieron cabida en
la Facultad, prevaleciendo la Escuela del Derecho Natural durante --
tres cuartos de este Siglo y posteriormente el positivismo juridico;
por ello los juristas Mexicanos del Siglo XIX, son modelo de profe--
sionistas y responden al altisino concepto y a la fama que entonces-
se tuvo de 1a profesién de abogado.
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En 1842 el Plan de Estudios reformado habia quedado con las siguien--
tes asignaturas obligatorias: Catedra de Derecho Civil y Patrio y Ca-
tedra de Derecho Candnico.

Al afio siguiente (1843) la Escuela de Leyes ofrecia la carrera del fo
ro, con el siguiente Plan de Estudios:

Primer afio: Introduccidn al Estudio del Derecho, Derecho Natural, De-
recho Romano, Derecho patrio, Inglés,

Segundo Afio: Derecho Romano, Derecho Patrio, Derecho Candnico, ldioma
Inglés.

Tercer Afo: Derecho Romano, Derecho Patrio y Derecho Candnico.
Cuarto Afo: Derecho Romano, Derecho Patrio, Derecho Candnico.

Quinto Afo: Practica Forense, Procedimientos Judiciales, Derecho de -
Gentes e Internacional Privado, Literatura General.

Sexto Afio: Practica Forense, procedimientos Judiciales, Derecho Pibli
co y Adwinistrativo, Elocuencia Forense.

Séptimo Afo: Practica Forense, procedimientos Juidiciales, Derecho --
Mercantil, Economia Politica, Elocuencia Forense, Andlisis de las --

Obras Juridicas.

Ademas ofrecia el grado de Doctor, con un afo mas de estudios bajo el
siguiente programa académico:

rilosofia del Derecho, Legislacidon Comprada, Historia de los Tratados.
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En 1868 se cred la Escuela lacional de Jurisprudencia de acuerdo con-
la Ley organica de Instruccidn Piblica para el Distrito Federal pro--
mulgada el 31 de diciembre de 1867. A partir de entonces la Escuela-
funciond en San lldefonso y su primer Director fué don Antonio Tagle.

En 1883 por decreto del 19 de octubre, el Congreso autorizd al Gobier
no rederal para organizar la enseflanaza del Derecho y por ello dispu-
so una especie de Reglamento. La cscuela de Leyes quedd instalada en
el Colegio de San Ildefonso. &1 plan de estudios de acuerdo a aquel
entonces quedd integrado por las siguientes materias:

Primera y Segunda de Latinidad, Derecho Natural y de Gentes, Primera-
y Segunda de Derecho patrio, Derecho politico y Constitucional, Dere-
cho Candnico, Derecho Romano, Retorica y f£tica.

Con la presencia del positivismo a principios del Siglo XX en México,
1a ensefianza del Derecho sufrié una transformacidén modificéndose el--
el plan de estudios. En 1904 1a Escuela Nacional de Jurisprudencia -
tuvo el plan de estudios con las siguientes materias obligatorias:
Priner Afio: Derecho Romano, Derecho Civil, Derecho Constitucional.
Segundo Ano: Derecho Romano, Derecho Civil,

Tercero Afio: Derecho penal y Derecho Mercantil.

Cuarto Afio: procedimientos civiles, Procedimientos Penales.

Quinto Afio: Derecho internacional Privado, Economia Politica, Derecho
Administrativo.

Sexto Afio: Filosofia del Derecho y Oratoria Forense, Derecho Interna
cional Publico, Medicina Legal.
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En 1907 el Plan de Zstudios de la Carrera de Licenciado en Derecho se
completd quedando integrado de la siguiente manera:

Primer Afo: Principios de Sociologia, Primer Curso de Economia Politi
ca, Primer Curso de Derecho Civil.

Segundo Afio: Segundo Curso de Zconomia Politica, Segundo Curso de De-
recho civil, Primer Curso de Procedimientos Civiles.

Tercer Aho: Tercer Curso de Derecho Civil, Segundo Curso de Procedi--
mientos Penales.

Cuarto Ano: Derecho iercantil, Tercer Curso de Procedimientos Civiles,
Segundo Curso de Derecho Penal y de Procedimientos Penales.

Quinto Aho: Derecho Constitucional, Derecho Administrativo, Curso Prac
tico de Casos Selectos, Sintesis del Derecho.

Sobre este Plan habremos de volver en capitulos posteriores, dada su
trascendencia en la conformacidn del modelo curricular vigente,

Durante la administracidon de Porfirio Diaz, la Escuela Nacional de --
vurisprudencia fué dotada de un edificio propio en las calles de San-
ta Catalina y San Ildefonso designandose como Director a don Pablo--
flacedo.

£1 26 de mayo de 1910, en virtud de un decreto expedido por el Gobier
no rederal, se constituyd la Universidad Nacional de México, y a par-
tir de esa fecha la tscuela Nacional de Jurisprudencia formd parte de
ella.

En 1912 se clausurd temporalmente la Escuela de Jjurisprudencia, por -
una huelga en contra de Luis Cabrera, Director de la Institucidn.
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£l plan de estudios vigente desde 1907 se fué modificando y comple--
tando en el transcurso del tiempo, y en 1916 se restituyd la citedra-
de Introduccién a la Ciencia del Derecho {hoy Introduccidn al Estudio
de Derecho).

tn 1919 se cred la catedra de Derecho Piablico General (hoy Teoria Ge-
neral del tstado). En los afos 1928-1929 se fundd el Segundo Curso -
de Derecho Administrativo y dentro de &1 un tema sobre Derecho Agra--
rio gque was tarde alcanzaria su autonomia, En los afios 1935-1938, se
introdujeron las materias de Derecho Procesal del Trabajo, Derecho Mi
Vitar yCursos Especiales sobre Delincuencia Infantil y Juvenil.

La Escuela Nacional de Jurisprudencia fué elevada al rango de Facul--
tad de Derecho al crearse los curso de Doctorado, el 29 de marzo de -
1951, En 1954 se inagurd el nuevo edificio de la Facultad en ta Ciu-
dad Universitaria,

Objetivo De La racultad De Derecho.

EY articulo 1°. de la Ley Orgdnica de la Universidad Nacional Autdno
na de México, establece gue &sta es una Corporacién Piblica -organis
mo descentralizado del Estado- dotada de plena capacidad juridica y-
que tiene por fines impartir educacion superior para formar profesic
nistas, investigadores, profesores universitarios y técnicos tiles-
a la sociedad; organizar y realizar investigaciones principalmente -
acerca de las condiciones y problenas nacionales y extender con la -
wayor amplitud posible los beneficios de la cultura.

Conforme a estos lineamientos en la publicacion de la organizacidn -
academica de la Facultad de Derecho, se ha sefialado:

"No compartimos el el criterio de repetir objetivos para cada-
materia, puesto que en el fondo, en ese método se estén usan-



do las mismas expresiones y lo finico que se hace es reiterar-
una serie de frases con verbos en infinitivo, que no contienen
una determinacion clara y precisa de 1o que se pretende y lo--
Gnico que resulta es una repeticion de frases que no agregan
nada al contenido concreto de cada materia.

£1 objetivo concreto de cada programa de estudio es precisa--
mente, el impartir los conocimientos sobre los temas especifi
cos que el programa contiene, desde luego con las modalidades
y dentro de la libertad de catedra que es principio basico de
nuestra Universidad y conforme al compromiso de cumplir con-
la ensefanza de los temas basicos de cada materia.

tn la racultad de Derecho de 1a UNAM, no cumulgamos con ta ~-
idea de los mddulos, tronco comlin y preespecialidades, puesto
que han demostrado que no son utiles para la formacién de bue
nos profesionistas, esos sistemas de ensefianza para o (nico-
que se prestan es para una formacidn fragmentada del estudian
te de Derecho, que no va de acuerdo con las necesidades de la
realidad.

La practica profesional implica una dualidad de actividades:
por un lado tenemos Ta que se refiere a la abogacia, entendi
da coilo 1a actividad del postulante, es decir, quien acude -
a representacion de otro ante los Tribunales, y por el otro-
tenemos la de Licenciado en Derecho, que puede tener deriva-
ciones totalmente diferentes o ajenas a la considerada en --
primer término, por ejemplo, tenemos el caso de quien presta
sus servicios a organismos oficiales, sea cual fuere su natyu
raleza (Secretarias de Estado, organismos desconcentrados o

descentralizados, empresas de participacion estatal, etc.),-
0 en empresas privadas como asesor, consejero, organizador,-
coordinador, etc."



Si tomanos en cuenta lo anterior el estudiante de Derecho de-
berd poseer un conocimiento concreto de todas y cada una de -
1as ranas que conforman la disciplina juridica.

Iniciar una preespecializacion en los Ultimos semestres de la
carrera, implica que existan estadisticas y estudios sociold-
gicos especificos, que se tengan técnicas de orientacidn voca
cional para que la preespecialidad o especializacion conjunta
mente con la licenciatura, funcionen practicamente, sin estos
instrumentos, la medida resulta empirica e jlusoria y conse--
cuentenente inaceptable.

Por otro lado, la decisidn que tome el estudiante para seguir
con determinada especialidad, puede ser tomada a la ligera, -
con consideraciones minimas o bien por imitacién, decisidn a-
la que debe 1legarse cuando se tenga una formacidn mas amplia
y se esté en condiciones de apreciar aptitudes con conciencia
y de una manera realista.

Ademds, para implantar este tipo de sistema de especializacion
se deben tomar en cuenta, las necesidades del mercado, para -

saber cudntos especialistas se requieren para cada sector de

la vida profesional, maxime si el licenciado en Derecho concu

rre para la realizacién de su actividad con licenciados en -

Economia, en Ciencias Politicas, Socidlogos, Administradores,

con los cuales existe competencia profesional, por 1o tanto,-

los profesionistas en cuestidn, deberan ser suficientemente -

capaces para realizar su actividad.

No existen estudios que demuestren que mediante las preespe--
cializaciones los alumnos tienen garantizado el trabajo, en -
el area para la cual presuntamente recibieron la preespeciali
zacion., Por ejemplo, supongamos que un alumno estudid un md-
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dulo y preespecializacion en Derecho Laboral, ello no le ga-
rantiza que va a enconirar ocupacidn en las Juntas Federales
o Locales de Conciliacidn y Arbitraje, en la Secretaria del -
Trabajo y Prevision Social o como Asesor o Abogado de un Sin-
dicato, de tal forma que el mercado de trabajo es tan diverso,
que no depende de la voluntad de quien lo va a prestar, ni de
sy inclinacidn personal, sino mas bien, de la oferta de tra-
bajo que se presenta. Un especialista en Derecho Laboral, --
pueden suceder, que inicie su vida profesional como Agente --
del iinisterio POblico, por lo que consideramos que esto pue-
de frustrar a aquelios profesionistas que no encuentren udica
cion para aquello gue se preespecializaron.

La experiencia ha demostrado que un abogado con conocimientos
generales y con buen criterio juridico, puede trabajar en ---
cualquier &rea y dejar la esecializacion para los estudios de
Posgrado, pero ya una vez que se haya situado en una activi--
dad profesional definida.

La especializacion la dan 1a vida y la experiencia y un mues
treo de los egresados de la Divisidn de Estudios de Posgrado,
por especialidades en relacion con su actividad diaria, po---
dria darnos la razdn sobre el particular.

OBJETIVOS GENERALES

Al cursar todas las asignaturas corresoondientes, el alumno -
tendrd un conocimiento general del Derecho a través de sus --
principales ramas de estudio y aplicacidn, y serd capaz de --
ejercer la profesion de Licenciado en Derecho en cualquiera -
de sus posibilidades de desarrollo (la abogacia, la asesoria,
1a administracion y la docencia juridica}.”
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"En bien a ese objetivo general el alumno deberd, de manera ge

neral, al finalizar su carrera, desempefiar cada uno de los si

guientes objetivos especificos:

1.

Conocer en forma primaria la estructura, programacién y -
contenido de las 38 asignaturas que conforman la licencia
tura en Derecho,

Ejercer como abogado postulante en despachos particulares,
encargéndose de asuntos civiles, mercantiles, penales, fis
cales, laborales y/o administrativos.

Asesorar y representar en cualquier negocio juridico a -
los particulares que lo soliciten,

Presentar sus servicios en todo campo juridico en las dis
tintas dependencias del poder piblico, asi como en orga--
nismos descentralizados y empresas de participacion esta
tal.

Proyectar, programar y proponer la creacidn de nuevos pre
ceptos juridicos y/o su reforma.

Estudiar, juzgar y resolver en todo tipo de controversias
Jjuridicas velando por la correcta aplicacidon dal Derecho-

al caso concreto.

Investigar respecto a la ciencia juridica en las diferen-
tes instituciones afines con esta especialidad.

Desempefiar actividades docentes en el campo juridico en -
instituciones de ensefianza mwedia superior,

todas y cada una de las anteriores actividades y funciones
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deberé apegarse con absoluta conviccidn a los fundamentos de-
1a Ya &tica profesional y entendiendo que en cada caso se tra
tara de hacer de alguno o algunos de estos objetivos un desa-
rrollo concreto de 1a practica profesional, segin el interés-

y vocacion del sujeto ".]7

Se ha sefialado que 1a organizacién interna de la Facultad, estd deter
minada por la Ley Organica y el Estatuto General de la Universidad Na
cional Auténoma de México.

En el orden académico la Facultad funciona con cuatro divisiones, la-
de Estudios Profesionales, la de Universidad Abierta, la de Estudios-
de Posgrado y la de Educacidn Continua, con ello se pretende alcan-
zar los odjetivos generales y los especificos que han quedado sefala-
dos en el punto anterior.

La Division de cstudios Profesionales.

Conforile al Articulo 1° del Reglamento General de Estudios Técnicos-
y Profesionales de la Universidad Nacional Autdnoma de México, se --
consideran estudios profesionales Tos que se realizan después del ba
chillerato y de acuerdo con las normas que establece el propio re--
glaniento, establece el articulo 2°. del mismo ordenamiento, que el -
propbsito de los estudios profesionales es enriquecer y hacer aplica
bles los conocimientos adquiridos en los niveles de estudios anterio
res; dotando al estudiante de formacidn &tica y cultural y capacita-
cidn cientifica y técnica para que pueda prestar servicios Gtiles a-
la sociedad. En esta divisién se puede obtener el titulo profesio--
nal de Licenciado en Derecho por quien haya cubierto los 380 crédi--
tos que seflala el plan de estudios vigente en la Facultad, en el en-
tendido que de acuerdo al articulo 5° del reglamento mencionado, el-
titulo profesional implica el grado acadéwico de licenciatura.

En atencion a lo dispuesto por 1a ley reglamentaria de los articulos
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4° y 5°. Constitucionales, para obtener el titulo profesional, el can
didato debe cumplir ademds con el Servicio Social ajustandose a lo --
dispuesto por la ley de la materia. Debe ademds el aspirante aprobar
un examen profesional que comprende una prueba escrita o tesis elabo-
rada en un seminario y una prueba oral que versard principalmente so-
bre la tésis o sobre conocimientos generales de la carrera, ello de -
acuerdo con Yo dispuesto pro los articuios 19, 20 y 21 del Reglamento
General de Examenes de la Universidad Nacional Autdnoma de México.

La Division de Estudios de Posgrado.

Sefiala el articulo 1°. del Reglanento General de Estudios de Pos----
Grado de la U.N.A.M., que son estudios de Post Grado los que se rea-
Tizan después de los estudios de licenciatura y conforme a las dispo
siciones del propio reglamento.

£l propdsito de los estudios de Post Grado la actualizacidn de profe
sionales, la actualizacion de personal académico, la formacidn y es-
pecializacion de profesionales de alto nivel y formacidn de profeso-
res e investigadores.

tn nuestra facultad la Division de Estudios de Posgradc, tiene a -
su cargo la organizacién de fursos de actualizacidn, especializacidn,
mestria y doctorado.

£l CURSU DE £SPECIALIZACION, tiene por objeto la preparacidn de espe
cialistas y requiere la satisfaccion de 48 créditos, conforme al ---
plan de estudios vigente. Quien haya aprobado la totalidad de las -
materias tiene derecho a que se le expida un diploma de especializa
xion.

LA MAESTRIA, tiene por objeto preparar personal docente de alto nivel,
dar forwacién en los métodos de investigacidn y desarrollar en el pro
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fesional una alta capacidad innovativa, técnica o metodolbgica.

Para obtener el grado de Maestro en Derecho, es necesario haber cum--
plido con el plan de estudios vigente, que incluye un total de 72 cré
ditos, presentar una tésis y aprobar el examen de grado correspondien
te.

Para ingresar a la ilaestria, el aspirante debe haber obtenido en la--
Licenciatura un promedio de 8, comprobar que traduce uno de los si---
guientes idiomas: inglés, francés, italiano, portugués o aleman y de-
mostrar que tiene vocacidn para la docencia y la investigacion. )

cL DOCTORADO, para obtener el grado de doctor es requisito haber cu--
bierto el plan de estudios vigente, que hacen un total de 168 crédi--
tos, presentar una tésis de investigacidon original de alta calidad y-
aprobar un exdmen oral que versard sobre la tésis escrita.

£1 doctorado tiene como finalidad conforme al articulo 7°. del Regla-
mento General de Estudios de Post Grado de 1a U.N.A.M., preparar per-
sonal apto para la investigacion original, es el grado académico mas-
alto que otorga la Universidad Nacional Autdnoma de lMéxico, conforme-
a las condiciones sefialadas nateriormente.

La Division de Universidad Abierta.

Congruentemente con la problematica nacional y consciente de la cre--
ciente demanda de educacibn en todos los niveles, el incremento de --
trabajadores intelectuales en las actividades productiva y en el ac--
tual periodo de desarrollo social y la incidencia de 1a moderna tecno
logia en el ambito educativo, la Universidad Nacional Autdnoma de ié-
xico crea un Sistema de Universidad Abierta.

"En 1970 la Universidad Nacional Autdnoma de México albergaba
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a nas de 100,000 alumnos, para 1573 la cifra de estudiantes -
se elevd a mas de 200,000,

Este incremento se ha debido fundamentalmente a la apertura -
de un nuevo sistewa de bachillerato: El Colegio ue Ciencias-
y Hunanidades que coexiste con la Escuela Nacional Preparato-
ria y tandién es notable el aumento en las escuelas y faculta
des profesionales con los resultados del crecimiento demogra-
fico del pais"

z110 agudiza el problema debido a la escasez de profesores, a la fal-
ta de aulas, laboratorios, bibliotecas y 1ibros de texto adecuados --
que se traduce en abatimiento de los niveles académicos y en la priva
cia de muchos aspirantes del ejercicio de su legitimo derecho para ad
guirir un nivel cultural superior y un titulo profesional que les ---
abra nuevos y mas amplios senderos.

cn el afo de 1974, en nuestra Facultad se iniciardn los estudios y --
trabajos tendientes a crear la Divisidn de Universidad Abierta y en -
1975, el 17 de marzo se inaguraran las actividades de esa Institucién.

Conforme al articulo 1° del Estatuio del Sistema de Universidad Abier
ta, en ésta Divisidon se inparten los miswos estudios y se exige, los-
mismos créditos, certificados, titulos y grados al nivel correspon---
diente.

- . . - ., > .
La Division de Universidad Continua.

gsta division comprende las coordinaciones de Zducacién Continua, de-
Servicio Social y la de Becas e Intercambio Académico.

tn esta division creada en 1985, se imparten cursos de actualizacidn-
disefiados para realizarse durante 26 semanas al afio y estan dirigidas
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a la comunidad académica, al plblico en general y a estudiantes de --
otras Universidades,

Se pretende analizar en forma oportuna, 1los problemas nacionales, -
e internacionales que confronta 1a sociedad moderna; actualizar a --
profesores y estudiantes en programas de corta duracidn, pero de gran
duracidn, pero de gran intensidad, analizar los constantes cambios de
la legislacion Mexicana y proyectarse hacia 1a sociedad con servicios
de an&lisis y apoyo que son Utiles a la vida diaria,

Existen ademas otras actividades independientes de las otras divisio-
nes, consistentes en conferencias, congresos, mesas redondas y cur--
sos de formacion de profesores.

Se realiza el intercambio académico en colaboracidon con la Direccidn-
General de Intercambio Academico de la U.N.A.M,

Se pretende vincular al estudiante con sus centros de trabajo y la -
teoria con la practica, mediante 1a coordinacidn del servicio social-
y el establecimiento de becas.

Plan de Estudios Vigente Para La Licenciatura En Derecho
Nivel académico: Licenciatura

Bachillerato y
Requisitos Examen de admisidon (excepto para los alumnos
para ingresar. pertenecientes al sistema de 1a UNAM),

Requisitos para a) Haber aprobado las asignaturas del Plan -
obtener el titulo. de Estudios.
b} Cubrir 60 horas de asistencia al seminario
correspondiente.
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c) Acreditar el servicio social.

d) Tésis

e) Examen profesional.

Numero de

créditos.
Materias obligatorias 360
Materias optativas 20
Total 380

ASIGNATURAS OBL IGATORIAS

PRIMER SZMESTRE:

Introduccidn al Estudio del
Derecho

Derecho Romano I.

Teoria Econbmica

Sociologia

TERCER SEMESTRE:

Derecho Civil II.
Derecho Penal I1I.
Teoria General del proceso
Teoria General del Estado.

QUINTO SEMESTRE:

Derecho Civil IV

Derecho Procesal Penal.

Derecho Administrativo I.
Garantias Individuales y Sociales

SEGUNDO SEMESTRE:

Derecho Civil I.

Derecho Romano II.
Historia del Pensamiento-
Economico.

Derecho Penal I,

CUARTO SEMESTRE:

Derecho Civil III.
Derecho Procesal Civil.
Derecho Constitucional
Ciencia Politica.

SEXTO SEMESTRE:

Derecho Mercantil I.
Derecho Administrativo II.
Derecho del Trabajo I.
Amparo.
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" SEPTIMO SEMESTRE: . . OCTAVO SEMESTRE:
Derecho Mercantil 11, Contratos Mercantiles
Derecho del Trabajo 1I. Derecho Fiscal.
Derecho tcondmico Sequridad Social.
Derecho Internacional Piblico Derecho Internacional Pri

vado.

NOVENQ SEMESTRE: DECIMO SEMESTRE:
Derecho Agrario. Filosofia del Derecho.
Clinica Procesal de Derecho Privado CYinica Procesal de Dere-
o Administrativo. cho Social, Penal o Fis--
iateria Optativa. cal.

Materia Optativa.

1. Las materias optativas pueden cursarse y acreditarse en otras de-
pendencias educativas de la UNAW, previo ac uerdo de la Secreta--
ria General de la Facultad.

2. Las siguientes materias son sujetas a seriacion:

Derecho Romano 1; Derecho Romano 1I.
Historia del Pensamiento tcondmico: Teoria Econdmica; Derecho --
Econdmico.

Derecho Civil I; Derecho Civil 1I; Derecho Civil 111; Derecho Ci-
vil 1V,

Dececho Penal 1; Derecho Penal 1I.

Teoria General del Proceso; Derecho Procesal Civil.

Teoria General del Proceso; Derecho Procesal penal.

Teoria General del £stado; Ciencia Politica.

Derecho Constitucional; Garantias Individuales y

Sociales; Amparo.

Derecho Mercantil I; Derecho Mercantil 11; Contratos Mercantiles.
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Derecho del Trabajo 1; Derecho del Trabajo II.

Derecho Administrativo 1; Derecho Administrativo II;
Derecho Fiscal.
Teoria General del proceso; Clinicas Procesales.

ASTGNATURAS OPTATIVAS

Criminologia

Delitos Especiales

Derecho Aduanero.

Derecho Aéreo y Espacial.

Derecho Bancario.

Derecho Burdcratico.

Derecho iaritimo.

Derecho Municipal,

Derecho Notarial y Registral.

Derecho Penitenciario.

Derecho militar.

Derecho Sanitario.

Historia del Derecho Mexicano.

Historia Universal de las Instituciones Juridicas.
Medicina Forense.

Nociones de Derecho Soviético y de otros Sistemas Socialistas.
Patentes, Marcas y Derechos de Autor.

Politica y Gobierno.

Sistema Juricido Anglosajon.

Sociedades Mercantiles.

Carencia De Programas De Estudio De Las Diversas Asignaturas Que  Inte-

gran el Plan de Estudios.

Como verenos en su oportunidad, conforme al modelo curricular, los pro--

gramas de las diversas asignaturas que integran el mapa curricular, es--

tén

elaborados conforme a la corriente tradicional, es decir, solamente
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son listados de temas, tomados muchas veces de los indices de los auto
res y por To misuo resultan abundantes y sin sentido alguno.

La superabundancia tewdtica ni siquiera permite gue se agote el lista-
tado en el corto tiempo que dura cada semestre y ademas, de Tugar al -
enciclopedismo, que s61o ejercita la memoria y desde luego deja graves
lagunas en el aprendizaje.

"Memoriswo en el alumno y verbalismo en el profesor, son hasta
ahora las caracteristicas de la ensefianaza del Derecho Civil -
en nuestra Facultad, circunstancias que son el resultado de la
carencia de verdaderos programas de estudio.

E1 verbalismo y el memorismo que las escuelas modernas here--
den de 1a escoléstica, han descuidado culpablemente el aspecto
pedagbgico técnico.

En efecto, se sabe que desde antes de 1as época de Justiniano,
en Roma Ja ensefianza del Derecho tenia cardcter tebrico practi
co, que el alumno participaba en discusiones orales dirigidas-
por el maestro y en las gue examinaba a la luz de precedentes,
reglas juridicas y principios doctrinarios, los casos plantea-
dos, pero este método tebrico practico, se perdit durante Ja -
Edad Media con el escolasticismo, que convierte la ensefanza -
de la jurisprudencia en exposiciones tediosas e interminables-
sobre el antiguo Derecho Romano, tendientes a comentarlas y en
algunos casos a completarias, limitandose a interpretar las pa
labras de Justiniano esforzdndose en aplicarlas a un presente-
totalnente cambiado, ignorando en absoluto la vida propia de -
tos nuevos tiempos.

Por otra parte, el enciclopedismo que provoca la superabundan-
cia tematica, nos coloca en esta época frente a mantanas insu-~



perables de cultura y conocimientos que la experiencia de si-

glos ha venido acumulando, intentar el dominio de tal clmulo

de conocimientos, es provocar desalientos y alin sentimientos

de derrota e impotencia, que se convierten en rebeldia. Es -

urgente revisar la extencidn de los programas y hacerlos acor

des a la realidad del tiempo destinado a la imparticion de ca

da curso, esto haria que nuestra ensefianza fuera realista y -

eficaz y no que se cumpla simplemente los requisitos del curri
culum en el papel

El estudiante de 1a facultad, joven de nuestra época, recibe-
de frente y sin defensa alguna la crisis contempordnea de va-
tores, es caracteristica del estudiante de Derecho el no es--
tar completamente implicado en el estatu-quo del orden social,
sale a la vida piblica enfrentdndose a un caos de valoracio--
nes antagbnicas. Sigue reprochando a Ta facultad el no haber
le ensefado a caminar sino dentro del intervalo de cuatro pa-
redes y no haberle dado las directrices necesarias para lan--
zarse a la salida con alguna seguridad en Ta via profesional-
elegida.

Se nota una frustracidn por la impreparacion y pro la falta -
de una ensefanza mas real y acorde con las necesidades de la-
época.

Urge un nuevo trato a los alumnos de la facultad.

Actualmente se pretende en materia educativa alcanzar la dig-
nidad humana donde no la existe, e incrementarla donde su pre
sencia es parcial, es necesario considerar individualmente a-
cada alumno como centro de aprendizaje y tomar como punto de-
partida la condicidn en que se halle al iniciar el estudio de
nuestra materia.
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Hoy dia existe una mayor flexibilidad para ampliar Jos métodos
de ensefianza y aprendizaje y un impulso de los educadores por-
explotar nuevos horizontes para mejorar el planteamiento de --
los cursos y el aprovechamiento del estudiante, uno de esos ho
rizontes es la educacidn superior, y el nuestro, el segundo --
curso de Derecho Civil, a cuya tarea esta encaminado este tra
bajo".
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EL DOCENTE

Bien podriamos abordar este tema, proporcionando un concepto de maes
tro en relacidn a los modelos coniruidos y que se refieren mas al de
ber ser que al ser; asi hablarianios del maestro preceptor de nuestra
propia tradici6én cultural, al que sin desmayo renueva su ciencia pa-
ra entregar siempre un saber nuevo y actual, al espejo luciente que-
es blanco en donde el estudiante tiene de continuo la mirada puesta.

Sin embargo, prefiero abordar este estudio, considerando al maestro-
como un sujeto concreto, producto y productor de practicas y que pue
de ser un sujeto multidimencional conforme a los diferentes espacios
en que realiza su practica, asi podemos efectuar un analisis a par--
tir de las siguientes situaciones:

a).- Su situacidn laboral, que hace referencia a las practicas del -
waestro en cuanto a su relacion de trabajo, es decir a su condgicion-
de asalariado, a su remuneracidn, a su promocidon y permanencia en e}
empleo.

b).- Su situacidn académica, gue se refiere a las practicas de las -
instituciones educativas, en la presentacidn del conocimiento que im
plica basicamente una vision de Ya relacion entre prdcticas docentes
y curriculum.

¢).- Su situacidn politica que plantea las practicas del maestro con
relacién a los procesos de poder, tanto en el plano global de la so-
ciedad, como al interior de la propia institucidn.

Obviamente que esta divisidn solamente se da para los efectos de and
1isis, pues en la practica todas se dan de manera paralela y relacig
nante y asi vemos que el profesor en ocasiones sacrifica algunos pa-
ra obtener su legitimacidn en otras. Asi por ejemplo, en ocasiones-
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el profesor sacrifica su posicidn o rechazo a determinado modelo aca
démico, con el fin de legitimar su permanencia en el empleo o su per
tenencia a3 determinado grupo politico. Y casi siempre en la ensefian
za del derecho, pretende legitimar las instituciones de un modelo de
sociedad con el que tal vez no esté conforme desde su rol politico o
su rol laboral, pero que se le impone dede el punto de vista de aca-
démico como algo que ya estd dado y que necesita legitimar ante los-
educandos para asi poder legitimar sus otras situaciones.

gEn fin sin que se pretenda otorgar una solucidn a esta conflictiva,-
pasaré a intentar un analisis de las situaciones mencionadas.

SITUACION LABORAL

1.-

g1 Apartado "C" del Articulo 123 Constitucional.

La dindmica del movimiento laboral se manifiesta en los conflictos -

ocurridos durante el afio de 1976, en el periodo del Rector Guillermo

Soberdn Alonso. Se presentan importantes reformas estatutarias, como
el titulo de las condiciones gremiales del estatuto del personal aca
démico y un proyecto de iniciativa de ley presentado por el Rector -

al entonces Presidente de 1a Repiiblica Luis Echeverria Alvérez, para

adicionar con un apartado c) al articulo 123 constitucional, que ri-

giera las relaciones laborales universitarias,

Los conflictos concluyen con una reforma constitucional al articulo-
3°. constitucional, que fué adicionado con un pérrafo VIII, publica
do en el Diario Oficial de la Federacidn de fecha 9 de junio de 1980
y que textualmente se transcribe,

"VIII.- Las universidades y demds instituciones de educacidn
superior a las que la ley otorgue autonomia, tendrdn la fa--
cultad y la responsabilidad de gobernarse asi mismas; reali
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zaran sus fines de educar, investigar y difundir la cultura-
de acuerdo con los principios de é&ste articulo, respetando -
la libertad de catedra e investigacion y de libre examen y -
de discusidn de las ideas; determinardn sus planes y progra-
mas; fijaran los términos de ingreso, promocidn y permanen--
cia de su personal académico; y administraran su patrimonio,
Las relaciones laborales tanto del personal académico como -
del adminstrativo, se normaran con el apartado A del articu-
10 123 de esta Constitucidn, en los términos y con las moda-
lidades que es:ablezca la Ley Federal del Trabajo conforme -
a las caracteristicas propias de un trabajo especial, de ma-
nera que concuerde con la autonomia, la libertad de cétedra
e investigacidon y los fines de las instituciones a que esta-
fraccion se refiere”.

Congruente con esta reforma se efectuaron las modificaciones relati--
vas a la Ley Federal del Trabajo, que mediante el Decreto publicado -
en el Diario oficial de 1a Federacion el 20 de octubre de 1980, crea-
el capftulo XVII del titulo sexto de Ya misma Ley, a efecto de regu--
lar el trabajo de las universidades e instituciones de educacidn supe
rior, dicho capitulo queda integrado por los articulos 353 J al 353 -
Uy se emite con tres articulos transitorios.

E1 Contrato Colectivo de Trabajo.

Por otra parte en el afio de 1981 se celebra el contrato colectivo de-
trabajo entre la Universidad Nacional Auténoma de México, organismo -
plblico descentralizado constituido de conformidad a su Ley Orgénica-
publicada en el Diario Oficial de la Federacién el 6 de enero de 1945
y la Asociacién Profesional de cardcter gremial, denominada Asociacio
nes Autdnomas del personal Académico de la Universidad Nacional Autd-
noma de México constituida el 22 de noviembre de 1979. '

Conforite a la cldusula quinta del contrato, las relaciones laborales-

ANz,

Rk
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entre 1a Universidad y sus trabajadores académicos, se rigen por el -

articulo 32, Fraccidn V111 y el apartado A del Articulo 123, ambos de
ta Constitucion politica de los Estados Unidos Mexicanos, la legisia-
cion Universitaria, la Ley Federal del Trabajo y el contrato colecti-
vo mencionado, asi como las demas disposiciones que en lo interno ---
acuerden la UNAM y AAPAUNAM,

£l personal académico de la Facultad de Derecho se enncuentra sujeto-

a las disposiciones normativas que antes se sefialan, en el entendido-

que debe tenerse por trabajador académico a la persona fisica que ---

presta servicios de docencia e investigacion a la Facultad de Derecho

Conforme a los planes y programas establecidos por la misma facultad-

¥y que es su funcion primordial impartir educacidn bajo el principio -

de libertad de catedra y de investigacion, para formar profesionistas,
investigadores, profesionales universitarios y técinicos Otiles a la-
sociedad, organizando y realizando investigaciones principaimente acer
ca de temas y problemas de interés nacional, asi como desarrollar acti
vidades conducentes a extender con la mayor amplitud posible los bene-
ficios de la cultura.

E1 articulo 353 ¥ de la Ley Federal del Trabajo estipula que el traba-
Jjador académico puede ser contratado por Jornada Completa o Media Jor-
nada y que los trabajadores acadéniicos dedicados exclusivamente a la -
docencia podran ser contratados por hora de clase.

Por otra parte, el articulo 353 L sefiala que para gque un trabajador --
académico pueda considerarse sujeto a una relacidn laboral por tiempo-
indeterminado, ademds de que la tarea que realice tenga ese caracter,-
es necesario que sea aprobado en la evaluacion académica que efectue -
el drgano conpetente conforme a los requisitos y procedimientos que la
propia Universidad establezca.

Ingreso, Promocidn y Permanencia.

E1 capitulo 1IT del contrato colectivo de trabajo, que se refiere al
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ingreso y estabilidad del personal académico, establece como norma -
de ingreso el concurso de oposicidn abierto.

Entendemos por concurso de oposicion para ingreso, o concurso abier-
to, el procedimiento piblico a través del cual se puede llegar a for
mar parte del personal académico conio profesor o investigador de ca-
rrera interino, o a contrato, o como profesor definitivo de asignatu
ra.

£l articulo 68 del Estatuto del Personal Académico de la Universidad
Nacional Autdnoma de México, establece diversos criterios de valora-
racidon que deberdn tomar en cuenta las comisiones para formular sus-
dictamenes, entre ellos: la formacion académica, 1a labor docente y-
de investigacion, los antecedentes académicos y profesionales, la la
labor de difusidon cultural, la antiquedad en 1a Universidad Nacional
Autonoma de México y los resuitados de los examenes a que deben so-
meterse los aspirantes.

Son autoridades que intervienen en el ingreso y promocidon del perso-
nal académico, el Consejo Universitario, los Consejos Técnicos, los-
Directores, 1os Consejos Internos, las Comisiones Dictaminadoras, --
los Jurados Calificadores, los Consejos Asesores y las Comisiones --
Mixtas relativas.

A solicitud del Consejo Técnico de la Fcultad y para cubrir plazas -
vacantes de nueva creacion madiante concurso de oposicién abierto, -
el Director de la racultad emitird una convocatoria que sera enviada
al Secretario General de la Universidad Nacional Auténoma de México-
para su consideracion, debiendo publicarse en la Gaceta UNAM en un -
diario de circulacion nacional, fijandose en lugares visibles dentro
de la Facultad.

Dicha convocatoria indicara cuando menos:
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La clase de concurso, el &rea de 1a materia, el nimero, la cateqoria
y el nivel de la plaza, requisitos que deben satisfacer los aspiran-
tes, Tos procedimientos y pruebas que realizaran pra evaluar su capa
cidad académica y profesional y los lugares y fechas en que deberén-
practicarse.

£stos examenes siempre seran publicos debiendo someterse a las --
pruedas especificas que deterwine el Consejo Técnico dentro de las -
siguientes:

a).- Critica escrita del programa de estudios o de investigacion co-
rrespondiente,

b).- Exposicidn escrito de un tema del programa de un maximo de vein
te cuartillas.

¢).~- Exposicidon oral de los puntos anteriores.

d).- Interrogatorios sobre la materia.

e).- Prueba didactica consistente en 1a exposicidn de un tema ante -
un grupo de estudiantes que se fiajaran cuando menos con 48 horas -

de anticipacion.

f).- Formulacidn de un proyecto de investigacidon sobre un problema -
determinado.

Las comisiones emitiran un dictamen que se turnara al Consejo Técni-
co para su ratificacidn.

Promocidn.- 1a clausula 9 del contrato colectivo de trabajo sefiala -
que todo trabajador académico tiene derecho al concurso de oposicidn
para promocion en los términos del estatuto del personal académico.
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Conforme al segundo pérrafo del articulo 66 del Estatuto del Perso--
nal Académico de la Universidad Nacional Autbnoma de México, los pro
fesores o investigadores de carrera, interinos o a contrato pueden -
ser promovidos de categoria o de nivel o adquirir la definitividad y
los definitivos de carrera y asignatura, ser promovidos de categoria
o de nivel mediante el concurso de oposicidn para promocifn o concur

so cerrado.

Los profesores o investigadores interinos o a contrato que cumplan -
tres afios de servicios ininterrumpidos y los profesores o investiga
dores definitivos que cumplan el mismo periodo de servicios en una -
misma categoria y nivel, tienen derecho a solicitar concurso de opo-
sicion cerrado para el efecto de que se resuelva sobre su definitivi
dad o se proceda a su ascenso a otra categoria o nivel,

Para ello los interesados promoveran solicitud por escrito al Direc-
tor de la Facultad, quien luego de revisarla la enviard a la Comi---
sion dictaminadora dentro de Jos siguientes quince dias habiles, jun
to con el expediente del solicitante y en su caso la observacion so-
bre la labor académica.

La comisibn para el estudio de los expedientes y précticas de las --
pruebas especificas que ya se han sefialado emitira dictamen propo---
niendo que se otorgue al concursante la definitividad o que se pro--
mueva al nivel o categoria inmediato superior.

Permanencia.- Se ha sefialado que el articulo 353 L de 1a Ley Federal
del Trabajo, establece para obtener la definitividad que el trabaja-
dor académico ademas de realizar tareas de caracter académico, deba-
ser aprobado en la evaluacidn que efectué el Organo competente con--
forme a los requisitos y procedimientos que la propia Universidad es
blezca.

La clausula 8 del Contrato Colectivo de Trabajo, indica que para in
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gresar a la Universidad como miembro del personal académico, debe --
presentarse un concurso de oposicién abierto, que da derecho a los -
reconocimientos necesarios para lograr la estabilidad.

Ha quedado también sefialado que conforme al titulo V del Estatuto -
del Personal Académico de la Univercicad Nacional Autdnoma de México,
la Gnica forma de obtener definitividad y garantizar la permanencia-
del trabajador académico, hasta ahora son exclusivamente los concur-
sos de oposicion en los términos que ya han quedado mencionados.

Ademas de las formas de ingreso, promocidn y permanencia, el Direc--
tor de la Facultad tiene autorizacidn para designar profesores inte-
rinos de asignatura; cuando no exista profesor definitivo para inpar
tir 1a materia y conforme lo establece el articulo 46 del Estatuto,

Asimismo, cuando los programas de trabajo 1o requieran y existan par
tidas presupuestales disponibles o sea declarado desierto un concur-
so, se puede contratar nuevo personal para la prestacion de servi---
cios profesionales o para la realizacidn de una obra determinada, en
esta forma de ingreso se observara el procedimiento de concurso de -
oposicién abierto.

La seleccion de profesores e investigadores, visitantes extraordina-
rios y eméritos se efectuara por el Consejo Universitario y conforme
a las normas del Reglamento del Reconocimiento al Mérito Universita-
rio.

Debe entenderse por profesor investigador o técnico académico visi-
tante, el que con tal caracter desempefia funciones académicas o téc-
nicas especificas por un tiempo determinado.

Profesor o investigador extraordinario es el que proviene de otra ~-
Universidad del pais o del extranjero y que de conformidad con el re
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glamento del reconocimiento al mérito Universitario haya realizado -
una eminente labor docente o de investigacitn en la UhA4 o colaboran
do con ella,

Profesor o investigador emérito es aquel a quien la Universidad hon-
ra con dicha designacién por haberle prestado cuando menos 30 afios -
de servicios con gran dedicacion y haber realizado una obra de valia
excepcional.

Existe ademds de las categorias antes sefialadas, la de técnico acadé
mico y la de ayudante de profesor e investigador que ingresan cum---
pliendo los requisitos sefalados en los titulos II y III del fstatu-
tos del Personal Académico de la Universidad.

I1.- SITUACION ACADEMICA,

1.-

Practica Docente.

Dadaslas caracteristicas sefialadas en los pérrafos anteriores, pare
ce ser gue cuando el profesur ingresa a la vida académica en la Fa--
cultad de Derecho, 1o hace porque posee un dominio adecuado de lg --
asignatura que le corresponde impartir, sin embargo ello no es sufi-
ciente para cumplir con la practica docente.

n efecto, si entendemos que la practica docente es la accidn concre
ta que realizan los profesores para propiciar aprendizajes en los --
alumnos, verenos gue en verdad esto no siempre 1lega a efectuarse, -
debido quiza a las pocas oportunidades que tiene el profesor de reci
bir orientaciones o una formacidn en cuanto a esta practica.

Una abultada nayoria de los profesores en nuestra escuela se remonta
a sus propias experiencias y pretende emular los procedimientos em--
pleados por aquellos profesores a quienes considerd singularmente --
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buenos y que en todo caso coinciden en la exposicidn magistral que -
es el recurso generalizado en nuestra facultad (aln cuando se tiene-
plena conciencia de que esta forma de impartir conocimientos puede -
fomentar la pasividad, propiciar la dependencia e inmovilizar el pro
ceso de aprendizaje).

Recientemente algunos profesores recurren a otros medios didacticos-
cono debates entre los alumnos, planteamientos de caos practicos, --
conferencias, mesas redondas, proyeccion de peliculas, visitas extra
furos, etc., pero casi siempre la preocupacion es por el medio didac
tico que el profesor pueda utilizar, mas que por los resultados que-
pretenda obtener y luego, la seleccidn de estos medios didacticos, -
se guia por la necesidad de cubrir el horario de clases, de tal suer
te que cuando se concluya anticipadamente sin tener planeado como --
utilizar el tiempo residual, se recurre a verdaderas practicas anti-
pedagégicas cuyo problema fundamental radica en que una vez emplea--
das pueden volverse a utilizar en los periodos lectivos siguientes.

Se ha intentado identificar al educador en funcidn de atributos defi
nidos o de ciertos procedimientos empleados en el aula, y mas recien
temente ya se ha admitido que no existe aquello de "docente eficaz"-
y cue was bien Ya eficacia del maestro debe considerarse en relacion
coi un educador concreto, frente a educandos concretos, actuando en-

un ambiente determinado.

ixiste una abundante bibliografia en torno al ejercicio de la prac
tica docente y obviamente que en su concepcidn existe una grave car-
gra ideolégica.

Concepcion Bancaria de la Educacidn.

Yo considero que en nuestra Facultad, el ejercicio de la practica dg



Freire denowina como la concepcidn "bancaria™ de la educacidn.
te autor en su obra "Pedagogia del oprimido" nos sefala:

“Cuanto mas analizamos las relaciones educador-educandos domi
nantes en 1a escuela actual, en cualquiera de sus niveles (o-
fuera de ellas), mas nos convencemos de que estas relaciones-
presentan un cardcter especial y determinante -el de ser re-
laciones de naturaleza fundamentalmente narrativa, discursi--
va, disertadora.

Narracion de contenidos que, por ello mismo, tienden a petri-
ficarse o a transformarse en algo inerme, sean estos valores-
o dimensiones empiricas de la realidad, Narracidn o diserta-
cidn que implica un sujeto -el que narra- y objetos pacientes
oyentes- 1os educandos.

Existe una especie de enfermedad de 1a narracidn. La tdnica-
de 1a educacidn es preponderantemente ésta, narrar, siempre -
narrar.

Referirse a la realidad como algo detenido, estatico, dividi-
do y bien comportado o en su defecto hablar o disertar sobre-
algo completamente ajeno a la experiencia existencial de los-
educandos deviene, realmente, la suprema inquietud de esta -
educacidn, Su ansia irrefrenable. En ella, el educador apa-
rece como un agente inciscutible, como su sujeto real, cuya -
tarea indeclinable es "Ilenar” a los educandos con los conte
nidos de su narracidn. Contenidos que sdlo son retazos de la
realidad, desvinculados de la totalidad en que se engendran y
en cuyo contexto adquieren sentido. En estas disertaciones,-
la palabra se vacia de 1a dismensidn concreta que deberia po-

seer y se transforma en una palabra hueca, en verbalismo alie

-

4

64

cente, aln en esta época, se sigue identificando con lo que Paulo --

5-



nado y alienante. De ahi que sea mas sonido que significado y
como tal, seria mejor no decirla,

Es por esto por lo que una de las caracteristicas de esta edu
cacion disertadora es la "sonoridad" de la palabra y no su --
fuerza transformadora: Cuatro veces cuatro dieciseis; Peri ca
pital Lima, que el educando fija, memoriza, repite sin perci-
bir 1o que realmente significa cuatro veces cuatro, Lo que -
verdaderanente significa capital en la afirmacién: Perli capi-
tal Lima, Lima para el Perl y Perd para América Latina.

La narracion, cuyo sujeto es el educador, conduce a los edu--
candos a la memorizacion mecdnica del contenido narrado. i&s
aln la narracidn los transforma en "vasijas", en recipientes-
que deben ser 1lenados por el educador. Cuando mas vaya 1le-
nando los recipientes con sus depdsitos, tanto mejor educador
serd. Cuanto mas se dejan "11enar" docilmente, tanto mejor -
educandos seran.

De este modo, la educacion se transforma en un acto de deposi
tar en el cual los educandos son Tos depositarios y el educa-
dor quien deposita.

En vez de comunicarse, el educador hace comunicados y depdsi-
tos que los educandos, meras incidencias, reciben pacientemen
te, memorizan y repiten. Tal es la concepcidon "bancaria" de-
la educacidn, en que el Unico margen de accidn que se ofrece-
a los educandos es el de recibir los depdsitos, guardarlos y-
archivarlos. Margen que sdlo les permite ser coleccionistas-
o fichadores de cosas que archivan.

En el fondo, los grandes archivados en esta practica equivoca
da de la educacion (en la mejor de las hipbtesis) son los pro
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pios hombres. Archivados ya que, al margen de la busqueda, -
al margen de la praxis los hombres no pueden ser. Educadores
y educandos se archivan en 1a medida en que, en esta visién -
distorcionada de 1a educacidn, no existe creatividad alguna,-
no existe transformacién, ni saber. Solo existe saber en la-
invencion, en la reinvencidn, en la blsqueda inquieta y pa---
ciente permanente que los hombres realizan en el mundo, con -
el mundo y con los otros. Bisqueda que es también esperanza-
da.

tn la visidn "bancaria" de la educacion, el “saber", el cono-
cimiento es una donacidn de aquellos que se juzgan sabios a -
los que juzgan ignorantes, Donacidn que se base en una de --
las manifestaciones instrumentales de la ideologia de 1a opre
sidbn: La absolutizacidon de la ignorancia, que constituye lo-
que 1lamamos alienacidén de la ignorancia, seglin la cual ésta
se encuenira siempre en el otro.

E1 educador que aliena la ignorancia, se mantiene en posicio-
nes fijas, invariables. Serd siempre el que sabe, en tanto -
los educandos seran siempre 1os que no saben, La rigidez de-
estas posiciones niega a la educacidn y al conocimiento como-
proceso de biisqueda,

El eduacador se enfrenta a los educandos como su antindmia ne
cesaria. Reconoce la razén de su existencia en la absolutiza
cidn de la ignorancia de é&stos 01timos. Los educandos aliena
dos a su vez a la manera del esclavo, en la dialéctica hege--
1iana, reconocen en su ignorancia la razén de la existencia -
del educador pero no llegan ni siquiera en la forma del es--
clavo a la dialéctica mencionada, a descubrirse como educado
res del educador.

tn verdad, como discutiremos mas adelante la razon de ser de-
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la educacion libertadora radica en su impulso inicial conci-
liador. La educacion debe comenzar por la superacion de la-
contradiccién educador-educando. Debe fundarse en la conci-
liacion de sus polos, de tal manera que ambos se hagan, si--
multaneanente educadores y educando.

£n la concepcidn "bancaria" que estamos criticando, para la-
cual educacidn es el acto de depositar, de transferir, de --
transmitir valores y conocimientos, no se verifica ni puede-
verificarse esta superacion. por el contrario, a)l reflejar
1a sociedad opresora siendo una dimension de la "culiura del
silencio”, 1a "educacidn bancaria" mantiene y estimula la -
contradiccion,

De ahi que ocurra en ella que:

a).- E1 educador es siempre quien educa; el educando el que
es educado.

b).- £1 educador es quien sabe; los educandos quienes no sa-
ben.

c).- £1 educador es quien piensa, el sujeto del proceso; los
educandos son los objetos pensados,

d).- E1 educador es quien habla; los educandos quienes escu-
chan docilmente.

e).- E1 educador es quien disciplina; los educandos los dis-
ciplinados.

f}.- El educador es quien opta y prescribe su accion; los --
educandos quienes siguen la prescripcidn;
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g).- E1 educador es quien actla los educandos son aquellos -
que tienen 1a ilusidn de que actdian, en la actuacion del edu-
cador.

h).- £l educador es quien escoge el contenido programatico; -
los educandos, a quienes jamads se escucha, se acomodan a 1.

i).- E1 educador identifica la autoridad del saber con su au-
toridad funcional, la que opone antagdnicamente a la libertad
de los educandos. Son éstos quienes deben adaptarse a las de
terminaciones de aquel.

J).- Finalmente el educador es el sujeto del proceso; los edu
candos meros objetos.

51 el educador es quien sabe, y si los educandos son los igno
rantes, le cabe, entonces, al primero, dar, entregar, 1levar,
transmitir su saber a los segundos. Saber que deja de ser un
saber de "experiencia realizada" para ser el saber de expe---
riencia narrada o transmitida.

No es de extrafiar, pues, que en esta vision “bancaria”" de la-
educacidén los hombres sean vistos como seres de la adaptacion,
del ajuste. Cuanto mas se ejerciten l1os educandos en el ar--
chivo de los depdsitos que le son hechos tanto menos desarro-
1laran en si la conciencia critica de la que resultaria su in
sercion en el mundo, como transformadores de 21, Como suje--
tos del mismo.

Cuanto was se les imponga pasividad, tanto mas ingenuamente -
tendrédn a adaptacse al mundo en lugar de transformar, tanto -
mas tienden a adaptarse a la realidad parcializada en el depd
sito recibido.
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tn la medida que esta visidén “"bancaria" anula el poder crea-
dor de los educandos o lo minimiza, estimulando asi su inge-
nuidad y no su criticidad, satisface los intereses de los --
opresores. Para &stos, lo fundamental no es el descubrimien
to del mundo, su transformacidn. Su humanitarismo, y no hu-
manismo, radica en la preservacidn de la situacidn de que --
son beneficiarios y que les posibilita el mantenimiento de -
la falsa generosidad a que nos referiamos anteriormente., s
por esta wisma razdn por lo que reaccionan, inclusive instin
tivamente, contra cualgquier tentativa de educacidon que esti-
mule el pensamiento auténiico, pensamiento que no se deja --
confundir por las visiones parciales de la realidad, buscan-
do, por el contrario, 1os nexos que conectan uno y otro pun-
to, uno y otro prob]ema"]

De aqui podenios obtener que no es solamente el recurso del método di-
dactico, el que nos permita realizar una sana practica docente., £Is -
incuestionable gque deben superarse las practicas arcaicas que ain -~
persisien en nuestra Facultad, el problema radica en como debemos ac~
tuar pra superarlas efectivamente.

Psicopatologia del Vinculo Alumno-Profesor

En relacion con la psicopatologia del vinculo profesor-alumno Bohosla
vsky nos relata:

"Tres tipos de vinculos definen las relaciones entre 1a gente,
Estos tres tipos de vinculos han sido aprendidos con seguri--
dad en el seno de la familia. Ella es -quien To duda- el pri
mer contexto socializante. Los iodelos internos que engen--
dra configuran el cafiamazo de otras relaciones interpersona-
les mas complejas o sofisticadas. Pienso en un vinculo de de
pendencia {cuyo modelo es intergenaracional: padres-hijos); -



en un vinculo de cooperacion o wmutualidad {cuyo modelo es in-
tersexual: pareja y fraternos: hermano-hermano} y un vinculo-
de competencia desglosable en competencia o rivalidad interge
neracional, competencia o rivalidad sexual y competencia o ri
validad fraterna. Las relaciones mas complejas entre la gen-
te no pueden ser reducidas a estos tres vinculos basicos, pe-
ro sin embargo, aln en las relaciones mas intrincadas podria-
mos encontrar resabios de estas tres formas o estructuras ba-
sicas de relacion: si bien sus contenidos varian de una situa
cion a otra, ellas se mantienen latentes y en la medida en --
gue son estructuras arcaicas muchas veces sdlo una lectura --
profunda 1as revela ocultas tras el aspecto externo, manifies
to, de la interaccion social.

£n la enseflanza sea cual sea la concepcidon del liderazgo -de-
mocratico, autocritico o laissez-faire- el vinculo que se su-
pone "natural” es el vinculo de dependencia. E1 vinculo de -
dependencia estd presente siempre en el acto de ensefianza y -
se expresa en supuestos tales como: 1) Que el profesor sabe-
mas que el alumno; 2) que el profesor debe proteger al alumno
de cometer errores; 3) que el profesor debe y puede juzgar al
alumno; 4) que el profesor puede determinar la legitimidad de
los intereses del alumno; 5) que el profesor puede y/o debe -
definir la comunicacidn posible con el alumno.

Definir 1a comunicacion con el alumno implica el estableci---
miento del contexto y de la identidad de los participantes; -
el profesor es quien pauta el tiempo, e) espacio y los roles-
de esa relacion. Al mismo tiempo el profesor es el que insti
tuye un cbdigo y un repertorio posible. Al hacerlo, integra
Jos cddigos y repertorios mas compartidos del lenguaje oral-
o escrito, Tos cddigos o repertorios institucionales del orga
nismos donde se imparte la ensefianza, los codigos de su disci

70



plina y los cddigos personales o estilos {éstos por lo gene-
ral, mas difusos e implicitos) a través de los cuales y so-
1o a través de ellos se pueden comprender sus mensajes, pero
al misio tiempo facilita 1a no comprension de los mismos y -
por 1o tanto el entrenamiento del que aprende, hecho esto de
Un ripdo sutil y no consciente. Es a través de lo no compren
dido que se infiltran en el acto de ensefiar las caracteristi
cas propias del sistema social las que a pesar de las dife--
rentes ideologias, compromisos afectivos, metas valores de -
los profesores, ellas transmiten por el mero hecho de asumir
el rol de tales. Definir 1a comunicacion posible con el ---
alumno implica al mismo tiempo la circulacion de una serie -
de metamensajes mediante los cuales todos esos supuestos -
"naturales" que he enunciado se trasmiten e instalan en el -
acto educativo como una estructura perpetuadora de las rela-
ciones presentes en el sistema mas amplio, en el contexto --
dentro del cual estd inserta Ta institucion donde se ensefia-
y que es el sistema de relaciones sociales.

e refiero en sintesis, especificamente a todo lo que se di-
ce por el hecho de no decirlo, ET profesor puede pensar que
sus intenciones son buenas -y serias a un nivel consciente-

puede pretender en el alumno la reflexion critica, el aprendi

zaje creador, la ensefianza activa, 1a promocidn de la indivi-
dualidad del alumno, su rescate como sujeto, pero definido el
vinculo pedagbgico como un vinculo de sometimiento, resuita--
ria e§traﬁo que tales objetivos pudieran 1legar a concretar--
se."

N

Analizando un poco mas la cuestidn, el msimo autor nos indica que la

continuidad entre la ensefianza y los vinculos arcaicos aprendidos en

el seno de la familia, nos 1leva a evidentes contradicciones.

Por -

ejemplo se predica cada vez con mads ahinco la idea del aprendizaje -
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activo, sin embargo, en virtud de los supuestos de una natural depen
dencia del alumno respecto de su maestro, se evidencia que cuando --
mas pasivo sea el alumno mds se cumplen los objetivos, es decir, que
cuando mas acepta el alumno que el profesor sabe mds, que el debe --
protegerlo de comecer errores, que debe y puede juzgarlo, etc., mas-
puede el profesor "transmitir" conocimientos "verter" en la cabeza -
del alumno los contenidos de su programa. otro ejemplo es que tam---
bién se predica una mayor democratizacion en las aulas y una partici
pacidn mayor en el aprendizaje, pero gquien define el proceso de comu
nicacion es el que estd arriba.

El mismo autor sefiala que cambiar o pretender cambiar estas situacio
nes, implica resistencia de los profesores, guienes obviamente no --
quieren abandonar la seguridad del vinculo vertical, y la tranquili-
dad de dar una clase armada, o la comodidad de ser tratado a distan-
cia u obtener gratificaciones narcisistas, derivadas de una supuesta
omnipaciencia, y que paraddgicamente también Tos alumnos, y en mayor
grado, presentan resistencia al cambio.

"...no en vano como dice el autor citado, han transcurrido -
muchos afios, estableciendo una relacidn dual e hipberita en-
ta que la idealizacidon del que ensefia como fuente inagota--
ble de sabiduria era contra puesta con el rechazo que fomen- 3
ta la forma autoritaria en que se lieva a cabo la ensehanza".

Asi, ambos sujetos del quehacer educativo, se resisten a sustituir el
verticalismo autoritario por un vinculo simétrico de cooperacidn com-
plementaria.

"...en que la autoridad no derive del rol, y donde 1a compe-
tencia por el rol y el poder que representa sea sustituida -
por una verdadera competencia en cuanto al conocimiento, co-
mo algo a crear entre".4
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Relaciones £ntre el Sistema Social y 1a Ensefianza.

La dificultad para el cambio, también radica en las relaciones entre
el sistems social y la ensefianza. En un sistema manifiesto en el --
que se califican las actividades cientificas y profesionales confor-
me a una tabla de valoracidon que considera que hay principios basi--
cos inatacables como verdades absolutas, se puede llegar a restrin--
gir la posibilidad de poner bajo critica los criterios de verdad y -
de eficiencia, y en todo caso cuando la critica a esos principios es
permitida, se reserva para una €lite constituida por quienes se con-
sidera han logrado a través del tiempo un preétigio académico., EV -
conservadurismo del sistema procura que cualquier innovacidn que se-
proponga pueda aceptarse a condicion de que sus gérmenes realmente -
innovadores puedan ser neutralizados y pierdan asi su caracter revo-
Tucionario.

E1 sistema vigente propicia que el educador ejerza su practica docen
te como instrumento de agresidn y de control social, cumpliendo asi-
la condicion de esconder 1o que no se sabe. En efecto gran parte de
1a relacidn entre profesores y alumnos consiste en desatender siste-
maticanente aquello que se desconoce, para los efectos de trabajar -
sobre 1o conocido y seguro, perpetuando 1o viejo y conocido y sin in
dagar 1o desconocido (el examen para el alumno consiste en sortear-
con uenos dificultad, el desfio de ocultar ante el maestro aquellas-
cosas que no sabe). E1 profesor se preocupa porque los alumnos en--
cuentren las respuestas, mas nunca por que se formulen preguntas, y-
aln mas, hay quien exige que la respuesta sea exactamente la que ---
coincida con su informacion. En estas condiciones la estructura aca
démica vigente, constituye un verdadero lastre para la investigacidn.

No se trata tampoco de sostener una actitud andrquica, por el contra
rio se pretende que la practica docente procure la formacion de uni-
versitarios capaces de entender y asumir su actividad, con el senti-
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do de una auténtica praxis; tampoco se pretende eliminar la transmi-
sidn del bagaje cultural, pero se intenta que esa transmisidn cultu-
ral se enriquezca con las contribuciones propias de las nuevas gene-
raciones.

Luego de analizar las formas de agresidn que ocurren en la practica-
docente, el autor que comentamos concluye sosteniendo la existencia-
de un orden académico coercitivo, y sehala tres formas bdsicas de --
restriccion y sus posibles respuestas

“1) Existe en primer lugar una restriccion que podriamos 11a
mar fisica que consiste en la exlcusidn de la vida civil {co
mo vimos en Goodman), Esta restriccion varia de pais en ---
pais y tiene un sentido especifico en el nuestro, en que el-
ingreso, y sobre todo la permanencia en la Universidad, es -
en cierto modo un privilegio. La exlusidn de la vida civil-
asume distintas formas ideoldgicas desde "A la Universidad -
se viene a estudiar" hasta una concepcidn de la Universidad-
como una isla {sea democratica, sera revolucionaria}. La --
respuesta a esta forma de restriccidn es la progresiva poli-
tizacion donde se incrementa la preocupacion por el afuera -
y se rompen los Jimites de la universidad como una isla de -
cultura dentro de una comunidad donde ocurren acontecimien--
tos de naturaleza politica solo aptos para "los grandes" o -
para "los politicos".

2) Una forma indirecta de restricciones es la formacion de -
especialistas a través de 1a fragmentacion del conocimiento-
0 1a sustitucidn del conocimiento por una franca transmision
de ideologia. En este caso la respuesta requerida en una --
critica filosofico-cientifica que apunte a los aspectos ideo
16gicos y a 1os supuestos que dan sentido a aquello que se -
ensefia.



3) Otra forma indirecta de restriccion deriva del modo en que
se ensefia, que como hemos tratado de demostrar constituye una
fuente de aprendizaje de modalidades y de relaciones a través
de las cuales su metz-aprenden modelos que reproducen la ver-
ticalidad externa en el ambito universitario. Constituye un-
reflejo del autoritarismo social y politico & la par de arti-
cularse con modelos internos, arcaicos, propios de las prime-
ras etapas de la socializacidon en el grupo familiar. La res-
puesta a este tipo de restriccidn sdlo puede provenir de un -
saneamiento, esclarecimiento y modificacion del rol docente -
que quiebre el circuito del que de un modo inadvertido parti-
cipamos.

Ensefiar a los alumnos a pensar y a ejercer la reflexidn cri--
tica es una meta que frecuentemente mencionamos como inheren-
te a la funcidn docente. Sin embargo muchas veces esto no --
pasa de ser una enunciacidon de buenos propbsitos., Repetido--
res en lugar de seres pensantes, receptores en lugar de eva--
luadores es el producto 16gico de las formas en las que ense-
fianios, que reflejan aquellas segin las cuales hemos aprendido
Por 1o tanto cuando hablo de la necesidad de esclarecer y to-
mar conciencia del modo en que nos insertamos en esa trama re
presiva de relaciones estoy aludiendo a algo mas que estudiar
pedagogia o aprender las mejores formas de transmitir conoci-
mientos; estoy pensando en la posibilidad de recordar como --
Unico antidoto contra la repeticion, Si el docente se coloca
en una situacién de recordar, su inclusion inconciente y perpe
tuante en el sistema de relacidon puede redefinirse. Parecie-
ra una necesidad imperiosa ante todo no negar el vinculo de -
dependencia (consecuencia inevitable de haber comenzado a co-
nocer su materia antes que sus alumnos), sino antes bien re--

cordarla y modificar su sentido. Tratar de volver a pensar y
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a sentir como Onica forma de convertir la situacidn de apren-
dizaje en una situacidn autoconciente, a través de una siste
matica critica de 1os contenidos y autocritica de los métodos
con los que esos contenidos son transmitidos. HNo irato de ne
gar la autoridad -hacerlo equivaldria a embarcarnos en la fic
cidn de un no poder con sus variantes de ingenuidad, demago-
gia o populisuwo-. Trato de criticar la autoridad como prin-
cipio y ciertas formas de autoritarismo por principio. Coin-
cido con Cooper que "en el fondo, el problema consiste en di-
ferenciar 1a autoridad auténtica de la inauténtica. La auto-
ridad de las personas que la invisten, habitualmente les es -
atribuida por definiciones sociales arbitrarias mis que sobre
la base de cualquier aptitud real que puedan poseer".

tn cuanto a los profesores vale la advertencia del autor: “si
el personal tenia esa valentia de abandonar esa posicion fal-
sa en que la autoridad radicaba en investiduras a través de -
roles y definiciones sociales arbitrarias podia descubrir ---
fuentes reales de autoridad, La caracteristica esencial del-
1iderazgo auténtico es la renuncia al impulso de dominar a --
los otros. Dominacidn significa controlde la conducta de los
otros cuando esa conducta representa para el 1ider aspectos -
proyectados de su propia experiencia".

Apuntando a los factores subjetivos que pueden impregnar la-
forma en que habitualmente ejercemos nuestro liderazgo de un-
modo falso, valdria la pena reflexionar acerca del modo en --
que el control del otro expresa la forma en que el lider pro-
duce en si mismo la ilusidn de que su propia organizacidn in-
terna estd cada vez mas perfectamente ordenada. De esta for-
ma ante un mundo contradictorio, cadtico, en el que no somos-
totalmente poseedores de nuestras decisiones, ni creadores de
nuestra historia, podemos 1legar a mantener la ilusidn de que
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desde nuestro baluarte catedratico conocemos, controlamos y -
manejamos, cuando simplemente estamos delegando en el alumno-
nuestro propio sometimiento, nuestro propio desconocimiento y
nuestra propia incapacidad de intervenir de un modo mas acti-
vo en la docificacion de la cultura y de la sociedad de la --
que formamos parte.

Asumir esto encierra dos dificultades: 1) La necesidad de dar
nos cuenta de que debemos renunciar -y para Siempre- a la in-
genuidad de pensar la ensefianza como algo referible exclusiva
mente al ambito educativo. Como he tratado de contarlo a tra
vés de ideas propias y ajenas, referir la tarea educativa al-
plano exclusivo de la relacion docente-alumno es una concep--
cidn a 1a vez ingénua e irreponsable; 2} es responsabilidad-
nuestra asumir esta relacion como parte del sistema social, -
1o que remite al imperativo de insertarse de un domo critico-
frente a &1.

Planteo que la tarea de ensefiar es esencialmente, y no sélo -
de un modo incidental, una tarea politica. £1 sentido que --
puede darse a ese rol politico es lo que estd en cuestidn.
(Seremos perpetuadores de este estado de cosas y formaremos -
cada vez mas personas no pensantes, analfabetos instruidos -
o por el contrario inscribiremos nuestra accidn educativa --
en un contexto desalienante con todos los riesgos internos -
y externos que tal asuncidn implica?.

Si 1a educacidn es frustracidn y es agresidon y represion, no-
lo es sélo porque el profesor asi se lo proponga. Es asi por
que traduce en el momento en que ensefia una realidad social -
Y politica que debe entendérsela no sélo como el "contexto"
en que su conducta se inserta, sino como 1a trama real y pro-
funda que da sentido a lu que realiza en su tarea.
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No trato de propugnar una politizacidn de nuestro sistema edu
cativo, nuestro sistema educativo es politico. Lo que debe -
plantearse -como 1o expresa Harcuse- en una "contrapolitica -
que se oponga a la politica establecida y en este sentido de-
bemos enfrentarnos a esta sociedad como ella lo hace, a tra--
vés de una movilizacidn total. Debemos enfrentarnos al adoc-
trinamiento para la servidumbre con el adoctrinamiento para -
la Tibertad. Debemos gnerar en nososiros mismos y tratar de-
generar en otros la necesidad instintiva de yna vida sin mie
dos, sin brutalidad y sin estupidez y debemos ver que podemos
generar la pugnancia intelectual e instintiva ante los va-
lores de una opulencia. que propaga la agresidn y el someti---
miento por el mundc entero".

La tarea propuesia rehasa por supuesto el limite de las escue
las y de las universidades y serad impotente a menos que asi -
sea.

Sin eabargo mucho hay por hacer en las escuelas, en los insti
tutos y en las universidades. Se trata de exclarecer el sen-

tido de esa politica y el modo en que los profesores estamos-

dispuestos a ser auténticos educadores “abarcando la mente y-

el cuerpo de nuestros alunnos, su pensamiento y su imagina---

cidn, sus necesidades intelectuales tanto como afectivas" a -

1os efectos de convertirlos en auténticos sujetos. Instaurar
al aluino como persona, como eje de nuestra labor sedagbgica

para asi incorporarlo, si, perc de un modo mas conciente y --

més critico en la sociedad de la que forma parte. Nuestro --

verdadero compromiso es triple: come cientificos y educadores,
crear una nueva imagen del hombre (rol demistificante); como
ayténticos humanistas,crear la imagen de un hombre nuevo {rol

reestructurante); como ciudadanos, contribuir al nacimiento -

de un hombre nuevo (rol revolucionario) 5
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111.- SITUACION POLITICA.

To-

La Legitimacidn del Conocimiento,

Obviamente que es el rol politico del docente el que tiene mayor tras
cendencia, al plantear sus practicas en relacifn a los procesos de po
der, tanto en el plano global de la sociedad, como al interior de la-

propia institucion.

La posicidn politica del docente, se manifiesta de una y mil formas -
en el ejercicio de su préctica, alin en el supuesto de una préactica ce
rradamente técnica y erudita.

Y es que la practica docente en si es una practica politica, por ejem
plo, el ejercicio de 1a docencia cumple una funcion de legitimacion -
del conocimiento ;De cudl o de cudles conocimientos?, de los que pre-
viamente se seleccionaron en 1a elaboracidn del plan de estudios.

Ahora bien, la seleccifn de esos conocimientos {desde las asignaturas
gue integran el plan de estudios, hasta los diversos temas que se in-
cluyen en cada asignatura) responde a una posicidn ideoldgica, posi--
cidn del consejo técnico que autorizd la inclusion o exclusidn de ---
areas del conocimiento universal, en funcion de los objetos especifi-
cos de 1a institucidn.

£1 grupo que efectla la seleccidn de los conocimientos, procura que -
la comunidad a la que estan dirigidos, los legitime y para ello la
estructura y enfatiza en determinada forma, sin embargo, pueden exis-

tir en el mismo espacio, grupos con orientacién politica diferente -
gue no coincidan con la seleccian.

E1 Principio de Libertad de Catedra.

Z1 docente entonces tiene que fijar su posicidn politics y aceptar -
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una u otra propuesta u otras que coincidan con su concepcién; en ello
radica escencialmente el principio de libertad de catedra que como --
puede verse, es un principio de posicion politica.

En ese sentido, el docente puede legitimar en su practica los conoci-
mientos seleccionados y al mismo tiempo legitimar la actitud del con-
sejo técnico que realizd la seleccidn de una manera institucional; es
to es, mediante normas consensuales obligatorias que se basan en la-
autoridad vertical de la institucidn y que hacen derivar la legitimi-
dad, precisamente de 1a seleccion y autorizacidon del consejo técnico,
o bien, aceptar la seleccion mediante una accidn internacional racio-
nal sustentada en la accion instrumental y la eleccidn racional que-
se rige por reglas técnicas basadas en el conocimiento empirico o ana
1itico.

En otras palabras, el docente en su practica tiene una opcion de legj
timacion entre una alternativa fundada en la autoridad u otra fundada
en la gramatica de la racionalidad moderna, es decir, en la ideologia.

Esta opcidn se determina precisamente por la situacion politica del -
docente, y exige que sus creyentes apoyen activamente la realizacion-

del proyecto y se opongan a quien quiera que los rechace.

gsta 1lamada al apoyo es ahora justificada formulando una concepcidn-
del nwundo social o de una parte o proceso de é1.

En resumen, cada ideologia presenta un mapa de lo que existe en la so
ciedad, un informe sobre cémo funciona, en qué falla y cémo se le pue
de modificar.

La ideologia asi es una llamada a 1a accion.

3.- tjercicio Ideoldgico en Nuestra Disciplina.
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tn cuanto a nuestra disciplina, ese 1lamado es urgente a que desper-
temos de nuestro suefio napolebnico.

No podewos seguir autorizando en nuestra practica esa desconexidn en
tre el derecho y Jas realidades sociales que hoy vive el mundo Si -
el docente acepta de manera inconciente e institucional los conteni-
dos programéticos, se reduce a un mero ejecutor y un freno en el de-
sarroilo histérico.

Tenemos que revisar si las doctrinas civilistas que en su mayor par-
te se originan en.los siglos XVIIT y XIX, cuando no en la antiguia -
Roma, siguen teniendo vigencia y si respondgn a las aspiraciones de-
la sociedad actual.

"Podemos seguir a aquellos civilistas que han apreciado los -
dramaticos y trascendentes cambios de una realidad, del surgi
miento de una sociedad civil, de 1la existencia de un México-
distinto que con pena se percata de una legislacidon incapaz -
de satisfacer las necesidades de grupos perfectamente defini-
dos que requieren una proteccidn especial”.

£s cierto que legislaciones modernas como la Ley Federal de Protec--
cidén a) Consumidor o las reformas al Cddigo Civil en materia de ----
arrendamiento de inmuebles destinados a la habitacion en el Distrito-
rederal, carecen del prestigio cientifico y de 1a alta calidad técni-
ca del Derecho Tradicional, pero no es menos cierto que el Derecho --
Tradicional ha perdido la vitalidad que debiera serle propia y que em
pieza a cargar como un peso muerto sobre el desarrollo y avance de --
las estructuras sociales,

Tampoco podemos ignorar que las instituciones de derecho civil que --
fueran seleccionadas por los consejos técnicos respectivos, fueran --
construidas para sancionar el triunfo de 1a burguesia sobre los privi
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legios feudales, y asi el derecho de propiedad privada, la libertad -
de contratacidon, el principio de 1a autonomia de la voluntad, la li--
bre testamentifaccidn y otros principios dominados claramente por las
ideas liberal-individualistas.

Y aun cuando no podemos negar los avances legisiativos y los cambios-
cualitativos, cono ocurre en la propiedad funcidn social y en la expo
sicion de motivos del Cddigo Civil de 1928 con la intencién de trans-
formar el Cédigo Civil en el que predominaba el criterio individualis
ta en un Codigo privado social, lo cierto es que el Cédigo mantiene -
sus lineas generales, el mismo plan, y el mismo contenido de las ins-
tituciones y formas tradicionales, ocurriendo To mismo en la ensefian-
za del derecho y en los contenidos de las asignaturas que actualmente
integran el plan de estudios en nuestra facultad.

Por ello es menester que el docente a través del ejercicio de su rol-
politico recobre su derecho a participar en la elaboracion de los pla
nes y programas de estudio, que actualice su quehacer académico aban-
donando las conductas pedagdgicas de opresidon, que participe activa--
mente dentro de sus agrupaciones profesionales y lucha permanente --
por el mejoramiento de su situacion laboral, que actlie de manera con-
siente y liberadora en el seno de los colegios de profesores para que
su participacidon en la ensefianza del derecho opere efectivamente como
un instrumento de cambio.

En los capitulos siguientes se analizarad especificamente la posibili--
dad de realizar un verdadero estudio critico de las instituciones que
hasta ahora se han considerado como las que deben integrar el segundo-
curso del Derecho Civil, por ahora s&lo nos basta con apuntar esa posi
bilidad desde la actuacidn del docente y queremos concluir este capitu
lo, con la tabla de ingresos de los docentes, y el sefialamiento de al-
gunas prestaciones obtenidas en la lucha sindical.
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Al personal académico *

Las condiciones econémicas del personal
académico de la Institucién constituyen un
serio motivo de preocupacion para las auto-
ridades universitarias. A pesar de que la
economia del pais presenta restricciones
graves en este sentido, se han hecho esfuer-
Zos para tratar de aliviar el deterioro que
han sufrido las remuneraciones del personal
en Jos ultimos hempos

Los resultados mas notables en este senti-
do son los siguientes:

En la revisién salarial que concluyé el
pasado 31 de enero se acord6 un incremen-
to global de 12 por ciento a los salarios por
cuota diaria del personal académico de ca-
rrera y a las percepciones de los profesores
de asignatura, con vigencia a partir del lo.

‘de febrero. de este afio.

Adicionalmente a este aumento global,
se pacté una reestructuracion salarial para
el personal académico de carrera,. que
entrara en vigencia a partir del 16 de mayo
de 1990. Esta reestructuracion tiene benefi-
cios economicos de diferente cuantia, de
acuerdo con las categorias y niveles del per-

" .sonal, Como resultado de dicha reestructu-

racién se obtienen incrementos totales que
varian entre 14.79% y 23.50 %, respecto de
los niveles salariales vigentes en enero de es-
te afno.

El personal académico de carrera de

“tiempo completo esta protegido desde el
~. afio pasado por medio de una péliza de se-
-guro de gastos médicos que incluye también

a sus dependientes econ6micos. Se-ha toma-

“do la decisién de extender este. beneficio al

personal de asignatura y de carzera de me-
dio tiempo, cubriendo la parte propor-
cional de la prima correspondiente de
acuerdo ‘con el niimero de horas semanales

comprometidas con la Institucién; la dife--

rencia deberad ser pagada directamente por
el interesado, en la inteligencia de que esta
prestacién es opcional y su otorgamiento
requerir de una solivitud expresa de los in-
teresados.

En forma adicional a lo anterior se han
incrementado en un 20 por ciento los bene-
ficios del paquete de seguros varios que es-
tan pactados contractualmente (seguro de

-vida de grupo, seguro de vida capitalizable

y seguro de retiro).-

Como una prestacién ad:cxonal a perso-
nal académico, se otorgaran créditos indi-
viduales para la adquisicién de computado-

ras personales, considerando que se tratade

una herramienta de gran valor para lasac-
tividades docentes y de investigacién. Di-

chos créditos serdn sin intereses y a un plazo -

de 12 meses, de acuerdo con varias mo-
dalidades que permitiran elegir entre dife-
rentes modelos de equipo.-

Como complemento a lo anterior, en la
segunda quincena de febrero se otorgd a to-
do el personal académico un vale de 100
mil pesos canjeable por mercancia en el Sis-

tema de Tiendas de Autosemclo de la

UNAM. -
Excepto en el caso del aumento salarial y

la retabulacién que entrara envigor el pré--

ximo mes de mayo, los derhis beneficios se
cubren con ingresos propios de la Institu-

cion. Las autoridades universitarias conti- -
nian haciéndo esfuerzos para lograr recur-
sos adicionales destinados & mejorar las re- . .

muneraciones y las condiciones de trabajo

* del persanal académico dela Institucion. 03 °

Secretaria Administrativa.
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‘ INCREMENTOS RELATIVOS MAYO-ENERO Y MAYO FEBRERO 1990,
: PARA EL PERSONAL ACADEM!CO DE ASIGNATURA “B"
TABULADOR TABULADOR NUEVO TABULADOR i
ASIG “B” Fz‘s‘ggg rﬁ%’s‘%‘z‘(ﬁ 16 Mi‘sg%s(é)) M%"STJ'G\ MAT\%T (‘2')‘ .\u\‘m)-{“ég A{A\'(2)-lgf¥i(;':
ISHORAS 442,200 495,300 505,230 ° 37.500 $12.730 o5k 2273
16 HORAS 471,680 526320 538912 40,000 575,912 9.5% 227
17 HORAS 501160 561,340 ' 572594 42,500 615.004 - 9,54 2273
16 HORAS 530,640 544,360 £06.276 15,000 651,276 056 227
I9HORAS 560,120 627,380 639,958 47,500 687,456 9.58 22.73
20 HORAS  560.600 960,400 673,640 50.000 723,640 9.58 22,73
21 HORAS 619,050 £93.420 707,322 52,500 759,822 0.55 .73
22 HORAS 645,560 726,440 741,004 55,000, 796,004 956 o 2273
23 HORAS 678,040 759,460 774,686 57,500 832,186 9.58 22.73
24 HORAS 707,520 792,460 808,368 60,000 868,365 9.58 22.73
25 HORAS 737,000 825,500 #2050 62,500 904,550 . 9.58 29.73
26 HORAS 766480 856,520 875,732 65,000 940,732 9.58 22,73
107 HORAS 795,960 BOLS40 ¢ 909,414 7,500 976,914 9.58 22.73
95 HORAS 535440 924560 943,096 70,000 1,013,006 9.55 2273
29 HORAS 854,920 957,580 £ 976,778 70500 1040278 .58 . 92.73
30 HORAS 884,400 990,600 1,010,460 75,000 1,085,460 9.58 2273
3IHORAS 913880 102362 1,044,142 77500 1,121,642 9.58 20,73
32 HORAS 943,060 1056640 1,077,824 80,000 1,157.624 9.56 22.73
G3HORAS 872640  10B9.660 - 1111506 82,500 1,194,006 9.58 22.73
SUHORAS 1002320 1122860 1,145,188 5,000 1,230,188 0.58 22.73
S5HORAS 1031800  LISS700 LITBSI0 6150 1,286,370 9.58 2273
36 HORAS 1,061,280 1,188,720 1,212,552 80,000 1,302,552 9.58 2073
37 HORAS 1090760 1,221,740 1,246,234 92,500  1.336,734 9.58 22,73
SSHORAS 1120240 1254760  1.279.916 95,000  1.374,916 9.58 22.73
39 HORAS  1.J49720  1,087.780 1,313,586 07,500 . 1411008 9.56 20.73
MO HORAS 1LI79.200 1,320,800 1.347.280 00000 1,447,280 9.58 22.73

i1
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INCREMENTOS RELATIVOS MAYO-ENERO Y MAYO-FEBRERO 990,
PARA EL PERSONAL ACADEMICO ;D ASIGNATURA “A"
TABULADOR TABULADOR NUEVO TABULADOR

ASIG “A» TR0 TEMERO lsMayo(h €T AT waolS mava i
15 HORAS 378,360 423,780 432,270 37,500 460,770 10.85 2416
16 HORAS 403,584 452,032 461,088 40,000 501,088 10.85 2416
17 HORAS 428,808 480,284 489,906 42,500 532,406 10.85 24.16
18 HORAS 451,002 508,536 518,724 45,000 563,724 10.85 24.16
19 HORAS 479,256 536,788 547,542 47,500 - . 565,042 10.85 24.16
20 HORAS 504,480 565,040 576,360 50,000 . . 628,380 10.85 24.16
21 HORAS 529,704 593,292 « 605,178 52,500 657,678 1065 24.16
22 HORAS 554,008 62154 633,006 55,000 638,906 10.85 2116
23 HORAS 580,152 649,706 662,814 57,500 720,314 10.85 24,16
24 HORAS 605,376 678,048 691,632 - 60,000 751,632 10.85 24.16
25 HORAS 630,800 708,300 720,450 62500 | 782,05 10.85 24.16
26 HORAS 655,894  * 734,552 749,268 65,000 - 814,268 10.85 24.16
27 HORAS 681,048 762,804 778,086 61,500 . 845,588 10.85 24.18
28 HORAS 706,272 791,056 806,904 70,000 876,904 10.85 24.16
29 HORAS 731,496 819,308 835,722 72,500 908,292 10.85 24.16
30 HORAS 756,720 847,560 864,540 75,000 139,540 " 1085 2416
31 HORAS 781,944 875,812 893,358 71,500 . 070,858 10.85 24.16
32HORAS 807,68 904,064 922,176 80,000 1,002,176 10.85 24.16
33HORAS 832,392 932,316 950,994 82,500 - 1,033,484 10.85 24.16
34 HORAS 857,816 060,568 979,812 85,000 1,064,812 10.85 24.16
ﬂ 35HORAS 882,840 988,820 1,008,630 87,500 1,006,130 10.85 24.18

36 HORAS 908064 . 1,017,072 1,037,448 90,000 1,127,448 1085 24.16

3THORAS 933,088 1,045,324 1,066,266 92,500 1,158,766 10.85 24.16°

38HORAS 938512 " 1,073576 1,095,084 95,000 1,190,084 10.85 24.16

39 HORAS 083736 1,101,828 1,123,902 97,500 1,221,402 10.85 24.16

40 HORAS 1,008,960 - 1,130,080 1,152,720 100,000 1,252,720 10.85 24.16

9 de marzo de 1990 11



o lNCREMENTOS RELATIVOS MAYO-ENERO
Y MAYO-FEBRERO 1990, ”'; ‘]
PARA EL PERSONAL ACADEMICO DE CARRERA

i . " $DO. MENSUAL SDO. MENSUAL SDO MENSUAL - INC, %. mc.s=
CATRGORIA * 10.ENERO® lo. FEBRERO® 16 MAYO 80 MAY-ENE. ww-m 5

..é |

PROF ENS. MEDIA SUP. “A” 041,960 1,054,998 800
PROF ENS. MEDIA SUP. “B” 1,057,328 1,184,208 ,218,020 15.28
PROF. E INV, ASOC, M.T. “A” 525,608 588,782 605,538 18.19° 288
PROF. E INV. ASOC. M.T. “B” 600,576 672,648 095,618 15.83 34
PROF. E INV, ASOC. M.T. “C" 658,460 737,476 771,000 17.10 - 435
PROF. E INV. ASOC. T.C. “A™ 1,051,396 1,177,564 1,211,076 . 15.19 285 .
PROF. E INV. ASOC. T.C. “B" 1,201,152 1,345,292 1,301,236 15.83 3.42
PROF. E INV, ASOC. T.C. “C" 1,316,920 1,474,952 1,542,120 17.10 455 .
PROF, E INV, TIT. M.T. “A” - 724,976 811,074 855,472 18.00 . 5.8
PROF, E INV. TIT. M.T. “B” 800,808 - 896,680 964,700 .50 L0759 0
PROF. E INV. TIT. M,T. *C" . 890,676 997,558 1,100,000 3 -10.87
PROF. E INV. TIT. T.C. “A” 1,448,952 . 1,623,948 ‘1,710,944 18.00 8.8
PHOF. E INV. TIT. T.C. “B" - 1,801,212 1,783,360 1,929,460 20.50 - 759,
PROF. E INV, TIT. T.C. *C” 1,781,352 1,985,116 2,200,000 ~: 23.50 1097
AYTE. PROF, E INV. M.T. “A" 303,898 - 340,142 %8,698 248
AYTE, PROF, EINV. M.T. “B” 358,232 401,220 414,538 338
AYTE. PROF. E INV. M.T. “C" - 385,392 | 431,640 . 483,176 499 -
AYTE. PROF. E INV. T.C, “A" 607,396 680,284 897,256 249
AYTE. PROF, E INV. T.C. “B" 716,464 802,440 ‘829,078 L1838
AYTE. PROF. E INV. T.C. “C" 770,784 863,280 906,352 A
TEC. AUXILIAR M.T. “A” 272,234 304,902 313,256
TEC. AUXILIAR M.T. “B” ' 290,570 325,440 ,302
TEC. AUXILIAR M.F. “C" . 358,232 401,220 414,618
TEC. AUXILIAR T.C. “A” 544,468 606,804 X

- TEC, AUXILIAR'T.C. “B” . 581,140 650,880 X
TEC. AUXILIAR T.C. “C* 716,464 802,440 820,336
TEC. ASOCIADO M.T. “A” 427,326 478,608 462,498
TEC. ASOCIADO M.T. “B” 512,068 574,524 584,
TEC. ASOCIADO M.T. “C” 553,052 619,418 . 648,180
TEC. ASOCIADO T.C, “A" ) 854,652 057,212 - 984,
TEC. ASOCIADO T.C. “B 1,025,936 1,149,048 - 1,180,000
TEC. ASOCIADO T.C. “C” - 1,106,104 ,238,836 296,
TECNICO TITULAR M.T. “A” 600,002 672,002 602,286 ..
"TECNICO TITULAR M.T. “B” 642,276 719,350 - 748,208
TECNICO TITULAR M.T. “C” 724,976 811,974 855,472
TECNICO TITULAR T.C. “A” -1,200,004 1,344,004 1,384,572
TECNICO TITULAR T.C. “B” 1,284,552 1,438,700 1,496,596
TECNICO TITULAR T.C. “C" 1,449,952 1,623,948 1,710,844

0
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EL EDUCANDDO

Igual que en el caso del docente, el andlisis del educando, podria --
efectuarse desde miltiples facetas, pues es evidente que su desempefio
escolar responde a un sinGwero de factores, sin embargo tratando de -
conservar la orientacidn de este trabajo he seleccionado para su anad-
lisis, los puntos que en mi opinion constituyen parte de 1a problemd
tica esencial en el estudiante wedio que 1lega al cursa de Derecho (i
vil I en la Facultad de Derecho de la Universidad Nacional Autdnoma-
de éxico. %05 punios son los siguientes:

1.- La naturaleza de su clase social.
2.- Su nivel de operacion desde el punto de vista intelectual.

3.- Su perfil terminal o diagnéstico de las caracteristicas académi-
co-sociales que presenta al final de su formacidn profesional,

I.- LA NATURALEZA DE SU CLASE SOCIAL,

Con todo tino, #endoza Rojas sefala que hablar de la educacion supe--
rior en México es un reto nada facil de afrontar .

"frente a la magnitud de problemas acentuados por 1a crisis
que cotidianaiiente enfrentan los procesos educativos genera
dos en Jas Instituciones de ensefianza superior, resuita --
riesgoso aventurar afirmaciones rotundas”.

Una de esas afirmaciones arriesgadas es el sostener gue el estudiante

constituye una ciase social,

Refiriéndose a la concepcidn ilarxista, vaurice Duverger2 nos sefiala -
qua 1a clase no se define Gnicamente por 1a riqueza o los privilegios,
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la pobreza o 1a explotacién, sino por el hetho de que esta riqueza y-
estos privilegios, esta pobreza y esta explotacidn, son al menos en -
parte al resultado del nacimiento.

£1 wismo autor sostiene que en esta concepcidn, solamente se encuen--
tra una definicidn del concepto de clase elaborada por Lenin en el pe
quefio diccionario Filoséfico Socialista {edicion 1955), conforme a la
cual:

“Se 11aman clases a vastos grupos de hombres gue se distin--
guen por el puesto que ocupan en el sistena histéricamente-
definido de 1a produccidn social, por su relacidn con los me
dios de produccién, por su papel en la organizacidn social -
del trabajo y por consiguiente, por la forma de obtener, asi
como por su tamafo, la parte de riqueza social de que dispo-
nen. Las clases son pues, grupos de hoiires segiin el puesto
que ocupen en un régimen determinado de 1a economia social,-
unos podrén apropiarse del trabajo de otros"?

Los Elementos del Concepto.

Las clases sociales se han definido por el nivel de vida atendiendo-
ala vieja'oposicibn entre pobres y ricos, obteniéndose asi las cla-
ses superior, media e inferior; también suelen definirse por el géne
ro de vida, cbedeciendo a un conjunto de comportamientos sociales, -
costumbres, habitos, etc. (por ejemplo 1a clase campesina), y tam--
bién pueden definirse por el prestigio, en tanto que los miembros de
una sociedad estiman por si mismos que se reparten en varias catego-

“rias y se habla asi de una clase superior-superior, otra superior-in

ferior, una media superior, una media-inferior, una inferior-supe---
rior y una inferior-inferior,

Estas posturas no excluyen, sino que se complementan entre si, e in-

;
1
i
i
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clusive con la concepcidn marxista, 1o importante es que de ellas -
puede obtenerse los elementos del concepto de clase que son dos:

1.- Desigualdad colectiva de las condiciones.

2.- Trasmisidn hereditaria de los privilegios.

1.~ "La nocidn de clase se opone directamente a la nocifn de
élites en el sentido que daba Pareto. La nocidn de 8lites -
se basa en la idea de una competencia entre individuos; los-
mejor dotados alcanzan los niveles superiores de la escala -
social y los de menores capacidades permanecen en los grados
inferiores. La nocion de clase descansa en el hecho de gue-
las discriminaciones colectivas, se oponen al libre juego de
esta competencia individual. Ciertos individuos incluso muy
inteligentes, no podran alcanzar los niveles superiores pues
to que pertenecen a un grupo que la sociedad mantiene colec-
tivamente en los niveles inferiores. Inversamente, otros in
dividuos incluso no inteligentes se encuentran situados en -
un nivel superior, de entrada, a causa de su pertenencia a -
un grupo dotado como tal, de un estatus privilegiado.

La nocidn del nivel social, tal como se considers agui es vo
Tuntariamente vaga. Se refiere tanto al nivel de vida, como
al prestigio social, incluso al género de vida, puede tener-
asi aspectos de desigualdad; ciertos géneros de vida se juz-
gan superiores a otros a causa de sus ventajas materiales o-
del prestigio social que se les concede., Asi los campesinos
son considerados permanentemente inferiores a los habitantes
de la ciudad.

La nocidn de clase supone en principio, que la sociedad se ~
haya subdividida en grupos desiguales, taniendo cada grupo-
una solidaridad interpa wmuy fuerte. E1 sentimiento de perte

i i,



nencia a una clase "La conciencia de clase" es el sentimiento

de formar parte de uno de estos grupos desiguales y dificil--

mente escaparse de &1 por el Jjuego de aptitudes individua---
4

les".

2.~ "La pertenencia de una clase privilegiada o desfavorecida,
depende del nacimiento. La transmision hereditaria de los --
privilegios o desigualdades es la base fundamental de la no--
cibn de clase.

La propiedad privada de los medios de produccidn es una forma
de transmision hereditaria de privilegios. En las sociedades
aristocraticas, la trasmisidn hereditaria de los privilegios-
incluia los estatus juridicos {nacer noble daba derecho en la
antigua Francia a ser oficial del ejército).

Asi pues, una clase es una categoria de hombres, cuyas condi-
ciones de nacimiento son relativamente homogéneas, siendo di-
ferentes y desiguales de las condiciones de nacimiento de ---
otras categorias "?

2.~ La Clase Social de Estudiante

Ahora bien, 1a definicidn de la naturaleza social exacta del estudian
te ha dado lugar a controversia entre las concepciones marxistas y --
las de los socidlogos en general, como lo sefiala Ernest Mandel:

“Decir que el estudiante es un pequeiic burgués porque no pro-
duce valor y vive de Ta plusvalia, constituye un profundo ---
error desde el punto de vista de la teoria econdmica marxista.
Marx ha afirmado explicitamente que todo trabajo productivo-
no es necesariamente trabajo asalariado y que todo trabajo --
asalariado no es necesariamente trabajo productivo, Un canpe



sino que produce viveres para el mercado y que es propieta-
rio de la tierra, es un productor de valor, pero que estd in
tegrado dentro de la pequefia burguesia y no del proletariado,
por el contrario, un chofer de autoblis no produce valor pe-
ro es parte evidente del proletariado y no de la pequefia bur
guesia.

Dos aspectos de la situacién del estudiante hacen extremada-
mente dificil una definicion rigurosa de 1a naturaleza so---
cial. por una parte la situacidn del estudiante es eminente
mente transitoria. Normaimente no se es estudiante universi
tario mds que durante tres, cuatro, seis o siete afios de la-
vida, y ya. ¢Es necesario definir por tanto, la naturaleza-
social del estudiante de acuerdo a sus origenes sociales mas
que de acuerdo a su destino social?. Un hijo de campesino -
que estudia en la Universidad y que serd un técnico indus---
trial asalariado parece pertenecer a la pequefia burguesia --
por sus origenes y al proletariado por su destino. Evidente
mente no es ya un campesino, pero tampoco es un asalariado -
todavia. Esta es la razdn que estd en el fondo de la difi--
cultad de defihir la naturaleza social del estudiante.

Por otra parte, la actividad de un estudiante es una activi-
dad hibrida. No se puede decir que sea ya un productor ---
puesto que la produccidn de 1a calificacidon del trabajo es-
el resultado de la actividad de los profesores no de su acti
vidad propia. pero tampoco se puede afirmar que sea un sim-
ple consumidor pasivo de estudios y conocimientos. La natu-
raleza propia de los estudios intelectuales superiores impli
ca una cierta autoactividad, una cierta autonomia diferente-
del consumo pasivo de los estudios primarios y secundarios.

Es por esto que el estudiante se acerca sin duda a la catego
ria del aprendiz, y por 1o que utilizamos frecuentemente la-

93
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formula; aprendiz de trabajo intelectual”.
£l aprendiz de la Licenciatura en Derecho.

No obstante estas dificultades y el riesgo de una afirmacion en tal -
sentido, considero que el aprendiz del trabajo intelectual en la li--
cenciatura en derecho si constituye una clase social, por las siguien
tes razones:

a).- La explosidn demografica en la Universidad, y por ende de nues--
tra Facultad, es resultado de los triunfos de los movimientos socia--
les que han 1levado a que el concepto de Universidad tradicional se -
modifique hacia el de una Universidad de masas.

Asi es como a través de los movimientos sociales, se ha logrado mayo-
res oportunidades de ingreso al sistema educativo nacional de nivel -
superior y de acceso a los puestos ocupacionales que propicia el cre-
cimiento y la diversificacitn del sistema, para un creciente grupo de
la poblacion (principalmente estrados medios y urbanos}, que obtiene-
as1 un medio de movilidad social,

La manifestacién de la educacidn superior, abre los conductos para --
que en un tiempo futuro, toda la fuerza de trabajo deba pasar por los
bancos universitarios, pues no estd lejano el tiempo en que todo indi
viduo en nuestro pais requiera de una capacitacion de nivel superior,
no solo para ubicarse en 1a sociedad, sino para participar de ese pa-
trimonic cultural que constituye nuestra Universidad.

b).- La definicidn de los estudiantes de la Facultad de Derecho, como
pequefios-burqueses, quiza correcta en 1a Universidad Tradicional, ya-
no es correcta en la actualidad, en la que la gran mayoria de los es-
tudiantes no san futuros burgueses, sino futuros trabajadores intelec
tuales proletarizados.
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c).- La masificacién de la Universidad, tiende a horiogeneizar tempo-
ralmente a una colectividad que puede no ser homogénea en su origen-
y en su destino social, pero que si participa de la desigualdad co--
lectiva de las condiciones en que se sostiene 1a imparticidn de una-
educacidn tradiciona) en el seno de una Universidad que ha cambiado-
totalmente su estratificacion.

Los planteamientos de excelencia académica, de seleccidn y de compe
tencia individual para alcanzar los niveles superiores de la escala
social por un lado; la concentracidn de la matricula en 1a zona me-
tropolitana y en las areas de conocimiento y carrferas tradicionales
como la Licenciatura en Derecho, la resistencia a 1a modificacion-
a los planes y progrzmas de 1a carrera y la inadecuacién de los mé-
todos y sistemas de ensefanza tradicional a nuestra realidad social,
por otro, son circunstancias que provocan la crisis en la concien--
cia del educando que le homogeiniza con el grupo social que partici
pa de la misma desigualdad colectiva de estas condiciones y genera-
una fuerte solidaridad interna que se refleja en la rebeldia estu--
diantil,

tstas situaciones de clase que forma parte del perfil de ingreso --
del educando, al curso objeto de nuestro estudio, le coloca en po-
sibilidad de replantear criticamente los contenidos académicos y no
contentarse con su sola repeticidn mecanica.

La toma conciencia abre el camino a 1a expresion de insatisfaccio--
nes sociales que son 1os componentes reales del sistema opresor.

La conciencia de ciase del educando permite 1levar el contenido -
académico a 1a discusién como problema de nuestro momento histdrico
y no como problema de la sociedad romana o de la sociedad clasica -
francesa.
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E1 educando junto con el educador deben replantear criticamente las-
instituciones y el marco juridico dentro del que se desenvuelvan las
relaciones civiles entre particulares de nuestro tiempo y de nuestra
sociedad.

Es en este sentido que debe promoverse la participacién del educando
en el desarrolio del aprendizaje, y no como se acostumbra en nuestra
Facultad en donde se piensa que una educacidén activa, consiste en --
permitir que uno de los educandos lea un capitulo del 1ibro de tex-
to frente a sus compafieros o que un equipo realice un estudio mono-
grafico sobre conceptos repetitivos

11.- EL NIVEL DE OPCRACION DESDE EL PUNTO DE VISTA INTELECTUAL.
1.- El Proceso de Aprendizaje.

£ aprehdizaje es un proceso que determina una serie de acciones ---

orientadas a determinadas metas, acciones que involucran los aspectos
corporales, afectivos y sociales, asi como cognoscitivos del indivi-
duo o del grupo.

Como sefiala AZUCENA RODRIGUEZ7una persona aprende, cuando se plantea
dudas, formula hipdtesis, retrocede ante ciertos obstaculos, arriba-
a conclusiones parciales, siente temor ante 1o desconocido, manipula
objetos, verifica en una practica sus conclusiones, etc. Es decir,-
cuando se producen wodificaciones o reestructuraciones en su conduc-
ta.

Esto ocurre asi, nos dice 1a misma autora porque "la apro---
piacion y transformacion del objeto no esta determinada solo-
POr Ja mayor o menor complejidad del objeto. Estad también de
terminada por las caracteristicas propias del sujeto. E1 su-
Jjeto que inicia un determinado aprendizaje no es un sujeto --
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abstracto sino un ser humano en el gue todo lo vivido, su pre

sente, su pasado y su futuro, aiin para ser negado estd jugan-
do en la situacion.

£l ser humano participa siempre integramente en toda situa---
cién en la cual interviene. Por eso decimos que cuando opera
sobre -un objeto no solo se estd modificando el objeto sino --
también el sujeto, y ambas cosas ocurren al mismo tiempo,

Al enfrentarse a una nueva situacidn, el ser humano apela a -
sus esquemas referenciales previos (experiencias, conocimien-
tos y afectos con los que el individuo piensa y actia). Asi-
como un esquema referencial de caracter dinémico y plastico -
es la condicidn necesaria para el aprendizaje, el estereotipa
do se transforma en una barrera.

E1 proceso no se paraliza ante estos eventuales y, en general
frecuentes retrocesos, en la medida en que el sujeto puede --
reestructurar su esquema referencial de acuerdo a los requeri
mientos de cada situacidn, manteniendo todo cuanto es Otil --
aplicable, pero con la apertura suficiente para incorporar to
do Yo nuevo que dicha situacidn reclame"”.

Ahora bien, si el aprendizaje es un proceso que tiene condicionamien
tos neurofisioldgicos, que responde a un cierto grado de maduracidn-
y a deteririnaciones ambientales, es necesario partir de la considera
cidn del estudiante conio una entidad bio-psicosocial.

por 1a étapa bioldgico y psicosocial en que se encuentra, afirma --
AZUCENA RODRIGUEZ, que el alumno universitario estd en condiciones de
operar desde el punto de vista intelectual, en el mas alto nivel, aln
cuando enseguida aclara que si bien tiene muchas posibilidades de in-
corporar informacidn, ello no es usficiente, pues no puede limitarse-
a registrar los conocimientos en su memoria, sino que es necesario --
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que sea capaz de operarlos, de aplicar funcionalmente esta informa--
cion.

La Construccion del Pensamiento Formal.

Por su parte, FRIDA DIAZ BARRIGA ARCEQ, atendiendo a criterios epis-
temologicos, nos indica que:

"La étapa de las operaciones formales que constituyen el ni--
vel cognoscitivo mas avanzado en el modelo piagetiano, emerge
a los 12-13 afios y se consolida a Jos 15-16, segin lo plantea
do originalmente por Inherlder y Piaget".

La miswa autora sostiene que la construccion del pensamiento formal-
depende de tres factores: la maduracién del sistema nervioso, la ex-
periencia adquirida en funcidén del medio fisico y la accidn del me--
dio social, mismos que se rigen por las leyes del equilibrio (asimi-
lacidon-acomodacion) descritas por Piaget.

Refiriendose a Piaget, sefiala que un sujeto que ha logrado el pensa-
miento formal puede:

Aceptar los supuestos subyacentes de un argumento, alin cuando no los
tome cono propios;

tlaborar una sucesidn de hipdbtesis que se expresen en proporciones -
verbales, y tratar de probarlas por nedio del pensamiento hipotético
deductivo;

Observar y abstraer las propiedades generales de 1os eventos de tal-
forma que puede plantear definiciones exhaustivas, establecer reglas
generales y ver el significado comlin en diferentes materiales verba-
les (por ejemplo, en los proverbios);

it
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Ir mas alla de lo tangible, lo finito y lo familiar, para poder conce
bir cantidades y demensiones infinitas e inventarse temas imaginarios;

Ser conciente de su propio pensamiento, reflexionar sobre este para -
proporcionar justificaciones ldgicas a los juicios que ha hecho, lo -
que implica una madurez metacognoscitiva;

Tratar con una amplia variedad de esquemas o relaciones complejas, ta
les como proporcionalidad, correlacidn, y las combinatorias o de pro-
babilidad.

Sin embargo la misma autora sefiala que diversas investigaciones rea--
1izadas, tanto en paises industrializados como en los subdesarrolia--
dos, denuestran que una gran mayoria de los estudiantes de Universi--
dad, no manifiestan esquemas de pensamiento formal sistematicamente;-
en México esas investigaciones se han realizado por RIGO LEMINI en -
1983; DIAZ BARRIGA en 1984, LULE en 1886 y RODRIGUEZ LOPEZ en 1987.

En el discutido documento denominado “Fortaleza y Debilidad de 1a Uni
versiadad Nacional Auténoma de México" de abril de 1986, JORGE CARPI-
S0, entonces Rector, sefialaba en relacidon con el nivel de ingreso de-
Tos alumnos a la licenciatura:

"La calificacidon de corte con la cual se ha aceptado a los -
alumnos que presentaron el concurso de seleccion ha sufrido -
variaciones importantes durante el lapso considerado; dicha -
calificacion cambia para cada una de las licenciaturas que --
ofrecemos, en razén de los cupos con que contamos y de la de-
manda presentada. En una escala de 10, el promedio de las ca
lificaciones de corte ha sido de 4.56, con cifras extremas -
de 3.54 para la carrera de Cirujano Dentista y de 6.10 para -
1a de Ingeniero en Computacion.
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s oportuno sefialar que en 10 carreras, el promedio de la ca
lificacion de corte durante la década analizada fue menor a-
4,0, en tanto que en 35 la misma se ubicd entre 4.0 y 4.99 -
y tnicainente en 13 fue de 5.00 o superior.

A nivel de licenciatura, el hecho de que ta Universidad acep

tara sdlo a Tos alumnos gue obtienen una calificacién aproba

toria, implicara dejar vacantes 7,119 Jugares cada afo, o --

sea el 63: de los lugares que en promedio correspondieron a-

Tos estudientes procedentes del concurso de seleccion” 10

que

ista es nuesira realidad, el estudiante promedio/ilega a cursar la ma
teria, se enfrenta a wdltiples barreras en su aprendizaje, esto es, -
existe una ausencia de conexiones o dificultades para realizar asocia
ciones con las experiencias pasadas y ademds esas barreras no sdlo --
son las externas, sino que bdsicamente la barrera se constituye por-
la resistencia del sujeto al cambio, en tanto que no encuentra la res
puesta adecuada en una situaci6n en la que se sienta comprometido pa-
ra 1a accién. No percibe la situacién como problematica, para que es
to ocurra hace falta un compromiso con 1a accion.

La Problematizacion de los Contenidos Académicos.

Por esta virtud es importante considerar a la practica social como el
punto inicial del proceso de aprendizaje, préctica que, como sefiala -
Azucena Rodriguez, en la concepcion materialista dialéctica del cono
cimiento juega un papel decisivo al precisar que la conciencia es un-
reflejo de la realidad objetiva mediado por las condiciones internas-
del sujeto;, £s decir, que las condiciones externas, producen un ---
efecto psicoldgico sobre cada individuo, pero ese efecto se encuen--
tra condicionado por su desarrollo histdrico.

Los problemas se originan en situaciones concretas, situaciones que -

[T
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son concretas porque se dan dentro de un contexto social.

"E1 problema tiene este cardcter porque deriva no de la es--
tructura de una ciencia, sino de la realidad socio-econdmica
y politica en la que estd inmerso el sujeto".

"Al enfrentar un problema -éste aparece en sus relaciones- -

con otros problemas, en una realidad concreta en donde todos

ellos coexisten y se interrelacionan. Por esto la practica

esta en la iniciacién del proceso, el que aprende es un suje

to concreto cuyas practicas anteriores, inscritas en su reper
torio experimental, interfieren, enriquecen, se modifican, -

interrelacionan con la nueva situacion®.}!

Por estas razones considero que la problematizacion de los contenidos
académicos es el método que wmas peude favorecer a nuestro educando --
en particular, ya que al enfrentar a un planteamiento problematizador
se va a provocar esa interrelacion con sus practicas anteriores, mis-
mas que estan inscritas en su repertorio experimental y con las cua--
les se va a interferir, a enriquecer y a modificar, provocandose de-
esta manera su compromiso con las nuevas situaciones problematizado--
ras.

Anora bien, alin cuando en un principio 1a percepcidn del problema --
pueda tener un caracter difuso porque no exista claridad en los plan-
teamientos, esta primera instancia en la marcha del proceso de apren
dizaje va a tener la ventaja de operar como orientadora para posterio
res analisis y asi el educando va a elaborar hipdtesis y a pensar en-
posibles caminos por recorrer para llegar a la nieta, va a trazar su -
inicial proyecto de accidon apelando a esquemas referenciales de sus -
experiencias anteriores, que deberd retomar y redefinir durante el --
proceso.

De esta manera pensamos que el alumno podrd abstraer los elementos del

el S
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problema objeto de estudio; es decir iniciard su proceso de andlisis
profundizando sobre esos elementos y buscando 1la respuesta que le -
permita arribar a la meta.

Y es asi cowo podran ejercitarse esas bases del pensamiento formal -
que son el andlisis y la sintesis, que constituyen a la vez los ele-
mentos constructivos de las restantes formas del pensamiento, compa-
racion, abstraccién, generalizaciodn, concrecidn y deduccidn.

Dadas las caracteristicas de los contenidos académicos del Segundo -
Curso de Derecho Civil creemos que es ce suma importancia considerar
el nivel de operacion intelectual del educando y trabajar desde la -
elaboracidn del programa miswo sobre esa base cierta del estudiante-
coo una entidad bio-psicosocial y considerando sus particulares ca-
racteristicas aprovechar al grado maximo su nivel intelectual para -
que sea capaz de operar y de aplicar funcionalmente la informacidn -
del curso.

II1.- EL PERFIL TERMINAL DEL ALUMNO.

Como hemos insistido notas arriba, 1a formacion profesional no puede
desvincularse de la realidad nacional; por ello y dado el compromiso
del educando de participar activamente en 1a solucidn de los conflic
tos de 1a sociedad cambiante de 1a que forma parte, en cualquier de-
cisién académica, como lo es la elaboracion de un programa de estu--
dio, es menester analizar la forma en que el alumno pueda ser capaz-
de aplicar los conocimientos basicos de su formacidn profesional a -
esa realidad, y proponer su capacidad de reflexidon y del uso social-
de los conocimientos.

EY Mercado de Trabajo.

Para revisar las caracteristicas académico-sociales del sujeto del -
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aprendizaje al finalizar su formacidn profesional, es necesario re-
ferirse al mercado de trabajo que constituye esa parte de la reali--
dad nacional en la que se pretende tendrdn aplicacidn los conocimien
tos adquiridos por el educando.

tn efecto, el mercado de trabajo juega un papel determinante en la -
planeacion académica al imponer obstaculos a la educacidn, implican-
do su adecuacidon a sus demandas.

tl mercado de trabajo se ha definido como el "mercado eficaz de ade-
cuacidn entre la oferta de la fuerza laboral diferencialmente acredi
tada por e} sistema educativo, seglin tipo y nivel de escolaridad y -
las diferentes demandas provenientes del sistema pr'oductivo".]2

Ahora bien, veamos que ha ocurrido en nuestra realidad nacional res-
pecto de esa adecuacidn entre oferta de fuerza laboral y demandas --
del sistema productivo:

Demanda Social y Previsidon de Recursos Humanos.

A partir de la decada de los cincuenta, se advierte una politica de-
expansion cuantitativa de la educacion.

El plan de once afios dirigido a la educacidn primaria, se caracteri-
za por la prevision de la poblacién potencial que demandard su ingre
so, y asi se fijan los limites con la mayor amplitud posible respec-
to de los recursos humanos y materiales reales.

La metodologia denominada "demanda social" empleada en la elabora---
cibn de esta plan, se sustentd en la necesidad de formacién y capaci
tacion de mano de obra a nivel basico, para garantizar la eficiencia
y productividad en el proceso de industrializacién y desarrollo del-
pais, ademds de obtener de esta manera un canal de movilidad social.
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Obviamente que esta expansion cuantitativa iba a producir efectos in
mediatos en los niveles medio superior y superior, y por ello fue ne
cesario 1levar a efecto una racionalizacién y planificacién de estos
niveles, tratando de evitar los conflictos que puedieran derivar de-
Tos intentos de la poblacién por adquirir mayores niveles educativos,
y asi se substituye la metodologia de “demanda social" por la de ---
"prevision de recursos humanos" que pretende adecuar tanto cualitati
va como cuantitativamente los recursos humanos a los requerimientos-
nacionales en términos del mercado de trabajo vigente.

Sin embargo, la expansién desmedida de la educacidn basica, rebaso -
esta nmetodologia, precipitandose una abrumadora demanda por cursar -
estudios profesionales.

Los acontecimientos derivados del movimiento social de 1968, y las -
anteriores circunstancias, dieron como resultado un proceso de refoi
ma educativa a nivel nacional, incluyendo desde luego los niveles me
dio-superior y superior.

Se amplian asi las Instituciones existentes, nacen el Colegio de Ba-
chilleres y la Universidad Autdnoma Metropolitana; se crean las Es-
cuelas Nacionales de Estudios Profesionales y el Colegio de Ciencias
y Huianidades; sin embarge esta expansidn no correspondid en lo gene
ral a reformas cualitativas globales, pues en las instituciones exis
tentes se conservaron las mismas estructuras, 1os mismos planes, los
mismos programas y los misiuos objetivos,y algunas de las de nueva --
creacion, nacen desvinculadas de las carreras profesionales existen-
tes.

Desde el punto de vista econdmico se crea el Consejo Nacional de Fo-
mento Zducativo,para canalizar recursos complementarios a la educa--
cion a nivel wmedio y superior y se imponen 1imites de acceso a la --
Universidad Nacional, pero sobre topes cuantitativos y por ello, jun

R
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to con el intento de democratizar la educacidn superior, se inicia un
proceso de modificacién impositiva de la estructura educativa, utili
zando para ello mecanismos restrictivos, limites de cupo y desvincula
cidn del nivel medio superior con el nivel superior, y asi se niega -
el pase automatico al Colegio de Bachilleres, que desde su nacimiento
estd desvinculado con las instituciones con carreras profesionales.

Racionalizacion de la Educacion

Asi, a finales de la década de los afios setenta, se intenta racionali
zar la educacidn superior desde el punto de vista preferentemente eco
nomico. £n el afo de 1978 en una reunidn de la Asociacidn Nacional -
de Universidades e Institutos de Ensefianza Superior (ANUIES}. se ---
aprueba el documento denominado “"La planeacion de la £ducacidon Supe--
rior en México", que impone una forma de racionalizar este nivel edu-
cativo con una planeacidn inductiva y vertical. Y se crea el Sistema
Nacional de Planeacidn Permanente de la Educacidon Superior, con el --
proposito de hacer coincidir al sector productivo con las institucio-
nes de educacion, subordinando a las Universidades a la eficiencia y-
racionalidad primordialmente econdmica.

A partir de este momento se refuerza el enfoque economicista dado a -
la educacion. En el "Plan Nacional de Educacidn Superior para 1981--
1991", se intenta buscar una mayor relacidon y coherencia de las fun--
ciones sustantivas de la educacidon superior con los problemas de la -
sociedad y su desarrollo econdmico y Cultural y por elle, 1a eficien
cia y la eficacia de la organizacion y administracién de las Univer-
sidades, es fundamental.

£1 enfoque economista de la educacidon, o sea su adecuacion a 1as con-
diciones de produccidn del mercado de trabajo, asi como su considera-
cion de ser un canal de movilidad social, concluyen en nuestra &poca-
en una expansion desiiedida de la oferta de niveles altos de educa--
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cidn, que provecan la competencia de las escasas oportunidades de em
pleo, generandose una devaluacidn de las credenciales educativas y -
el deterioro del nivel académico.

El estudiante de la Licenciatura en Derecho es uno de los que més no
tablemente reciente estas condiciones, no solamente porque la carre-
ra es una de las é&reas de mayor saturacidn, sino fundamentalmente --
porque el conservadurismo de la Facultad a pesar de los cembios sefia
lados, ha sotenido su estructura, dejando intocados sus planes y pro
gramas asi como los objetives de la Institucion.

La carrera de Derecho es impartida en el Distrito Federal, por las -
siguientes Instituciones de Educacidn Superior:

Universidad Nacional Autdnoma de México. Facultad de Derecho.
Universidad Nacional Autdénoma de México. E.N.E.P. Aragdn
Universidad Autdnoma Metropolitana. Unidad Azcapotzalco.
Universidad Andhuac. Escuela de Derecho.
Universidad del Tepeyac.

Universidad
Universidad
Universidad

del Valle de México.
del Valle de México.
Femenina de México.

Plantel San Rafael

Plantel Tlalpan

Area de Derecho y Ciencias-
Sociales.

Universidad iberoamericana. Departamento de Derecho.
Universidad Intercontinental,

Universidad Lasae A.C. Escuela de Derecho.
Universidad Hotolinia

Universidad Panamericana

Institute Tecnoldgico autdnomo de México.

tscuela Libre de Derecho.

Con excepcidén de Quintana Roo y de Baja California Sur, se ha restriﬂ
gido el ingreso de aspirantes de provincia de 1a Facultad de Derecho-~

de 1a U.N.A.M., no obstante, 1a matricula

de ingreso ha crecido des-
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mesuradamente, provocando una enorme oferta de este nivel educativo-
dentro de un mercado de trabajo que ni siquiera estd determinado en-
ésta area.

Algunas escuelas particulares operan con bolsa de trabajo para la Li
cenciatura en Derecho aiin cuando se trata de un escaso nimero de pla-
zas reducido a las empresas que tienen intereses econdmicos dentro de
esas instituciones; otras escuelas aprovechando el descontrol del mer
cado de trabajo ejercen notoria influencia en algunos sectores, como-
ocurre con la Escuela Libre de Derecho que influye notablemente en el
Colegio de Notarios, en relacidn a Tos concursos de oposicidn de las-
Notarias en el Distrito Federal, pero sin que estas circunstancias -
puedan considerarse como una eficaz adecuacidn entre la oferta de la-
fuerza laboral y 1a demanda del sistema productivo y ante la presen--
cia de tal desequilibrio la educacion impartida con los planes y pro-
gramas vigentes, solamente sirve para reproducir las condiciones ac--
tuales de colocacidn en el mercado de trabajo.

Proyecto y Primer Reporte Global de Egresados del Nivel Licenciatura-
en la U.N,AM.

En noviembre de 1988 la direccion General de Planeacidn de la Univer-
versidad Nacional Autdnoma de iéxico, publicd el Proyecto y Primer -
Reporte Global para un perfil de los alumnos egresados del Nivel Li-
cenciatura en la U.N.AM,

En la presentacidn se sefiala que "el proyecto tiene el propd-

sito de conocer algunas caracteristicas generales de los alum

nos egresados de la Universidad Nacional Autdnoma de México,-

a fin de ser la base para la realizacion de estudios prospec-

tivos y retrospectivos que fundamentan la toma de decisiones-

académicas en escuelas y facultades, y a nivel central" 13

Dentro de 1as consideraciones generales del proyecto, se esta
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blece: "La complejidad de) sistema de educacidn superior ne
cesita de un proceso integral de planeacidn permanente, que-
sirva como un instrumento para lograr uq@ejor funcionamiento
interno de las instituciones; asi como para poder responder-
a los requerimientos que }a sociedad le ha marcado. Desde-
principios de la década de los 70'S la planeacion en la Uni-
versidad Nacional Autdonoma de México ha jugado un papel im--
portante en el mejoramiento de la calidad de sus funciones -
basicas: la formacién de profesionales, el desarrollo de la-
Investigacion y la difusidon cultural, sin embargo, existen -
areas problematicas que requieren de un mayor esfuerzo de -
planeacidn para orientar su desarrollo; este es el caso de -
la relacidon que existe entre la formacidn de recursos huma--
nos profesionales y el mercado laboral. Este aspecto adguie
re especial relevancia, debido alas siguientes razones. Se-
trata de una relacidn cowpieja, porque, por un lado en ella-
intervienen; ademds de factores academicos, factores econdmi
cos, politicos y sociales; y por el otro, porque la Universi
dad forma egresados de una gran diversidad de carreras profe

sionales. Asimismo, los egresados son el resultado final --
det proceso educativo gue impacta directamente en los secto-

res productivos".M

E1 proyecto tiene un carédcter descriptivo y planea la construccion de
un perfil, a través de una encuesta; y busca conocer la frecuencia, -
distribucién y asociacidn entre algunas caracteristicas socio-econdmi
cas y laborales de orden general de los egresados.

Dentro de los datos generales del proyecto resalta que el promedio de
egresados con hijos es del 24.6% y en la carrera de derecho el porcen

taje fue mayor del 33%.

E1 71.6% de egresados provienen de escuelas plblicas y sdlo un 8% pro

e AT
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cede de escuelas privadas (E1 complemento 19.5% proviene de ambos ti-
pos de escuelas).

En cuanto a 1a formacidén académica, menos del 40% opind que 1a forma-
cidn tedrico-practica es entre excelente y buena en la carrera de De-
recho,

Un promedio de 71.8% de egresados de 1a Universidad Nacional Aut®noma
de México fuerdn sostenidos por sus padres, en cambio, en Derecho, -
un porcentaje superior al 35% se sostuvieron ellos mismos.

Por cuanto a la escolaridad de los padres de 1os egresados, se obtie-
ne que un 46.5% tienen estudios waximos de primaria. Las madres en -
57% e) mismo nivel.

Del total de egresados encuestados, solamente un 62.1% reportd tener-
trabajo y de estos, el 82.4% reporta l1a existencia de relacidn entre-
su empleo actual y su carrera.

E1 55% de los egresados reportd trabajar en el sector piblico, curio-
samente el 100% de los estudiantes de Derecho de la E.N.E.P. Aragén -
reportd trabajar en el sector servicios.

Solamente un 24% reportd tener ingresos superiores a 3 salarios.

EY Ejercicio de 1a Profesién Dentro de un Descontrolado Mercado de --
Trabajo.

En mi opinidn y para establecer el correcto vinculo con el mercado de
trabajo debe precisarse este U1timo en relacion al sector justicia, a
las camaras industriales y de comercio, a los colegios y barras de --
abogados, al colegio de notarios y a otros sectores piiblicos y priva-
dos que tengan relacidn con el ejercicio de la profesidn y regular --
desde 1a matricula de ingreso, los planes y programas de la carrera -
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de Derecho definiendo el papel de Licenciado en Dercho respecto de -
su problematica social.

De ahi obtenemos que en nuestra carrera el nivel de escolaridad no-
es en si mismo un criterio Gnico o prioritario pra acceder a los ---
puestos que el mercado pudiera ofrecer, y por consiguiente tampocco-
supone ni la mejor productividad ni la mayor empleabilidad, para no-
sotros el mercado de trabajo resulta heterogéneo y con funcionamien-
to desigual para los individuos de acuerdo a sus condiciones sociopo
liticas adscriptivas y actitudinales. De ahi la proletarizacion de-
la profesion.

gspecificamente nuestra area, el Derecho Civil, viene porporcionando
una preparacion para la intervencidn desde la asesoria, la decisidn-
o el litigio en los actos de transferencia de bienes y servicios en
tre particulares, 1o que autoriza a un ejercicio libre de la profe--
sidn, pero dentro de un mercado descontrolado, que provoca una desme
dida competencia, injusta retribucidn y una tendencia a la reproduc-
cion de las condiciones actuales de transferencia de bienes y servi-
cios y del marco juridico dentro del cual se desarrollan. Asi la de
manda de este nivel educativo se sujeta al valor programatico y uti-
litarista de los empleadores dado su poder de seleccidon dentro de --
esa creciente oferta.
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EL PROGRAMA

1.- METODOLOGIA PARA LA ELABORACION DE UN PROGRAMA DE ESTUDIO

Atento a Yos lineamientos de la didactica tradicional, el programa de
estudio de 1a asignatura denominada Derecho Civil II de 1a Licenciatu
ra en Derecho, en la actualidad se constituye mediante un listado de-
temas a manera de los indices de los libros de algunos autores clasi-
cos que hasta ahora han servido para considerar los contenidos acadé-
micos de la materia,

Lo anterior nosindica que esta organizacidn se ha considerado como la
was idoénea para los propdsitos educativos de nuestra Facultad, acep--
tando asi una metodologia completamente alejada de cualquier concep--
cidn cientifica del proceso de ensefianza-aprendizaje y desconectada -
del plan de estudios, constituyéndose en un fuerte elemento de conser
vacién y reproduccion de la ensefanza de esta disciplina

Es préctica comin en nuestra Facultad que para inciar el curso, se -
entreque al profesor este listado de temas, con el nombre de la asig-
natura, la nomenclatura del aula en que debe impartir del curso y el-
horario al que debe sujetarse, y se dan casos extremos en que profeso
res de reciente contratacion, han iniciado el curso cuando ain no con
siguen un ejemplar del programa de la materia, si bien, de manera ex-
cepcional existen profesores que poseen el programa vigente, 1o repro
ducen y 1o entregan a cada uno de sus alumnos al iniciar el curso o -
lo facilitan a los mismos para que se encarguen de su reproduccidn.

EV programa oficial ha sido publicado en los anuarios de 1a Facultad-
y existen reproducciones mimeograficas en la Secretaria Académica, -
sin ewbargo no ha tenido suficiente ni organizada divulgacién, a pe--
sar de que a un precio reducido se puede obtener en las oficinas de -
la Revista de 1a Facultad.
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" En todo caso, el docente inicia el curso reduciéndose a un mero eje-
cutor de un programa en cuya elaboracién no ha pensado, ni se le ha-
permitido participar, por 10 que procede a 1a interpretacion del 1is
tado de temas, segiin sus experiencias e intereses profesionales, en-
detrimento muchas veces de los aprendizajes curriculares que se pre-
tenden fomentar en el programa conforme al plan de estudios del que-
forman parte.

También existen profesores de la materia que con ese listado de te--
mas realizan acciones verdaderamente interesantes, pretendiendo con-
ciliar con una realidad que con el programa vigente se descontextua-
1iza, y si bien, dichas acciones son de un gran valor educativo, la-
mentablemente representan acciones individuales, cuya trascendencia-
a nivel institucional se pierden y no se valoran debidamente, ni se-
corporan al marco institucional dentro del que se dan. Lo cierto es
que en nuestro medio, el profesor no participa en la elaboracidn del
programa, ni en sus reformas o instrumentalizacidon y cuando intenta-
alglin avance a nivel individual, casi siempre se encuentra amenazado
por la soledad, la frustracién o la ilusion del cambio

Ahora bien, cuando las reformas que se intentan son Institucionales,-
se presentan mediante la supresion de algunos de los temas del 1ista-
do o 1a inclusién de otros que se seialan como innovadores, y casi --
siempre promoviendo abundancia y atomizacién de los contenidos. La -
practica consiste en que el Director en turno del Seminario de Dere--
cho Civil solicita a Jos profesores del &rea sus propuestas para las-
reforinas del programa de la materia; una gran mayoria de los profeso-
res no participa, bien porque considera que esa actividad le es ajena
por corresponder a los departamentos de planeacién u otras instancias
académicas, o bien por participar de esa idea fantasiosa de la sabidu
ria que se requiere para poder hacer un programa de estuios, conside-
rando que como docente no estd en posibilidad de cuestionar, ni de --
criticar los programas que se le ofrecen institucionalmente, reducien
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..do.su papel a8 la transmision de ese programa procurando el maximo de
eficiencia posible.

En todo caso, esta practica se convierte en un ritualismo mas de los-
que se realizan en nuestra Facultad, perdiéndose la posibilidad de --
trabajar sobre las concepciones de ensefianza-aprendizaje, 1os objeti-
vos que se pretende, los medios de ensefianza-aprendizaje, los crite--
rios de evaluacidn-acreditacion, las relaciones profundas de la disci
plina, 1a vinculacion del curso con el quehacer profesional, etc.,

en una palabra se ausenta la consideracion del acto educativo mismo.

Como hemos sefialado en paginas atras, un programa de estudios no es -
solanente abstraccidn tedrica o técnica, sino que conlleva concepcio-
nes de aprendizaje, de conocimiento, de hombre, de ciencia, de rela--
cibn universidad-sociedad, etc, por ello, su elaboracidn requiere ca
racterizar las diversas concepciones tedricas e ideoldgicas que sobre
el acto educativo se sustentan, pues el programa estd intimamente 1i
gado con los problemas de finalidad (conciente o inconciente) e inten
cionalidad que caracteriza a la practica docente, es decir proporcio-
na una vision mas profunda de Ta problemadtica que se afronta en el --
proceso de ensefianza aprendizaje.

£s a partir de la segunda mitad del siglo XX que se ha desarrollado-
una importante y abundante teoria en torno a la metodologia para la -
elaboracidn de programas escolares.

No es este el espacio, ni es la finalidad de este trabajo, el abordar
Ta problematica que se plantea en cuanto a las diversas propuestas me
todolégicas de elaboracidn de programas de estudio, pero si queremos-
dejar asentado que este trabajo pretende acogerse a los }ineamientos-
de la corriente dencminada didactica critica.

Solamente coio antecedente de nuestra decision haremos algunas consi-
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deraciones en torno a las tres corrientes educativas que se han pro-
nunciado en la metodologia de la elaboracidn de programas escolares-
y que convencionalmente se han denominado: Didactica Tradicional, --
Tecnologia Educativa y Didactica Critica,

La Didactica Vradicional,

Como hemos sefialado, en esta orientacidn no existe la preocupacion -
sustantiva por parte del profesor ni de las autoridades instituciona
Tes, por la confeccidn de programas de estudio, esta tarea correspon
de mas bien a otro tipo de instancias académicas.

No es una responsabilidad que competa al docente, quien recibe el -
programa ya elaborado y se cihe estrictamente a su contenido.

Los programas son verdaderos temarios, muchas veces copia de indices

de libros de texto o bien listado de temas o capitulos exhaustivamen

te desglosados, los cuales son elaborados por los profesores de mayor
experiencia en el area.

E1 acto educativo en esta corriente se basa en la transmision de mo-
delos intelectuales y morales a los cuales es necesario imitar.

"el alumno es concebido como un todo estructurado capaz de -
ser orientado y de perfeccionarse, funcionando dentro del --
procesc educativo como "elemento depositario” que registra -
Tos estimulos a modo de espejo, su actitud es de espectador-
neutral y su actividad se reduce a una accidn refleja de imi
tacion del modelo.

El docente actlia como un intermediario entre los modelos a -
transmitir y el alumno; dichos modelos aparecen como absolu-
tos y exteriores al proceso siendo inamovibles e intempora--
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Tes.

ts fundamental el supuesto de que la verdad estd en el obje-
to sobreestimandose el objeto de conocimiento-dentro de la -
relacion de aprendizaje (objeto de conocimiento-objeto cogno
cente).

La exposicion y/o demostracion son dentro de este plantea---
miento los procedimientos iddnecs que como consecuencia 16gi
ca llevan al alumno a la simple nemorizacion de los conteni-
dos.

E1 propdsito de esta metodologia es imprimir al educando un
cuadro intelectual cuya duracidn serd tanto mayor, cuanto --
mas frecuentemente haya sido presentado el modelo en la mis-
ma forma"]

2.- La Tecnologia Educativa.

Con gran auge surge esta corriente a partir de 1a década de Jos seten
tas. La carta descriptiva y los objetivos conductuales que son su --
elemento fundamental, se convierten muy pronto en una practica domi-
nante en las Instituciones educativas y particularmente en la ensefian
Universitaria.

Dentro de esta corriente, es la carta descriptiva la opcion para ela-
borar programas escolares.

Este wodelo de ensefianza opera a través de cuatro aspectos basicos: -
a) Definir objetivos; b) determinar puntos de partida caracteristicos
del alumno; c) seleccionar procedimientos para alcanzar los objetivos
y e) control de los resultados obtenidos.
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Son los objetivos conductuales el punto central de la carta descrip-
tiva, ellos son los que marcan la pauta a seguir en los momentos de-
planeacidn, realizacidon y evaluacion del proceso de ensefianza-apren-
dizaje.

Sin embargo, el problema de elaboracién de programas no se agota con
el modelo técnico de la carta descriptiva, pues dentro de esta misma
corriente se generan otras propuestas de elaboracién de programas --
que si bien no trascienden totalmente a la programacion por objeti--
vos, si amplian Yos elementos de discusidn con el fin de sustentar -
alguna base referencial que permita argumentar la vdlidez-de los ---
aprendizajes propuestos en el programa, a partir de la ubicacidn en-
el plan de estudios.

Las propuestas de Ralph Tyler, Hilda Taba y Robert Mager, cobran ---
gran impulso en nuestro medio como alternativas para lograr un efi--
cientismo educativo.

Tyler propone que las fuentes generadoras de los objetivos de apren-
dizaje sean el alumno, la sociedad y los especialistas, de donde se-
generan los objetivos sugeridos que precisados por los filtros de la
filosofia y de la psicologia daran Tugar a los objetivos definitivos,
antecedentes de la seleccidn y organizacién de las actividades de --
aprendizaje, cerrando el ciclo con una evaluacion de las experien---
cias.

La teoria de Taba se finca en la investigacidn de las demandas y re-
quisitos de la cultura y de la sociedad,tanto para lo presente como-
para lo futuro.

Para esta autora, el programa de los contenidos empieza a ser discu
tido y discrimina dos caracteristicas basicas en relacidn al curricu
lo; concebir el problema del contenido como una reserva de informa--
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cién adquirida o presentarlo como un método de investigacidn, y lle-
ga a concluir que es inaceptable la idea de que el contenido tiene un
valor por si mismo, pueste que no se puede concebir que el dominio -
pasivo del contenido pueda producir una mente disciplinada y una acti
tud cientifica.

La propuesta de ldager, asi como 1a de Popham y Baker, son a las que -
se adscriben buena parte de los tedricos mexicanos, y estos modelos -
son 1ps que privilegian la elaboracidon técnica de los objetivos con--
ductuales con las especificaciones conocidas de redactar los objeti--
vos en términos referidos al alumno; identificar la conducta observa-
ble deseada y establecer las condiciones en que se muestra la conduc-
ta y los criterios de realizacidn aceptables.

Sin embargo, como hemos sefialado, estos modelos carecen de una funda-
mentacion en el plan de estudios que permita la comprension de la ma-
nera como estos objetivos se relacionan tanto con el plan de estudios,
visto como un problema de integracion curricular, como con la estruc-
turacidn de una materia o asignatura, considerada como un problema --
epistemoldgico.

En estos modelos existe una relacidn mecdnica entre los elementos di-
dacticos que no respeta la dindmica propia del proceso de aprendizaje
y tal parece que se trata de llenar huecos de un esquema al reducir -
el aprendizaje a una conducta observable, fragmentaria a la que impo-
ne una técnica que mas bien favorece la disociacion de los elementos-
que intervienen en el proceso de aprendizaje,

Mas grave resulta la aplicacidn de las taxonomias de los objetivos --
conductuales, en tanto que los profesores en la elaboracidn de progra
mas de estudio se concentran tanto en la formulacion técnica de Jos -
objetivos que pierden de vista la necesidad de plantear aprendizajes
curriculares verdaderamente importantes para la formacion de los alum
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nos, mas ailin, es tal la obsesividad en la atomizacion de los objeti--
VOS Qque noS encontramos programas con nimeros exagerados de objetivos
que propicia 1a indebida fragmentacion el conocimiento.

Sin embargo, tenemos que admitir que estas propuestas tuvieron tal pe
netracidn en nuestro medio educativo que inclusive se dip origen a -
reglamentos institucionales que condicionaron la aceptacién de los --
programas elaborados, a satisfaccidon del requerimiento técnico de es-
tar confeccionados por objetivos de aprendizaje.

E1 nacimiento de la Division de Universidad Abierta de la Facultad de
Derecho de 1a U.N,A.M., da lugar al establecimiento de estas politi--
cas innovadoras dentro de uno de los sitemas educativos mas conserva-
dores dentro de la Universidad que es el sistema de la Facultad de De
recho.

Surge asi la necesidad de crear un curriculo abierto como una alterna
tiva de educacidon para la poblacién estudiantil adulta y para quienes
no tienen oportunidad de concurrir a los edificios en donde se impar-
te la educacién escolarizada.

Si bien el objetivo de 1a Divisién en este aspecto, no se ha logrado-
en tanto que el curriculo para la ensefianza abjerta es una copia fiel
del escolarizado y solamente se han abatido los criterios normativos-
de asistencia a clases, se han intentado cuando menos, el estableci--
iniento de una organizacién curricular por areas de conocimiento y se-
ha trabajado abundantemente en la elaboracidn de cartas descriptivas
¥ otras presentaciones acordes precisamente a los lineamientos de la-
tecnologia educativa.

tn nuestra asignatura cobra especial relevancia la obra de Manuel Be-
Jarano Sanchez que surgida de la elaboracidn de los manuales de ins-
truccién para la materia, se ha convertido en libro de texio de la --
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asignatura, con todas las inconsecuencias que de esta corriente ya --

antes hemos senalado.

En general, podemos concluir que la tecnologia educativa incurre en -
tres errores fundamentales:

“a).- Confunde el programa escolar con su instrumentacidn di-
dactica con detrimento del anadlisis del plan de estudios, del
contenido y de las situaciones psicosociales que intervienen-
en el proceso de aprender; b).- Un mecanismo en la concepcidn
y manejo de los elementos didacticos, los cuales representan-
un valor "per se" y no se encuentran insertos en la dinamica-
del proceso de aprendizaje; y c).- Una instrumentacion didac-
tica universal, con desconocimiento de las particularidades -
de cada grupo escolar, 1o que es posible por la abstraccién -
que hace de la realidad, el descentramiento de} contexto en -
su analisis y el centramiento de la propuesta inicamente en -
planteamientos tecnicistas".

3.- La Didactica Critica.

En la concepcion de la Didactica Critica, la tarea de elaborar progra
mas de estudio adquiere una dimension diferente a los dos modelos edu
cativos anteriores (Didactica Tradicional y Tecnologia Educativa).

Esta diferencia se da tanto en el marco tedrico que 1a sustenta, como
en la interpretacidn y aplicacidn que los profesores hacen de ella en
su practica cotidiana.

En esta corriente, a los programas de estudio se les entiende como es
labones fundamentales del engranaje del que forman parte, que es el -
plan de estudios y en ese sentido deben interrelacionarse y ser con--
gruentes con el mismo.
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Técnicamente se trata de propuestas de aprendizajesminimos que el es
tudiante debe alcanzar en determinado tiempo, y de ninguna manera se
consideran exhaustivos y menos aln proposiciones acabadas, mas bien-
se trata de una herramienta basica del trabajo del profesor, cuyo ca
racter es indicativo, flexible y dinémico, y por 1o mismo deben ser-
elaborados por los docentes responsables de 13 ensefianza de cada uni
dad.

La participacion del docente en la elaboracion del programa, le per-
mitird congruencia entre su practica docente y su posicidon ideoldgi-
ca, y ademas el establecer los vinculos de la asignatura dentro del-
plan de estudios, le permitira definir una posicidn respecto de las-
relaciones ciencia-poder y de las orientaciones ideoldgicas y socia-
Tes que se sustentan en la institucidn y que se contienen ya de mane
ra explicita, ya de manera oculta en el curricuio del que forma par-
te, de igual forma que le permitird también lograr la continuidad, -
secuencia e integracidn de los contenidos académicos seleccionados,-
con el resto de las asignaturas que integran el Plan de Estudios --
del que forma parte.

1T.- LA DIDACTICA CRITICA

Dentro de esta corriente se considera que lo que realmente educa es-
1a situacion de aprendizaje, con todos los que intervienen en ella -
y que nadie tiene la Gltima palabra, ni el patrimonio del saber, si
no que todos aprenden de todo y fundamentalmente de aquello que se -
realiza en conjunto.

Por esta razdon en esta teoria no se puede percibir al docente exclu-
sivamente como un técnico responsable de la eficaz aplicacidn de pro
cedimientos encaminados a un mayor rendimiento académico, sino que -
aqui se plantea analizar criticamente la practica docente, la dinami
ca de la institucidn, los roles de sus miembros y el significado ---
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ideoldgico que subyace en todo ello.

Por otra parte, se tiene conciencia de que las modificaciones en el-
terreno didactico no se pueden realizar por decreto, sino que estas -
deben ser producto del analisis y de la reflexion y desde luego, su-
pone desarrollar en el docente, una auténtica actividad cientifica, -
apoyada en la investigacion, el espiritu critico y la autocritica.

Al respecto, Susana Barco senala que la Didactica Critica debe tener-
presente dos consideraciones bien importantes:

"Que las renovaciones o alternativas en el terreno didactico,
no pueden ser vistas ya como una implementacidn puramente tec
nolégica, factible de ser aplicada, sin grandes transtornos,-
en un contexto educativo previamente organizado y, en cuya es
tructura no se operan modificaciones.

Que las actitudes aisladas carecen de valor, y en tanto no se
encuadran a un sitema de actitudes congruentes que respondan-
a claros objetivos y valores asumidos conscientemente, resul-
tan inoperantes.

Las actitudes no se pregonan, se actuan, y no afectan a un as
pecto asilado de la actividad docente, sino que comprenden to

dos los ambitos, areas y campos en que esta tiene 1ugar“.3

En esta corriente se considera que el mejor aliciente para promover-
en el educando sentimientos de sumisidn y acatamiento pasivo es el de
Jjar las cosas como estan, el realizar la practica educativa con acti-
tudes conformistas, pusilanimes y carentes de compromiso.

. 4
Siguiendo a Azucena Rodriguez, se considera al aprendizaje como un --
proceso dialéctico apoyado en el movimiento que recorre un sujeto al-
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aprender, el cual no es lineal, sino que implica crisis, paralizacio
nes, retrocesos, resistencias al cambio, etc., consideraciones que-
se dan porque el objeto del conocimiento no estd determinado por Ya-
wayor o menor complejidad del objeto del conocimiento, sino también-
por las caracteristicas del sujeto cognocente, el que no es un suje-
to abstracto, sino un ser humano, en el que todo 1o vivido, su pre--
sente, su pasado y su futuro estd jugando en la situacion.

También, conforme a la concepcidn de José Bleger% se considera que -
el ser humano participa integramente en toda situacion en que inter-
viene y por ello cuando opera sobre un objeto de conocimiento, no sd
1o se modifica el objeto, sino también el sujeto, ocurriendo ambas -
cosas al mismo tiempo. E1 autor nos habla asi de las conductas mola
res por contra posicion a las conductas moleculares, que son aque---
11as que consideran solamente un segmento separado o disociado de la
totalidad del ser humano.

Atento a las orientaciones de esta posicidn, y respecto de la instru
mentalizacidén del programa de estudio, los objetivos, como punto de
1legada a todo esfuerzo intencional, deben de fornularse; pero han -
de formularse de una manera general y no especifica, como ocurre en-
la tecnologia educativa, lo que es mas, se considera que la clasifi-
cacion taxondmica de los objetivos, antes de aclarar, mas bien oscu-
recen la naturaleza de lo que se quere ensefiar.

Elaboracién de Objetivos

Para esta corriente, la formulacidn de los objetivos debe hacerse -
en relacion directa de la solucidn de problemas y tendiente a anali
zar la estructura de la disciplina, sus conceptos fundamentales, lo
significativo de los aprendizajes y su aplicaci6n a nuevas situa--
ciones; es decir, se intenta romper definitivamente con la nefasta-
préctica de fragmentar los contenidos de la ensefianza, como ocurre-
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con 1os objetivos conductuales, los cuales impiden la integracion de
la informacidon, el establecimiento de relaciones, la visidn de con--
junto del objeto de estudio y la posibilidad de comprender 1a comple
jidad de los problemas que presenta la propia préctica profesional.

Asi pues, se propone evitar clasificaciones exhaustivas de los obje-
tivos y Unicamente se sugiere utilizar objetivos terminales del cur-
so y objetivos de unidad.

Para ello es necesario precisar cuales son los grandes propdsites --
del curso, los conceptos fundamentales a desarrollar y los aprendiza
jes esenciales, lo que permitird también plantear los criterios de -
acreditacion del curso.

En tal sentido, los objetivos deben expresar con claridad los apren-
dizajes que se pretenden alcanzar, basdndose en el analisis critico-
de la practica profesional y formularse de tal manera que incorporen
e integren cabalmente el objeto de conocimiento.

Al respecto, resulta muy acertado el comentario de Teddulo Guzman --
quien sefiala:

“Nosotros nos olvidamos con demasiada facilidad, que el deba
te en torno a la definicidn de los objetivos de la educa---
cion, es parte de 1a lucha ideoldgica y politica que existe-
en la sociadad por mantener 12 hegemonia cultural y la repro
duccidn del sistema social, o por transformarlio".

Seleccidn y Organizacion de Yos Contenidos.
Por cuanto a la seleccion y organizacidn de lTos contenidos académi--

cos, también se parte de unz concepcidon diferente a 1a diddctica tra
dicional y a la tecnologia educativa, en las que este problema pasa-
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a segundo plano, en tanto que los contenidos académicos y su organi-
zacidn son algo que ya estd dado y validado por la institucion educa
tiva, en esa virtud, pocas veces se someten a discusion, cuestiona-
miento y menos alin a revisiones criticas y replanteamientos. Son al
go legitimado sobre lo cual profesores y alumnos tienen vedado opi--
nar.

tn nuestro medio, el profesor que recibe el temario va a subrayar -
algunos puntos y a precisar los enfoques como parte de 1a libertad -
de catedra, pero todo intento de armonizacién, de blisqueda, de cohe
rencia, de organizacidon y unificacidon de criterios al interior de --
los programas mismos y en relacion a la estructura general del plan-
de estudios, se percibe como una amenaza al ejercicio de esa liber--
tad.

Por ello los contenidos resultan intocables a pesar de su enorme en-
ciclopedismo, de 1a falta de funcionalidad para la propia especiali-
dad, de las super-posiciones tematicas, de la incordinacidn con pre-
rrequisitos formalmente acordados y en general de la escasa aplica--
cidn de lo aprendido.

Por el contrario, en la corriente de la didactica critica el cuestio
namiento de la seleccidn y organizacidn de los contenidos académicos
en la elaboracion de los programas recupera toda su relevancia.

Se trata no solamente de preguntarse que contenido es el pertinente;
sino de cuestionar incluso a quien corresponde seleccionarlo y es---
tructurarlo, pues resulta incuestionable que el desarrollo de la per
sonalidad y la integracidon del individuo en la sociedad debe ser re-
planteado y examinado mas anpliamente, a fin de que responda a las-
demandas de una sociedad en constante cambio.

No poderos ignorar impunemente que las elaboraciones tedricas del de
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recho, tejidas en torno a principios y supuestos de otras épocas, --
muy poco avanzan respecto de las exigencias de una sociedad moderna,
en la que se presentan de manera avasalladora veloces cambjos en la-
ciencia, en la técnica, en los conocimientos, etc.

Al respecto, Ana Hirsch, sefala con todo tino:

“Si el conocimiento es un proceso infinito y no existen las -
verdades absolutas, el contenido del programa no puede presen
tarse como algo terminado y comprobado. Toda informacidn es-
td siempre sujeta a cambios y al enriquecimiento continuo.

La realidad y el conocimiento cambian constantemente. En la-
actualidad la informacidén y el contenido de los programas ca-
ducan mas rapidamente. Existe pues una necesidad de actuali-
zar la informacidon y enriquecerla constantemente.

Es necesario historizar los contenidos de un programa, ver co
mo una idea, una teoria, un hecho, una informacidon tuvo su --
origen, como fue su proceso de cambio, su desaparicidén como -
algo dado y su transformacion como algo nuevo"/

Ademas de la problematizacidon de los contenidos académicos, conforme
a las orientaciones antes sehaladas se pretende que su presentacién-
sea 1o wenos fragnentada posible, de manera que no impida contemplar
la realidad como una totalidad concreta y coherente.

Planificacidn de Situaciones de Aprendizaje.
En congruencia con los puntos de vista anteriores, la planeacion de-

las situaciones de aprendizaje en la didactica critica forman parte-
de la estrategia global para operacionalizar el proceso.
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Por ello es necesario seleccionar las experiencias idoneas para que -
el aluino opere sobre el conocimiento, exigiéndole en consecuencia --
una investigacion permanente, momentos de andlisis de reflexién y de
discusidn, problematizacidn del plan y del programa de estudio y un -
wayor conocimiento de la practica profesional.

Ahora, bien, de estas responsabilidades también participa el profesor,
quien de esta manera se convierte en un promotor de aprendizajes a --
través de una relacidon mas cooperativa, dejando de ser el simple me-
diador entre el conocimiento y el grupo.

Al respecto se sugieren los siguientes criterios:

"Deterntinar con antelacidn los aprendizajes que se pretenden-
desarrollar a través de un plan de estudios en general y de -
un programa de estudios en particular.

Tener claridad en cuanto a la funcitn que debera desempefiar -
cada experiencia de aprendizaje.

Que promuevan aprendizajes de ideas basicas o conceptos funda
mentales.

Incluir en ellas diversos modos de aprendizaje: lectura, re-
daccion, observacion, investigacion, analisis, discusidn, etc.
y diferentes tipos de recursos: bibliograficos, audiovisuales,
de Ta realidad misma, etc.

Incluir formas metddicas de trabajo individual alternado con-
el de pequenos grupos y sesiones plenarias.

Favorecer la transferencia de 1a informacidn a diferentes ti-
pos de situaciones que los estudiantes deberan enfrentar en la
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practica profesional.

Ser apropiadas al nivel de madurez, experiencias previas, ca-
racteristicas generales del grupo, etc.

y sobre todo que generen en los alumnos aptitudes de seguir -
aprendiendo”.

Para esta corriente didactica importa mas el proceso de aprendizaje-
que el resultado y por ello se plantean situaciones de aprendizaje -
que generen experiencias que 1leven al estudiante a participar en su
propio proceso de conocimiento.

B 9 . ) .
A este respecto, Azucena Rodriguez, sugiere que se organicen tres mo
mentos metddicos, que se relacionan con toda forma de conocimiento.

Una actividad de apertura encaninada basicamente a otorgar una vi---
sion global del objeto de conocimiento, vinculdndolo con las expe---
riencias anteriores.

En sequida un momento de desarrollo en el que se busca la informa---
cidn en torno al tema o problema planteado desde distintos puntos de
vista; el trabajo con la misma informacion realizando un analisis an
plio y concluyendo con sintesis parciales a través de la comparacion.

Y Tuego, en un tercer momento, la reconstruccidn del fenbmeno u obje
to del conociniiento en una nueva sintesis que obviamente resultard -
cualitativamente distinta a la primera, en el entendido de que esta-
sintesis no es final, sino que a su vez es sintesis inicial de nue--
vos aprendizajes.

Evaluacidn y Acreditacion.

Finalmente, ha de plantearse también el problema relativo a la eva--
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luacidn del proceso de aprendizaje.

Es aqui en donde el sistema tradicional que se sigue observando en -
nuestra Facultad, recibe las mas acervas criticas, pues la practica-
de las evaluaciones es la gue adolece de mayores imprecisiones, abu-
sos y arbitrariedades,

Esta practica consistente en aplicar examenes y asignar calificacio-
nes al final del curso, se ha venido utilizando en nuestra escuela,
cono una verdadera aria de intimidacion y de represidon en contra de-
los alumnos, cuando no en auténticas corruptelas que empafian y deni-
gran la tarea educativa,

Por ello si bien es verdad que el procesc de evaluacidn es necesario
en toda accidn educativa, también es cierto que resulta urgente sus-
tituir al arraigado concepto de calificacidn, por una verdadera acre
ditacion y evaluacién pedagbgica.

La evaluacidn implica una empresa mas amplia que segin Hilda Taba --
comprende las siguientes tareas:

"Clarificacion de los aprendizajes que representan un buen de
sempefic en una campo particular,

Desarrollo y empleo de diversas maneras de obtener evidencias
acerca de los cambios que se producen en los estudiantes.

Medios apropiados para sintetizar e interpretar evidencias, y
Empleo de 1a informacidon, obtenida acerca de si los estudian-

tes progresan o no con el objeto de mejorar el Plan de Estu--
dios y la enseiianza".
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Asi la evaluacidon es un proceso eminentemente didactico, se concibe-
como una actividad, que convenientemente planeada y ejecutada puede-
coadyuvar a vigilar y mejorar la calidad de toda practica pedagdgica.

También es importante distinguir los conceptos de evaluacién y medi-
cion.

La teoria de la medicion aparece en el método experimental que emplea
la psicologia conductista.

Por medio del método experimental se aprenden el objeto de estudio -
que para la psicologia conductista se define como una conducta obser
vable.

La medicion es un elemento que posibilita un tratamiento estadistico
de ciertos datos.

Ahora bien, conforme al concepto de medicidn, a la evaluacidn se le-
otorga un caracter objetivo y por ello el instrumento evaluativo ---
tiende a objetivarse 1levando el concepto hacia la tecnificacion, co
mo ocurre en 1os examenes departamentales.

Sin embargo y conforme a 1as tareas que nos hemos sefalado, no se --
puede admitir que la evaluacion del aprendizaje sea de caracter obje
tivo pues es evidente que algo es objetivo cuando existe indepen---
dientemente del sujeto y en el caso de la evaluacion, ain cuando se-
utilicen pruebas objetivas, no se prescinde totalmente de la influen
cia del docente, quien en Gltima instancia es quien delimita los ob-
jetivos y elabora los instrumentos.

Aparentemente la objetividad del instrumento de evaluacidn implica -
su cientificidad, pero en verdad lo que implica es una propuesta em-
piritista, surgida de las ciencias naturales con base en la que se -
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desarrolla la psicologia conductista, y para la cual los fendmenos -
del comportamiento humano son validos en tanto relnan las caracteris
ticas de observables, registrables, repetibles y medibles.

Por estas razones, para la corriente didactica, critica, la evalua--
cidn no se reduce a simples propuestas intrumentales, sino que se in
tenta la superacion de esas propuestas empirico analiticas, a través
del estudio de la problematica de la comprension y explicacion de --
las causas del aprendizaje, analizando las condiciones internas y ex
ternas que lo posibilitaron y el proceso grupal en que se insertb’ z
y por ello es fundamental que'esta actividad se realice por los alum
nos y el docente que hayan participado en el proceso educativo,

E1 problema de 1a evaluacidn conforme a los conceptos de la didacti-
ca critica, quizd se refiera al papel auxiliar de la tarea adminstra
tiva de 1a Institucion de certificar los conocimientos a través de -
1a asignacidn de calificaciones para 1o que hasta ahora han servido-
tos examenes.

Al respecto se hace la propuesta de distinguir operativamente entre-
acreditacion y evaluacion.

La acreditacion se relaciona con 1a necesidad institucional de certi
ficar los conocimientos, con ciertos resultados de aprendizaje, y --
aun cuando en el fondo de esta practica subyace la psicologia conduc
tista con su concepcion de aprendizaje como producto, y no como pro-
ceso, se sugiere que la certificacidn de los conocimientos se reali-
ce respecto de aprendizajes referidos a la practica profesional y --
que desde luego sean vinculados con los objetivos terminales del cur
S0,

Por eso, y aln cuando se admita que se trata de cortes artificiales-
en el proceso de aprendizaje de una persona, se habla mds bien de --
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evidencias de aprendizaje y por ello debe incluirse no solamente el-
exdmen instrumentado, sino que se puede recurrir a otra gama de posi
bilidades, como trabajos, ensayos, practicas, reportes, investigacio
nes bidliogréficas, etc.

Y desde luego que el aspecto mads importante y que no se debe perder-
en la practica educativa, es el acto de evaluacidn del curso, del se
minario, del taller, etc., conforme a los lineamientos que se han ve
nide sefialando y concientes de que la evaluacidn como interjuego en-
tre evaluacion individual y grupal, es un proceso que permite refle-
xionar al participante sobre su propio proceso de aprender, confron-
tado con el proceso seguido por los demds miembreos del grupo y su -
correpsondiente interacidn.

Desde este punto de vista, se analizard el proceso de aprendizaje en
su totalidad, abarcando todos los factores que intervienen en su de-
sarrollo favoreciendolo y obstaculizandolo, las situaciones que se -
presentaron al abordar la tarea, interferencias, miedos, ansiedades,
etc., procurando romper con esquema referenciales rigidos y encausan
do al grupo a nuevas elaboraciones del conocimiento.

I11.- LA METODOLOGIA SELECIONADA Y SUS TRES MOMENTOS BASICOS.

Hemos sefialado al iniciar este capitulo, que intentamos afiliarnos -
en el desarrollo del trabajo a la corriente de la didactica critica.

En tales condiciones y siguiendo la propuesta de Angel Dias Barriga,
procedemos a la observacion de los tres momentos basicos que este au
tor sefiala en su propuesta metodoldgica para la elaboracion de pro--
gramas escolares.

1.- La organizacidn de un marco de referencia.

2.- La elaboracidn del programa escolar y
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3.- La instrumentalizacidn didactica,
La Organizacion De Un Marco De Referencia.

La organizacion de un marco de referencia deriva de que como ya lo -
hemos sefialado, el prograwa escolar, no es un elemento aislado, sino
que tiene una profunda insercidn curricular.

Por ello, tanto para la elaboracidn, como para la interpretacidn del
programa escelar es necesario analizar los propdsitos del plan de es
tudio, el tipo de necesidades sociales e individuales que se examina
ron para su elaboracién, las areas de formacidn en que estd organiza
do y las nociones basicas de cada area, todo ello con el fin de vi--
sualizar la forma como se apoyan e integran los diferentes conteni--
dos de las asignaturas o mddulos del plan de estudios, evitandose --
asi l1a repeticidn de contenidos y procurando la integracibén de Tos -
aprendizajes.

Esta interpretacion permitird, entre otras cosas clarificar las no--
ciones basicas a desarrollar en cada &rea de formacifn.

Las referidas nociones basicas son las que han de presentarse como -
propdsitos de aprendizaje, insistiendc en que los aprendizajes se --
van a dar con cierto gradec de integracidn y estructuracion en todos-
los niveles de la conducta humana y que no han de considerarse sola-
nente como conductas observables.

Al mismo tiempo este marco referencial se ha de implementar clarifi
cando las condiciones que afectaran al desarrollo del programa, con-
siderando las circunstancias particulares de cada grupo.

£s sumaniente importante tomar en cuenta los factores particulares --
que afectan a un grupo escolar, tanto las institucionales, como las-
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ambientales, las individuales, las metodoldgicas, etc., que en su to
talidad conforman la situacidén y el campo que posibilita la accidn -
docente, en el entendido de que esta situacidn y este campo no son -
estaticos, sino dendmicos, y por ello esta consideracion solamente -
opera cono una primera hipdtesis que serd necesario confirmar, funda

wentar y basicamente replantear.

Precisamente en los capitulos anteriores de este trabajo hemos veni-
do integrando este marco de referencia, y asi en un primer capitulo-
nos hemos referido a la Institucién,‘estudiando brevemente la histo-
ria de la Universidad y de la Facultad de Derecho, analizando los ~--
conflictos sociales en 156 que se han vistos inmersas, su masifica--
cidn y consecuente crisis, asi como el planteamiento de la Universi-
dad como un problema tedrico. Al hacer el estudio de la historia de
la Facultad de Derecho, nos hemos referido a la estructura e integra
cion de los diversos planes de estudio que se han establecido en la-
wisma, hasta el que en la actualidad se encuentra vigente,

Asi hemos analizado a 1a Institucion Facultad de Derecho y Universi-
dad nacional Auténoma de México, no solamente en su marco legal, si-
no fundamentalmente en la conflictiva social que se ha presentado, -
tanto en su interior, como en relacidn con la sociedad en la que ac-
toa.

También nos hemos referido al docente, considerandolo como un sujeto
concreto, producto y productor de practicas educativas, sujeto multi
dimensional al que hemos visto desde su situacion laboral, su situa-
cibn académica y su situacidn politica.

De igual forma hemos procurado analizar el educando, no soloc como un’
elemento depositario que registra lTos estimulos a modo de espejo y -
que observa una actitud de espectador neutral, sino fundamentalmente
como ser humano integral y por ello hemos hecho referencia a la natu
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raleza de su clase social, a su nivel de operacion desde el punto de
vista intelectual y a su perfil terminal o diagndstico de las carac-
teristicas académico-sociales que presenta al final de su formacién.

En este sentido hemos venido trabajando con nuestras concepciones de
conocimiento, de hombre, de ciencia, de relacidn universidad-socie--
dad y de conflictos ideoldgicos que conforman este marco tefrico; ya
en la elaboracion del programa haremos un analisis concreto del plan
de estudios vigente y de la asignatura que es motivo de nuestro estu
dio.

Elaboracion Del Programa Escolar.

En un segundo momento se procedera a la elaboracitn del programa esco
lar, en base a las siguientes consideraciones.

E1 progrania es una propuesta de aprendizaje que establece el minimo-
necesario para acreditar una materia, porque tanto en su instrumenta-
cion didactica, como en el proceso grupal en que se desarrolla, puede
propiciar otra gama de aprendizaje que pueden superar las previsiones
curriculares, o bien fomentar aprendizajes colaterales no previstos -
en relacion con el desarrollo humano, posibilitados por una dinamica-
particular que confronta 1a historicidad de cada sujeto en relacion -
con su "aqui y ahora" de tal forma que el sistema escolar no va a ser
solamente un sistema de instrucidn, sino basicamente un promotor de -
formacion humana.

Asi la presentacidn escrita del programa se intentara mediante la re-
daccidon de las principales caracteristicas del curso, de las nocionas
basicas que se desarrollan, de Tas relaciones que guardan esta mate--
ria con los anteriores y de las posteriores a ella y los términos de-
los problemas concretos que ayuda a resolver,

Por cuanto 2 1a técnica en la elaboracidon de Tos objetivos, y en la -
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seleccion y estructuracion de los contenidos ya los hemos referido-
al analizar la metodologia que propone 1a didactica critca en la ela
boracidn de programas escolares, solamente queremos agregar que di--
chas técnicas operan como sintesis del andlisis del marco de referen
cia, y en el encuentran su fundamento,

En este sentido cobra menos importancia la redaccion técnica de los-
objetivos, pues Yo trascendente es el andlisis de esos elementos re-
ferenciales, que es la que va'a decidir sobre la pertinencia de la -
propuesta de aprendizaje que se haga en la elaboracidn del programa.

Ahora bien, si los objetivos se han de desarrollar en términos de --
productos o resultados de aprendizaje, ello obedece a 1a necesidad -
curricular de establecer ciertos elementos de acreditacion, pero es-
necesario no perder de vista, que tal circunstancia solo establece -
cortes artificiales en tanto que el.aprendizaje implica modificacion
en las pautas de conducta a nivel molar, 0 sea a un nivel total de -
integracidn del ser humano.

Y si hemos considerado al aprendizaje como un proceso continuo, ca--
racterizado por saltos, avances, retrocesos, etc.,, debemos admitir -
que su dindmica dificulta en ocasiones entrar en contacto con el --
aprendizaje de otra persona, y por ello también debemos admitir que-
la elaboracion de objetivos terminales se reduce a la funcidn insti-
tucional de acreditacidn, pero que en manera alguna puede minimizar-
el proceso de aprendizaje, ni rigidizar la instrumentacion didactica
que con ellos se genere.

Por ello no solo deben redactarse los objetivos, en términos de re--
sultado de aprendizaje, sino que basicamente debe procurarse su pre-
sentacion de manera integrada, es decir, que refleje 1a unidad del -
objeto de estudio, clarificando el producto del aprendizaje que es -
1o que se manifestard como resultade del proceso de aprendizaje.
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Por cuanto a la seleccidn y estructuracidon de los contenidos, insis-
timos en la necesidad de que los mismos se presenten de manera inte-
grada, que permita la percepcidn de la unidad y totalidad que guar--
dan los fendmenos entre si.

Los detalles se olvidan répidamente; no se trata de un problema de -
memorizacion, es la realidad misma la que presenta al sujeto como --
una totalidad. Reunir todos los hechos no significa conocer la rea-
1idad y todos los hechos juntos no constituyen ain la totalidad.

La comprensidon de la realidad es totalidad concreta que se convierte
en estructrua significativa para cada hecho o conjunto de hechos.

Asi el problema de estructuras es epistemologico subjetivo y tiene -
que ver con la manera cono el estudiante se apropia de la realidad,-
en un proceso de transformacidn constante.

Se pretende que las estructuras sean construidas en la mente y no so
1o memorizadas.

£s una forma de elaborar su propio esquema referencial.

Por esa virtud se sugiere presentar el contenido con una estructura-
interna que posibilite aunque sea minimamente una formacidn epistemo
16gica de la disciplina que se imparte.

Instrumentalizacion Didactica.

£1 tercer momento en la elaboracidén del programa escolar para la di-
dactica critica es la instrumentacion del programa que se integra --
por 1a planificacidon de situaciones de aprendizaje y la planificacion
de 1a acreditacion. '

No es posible elaborar una instrumentacién didactica uniforme para -
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una serie de grupos escolares, puesto que cada uno de ellos presente
caracteristicas propias, a partir de su situacidn y campo.

La seleccion de actividades de aprendizaje no debe realizarse Gnica-
mente como una actividad técnica, sino que en 1a eleccidn se concre-
ta una concepcidn de sociedad, de hombre y de aprendizaje.

En 1a planificacidn de situaciones de aprendizaje se deben propiciar
las mismas en el sentido de que tanto el maestro, como el alumno se-
encuentran insertos en el proceso de aprendizaje y para ello es nece
sario tomar en cuenta las condiciones particulares del grupo.

Es importante considerar los momentos de apertura, desarrollo y cul-
minacion y procurar momentos de asimilacion en donde el estudiante-
se acomoda a l1os nuevos conceptos y para el efecto de que analice,-
organice y reorganice sus esquemas referenciales para la construc---
cidn de 1a nueva sintesis.

Por esta razon, en el presente trabajo, solamente se presentara a ma
nera de ejemplo la instrumentacidn del programa de la asignatura, pe
ro con la advertencia de que ello no implica una concepcién mecani--
cista de las actividades de aprendizaje, porque como ya hemos seﬁali
do no es posible elaborar una instrumentacidén didactica uniforme pa-
ra una serie de grupos escolares, puesto que cada grupo presenta sus
caracteristicas propias.

Finalmente y en cuanto al problema de la evaluacidn-acreditacidn, de
bemos anotar que la evaluacidn es imprescindible, pero concebida co-
mo una actividad planeada y ejecutada para coadyugar a vigilar y me-
jorar la calidad de toda la practica pedagdgica y procurando el estu

dio de toda 1a problemitica de 1a comprension y explicacion de las -
causas del aprendizaje y las condiciones internas y externas que lo-
posibilitaron.
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Para los efectos institucionales de certificacion de los conocimien-
tos se sugiere que se recurra a la acreditacion en los términos que
se han sefialado y procurado que 1a misma se refiera a los aprendiza-
jes contenidos en los objetivos del curso y fundamentalmente a la --
practica profesional, recurriéndose para ello no solo el examen ins-
trumentado, sino a otras evidencias y otras actividades como practi-
cas, ensayos, investigacidn, reportes, etc.
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PLAN DE ESTUDID

1.- ANALISIS DEL PLAN DE ESTUDIO.

1.~

Antecedentes Historicos.

Para realizar el an&lisis del Plan de Estudios al que pertenece la --
asignatura denominada Derecho Civil II, cuyo programa de estudios es-
objeto de esta presentacion, consideramos que es importante recurrir
a sus antecedentes,

Desde luego recurrimos a los planes de estudio que se dieron ya en la
época independiente y especificamente a partir de la codificacidn de-
nuestro derecho, porque es cuando se inicia la substitucidn del Dere-
cho Mexicano y el desarrollo sistematico del estudio de esta materia,
pues como se recordard durante la época de la Colonia y aln afios des
pués de la gesta herdica, en las escuelas de jurisprudencia se ensefia
ba el Derecho Romano (Prima de Leyes, La Instituta, E1 Digesto, E} In
forciado, E1 Cddigo).

No es dificil indentificar al curriculum de 1907, como el forjador de
las 17neas cientificas e ideoldgicas que han servido como fundamento-
de los planes posteriores, incluyendo al vigente.

En este curriculum se consideraron tanto las asignaturas que poco a -
poco se habian venido integrando en planes anteriores, como la orien-
tacion de la filosofia positivista en boga en aquellas épocas.

Como se recordara la Ley de Instruccion Pablica de Diciembre de 1867,
establecid un cuadro reducido de asignaturas a partir del cual se ini

cia el desarrollo sistematico de los contenidos curriculares.

Conforme a esta Ley, en la Escuela de Jurisprudencia se ensefiaban las
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ramas de Derecho Natural, Derecho Romano, Derecho Patrio, Civil y Pe-
nal, Derecho Eclesiastico, Derecho Constitucional y Administrativo, -
Derecho de Gentes e Internacional y Maritimo. Principios de Legisla--
cion Civil, Penal y Economia Politica, Procedimientos Civiles y Legis
lacion Comparada,

En 1877 el Ministro Ignacio Ramirez, logra la existencia autdnoma del
Derecho Penal, que se encontraba incorporado al Derecho Patrio, se --
constituye un curso de Medicina Legal, que en ese entonces se conside
ro complementario del Derecho Civil y aiin cuando siguieron incorpora
dos el Derecho Civil y el Hercantil, como el Internacional, Publico y
Privado, se disponia expresamente que en el Derecho Civil se ensefiara
el Mercantil, lo que indicaba su separaciodn.

Se observaba un orden silogistico en el desarrollo de los estudios, y
asi, se estudiaba primero el Derecho Natural y luego el sustantivo:
Civil, Penal, Constitucional e Internacional, y al final los procedi-
mientos juridicos, la Economia Politica y la Medicina Legal.

Ya en esa época se sefialaba que "La instruccion de la juven-
tud debe basarse sobre hechos positivos, sobre la experien--
cia y las necesidades sociales, y de ninguna manera sobre an

tiguos sistemas que no han. producido estériles disputas"]

Al decir de Ezequiel Chavez, es la influencia norteamericana la que--
orienta la ensefianza en un sentido practico y ademas reduce 1a legis-
lacion comparada a la relacidon de nuestro Derecho Constitucional con-
el de Estados Unidos.

Zn 1889 por iniciativa del hébil abogado Jacinto Pallares, se crea-
una clase especial de Derecho Mercantil, Minero y Leyes Civiles no co
dificadas, se separa el Derecho Internacional Privado del Derecho Pi-
blico y se sustituye el Derecho Natural por un curso de Filosofia del
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Derecho que se une al de Oratoria Forense.

Se sostiene que el Derecho Romano se dehe ensefiar al principio de la
carrera, solamente como un medio de ejercitar el razonamiento silo--
gistico en 1a interpretacidn de los textos, y de la misma manera se
deberia de estudiar preliminarmente la sociologia, estudio especifi-
co de las formas caracteristicas de las instituciones sociales, que-
ayuda a comprender la estdtica y la dindmica relativas y la economia
politica destinada a hacer entender los problemas de los que el Dere
cho Civil y el Mercantil presentan resoluciones concretas, sin expli
car al alumno los antecedentes.

No obstante estos avances, los objetivos curriculares no venian sien
do satisfactorios y asi Justo Sierrazseﬁalaba que conforme a los mis
mos sdlo se pretendia crear litigantes fuertes en los cédigos y capa
ces de no perderse en sus laberintos, es decir, solo eran formadores
de jueces y de litigantes, pero que no hacian mejorar las ciencias -
juridicas. Destacaba que el Derecho no estd en los libros, sino en-
las relaciones necesarias de fendmenos sociales e histdricos. Para-
ello proponia "inmergir los estudios juridicos de la ambiencia de --
Tas Ciencias Sociales"; la economia, la politica y la historia debe-
rian de ocupar un puesto de primer orden en el plan de estudios.

En el afo de 1907 y bajo las orientaciones dela jerarquia cientifica
de Comte, se dictd un plan de estudios para 1a carrera de abogado y-
para 1a especialidad de Ciencias Juridicas y Sociales, que es quiza
el mds completo, sino es que el Onico que se ha dictado, sefialando -
explicitamente sus pretenciones e inclusive su metodologia en la en-
sefianza y 1o0s contenidos basicos de las asignaturas.

Como se recordara, ya conforme a este plan, la carrera se cursaba en

cinco afios y comprendia las siguienteS asignaturas:

EODIET R
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En el Primer Afio ; Principios de Sociologia, Primer Curso de Econo--

mia Politica y Primer Curso de Derecho Civil,

£n el Segundo Afic: Segundo Curse de Economia politica, Segundo Curso
de Derecho Civil y Primer Curso de Procedimientos-
Civiles.

En el Tercer Afio: Tercer Curso de Derecho Civil, Segundo Curso de --
Procedimientos Civiles y primer Curso de Derecho -
Penal y Procedimientos Penales,

En el Cuarto Afo: Derecho Mercantil, Tercer Curso de Procedimientos-
Civiles y Segundo Curso de Derecho Penal y de Pro-
cedimientos Penales.

En el Quinto Aho: Derecho Constitucional, Derecho Administrativo, --
Curso practico de Casos Selectos y Sintesis del -
Derecho.

Obsérvese en este curriculum la supresidn del Derecho Romano y el ma-
yor desenvolvimiento al estudio del Derecho Civil, 1o que al decir de
Justo Sierra, obedece al gran prestigio del Derecho Romano que hacia-
que se le estudiase como se se tratara de una legislacidon vigente, --
sin considerar que un inmenso nimero de disposiciones civiles recono-
cen otra clase de origenes y precedentes enteramente extrafios que se
refieren a estas relaciones nuevas surgidas de 1a aplicacion de la --
ciencia al Comercio, a Ta Industria y a todo el gigantesco cambio --
que constituye la transformacidn social moderna.

A continuacidn transcribimos por su importancia las reglas sefial adas
en el articulo 32 del Decreto Presidencial de 19 de enero de 1907 en
el que se expide el plan de estudios al que ahora se hace mencidn:



" UArt,

la.-

2a.-

Ja.-

4a.-

5a.-

32, Las asignaturas a que se refiere el articulo ante--
rior se estudiaran conforme a las siguientes reglas:

Los profesores tendran presente que el objeto final de-
todos los cursos es el conocimiento tedrico-practico de
la Legislacidn Mexicana que esté en vigor tanto en mate
ria federal cuanto en materia local del Distrito y de -
los Territorios,

Cada Institucidn juridica se explicard por sus antece-
dentes histdricos, haciendo que los consulten los alum
nos con 1a mayor frecuencia que fuere dable en los tex
tos relativos del Derecho Romano del Candnico y del Pa-
trio.

Se hard en todas las clases, pero sobre todo en las de-
Derecho Civil, Hercantil y Penal y en las de Procedi---
mientos Civiles y Penales, que 10s alumnos se ejerciten
en el manejo de los cuerpos y las colecciones de leyes-
y que conozcan de un modo analitico los escritos, dili-
gencias, resoluciones y documentos que a cada materia -
correspondan, asi como que redacten los mas usuales e -
importantes,

La ensefianza que en cada asignatura ha de darse compren

derd todas las disposiciones positivas vigentes que a -

ella correspondan ya sea que esten codificadas o que se-
hallen en leyes especiales, y no se hard siguiendo el or
den adoptado en los cddigos o en las leyes, sino el que-
esté mas de acuerdo con la pedagogia.

Ain en los cursos que tengan por objeto la ensefianza de-
principios cientificos o de teorias generales, se estu--
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6a.

Ta.-

8a.~

9a.

diaran también histéricamente la manera de que esos ---
principios y teorias hayan sido aplicados por la legis-
lacion patria, y el sistema adoptado por las leyes vi--
gentes en cada una de las materias que dichos cursos -
coniprenden,

Los alumnos tendran 1a obligacion de hacer en todas las
clases trabajos, disertaciones y estudios orales y es--
critos, que los familiaricen con las labores de la abo-

gacia.

Siempre que para la buena inteligencia de una materia -
convenga referirse a principios o leyes cuyo estudio co
rresponda a otro curso gue todavia no hayan hecho los -
alumnos, los profesores, reservando el estudio completo
de esos principios o leyes para el curso respectivo, ha
ran las explicacionessumarias que fueren indispensables,

£n las clases de procedimientos civiles y penales se de
signaran con mayor frecuencia posible comisiones de ~--
alumnos que asistan a los actos y juicios pdblicos que-
tengan verificativo en los juzgados y tribunales de es-
ta capital, y dichas comisiones dardn cuenta de lo que-
hubieren presenciado, para que el profesor haga las ex-
plicaciones conducentes.

En la clase de Principios de Sociologia se explicard el
objeto y dominio de esta ciencia, se estudiardn los ca-
racteres distintivos de la sociedad y de los elementos-
que la constituyen, distinguiéndose sobre tode, por su-
papel cooperativo, a los asociados y haciendo sentir la
imporiancia de reducir constantemente el nimero de los-
que no cooperan al bien comin y de los que efectan ac
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Ma.-

12a.~

13a.-

tos contrarios & la cooperacidn, se daran a conocer es-
pocialmente las formas importantes de esta y 1a influen
cia de su perfeccionamiento y estabilidad para la coor-
dinacién interna de las sociedades, asi como el desarro
1o progresivo de las principales isntituciones; se es-
tudiaran ademas, los diferentes medios de crecimiento,-
debilitamiento y de extincion de las entidades sociales
y lYos métodos de investigacion de los fendmenos relati-
VoS,

La economia poiitica, ademds de las materias propias -
de esta asignatura incluird la historia de las institu-
ciones econdmicas en México, el estudio sumario de las-
condiciones econdmicas en que se encuentre el pais y --
los principios fundamentales de la ciencia financiera,-
sobre todo en lo relativo a impuestos presupuestos y --
deuda piblica.

€l primer curso de Derecho Civil cogiprenderad una idea -
sumaria de la Ley y de la Organizacion de los Poderes -
Piblicos en México, los principios generales consigna--
dos en el titulo preliminar del Codigo Civil del Distri
to Federal con excepcion de los relativos a conflictos-
de Leyes; una idea sucinta de las colecciones de las -
Leyes romanas, candnicas y patrias, la ensefianza del -
modo de consultarlas y manejarlas y el estudio de 1a Le
gistacion Civil Mexicana sobre personas, con sus antece
dentes histdricos,

£l segundo curso de Derecho Civil ha de comprender la -

legislacidn Civil Mexicana sobre sucesiones y cosas, --
con sus antecedentes historicos.

£n el tercer curso de Derecho Civil ha de estudiarse la
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15a.-

16a.~

17a.~

18a.-

Legislacidn Civil Mexicana vigente sobre contratos, ac-
ciones y obligaciones y la del notariado explicando sus
antecedentes histdricos.,

£1 primer curso de Procedimientos Civiles incluira una-
idea sumaria de la organizacion judicial en México, la-
teoria general de la jurisdiccidn y del juicio, la Le--
gislacion Mexicana vigente sobre juicio oruinario y --
las disposiciones aplicables a todos los juicios.

En el segundo curso de procedimientos civiles se estu--
diaran las leyes de organizacion de los tribunales res-
pectivos y la Legislacidn lMexicana vigente sobre jui---
cios extraordinarios, jurisdiccion voluntaria y juris--
diccion mixta.

En el tercer curso de Procedimientos Civiles comprende-
ra la Legislacidn Mexicana vigente sobre recursos, jui-
cios mercantiles y del amparo y los demds federales del
orden civil.

En el primer curso de Derecho Penal y de Procedimientos
Penales se hard el estudio de la teoria general de esta
rama del derecho y de la Legislacion Mexicana relativa-
{materias comprendidas en los libros 1%, y 2°. del C&di
go Penal Vigente). Se estudiaran asimismo la organiza-
cidén de los Tribunales del Orden Penal y la teoria Ge-
neral de l1a jurisdiccion y del juicio de 1a misma mate-
ria. Se hard cuando menos una visita a cada uno de los
establecimientos Penales de la Ciudad de México, y al -
hacerla el Profesor dard a los alumnos todas las expli-
caciones relativas.

En el segundo curso de Derecho Penal y Procedimientos -
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20a.-

2la.-

22a.-

Penales se estudiaran los delitos en particular, compren
diendo los militares y los demas especiales; se estudia-
ran asimismo 1os juicios penales, 10s recursos y las ~---
otras materias de procedimientos no comprendidas en el -
primer curso relativo.

En el curso de Derecho Mercantil se dard a conocer su --
teoria general y se estudiaran el Cddigo de Comercio y -
las demas Leyes relativas,

£1 curso de Derecho Internacional Piblico comprenderd el
estudio de los principios generales al Derecho Interna--
cional y de los especiales adoptados en esta materia por
Tos tratados y la Legislacion Patria, asi como principal
mente, el Derecho Internacional Privado, que ha de in--~
cluir el estudio de los conflictos entre las Leyes Extran
jeras y las Mexicanas y entre las de los diversos Esta--
dos y de la federacion en Materia Civil y Penal, los ar-
ticulos conducentes del Cédigo Civil y del Distrito Fede
ral, 1a Ley de Extranjeria y las demds relativas.

£l Curso del Derecho Cosntitucional comprenderad princi--
pios generales sobre las diversas formas de gobierno y -
el estudio de nuestra Constitucion Politica y de las Le-
yes complementarias vigentes, comparando aquella espe---
cialmente con la de los Estados Unidos de América.

E1 Curso de Derecho Administrative ha de incluir los ---
principios generales que corresponden conforme a nuestro
sistema Constitucional de gobierno, y el estudio de las-
Leyes Administrativas, especialmente las de tierra, mi--
nas, aguas, patentes y marcas, vias comunicacidén., qo---

rreos, ferrocarriles, salubridad pibliica, presupuestos,-
impuestos, catastro y deuda piblica, en todo lo que con-
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forme a los programas no haya sido de materia de estudio
en los cursos anteriores.

EY1 curso practico en casos selectos tendrd por fin hacer
que los alumnos se ejerciten en la aplicacion de las re-
glas y procedimientos fundamentales, conforme a los que-
han de ejercer la abogacia, para 1o cual estudiaran en -
abstracto en las leyes, tratados y monografias, cada una
de Tas cuestiones juridicas que se les sometan; determi-
naran en seguida, las acciones, excepciones o defensas -
que procedan y eligirdn el procedimiento a que deben ocu
rrir para hacer valer dichas acciones, excepciones o de-
fensas. E1 profesor propondra por escrito a los alumnos
casos selectos de Derecho Civil, constitucional, penal y
adwinistrativo, progresivamente mas dificiles y complica
dos, y sin perjuicio de que todos 1os estudien y expongan
sus observaciones encargara especialmente a algunos que-
redacten por escrito los documentos, peticiones, alega--
tos, diligencias o resoluciones que correspondan, distri
buyendo el trabajo de modo que, en lo posiblie, todos se-
vayan haciendo cargo de la labor de cada una de las par-
tes, y funcionarios que intervienen en los juicios. Con
cluida que sea la sustentacidon en cada caso, y ademas de
las observaciones que el profesor haya venido haciendo -
durante ella, haréd en una o mas lecciones la exposicion-
de las doctrinas correspondientes y la critica de los --
trabajos de los alumnos, haciéndoles notar los errores -
en que hubieren incurrido y dandoles las reglas y conse-
Jjos que estime oportunos; en todo caso le expondrda los -
principios de moral que deben observar en el ejercicio -
de la abogacia; reprenderd a quienes, para hacer prevale
cer sus propbsitos en los trabajos que en la clase se -
les encomienden, se sirvan de sofismas y medios reproba-
dos, y por el contrario estimulard los trabajos que se -
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caractericen por la lealtad y por honradez. En cada afo
han de estudiarse en este curso cuando menos diez casos-
selectos.

24a.- E1 curso de Sintesis de Derecho tendrad por objeto dar a-
los alunnos ideas generales sobre los fendmenos sociales
de) orden juridico y sobre su clasificacion. Se explica
ran en @1 con la mayor amplitud posible, las teorias fi-
losoficas generales sobre esos fendmenos, especialmente-
1as del derecho natural y las mas importantes de las po-
sitivas, y las condiciones sociales en que ha venido for
mulandose el derecho patrio"3

A continuacidon se transcriben los conceptos del ilustre positivista-
Mexicano, Gabino Barreda, que sintetizan el perfil del abogado que -
se pretendia en aquella época y en cuyo sentido se elabord el plan -
de estudios de 1097,

"E1 antiguo abogado, metido costantemente en su estudio, resol
viendo incesantemente a Antonio Gomez, a Gregorio Lopez o la
Curia Filipica; acusando rebeldias, pensando tan solo en el --
término de prueba poniendo escritos de réplica y diplica, tra-
tando exclusivmanete con escribanos o agentes, era un verdade-
ro curial y no un hombre de negocios; creia o queria cumplir -
estrictamente con su deber, citando las leyes o las opiniones-
de los casuistas que habia en favor de su cliente, apartando -
todas las que puediesen ser contrarias, dejando la cita de es-
tas para el abogado contrario, quien por supuesto, no se des--
cuidaba en hacerlo.

E1 antiguo abogado metido siempre entre voluminosos expedientes
y entre indigestos pergaminos, no conocia el mundo ni los negd
cios sino a través de los traslados y de los informes de estra



dos; el giro efectivo y normal de aquellos le era realmente -
desconocido, porque ellos solo 1legaban a sus manos cuando --
por algln motivo se habian torcido y comprometido en pleitos;
no conocia, si me es licito usar estas palabras, un poco exd-
ticas, pero que expresan bien mi pensamiento, no conocia sino
la patologia de los asuntos de la vida practica, ignorando --
absolutamente su fisiologia de 1a cual sdlo tenia raras noti-
ciassacadas de los informes interesados de las partes que lo-
elegian por patrono. para todo esto no habia menester muchas
veces ni el simple conocimiento de l1a ortografia de su lengua,
ni hablar ni escribir con lucidez, ni siquiera con orden. --
Acumular muchas citas y saber seguir bien la tramitacion de -
1os negocios, era cuanto a rigor se requeria para poder adqui
rir una reputacion duradera: vegetaba asi en su estudio como-
una oruga, en medio de sus expedientes, de los que era de ri-
gor excluir todo orden o coordinacidn, ain la muy material de
colocarlos en armarios o de otro modo cualquiera para hallar
los a la hora que se necesitasen; el desorden material del es
tudio y con frecuencia también su poco aseo, se tenia por un-
un sintoma de mucha ocupacidn y nemerosa clientela, y eran, -
por lo mismo, una especie de timbre de jerarquia curial.

Hoy en el tipo de abogado, sobre todo del abogado de primera-
clase, ha cambiado totalmente con los progresos de la civili-
zacion. Los simples curiales van siendo reemplazados por ju--
ris-peritos que comprenden y pueden administrar y dirigir vas
tas negociaciones que con frecuencia se confian a sus cuida--
dos inteligentes, que intervienen en las combinaciones mercan
tiles, sin coartar la libertad ni comprimir la expontaneidad-
de los propietarios. Pero si viendo y sefialando escollos que
una vista menos ejercitada podria desconocer,

Estos elevados personajes de hoy, estos abogados de la nueva-
era se encarnan e identifican con sus clientes, se interiori-
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zan y entrafan en sus mas importantes y activos negocios, se-
penetran en las dificultades practicas de todos ellos, son,
en una palabra, los directores y consejeros permanentes de-
Yos capitalistas e industriales que depositan en ellos su con
fianza. Su destino no es tanto el de seguir los pleitos de -
sus clientes, para ganarlos o transarlos; su intervencidn tie
ne por principal objeto evitar esos pleitos y allanar los tro
piezos que por motivo de las disposicones legales o cualquie-
ra oira semgjantes, puedan atravesarse en el giro de los capi
tales, de las propiedades o de las industrias. E1 objeto, en
fin, de sus funciones y su mas importante utilidad es (para -
seguir la wetd@fora empleada arriba) mas bien higiénica que pa
toldgica, su destino mas bien prevenir que curar las enferme-
dades de los negocios.

¢l abogado de tipo antiguo -concluye don Gabino Barreda en su
magistral semblanza comparativa- cumpiia con aplicar mecanica
nicamente a Tas enfermedades de los intereses, las recetas --
que las leyes tenian formuladas conforme a ciertas reglas que
ellos no podian ni querian, ni debian transigir, y para esto-
podian ser asi con entera impunidad y sin echarlo ellos mis
mos de ver, enteramente ignorantes en todo lo demas. E1 abo-
gado postulante no tenia necesidad de saber, para desempefiar-
su oficio automatico, sino las Leyes Civiles y Criminales y -
los Canones y las Decretales. Pero el abogado de hoy, el ver
dadero patrono de sus clientes, jamas podrd considerarse con-
mayor ilustracién de 1a que necesita, con las ciencias y cono
cimientos del mundo real, en todas sus manifestaciones y en -
toda su plenitud, de la que ha menester para dar un consejo -
oportuno, o para dirigir vastos y complicados intereses, como
se encomienda con frecuencia a su direccic‘)n".4

Tal es la importancia y transcendencia de estas orientaciones, que la
protesta profesional, obra meritisima del Licenciado Pablo Macedo, --
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aprobada el 15 de agosto de 1907, es la misma que sigue wutilizando -
en los exdmenes profesionales, adn cuando se han mutilado algunos pa-
rrafos del texto original.

Lo anterior indica sin duda alguna que el perfil del abogado surgido-
bajo 1a influencia del! positivismo, sigue teniendo vigencia en nues--
ira época, ademds de que couio se sefiala, el curriculum de 1907, es el
que sienta las bases cientificas e ideoldgicas de los planes posterio
res, pues hasta la fecha no se ha formulado ningin cambio sustancial-
al wodelo curricular adoptado en aquellas fechas, ni se han formaliza
do nuevos conceptos respecto &l perfil profesional del egresado.

£n términos generales, puede sefialarse que las orientaciones que se -
obtienen de este plan de estudios, son las siguientes:

"1.- £1 estudio del derecho deberia responder a la realidad -
social, de acuerdo con la filosofia y 1a sociologia posi
tivas entonces en boga, rechazando todo a priorismo, to-
da metafisica, todo 1o practicamente indemostrable. Ade
mads los estudios juridicos deberian tener un cardcter --
eninentemente pragmatico.

2.- La realidad social se veia Unicamente en su aspecto mas-
ostensibie construccién de ferrocarriles, constante au--
mento del comercio y de la industria, creciente forma---
¢idon de sociedades mercantiles y de empresas de toda in-
dole.

w
1

Necesidad de formar abogados suficientemente preparados-
nara que se pusieran al servicio del capitalismo, que --
viendo en nuestro pais un campo virgen acudia a &1 atrai
do por la posibilidad de enormes ganancias.
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En 1934 se separa el curso de Teoria General de las obligaciones del-
curso de contratos que se venian impartiendo en uno solo.

Durante 1a gestidn del Licenciado tmilio Pardo Aspe, se introdujeron-
al plan de estudios las catedras de Derecho procesal del Trabajo, Se-
gundo Curso de Economia Politica (que se habia suprimido). Derecho Mi
litar y cursos especiales sodre delincuencia infantil y juvenil.

En el periodo correpsondiente al Lic. Virgilio Dominguez nacen los se
minarios de Derecho Civil, Derecho Constitucional y Administrativo, -
Derecho del Trabajo, Teoria del Estado y Derecho Internacional, Filo-
sofia del Derecho y Sociologia Juridica. En la misma época se crea -
la catedra de Derecho Bancario.

£n el afio de 1949 el Consejo Universitario aprobd el estatuto que ---
crea el grado de Doctorado en Derecho y se transforma asi la Escuela-
Nacional de Jurisprudencia en Facultad de Derecho.

De esta manera se ha venido integrando el mapa curricular, que para -
1954 ya incluye 30 asignaturas obligatorias y 10 optativas, para cur-
sar la carrera en cinco afios.

Primer Afo :  Sociologia, Economia Politica, Primer Curso; Dere
cho Civil, Primer Curso; Derecho Romano, Pirmer -
Curso; introduccidn al Estudio del Derecho.

Segundo Afio : Derecho procesal Civil, Primer Curso, Economia -
Politica, Segundo Curso; Derecho Civil, Segundo -
Curso; Teoria General del Estado, Derecho Romano-
Segundo Curso; Derecho Penal, Primer Curso.

Tercer Afo :  Derecho Administrative, Primer Curso; Derecho Ci-
vil, Tercer Curso; Derecho Penal, Segundo Curso;-
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Derecho Constitucional, Derecho Procesal Civit,
Segundo Curso,

Cuarto Afo : Contratos, Derecho Internacional Pdblico, Dere-
cho Mercantil, Primer Curso, Derecho procesal -
Penal, Derecho Administrativo, Segundo Curso; -
Derecho. del Trabajo, Pimer Curso; Garantias y -
Amparo.

Quinto Ano : Practica Forense, Medicina Legal, Filosofia del
: Derecho, Derecho Agrario, Derecho Hercantil, Se
gundo Curso; Derecho del Trabajo, Sequndo Curso;
Derecho internacional privado.

Optativas : Derecho Bancario, Derecho Cmparado, Historia --
del Derecho Pairio, Derecho Maritimo, Criminolg
gia, Sociedades Mercantiles y Quiebras, Legisla
cion Fiscal, Traduccion de Textos Juridicos --
Franceses, Derecho Aéreo, Derecho Militar.

Para el afio de 1956 y ya bajo la Direccidon de César Sepilveda, el --
plan incluye 29 asignaturas obligatorias, al haberse transformado -
el curso de Medicina Legal en materia optativa, y las optativas as--
cienden al nimero de 15 con la creacidn de las catedras de Derecho -
ilinero, problemas tcondmicos de México, Contabilidad Aplicada al De-
recho y Derecho Municipal. Se suprime la cdtedra de Traduccién de -
Textos Juridicos franceses.

En el aho de 1974 se opera una modificacion en el Plan de estudios,-
que resulta importante para los efectos de esta tesis, aln cuando es
ta modificacidn solamente se refiere a la sistematizacion de la ense
fianza del Derecho Civil y no trasciende al modelo curricular.

tn efecto, de acuerdo a esta reforma se abandona el sistema romano-
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francés en la distribucién de los contenidos del Derecho Civil, con-

forme al cual se venian impartiendo 10s cuatro cursos obligatorios -
de Derecho Civil,

Asi, en el primer curso, ademds de la parte introductiva, se estudig
ba el Derecho de personas y el de familia; en el segundo, el Derecho
de los bienes, los derechos reales y 1as sucesiones; en el Tercer --
Curso se estudiaba la Teoria General de las obligaciones; y en el --
Cuarto los contratos en particular. Como puede observarse bajo este
sistena, se sequia el orden establecido en el Codigo Civil del Dis--

trito Federal, que también en ese sentido recibid la influencia del-
plan romano-francés

A propuesta del Doctor Raill Ortiz Urquidi, en el afio de 1974, el Con
sejo Universitario aprobd la modificacion al sistema de ensefianza --
del Derecho Civil y se adoptd la nueva ordenacion gue con base en el
sistema Dognatico - Germanico o plan Savigny, distribuyo los conte-
nidos del Derecho Civil en la siguiente forma:

Primer Curso ¢ Nociones preliminares, parte General que in--
cluye la Técnicaduridica y 1a Teoria General-
del Negocio Juridico. El Derecho de personas,
Los Bienes y los Derecho Reales, E1 Derecho -
del Autor. La Posesidn y los Derechos de la-
Personalidad.

Segundo Curso ¢ Teoria General de las Obligaciones, incluyen-
do al final un estudio sobre Concurrencia y -

Prelacion de Créditos.

Tercer Curso : &1 estudio de los Contratos en particular y -
Registro Pdblico de T1a propiedad y

Cuarto Curso :  Derecho de Familia y Sucesiones.
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tn el afio de 1968, como se recordara estalla el movimiento estudian-
til que cimbra las estructuras sociales y politicas de nuestro pais-

A consecuencia del miswo se reconoce la transformacion de la Univer-
sicad tradicional, en una Universidad de masas, se materializa la --
descentralizacion del sisteima escolarizado y se crean las Escuelas -
Nacionales de Estudios Profesionales en Acatlan, Aragbn y Zaragoza,-
nace el Colegio de Ciencias y Humanidades, surge como alternativa la
Universidad Autdnoma Metropolitana, se reconoce el derecho de los jo
venes a la participacion politica y se les concede el derecho de vo-
to a partir de los 18 afos.

Sin eubargo, el plan de estudios para la carrera de Licenciado en De
recho, en la Facultad de Derecho de 1a U.N.A.l,, conserva su estruc-
tura wonolitica.

Se realizan algqunos canbios cuantitativos y de ordenacidn en la dis-
tribucidon de las materias, pero se conseva el niodelo curricular por
asignaturas.

Se adopta el sistema semestral que substituye al de anualidades, pe-
ro ello solo atafe a la calendarizacion pues se conservan las mismas
asignaturas, con sus mismos contenidos, solo que las clases que se -
venian impartiendo cada tercer dia, ahora se imparten diariamente pa
ra conservar el mismo nimero de horas para cada curso.

Las 36 asignaturas obligatorias que se deben cursar conforme al cu--
rriculum vigente, se encuentran detalladas en el capitulo primero de
esta tesis, en donde también se indica cuales son las materias opta-
tivas que se pueden cursar, para completar el requerimiento de Jos -
380 créditos que se exigen para la licenciatura.

En resumen, y considerando el andlisis histdorico efectuado asi co-
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io los elewentos que nos propicia la teoria curricular, podemos afir
mar que el plan de estudios vigente en nuestra facultad corresponde-
al wodelo curricular por asignaturas y entrafia concepciones tradicio
nales positivistas de: conocimiento, hombre, ciencia, relacion uni--
versidad-sociedad, etc.

Modelos Curriculares.

Como se sabe, existen otros tipos de organizacidn curricular, como -
1a organizacion por areas de conocimiento o el plan modular.

Solamente haremos alguna breve referencia a los modelos curriculares
sefialados, a efecto de no desviarnos de nuestro objetivo, conscien--
tes de que la modificacion de un plan de estudios no es una simple -
tarea tecnolégica, sino que implica un verdadero proceso de transfor
macion social al interior de una institucidon en 1a que estallan mil-
tiples conflictos entre concepciones filosdficas cientificas, pedagd
gicas y politicas, mismos que inciden sobre las relaciones de poder-
entre 1os grupos que actuan en la institucion,

£l plan de estudios por asignaturas es la forma de organizacion mas-
antigua y desde luego la mds popular.

Su contenido refleja un acentuado enciclopedismo y una falta de rela
cidon entre las distintas materias que lo conforman, provocando con -
elio una visidn fragmentada y acabada del conocimiento.

Se privilegia 1a extensidon del conocimiento sobre la concepcién e --
instrumentacidn del propio proceso de aprendizaje.

] centro del proceso docente 1o constituye un programa de estudios-
en si, independientemente de ltas relaciones que guarda con los demas
programas del plan de estudios y de los aprendizajes que aporte a la
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formacion del estudiante.

Caracteristica también muy importante de este modelo curricular es -
la desvinculacion entre teoria y practica, asi como la sobrevalora--
cién de la primera sobre 13 segunda.

Los criterios para la organizacidn de las materias en el plan de es-
tudios, se apoyan en los supuestos de la disciplina mental., Esta --
teoria psicoldgica sostiene que 1a naturaleza del contenido de las -
materias por si mismas ejercitan las facultades mentales. Se piensa,
incluso que wientras mas dificil es el contenido, habrd mayor forma
cion de las facultades superiores. De ahi que los planes de estudio
por materias se organicen por bloques semestrales como pasos indis--
pensables para que se produzca el aprendizaje, obedeciendo a una se-
cuencia iogica.

Este modelo curricular se inscribe dentro del modelo mecanicista de)
proceso del conocimiento que dificulta 1a integracién para lograr --
una conceptualizacion mas amplia y fragmentan tanto el conocimiento-
como la concepcidn del aprendizaje, fomenta la pasividad e inhibe la
formacidon del espiritu cientifico.

Por otra parte, la divisidon del conocimiento, propicia que 1a insti-
tucidn se organice en feudos autdnomos que definen las diferentes es
pecialidades de la ensefianza.

Actualmente en la Universidad se imparten mas de 13,000 materias con
nombres diferentes y asi se integran 2 planes de estudios de bachi--
Nerato, 16 de carreras técnicas, 51 de profesionales a nivel Licen-
ciatura, 85 de especializacidn, 116 de maesiria y 48 de doctorado.

En la organizacidn curricular por areas de conocimiento se parte de-
los limites formales que tradicionalmente han caracterizado a las di
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sciplinas, buscando borrar las fronteras entre ellas, para hacerlos -
mas acordes con el proceso de conocimiento.

La idea fundamental es la integracitn del conocimiento en contraposi-
cidn clara a la tendencia atomizante del modelo anterior.

Se consideran cono criterios importantes la reagrupacidon de varias --
ciencias exactas y de una o varias disciplinas sociales; la reagrupa-
cion de varias ciencias sociales que sean consideradas comu elemento-
de una forimacidn rigurosa; el estudio combinade de un conjunto de me-
todologias independientemente de su objeto y desde luego las agrupa--
ciones naturales que son 1as que respetan simulténeamente las tradi--
ciones cientificas, la inter-accion de los objetos y las necesidades-
netodologicas.

cn nuestro sistema educativo en muchos casos se aplican estas organi-
zaciones por &rea de conocimiento y coexisten con las de organizacion
por asignatura al gque se pretende erradicar. Asi ocurre en escuelas-
primarias y secundarias en las que algunas trabajan por materia, en -
tanto que en otras lo hacen por areas de conocimiento. En nuestra Fa
cultad, la Divisién de Universidad Abierta ha trabajado por éareas de-
conocimiento, utilizando las agrupaciones naturales cowo serian el --
drea de Derecho Civil, el area de Derecho Penal, de Derecho Procesal,
de Derecho Mercantil, etc.

Finaimente, en los planes de estudio de organizacidn modular se pre--
tende romper con el aistamiento de la institucidon escolar respecto a-~
la comunidad social, se sustenta:

"En una concepcidn del conocimiento considerado como proceso-
de acercamiento prograsivo a la verdad, en el cual teoria y -
practica se vinculan en una dualidad que, a través de un pro-
ceso dialécitico permite integrar el conocimiento, por tanto-
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el aprendizaje es concebido como un proceso de transformacion

de estructuras simples en otras de mayor nivel de complejidad,
consecuencia de 1a interaccidn del sujeto y el objeto de cono
cimiento. Este enfoque curricular replantea por un lado el -

rol del Profesor y del alumno rompiendo el vinculo de dependen
cia, y por otro, le imprime un caracter interdisciplinario --
tanto a la organizacidn del conocimiento como a la estrategia
pedagdgica para su abordaje".6

E1 Modelo Curricular y Las Caracteristicas de Nuestro Plan de Estu--
dios,

Como puede verse, conforme a estas concepciones no es dificil identi~
ficar a nuestro vigente plan de estudios con el modelo curricular por
asignaturas, con todas las consecuencias que ello acarrea, pues cier-
tamente, su presentacidon refleja un acentuado enciclopedismo, se pro-
voca una vision fragmentada del conocimiento y se privilegia la exten
sion de los contenidos, descuidandose las relaciones de avance y de -
secuencia entre las distintas materias que lo conforman.
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11.- EL AREA DE DERECHO CIVIL,
1.~ La Unidad del Derecho Civil,

£1 comentario primero (de las personas), en el titulo primero (del de
recho y de su division) de la Instituta de Gayo sefiala:

“1.- DEL DERECHO DE GENTES Y DEL DERECHO CIVIL. S. I. EL Dere
recho, en todos los pueblos regidos por leyes y por costumbres
es en parte propio y peculiar de ellos y en parte comin a to--
dos los honbres. Por eso el derecho que cada pueblo se da asi
miswo es propio suyo, y se 1lama Derecho Civil, cual si dijera
mos derecho de la Ciudad. Aquel, empero, que la razdn natural
ha constituido entre los hombres, 1o observan igualmente todos
Tos pueblos y se 1lama derecho de gentes, esto es, derecho co-
min a todas Tas naciones. De consiguiente el pueblo romano -
reconoce a la vez un derecho que le es propio, y un derecho co
dn a todos los hombres; 1o cual expondremos con la debida dis
tincidon en los respectivos lugares".

En la Instituta de Justiniano en el Titulo I del libro primero (Del -
Derecho y de la Justicia - Derecho Natural, Derecho de Gentes, Dere--
cho Civil), en la parte relativa, podemos leer:

"t Derecho privado se descompone, en cuanto a su origen, en -
Derecho Natural, Derecho de Gentes y Derecho Civil En este --
sentido es Derecho Natural (Derecho de los Seres Animados) el-
que la naturaleza sola inspira a todos los animales (quad natu
ra onnia animalia docuit).- E1 derecho de gentes {derecho de -
los hombres) es la parte del Derecho privado que procede de la
naturaleza racional y de las relaciones comunes de los hombres,
y que se aplica lo mismo a los extranjeros que a los ciudadanos
(quad naturalis ratio inter omnes homines constituit).- E1 De-
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recho Civil (Derecho de los Ciudadanos) es aquella parte del

Derecho Privado que el pueblo ha constituido sdlo para sus -
individuos, y que s0lo se aplica a los ciudadanos (quad quis
que populus ipse sibi constituit)" 8

Asi, desde su inicio el Derecho Civil surge con esa generalidad y esa
unidad; el derecho de un pueblo, el que le es propio y comin a todos-
Tos horbres.

Etimoldgicamente el término civil proviene de 1a palabra latina “civi
tas", o sea la ciudad, y por ello corresponde al derecho propio de ca
da pueblo.

Existen otras concepciones en cuanto al Derecho Civil, como:

“aquel que ni del todo se aparta del derecho natural, ni en -
absoluto se conforma; o sea el producto de las modificaciones
introducidas al Derecho natural" o "el procedente de las le--
yes, plebiscitos, senado-consultos y decretos de los princi--
pes".

Por contraposicidn al creado por los pretores; pero estas concepcio--
nes no le restan la generalidad de que venimos hablando.

Es mds, existen opiniones en el sentido de que el "Jus Civile", com--
prendia tanto al Derecho privado como al Derecho Piblico y al Derecho
Sagrado, y asi resulta equiparado al conjunto del derecho positivo, -
al derecho de un pueblo, al derecho nacional.

"E1 jus civile comprende todo el derecho que cada pueblo se -
da para si, sea plblico o sea privado, "Jus civile y Jus pri-
vatuw” aparecen en el derecho romano como dos circulos secan-
tes que solo coinciden en el espacio que se cortan, es decir,
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en las disposiciones del derecho privado que el mismo pueblo -
se da.

£ Derecho Civil contiene disposiciones que no son de derecho-
privado {las de Derecho piblico); y el Derecho Privado contie-
ne disposiciones ajenas al Derecho Civil (los preceptos del de
recho natural y del derecho de gentes)." 10

Durante la edad riedia, la formula "ius civile" se identifica plena--
iente con el derecho romano, e incluye en un concepto (nico de Dere--
cho Civil al Derecho Publico y al Derecho Privado, al Derecho de Gen-
tes y al que fué aplicable al pueblo romano, al Derecho Honorario ---
etc, E1 Derecho Civil Laico, concentrado en el Corpus Juris Civilis-
y el Corpus Juris Canonici de orden religioso norman la conducta huma
na de esa época.

E1 devenir histérico y los avances sociales provocan la emancipacidn-
de algunas areas del Derecho Civil, pero este derecho conserva la uni
dad y el caracter general con el que nacid. Las &reas emancipadas na
cen como un derecho de excepcion al derecho mas general de todas las-
ramas del derecho, que es el Derecho Civil.

En efecto, al desaparecer el imperio romano, dejaron de tener vigen--

cia las normas que derivan de esta forma de gobierno. Los estados mo

dernos se gobiernan de manera diferente y asi se separan plenamente -

el derecho piblico y el derecho privado. Surgen nuevas instituciones

politicas que ya no pueden ser regidas por normas dadas para un tipo-

de organizacion politica superada. por ello, los jurisconsultos solo

recurren & las compilaciones de Justiniano para la solucidon de conflic
tos de derecho privado. Asi, el Derecho Civil empieza a adquirir su-

significacidon actual de derecho privado,

E1 florecimiento del comercio en las ciudades Italianas durante la --
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edad media, su enorme trascendencia econdmica y la rigidez del siste-
ma juridico romano, provocan que los gremios o corporaciones de merca
deres rijan sus relaciones mediante el establecimiento de estatutos -
escritos en los que se recogian las practicas mercantiles. E] desa--
rrollo de este derecho estatutario y 1a creacion de los Tribunales de
mercaderes, contribuye a la evolucion y perfeccionamiento de las Ins-
tituciones juridico-mercantiles que trae como consecuencia el surgi--
wiento del Derecho Mercantil como un derecho autonomo y separado del-
Derecho Civil., pero como ya se ha sefialado, el Derecho Mercantil na-
ce y subsiste como un derecho especial frente al Derecho General, Co-
nin o Civil, ’

Varios son los factores que provocan que el Derecho de Trabajo se ---
emancipe del Derecho Civil; la revolucidn industrial y el transito --
del taller a la fabrica; la aparicion y el crecimiento del movimiento
obrero; la rebeldia del pensamiento manifestado en el socialismo uto-
pico, el socialismo realista, el comunismo, entre otros, motivd el -
surgimiento de esta nueva disciplina con una directriz protectora de-
la clase obrera.

Es claro que para una sociedad esclavista, como lo fue la sociedad ro
mana, fuera suficiente el Derecho Civil para regular la prestacion --
del servicio personal subordinado. En principio la compra-venta y el
arrendamiento de esclavos resolvia la cuestidn, luego, con el creci--
miento de la poblacidon y los movimientos reivindicatorics de la escla
vitud, 1o fue la "locatio conductio operarum", mediante el cual los -
hombres 1ibres se daban en arrendamiento para que los arrendadores pu
dieran utilizar su fuerza de trabajo, ocurriendo esto asi hasta el si
glo XIX. Entre nosotros el Cddigo Civil de 1870 bajo el titulo "Con-
trato de obra" reguld el servicio doméstico, el servicio por jornal -
el contrato de obras a destajo o precio alzado, el contrato de portea
dores y alquiladores y el contrato de hospedaje. '

Es cierto que los postulados civilistas de igualdad ante 1a Ley, de -
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libertad de contratacion, de responsabilidad por dafios exigible solo-

en caso de culpa, el respeto a la propiedad privada y otros fueron --
desbordados por los avances reivindicadores de 1a clase obrera, hasta
dar nacimiento a esta nueva disciplina, pero también es verdad que el
antecedente historico de este derecho, es el Derecho Civil y que aln-
en esta época, nuestra legislacion obrera descansa sobre el principio
de 1a libertad de trabajo manifestada bajo la forma de dejar a la vo-
luntad de cada sujeto en Jo particular la iniciativa de dedicarse al-
trabajo que le acomode y ademds, que a nadie se le puede obligar a --
prestar servicios personales, sin 1a justa retribucién y pleno consen
timiento.

Entre nosotros, las caracteristicas particulares de 1a tenencia de la
tierra, las condiciones politico sociales que dieron lugar a la exis-
tencia de grandes latifundios y los movimientos reivindicadores de la
clase campesina, dieron lugar a una regulacidon independiente de las -
relaciones relativas a la tenencia, aprovechamiento y explotacibn de-
Ya tierra y de los trabajos del campo y agricolas, en el Derecho Agra
rio, como una disciplina autdnoma del Derecho Civil,

La presion despdtica ejercida por las autoridades locales sobre tas -
clases proletarias o casicazgo, el peonismo ¢ esclavitud de hecho o -
servidumbre feudal en que se encontraba el jornalero, el enganchado o
el deportado al sureste del pais, la presion econdmica y 1a competen-
cia ventajosa que la gran propiedad rural ejercia sobre la pequefia --
propiedad, a la sombra de la desiguaidad en el impuesto y una multi--
tud de privilegios en 1o econdmico y en 1o politico, son causas, en--
tre otras, de la rebelidon de un pueblo en contra de la injusticia de
un régimen y de las condiciones politicas, sociales y econdmicas que-
solo podian superarse mediante un movimiento revolucionaric como el -
nuestro de 1910,

Los avances logrados en esta materia luegode la gesta heroica, queds-

R



173

ron plasmados en el articulo 27 Constitucional, cuya reglamentacion -
dié lugar a que se constituyera el Derecho Agrario y se emanciparan -
del Derecho Civil las normas que regulaban las cuestiones agrarias pa
ra hacerlas acordes a los principios de 1a nueva disciplina.

Pero al igual que el Derecho obrero y que el Derecho Mercantil, el De
recho Agrario surge como un derecho de excepcidn en relacidn con el -
Derecho General o Derecho Comin que es el Derecho Civil.

De 1o anterior podemos concluir dos caracteristicas esenciales del De
recho Civil,

La primera de ellas es su generalidad, El Derecho Civil, como hemos~
seftalado es el Derecho Comiin, el derecho caracteristico de una nacidn
no solo el legisiado, sino el que se vive cotidianamente, con indepen
dencia de su fuente; es el trasunto de las costumbres de un pueblo y-
aln mas la vision de la sociedad civil en 1a tendencia de 1a regula--
cién de sus relaciones en el futuro,

La segunda caracteristica del Derecho Civil, es su unidad. E1 Dere--
cho Civil responde 2 un solo patrdn en la regulacidn de las socieda--
des civiles, Su unidad deriva precisamente de su caracterizacion co-
mo el derecho cotidiano a un pueblo.

Es 1a historia del derecho la que nos ensefia que desde su origen el -
Derecho Civil es un todo unitario, las diversas instituciones que la-

integran han quedado reguladas en un mismo ordenamiento juridico que
observa coherencia y unidad de principio a fin,

Por esa virtud, sostenemos que la escision de la ensefianza del Dere--
cho Civil en cuatro cursos impartidos en diversos semestres, como se-
obtiene de nuestro vigente plan de estudios en la Facultad de Derecho,
es una descisidn que dafia a la vision global de la materia,
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Dada 1a unidad del Derecho Civil, su estudio debe observar continui--
dad de la prinera a la 0ltima actividad didactica, sin interrupciones
sustanciales, por ello consideramos que sin causar un trastorno mayor
los contenidos que ahora integran los cuatro cursos de Derecho Civil,
debidamente revisados y sistematizados, deben impartirse en un solo -
senestre, integrandose asi el area de Derecho Civil,

Decimos que esto causaria un kenor trastorno porque en la especie es-
tanos en presencia de una agrupacitn natural que respeta simulténea--
mente la trdicion cientifica, la interaccién de los objetos y las ne-
cesidades metodoldgicas.

Por otra parte, el establecimiento del &rea de Derecho Civil, es un -
sistema que ya se ha practicado en la Facultad {(en la divisidn de Uni
versiadad Abierta) y se ha probado su eficacia.

Finalwente, por tratarse de cuatro cursos los destinados a Ja ensefian

za del Derecho Civil en nuestro plan de estudios, se utilizaria el mis
mo nimero de horas para su imparticién, es decir el area de Derecho -

Civil se impartiria en un sefestre con cuatro horas diarias destina--

das al desarrollo de las actividades didacticas.

Los Contenidos del Derecho Civil.

La generalidad del Derecho Cviil, hace no solamente dificil, sino im-
posible la determinacidn de sus contenidos.

Este puede ser tan amplio, como capaz sea la Sociedad de crear reglas
que rijan sus relaciones civiles.

"La vida del hombre-dice Galindo Garfias en su actividad co--
rriente y cotidiana, escapa a la posibilidad de ser reducida-
y expresada cabal y unitariamente".

"Adenas -indica Ortiz Urquidi- Si antes dijimos que el Dere--
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cho se mete con el hombre en toda su vida, ahora debemos agre
gar que el Civil 1o hace en tal forma y de manera tan plena y
total, que apodicticamente podemos afirmar que no hay en lo -
absoluto ninglin ser humano que en una u otra forma no quede-
dentro de su orbita, desde que nace, hasta que muere, y ain -
antes de nacer y después de su muerte como luego veremos, co-
mo si en cambio pueden los hombres, durante su vida no tener-
que ver nada por ejemplo con el Derecho del Trabajo { el vago,
el malviviente que muere sin nunca hadber trabajado, ni haber
tenido a nadie a su servicio); con el agrario (el no ejidata-
rio, ni latifundista); con el penal (quien nunca fue en su vi
da sujeto activo, ni pasivo de ninglin delito); con el proce--
sal (quien muere sin haberse parado nunca en un Tribunal, si-
quiera como téstigo, ni menos como actor o demandado, ni por-

si, ni por otro, ni representado por nadie) etc.".]2

Ahora bien, si la sociedad fuera estatica y perfecta, podriamos consi
derar al Derecho Civil integrado por un conjunto de estructuras y de-
instituciones definitivas, que mediante el enciclopedismo podrian ago
tarse en su totalidad, mas como ello no ocurre asi, sino por el con--
trario, nos encontramos dentiro de una sociedad dindmica y cambiante,-
es necesario entender que cualquier referencia al Derecho Civil, se -
hace en razon de un@inimo esencial comiin que identifica a 1a materia,
es decir, que existen ciertas estructuras y ciertas instituciones, --
que sin agotar los contenidos del Derecho Civil, le caracterizan y --
permiten su reglamentacidon, su andlisis, su sistematizacidn y su estu
dio.

Por esta razdén es que consideramos que el listado de temas que como -
prograna de los cuatro cursos de Derecho Civil se encuentran vigentes
en nuestra Facultad, impiden que pueda verse al Derecho Civil en toda
extencion.
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Un listado de temas exhaustivamente desglosados fragmenta el conoci--
miento y no permite la visidn global de la materia, ademds de que pre
senta al contenido del programa como algo acabado y definitivo, es de
cir, como una verdad abscluta que no se encuentra sujeta a discucidn.

Nuestra propuesta para que en la Facultad se adopte el area de Dere--
cho Civil y que se integren todos los contenidos seleccionadss en un-
solo curso que se imparta en un semestre dedicado exclusivamente al -~
Derecho Civil, pretende borrar los limites formales que se imponen al
dividir la asignatura en cuatro cursos y busca la integracidn del co-
nocimiento,

Para ello tendrd que sistematizarse la materia y vincularse con las -
demds asignaturas que forman el plan de estudios; deberdn histerizar-
se los contenidos seleccionados, analizando su origen, su procesc de-
cambio, su desaparicidn como algo dado y su transformacion en algo -
nuevo y se habrd de procurar una visién conjunta del objeto de estu--
dio que posibilite 1a comprension de su complejidad. .

Por cuanto a 1a sistematizacion de la materia, ya hemos anotado pagi-
nas atras, que el Derecho Civil se ha intentade sistematizar desde di
versos puntos de vista y al efecto se ha partido de ese minimo esen---
cial que sin agotar absolutamente los contenidos, caracterizan a l1a -
materia y hacen de ella una unidad.

En esas lineas anteriores, mencionamos que en el afic de 1974 se aban-
dona en nuestra Facultad el sistema Romano-Francés o Plan Gayo y se -
adopta el Plan Savigny o Plan Italo-Germano e igualmente indicamos --
cuales son los contenidos gue se incluyen dentro de uno y otro plan -

Ahora queremos insistir en que nuestra materia se puede sistematizar-
siguiendo 1a exposicidn observada en la redaccion de 1a Ley, como ocu
rre en los 1lamados planes exegéticos, o bien se puede adoptar una se
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leccitn de contenidos y una ordenacidn con base en principios légicos que

exiten 2l espiritu critico y contribuyan al progreso de la ciencia, como
ocurre en otros planes.

Conforme al Plan Clasico, o Plan Rowano-Francés, todas las reglas del De-
recno se refieren a las personas, a las cosas o a las acciones.

La Instituta de Gayo se integra con cuatro libros (no tres como dice Ortiz
Urquidi) que se denominan comentarios,

£l comentario primero se refiere a las personas e incluye como contenidos
doce titulos; el primero "Del Derecho y de su division”; el Segundo “De -
tas diferencias entre los houbres libres y los esclavos y entre ingenuos-
y Yibertinos"; el Tercero “De los libertinos”; el Cuarto "De los duefos -
de si wiswos o dependientes de otro"; el Quinto "De los que estan bajo la
potestad de otro”; el Sexto "De las personas gque estan somwetidas al po---
der"; el Séptimo "De los que estan en mancipio”; el Octavo "De los nodos-
de acabarse los derechos de potestad”; el noveno "De las personas indepen
dientes"; el Décimo "De las tutelas"; el Décimo Primero "De las curadu---
rias” y el Décimo Segundo “De la caucidn de los tutores y curadores",

£l comentario segundo incluye dieciseis titulos; el Primerc "De la divi--
sion y adquisicion ce las cosas"; el Segundo "De la adguisicion de las co
sas por universalidad";el Tercero "De la herencias"; el Cuarto "De como -
se hacen los testanmentos v de las personas que pueden hacerios”; el Quin
to “De la desheredacidn de los descendientes; el Sexto "De que modo se in
validan los testawentos"; el Séptimo "De la diferencia y cualidades de --
los herederos"; el Octavo "De las sustituiciones"; el Novenc "Del nodo de
instituir herederos a los esclavos; el Décimo 'De los legados"; el Déciuio
Primero "De la Ley falcidia “; el Décimo Segundo "De los legados iniiti--
Jes"; el Déciwo Tercero "De las herencias fideicomisarias”; el Décimo -
Cuarto "De las cosas singulares dejadas por fideicomiso"; el Décimo Quin-
to "De la libertad concedida por fideicomiso "; » el Décimo Sexto "Dife--
rencia entre los fideicomisos y 1o que se deja directamente”.
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E1 comentario Tercero incluye veintiun Titulos; el Primero “"De las he

rencias abintestato"; el Segundo "De las posesiones de bienes"; el --
Tercero "De los bienes de los libertos Ciudadanos Romanos"; el Cuarto
"De los bienes de los libertos Latinos"; el Quinto "De los bienes de-
Tos libertos dediticios"; el Sexto “De las demas sucesiones universa-
les"; el Séptimo "De las obligacioes que nacen de los contratos"; el-
Octavo "De las obligaciones reales"; el Noveno "De las obligaciones -
verbales"; el Décimo "De las estipulaciones inGtiles"; el Décimo Pri-
mero "De los adstipuladores”; el Décimo Segundo "De los sponsores, fi
deipromisores y fiadores"; el Décimo Tercero “De las obligaciones 1i-
terales"; el Décimo Cuarto “De las obligaciones consensuales"; el D&
cimo Quinto. "Por medio de que personas podemos adquirir una obliga-
cion"; el Décino Sexto "De que modo se ordenan las obligaciones"; el-
Décimo Séptinio "De las obligaciones que nacen de los delitos"; el Dé-
cimo Octavo "De los hurtos"; el Décimo Noveno "Del robo o de la rapi-
fia"; el Vigésimo "De la Ley Aguilia" y el Vigésimo primero "De las in
jurias".

E1 comentario Cuarto incluye diecinueve titulos: el primero "De la di
visidn de las acciones"; el Sequndo “De las acciones de la Ley"; el -
Tercero "Del uso de las ficciones, tanto en aquellas acciones que tie
nen ficticiamente el valor de las acciones de la Ley, como en otras -
varias formulas"; el Cuarto "De las formulas"; el Quinto "De los Jui-
cios de buena fe y de 1a compensacion y deduccion"; el Sexto "De los-
negocios contraidos con los que estan bajo de potestad ajena"; el Sép
timo "De las acciones noxales"; el Octavo "Del efecto de las obliga--
ciones contraidas por los que se hallan sometidos a oider; de Noveno-
“De aquellos por quienes poderos deducir acciones en juicio"; el Déci
mo "De las cauciones"; el Décimo primero "De los Juicios legitimos";-
el Décimo Segundo "De las acciones perpetuas y temporales y de las --
que pasan a los herederos y contra ellos”; el Décimo Tercero "Si to--
dos Yos Juicios deben 1lamarse absolutarios"; el Décimo Cuarto "De --
1as excepciones"”; el Décimo Quinto "De las réplicas, duplicos etc.";-



179
el Décimo Sexto “De las advertenciss o prevenciones que deben hacerse

antes de la formula”; el Décimo Séptimo “De los interdictos"; el Déci
mo octavo “De las penas en que incurren los litigantes temerarios”; y
el Décimo Noveno "De la citacion y de la promesa de comparecer en jui
cio®, 13

La ordenacién de los contenidos de las Institutas de Gayo, en lo gene
ral fue acogida en la redaccion del Cddigo Civil Francés de 1B04, con
a modificacién de desplazar 1s parte relativa a las acciones al C6di
go de Procedimientos Civiles, que fue otro de los cinco grandes Cddi-
gos de Napoledn { los otros cuatro fueron el Civil, el de Comercio, -
el Penal y el de Instruccidn Criminal), y dejar en su lugar un Titulo
dedicado a "los medios para adquirir la propiedad",

tl citado Codigo Civil Francés de 1804 distribuye sus contenidos en -
un Titulo preliminar destinado a la Teoria de la Ley y Tres libros; -
el primero "De las personas; el Segundo “De los bienes y de las dife-
rentes modificaciones de 1a propiedad” y el Tercero "De las diferen--
tes waneras por las que se adquiere la propiedad".

EY Codigo Civil Francés a su vez sirvid como modelo para otras legis-
Taciones como el proyecto Espafiol de Garcia Goyena de 1851 y los Tres
Codigos mexicanos de 1870,de 1884 y el vigente de 1928.

£l plan Savigny, conocido también como sistema moderno o Alemdn, dis-
tribuye los contenidos del Derecho Civil con un método diferente al -
exegético y 1o hace en lo que considera va de las relaciones juridi--
cas mas simples a las mas complejas y asi sefiala que la relacion mas-
simple es la que se da entre un sujeto y los bienes, sin la presencia
de un sujeto pasivo determinado y por ello coloca en primer término a
los derechos reales; en seguida la relacitn es mas compleja cuando ~-
frente a un sujeto activo se vincula sujeto pasivo en relacidn a un -~
objeto de derecho y entonces coloca en segundo lugar a los derechos -

B

N
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personales, en el derecho de familia considera que existe mas compli-

cacidn porgue se presentan tanto relaciones de derecho real como de -
derecho personal y finalmente, cuando se mezclan relaciones de dere--
cho real, de derecho personal y de derecho de familia se 1lega a la-
mayor complicacion y por ello deja al final el estudio del derecho -
sucesorio,

E1 Codigo Civil Alemén de 1900, se encuentra dividido en cinco libros;
el primero retativo a la parte general, incluye siete capitulos rela-

tivos a: personas, cosas, negocio juridico, plazos, prescripcidn, ---

ejercicio de los derechos y prestacidn de seguridad. E1 libro segun-

do regula el derecho de las relaciones obligatorias, el libro tercero

del derecho de cosas, el cuarto el derecho de familia y el quinto el-

derecho sucesorio,

Al decir de Boris Star—k{qla ensefianza del Derecho Civil en las Uni--
versidades Francesas ha modificado su ordenacidon y asi en un primer -
aflo se estudia la introduccidn y las obligaciones, en el segundo afio,
los derechos reales, garantias y publicidad en materia de propiedad -
territorial, en el tercero, personas y familia y en el cuarto, suce--
siones, liberalidades y contratos especiales,

15

La obra del Espanol Diego Espin Canovas “Fundamentos de Derecho Civil®
observa el orden de los contenidos que mas se asemeja al adoptado en-
nuestro vigente pian de estudios. Se integra con cinco volumnes el -
primero relativo a la parte general, el segundo a los derechos reales,
el tercero a obligaciones y contratos, el cuarto a familia y el quin-
to a sucesiones,

En fin, podemos concluir que el minimo comin esencial de los conteni-
dos del Derecho Civil a que antes nos hemos referido , se constituye-
con 1o que se ha 1lamado las grandes partes del Derecho Civil:

La Parte General
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El Derecho de persona
EY Derecho Patrimonial
EY Derecho de Familia y
E1 Derecho Sucesorio.

Por cuanto a la parte general del Derecho, que se refiere a cuestio--
nes de aplicacion del Derecho, como los relativos a interpretacion, -
vigencia, retroactividad y conflicto de Leyes, se ha objetado gue da-
da la generalidad de estos conceptos y su aplicacion a todo el &mbito
del derecho, no pertenecen en estricto al Derecho Civil, sino a 1a --
Introduccién al Estudio del Derecho, asignatura de reciente creacion-
que tiene por objeto ofrecer al estudiante una vision conjunta cel de
recho, estudiar sus conceptos generales y discutir los problemas de -
la Técnica Juridica.

En mi opinidn tales argumentos no son validos y solo responden a esa-
falta de enlecce vertical y horizontal que deben observar todas las --
asignaturas que conforman el pian de estudios.

Es cierto que la Introduccién al Estudio del Derecho, se crea como --
una asignatura que permita al estudiante una vision conjunta del dere
cho, pero ello no implica que las otras asignaturas dedicadas a disci
plinas juridicas especiales, no tengan que estudiarse desde esa misma
perspectiva global. E1 derecho en su totalidad es un sistema unita--
rio y coherente de normas y de instituciones, no es posible fragmen--
tar su conocimiento durante diez semestres dejando la concepcidn de -
conjunto a una sola asignatura.

Por otro lado, el que se haya creado esta catedra introductoria no le
resta la generalidad caracteristica al derecho Civil que es como he--
nos sefialado, el derecho comin; no podriamos entender que con crea---
cion del curso de introduccion, el Derecho Civil dejara de ser el de-
recho comin o el derecho basico, y pasara a ser una disciplina espe--
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cial.

La inclusidn de los problemas de la técnica juridica en el curss in--
troductorio, no hace que los demds contenidos del Derecho Civil pier-
dan su generalidad caracteristica, asi la teoria del acto juridico de
linaje civilista, es un concepto juridico fundamental que también es-
tratado en el curso introductorio, y lo mismo ocurre con 10§ concep--
tos de persona, de derecho real, de derechc personal o con 1a nocidn-
del deber juridico.

Este cuestionamiento ha de resolverse en el replanteamiento del plan-
de estudios, pues no se trata de arrebatarse contenides entre una y -
otra asignatura, sino por el contrario de mantener su vinculacién na-
tural y aprovechar mejor la distribucion del tiempo, pues si se estu-
dia en el Introduccion al Estudio del Derecho, la teoria del acto ju-
ridico, no hay razdn para repetir el estudio de este tema en tres de-
los cursos del Derecho Civil, como ocurre hasta ahora (1a teoria del-
acto juridico se estudia en el curso de Introduccion al Estudio del -
Derecho, se incluye en el Primer Curso, en el Segundo y en el Tercero
del Derecho civil), a menos que se piense que se ha incluidc el tema-
en esas repetidas ocasiones por temor a que el mismo se segregue del-
ambito del Derecho Civil. )

No esta en duda la trascendencia en el derecho de la teoria del acto-
juridice. Constituye uno de Jos conceptos juridicos fundamentales, -
pero su importancia no debe demostrarse a través de repeticiones ini-
tiles, hasta en cuatro cursos de la carrera.

Por el contraric tendria que replantearse si no solamente la teoria -
del acto juridico, sino todos aquellos conceptos generales del Dere--
cho Civil que constituyen 1o que se ha considerado como una especie -
de gramatica juridica, como los conceptos de causahabiencia, de naci-
niento, de muerte, de nulidad, de titularidad etc, pueden integrarse-

e
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en un tronco comin de la carrera de licenciado en derecho.

Estos Planteamientos y otros no menos importantes como el referente a

gue las acciones civiles deban de estudiarse dentro del Derecho Civil

no solo porque pertenecen a este campo como derecho adjetivo, sino --*
porque el estudio conjunto del derecho sutantivo y del derecho adjeti
vo de las instituciones, es lo que permitiria el establecimiento de ~

cursos tedrico-practicos, son cuestiones todas ellas que deben de re-

solverse en el andlisis que urgentemente se requiere de nuestro plan-

de estudios.

Siguiendo los lineamientos del plan moderno, o plan Savigny, podemos-
considerar que los contenidos del Derecho Civil (minimo esencial), se
pueden agrupar en circulos concentricos, cuyo centro 1o constituye la
persona:

Asi tenemos como centro del Derecho Civil a la persona tanto de cardc
ter fisico como de caracter moral y al respecto procede incluir los -
conceptos relativos a la personalidad y a la capacidad.

En un primer circulo concentrico encontramos contenides que hasta aho
ra forman parte del primer curso, referentes a los atributos de las -
personas (nombre, estado, domicilio, nacionalidad, patrimonio) y a --
los derechos de la personalidad (proteccidn normal y espiritual y sal
vaguarda del cuerpo humano).

En un segundo circulo se encuentran contenidos que también se inclu--
yen por ahora en el primero y segundo cursos y que son los relativos-
a la teoria del patrimonio (bienes, su clasificacidn, derechos reales,
principales, derivados y de garantia, servidumbres, posesién, dere--
chos de autor, de patente y de marca) y a la teoria de las obligacio
nes (estructura, fuentes, efectos, transimisén y extincidn).

LI ke
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En un tercer circulo colocamos a los contenidos del actual tercer cur
so de Uerecho Civil y relativos al estudio de los contratos en parti
cular (traslatives de dominio, traslativos de uso, asociativos de ---
prestacion de servicios, aleatorios de garantia y de afirmacidn de -
derechos)

Finalmente, en un cuarto circulo incluimos al derecho de familia (cons
titucidn, efectos en cuanto a sucesion legitima, o impedimentos de ma

trimonio y deber de asistencis, el matrimonio y sus efectos en los --

bienes, personas e hijos, su disolucidn y el patrimonio de familia) y

el Derecho Sucesorio (sucesidn testamentaria, capacidad, interpreta--

cion, formas, contendio, la sucesidn legitima, procedencia, justifici

cion y formas de heredar, los procedimientos, apertura, delacidn, ---

aceptacidn, inventarios, iiquidacidn y particion).

Esquematicamente podemos presentar los contenidos conforme al siguien
te cuadro que nos permite su visidn conjunta.
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Las Lineas Generales del Derecho Civil.

Parece evidente que en las postrimerias del siglo XX deba hacerse un
replantamiento, no solo de los contenidos, sino del sentido y de la-
tendencia de las instituciones del Derecho Civil.

Considero que el lugar adecuado para llevar a cabo ese replanteamien
to es la Universidad y el nomento preciso de hacerio es al cursar el
Derecho Civil,

Hemos sefialado que el estudio del Derecho Civil debe de realizarse -
de wanera integral, de tal suerte que puedan revisarse sus conceptos
fundaiientales, 1o significativo de 1so aprendizajes, y su aplicacion
a nuevas situaciones,

También hemos indicado que para la elaboracidn de los objetives de -

un curso, es necesario precisar cuales son los grandes propdsitos de
ese Curso.

Pues bien, uno de los grandes propdsitos, bien sea en el &rea del De
recho Civil o en cada uno de los cuatro cursos {de continuar con el-
modelo de asignaturas), es precisamente el replanteamiento de las --
instituciones del Derecho Civil.

A ese fin es que los objetivos se presentan en este trabajo, conside
rando al Derecho Civil no como algo acabado, sino como algo por ha-
cer no cowo una institucion estatica, sino como un conjunto de estruc
turas e instituciones dindmicas que la sociedad va generando confor-
me a su sello caracteristico.

Los objetivos son problematizadores porque el Dereche Civil se enmar
ca dentro de 1a problemdtica social.
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Existe una tendencia critica que considera al Derecho Civil y en gene
ral al derecho vigente como un ostaculo para el cambio social.

Se dice que los preceptos del derecho estan notoriamente atrazados --
respecto de una sociedad woderna y que sus elaboraciones tedricas que
muy poco avanzan, contindan tejidas en torno a principios de otra épo
ca que hace de estas elaboraciones algo vacuo y afieja.

Se objeta que criterios de dependencia cultural y de subordinacidn --
cientifica hayan permitido la influencia juridica europea sobre 1a le
gislacion latinoamericana.

Se critica que el espiritu liberal individualista del Cddigo Civil --
Francés de 1804, siga campeando en nuestra legilsacidn civil vigente,
a pesar de las declaraciones de la exposicion de motivos del cddigo -
civil de 1928 de superar esa tendencia y hacer del mismo un cddigo --
privado social,

"Esta concepcidn (la Viberal-individualista) sefiala Radbruch
se orienta hacia un tipo de hombre egoista y calculador, ---
idealmente aislado y a quien supone, en abstracto iqual a --
los demas y viviendo al margen de todo vinculo social; es la
imagen de hombre que corresponde a la ficcidn del “"homo eco-
nomicus". Asimila todo hombre al comerciante y construye pa
ra todos los hombres un derecho que es adecuado tan solo pa-
ra comerciantes. En el concepto de persona se cifran la ---
igualdad juridica, la libertad de ser propietario 1igual pa-
ra todos y Tla libertad de contratacion; pero en l¢ realidad,
la Tibertad de ser propietario se convierte, en manos del mas
fuerte, en una 1ibertad para disponer de hombres pues quien-
manda sobre los medios de produccidon; tiene en sus manos la-
suerte de los trabajadores. Estas libertades combinadas en-
tre si, conducen al capitalismo y, por tanto, a la desigual-
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efectiva o material!

Se sefiala que nuestro Derecho Civil, se sustenta en los principios --.
forimulados en la declaracion de los derechos del hombre, y en el cddi
go civil de Napoledn y que estos principios que se estimaba consti---
tufan un sistema de derecho definitivo, apenas triunfantes comenzaron
agrietarse dando Tugar en el siglo XX a una construccidn juridica nue
va, que por To demds, tampoco serd definitiva.

“Los caracteres generales de esta transformacién profunda de
las concepciones juridicas pueden, en mi sentir resumirse en
las dos proposiciones generales siguientes, cuyo desenvolvi-
miento sera el objeto de las conferencias que van a continua
cidn:

12 .- La Declaracisn de los derechos del hombre, el Codigo-
de Napoledn y todos los cddigos modernos que procedan-
mas o menos de esos actos, descansan en una concepcidn
puramente individualista del derecho. Hoy dia se ela-
bora un sistema juridico fundado sobre una concepcidn-
esencialmente socialista.

Entiendase bien, que empleo esta palabra porque no ten
go otra, que no implica en mi pensamiento ninguna ad--
hesién y un partido socialista dado, que sefiala sola--
wente 1a oposicidon entre un sistema juridico fundado -
sobre la idea de una regla social que se impone al in-
dividuo.
2 -7 £1 sistema juridico de 1a Declaracion de lo Derechos -
del Hombre y del Cédigo de Napoledn, descansa en la --
concepcion metafisica del derecho subjetivo. E1 siste
ma juridico de los pueblos modernos tiende a estable--

e i,
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cerse sobre la comprobacion del hecho de 1a funcidn so
cial, imponiendose a los individuos y & los grupos -
E1 sistema juridico civilista era de orden metafisico;
el nuevo sistema que se elabora es de orden realista".

Se afirma por cuanto & la forma de organizacidn social, que a esta --
era se le puede 1lamar Ta la era de la solidaridad triunfante,.

",..el individuo cada dia se ve mas acaparado por la forma-
moderna de la sociedad politica, el estado. Tras la crisis-
provocada por el individualismo triunfante del sigio XIX, --
donde el estado parecia reducido al simple papel de mantener
el orden piblico, el estado moderno se ha convertido, dia a-
dia, en mas totalitario y afirma mas y mas su poder discre--
cional sobre los individuos., El estado nazi, fascista o co-
munista representa, esta tendencia en grado moustroso, pero
atin el estado democrédtico solo es liberal de nombre: se ha-
convertido en productor, comerciante; es patron anénimo de-
un nimero de ciudadanos que crece sin cesar; se inmiscuye en
todo y, como consecuencia ldgica, es casi tan policial como-
el estado fascista o comunista.

E1 estado y la familia no son los Gnicos lazos colectivos --
que unen al hombre moderno con sus semejantes: las agrupacio
nes politicas, profesionales, culturales, religiosas..., mul
tiplican las relaciones interhumanas, y a veces la pertenen-
cia a uno de estos grupos se hace mas sensible que la perte-
nencia a la familia o al estado. WNo carece, pues, de inte--
rés preguntar ;Cual es el fundamento de la Sociedad Humana?.

Algunos fildsofos de la Grecia antigua creyeron que el funda
damente de la sociedad era el instituto y la necesidad de --
aniistad que hay en todo individuo. La edad media occidental,
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inspirandose en los principios cristianos, creyo encontrar la
raiz profunda de la sociabilidad en 1a caridad de cristo, --
que empuja a los hombres a amarse y ayudarse, Si observamos
13 realidad concreta de la sociedad moderna, hay que recono-
cer que no se funda ni en la amistad ni en la caridad, y que
en la inmensa mayoria de los casos a la amistad y la carided
no les cabe ningldn lugar en la trama de las relaciones socia
tes,

Los inspiradores idedlogos de la Revolucidn Francesa preten-
dieron hacer de la fraternidad la idea-fuerza de la humani--
dad moderna, Mas la nocidn de fraternidad estaba ain dema--
siado cargada de savia cristiana, pues evocaba la idea de un
padre comin. No queriendo a Dios como padre, los hombres mo
dernos no tardaron en descubrir que su fraternidad era sola-
mente una palabra sonora, con resonancias puramente sentimen
tales y que no podia desempefar un papel eficaz en el drama-
de su existencia. Si descontamos a algunos ‘“misticos lai--
cos', el conjunto de la humanidad moderna no experimenta emo
cidn profunda cuando oye pronunciar, en discursos oficiales,
Ta paltabra “hermanos".

£l verdadero lazo social del mundo moderno es 1a solidaridad,
Bajo su &gida los hombres se agrupan juntos o se oponen a --
otros grupos. Y a veces la conciencia de la solidaridad ---
abre el camino a un heroismo auténtico.

En los medios cristianos, y también en cierta clase de lite-
ratura sentimental de origen comunista, se presenta a la so-
Tidaridad como si fuera el nombre modernc de la antigua cari
dad o de la no menos vieja fraternidad. En realidad las co-
sas no son asi y conviene desligar a la nocidn de solidari--
dad de 1a caridad cristiana y no confundirla con ésta.



Cuando las monjitas por ejemplo, se ocupan de los hijos de -
comunistas presos o en huelga politica, lo hacen por caiidad,
por puro desinterés, en nombre deyn amor superior que no pre
gunta si la huelga es justa o no. Hablar de su solidaridad-
con los revolucionarios carece de sentido. En cambio, si --
los estibadores italianos envian dinero a los estibadores --
franceses en huelga y los estibadores ingleses rehusan car--
gar los barcos que parten hacia Francia mientras dura aque--
11a, se equivocaria quien interpretara tales actitudes como-
gestos de caridad o de fraternidad humana; se trata en ver--
dad de un auténtico acto de solidaridad obrera. Tanto como-
Tos intereses de 1os estibadores franceses, defienden italia
nos e ingleses, los intereses propios, solidarios estos de -
sus camaradas franceses.

La nocion de solidaridad implica, por lo tanto, la idea de -
una comunidad de intereses. Puede existir solidaridad autén
tica entre gente que no Se conoce, que ni siquiera se inte-
resa por los otros pero tiene con ellos intereses en comiin,
Las compafiias de segurso mutuos, las cooperativas de consumo,
ofrecen ejemplos particularmente elecuentes de esa solidari-
dad impersonal y andnima. E1 mismo estado moderno ha dejado
de ser una comunidad, una patria, para convertirse en un te-
jido de solidaridades. En la historia de la humanidad, se -
conocera probablemente al siglo XX como al siglo de la soli-
daridad.

Si la nocidon de fraternidad, fundada sobre la caridad, es --
universal por naturaleza (todos los hombres tienen el mismo-
padre en los cielos, no solo los de mi clase y de mi raza),-
la solidaridad implica por el contrario y necesariamente un-
cierto particularismo, una cierta 1imitacidn con exclusion -
de los demds. Ciertamente no hay falsedad cuando se dice --

191
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que los intereses superiores de la humanidad son los mismos-

en todos los honibres, y hablando en teoria no es abusivo ha--

blar de una solidaridad universal. Pero los intereses inme--
diatos solo son comunes a grupos particulares, mas o menos --
restringidos, en oposicidn con otros grupos de intereses.

Cuando hablamos de solidaridad nacional, de solidaridad obre-

ra, excluimos necesariamente a cuantos no pertenecen a nues--

tra nacion o a la clase obrera",

La critica a Ta postura liberal-individualista que orienta a 1a legis
lacidn civil autoriza una mayor intervencidn del estado er la regula-
cion de las relaciones civiles de los particulares, y en su apoyo se-
sostiene que:

"México es un estado interventor, por asi decirlo, desde an-

tes de nacer, porque desde los tiempos del virreinato - por-
legado colonial -, la actividad estatal ha estado perennemen

te presente en la vida de la sociedad civil, desde sus mas - 19
grandes manifestaciones, hasta sus expresiones mas concretas".

Otro punto de vista que orientaria la tendencia de 1a reqgulacidn de -
las relaciones civiles, seria aquel, que a partir de los resultados -
provocados por la excesiva regulacion de dichas actividades por un es
tado interventor, propugna por la presencia de un régimen neo-liberal
que con base en las leyes del mercado y de la oferta y la demanda per
mita que sean los intereses privados de los particulares los que, co-
nio hasta ahora, reguien y resuelvan los problemas de cardcter civil.

La intervencion del estado en materia de arrendamiento inmobiliario,-
nediante la expedicidon de normas proteccionistas de la clase inquili-
naria como los decretos de prorroga de contratos de arrendamiento de-
la década de los cuarentas y las reformas de 1985 en materia de fin--
cas urbanas destinadas a la habitacidn, solamente provocaron la -
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retraccidon de la industria de 1a construccidn, y de otras industrias-
paralelas a la construccidon de viviendas como 1as relativas a medios-
de comunicacidn y desarrollos urbanos.

La creacidon de los juzgados del arrendamiento inmobiliario solamente-
colabord al agigantamiento burocratico y ni con mucho a servido para-
resolver la conflictiva social derivada del arrendamiento de fincas -
urbanas destinadas al uso de la habitacion o a otros usos.

En esta materia,por citar algin ejemplo, la ineficacia de los Tribuna
les del arrendamiento se ha sustituido por la autonomia de la volun--
tad de los particulares con el pacto arbitral desde la celebracion --
del contrato. E1 procedimiento arbitral se tramita en tres meses, --
cuando en los Tribunales de justicia, si usted tiene suerte puede re-
solver su conflicto en dos afos o mas.

Lo mismo ocurre con el problema de la imprevisidn que se presenta en-
momentos de inestabilidad econbmica como el presente y que la legisla
cion del Distrito Federal, ni siguiera lo tiene claramente estableci-
do. Ante esta situacidn los particulares recurren al pacto de impre-
vision, a los 1lamados intereses flotantes, a los indices de precio -
o de inflacidn,al costo porcentual promedio y a otros instrumentos --
con los que se obtienen los efectos de la revisabilidad de las clausu
las de un contrato por imprevision.

La libertad de producir (laissez faire) y de comerciar (laissez passer)
se dice, son las condiciones necesarias y suficientes para instaurar-

un orden natural de la sociedad.

"E1 derecho natural de cada hombre -decia Quesnay- se reduce-
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a aquella porcidn que el puede procurarse con su trabajo, y-
1a funcidn principal de la autoridad es la de proclamar y ha
cer observar, a través de leyes positivas, 1as leyes natura-
les que constituyen el orden mas ventajoso posible para los-
hombres reunidos en sociedad".z0
"E1 egoismo individual -seqgin Bernard Handeville- principal-
“vicio privado" se convierte en "virtud piblica" al entrar -
en relacion con otros egoismos, sin necesidad de mediacidn -
politica a]guna".Z]

Con Adan Smith, se traduce el egoismo en un sentimiento positivo, de-
manera que en la sociedad, los individuos cuando persiguen su propio-
interés colaboran en el logro de la felicidad colectiva,

Obviamente que los avances de las doctrinas sociales y econdmicas nan
provocado un cambio en 1a concepcién de la corriente 1iberal, hasta -
constituir un nuevo concepto conocido como "neoliberalismo".

El principio de "laissez faire", y el de la maxima felicidad para el-
mayor nimero, se delimita con Jeremy Bentham, quien considera que no-
siempre el individuo es el mejor juez de lo que puede acarrearle do--
lor o placer, y por ello no confia en el mercado, sino en legislador-
ilustrado que tiene el deber de instruir al hombre sobre los medios -
de que dispone para satisfacer sus necesidades.

La postura de Bentham influye notablemente en las reformas radicales-
legislativas de los primeros treinta afios del siglo XIX, y el nicleo-
central de su pensamiento, se transmite a generaciones de economistas
contemporaneos como John Stuart 1i11, adn cuando no es claro que hu--
biere influido sobre David Ricardo, e) mas importante de Tos economis
tas clasicos.
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E1 pensamiento de Bentham fue exitoso aln cuando mal interpretado, --
constituyendole en una apologia del liberalismo absoluto que da lugar
a 1a doctrina de la armonia {todos los intereses legitimos son armdni
cos), cuyo principal enemigo es el socialismo, y desde entonces el 11
beralismo se presenta como una teoria antisocial.

La doctrina de la armonia es retomada por Ferrara, quien funda la "So
ciedad Adam Smith" con un programa ultraliberal, a quien se enfrente
una nueva corriente que el mismo Ferrara denomina como "vinculista",

£1 debate entre liberales y vinculistas trae como consecuencia la ---
adopcidn en algunos paises. de una linea intervencionista y ademads se
abandonan los fundamentos tedricos liberales de la economia clasica,
para dar lugar a los principios de 1a economia marginalista o neocla-
sica, que estudia las condiciones para el intercambio de bienes y ser
vicios productivos entre unidades econdmicosindependientes, asumiendo
condiciones de competencia perfecta.

£l viraje del liberalismo hacia un gradua)l intervencionismo comienza-
en la década de los veintes con la revalorizacidn monetaria y la poli
iica de estabilizacion., Surge entonces la doctrina del corporativis-
wo.,

Sin embargo, los principales ataques al liberalismo absoluto, provie-
nen de John Maynard Keynes, quien sefiala que el capitalismo no es un-
sistena natural, sino todo lo contrario, una organizacion econdmica -
completamente transitoria cuyo nacimiento se debid al flujo de meta--
les preciosos desde América, en los siglos XVI y XV1I, con la conse--
cuente revolucidn de precios, que no correspondid a los incrementos -
salariales, por 1o que los empresarios se beneficiaron con ganancias-
de infiacidn, por lo que lejos de representar la realizacion del "ho-
wmo oeconomius", el capitalismo debe su exito a factores monetarios, y
por ello el "laissez faire" es solo una de tantas politicas econdmi--
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cas, inadecuada a las exigencias actuales en que existe una tendencia
de la gran empresa a socializarse.

Un nuevo niovimiento se desarrollo sobre la base de dos tendencias una
antimonopolista y una nacionalista que reconoce un elemento no negati
vo en la presencia de las grandes concentraciones y que considera que
el poder piblico, tiene que concordar con ellas un método de planifi-
cacion.

En 1a étapa posterior a la segunda guerra mundial esta tendencia pier
de vigencia y se inicia un intento con Milton Friedman de relanzar e)
liberalisno individualista, inclusive de corte clasico. Se sefiala que
las experiencias de intervencidn y planificacién econdmica mostraron-
escasa waduracion a nivel politico y tedrico econdmico.

Desde el punto de vista programdtico, se pretende un gobierno mas --
eficiente, ideolégicamente se busca un gobierno mas restringido que -
desempell una funcidn menor en comparacidén con las instituciones pri-
vadas, desde el punto de vista comercial, se intenta aumentar las ---
transacciones mediante un gasto gubernamental redirigido hacia el co-
mercio y desde un punto de vista popular se busca lograr una sociedad
mejor, otorgando mas poder al pueblo para satisfacer sus necesidades-
comunes y limitar a su vez el de las grandes burocracias publicas y -
privadas.

Ahora bien, sea una u otra la corriente de opinidn que se admita, es-
incuestionable que como decimos al iniciar este capitulo, la sociedad
de finales del siglo XX es una sociedad distinta, por lo que a partir
de sus caracteristicas deben de analizarse las instituciones del Dere
cho Civil.

Consideramos que algunas de las caracteristicas mas sobresalientes de
nuestra sociedad actual son en primer Jugar la brutal explosidn demo-

7 e
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grafica que ha hecho de nuestra ciudad capital, 1a mas poblada del --
universo, E1 aumento de la poblacion da lugar a nuevas necesidades,-
a nuevos problemas, a variacién de las practicas, de las costumbres y
de Yos modelos o reglas anteriores.

Junto con este factor, tenemos como segunda caracteristica, el proce-
so de urbanizacidn o de concentracidon de la poblacidn en la gran ciu-
dad, consecuencia de los movimientos migratorios.

Y una tercer caracteristica es el acceso de la gente a la participa--
cion en toda clase de bienes, de subsistencia, de consumo, de cultura
o simplemente de ocio, como resultado de un mayor desarrollo econdmi-
co.

A consecuencia de las anteriores, que hacen considerar a la nuestra -
como una sociedad de masas, tenemos que la sociedad busca su uniformi
dad, es decir se determina una externa igualacion del individuo y se-
suprime toda distincidon de rango y de caracterisitcas individuales.
Se pierden las estructuras jerarquizadas y por ende, se despersonali-
zan las relaciones sociales, prevaleciendo una ddsis de anonimato del
individuo inmerso en 1a masa y se da lugar a los fendmenos juridicos-
masivos, como el delito masivo, la contratacion masiva y otros que ca
racterizan a esta sequnda mitad del siglo XX,

Con estos elementos o con los que hubiere lugar luego de una refle---
xi6n entre los sujetos del quehacer educativo es que debemos disponer
nos a continuar con el desarrollo del Derecho Civil.
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111,- OBJETIVOS DE LA PARTE
RELATIVA AL DERECHO DE
LAS DBLIGACIONES.



0BJETIVO GENERAL DEL CURSO 20

A partir de la ubicacidn del derecho de las obligaciones dentro de -
Yos contenidos del Derecho Civil en General, se procurard encontrar -
los vinculos que esta parte del derecho tiene con las otras areas de-
conocimiento que integran el mapa curricular, y fundawentalmente, la-
iwportancia que el wenejo de sus principios puede tener para la forma
cion profesional del Licenciado en Derecho y para 1a funcidn que este
Mtimo debe tener en el seno de la sociedad.

Se revisaran los fundamentos socioldgicos, politicos y filosdficos so
bre 1os que se sustenta actualamente 1a Teoria General de las Obliga-
ciones; las razones por las que esta teoria ha cobrado su enorme pres
tigio cientifico y cual na sido su resultado practico, esto es, cual-
es su cuota en la situacion social, politica y econbmica que existe -
actualuente en nuestra sociedad,

Por cuanto al derecho codificado habrd que revisar si esta forma de -
regular la actividad econdmica de intercambio de bienes y servicios -
(Yacase de los negocios) ha logrado el desarrollo y la convivencia so
cial deseado, y si esta forma de requlacidn es adecuada para nuestra-
sociedad actual, o si debe d= substituirse o adecuarse a los nuevos -
requerimientos sociales.

Para ello, deberd de analizarse cowo han evolucionado las concepcio--
nes juridicas del derecho privado que sirvieron de sustento a la le-
gislacidn Civil vigente, transformando al sistema metafisico e indivi
dualista en un sistema de orden realista y socialista. La substitu--
cidn del concepto de derecho subjetivo por la nocidn de funcién social
y la influencia de esta Gltima nocidn en las concepciones de libertad
de autonomia de l1a voluntad.

De jgual forwa se deberan de analizar 1a reglamentacidn y las insti-
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tuciones cel derecho de las obligaciones frente al fendmeno de 1a ma_
sificacidn social, derivaca de 1a explosion dawogréfica y de los pro-
cesos de urbanizacidén o de concentracion de la poblacidn en los gran-
ces civcades, caracceristice de nuesiro {ieipo

Consecuentewente se deben considerar Jas caracteristicas de la socie-
dac de wasas, su uniformidad, su igualacion, la pérdida de las estruc
turas jerarquizacas, la despersonalizacion en las retaciones sociales
y €l anoniwato del individuo inmerso en la wasa.

Se cuestionard la operatividad del vigente derecho de las obligacio--
nes frente a los Institutos juridicos masificados, como la contrata--
cion en serie o el consumismo,

Y tanbién se cuesiionard 21 condicionamiento de los niveles de conoci
wiento cieniifico y técnico y el cambio juridico por ejemplo ;Lomo ha
reaccionado el ordenamiento juridico frente a los avances de las Léc-
nicas wédicas respecto ¢el cowienzo y fin de 1a personalidac. ;Y en-
cuanto & la proteccion de los derechos de la personalicac? gen cuanto
a lg produccidn de dafios?,

Se analizara la imporiancia pare el derecho de las onligaciones cz --
proaulgezion de 1a Ley federal de Proteccion al Consumidor, y los ---
efectos que esta nueva Legislacidn na provocado, tanto en la Legisla-
¢idn cradicional, como en el seno de la sociedad.

Toda esta problematizacidn dedera considerarse en el estudio v desa--
rrollo de las cinco unidades gue integran esta parte del Derecho (i--
vil, a saber:

£STRUCTURA DEL CONCEPTO

rUZNTES DE LAS OBLIGACIONES
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EFZCTOS DE LAS OBLIGACIORES

TRASMISION DE LAS OBLIGACIONES

EXTINCION DE LAS OBLIGACIONES

PRIMERA UNIDAD

ESTRUCTURA DEL CONCEPTO-FORMAL -MATERIAL

SIMPLES COMPLEJAS
HANCOHUNIDAD
— SOL 1DARIDAD
INDIVISIVILIDAD
(73]
Ly
=
o CONJUNTIVIDAD
CONTENIDD 0BJETO ALTERNATIVIDAD
ACADEMICO FACULTATIVIDAD
(4]
= TERMING
. RELACION CONDICTON
JURIDICA CARGA O 1000

OBLIGACIONES  SIN  ACCION

0BJETIVO DE UNIDAD

Se procurard el analisis no solo de la esiructura formal del concepio,
sino basicamente su estructura material como el derecho regulador has
ta ahora del Yibre intercamdio de bienes y servicios, que constituye-



204
el marzo juridico dentro del cual se satisfacen las necesidades a jar
itr del proceso de produccidn.

En este analisis de la estructura material cdel concepto, habra que --
cuestionar la nocidn del derecho subjetivo como fundanento del dere--
cho de las obligaciones ¢Un sujeto queda atado o constrefiido en la ne
cesidad de observar una conducta frente a otro por la proteccidn que-
la norma otorga al derecho subjetivo del acreedor? o ;es la funcidn -
social que awbos sujetos deben de cumplir en el desarrollo de la acti
vidad econdmica de intercambio de bienes y servicios, la qgue impone -
a ambos sujetos de la relacidon la necesidad de conducirse conforme a-
las reglas de la solidaridad social? ;Cudl es la actuacion del Estado,
ante la conducta de alguno de los sujetos que no observa las reglas -
de la solidaridad incuwpliendo lo que le incumbe?,

Considerando que conforme a algunas docirinas sociales existen debe--
res que recaen sobre todo mieubro de una sociedad organizada, por el-
solo nhecno de pertenecer a ella y disfrutar de sus beneficios, sin ne
cesidad de que exista otro sujeto determinado de derecho gue se pre--
sente 0 se imponga en calidad de acreedor ;Cu&} es la imporiancia de-
reglamencar derecnos individuales frente a estas ohbligaciones socia--
les?,

Por otra parte también habrd que considerar que 2l excesive crecimien
.o denografico inciae sobre el modelo de relaciones de la sociedad y-
gue los vinculos siwales de individuo a individuo cada vez son menos-
frecuenies, {rente a las operaciones colectivas. In esas condicio--
nes ;es curralio sostener una regulacidn juridica en donde la regla -
sea la de las odligaciones siiples y 1a excepcidn la de las odbligacio
ciones complejes?.

Hedra cue cuestionar si las obligaciones se cowplican cuando existe -
2luralidac de sujetos, ya activos, ya pasivos o ambos, o si la compli
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cacién deriva de una legislacién que se empeiia en reducir a 1a indivi
dualidad el vinculo.

(ts necesario en las obligaciones solidarias dividir los vinculos en-
uno principal o externo y oiros subyacentes o internos para finalmen-
ce gividir la deuda?.

También hadbrd cue analizar que importancia practica puede iener el es
tablecimiento de facultades de eleccidén o pacios Tacultativos respec-
i0 del objeto de la obligacion. ;Qué relacidn tiene este fendmeno --
con el principio de exactitud en el pago? .Se trata simplemente de al
gunas alternativas para facilitar el trafico comercial y desrigidizar
el principio de exactitud en el pago? y fundamentalmente, ;se da en -
la practica el uso ce estas formas de obligacidn?.

De igual forita habrad cue analizar cuales son las ventajas practica -
gue representa en el desarrollo de la actividad econdmica de intercam
bio de bienes y servicios, el que las partes puedan diferir enel --
tienpo 1a exigidilided o extincidn de una obligacion y desde luego re
tacionarlas con la funcidn juridico-economica del crédito.

Finalilente habra que custionar si es exagerado detallismo al regular-
a las obligaciones condicionales no es sino un resadio mas de 1os ---
arincipios individualistas que estadblecen que unz voluntad puede impo
nerse a otra estableciéndo condiciones para la ojeratividad de una ac
tividad econbmwica puede darse con independecia de la voluntad indivi
dual.

A partir de un derecho subjelivo que iwporia la posibilidad de que la
eficacia o resolucidn de un derecho o de una obligacién se haga depen
der de la realizacidén de un hecho incierto existe alguna Utilidad ---
practica o de importancia para el desarrollo econdmico de una socie--
dad mesificada cue nos invite a mantener estas instituciones?,
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SEGUNDA UNIODAD

LAS OBLIGACIONES SE ORIGINAN POR:

CONTRATO
DZCLARACION
URILATERAL D&
VOLUHTAD.

ACTO SURIDICO

CONTENIDO
ACADEMICO

ENRIQUECIMIZNTO

SIH CAUSA

GESTION DI NZGOCIOS
HECHO JURIDICO HECHOS ILICITOS

RZSPONSABIL IDAD

0BOZTIVA,

OBJETIVOS

Una vez cue se na reflexionado sobre la estructura del concepio cel -
derecho personal, de crédito u odbligacidon, procede invescigar como es
gue se origina este vinculo entre los sujetos de la r2lacidon, es de--
cir, cual es la fuenie o las fuentes de donde surgen las odligaciones.

Desde luego habra cue analizar si al sustituirse la nocidon ce deracho
subjetivo por la de funcidn social y consecuentemente las nociones de
libertad y de autonomia d2 la voluntad para considerarla como la obli
gaci0n qua se fwoone a codo nomdre de casenvolver su individualidac,-
siguen siando vigenies las fuentes de obligaciones reglamentadas 20:-
21 Codigo Civil, y que se hacen deriver drecisailente de la nocién del
acto Juridico, cowo el conirato y la declarecion unilateral de volun-
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tad,

Zn todo caso habria que analizar el fendmenc volitivo a la luz de Jos
avances de la ciencia de la psicologia, pues al parecer hay una duena
parie Ge nuestra conocucia que es desconocida en sus motivaciones por-
nosotros wismos y por ello se afiriia que no sonos seres integramente-
racionales, para ello tendria que analizarse el mito Gel hombre natu
ral y abstracto, considerando cue la personalidad esta funcionalmente
correlacionada con la estructura total de su respectiva organizacion-
social, 7 que no 2s simple y sencillo, sino altamente compleja.

Por cuanto a la declaracion unilateral de voluntad habria que conside
rar los efectos que se procucen por la publicidad y los medios masi--
vos de comunicacidn de una declaracidn, con independencia ¢el fuero -~
real o interna.

Habrd de cuestionarse porque razdn se conserva la reglamentacidn y es
tudio de la gestidn de negocios como fuente de obligaciones, a pesar-
Ge gue extirshamente 1lega a tener alguna aplicacidon préctica.

(Que es 1o gque obliga al accipiens a restituir Jo recibido sin fuen-
ie de obligacion? ;E1 resultado material de un incremento patrimo---
nial en detrimento de otrc sin causa que To legitimo? ;la Talta de --
respeto al principio de solidaridad? ;la ruptura del ecuilibrio eco-
nginico entre los patrinonios de los miembros de la sociedad?

Tamdién haord oue analizar como es gue se va esirechando el campo de-
accion de la resyonsabilidad civil subjetiva, fundada en el concepto-
indivicualista de culpa al reducirse las relaciones de individuo @ in
dividuo, e incrementarse las relaciones de grunos sociales, o Sea an-
te el fendweno de la masificacion, y como es que opera ante estas cir
cunstancias el principio de responsabilidad objetiva o riezgo creado,
2ara lo cual tenord que analizarse si es correcta y azorde con los --
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avances técnicos y las necesidades de 1a sociedad, la reglaientacibn-
gue de esta fuente se hace en el Codigo Civil vigente,

s decir, tendrd que cuestionarse el concepio tradicional que hace de
rivar la responsabilidad juridica del hombre, d2 sus propias acciones
y de esa exigencia subjetiva que es la culpabilidac, y confrontar es-
te concepto con el de la solidaridad social conforme al cual los indi
viguos no solamente reclaman derechos, sino que estan dispuesios a --

curnlir cabalwence con sus deberes nacia la conunicaa,

in éste 0ltimo sentido no basta con no trasgredir la ley o no lesio--
nar derecnos concretos e otros individuos, sino que es necesario que
cada cual ponga todo de su parie para que se permita la 1iberacidn y-
el pleno cesarrollo de cada miembro de la sociedad.

cste criterio que espera de cada componenie del cuerpo social procure
que su actividad sea fuente de cooperacidn y creatividad en 52naficio
comin procura en materia civil la presencia de la responsadilicad ob-
jetiva, pero pone en duda la existencis de la resyonsabilidad subjeti
tiva, razon por la que estos cuestionamientos forman parte importante
ael curso.

Se insiste siempre habra de considerarse las carateristicas de nues--
tra sociedad actual y el papel del adbogado en formacion, frente a es-
tas circunstancias cue nos afectan cowo grupo social.
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TEZRCERA UNIDAD

CONTENIDD ACADEMICO

CONSIGNACION ZN PAGO
EJECUCION  FORZADA

PAUL TARA

VS LA SEHMULACION
ACCIONES 0BLICUA

PROTECTORAS DERECHO DZ RETENCION

RESCISION
RIESGOS
eL PRGO RECIPROCAS EXCEPCION DE CONTRATO

0 NO CUMPLIDO
CUMPL IMIENTO

SAHZAMIENTO POR
EVICCION
TRASLATIVAS

DE C03AS SANEAMIENTO POR
VICIOS OCULTOS

CONCURRENCIA Y PRELACION

0BJETIVO

Analizar las caracteristicas del pnago o cumplimiento, como el {nico -
efecto posidle vy ldgico de las obligaciones. Z1 »nago es la realiza--
cidbn de la funcidn social gue cada individua dede cumplir y es funda-

wento del principio de solidaricad.
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Zn estas condiciones, el pago viene a constituir el tema central d2i-
curso. S en este punio en donde se dedz poner énfasis en que 1a so-
ciedad orgénicawente estructurada es algo mas gue una mera yuxta-po-
sicidon o suwa de individuos. Al observar la conducta debida, los su-
jeios de la relacion deben estar animados por el espiritu de la soli-
daridad que es 1o que permite el desarrollo de la interdependencia so
cial.

Obvianente iendrd que analizarse cono las relaciones interindividua--
tes basadas en el régimen indivicualista viene quedando a la zaga ---
frente a las relaciones societarias de integracidn que une a sus ---
wiendbros en todo dotado de vida orgdnica interna.

1 pago o cumplimiento va a operar de una manera plena cuando se aban
donen los resabios individualistas y se actud sobre la concencion del
hombre colectivo, perteneciente a una comunidad viva e integrada con-
"forme a un orden socialuenie orientado en 1a que se procura nivelar -
las actividades de intercambio econdmico de Tos bienes y servizios, -
en un plano que periita el mejor desarrollo de todos.

Zn esta unidad habra cue considerar dos cuestiones basicas:

La prinera es un aparente desface enire las unidades didacticas ante-
riores, en las que predomina el aspecto tebrico y esta unidad cue pre
senia ya un aspecto practico al incluirse el andlisis ce Tas acciones
que el ordenaniento juridico hastz ahora a establecido en favor del -
acreedor para protegerle de posibles incumplimientos del deudor asi -
como los limiies del resarcimiento cuando el incumplimiento total o -
parcial sea definitivo.

Decimos que existe un desface porcue conforme a nuestro wodelo curri-
culer el curso de teoria de Tas odligaciones es un curso tedrico, va-
(ue se decidid dejsr el estudio practico de las acciones civiles para
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un curso especial que es el Derecho Procesal Civil, sin embargo, sos-
tenenos que ese desface es aparente porque en general, el Derecho Ci-
vil se debe estudiar, y de hecho se estudia con el ejercicio de las -
acciones civiles, como vemos en la accion reivindicatoria, la accién-
confesoria, las acciones posesorias, plenaria e interdictales, la eje
cucidon forzada de la obligacidon, las acciones pauliana, oblicua y en-
contra de la simulacion, la accion de rectificacion de acta, la de re
conocimiento de estado civil, 1as de disolucion del vinculo matrimo--
nial, la peticion de herencia etc.

E1 cuestionamiento es respecto del lugar en donde se deben estudiar -
las acciones civiles y si es posible la adopcidn de un curso tedrico-
practico que incluya el estudio del Derecho Civil sustantivo con el -
analisis y aplicacion de las acciones civiles correspondientes.

El segundo planteamiento es en torno a que el casuismo, el exagerado-
detallismo de 1a legislacidn, elaborado en otras épocas y con condi--
ciones diferentes ha quedado a la zaga de nuestra realidad social, de
jando el estudio de muchas de las acciones civiles como meros ejerci-
cios de escuela sin ninguna utilidad practica.

Asi la accidn pauliana, 1a accidn contra la simulacidén y la accién --
oblicua, son accifn que en esta época poco se ejercitan, Cualquier -
revision a los expedientes de los Tribunales de Justicia nos reforza-
ra en esta afirmacion,

Es necesario cuestionar la razén de desuso ;Se debe a que los aboga--
dos desconocen la existencia o el uso de estas acciones? ;a que el -
deudor ha dejado de recurrir a expedientes ruinosos para impedir que-
su acreedor obtenga el cumplimiento? ;que las relaciones interindivi-
duales van perdiendo terreno ante las relaciones de grupo?.

Lo que si poderos afirmar es que por estos contenidos tematicos son -
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muchos los estudiantes cue repruedan el curso. JEs esto lo adecuecd:.

in cuanto a las obligaciones reciprocas habrd cue considerar cuz el-
ordenamiento juridico estadlece no solo wedios agresivos, sino taa~--
aién wedios defensivos anct la inejecucidn de una odbligacion. Sz len
aran que analizar los Tundamentos del derecho a la resolucion, entre-
Yos cue se sehala a la initerdependencis de las presiaciones,

(Cudl es la razdn por la que para su procadencia se exija que la ina-

jecucidn sea culpable? ;Hasta donde llega @) derecho ¢l contratante

fiel? ;Cudl es el efecto econbwico que se persigue cona la resolucidn?
i g

Tawdién ceden de analizarse los Supues:os de frustacion del nago a ~-
viriud de un caso fortuito y como es que dade sozoriarse la pérdida o
el wmenoscabo ;Cudl es el fundamento de los princinios Jor virtud de -
1os cuales solo alguno ce los coniratanies sufre la perdida? ;es es-
:0 acorde con los principios de solidaridad?,

Se tendrd que cuestionar también, como los derechos de saneamienio an
las obligaciones trasiativas de cosas se van volviendo insuficiznies-
al cowplicarse los vinculos en las operaciones comerciales.

2l derecho es claro en las relaciones da individuo & individuo, paro-
ya no 1o =25 tanto en relaciones dz grupo a grudo por ejemnlo en la --
constitucion del régiwen de propiacad en condominio en 21 que una ---
construciora es la que edifica, una promotoca la que vence, una finan
ciera la que presta, una emiresa ce servicios la que adaministra v un-
grupo de indivicuos cuiznes adguieren en comin la aropiadad al tiempo
cue se respeian derzznos individuales. Is obvio cue si cuando surge-
1 necesicad de reglameniar el deracho al saneamienio, no se jresenta
yen esctas cowplicaciones, se ceben de intentar nuavos insirumantos pa
ra enfrentar los cuestionamientos posteriores

finalmenie ure de las cuesiiones de msyor accuslidad cue se prasente-
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en sociedades como la nuesira 2n conde el darecho drei2nde ragular --
las relaciones econdiicas de los podlacores G2 un pais cu2 soporta --
uno Ge los endeudawientos mas grandes de la historia de la humanidad,
es sin lugar a dudas la fwposidilicac en un woaznio cado, de hacer --
frencz & las odligaciones liguidas y exigioles.

cs en esta unidad y a propdsiio dal pago que cebe 2 asiudiars? Y& --
Concurrencia y prelacidn ce crécitos, y siemjre considaranco las ca--
racteristicas de nuestra sociedac y su wmowenio nistbrico.
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CUARTA UNIDAD

CESION DE DERZCHOS

TRANSIHISION
Dz LAS SUBROGACION
OBLIGACIONES

CONTENIDO
ACADEIICO

ASUNCION DE DZUDO

0BJETIVO

Asi cowo la utilizacién de la riqueza ajena y el diferimiento del pa-
go autorizan el crédito, 1a movilidad de las obligaciones procura una
mayor y wmejor satisfaccion de las necesidades sociales.,

Luego de concluir quz en la época actual 1gs relaciones a2 individuo-
a individuo van perdiendo vigencia frente a las relaciones colectivas
es claro cue el sujeto de la relacién va perdiendo la imporiancia que
tenia durante el primado del individualiswo y obviamente de la que te
nia en el tradgicional Derecho Romano,

Las condiciones del trafico juridico imponen en las sociedades moder-
nas la creacién de instrumentos de pronto y seguro camdbio. La movili
dad de la riqueza no para en condiciones personales de los sujetos y-
por ello se autoriza sin amdajes la transmision de las obligaciones

En las sociedades de masas, caracteristicas de nuestra &poca el hom--
bre se integra al grupo cowo un ser andnimo y despersonalizado, se su
primen las distinciones de rango y de caracteristicas de los indivi--
duos.
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La dinadmica interna del capitalisno ha dado origen al fendmeno de la-

produccion en masa y con ello se ha ampliado el mercado de consumido-
res, y circunstancias ambas, que determinan un trafico econdmico cada
vez mas acelerado, en donde las legislaciones requisitosas o extrema-
damente formales, vienen a constituir un Tasire en el desarrollo de -
las actividades econdmicas de la sociedad.

Por ello no nos podemos contentar con el andlisis de 1o legislado.

S es imporiante considerar y comprender los requisitos que la Lay --
exige para que opere la trasmision del crédito mediante la cesion de-
derechos ya legal, ya convencional, v también es importante compren--
der para aplicar correctamente las normas que determinan los efectos-
de 1a transmisidn para los terceros, pero es mas importante cuestio--
nar ;Cudl es la razon por la que la asuncidn de deuda queda sujeta -
a niayores requisitos formales? y también revisar si los instrumentos-
de transmisidn que autoriza 1a norma son los Unicos medios por los --
que se puede lograr este resultado econdmico. ;Son suficientes las -
formas reglamentadas de transmisidn de obligaciones para 1a satisfac-
cidn de las necesidades relativas de la sociedad actual? ;Se pueden-
0 se deben crear nuevos instrumentos o agilizar los vigentes? ;Cudl-
es el papel del Licenciado en Derecho ante estas circunstancias?.



QUINTA UNIDAD

EXACTITUD
ALTERNATIVAS
CAUSAS DE
EXTINCION DE
LAS OBLIGACIONES
FRUSTACION
0BJETIVDO
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PAGD
TERWINO RESOLUTORIO

NOVACION
DACION EN PAGD
COMPENSACTON
CONFUSION

RESCISTON

NULIDAD

CASO FORTUITO
REMISION DE DEUDA
CADUCIDAD

CONDICION RESOLUTORIA
PRESCRIPCION

€1 desarrollo de esta unidad se encuentra intimamente vinculado con la

unidad central del curso, que es la relativa al pago o cumplimiento.

Es también el pago el Unico y 16gico medio de extinguir las obligacio-

nes,

Alin cuando algunos autores tratan algunos medios de extinguir obliga--

ciones como circunstancias distintas al pago como ocurre con la compen

sacion, la confusidn, la dacidon en pago o 1a novacion en verdad se tra

ta de la obtencién de un pago en circunstancias menos rigidas del orin

cipio de exactitud.



217

Para concluir, negar o modificar la anterior afirmacidn, tendrad que -
analizarse la reglamentacidn legal de cada uno de estos uedios, consi
derando no solo los requisitos que se exigen para su operatividad, --
sino fundamentalmente el efecto que con estos medios se consigue.

Asi, considerande las condiciones actuales de nuestra sociedad civil-
habria que analizar si el incumplimiento de obligaciones no se debe -
en ocasiones a la falta de alternativas para cumplir. La rigidez ex-
treia en la reglamentacion del pago puede provocar su frustacidn, por
ello se autorizan instrumentos alternos que pueden 1levar al cumpli--
wiento de la funcién social, aln cuando no se de con la precision de-
seada, por ello en esta unidad debemos de enfatizar Ya voluntad nego-
cial como una regla permanente en la solucidn de los conflictos de la
sociedad.

Ahora bien, si hemos sefalado que la forma normal y socialmente posi-
tiva de extinguir las obligaciones es el pago, obviamente cuando este
no se obtiene y a pesar de ello se extingue la obligacidn, no se ha--
brd logrado la funcidn social para la cual se legitimd su existencia,
por eso habrd que revisar con cuidado cual es la razdn por la que se-
autoriza la no observancia del deber social, cual es el motivo y cual
su fuerza pra que se extinga una obligacidn sin ser pagada.

Con este espiritu critico deben de analizarse las causas que aparente
nenie sefiala la Ley como extintivas de obligaciones con frustacion --
del cumplimiento.
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BI1BLIOGRAFTIA
BASICA

Nos referimos exclusivamente a lo que entre nosotros po-

dria considerarse como biblijografia basica y referente al

estudio del derecho de las obligaciones, no asi al cues--

tionamiento que de los diversos contenidos pudiera surgir,
por que ello serd la materia de investigacidon, atendiendo

a los diversos puntos de vista de los sujetos del queha--

cer educativo, puntos de vista que van a intercambiarse -

en el desarrollo de las actividades de aprendizaje.

Mas de quince siglos de literatura juridica referente al-
derecho de las obligaciones, hacen muy dificil la tarea -
de elaborar una seleccidn de textos para un curso sobre -
la materia. Su intento mas bien provoca desaliento en --
los alumnos que por priemra vez se asoman al conocimiento
de estos menesteres, y de improviso se encuentran frente-
a una montafia de autores que parecen inagotables y no so-
lo de dificil, sino de imposible consulta, aGn a nivel --
bibliografico.

Por fortuna, en esta época y d2ntro de nuestra Facultad,-
contamos con obras de connotadosjuristas mexicanos, profe
sores todos ellos de nuestra escuela, que han aliviado ca
si en forma definitiva las dificultades que podia ocasio-
nar a estudiantes y mentores 1la existencia de tan vasta-
literatura en nuestra materia.

La obra del Dr. Manuel Borja Sorianoc TEORIA GENERAL DE LAS
OBLIGACIONES, creada desde 1939, tiene, entre otros, el -
enorme mérito de darnos a conocer autores y tratadistas -
hasta entonces poco conocidos, e incluye transcripciones-
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precisas de autores extranjeros con los que ayuda 3l estu-
diante por cuanto a 1a necesidad de recurrir al texto ori-
ginal, Es sin lugar a dudas, una de las mas valiosas ---
obras con que contamos para el estudio del derecho de Jas-
obligaciones y fue l1ibro de texto de la Facultad durante -
mds de treinta afos, asi como obra de consulta obligada en
todo profesional de la materia.

Rafael Rojina Villegas, con su obra DERECHO CIVIL, hoy ---
ademds compendiada, es también un autor de consulta obligs
da en el curso. Sin duda alguna el escrifor mas prolifico
de los 0ltimos tiempos en la materia de Derecho Civil, Mi-
nistro de la Suprema Corte de Justicia de la Nacién y pro-
fesor universitario hasta su muerte, nos proporciona con--
ceptos de una limpieza técnico-juridica insuperables y nos
seftala criterios de nuestro maximo tribunal de necesario -
conocimiento para el estudiante.

£l DERECHO DE LAS OBLIGACIONES de Ernesto Gutiérrez y Gon-
zalez, actual libro de texto en el sitema escolarizado de-
nuestra Facultad, surge a la luz a principios de la década
de los 60, por lo que constituye una obra reciente, que --
ademds, resulta en verdad novedosa. 1injusto seria privar-
a los alumnos del sistema, con el recorte o seleccidon de -
partes de 1a obra, toda ella es actual y fundamental para-
el estudio del curso. La valentia con que el autor expone
sus puntos de vista y la defensa que de sus opiniones per-
sonalmente ha efectuado ante los tribunales de justicia, -
han generado muchos de los nuevos criterios de orientacidn
en la interpretacidn y aplicacién del derecho de las obli-
gaciones; no hay tribunal del orden civil, que en esta épo
ca no cuente entre sus obras de consulta. EL DERECHO DE --
LAS OBLIGACIONES de Gutiérrez y Gonzadlez, libro de texto -
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en facultades y escuelas de derecho del interior del pais
e incluso de algunas universidades lationoamericanas.

rlanuel Bejarano Sanchez. LAS OBLIGACIONES CIVILES. Es ~--
una obra surgida a la luz de la tecnologia educativa; el -
autor fue jefe de la Division de Universidad Abierta en la
Facultad de Derecho y autor de los manuales dé la materia,.
Ademds de 1os vastos conocimientos que proporciona, contig
ne el sefiatamiento de los objetivos generales del curso, y
objetivos especificos de cada unidad,.

Con las limitantes que impone Ta tecnologia educativa se -
trata de una obra indispensable para el desarrolilo de las-
actividades, que debera combirarse con la consulta a otros
autores en el desarrollo de las dctividades de aprendizaje

La facilidad que se obtiene con 1a existencia de la bibliog
grafia mexicana sobre la materia mads estudiada, es a cam--
bio de una consulta coordinada de cuando menos, 1os auto--
res senalados, pues no es de interés abatir niveles acadé-
micos, sino ser congruentes con nuestros espacios de tiem-
po y nuestra realidad.



tVALUACTIOWN

Al concluir los trabajos de cada una de las unidades sefialadas,
se procederé a su evaluacion pare vigilar y mejorar la calidad-
de la practica pedagdgica.

ts claro que en la evaluacidn deberdn intervenir todos los suje
tos del quehacer educativo pues lo que se va a evaluar es pre
cisawente el proceso educativo, en el que todos se nayan involu
cracos, y debera procurarse un interjuego entre la evaluacion -
individual y la evaluacidon grupal.

La intencidn es que se perimita al participante 1a reflexidn so-
bre su propio proceso de aprender y confronte su procesc con el
proceso del grupo.

£n seguida anexo como un mero ejemplo, un cuadro de instrumentie
lizacion didactica del programa de estudio, en el entendido de-
que esta primera aproximacidn serd también revisada por el gru-
po participante y luego de-la discucidon se obtendra la instru--
mentalizacion definitiva.

221
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INSTRUMENTALIZACION
DIDACTICA
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SALON DENOMINACION :  TEORIA GENERAL DE LAS

OBLIGACIONES
Tewa 1 ACTIVIDADES DE
OBJETIVOS - - EVYVALUACION BIBLIOGRAFIA
10 HORAS APRENDIZAGJGE
VISION GLOBAL EXPOSICION ORAL DE LA VISION GLOBAL DEL CURSO| Ademas de la evaluacion del resultado de las -

ESTRUCTﬁRA DEL Investigacion bibliografica a partir de la --{ actividades de aprendizaje de esta seccidn, --

CONCEPTO. consulta basica de: usted podra autoevaluarse:

Loncepto Gutiérrez y Gonzalez., Primera Parte Capitu-- | - Sefiale los elementos estructurales en las --

3332%25 =4 lar 11, 111 y IV. Cuarta parte Capitulos I y{| obligaciones surgidos por la disposicidn de

©

Rel. dur. = 11, Sexta parte Introduccidén y Capitulo I. un crédito, mediante el uso de una tarjeta - o

Carateristicas e s o

Uos. reales I N ) ) ) de crédito. ’E

obs. couwplejas s Rojina Villegas Primera parte Capitulos Iy | _ Indique en que consiste el objeto en la ad- 'g

o =

Sujeto: Mancomuni- '§ 1. Sexta parte Capitulos I al V. quisicion de un pantedn vertical. e,
dad. o _cm
Solidari-- s Bejarano Sanchez Capitulos 1, I1, XXVI1I -- |~ &S posible ejercitar accion real para exi- %;
dad. i XXIX y XXX, gir el cumplimiento de obligaciones deriva- =

[ i ot i i -

Objeto: Indivisi- 2 Boria Sorians das de los supuestos hipotéticos previstos s
oilidad. : J por los articulos 960, 1006 y 421 de) Cadi- Q
Conjunti- > DISCUSION POR EQUIPOS go Civil? ;Porque?. &
vidad g <

. o - -
A]tefnatl‘ @ SESTON PLENARIA. - A Ustad le concomiendan la recuperacion de- ’
vidad S = s . . _

un crédito prescrito que consta en documen-
Facultati to ejzcutivo.
vidad. ~

iQue camino seguiria para recuperar el cré-
dito?.
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20 HORAS

0BJETIVOS

ACTIVIDADES
APRENDTIZAUJE

FUENTES DE LAS
OBLIGACIONES
CORTRATO
Interpreta--
cion.
Efectos.
DECLARACION UN]
LATERAL DE vOL7
Casos tipicos
Casos in nomi
nados. 7

ENRIQUECIMIENTQ

SIN CAUSA
Principios
efectos
accion de in-
rem verso

GESTION DE WEGO
Cios. N
caracteristi-
cas.
réginen juri-
dico.

HECHOS ILICITOS
Elementos
responsabili-
dad civil.
indemnizacion
abuso del de-
recho excluye
tes de respon
sabilidad. -

(=]

Los que ya antes han guedado sefialados,

Investigacion bibliografica a partir -
de la consulta basica de:

Rojina Villegas Primera parte capitulo

IV, Titulo II 2°

Iy I1 Tit. I11 Cap. VI Bejarano San--
chez Cap. 111, VI,
XI, XII “B“,"C", y "D".

Gutiérrez y Gonzalez Cap. XII 22 Parte
Cap. XVII 2% Pte. Cap. XVIII.

Borja Soriano Libro Segundo.
Segunda Parte Titulos 22 y 3¢
Segunda parte Titulos 5¢9.

Elaborar un convocatoria para concurso
con promesa de recompensa, que reuna -
todos los requisitos para producir

obs.

Consultar la Jurisprudencia de la Su--
prema Corte de Justicia a 1a Nocidn en
cuanto a estas fuentes de obligaciones

Precisar cual es la fuente de la obli-
gacidn de indemnizar que surge en el -
supuesto de que un administrador de
una S.A. expida un cheque sin fondos -
en pago de una obligacidén de la socie-
dad y cuantifique los dafios y perjui--
cios que pudieran ocasionarse al bene-
ficiario si el cheque era por la canti

dad de - - -
$50'000.000.00

Identifique los diversos tipos de con--
trato y determine las obligaciones prin

cipales que surgen de ellos, en la si--—
guiente operacion.

Un contrato de conmpra-venta de una casa
habitacidn con un precio de - - - - - -
$ 600,000.000.00 pagaderos con un engan
- - -------chede - - -----7%
$ 200'000.000.00 diferido en dos pagos-
________._de_______.-__

$ 100'000,000.00 cada una y el saldo me
- - - - - - - --diante dos créditos ho-
potecarios en primer lugar a favor de -
una institucidén bancaria por - - - --
$200'000,000.00 y en segundo lugar a -
- - - - - - - -favor de otra persona no
ral por $200'000,000.00 -

La casa serd construida conforme a las-
especificaciones del wodelo que elija -
el comprador y se entregara al terminar
de cubrirse el enganche y precisamente-
a la firma de la escritura de mutuo y -
garantia hipotecaria con el Banco.

En el cumplimiento de una disposicion -|
testamantaria, el albacea entrega al --!
legatario un edificio de productos que-
actualmente ocupan quince inquilinos,
$5'000,000 que el albacea cobré por con
- - - - -- cepto de rentas, desde que -
fallecidé el de cujus, hasta la entega -
del legado.
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TEMA 11
CONTINUA

Investigar que accidn se ejercita y an
te que Tribunal en cada uno de los ca-
sos de responsabilidad civil que regu-
Ta el Codigo Civil.

Formular la cuantificacidon de la in---
demnizacidn que corresponde a las deu-
dos de una persona que fallece a conse
cuencia de un hecho ilicito. -

Identifique al autor, a las partes al -
causante, al causahabiente y a los ter
ceros, tanto en la sucesidon, como en -=
los arrenamientos.

Precise las obligaciones que surgen pa-
ra las partes y su fuente..

Sefiale si el arrendador podria solici--
tar la revisidon de 1los arrendamientos.

Diga usted si se daria el caso de abuso
del derecho en el supuesto de que un --
padre, ejercitando la patria potestad -
sobre sus menores hijos, se exceda en -
atenciones y dadivas a los menores, con
Ta sola intencidn de privar a la madre-
de los efectos de los hijos. Fundamen-
te su respuesta.

Con motivo de un aguacero, un autdmovil
de alquiler, conducido por un chofer --
que no es su propietario se queda sin -
frenos. Un anciano ve que viene el au-
to a poca velocidad y piensa que puede-
frenarse, por lo que decide cruzar la -
calle. El1 autdomovil lo atropello y a -
consecuencia fallece.

iHay obligacidn de indemnizar a los deu
dos del anciano?. -
(Existe alguna exluyente de responsabi-
lidad civil?

.Quien seria el responsable?.

Precise las caracteristicas de la exo-
nerante, en el supuesto que exista.
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TEMA 111 1

25 HORAS

OBJETIVOS

ACTIVIDAD b E
APRENDTIZAJGJE

(]
-
>
—
o
I
[
—
o
=

EFECTOS DE LAS
0BLIGACIONES

EL PAGO

Su exacti--
tud
presuncio--
nes
woratoria
concurren--
cia y prela
cién de cr@
ditos o
consigna---.
cidén.
ejecuciodon -
forzada
ACREEDOR QUIRO
GRAFARIO Y --+
ACRccDOR CON-
GARANTIA REAL.
Accidon pau-
liana.
accion VS -
simulacion
accion obli
cia. -
derecho de-
retencion

OBLIGACIONES -

RECIPROCAS
Riesgos
rescision

Investigacidn bibliografica a partir -
de la consulta basica a:

Bejarano Sanchez Capitulo XIII, XIV,
XV, XVI.

Rojina Villegas 32 Parte, Titulo II -
Capitulo III.

Consultar en los Tribunales del Fuero-
Comin, expedientes de juicios en que -
se hayan ejercitado las acciones estu-
diadas.

Consultar la Jurisprudencia de la Su--:
prema Corte de Justicia de l1a Nacibén -
en relacion con los criterios sosteni-

dos respecto de los requisitos de pro-
cedencia de dichas acciones.

Interpretar los articulos 2062 al 2103
2163 al 2184, 2286, 2287, 2299, 2328,-
2422, 2533, 2579, 2644, 2662 y 2669 --
del Codigo Civil y 29 del de Procedi--
mientos Civiles.

Redactar las clausulas de un contrato-
que contengan un pacto comisorio expre
so. -

Obtener informacidn de la Procuraduria
federal del Consumidor respecto al re-
sultado obtenido en las reclamaciones-
de saneamiento por eviccidon y por vi--
cios ocultos y del procedimiento que-

‘En el 0ltimo de los supuestos hipoteti-
cos de la unidad anterior, si usted tu-
viese que indemnizar a los deudos del -
anciano fallecido, indique, como, a ---
quien, en donde y cuando debera Usted -
pagar.

_______ 0____-__

Usted liega a requerir a un deudor y no
encuentra bienes a su nombre en los --

cuales pudiese practicar embargo. A -

pesar de ello, el cliente le informa -

que el deudor es dueiio de un negocio -

pero que "los papeles” los puso a nom-

bre de su hermano para evitar el embar

go, también le informa que la casa que

habita es de €1, que ya la termino de-

pagar, pero no ha querido que el vende

dor se la escriture, y que inclusive =

acaba de renunciar a su derecho a here

dar en el juicio sucesorio de su difun

to padre, y que heredara de manera --
nica y universal, la madre del deudor,
que es la persona con quien vive y por

ello disfrutara los beneficios de la -

herencia.

;Que acciones podria usted ejercitar -
para obtener el pago?.

Sefiale los requisitos de fondo y de --
procedimiento para cada una de ellas.

Cuantifique todas y cada una de las --
prestaciones que puede wusted reclamar-
en el supuesto de que hubiese sufrido -
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TEMA III
CONT INUA

observa dicha dependencia en la solu--
cibén de conflictos

eviccidn de un inmueble que adquirid en
la suma de - - - - - = - - - - - - - ~-
$1000°000.000.00 (Utilice elarancel --
- - - - - - - - que para el cobro de-
honorarios se sefiala en la Ley organica
de los Tribunales Comunes del Distritg-
Federal.
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TEMA IV

10 HORAS

OBJETIVOS

TRASMISION DE
LAS OBLIGACIO-
NES DEL CREDITO

Cesidon de dergq
chos.

Subragacion 1€
gal convencio-
nal.

Dc LA DEUDA

ASUNCION
DE
DEUDA

O0TRAS FORIlAS

endoso
abandono
autofinancia
miento
intercambio
en tiempos -
compartidos.

Los que ya antes han quedado sefalados.

Investigacidn bibliografica a partir -
de 1a consulta basica de:
Bejarano Sanchez Capitulos XVII, XVIII
y XIX.

Gutiérrez y Gonzalez Quinta Parte Ca-
pitulos I, II, y III.

Redactar las clalisulas principales de
un contrato de cesion de derechos one-

rosa.

Consultar en una Sociedad Nacional de-
Crédito, el promedio de operaciones y-
la utilidad que se obtiene con las for
mas de transmisidon de las obligaciones
estudiadas. v

Identifique la naturaleza juridica de
las operaciones que se deben dar, para
que usted transmita los derechos que -
tiene sobre un condominio que ha termi
nado de pagar a una inmobiliaria que a
su vez es deudora hipotecaria, grava--
men que afecta al departamento que Us-
ted desea enajenar.
--En la casa de su hermana se presenta un ejecy
a requerir el pago de un adeudo que tiene el

poso de su hermana,con quien se encuentra cajg
bajo el régimen de separacidn de bienes.

Usted comparece a la diligencia para ofrecer
pago de lo reclamado a efecto de que no se 1¢
sen molestias a su hermana.

;Bajo que condiciones haria usted el pago pa
posteriormente usted recuperara de su cuiado
monto de lo pagado?.

;Que :ipo de excepciones le podria oponer a

su cuiado?.

:Cuales serian los efectos en el procedimien
poniendo que la reclamacion se hubiese inten
en la via ejecutiva mercantil?.

tor
es-
ado

el
cau-

ra que
el

usted

LO,Su-
Lado
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TEMA V¥

10 HORAS

0BJETIVOS

ACTIVIDADES DE
APRENDTIZAUJE

EXTINCION DE -
LAS OBLIGACIO--
NES.

Pago
Novacidn
Dacion en -
pago.
Compensacion
Confusion
Remision de
deuda
Prescripcion
Caducidad.

Los que ya nates han quedado sefalados.

Investigacion bibliografica a partir -
de la consulta basica de:

Bejarano Sanchez Capitulos XX, XXI, -
XXII, XXIII, XXIV, XXV, XXVI, y XXVII.
Gutiérrez y Gonzales Séptima Parte, -
Capitulos I al Viii.

Interpretar los articulos 2185 al ---
2223 del Codigo civil.

Vincular cada una de las formas de ex
tincidén de obligaciones estudiada, -
con el pago como la forma natural de-
extinguirlas.

Conforme a las cladsulas de un seguro sobre
automdviles, al ocurrir un siniestro, usted

debe de abstenerse de celebrar cualquier con-

venio, en tanto no llegue el ajustador de 14
compaiia aseguradora.

En un accidente, su vehiculo sufre dafios por]
un valor de $3'000,000.00 y el otro vehiculg
con el que ocurre el percance sufre dafos pqg
$4'000,000.00.

S

Usted se comunica por telélfono con la segutja-

dora reportando el siniestro, pero antes deéque
tro

1legue el ajustador, usted conviene con el

automovilista en que cada quien soporte su da-
fio. Firman un documento en tal sentido y el jotro

automovilista se retira del lugar del accidg

nte.

Al llegar el ajustador e informarse del condenio

le indica a usted gue la obligacion de la as
radora se ha extinguido, por lo que usted ¥3
podra efectuar reclamacion alguna.

Identifique usted la causa de extincion de l
obligacidon de la aseguradora de reparar los
fios sufridos por su vehiculo, y en su caso ]
sufridos por el tercero.

Identifique usted la causa de extincidon de ]
obligacidon de reparar losdafos causados por
automovilista culpable, considerando que la
culpa hubiese sido del tercero.

egu-
no

a -
da-
os

o
—_

1
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