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UTRODUCCIO• 

!1 presente trabajo fue elaborado enfoc6ndo11. 

principalmente. en la colaboracibn que Jos padrtl de fam1l1a 

con hijos que tienen deficiencia •ud1tiva pueden proporoioner 

para ayudar o complementar la educación que a estos ae tea d• 

en la escueta. 

Actualmente. hay un gran numero de padres qut 1610 lt 

ocupan de enviar a sus hijos • la esc~el•· Muchas vece1 

piensan que esto eo suficiente y delegan toda ... 
responsabl 1 idad a los maestros. cuando son el los toe primeros 

rasponsabJes de dicha educación. y en mayor arado. cuando •us 

hijos tienen alguna deficiencia, como la que se trat.a en e1ta 

tes i a. 

Esa taita de colaboraci6n puede ser por una carencia de 

conocimientos, miedo o hasta una cierta ianorancia. 

El interes por este tema suraio de la obttrvaoion. 

profundi2aci6n y anAli1is de caao1 concreto1. que dejo 

~ntrever la impcrt~nc1a de crient•r a lo& padres en e•te 

a~pecto. 



Por Lodo lo anterior. el objetivo aener•I de elt• tesis 

es investiaar la problem.\tiaa de los padres qu.e tienen 

con problemas de aud1c16n, para que con base en 

hijos 

los 

rllul t•dos obtenidos de un cuULionuio apl 1cado • 101 

mismos, se les puedan dar citrtas pauta• para estimularto1 tn 

la col•boraoi6n que pueden tener con las instituciones• I•• 

que envlan a sus hijos. 

El 6rden tem~tico de este trabajo tiene como objetivo 

principal ir !und•ment•ndo los c•pltulos subsecuentes para 

entender de mejor forma et trabajo en conjunto. 

La metodolo1ra utilizada fue documental descriptiva, 

basándose en las •reas de Filosofla y Ps1cologla. El hea 

fllos6f1ca para dar un íund•mento realista a Jos conceptos y 

~I ~rea de Psicolo¡la Para entender mejor I• conducta del 

nifto deficiente y de sus padres. 

En primer termino se habl6 de lo que es el hombre. CUY• 

finalidad fue describir ta realidad del mismo, es decir, ver 

al hombre como un ser lncompleto, pero que cuenta Con 

f•cultadee como la inteli1encia Y la voluntad. las cuales le 

permiten perfecc1onar1e. no ter•in•ndo nunca debido a su1 

posibilidades y la necesidad de una •tiora per••nente. 



Otro •S~ecto q11e se toca en el 1e111ndo O•Plt11lo de I• 

teslc f11c el de la ed11caci6n espeoi•l· PU• poclerl• 

clist1n111ir coao P•rte 1nte1ral de l• ed11C•ci6n de 11n• person• 

con def1c1encia auditiva. 

En el tercer C•Plt11lo 1e pretendi6 explicar c11Ales ion 

1as causas i tiP~• de sordera para poder detectar • un nifto 

con t•I deficiencia y poder diferenciarlo de 11n nifto q11t no 

la tiene. Se enfoc6. princip•laente. en los niftos. Y• q11e 

11na detecci6n tempran• p11ede 1y11dar m11chc mAs • 11n• 1dec11ad• 

reh•b1Jiuci6n. 

Se habJ6, en eJ cuarto capJtulo, en aeneral de alaunos 

de Jos métodos que ewisten para rehabilitar al deficiente 

auditivo. ddndo énfasis al método oral, ya que este implica. 

dentro de sus fases. • •l1unos de los dem•s métodos. 

El quinto cap1tulo habla acerca de la orientaci6n como 

un medio para alcanzar una mejora personal, especi1icamente, 

en Ja relaci6n que mantienen los padres con la escuela de sus 

hijos. Se seftalaron los principales elementos de ta 

~rientaciOn para •Yuder • los padre9 como educ•dorea de sus 

hijos. 



J>or 41timo. ud pre~entar~n una nerie de implicacjones 

pedag~.g1ca~. cuya iin~Jidad e$ orientar a los Padres de 

íamilia en Ja colaborac16n que putden dar para complementar 

Ia educación que sus hijos rec1ber1 en Ja escuela. D1cJ1au 

impiicaciones se obtuvieron• partir de un cuestaon•r10 que 

fue aplicado a padres de familia que tienen al1~n htJO con 

deficiencia auditiva. 

Las 1mpl 1caciones peda¡l¡icas pued~n ser de mucha •YUd• 

1?3 padres que tengan hijos ron alguna deiiotencia 

aud1 tiv.J: o bien. para per~ona~ que ten¡an inter~a en la 

orre:itac16n íarni l 1clr. como peda¡o¡os, ps1c6loaos, etc. 



Jlor d1limo. se presentar~n un~ serie de implicaciones 

ped.1g~.g1ca:.:. cuya !inill idad es orientar a las padres dt: 

íamilía en la colaboraci6n que pueden dar Para complementar 

ta educación que sus hijos rec1ber1 en la escuela. D1chau 

implicaciones se ubtuv1eron a partjr de un cuest1onar10 que 

fue aplicado a padres de faun 1 ta que lienen al&lln lujo con 

deficiencia auditiva. 

Las imp1ic~cionts ?edag6¡icas pueden ser de mucha ayuda 

a lo~ padres que tengan hijos con atauna def io1enoia 

.iud1 tiv..i; o bien. para persona~ que ten¡an inter&I en la 

orientación f<imilic1r, como pedagogos, pstcbloaos. etc. 



CAPITULO 1 

co•clPTO y PI•ALIDAD DI LA IDUCACIOI 

Se debe tener un concepto real de lo que 11 el hombre. 

para que partiendo de su1 realidades concreta•. pueda hacerse 

un an6li1i1 ••s objetiva y ver•a de la finalidad de I• 

edueaei6n del mismo. 

1.1. coac•PTO ns llOllllRI. 

La educaci6n el un hecho real, es decir. se da en el 

hombre. Pero en de vital import•ncia saber Primero lo que 

es el hombre par• entender c6mo es y debe ser la educaci6n, 

ya que ésta no puede ewistir si no se sustenta en el hombre. 

El hombre es un• unidad sustancial de cuerpo y 

esplritu. Boecio define al hombre como "Sustancia individual 

de naturaleza racion1J." (1) 

Sustancia individual se refiere. a que el hombre tiene Ja 

pcculi1rid1d de e~istir por s1 mismo, con una unidad en su 

ser. la cual lo distin1ue de las dem6s hombres y de 



Jos de11U seres. !s imPort•nte mencionar que esta 

1nd1vidu•1idad se funda en la materia que interviene en su 

composicibn. 

Por ólti110. lu naturaleza racional se refiere a la1 dos 

facultades 1uperiore1 qut tiene el hombre: intel i¡encia y 

voluntad. 

1eres. 

!sta1 son las que lo hacen diferente a 101 dem•s 

Por lo tanto Putde afirmarse que el hombre es un ser 

compuesto de materia y esplritu o racionalidad. los cuales 

est•n lntimamente unidos, intearando un todo en si mismo. 

Ahora bien. esta definici6n se adecua a 11 realidad humana, 

ya que se observa que el actuar humano siempre deja una 

cierta huetlai en su ser. es decir. posee necesariamente 

cuerpo y esplritu. 

realidad humana es, 

retacionable. 

Por ó 1 timo. puede af i rmar1e que la 

desde todos los puntos de vista, 

El hombre es un individuo que se encuentra inmerso en un 

mundo de relaciones. y es aqul en donde se deja ver su 

dimensie>n social. "La relacibn correspondiente a los hombru 

entre si. es h •YÍ..da mutua para saldar los unos, l•• 

cap•cidadel de 101 otrol.'' (2) 

(2)"-Vl!ITURA CAPILLA, N.T .• t~~l i~. p. 18. 



La reali2aci6n del ho•bre requiere de un 

equilibrio en su doble dimensión: individual y social. Y• 

que de no ser asr. se estarla en un error. /lo se puede 

vivir 1i1l1do porque no se podrl1n s1ti1facer toda• !al 

necesidades. Por otra parte, la 1ocitdad no lo ti todo. ya 

que el hombre tambitn es un individuo que neoelita 

desarrollarse en si y por si. La racionalidad del hombre 

tiene dos facultades superiores. las cuale1 es import1nte 

describir. 

Se1dn Landa2uri de Ortlz, "La intel iaencia es la 

facultad encargada de elabor•r conceptos abstractos, de hacer 

juicios. de ra2onar Y de buscar Jos medios m•s id6neo1 P•r• 

realjzar un determinado fin." (3) 

La 

que el 

inteJiaencia tiene como objeto la verdad. •ientraa 

objeto de la voluntad es el bien que le presente la 

inteligencia. 

Roger Yerneaux describe a la voluntad como "la tendenoi1 

de~pertada por el conocimiento intelectual de un bien. o lo 

que es lo mismo. la tendencia haci1 un bien concebido por 11 

intelJgencia." (C) 

(3)illi)iíüiii_iiE_oiifü-:-fll . T.. f:iliJS!.tl.!, p. H . 

(4) VERNEAUX. Ro1er. f:il.2.!211- !l1l 0-2~• p. 151. 
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'itcher. al hablar del hombre afir111a que "el ser humano 

se reconoce como distinto de los seres infrahumanos ( ... ) por 

su cap1cidad de pensar en tfrminos abstractos, de eleair y 

tomar decisiones." (5) 

El que el hombre pueda ele1ir lleva a pensar en su 

1 ibertad. La 1 ibertad supone intel iaencia y voluntad, porque 

la voluntad no puede tender hacia un bien que no le haya sido 

presentado como bueno por ta intel iaencia. Aunque la 

inteligencia le presente varios bienes , la volunhd puede 

elegir uno entre elles y a eso es a lo que se le llama 

1 ibertad. 

''L• voluntad sigue 1a concepción de un bien. Si el 

objeto representado es bueno absolutamente y en todos sus 

.1spectos. h1 voluntad tenderA necesariamente hacia él. Si el 

objeto no es necesariamente bueno en la medida en que no 

realiza ta bondad perfecta. puede ser ju2aado no-bueno y no­

amable. La voluntad entonces no tiene necesjdad de quererlo. 

Pero ningún objeto fuera de la beatitud es el bien perfecto. 

Por consiguiente, la voluntad no es determinada por nin&ún 

bien particul•r· Si lo quiere, es que to el i¡e, es decir. 1e 



determina • si misma." (6) 

Por Jo tanto, 

autodeterminarse. es 

el hombre tiene la 

decir, de ejercer su 

capacidad de 

1 i bertad pua 

tender hacia un objeto que Je ha lido presentado como bueno 

por ta intel i¡encia. sea ~ste realmente bueno o no. 

!I ser humano es finito, ya que no posee ni I• Verdad ni 

el Bien Absoluto. Por ello. debe buscarlos fuera de si par• 

perfeccionarse. Este perfeccionamiento lo lleva a cabo 

mediante disposiciones estables que lo hacen actuar bien. 

Estas disposiciones son las virtudes. es decir, h6bitos 

buenos. Los h•bitos son actos que se repiten const•nte•ente. 

Si tienden al bien se les llama virtudes. l•S cuales pueden 

ser intelactuales o morales. Si tienden al mal son vicios 

que disminuyen at hombre y no lo perfecionan. 

Las virtudes morales se refieren a los hU>i tos 

operativos que perfeccionan ta voluntad. Dentro de ellas se 

encuentran las Virtudes de prudencia, justicia. fort•ltaa y 

templanza. 

Por su parte. l•S virtudes intelect .. •IU Ion 

especulativas cuando la inte111enci1 tiene co•o fin el 

5 



conocimiento de ta verdad: o bien. Pr•cticas cuando eJ fin de 

ta inteli¡enci• es la direccibn de lo accibn. 

Sealm Fitcher, "Lu virtudes del intelecto especulativo 

Ion: ti h•bito de los primeros Principios. la sabidurla y la 

ciencia( ... ) la• virtudes del intelecto pr,otioo son el arte 

y la prudencia." (7) 

Por dltimo. el aspecto social del hombre se refiere a 

que. por tu propi• n•turaJe2•· no puede YiYir aislado: 

necesita de los dem•s para desarrollarse y perfeccionarse. 

Ari1toteJes habla deJ hombre diciendo que ''es soci•I ~or 

noturale:za ( ... )es un animal politico." (8) Al igual que 

Jos animales. el hombre es un ser sociable. pero se 

diferencia de ellos gracias a su inteligencia y l• capacidad 

de raciocinio que posee. ya que por el la puede crear. Vive 

en sociedad. pero se ordena al Bfen Comdn Para satisfacer sus 

necesidades propias Y las necesidades de los dem~s. 

"El ser humano vive en sociedad, o sea, convive o 

coewiste con otros •eres de su misma especie. La palabra 

aiema ''•ociedad'' 1i1nif ica un conjunto de peraon•I que 

171!~Iitu. P. 212=2Ti. 

( 8 ) !ID!!!, GAMBRA • Rafa e l. !f.i..H!?.!:.i.~ fil.!!ti.lil Ú il fl.lsw1.il! • 
p. Bl. 
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efectiV•m•nte viven juntas, en el sentido de que I•• vid•S 

individuates de las mismas se enlazan y conectan entre 11.·· 

( 9) 

J.a. DIFiaICIOa DI IDUCACIOJI 

Comunmente se piensa que ta educaci6n es •110 

superficial. una cualidad adquirida que se refiere loa 

''buenos modales'' que una persona puede lle1ar poseer. 

Generalmente se dice que un hombre es educado cuando aebe 

comportarse cortesmente. 

En realidad la educaci6n es mucho m•s que est• si•Ple 

conceptual iza~i6n. Para llegar a su significado se deben 

ver. en primer Jugar. sus ralees etimoJ6¡icas. 

La palabra educaci6n viene del Latln educere. que 

significa llevar o conducir, llevar a un hombre de un estado 

a otro. Por lo que se puede decir que educir es auiar a una 

pers~n• haci~ su perfeccionamiento. El educador debe l~i•r· 

mAs no ponerse en el tusar del educ•ndo; debe ucu lo •tjor 

de 61. de sus potenci•I id•des, 1>ero todo esto de yna ••nera 

orientadore. 

(9)~-Ñiti:Aií"-PÜE~Antonic. ~~LiQD~ H~mUI! ~ Jv1sjcj1 
.:isi.i:i.!l· p. 23. 



"MAs también etimo10gioamente la educación •ianifica 

"sacar de", "ewtuer" ( ... ), según la cual la educaci6n serl1 

la acci6n de sac1r also de dentro del hombre." (10) Es to 

si&nifica que educar al hombre serl•. en otros t~rminos, 

explotar sus potenci1lid1des 11 m•ximo. encamin•ndol1s h1cia 

su propio perfeccion•miento. El educador no debe 

solucionarle todo •f educando. sino ponerle el camino por el 

que h1 de conducirse. 

"La educ1ci6n es una modificaci6n del hombre. Ahon 

bien, no tendrla sentido que se hablara de modificaci6n del 

hombre s1 esta transformación no sisnificara de aJ&una maner• 

un mejoramiento. un de$envolvimiento de las posibilidades del 

ser o un acercamiento del hombre a io que constituye su 

propia finalidad." (11) 

I.3. DIFERENTES CONCEPTOS DE EDUCACIOI. 

Se ha hablado del hombre, partiendo del pens1miento 

griego que afirma q~e el hombre es una unidad bio-psico-

socia t. con facul udes que le permiten 

perfeccionarse. 

(To) ____ GARCIA ___ üoz~~-V;ctor • 
.§1§1ge!!lS~· P· 17. 

( 11) !lü!!.\'.!!!• p. 18. 

a 

educarse y 



Desd~ el punto de vista sociol6¡1co. ta educac16n es 

''conducir lo que es hacia una plenitud de actuatizac1bn y 

ewpansibn. orientada en un sentido de aceptac1bn social.'' 

(12) L• •ceptacibn social vendr• en I• medid• en que I• 

persona ae •d•pte • las exi1enci•• de I• aociedad: pero ese 

no es el dnico aspecto a tomar en cuenta. Se debe educor 

inte1ralmente, Ya que el hombre posee otros dos aspectos de 

i1ual import•ncia: el biolb¡ico y el psicolbsico. Es un ser 

que se desenvuelve dentro de una sociedad, pero a ta vez 

sigue siendo un ser individual. 

Desde el punto de YiSt• biopsicolbgico, la educacibn 

''tiene por finalidad llevar al individuo a realizar su 

person~l idad. teniendo presente sus posibilidades 

intr\nsecas." ( 13) Se puede considerar que este punto de 

vista es parcia!. ya que supone que la finalidad de ta 

educaciOn es sblo extraer del hombre to que por herencia 

11eva consiao. Hay que tomar en cuenta tas facultades que el· 

hombre tiene. sean completas o no. Por su parte, el ambiente 

tambi~n ejerce influencia sobre él. porque es el !usar en 

donde se Y•• desarroll•r y de donde puede tom•r ejemplo. 

(12,_--ÑiRJCJ, Jmideo G .. 
ltiJl!miS•· p. 19. 

(13) H!lli!!!• p. 20. 
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l!mi le PI a nchard, en ª" 1 ibro "La Peda101 la 

Contempor•nea, reproduce las siguientes definiciones que se 

han dado sobre educación a traves de la historia: 

"La l!d11oaci6n es el desarrollo nat11ral proaresiYo y 

sistemAtico de todas las fac11ltades." (Pestalozzi) 

"La eduoaci6n no es un• prePilración para 1• vida misma." 

(DeHY) 

"La ed11cación es la oraanización de hAbitos de acción 

capaces de adaptar al individuo a su medio ambiente socjal." 

(l'I. James) 

''La educaci6n es un desarroJJo mediante el cual el 

individue asimila un conjunto de conocimientos. hace suyo un 

Jr•ipo de ideales de vida y perfecciona su aptitud para 

~tiJizar estos conocimientos en Ja reali2aci6n de sus 

ideales.• (W. Cunnin¡ham) 

''La educación es el perfeccionamiento intencional de las 

facultades especlficamente humanas." (Victor Garcla Hoz) 

( 14) 

tas definioione1 anteriores son buenas. aunque a11una1 

10 



de ell•• C•reoen de •Speotos bAsioos. Tom•ndo en cuent• I•• 

definiciones mencionadas. se puede concluir que I• educ•Ción 

es un prooe10 que tiene oo•o finalidad perfeooion•r I•• 

potenoi•lid•d•• del hombre desde un punto de vi•t• intesr•I· 

Por otra P•rte. I• eduoaoibn es una neoe1idad que tiene 

el hombre desde el nacimiento hasta I• muerte. !I hombre ya 

tiene f1cilidades connaturales: pero necesita de un• 1ut• 

para des•rrollarlas plenamente. Asl, en el medio en donde 

vive y con t1s ewperiencias que va adquiriendo se Y• dando 

ese perfeccionamiento en todos sus aspectos. 

Puede afirmarse que la educac16n es un proceso de 

e~pansi6n, toda vez que tiende a actualizar tas Yirtudea del 

individuo en todos sus aspectos. La educación se propone 

hacer que et sujeto se realice lo m~s plenamente poaibJe, 

bioJ6gica, psicol6&ica y socialmente. As1, procur• 

actualizar y 

potencialidades 

integralmente. 

dar sentido de actuaci6n todas 

del educando evolucione 

11 



I.4. FlNALIDAJI DI LA IDUCACIOK. 

!I objeto de I• eduC•Ci6n ea el hombre mismo. es decir. 

su desarrollo Y perfeccionamiento intearaJ, como se menoion6 

anteriormente. 

!I ser humano puede educarse dur•nte toda su Vida. Y• 

que puede aprender de 1a interacci6n con el medio ambiente en 

el que se desenvuelve. Sin embargo, no todo lo que 

e~perimenta es educativo, Y• que para ser educativo debe 

tender a perfeccionar al hombre integralmente. Para eJto, la 

educación debe tener objetivos verdaderos que den unidad y 

9Cntido. 

Los fines de Ja educación se pueden observar desde tres 

puntos de vista diferentes: 

J. INDIVIDUAL: la educaci6n permite que se desenvuelva la 

personaJidad hU111na partir de1 desarrollo de sus 

facultades Individuales. 

z. SOCIAL: se1dn Victor Carcfa Hoz, la educaci6n tiene 

finalidad social "el disponer adecuadamente a Jos 

hombres para I• convivencia, es decir, para ta vida con 

J2 



otros( ... )" (15) El hombre vive en sociedad y debe 

educarse para poder convivir con otros hombrea en ell•· 

3. TRASCENDENTAL: es en este sentido en que la educaci6n 

permite que el hombre tome conciencia Y reflexione 

sobre su propia vida; contribuye a que lleve sus pasos 

hacia la Verdad y el Bien Absoluto. 

La educaci6on e3 un proceso permanente puesto que et 

hombre, a cualquier edad, tiene Ja posibilidad de educarse. 

El educador debe esforzarse por hacer consciente al hombre de 

esto y de sus propias capacidades a perfeccionar. La 

educaci6n debe permitir que el hombre sea. la vez. 

independiente. capaz de reftexior1ar y crear por sJ mi••o· 

La persona, por su parte. debe conocer sus propias 

posibilidades. A partir de ellas se autolimitar4. En la 

educaci6n radica la ayuda y la orientac1bn para que el 

educando las acepte y trate de desarrollarse. tena• completas 

sus facultades o no. 

Nerici afirma que "la educación es formar aJ hombre, o 

mls bien. guiar et desenvolvimiento din•aJco por et que •I 

hombre se forma a si mismo y l le¡a a ser un hombre." (18) 

(15,---GARCIA-HOZ7-vic°i;;7 2E~ 2l!~· p. 29. 

(16) MERICI. Imideo G., 22~ ~i!~· p. 26. 
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L• educación no existirl• sin el hombre y el hombre 

no tendrl• sentido si no se educara, 

perfeccionarse y se quedarla en un 

educ1ci6n "es un derecho no s61o pira 

sino paro todos. por lo que ewi1e 

puesto que no podrl1 

estado est,t1co. L1 

1J1unos indivlduo1, 

I• dea1parici6n de 

cualquier clise de discriminacibn que pued1 producirse en el 

acceso • 11 educ1ci6n por r•zones de raza. •d•d. 1exo. 

reliai6n. medios econ6mico1, f1cultadea. etc." (17) En 

conctusi6n se puede afirmar que cualquier persona, por el 

hecho de serlo. es educable y tiene derecho a ello. 

La educación tiene una importancia Yit1J en una socied1d 

de progreso como Ja actual. Por esta ra26n, toda per•ona que 

se viera privada del acceso a la educaci6n por cualquier 

raz6n. vivirla fuera de la re•lidad actual. Por et simple 

hecho de ser hombre, Ja persona tiene derecho a la educación 

y ser educado. sin importar cu•ntas y cu•les son 'ª' 
facultadeo que posee. 

·La educación tiene un1 importancia vital en un• eociedad 

de progreso como I• actual. Por est1 razón, toda per1on1 que 

se viera privada del 1cce10 a la educaci6n por cualquier 

motivo. vivirl• fuera de Ja realidad actu11. Por ti •imple 
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hecho de ser hombre, Ja persona tiene derecho a Ja educaci6n 

Y ser educado, sin importar cu•ntas y cu61es son l•I 

facultades que po1ee. 

Dentro de la educaci6n existe un irea que 

especlficamente con per1ona1 cuyas facultades se encuentran 

disminuld•s. latas person•s son seres hu••nos, que como 

cualquier otro. tambien tienen derecho a la educaoi6n. Dicha 

area es la Educaci6n l!speoial. de la cual se hablari a 

continuación. 



I.5. OBJITIVOS Glll!RALIS DI LA IDUCACIOI ISPICIAL 

Antes de entrar de lleno con los objetivos que pretende 

cumplir I• Educacibn Especial, es necesario remontarse a lo 

que es en si est• Educacibn Especi•I· 

"Con esta expresi6n se indica ta acci6n educativa que se 

realiza con sujeto• que presentan caracterlsticas claramente 

distint•s de l•s tenidas por corrientes o norm•les." (18) 

Pero de aqul surae un ar.ve problema: ~Qu~ o cu'1es son 

las ca~acterfst1cas normales? iQui~nes son los sujetos que 

necesitan educación especial? Para determinar la respuesta a 

dichas pre¡untas se han establecido tres criterios. Estos 

criterios son: e I criterio subjetivo. e 1 criterio 

estadfstico y el criterio biol61ico. 

!I criterio subjetivo es aquel en el que ''se tiene por 

anormal todo dquel que difiere notablemente del yo de quien 

habla o del grupo social de ese yo." (19) Este criterio no 

se puede considerar como Y.\1 ido, Y• que ese "yo" podrla ser 

( 18) GARCIA HOZ, Vi c tor, !!L ti!.:..• p. 412 . 

(19) !.!?i.M!ll• p. cu. 
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ccnsider•do tambi~n como anormal con respecto • I• person• 

que considera anormal. 

!1 se1undo criterio. el est•dlst100. af 1rma _que ·son 

normales aquellos sujetos que presentan l•s caracterlatic•s 

personales••• frecuentes, y son anormales aquellos otros que 

presentan las caracterlsticas personales de menor 

frecuencia." (20) 

Este criterio tampoco aclara lo que es fa anormalidad. 

ya que se podrla dar el caso de que la cayorta fuera la q~e 

estuviera mal y no s6lo una persona o una minorta. Ade•••, 

este criterio es muy impreciso porque solo indica el aspecto 

cuantitativo y no da la posibilidad de una apreciación 

cualitativa de la personalidad del ser humano. 

El tercer criterio. et criterio bio16gico, considera que 

"el anormal es un enfermo." (21) El problema de este 

criterio es que transfiere el problema del concepto de la 

anormalidad al concepto de enfermedad. Una persona enferma 

es aquel!• a la que le faltan fuerza$ flsicas o psJquicas. 

por lo que este criterio vendrta dado por el hombre perfecto 

c20>-1!iim:---------­

c 21 l Hl!!.!!!!!· P. '15. 
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en plenitud de sus fuerz•s o de sus f•cultades psicol6¡icas. 

!1 presente criterio no se puede considerar en su 

totalidad, Y• que serla muy dificil est•blecer ese c•non de 

perfeooi6n del que habla: ta perfecci6n s6to se encuentra en 

un ser superior al hombre. puesto que el hombre es un ser 

limit•do; de lo contr•rio, carecerla de enfermed•des. 

!n conctusibn. no se puede definir ri&urosamente to que 

es t• anormalidad. Se podrl• decir que una persona anormal 

es aquella que requiere de una atenci6n y cuidados especiales 

en Jo que respecta • educacibn, por ser incapaz de diríair 

sus propia• acciones y sesu1r el proceso de aprendizaje 

ordinario. 

Se han dado diferentes conceptos de lo que es la 

l!ducaci6n Especial. Entre e 11 os se encuentran los 

siguientes: 

"( ... ) acci6n peda¡6gica cuya finalidad no estA en curar 

deficiencias fisiot6gicaa. sino en desarrollar al m•wimo las 

potencialidades especl!icamente humanas. muchas o poc•a, que 

un deter•inado ~ujeto tiene." (22) 

"Form• enriquecid• de educaci6n aeneraJ, tendiente • 
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mejor•r 1• vida de aquettos que sufren diversas rninusvallas: 

enriquecida en el sentido de recurrir los mttodol 

peda1b1icos modernos y •1 m1teri1l ttcnico P•r• remedi1r 

ciertos tipos de deficiencia." (23) 

Se lfir111 t1mbitn i<~e 11 Educacibn Especial u "1• 

educación de niftos desviados soci~J, mental o ftsicamente del 

promedio a tat arado, que necesi tau mejorar las pr6otic•• 

escol1res norm1les." (24) 

Como se puede observar, las tres definiciones anteriores 

hablan de personas que tienen al&ón desajuste o minusvatla: 

pero en todas se habla de ayudarles o proporcionarle• Jos 

medios para que puedan tener un mejor desarrollo de sus 

potencialidadeo de acuerdo a su capacidad. Par• ello existen 

métodos pedagógicos modernos, que gracias al avance de las 

ciencias y de la tecnolo1la. han ido mejor6ndose y 

~ctuali2Andose en gran medida. 

De aqul se desprenden los objetivos que pretende cumplir 

la Educación Especial. 

(23)--ü7i~s7c7o7~--~Ii: ~2L.:. edit. Santill1na. p¡cc¡ 2n1ri2 
EnQiQl2.214ls2 4~ E4.!U!~~n !11!~1· p. 748. 

(24) Edit., ~nQÍQ~~!!li! ~~nl~· Enciclopedia Britinica. 
p. 75. 
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La princip•! finalidad a ta que quiere tteaar la 

Educaci6n Especial no difiere en aran medida con la finalidad 

de 1a educación 1eneral. Lo que pretende es confi&urar la 

personalidad del deficiente a traves de tratamiento• 

especlficos, es decir. se basa en ta educabilidad del aer 

humano para poder desarrollarla y hacer que la persona aea lo 

mis independiente posible de acuerdo a las capacidades que 

tenia. Para et to. debe bas•r•e en las facetas o aspectos de 

la persona que no se encuentren da~ados y corre1ir I• ••Yor 

cantidad de defectos posible. 

Por lo tanto. el pleno desarrollo de las potencialidades 

humanas es el objetivo ~ltimo de la Educacibn Hspeciat. pero 

diferenciAndose del objetivo de la educacibn general por el 

tipo de personas con tas que trata. 

Por otra parte. a lo largo de la historia han existido 

sujetos que son diferentes a tos dem~s. Ho ha sido mucho et 

tiempo requerido para que las actitudes sociales en favor de 

elfos llegaran un reconocimiento de sus posibilidades. 

Este es precisamente otro de los objetivos que pretende 

~lcanzar la Educaci6n Especial: Ja acept•ci6n tanto familiar 

como social de las personas deficientes. 

Con respecto a este objetivo se han dado dos corriente• 



(25). Una de ellas es la del rechazo. En muchas ocasiones 

los deficientes son relegados, Ya que se piens1 que son como 

un estorbo o como una caria para quien se relaciona con 

ellos. La otra corriente se refiere a la protecci6n de los 

aismos debido a que causan ternura o 1•stima en 101 demas, en 

lugar de verlos como personas capaces de superarse: no se les 

deja hacer nada Y esto puede lle1ar a atrofiarlos o disminuir 

m•s a~n sus capacidades. 

Para que estas personas sean aceptadas o se integren en 

la sociedad se necesita de un proceso muy lar10 y con muchos 

inconvenientes: es muy dificil penetrar en algunos estratos 

sociales a no ser que por profesión o 

iamil1are1 est~n afectados por estos problemas. La Educaci6n 

Fspecial tra~a de ayudar a esta situaci6n, dando orienta~ibn 

a tas persona~ que tratan con deficientes para que les puedan 

ayud~r y los acepten mejor. 

Por ~ltimo. la Educación Especial ayuda a Jos padres de 

familia y los orienta en la forma como deben tratar a sus 

hijos y a aceptar la deficiencia que tenaan. Los sujeto• que 

(25) g!I~· edit. SANTJLLANA. ~~~sil~· p. 746 - 747. 
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requieren Educación Especial. como cualquier otra persona. 

tienen derecho a que sobre ellos act6e la familia. formando 

su personalidad para que alcancen el mayor desenvolvimiento 

posible dentro de sus capacidades y liaitaciones. 

J.t. PASOS DI LA IDUCACIOI ISPICJAL. 

Respecto a los pasos que siaue la Educación Especial. 

conYiene observar que en la actu•f idad hay un• creciente 

eJtpans i 6n y desarroll~ de programAS de invesiiaaci6n 

aplicados• 1as diversas deficienci•S que e~isten. Por el Jo, 

se han englobado en cuatro los pa1os que siaue la Educ•cibn 

Especiat. Dichos pasos son tos siguientes: 

l . . 1111\.'1.!IOSTJCO: 

"El díasn6stico de los sujetos especiales tiene como 

finalidad descubrir quienes son los que necesitan Educaci6n 

Especial y las causas de tal necesidad." (26) 

Para elaborar un diaan6stico es necesario descubrir 

primero quíe~es necesitan este tipo de educaci6n. sin 

importar et tipo de deficiencia q~e tenaan. 

completo normalmente requiere de la colaboracibn ~e todo un 

(26) CARClA Hoz. ViCtoT." gJ¡ ~1..· p. 'ªº· 
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equipo, Y• sea que esté formado por t6cnicos, psic61o¡os y 

m~dicos principalmente. 

Sin embargo, en la mayorla de las ocasiones, 101 

maestros de tas escuelas son quienes primero encuentran las 

deficiencias. Esto debido a que tienen una obaervaci6n 

prolon&•d• de les niftos, por I• que se dan cuento de que no 

pueden seguir un proceso normal en su educacibn. 

2. g1.A~!f!g4g1QN ~E LQ§ fEQ~LEMA§ QYE EEQYI~N ~ ~g4gIQI 

E§f(g14¡,: 

La clasificaci6n se refiere al problema o deficiencia 

especlf ica qce el sujeto tiene. En et sistema escolar inales 

se han senalado las siguientes deficiencias (27): 

a. NIÑOS DOTADOS: nif'!ios con una habi 1 idad intelectual 

superior. Normalmente se encuentran uno o dos arados arriba 

de su nivel. 

b. NIÑOS RETARDADOS MENTALMENTE: niños que substancialmente 

se encuentran en un nivel inferior a1 promedio y les es muy 

dificil llevar un pro¡rama escolar norma!. Este tipo de 

niños gentralmente se clasifiC• de acuerdo a la subnormalidad 

mental que presentan y su potencial para aprender. 

~. DEFICIENTES SENSORIALES: las dos deficienc1•• 

principales que afectan a tos ninos son: 
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c.J. DEFJClENCJAS VISUALES: una persona se considera cie&a 

si tiene una vis1bn de 20/70 puntos en su mejor ojo. 

D!FICJENCIAS AUDITIVAS: estas personas pueden 

considerarse sordos cuando no tienen oldo o 6ste estA t•n 

daftado que 1e lea necesita educar ewclusivamente por medio de 

otros aentidos. También ewiattn los niftos llamados "duros de 

oldo'', que tienen suficiente audicj6n para ser educados por 

ese sentido, pero oon la ayuda de auxiliares auditivos, etc. 

d. DEFICIENTES ORTOPEDICOS Y NEUROLOGICOS: los def icientea 

ortop~dicos 

deficiencias 

son principalmente aquellos 

flsioas o problemas de salud. 

que tienen 

La deficiencia 

neurol6¡ica no es una enfermed1d, es una condición que afecta 

el sistema nervioso. Puede involucrar a la inteliaencia, 

funciones neuro-motoras, habilidades perceptuales o cualquier 

combinación neuro16gic~. 

e. DEFICIENTES EN COMUNICACION: estas deficiencias pueden 

ser: 

e.J. DEFECTOS EH EL HABLA: el habla se considera defectuosa 

cuando ya no produce una atenclbn favorable en el oyente. Ya 

sea por ininteliaibilidad, falta de sonidos claros o lenauaje 

ineproPi•do al nivel del oyente. Dichos defectos pueden ser 

tambi~n por deficiencias en la articYlaci6n, en 1a voz, 

tartamudeo. deficiencias cerebrales, deficiencias aYditivas. 



etc. 

e.2. DlflCULTADES DE APRENDIZAJE: se refiere a la dificultad 

que existe en algunas personas para asimilar cierto1 

conocimientos. Puede suceder que esto• sujetos tengan un 

desarrollo retardado o simplemente no puedan aprender cierta• 

cosas. 

f. D!SORD!MES SOCIALES Y EMOCIONALES: al aspecto emocion1I 

se refiere b•sicamente a las caracterlsticas psicolbSicas del 

nillo. Por au parte. los desbrdenes o desaju1tea 1ooial11 se 

refieren a las relaciones que el nillo tiene con la sociedad 

como un todo. Estos ni"os necesitan un tratamiento educativo 

especial Para readaptarse emocionalmente. 

Victor Garcfa Hoz (28) proporciona otra c1asifioaci6n, 

que se puede considerar un poco m•s dea¡Josada que Ja 

anterior. Esta clasificaci6n se muestra a continuaci6n: 

.Deficientes flsicos 
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Deficientes auditivo• 
{ 

sordos 

parcialmente 
sordos 

{ 

cie1os 
Deficientes visuales 

a11bl i opes 

Deficientes mot6ricos 



Deficientes pslquicos 

Deficiente• del len1u•Je 

Multideficientes 

Bien dot•doa 

{ 
Defici•ntes ment•les 

Deficientes c•r•Cteriales 

Antisoci•les 

Entre los deficiente• flsicos ae encuentran los 

deficientes •uditivo1. Yisu•les y motbricos. Los deficientes 

auditiYos son aquellos que tienen una ptrdida o disminuci6n 

de ta audicibn. Estos pueden ser: deficientes auditivos 

profundos cuando tienen un• perdida de más de noventa y un 

decibelio: deficientes auditivos graves cuando su Pérdida 

auditiva se encuentra entre setenta y uno a noventa y un 

decibe!ios: deficientes auditivos moderados cuando tienen una 

p~rdida de cuarenta y uno a cincuenta y cinco decibelios Y 

!os deficientes auditivos li¡eros cuando su pérdida de 

audíci6n es de veinticuatro a cuarenta decibelios. 

Cuando ta pfrdida auditiva no es simttrica, la P6rdida 

de un oldo es m•Yor que I• del otro. Entonces la 

cla:ific•oion se hace de acuerdo al oldo menos aíeot•do. 

L•• deficiencias visuales son •quellas en la• que la 

persona ha perdido totalmente et 1entido de I• vi1ta o tiene 



Ylsi6n residu•I funcion•I en ••Yor o menor 1r•do. Los 

deficientes visuales pueden dividirse en cuatro 1rupos: 

cie1os totelel cu•ndo su ptrdida de I• visibn es total o ablo 

perciben et1un•1 luces; cle101 perciete1 cuendo poseen 

ciertol re1to1 Yi1u•le1 que tes permiten I• orientación de I• 

luz y la percepcibn de ••S•S· con lo que 1e pueden despl•Z•r 

y conocer un poco el mundo que los rode•; •mbliopes profundos 

cuando tienen ••• restos visu•l•• que el arupo anterior, 

perciben mejor las formas. pueden ll•1•r • leer en ne¡ro y 

di1tin1uir tltutos en grande; y los a•bliope1 proPi••ente 

dichos. cuando tienen una Yisi6n de cerca que tes permite 

seguir una escotarizacibn con lectura en ne&ro y attodo• 

pedagbgicos particulares. 

Los deficientes mot6ricos son aquellos sujetos que 

presentan problemas en la ejecución de sus movimientos y no 

pueden realizarlos con facilidad. Muchas veces tienen que 

ser ayudados a moverse de un luaar a otro. Los deficientes 

motbricos est~n muy li&•dos • los deficientes mentale1, ya 

que un déficit mental se eKpres• por un retr••o en I• 

adquisici6n de tas funciones motor1s y l•t alteraciones en 1• 

motricidad producen alter•Ciones en la psiquismo. 

Entre tos ·deficientes pslquicos se encuentran 101 



deficientes mentales. Estos def1c1entes son sujetos con un• 

1 imitac16n en 1a capacid•d intelectual o co¡nitiva: difieren 

de los enfermos ment1le1 en que 11 enfermedad ment1I suele 

Incluir conductu1le1. 1fectivo1 y 

comunicaci6n y no sólo •Iteraciones coanitivas. 

de •• 
Lo1 

deficiente• caracteri1le1 son 1quell11 personas in1dapt1d1s 

emocional y •ocialmente. 101 1ujeto1 antisocial•• son el 

e~tremc de 1•• personas inad•Ptadas social•ente, a quienes no 

interesa tener nin¡una relaci6n con Ja sociedad ni con Jaa 

personas que te rodean. 

Los 1ujetos deficientes del lenguaje son aquel Jos que 

poseen desarrollar determinadas 

capacidades 1 ingufsticas o han perdido totalmente dichas 

capacidades. 

Los multideficientes son aquel Jos sujetos que. como su 

nombre to indica. poseen una multiplicidad de deficiencias. 

Estos sujetos deben ser trat~dos por varios especialistas. 

Por ~!timo. los sujetos bien dotados son.•quellol que 

reunen oaracterlstioas excepcionales, superiores • las que 

son consJder•d•S normale1 en el campo intelectual. De entre 

los bien dot1dos se pueden diltin¡uir 1quello1 con un• 

aptitud superior P•r• 101 procesos mentales y los que tienen 



•Ptitudes especiales para al1una actividad cre•dora o 

inYentiY•. Estos sujetos requieren un• Educ•Cibn Especi•I· 

Y• que pueden contribuir en ••Yor aedid• al des•rrollo de I• 

cul tun. 

3. l<Ql&Ql<lQlf º Yll!<&l<IQI: 

B•sic•aente, I• ubiC•Cibn se refiere• I• inltitueibn 

en I• que se Y•• r.oloc•r el sujeto especial. de •cuerdo• I• 

deficien!Htii qu.e posee. Existen instituciones que lo• aarupan 

P•r• ~u tratamiento mis especifico. 

•· 1B&IAM!iMIQ: 
Se puede decir que el tratamiento es el paso f in•I en la 

Educacibn Especial. Se refiere al conjunto de tecnic•s y 

m~todos que se van utilizar para eJ tratamiento de 

determinadas deficiencias. par• poder ayudar a I• persona a 

superarse. Claro estA que cada deficiencia necesita un 

tratamiento diferente y especff ico de •Cuerdo a lul 

caracterlsticas. 

l.7. PIOBLlllAS TICKICOS DI LA IDUCACIOK ISPICIAL 

Debido a que la Educ•cibn Especi•I h• tenido auchol 

avances en Jos ~ltimos tiempos Y se les ha d•do un• ••Yor 
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•tenci6n Y oonsideroci6n • los person•S deficientes, 6st• se 

encuentra frente a varios problemas, pr1ncjpaJmente de lndole 

t~cnico. Al1unos de estos problem•• son: 

1 . QliiK21Il~Q: 

11 di11nóstico consiste en encontrar qui~nes necesit•n 

de Educ•ol6n !speci•I y I•• causas de esa necesid•d. !I 

problema de ello es que ea muy dificil el•bor•r el 

di•&n6stico. Y• que en much11 ocasiones se confunde un• 

deficiencia con una enfer•edad que est~ sufriendo 1a persona. 

Entonces no se les d• el tratamiento adecuado. 

Por otra parte, •• suele necesitar un conjunto de 

especialistas, lo cual es muy costoso o ellos mismos pueden 

no llegar a un acuerdo sobre Jo que le sucede al sujeto. 

2. QHgANIZA~lQM: 

Este es uno do los principales problem•• que se plantea. 

La organizacibn se puede hacer por grupos especiales dentro 

de una institución escolar aenera1 o se pueden oraanizar 

instituciones especiales independjentes de Cu•1quier 

instituci6n escol•r nor••1· 

Ambos •spectos tienen sus pros y sus contras. Loa 

grupos especiales dentro de un• institucibn escolar 1ener•I 
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no est6n separados del mundo en donde tienen q~• 

desarrollarse. pero no pueden disponer de medios y técnicas 

t•n especáa1ea como en e1 otro tipo de instituciones. 

Por otra parte, 1as in1t1tuc1ones especia1es táenen los 

medios adecuados, pero crean un ambiente especial, c~ando ta 

finalidad de la Educación Especial es capacitar para la vida 

en un mundo normal y no especial. 

3 . ll!Hl!!!U&: 

En la Educaci6n Especial es muy necesaria la tnsenanza 

individual izada o. en su defecto. tener arupos m~Y reducidos; 

m•s que en ta educacibn general. 

La ense~anza individualizada es aquella que pretende dar 

una atenci6n y ayuda personal sin descuidar el aspecto 

colectivo de ta enser\anza. para colaborar, a su vez. con la 

socializacibn del sujeto. 

El problema de este tipo de ensenanza estriba en s~ alto 

uosto y la &ran cantidad de personal requerido para llevarla 

a cabo, ya que muchas veces no e~iste al personal 

especializado suficiente. 

4. ~~R~!~ ~l~I~: 

En la mayor!• de los Paises no ewiste un sisteaa 
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el•borado de formación de profesores P•ra I• EduC•Ci6n 

Especial. Los educadores debl•n de formaise ses~n el ti~o de 

deficiencia que vayan• tratar: pero norm•Jmente at Je1 da 

una formaciOn general como base par• tratar cualquier 

defici1nci• especlfic•· (29) 

Adem•s. para d•r tratamiento a un sujeto deficiente es 

necesaria la colaboración de un equipo transdi1c1plinar10, 

que en muchas ocasiones no colabora como un conjunto, sino 

cada especialista trata al sujeto como al&o aparte. 

!n Jos di timos a~os se ha tratado de dar una mayor 

forma e i 6n a 1 profesorado. Viéndola mas que como una 

acumulación de conocimientos, como un servicio que puede 

ayudar 1 otra persona a superar sus incapacidades. 

I.8. CAllACT!IISTICAS DE U• c!•TRO ESPECIALIZADO. 

El desarrol Jo de centros especial izados para 1 a 

educaci6n del nifto sordo ha tenido en M~~ico un 1ran 

incremento, ya que anteriormente no se Je d1ba 11 importancia 

que merece. 

Ea evidente que por e~istir numerosas instituciones 
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espeoializ1d1s actualmente, l•s caracterfsticas de c1d1 un• 

d~ ellas ~ean diferentes. pero hay c•r1ctertst1c1s aeneraJes 

que se tratar•n de mencionar a cont1nuacibn. 

Una 1n1tituci6n debe definir. en primer luaar, aus 

objetivos. Y1 delimit1dos. se est1bleoen las Polltio11 de 

trabajo y las formas 1ener1Jes de or1ani2aci6n. ea decir, 101 

diferentes puestos y departamentos que va a tener la 

institución. 

!ntre los 

planta f1sica 

recursos materiales. se debe mencionar 11 

de 11 instituc1bn y las caracterlsticas 

aeneraJes del mobit iario que permite un mejor funcionamiento. 

Obviamente. la planta debe incluir todos Jos espacios que 

permitan el funcionamiento de los diferentes ora•nismos y 

departamentos. Deben existir cublculos y •reas para el 

departamento médico, en caso de que hubiere. 

Los Programas de investigación. y lis 1otiYidades 

pedag6gicas. docentes y administratiY1S deben des1rr0Jl1rse 

en Areas que permitan el cumplimiento de sus objetivos. El 

departamento de rehabilitación. donde se trabaja con Jos 

pacientes. debe tener aulas con suficiente aire, Juz y 

ventilaci6n. Es conveniente que exist1n c•m•ras de Ge1se1 

pira que 101 padres pued1n observar a sus hijos dYrante la 



terapi•· sin interrumpirlos. Además. la planta debe tener 

•reas para actividades de psicomotricidad y recreo. 

No siempre es posible loarar todo esto. Sie•pre ser6n 

mis i•Port•ntes los recursos humanos. Se pueden tener 

1rande1 instalaciones. pero sin la preparaciOn y esfuerzo de 

los maestros. serla muY dificil lo&rar los objetivos que se 

proponen. 

Dentro de los recurson técnicos Y didActicos, h•Y que 

tom•r en cuenta el material ped~¡6¡ico y •udiovisual v•r• 

peder t levar • cabe de la mcJor manera la tarea. 

Para trabajar de un modo aceptable, debe existir en I• 

lnst1tuct6n un personal multidisciplinario, es decir. se 

requiere del trabajo de un médico o un audi6Jo¡o, un 

pedagogo, un psic61ogo, un técnico y un terapeuta del 

Jenguanje, ademAs del personal administrativo, para m•ntener 

a ta institución en tas mejores condiciones. "El personal 

médico, pedag6gico. psicol6¡ico y t~Cnico, tiene un papel 

fundamental para Ja intearaciOn de diagn61tico1 de Ja manera 

m•s preciso posible." (30) 

Para el departamento de enseftanza del personal. tambitn 



debe ewistir un equipo multidisciplinario. enfoc•ndose a la 

maYor y mejor preparaci6n del personal que trabaja con los 

pacientes. Los catedrjticos que imparten las materias no 

1610 deben ser mfdicos. sino tambifn tfcnicos, inaenieros en 

electro•cusia, y especialistas en 1enttica, mate••ticas, 

estadlstiea, Jin1ütstica, fon&tica, fonolo11a. morfosintawis, 

Y en muchas otras •reas para dar una visibn m•s 1eneral al 

personal. 

Con esto s61o se ha pretendido dar una Yisi6n de las 

caracterfsticas generales que debe poseer una institución de 

educación especial, y en este caso. enfoctndose m•s al •rea 

de Ja audici6n. 



CAPITILO JI 

IL IIiO DIPICillTI AUDITIVO 

P•r• poder comprender las caracterlsticas que un nifto 

deficiente auditivo tiene, ea necesario conocer cbmo eat• 

compuesto el apar•to auditivo. c6mo se puede detectar Ja 

hipoaousia y los diferentes tipos de h1poaous1a que pueden 

existir. 

II.1. AWATONJA Y FJSIOLOGJA DIL APARATO AUDITIVO. 

11.1.1. fAR.:ri:;~ lMiggRAHIE~ DE& AfARAIQ AYDlilYQ: 

Para su estudio. Ja anatomla del oldo se divide en tres 

partes: cldo e~terno. otdo medio y oldo interno. 

El oldo •~terno consta del pabel16n auricular y del 

ccnducto auditivo e~terno. El pabelt6n es la parte saliente 

y visible de! ~ld~ externo. Aunque parezca que no tiene una 

funci~n importante para Ja audici6n. HaJJoweJI Davis afirma 

que ''contribuye con unos cuantos decibeles a 1• sensibilidad 

de las altas frecuencias. debido primordialmente a la 

resonancia acdstica del pabellón. AdemAs. su oomplioada 

forma y su parcial fleMibitidad favorecen la elaboraoi6n J la 



conservación de un buen sello acUstico con moldes auriculares 

ajustados individualmente para auxiliares audjtivos." (31) 

Por lo quo se puede observar. el pabel Ion de la oreja 

cumple con una funci6n importante dentro de la audici6n. Por 

esta raz6n. se debe Procurar mantenerlo en buen estado. 

EJ conducto auditivo externo es un tónel que se ewtiende 

desde el P•bel 16n do la oreja hasta la membrana del tlmPano. 

Se dirige haci1 atr•s y hacia abajo, describiendo una 

concavidad inferior. Este conducto varia de una parsona 

otra en cuanto a tamal'io y forma. al igual que et pahel 16n 

aurir.ular. .aunque Ya casi horizontalmente hacia el centro de 

i• cabeza por poco menos do 2.5 cm. (32) 

Lo piel de I• porcibn uterior del conducto esU 

C\lbierta de vet lo Y tiene gléndulas que secretan una cera 

oscura y amarga llamada cer6men. El cer6men generalmente no 

permite que penetren insectos o cuerpon elltrai'íos como el 

Folvo. adem~s do evitar quo la piel del conducto Y del tlmpano 

se sequen. Cuanüo hay una imp3ctaci6n de cerúmen es cuando 

se produce dolor y sordera. 

(31)--DAYis:-ñ:;-¡¡;;;;¡-¡:--.r.i~Al~· AM~.iR12n ~ ~~LA• p. 59. 

(32) Q1.w.·1Rl~~m· p. so. 
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A continuación Sd muestra un esquema del oJdo externa 

PHra s~ m•yor y mejor com~rensi6n. 

P.bellbn 
Auricular 

EJ 'o1do medio inctyye 1• membran• timp•nioa y una 

c~vi~ad llena de air~ Situada detr•s de dila que Contiene un 

conjunto de ~uesecillo~ llamados ''malJeua (martillo), 111cua 

(yunque) y stapes (estribo)." (33) Dichos hueceai 1 los esUn 

articulados J ~en capace~ de transmitir al oldo interno los 

movimiento~ originados por las ondas sonoras. Tod• esta 

estructura se cono~e ~orno tlmpano ~or su semejanza con un 

tambcrci J lo. 

La membrana timP~nica tiene la {orma de una pared color 

1rio perla y se sitóa •l final del conducto audlllVo tMtorno. 

Esta membrana ea fibrosa. fuerte J •uY delj•d•. Se une a la 
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pared 6sea del conducto por medio de un •nillo fuerte de 

tejido fibroso. formando asf un tabique día1on1J. 

La porción centr•I de esta membrana se mueve al 1er 

impulsada por ondas de presión sonora. latas Yibracionel 

provocan que se muev• el m•rtiJJo, primero de Ja cadena dt 

hueseci J los. transmitiendo l•s vibr•ciones hosto 11 oldo 

in terno. 

Otr~ de las funciones de1 mart1IJ0 es mantener la 

membrana timp~n1ca bien estirada y en forma de cono. 

Et martillo tiene una cabeza redonda y alar¡ada que 

encaja en el yunque. el segundo de los hueseci J los. Con las 

vibraciones sonoras. ambos se mueven juntos como si fueran 

uno solo. 

El Yunque termina en una punta delgada Y curva cerca del 

centro de Ja cavidad del oldo medio y ah! es donde tiene 

contacto con el 41timo de los huesecillos. el estribo. 

El estribo encaja dentro de la ventana oval, 

comunica con el oldo interno. ·Dicho huesecillo 

hacia adentro y hacia afuera de la ventana. como un 

dependiendo de las amplitudes del movimiento. (34) 
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''J.as descripci~nes cl~31c;1s de Jos movim1entus de Jos 

huesec i 11 os se h~san ~~ observaciones do m ... v uni en to~ 

suficientemente amplios Para ~er l!!.aran:ente v1:11bJe~." (35) 

Se puade ~firmat que Jos tres hu~3CCiJI~$ mcnc1unados 

anter i-:rme:ite aon 1 os má~ pequcñcn de 1 cuerpi:> itumano. pe1 o no 

po:- elfo dejan de tener Vital imPcr~an~1 .. , y principalmente 

L01 c~vidad dfl oldo medio está llena. ~as1 en su 

totalidad. por la cadt:':".<:i de huesec1Jlc::.. Pcn otra parte, 

dicha cavidad Sf' ccmunit:a, en Gu r.ara 1nfer1or. Con un 

c~ndu~to llamado Trompa de F.ws~Jqu1a. (36) 

(35J--fhiiitii!."-P~-ii3~-~~ 

(36) ~f.L_,_• l.OPEZ GARCIA. ¡¡,,rherto, !\!!.!!l!.!!!ÚlU. f.U.li?.lW!. 
~ ffl~l~~f· p. 199 
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Este tdnel permite mantener el equilibrio de presiones 

entre el nivel atmosf6rico y el contenido en la caja del 

ttmpano. La fa~u1tad de oir puede disminuir cuando disminuye 

la presit!>n externa. ya q11e el orificio de la Trompa de 

Eustaquio ce cierra. 

Otra apertura del oldo medio hacia el oldo interno es la 

vent•na redonda, ta c~al se enc~entr• por debajo de la 

ventana oval. Esta ventana est• cerrada por una membrana muy 

parecida a la membrana ti•P•nica. pero m•s del&ada, 

pequeña y Pl•na. Esta apertura funcion• cozo una terminacibn 

el~stica de tas vlas ac6sticas del oldo interno. ya q11e el 

liquido del oldo interno es incompresible y el estribo no se 

podr1a mover en la ventana ova1. 

La cavidad de aire del oldo medio se ventila a traves de 

la ·rrompa de tustaquio. la cual Conecta al oldo medio con la 

p\trte de atrAs de ta cavidad nasal llamada nasofarínge. Se 

compone de cartllagos y membranas flexibles y generalmente 

est~ contralda. 

"El oldo medio. con su tlmpano. s .. s nueseci 1 los y demh 

etc~entos, ·~~enta 1• stnsibi1íd•d d! la audicj6n al sonido 

transmitido por el aire.• (37) 
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AdemAs de aumentar la sensibilidad de la audición, el 

oldo medio puede servir para prote¡er al oldo interno contra 

lesiones causadas por ruidos muy fuertes. 

!I 

llenos 

oldo interno est6 formado por 

de l lquido, enclavados en el 

cavidades y t6nele1 

hueso temporal del 

crAneo. Por la 1ran cantidad de tdneles que posee se le ha 

llamado "Laberinto". (38) 

Existen dos laberintos: uno 6seo y otro membranoso, 

contenido en et laberinto Oseo. El laberinto oseo se 

encuentra lleno de un ftu1do acuoso claro, llamado peri linfa. 

Por su parte. el laberinto membranoso contiene una serie de 

tubos y sacos. tambien conteniendo un fluido acuoso similar 

llamado endolinfa, y células sensoriales con estructur11 de 

soporte por medio de las cuales se une al laberinto 6seo. 

Para su estudio se ha dividido en tres partes: 

a. Vcstlbulo o laberinto vestibular. 

b. Canales semicirculares. 

c. Caracol o coclea. 

El vestlbulo es una cavidad situada en et centro del 

oldo interno. hacia atr~s del caracol y enfrente de los 
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conductos semicirculares. 

En el vestlbulo existen doo •e$1Culas llamadas utrlculo y 

sácu1o. comunicades por un conducto en forme de ''Y'' 

invertida. El utrlculo el sensible a la fuerza de aravedad y 

la ece1eraci6n. !1 sAcu1o p~rece tener la misma f~nci6n. 

es decir. ayuda al utrlculo a mantener la fuerza de 1ravedad 

en equilibrio. 

Los canales semicirculares son tres tubos describiendo 

un semiclrcuto. Se encuentran localizados atr•s y arriba del 

utrlculo. Dichos canales contienen cbJulas 1en1oriale1 

sensibles a la presicn del f luldo dentro de los conductos. 

E! caracol est~ colocado en la parte anterior del 

laberint~ y en pos1ci6n cani hcrizontaJ; describiendo dos 

vueltas y media. El canal de adentro del caracol mide 35 mm. 

aproximadamente y termina sin salida. El canal se encuentra 

dividido parcialmente en dos saterlas: superior e inferjor. 

pcr medio de un tabique central espiral. 

La div1s16n de las dos ¡alerlas se completa con una 

membrana fibrosa flexible. llamada membrana basilar. Dicha 

membrana va desde el borde inferior del tabique bseo hasta el 

ligamento espiral que lo une a ta pared ewterna. 



En la superficie de In membrana b~sjlar y~c~ un tubo 

contiene Célu1~~ sen~oria1es y s~s esLruaturJ~ a~ sopoJt~ 

deno~inadas Ornano de Corti. ··La membrana bas 1 J .1r m1u 

1pr~Ximadamente 32 mm. (39) Este iraan• •• encara• 

recibir los e~t1mulos sonares. Esta fcr•ado por ctlula 

ciliadas y una mP.~brana llamada membran1 teotori• y cuando 

membrBn~ basil•r Vibra. estos citiol 1e estiran y enco1e 

a!ternativ1mente. 

Por Ultimo. "el sistema de transndsión dct caraccl ill ce1i-r1ro 

se compone ( ... )di: fibr~s nerviosas que, P•rt.iend.o deJ 

Org~no de Corti. fcrman el nervio auditivo que va h1st1 el 

cerel>ro." (40) 

Canales Sem1c1rcular 

Nervio 
AYdi,1vo 

(39)--DAVIS~-ñ;\Tc;;ej\, ~!~ ~.L.· g¡t,_ Si.L.· p. 69. 

( 40) STE\'ElfS, S.S. • Son.i.!!g ~ &.\l!!iil~!!· ;. · 49 
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11.1.2. E!~IQ~QQ!A QliL AfABAIQ AYQ!I!YQ~ 

El sonido tiene tres propiedades importantes (41): 

- Tono. 

- Timbre. 

- Intensidad. 

Et tono de un sonido estA determ1nddo por el n~mero de 

Vibraciones por se¡undo. "El oldo humano •6lo es C•P•Z de 

percibir sonidos comprendidos entre 20 y 18.000 v1br•Ciones 

p~r 1e1undo." (42) 

El timbre se refiere al sonido caracterfst1co de una Yo~ 

o de un instrumento. 

L• intensidad del sonido depende de I• amplitud de las 

:ndilS sonoras. Asl. un sonido sera m:.s intenso mientras 

mayor sea su amplitud de onda. La intensidad se mide en 

Decibelios (dB). (*) A cont1nuaci6n se presenta un esquem• 

para que se pueda comprender mejor la intensidad de los 

sonidcs. 

(41)--Qli:7-LOPEZ-GARCIA7 Norberto • .QJL. ~· p. 201-202. 

e 42 l !H~!'.i!!· p. 201. 

(*) Nota: el decibelio es una unidad que mide la presión 
sonora. es dec 1r. la intensidad del sonido. 



El sonido, es decir. tas ondas sonoras se concentran en 

el pabel16n auricular Y de ah\ pasan al conducto auditivo 

e~tcrno hasta l tesar a la membrana del tlmpano. la cual hacen 

vibrar. 

El movimiento de ta membrana del tlmpano es transmitido 

trav~s del oldo medio por la cadena de huesecillos. hasta 

Ja ventana oval. que mira al oldo interno. 

El movimiento de la membrana oval causa un movimiento 

01ecAnico o hidr~ulico de los llquidos dentro del oldo 

interno. Por su parte. este lDOVimiento dobla J¡is ceJutas 

pilosos del Organo de Corti y envla impulsos por las fibras 

nerviosas que rodean tos extremos inferiores de tas cetulas 

pilosas que est•n unidos a el tas. Este arupo de fibras 

pertenecen al nervio auditivo. Los impulsos neuraJes inician 
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entonces su vi•je al cerebro. (43) 

El movimiento del liquido endolinfAtico permite vn roce 

entre la membrana tectori• y las celulas ac6sticas. Dicho 

roce prodvce enerala eltctrica y es cuando se da Ja recepcibn 

del sonido. L• ener1t1 mecinica se convierte en enerata 

eléctrica debido a ta com?osicibn qu\mica del medio: sodio y 

potasio Principalmente. 

Una vez que las ondas sonoras se han convertido en 

impulsos eléctricos, estos son ''codif icadoe'' en el nervio 

auditivo y transportados al cerebro en donde serAn 

"decodificados" e interpretados. (44) 

''Es ta interpretación cerebral ta que da a cada uno de 

nosotros ta belleza o fealdad. la armenia o la disonancia, la 

sutileza o la tosquedad del mundo de sonidos." (45) 

(43)-~iI:;:-:--ijiiI!riX!if.'-:i~mes º·•2.2.:. Sil~· p. 353. 

( H ) !::ir.., DALE DARCY, M.C. , U !iifu! ~Q 1D .t.l 1121.u .l! 1D 
!~ E!S~!!~· p. 26. 

(45) STEVENS. S.S., 22~ Si.L.• p. 49. 
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ll.2. CAUSAS DE LA SORDERA: 

Es de Vital importancia tratar de descubrir l•S causas 

de la sordera lo mis temprano posible. para asl procurar el 

consejo m~dico especializado sobre las posibilidades de 

tratamiento 'º m~s pronto posib1e. 

Se pueden djstiniuir dos causas de sordera: 

Hereditaria. 

Adquirida. 

Las causas hereditarias esUn 1 igadas a una anomal la· de 

transmisión aenética. Pueden ser de tipo recesiYo o de tipo 

dominante. La sordera genética de tipo recesivo es aquella 

P.n la que Jos padres son portadores de aladn gen patológico. 

pero de tipo recesivo. Este tipo de sordera ese de recepci6n 

congénita. no evoluciona y generalmente es profundo. (*) 

La sorder~ hereditaria dominante es aquella en ia que 

uno de los padres porta el gen afecto. pero de tipo 

dominante. Contraria a ta anterior. esta sordera. por 1o 

general. es tardla y Proaresiva. 

Las causas adquiridas son aquellas, que como su nombre 
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Jo indica. hacen que se adquiera I• sordera. no se hered•n. 

!stas causas pueden Cl3Sificarse en tres tipos princip1Jea: 

C1usas prenat1Jes. 

Causas neonatales o perinataJes. 

Caus1s postnataJes. 

En aeneral, toda afecci6n de la madre durante el 

embarazo puede ser una causa posible de sordera en eJ nifto. 

Las afecciones mAs graves que alcanzan al oldo se encuentran 

e~ el curso de los primeros tres meses de embarazo, 

particularmente entre Ja séptima y Ja décima semanas de 

geataci6n. Ya que es cuando se está formando el bebé con 

sus 6rg1nos. Entre las causas prenatales 

i~portantes se encuentran t~s siguientes: 

A. RUBEOLA MATERNA ((6): se le llama también ''sarampión 

alcm~n··. Para I• madre es una infecci6n leve, pero quien 

sufre es el embri6n en desarrollo. 

aenerat~ente que el mecanismo de Ja 

Se ha 

Jesi6n 

supuesto 

es un 

interferencia con eJ control deJ d~sarroJto y se destruyen 

a11unas otlulas. La rubeol• rara vez c1usa sordera total. 



B. INCOMPATIBILIDAD DEL FACTOR Rh: consiste en l• 

incompatibilidad de ciertas protelnas sangulneu de los 

padres. Puede haber una comb1n•Ci6n pel i&rosa entre los 

padres: que el hombre sea Rh-posi t1Yo y la •adre Rh-

negativo. En este caso. los tejidos del padre contienen una 

protetna de ta cual carece Ja madre. Par• el cuerpo de ella 

es una protelna extraña. Si esta caraoterlstíOa la transmite 

el padre al embrión, el sistema de la madre puede reaccionar 

contra el embrión • formando anticuerpos que Jo perjudiquen. 

(. 7) 

Esto puede ser considerado como un riesao en lo que 

respecta Ja audici6n. puesto que la sanare del embribn 

puede no cargar el suficiente oxigeno a las partes esenciales 

del cuerpo. incluyendo el oldo. 

c. EXPOSICION A RAYOS X: es!os rayos pueden afectar al 

embribn y principalmente en los primeros meses del embarazo 

debido a que se produce una deformación en Jas .células y 

hasta en Jos mismos 6r&anos o miembros, incluyendo et otdo, 

el cual es un 6rgano muy deJ icado. 

D. Existen también slndromes ¡enéticos que pueden atect1r el 
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el oldo. como son: el stndrome de Waardenburg. el stndrome 

de Treacher Collins. el Sfndrome de Seckel. el labio endido, 

etc. C•) 

Se les llama causas neonat•les o perinatales a aquellas 

causas que pueden provocar un trastorno y que se dan durarite 

el proceso del parto o en fas horas subsi¡uientes al mismo. 

Entre l•S principales causas neonatales se encuentran las 

niguientes: 

A. ANOXIA: consiste en Ja falta de oxigeno en e! momento 

d~J parto. ya sea por tener un trabajo de parto prolon¡ado o 

por compresión del cordón umbi 1 icaJ, siendo Ja reanimación 

por o~lgeno más o menos larga. Ciertos centros auditivos se 

encuentran entre Jos mAs susceptibles de sufrir una lesi6n 

por tal asf i~ia. (48) 

B. PREHATURIDAD: fa prernaturidad en el nil'So esu 

determinada pnr su peso y no por la duraci6n del embar•zo. 

Esta se define como "un peso al nacer d• 1.500 aramos o 

(i)"-~i;:----Ñ-;;--se-°habla m~s detalladamente de dicho• 
sJndromes. ya que no se considera necesario para el 
tema. 

c•B> kll-.• PORTllAN. llitchel. .tL !L.• AillS!!!.Uili llin.i.il• 
p. 309. 
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menos". (49) Cuando 

problemas respiratorios, 

deficiencias auditivas. 

el ni~o e~ prematuro. puede 

Jos cuales pueden Jle1ar • 

tener 

cuis•r 

Usualmente. a los niftos prematuros se tes oolooa en una 

incubadora p•ra contro1ar su medio ambiente, pero taabitn se 

debe tener cuidado con esto. puesto que una incub•dor• •uY 

ruidosa puede causarles trastornos auditivos. 

c. TRAUMATISMOS OBSTRETICIALES: estos se refieren, en 

concreto. al uso de forceps o cualquier otro instruaento que 

haga traccibn. provocando h~morrAgias en et oldo interno. 

D. ICTERICIA NUCLEAR: se da por incompatibi 1 idad entre los 

grupos sangulneos e incluso Jos subgrupos san¡ulneoa. !I 

tratamiento es la transfusión masiva de sanare para el beb~. 

Una transfusión tardla puede ser causa de una deficiencia 

auditiva. 

Se puede considerar que est•S oau1a1 Ion las que 1e d•n 

posteriores al nacimiento. Son de muy diver101 tlpo1. lntre 

algunas de ellas se encuentran las 1i1ui1nt11: 



A. CERA IMPACTADA! la causa más comón de una pérdida 

auditiva es et cerCuuen. et cual puede endurecerse dentro del 

conducto auditivo e imp1ctarse. Esto evita que 1 as ondas 

sonoras t!e1uen al tlmpano y al oldo medio. La obturaCi6n 

del conducto debe ser completa para que aparezca el slntoma 

de !a sordera. 

Adem•s deJ cer~men, puede haber cualquier otro cuerpo 

extr.af1o que impida et paso de las ondas sonoras. y entonces 

se producirj Ja sordera. 

s. OTITIS EXTERNA: consiste en infecciones en Ja piel y 

cambios inflamatorios en et conducto auditivo externo. Se da 

principalmente en climas hdmedos y cAJidos. La otitis hace 

~ue las ondas sonoras puedan JJegar un tanto distorcionadas 

" !a me111brana del tlmpano. (50) 

c. OTITIS l!l!DIA: se manifiesta por una inflamación 

exudat.iYa de la mucosa. generalmente provocada por un 

catarro. Esta inflamación se in i e i a en !a Trompa de 

Eustaquio hasta lle¡ar al o Ido medio y no permite que se 

transad tan claramente !os onda a sonoras, provocando la 

sordera. 
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D. ALERGIAS: consisten l•n la hipersensibilidad de los 

tejidos del oldo medio. la Trompa de Eustaq.,io y el oldo 

interno • diversas prote\nas e_Ktraftas en el •ire o ta 

corriente san1ulnea. El sujeto adq.,iere los slntoiaae de la 

sordera al inserir determinados alimentos que le provocan esa 

hipersensibilidad. 

E. PARMACOS: el uso de ciertos í•rmacos como la q"lnina y 

la aspirina pueden ser causa de sordera. aunque 1ea 

temporalmente. "Es casi se1uro que se evitara la tesi6n 

permanente si se interrumpe el uso del flrmaco tan pronto 

como se presenta el slntoma." (51) 

Parece q"e dichos íArmacos lesionan las células 

ciliadas. El proceso es lento Y la pérdida de la audici6n 

puede no presentarse Sino dos o tres mes~s despu~s de 

suministrarse e1 medicamento. 

F. TRAUMATISMO ACUSTlCO: es el dano ocasionado por "na 1ola 

eMposici6n corta at sonido, pero de intensidad muy arande. 

(52) Si se llega a romper la membrana timP•nica. la 1e1i6n 

es permanente. 

csí)-iiOiii:iiv-:Aia"t'ha-ii-:--:--u 1ti112: 11 ¡ sm ¡ 0111 d º. P. 1 o, . 

(52) QiL~· PORTMAN. Mitchel. t.L.. ~!~· 22.:.. ~· p. 152-153. 
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G. TRAUMATISMO CRAtlEANO: es la sordera proYocada por una 

fractura del pe~asco craneal. 

una fisura en e 1 cr•neo. 

También puede sobrevenir por 

H. Puede haber otras causas como quemaduas, congelamiento. 

presencia de cuerpos eKtraftos, etti .. que causan lesiones en 

el aparato audttivo y producen la sordera. 

I. COLESTEATOMA: se refiere a un quiste 

interiormente por epidermis. el cual crece en 

superior de1 tlmpano. como vn saco en et interior 

cubierto 

la Parte 

del oldo 

medio. A medida que el quiste aumenta de tamano, puede 

corroer tos huesecittos del oldo medio u otras esctructuras, 

produciendo asl la sordera. (53) 

J OTOSCLEROSIS: es una enfermedad 6sea que afecta 1a 

cap3ula bsea alrededor del oldo medio. Es te hueso es 

invadido por un tipo diferer1te de hueso m~s suave. el cual 

crece intermitentemente y luego se endurece otra vez, 

esclerosándose. El crecimiento de dicho hueso no permite que 

el estribo se mueva libremente y por Jo tanto las Vibraciones 

sonoras no son transmitidas clar~mentc al otdo interno. por 

lo que la audicibn se distorciona. (54) 

(sT)- ~i:7-TIÜ!!!! · P • 2 5 o . 

( 5 4 ) !!!g_,_ 

55 



K. INFECCIONES VIRALES: es la sordera causada por.Virus, el 

cual puede lesionar ¡ravemente las estructuras especializadas 

m;s delicadas de1 oldo interno. Los virus mas comunes que 

afectan al oldo son el sarampi6n y las paperas. Pudiendo 

lle1ar •provocar una perdida muy 1rave en la audici6n. 

L. PRESBIACUSIA: tambitn se Je llama Presbicusia. Se 

refiere 11 enveiecimiento del oldo medio y del oldo interno. 

El deterioro en la estructura del ofdo es mayor • medida que 

el individuo avanza en edad y puede lle¡ar a causar una 

sordera p~rcial o una sordera total. 

''No se ha precisado la naturaleza de los cambios en el 

oldo ( ... ) relacionados con la edad. pero es bien conocido 

que el tejido conjuntivo pierde mucha elasticidad en Jos 

ancianos." (55) 

IJ.3. DETECCIO• DE LA SOPJ>!llA. 

La deteccibn temprana de la sordera es de Vital 

importancia para poder iniciar el tratamiento adecuado lo 

m&s pronto po•ible Y darle indicaciones ciar•• a 101 padres 

del nino de cu•les seran sus dificultades P•r• ayudarle• 



establecer una ense~anza adecuada en e1 ~orar. 

Los pruebas de oudición que se hocen a ninos pequeftos 

son muy delicadas y diflciles de llevar a cabo, puesto que, 

en ta mayorta de Jos casos. es necesario adaPt•rlas a Ja edad 

y al desarrollo mental del nifto. "Las respuestos de éste aon 

m•s o menos vAJidRs: et joven sujeto no sabe concentrarse en 

una prueb• determin•d•, su í•ti¡abi 1 idad es r4Pida. se 

distrae. se contradice f•Ci tmente y, por 6.ttimo, no comprende 

lo que se espera de él." (56) 

Sin embargo. e~isten dos condiciones importantes para 

que el test sea lo m~s Y~I ido posible: 

a. Un equipo adaptado Y de alta calidad que de confiabilidad 

al test. 

b. Un examinador entrenado en et contacto con niffos peque~os 

y preparado en tos problemas de desarrollo psicof6¡ico, 

intelectual. 1 ingulstico y auditivo del ni~o seg6n su edod. 

Esto es para que tas interpretaciones se hagan lo mAs 

objetivo posible. 

El principal propósito de una buena detección tem~rono 

es ayudar en el diagnóstico médico y der una valoración de le 

audición para poder determinar en eJ individuo sus 
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necesidades. tanto generales como educatiV~s. 

Existen numerosos tipos de pruebas auditivas que sirven 

para medir diferentes aspectos de la audici6n. 

principales 

si1uientes: 

pruebas que se llevan a cabo 

Entre las 

las 

1. TEST DE DESPISTAJE: estos tests pueden ser de dos tipos: 

A· PARA EL RECIEN NACIDO: el reci&n nacido est• 

esencialmente ¡obernado por reflejos innatcs. De este hecho 

se pueden valer tos especiaJístas para elaborar las pruebas• 

tan corta edad. 

La técnica de este test consiste en producjr aJ lado del 

beb~ un sonido de cort~ duración. Pero de relativa 

intensidad. haciendo aparecer asl unos 

ohservacíón directa para et especialista. 

puede llevar a cabo de diferentes maneras: 

reflejos de 

Dicho test se 

-Con juguetes sonoros, cuyas cualidades ac~sticas Ya han sido 

medidas. Puede usarse desde el silbido aaudo de ~n silbato 

hast~ el sonido grave de un tambor. 

-Con aparatos que reemplacen los ju¡uetes sonoros. Estos 

aparatos pueden ser audiómetros port•tiles pequefto1 "de 

plazos frecuenciales m~s o menos amplios. desde I•• b•ndas 



estrechas hast• el ruido blanco." (57) 

Los estimulo• •C6stico1 rompen la quietud del bebe y 

suscitan en ti una sensación de detoontento. produoitndo•• 

los reflejos (58). Lo que 11 puede observar en ti entonce• 

es: 

!I reflejo cocleomuscular: es una contr1cci6n au1cul•r 

difusa que puede generalizarse o limitarse al sobresalto de 

•l16n miembro o de la cabeza. 

El .reflejo de Moro: consiste en la ewtensi6n del br•zo, 

seguido de la flexibn y vuelta hacia el cuerpo. L•• piern••· 

por su parte, hacen un movimiento an•loao. 

El reflejo cocleopalpebral: es la contraccibn refleja de 

los p~rpados. 

Et bloqueo respiratorio, que es una inspiración repentina 

y profunda. 

La reacción cef~tica acutropa, Ja cual consiste en un 

movimiento lento de la cabeza hacia ta fuente sonora. 

Gesticulaciones. son movimientos de t~ cara y en 

particular de Ja boca. 

(57) !~I~i~-p~-284~--~ta: el ruido bl•nco Ion lo• tonidot 
puros. Pocos aparatos loa pu~den emitir. 

(58) {UL~· l}i~~m· p. 284 - 285. 



Otras reacciones que se pueden presentar, como un C•mbio 

en el esudo inicial del beb& en el momento del test. tales 

como desperter. abrir y cerrar los ojos, desencadenamiento o 

paro de 11 oros. etc. 

B. PARA NIÑOS EN EDAD ESCOLAR: este test puede ser aplicado 

ni~os en edad e$Colar, pero Ul•ndo mttodos un tanto 

diferentes at anterior. como son el estudio de Jos stntomas 

indirectos y el ex•men de despistaje funcional sistem•tico. 

El estudio de slntomas indirecto• oonsiate en observar 

cualquier trastorno que pueda presentar el ni~o. co•o 

problemas de articu1•oi6n, de orto1rafl•· poca atenci6n en 

clase. bajo nivel escolar, etc. 

El exámen de despistaje funcional sistem•tico puede ser 

por medio de una audiometrla de &rupo. Esta audiometrla se 

lleva a cabo con un ma1net6fono con amplificador y varios 

cascos auriculares conectados a ti. que se les dan• un arupo 

de nil\os. La prueba consiste en dictarles una serie de 

cifras que deberAn ir escribiendo: pero esto se hace con 

diferente inten1idad Para poder reaistur el nivel de 

audici6n de cada nifto. 

El problema con e1te tipo de prueba es que los ni~os 
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podrlan tener otras distracciones y entonces el test Ya no 

serla confiable. Por otra parte. también tiene un alto costo 

~or los aparatos que se utilizan. 

2. TEST DE DISTRACCION: 

Con esta prueba se puede tener una idea 1proxim1d1 del 

nivel de audici6n. ademaa de otservar si el ni~o responde o 

no a ciertos esttmulos sonoros. 

El material utilizado es múltiple y depende de la 

imaainaci6n del especiat1st1 que elabora el eximen. Se 

pueden usar 1nstrumentos de m~sica. juguetea sonoros. r~idos 

de animales, ruidos de la voz humana, etc. Se deben conocer 

las caracterlsticas acUsticas de cada uno de ellos Y usar los 

que tengan diferente intensidad. 

AJ ni~o se Je deja jugar con los juauetes o con los 

objetos sonoros. PosteriorMente el e~amin•dor se coloca 

detr~s del ni~o. emitiendo sonidos par• llamar la atención 

del mismo hacia la fuente sonora. Lo que examina ea si el 

nino emite alguna reacci6n ante el estimulo sonoro y busca de 

donde viene. (59) 

Este test es muy similar al anterior. aunque al lfever a 
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cabo und prueba de este lJpo con un ni~o un poco mayor 

requiere de mucha atención por parte de1 examinador. Tambi~n 

es necesario llevar a cabo un1 audiometrla cttnica para poder 

complementarlo y medir exactamente el nivel de audici6n que 

posee el nir.o. Esto servir.l para darle el tratamiento 

1decu1dc y 1a educaci6n especial necesaria para su 

superaci6n. 

3. PRUEBA DE CONDICIONAMIENTO: 

Esta prueba tiene por objeto obtener umbrales mas 

prc.:-1sos. pero se necesita la cooperac1bn mas act1Ya del nii":o 

~a ::z:.JJ'.:r pa::te del tiempo para poder rcai1zarta. Porel)o, 

nr debo .1r l i car nillos de edad un poco mayor. 

a?rcximadamente de 3 a~os en adelante. 

La prueba de condicionamiento consiste en estimular la 

respuesta de1 nino. concedi~ndole una recompensa lo 

suficientemente agradable para provocar, en el momento del 

siguiente sonido. una nueva respuesta. de manera que ''la 

respuesta se convierte en un juego para el niho mientr1s se 

puede medir su nivel de audicibn." (60) 

Si esta prueba se convierte en un jue10 para el nifto. 11 

obtendrA m•Yor cooper•cibn de tu parte y l• m•Yorla del 
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tiempo. aunque Ja edad del nino puede hacer variar un poco el 

test. es decir. dependiendo de su edad sera e1 reforzamiento 

que se le proporcione. 

4. PRUEBA DEL LENGUAJE: 

Poco desputs del afto de ed1d, los niftos normalmente 

pueden pronunciar algun•S palabras y demostrar que comprenden 

su significado. asl como cumplir con ciertas indicaciones 

habladas. 

"Ahora bien. 11 adquisición del lenguaje esU. por 

def1nic16n. perturbada en el nifto sordo." (61) Precisamente 

en bsto es en lo que se basa el presente test. 

con cuidado. podrA demostr•r el ¡rado de 

si se elabora 

aud1ci6n. Sin 

embargo, debe ser complementado con otro tipo de Prl.lebas, Y• 

que. por basarse en el len¡uaje del ni~o. puede convertirte 

en subjetivo. 

Dentro de la prueba del lenguaje existen diferentes 

tipos (62). Entre los principales se encuentran los 

siguíentes: 

A. TEST DE IDENTl,ICACION FON!TICA: permite conocer las 

confusiones que pueden tener Jos sujetos en el momento de la 

(61)--¡;¡¡¡¡ñj¡j:-Mit"C"h~.L. .i.L. , s;R"" üL. P. 2 9 7 . 

1c2> &iL""· Ia~e· p. 29a. 
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percepción de ciertos fonemas. midiendo 1• ident1ticaci6n dt 

los elementos de la palabra. 

B. T!ST DE COMPRENSION: esto prueba •e lleva a c•bo tom•ndo 

en cuent• el si¡nific•do de lu palabus. Por ello. ea 

necesario que eJ vocabulario uti 1 izado sea conocido por el 

ni no. 

c. T!ST DE FRASE: esta prueba uti1i2a frases simpJes. 

Haciendo que et ni~o repita dichas fr•ses se prueba, ade••• 

de su audicibn. su capacidad de expresi6n lin¡ulstica. 

D. TEST D! IMAGENES: dicho test se lleV• •cabo con niftos 

cuyo nivel 1 ingutst1co es muy pobre. Se presenta al n~fto 1i1na 

serie de !Aminas. las cu•les debe describir. Est• prueb• 

mide el grado de perturbaci6n fonética que el chico titne. 

E. AUDIOMETRIA CLINICA: este tipo de audiometrla se lleva a 

cabo con aparatos electrbnicos. Exi•ten diferentes tipos y 

clases de audi6metros electr6nicos y eltctrocos (63). 

depende de I• de!iciencia que se pretenda medir. 

Esto 

El ni~o se somete a prueba con auriculares. • trevts de 

los cuales. por medio de un audi6metro. se le hectn lle&•r 
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sonidos de intensidad y timbre definidos. Si el 

aud;ometrist1 consiaue Ja total cooperaci6n y atenci6n del 

nifto. se podrA obtener un cu•dro muy exacto de su •udicion 

P•r• •mboa oldos. 

!xiste e1 audi6metro de tono puro que proporciona tonos 

puros a determinadas frecuencias y a niveles de salida 

control•do3. !I •udibmetro del habla, por 

suministr• medios de present•ción del habl• 

su parte, 

a niveles 

controlados de presión sonora, Y• sea a traves de audlfonos o 

de altoparl•ntes. 

Otr• distinción es I• del audiómetro manu•I y el 

audiómetro automático, que difieren en la forma en que se 

seleccionan los tonos de prueba o el material hablado y có•o 

9e registran Jos resultados. 

Otu distinción mis podrfa ser en cuanto • la 

complejidad o a la 1•ma de funciones auditivas que estudian. 

El problema de este tipo de prueb•s es que se necesit• I• 

total cooperación del nillo. por lo que aólo se pueden uur 

con niftos de cierta edad. 

!n 1en1ral ae han mencionado las Principalea prueb•• 

audiom~tricae P•r• detectar la sordera y su princiP•I 
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función. Ho tendrla caso aqul profundizar más en cada una, 

Y• que ett.o no es un tratado de •lld1ometrfa, y por otra 

parte. no itrvir1a en ¡ran medida para el preaente trabajo; 

Qnic•mente Se h• trat•do de mencion•r los principoles y m6S 

us•dos •Ctu•l••nte. 

U. 4. TJPOS DI SORl>!llA. 

L• sordera puede ser de dos tipos, dependiendo de I• 

zona que se encuentra afectada. De esta manera existe la 

sordera de conducción o conductiva y la sordera de tipo 

nervioso o sensorial. 

La sordera conductiva ea aquel ta que se produce cuando 

haY un cierto bloqueo meclnico en 1a tr1nsmis1bn de 101 

sonidos. Generalmente se da por cera impactad• o Por al1un• 

deficiencia en el oldo medio. (64) Afortunadamente esta 

sordera se puede curar mediante un tratamiento m~djco o 

quir6r¡ico si es necesario. 

Por otra parte. Ja sordera sensorial es aquella que 1e 

produce cu•ndo el d•~o o f•lla se encuentr• en 101 tejidos 

del Organo de Corti o en el nervio de la audición. !n este 
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tipo de lordtr• no hay tr•tamiento que pued• reett•blecer las 

e1truct1uH dalladas y, por lo tanto. no tiene solucibn. (&S) 

La ptrdida de I• audicibn puede ser de cu1lquier arado, 

desde •uY leve h1ita muy proíund• Y a~n lleaar a la sordera 

total. tn el eKtr•mo de los casos. 

So¡dn In Organizaci6n Mundial de la Salud. eKisten 

cinco 1r1dos de deficiencia de la •udici6n que afectan, por 

consi1uiente. et lenauaje del nifto. Estos 1r•dos son: 

Decibeles 

o 

20 
HiPo•cusia 
Superficial 30 

Hipo•cusia 50 
Medí• 
------GO 

Hipoacusi• 10 
Se ve u 

80 
h1po•cus1• 
Prgfynde 90 

Anacuti• 100 

125 250 1000 2000 'ººº 8000 16000 

Frecutnc ia 
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1. HJPOACUSIA SUPERFICIAL: va desde lo• 20 a 35 decibelea. 

En realidad esta ptrdida intertiert muy poco con el 

detarrollo del len1uaje y el nifto no requiere dt •uCha ayuda 

especial iuda. Lo que u debe hacer e1 concientizar a 111 

personat que tratan con ti para que no lo vayan a contundir 

con un dtbil mental o una desatenci6n; el nifto tient un 

problema qup debe ser atendido. por leve que tste sea. 

2. HIPOACUSIA MEDIA: esta deficiencia va de 101 35 • 60 

decibeles. Un nifto con esta ptrdida tiene dificultade1 para 

oír 1• voz de un• ccnversaci6n comun. In Ja ••Yorl• de 101 

casos requiere de audlfonos y de la enseftanza en ti propio 

hogar para aprovech1r los restos auditivos que •1 ~ismo 

tenga. 

11 esar 

Si el ni~o es bien estimulado en el hoaar. puede 

asistir a una escuela para niftos con audici6n 

normal. aunque siempre con ta supervisi6n de un e1pecielist1. 

3, HJPOACUSIA SEVERA: esta p&rdida Y• de los 65 a 85 

decibeles. Se refiere al caso de un ni~o que no puede oir 

una ccnversacibn a menos que se le hable con voz auy alta Y 

muy cerca de ti. Adn asl puede no comprender lo que oye. 

!ste ni"º requiere de una enseftanza temprana e int•n•• 

en el ho¡ar. ayudAndose de audlfonos Y la lectura de lot 
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labios. (•) Es dif lcil que pueda adquirir un lenauaje 

normal como para ns1stir a una escuela com~n; necesita de 

educ•ciOn especial por parte de un especialitta. con la 

cooperación de los padrea. 

4. HJPOACUSJA PROFUNDA: es la perdida •uditiva que Va desde 

los 85 a los 90 decibel~s. !n este caso es necesaria una 

educaci6n intensiva en el hoaar lo m•a pronto posible. 

Necesita del uso de audlfonol y del apoyo de la lectura de 

los labios, •SI Como de un• orientación intensa y 

especiali2ada. Al nifto con esta perdida le cuesta mucho 

trabajo aprender a hablar. por lo que h•Y que irle ensenando 

poco poco y sin forzarlo Para que reaJmente pueda 

superarse. aprovechando tamblen l•s dem•s C•P•cidades que 

posee. Por lo regular estos ni~os no Jle¡an •adquirir un 

lenguaJe. sino unau c~antas palabras. 

5. ANACUSJA: esta perdida va de los 90 decibelea en 

adelante. La persona no puede percibir ninadn sonido. Eatol 

casos son extremad••lnte rarol, Y• que en la maYorta de las 

situaciones si existen r~stoo auditivos que ae puedan 

aprovechar. por m•• leves que tatos aean. 

(i)"- Nota: ••• adelante ae hablar• de la lectura de los 
lab101. 
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CAPITULO III 

LA·lllllAllLJtACJOa Dlt aJio SOIDO 

Dentro de esta inve1ti11cibn se intenta concientiaar • 

los padres de 11 necesidad de su ayuda en I• rehabilitaci6n 

de sus hijos deficientes auditivos. Por ello. no se hace un 

estudio complejo de los m&todos de rehabilitación. 

esto no serla el papel de un ped1&010. tino el 

terapeuta especializado en el •rea. Por lo tanto, ae dar• 

nnicamente una visicn aeneral de al¡unos de los mttodos que 

se pueden usar dentro de la rehabilitaci6n. eníatiaando el 

m&todo oral. puesto que este implica dentro de 1u1 fa1e1 

al¡unos de los demas métodos. Por esta ra26n se con~idera que 

este método es uno de los mAs completos. 

IIJ.1 . .u.euros llETODOS D! R!llAIILJtAClOI. 

Actualmente se han desarrollado una serie de m&todo1 con 

el fin de ayudar al ni~o deficiente auditivo a rehabilitarle 

Y poder establecer una mayor comunicación con I•• ptr1ona1 

que le rodean. !ntrt los metodos que se conaidtran ata 

importantes se encu•ntran los si&uientes: 



.. Metodo A"d i ti Yo . 

b. Método lbnual. 

c. Mllodo "Tota I Comunicación". 

d. Mttodo lfultisrnsori•I Si11b6I ico. .. Mt!todo Ora 1. 

a. ~!TOl>O AUDITIVO: 

!ste m~todo consiste en h•cer uso de Jos restos 

ª"ditivos del nifto con el objeto de q"e la ••~ici6n sea parte 

intearante de su vid•· De esta mac<r• p"ede lle¡ar a 

adquirir "n · lena .. •le q,.e le per~:~a inte¡rarse al mundo de 

los oYentu. 

En dicho método. se usan Princip1Jmente dos t~cnic11: 

et entrenamiento unisensoriaJ y et uso del feedback. 

EJ entrenamiento unisensorial consiste en desarroll1r al 

m4ximo Ja percepción auditiv1. En este mt!todo "todo 

entrenamiento est• basado en Ja conciencia e interpretación 

de los sonidos que el nino esc .. cha a travts del auxiliar 

auditivo." (66) !sto no significa que el nifio no pueda leer 

los labios o usar pist39 viauales, sino que debe v•ler1e dt 

Ja audición como vi• Princip•I del •Prendizaje del len1uie. 
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Si el nifto utiliza dnicamente pistas visuales 

tactiles, podrla 1uiarse 1610 por ellaa. puesto qu• n• ~·ene 

nin1~n impedi•ento de ese tipo. In tal caso. no ae •atarla 

forzando a utilizar au audici6n. 

Por otra parte. el de1arrollo del lenauaje en el nifto ae 

lo1ra a travt1 del mecanismo de feedback auditivo (67). 11 

nifto posee una reacci6n innata a repetir lo que escucha y el 

especialista puede valerse de dicha reacci6n para or 

enseftAndole palabras nuevas. 

El m!todo 1uditiYo es muy bueno, pero 

e1 inconveniente de ser diflc¡1 d~ usar con niftca que ten11n 

una deficiencia auditiva profuuda. ya que los r11to1 

auditivos que se puedeJ1 aprovechar SLn ~~Y e1c1101. 

b. METODO MANUAL: 

El m!todo manual consiste en utilizar un aparato manual­

visual. La posici6n de las manos en relaci6n con el cuerpo 

cambia el si1nificado de las palabras. La posici6n de la 

polma de la mano. la colocacibn de los dedos y la colocaci6n 

en el cuerpo marcan una diferencia de si1nif icado1. 

Se puede decir que el m!todo manual ea abierto. Ya que 



se pueden formar mensajes nuevos C•mbiando y ~ombinando Jos 

diferentes signos. Tamb1~n puede ser un tanto 

intercambiable. puesto que 1•• personas que lo utilizan ion 

transmisores y receptores de mensajes. 

Este tipo de m&todo. por utiJiz•r sen~s con las manos, 

es restrinaido a las personas que conocen dichas aeftas 

6nicamcnte. ''Los manualistas mantienen que el resultado neto 

es no s61o una comunicaci6n muy limitada con las personas con 

audici6n normal. sino tambifn una comunicación muy esc•sa 

entre los propios sordos( ... )". (68) 

c. ll!TODO "TOTAL COllUHICACIOH": 

Este método mezcla Jos mhodos m•nuaJes con el lenauaje 

oral. Se pretende ense~ar a hablar al n1~0 con las manos y 

posteriormente oralizarlo. Sa¡dn Birch. lo• mttodo1 

manuales. cuando son usados adecuadamente como parte de un 

amplio pro1rama de desarrollo de habilidades de comunicaci6n 

pueden en realidad estimular destrezas orales. (69) 

Se puede considerar que este método es muy ~til para 

ni~o• con una lerdera muy seria, 101 cuales no pueden llevar 

un mttodo oral exclusivamente. De esta manera podrlan 

(68)--eoiIEi:-¡¡atii.-U:-:-11 lf.Ulg ~llu!1l!!li~2· p. 1ss. 

(69) ffr~· J}i~1a. p. 111 - 1e1. 
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valerse de uno u otro m!tado. dependiendo de su comunicaci6n 

con otra persona sorda o con una pers~na con aud1ci6n nor•el. 

d. METODO •ULTISENSORIAL SlNBOLlCO: 

El presente m•tado tiene como objetivo ayudar al n1no 

deficiente auditiva a re•lizar Procesos estructurados que te 

lleven al m•nejo de conceptos •bstractas. a4n cuando eato• 

se•n expresados con defic¡encias en la estructura oral y 

escrita con una atropellada articulaci6n. (70) Por tito. •• 

puede afirmar que este método no se interesa tanto en en••~•r 

al hipoac4sico a hobtar, sino lo que pretende es que tste 

pueda comprender realmente el medio que le rodea para que 

pueda tener una comunicaci6n adecuada con los demls. 

Por su parte. también se basa en las etap1s que 

atraviesa un níno oyente, ast como e! uso de iodo• lo• 

sentidos para llevar a cabo el tratamiento. 

El sistema Multisensorial Simb6lico se í~ndamenta en I•• 

t&cnicas de Arnold Gessel. ~ean Pla1et y Ren& Splte (71). De 

Gesset toma como base el desarrollo y evolucibn del nifto, 

manifestados a trav&s de su conducta. 

(10)~,1.t~7--ALARDlif"CRiNZALIZ. Adriana. 1..2.l 
A~L!n4lg1.Lt 10 .!l Hln~ ~gn ~~ ~1 
B~m!D!• p. 112 • 11,. 

(71l ~.ú:~· !~.it!m· p. 10 - 1s. 



form•ci6n de conceptos que posibiliten al ni~o a adquirir un 

len1u•Je, que procesido h••t• I• obtenci6n del slmbolo lo 

llev1 a manife1tarse con una 6ptima comMnicacibn. El mttodo 

te=• • Spitz par• basarse en las condiciones de afectividad 

que se"•I• y que pueden 1ervir coao retroali•entaci6n para 

capacitarlo a alcanzar un equilibrio emocional. 

lste mttodo parece ser muy bueno. aunque no basta con 

que el ni"o hipoacdsico comprenda el medio en que vive. lino 

tambifn debe aprender un len1u•je adecuado para podar 

comuniC•r sus pensamientos. experiencias, sentimientos. etc. 

e. METODO ORAL: 

Dicho m~todo pretente poner al ni~o sordo en contacto 

con el lenguaje hablado en todas las situaciones de Ja Vida 

diaria que se le puedan presentar. Toma en cuenta lal 

limitaciones que tiene el nifto deficiente y trata de 

aprovechar al mAKimo todos los sentido• que el mismo posee. 

Sin embarao, hay que tomar en cuenta que no se pyede 

oral izar a todos los sujetos con ptrdjdas auditivas, coao 

sucede con el sordo profundo. Por ello es necesario conocer 

ampliamente al ni"º que se pretende rehabilitar. aal coao 1u1 

posobilidades par• poder seleccionar una metodolo1la 

adecuada. 



A pesar de ello. se puede considerar que et M~tado Oral 

ec bastante completo. como se ver~ a continuacibn. 

111.2. IL lllTODO OllAL. 

Como se ha mencionado anteriormente, el Método Oral 

tiene como objetivo fundamental poner al nifto sordo en 

contacto con el mundo hablante, ea decir, ''entender el habla 

de los dem•s y poder hablar inteli¡iblt•ente con ellos." 

( 72 l 

El ni~o sordo necesita comprender lo que los dem•s le 

dicen. asl como poder e~presar sus sentimientos e ideas con 

tenau~je hablado. De este modo se le facilitar• la 

cc~unic«c1tn con tas personas que le rodean. 

Para poder comprenderlo mejor. el Mttodo Oral se ha 

dividido en varias partes. A pesar de ello, se hace I• 

ac1araci6n de que se debe considerar como una actividad 

integral. indivisible en la pr•ctica Y tan compleja como et 

mismo lenguaje. Las fases en lis que se ha fraccionado son: 

1. Entrenamiento sensorial: se refiere a actividades que 

preparan al nifto para desarrollar ideas q~e le ay~den a 



c1asificar Y •~mentar su~ impresiones def mundo que Je rodea. 

2. Lectura labio-facial: es el medio Principal para que el 

nifto lleaue a comprender el ten1u1je. 

3. Discurso: es la parte mec•nica de la for•acion de 

sonidos y palabras. Tiene tres Yoa. 

articulacibn y discurso conectado. 

4. !ntrenamiento auditivo: es el medio a travts dtl cual tl 

nifto lle1a a usar reltos auditivos que ten¡a, de la forma m•s 

efectiY• posible. 

s. Desarrollo del lenguoje: se refiere a ta asimi1•ci0n 

gradual do los significados y de las formas de estructuracibn 

simb6lica que dan representaci6n a 1as ideas. 

Cabe hacer ~nfasis en que las fases antes mencion1da1 no 

existen aisladas, sino que todas se intearan para tormar eJ 

m!todo. Unicamente se ha fraccionado para poder comprenderlo 

de la mejor manera. Dichas fases se presentar•n a 

continuación para poder entender la !uncibn e importancia que 

cada una tiene. 

El entren•miento sensorial tiene "el prop6tito b•tico de 



ayudar al nino sordo a hacer el mejor uso posibte de sus 

sentidos." (73) Esto se debe que gran parte del 

aprendi2aje de un r1i~o se basa en los sentidos. 

lo que se pretende es 1yudarle a definir lo que Yt y lo 

que siente. dAndole esquemas de referencia con los cuales 

pueda cataiogar y analizar sus impresjones para a¡rupar sus 

sensaciones en unidades relacionadas por al1un1 

C•racterfstica fundamental. 

tau aetiv1dades que se 11evan a cabo en el entrenamiento 

sensorial ti en en dos propbs i tos pr j ne i pa 1 es. · E 1 primero es 

et de desarrollar el h~l>ito de prestar atenci6n a las 

diferentes sensaeiones que recibe. El segundo es crear 

puntos de referencia con los que pued~ comparar y diferenciar 

los estimules que recibe. 

El desarrollo de dichas actividades le dará una idea mas 

clara del medio ambiente que le rodea y 1o ayudar• 

comprenderlo mejer. 

Las HCtividade~ que se 11evan a cabo pueden verse desde 

vario• puntos de vista: (7') 

a. Las actividades se pueden djvidjr en dos arupos: 

(?3)--!ll~im~-p~-11-:----~ 

(7') ~!,t.,.· !l!l.~~m· p. 1' - 26. 
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l. Aquellas que s61o requieren de una diferenci•Ción e una 

compar1ci6n ~asiva. 

2. Aquollas •n las qu• el nifto. •dtm•s de ••btr OOlllP•r•r o 

diferenciar. tendr• que ca~acitarse par• ejecut~r un 

movimiento iau•1 o crear un diseno parecido. In eaiaa 

actividades el ni~o so convierte en activo y debe tener un• 

cierta madurez ~ara peder realiZ•rlas. 

b. Actividades se¡~n el nivel do obst•culos que pres•ntan: 

1. Comparaciones entre objetos conocidos. 

2. Comparaciones entre objetos y su representac1bn. 

3. Comparaciones enrtre representaciones &r•ficaa, realiatas 

o f~tográficas. 

4. Com~araciones entre ilustraciones est11l2adas. 

S. Comparaciones entre siluetas y entre objetos abstractos. 

6. Compa~aciones entre obJetos o ilustraciones con slmbolos 

que tos representen. 

c. Actividades con ralaci6n al tiempo: 

1. Actividades en las cuales J.:.¡ comparac16n se re•l121 

mientras el esti~uio est~ presente. Se puede doc1r que ion 

comparaciones directas. 

2. Actividades en las que la ccmparaci6n •e 1Jeva a cabo 
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rc•ndo eJ Pst1~ulo ha desa~arecido. 

d. Activid~des de ac~erdo al estimulo que present•n: 

l. Comparaei6n e~tre estlmulos diferentes. 

a. Coaparaei6n entre Utlmulos i¡¡uales. 

3. Comp•ración entre estimules parecidos. con una diferencia 

obvia entre ~J1os. 

'· Compar1ci6~ entre estl~uJos casi iaua1es. con un• 

diferencio dificil de encontrar. 

"l• leotura labio-facial o lectura de Jos labios es Ja 

h..,1tiJ idad que permite a una persona. 1ndependientemente de si 

su aud1~16n es normal o est' disminuida. comprender eJ 

lenguaje o~servando con atención aJ que habla." (75) 

C~n el prrfeccionamiento de los auxiliares auditivos. la 

lectura Jabio-1aciaJ ya no se puede consider•r como I• 6nic• 

ayuda Sin e::ibar¡o, si ~ucde tomarse como una P•rte 

importar.te de un proarama total de rehabilitación auditiva. 

aunque no sea un medio perfecto de comunicacibn. 

E•isten algunos hibitos que se deben de1arrollar en el 



lector para hacer ••s eficiente su lectura labio-facial. 

Entre estos htbitoJ se encuentran: 

El hAbito de fijar y mantener la mirada en la cara del 

que habla. 

El hibito de comprender 1lobalmente. esto es, no 

detenerse a •na1i2ar palabra por palabra que observe. Se 

debe tomar lo que se comprende y deducir el si&nif icado total 

del pensamiento que se intenta transmitjr al lector. 

"!1 secreto del &Mito en la lectura labio-facial estriba 

en Ja habilidad de captar una idea int~itivamente y de 

desarrollar su significado, sin intentar seauir palabra por 

palabra." (76) 

Esta habilidad es realmente dificil de desarrollar. pero 

~ediante la practica se pueden loarar muchos avances. 

Tambien se debe desarrollar el habito de no estar 

satisfecho hasta no haber comprendido lo que se ha dicho. 

P•ra desarrollar dicho h6bito. puede ayudar el pedir una 

expl1C•C10n o que se repita lo que se ha hablado. 

!1 h~bito de des•rroll•r una asoci•ci6n multisensorial 



que de unid1d a tod1s las seftales recibida1. No H debe 

olvidar que et ni~o oye senales 1uditivas con los reatos 

•uditivos que tiene y, a su vez, recibe otras sensaciones el 

mi sao tiempo. Todo ello lo debe inte1rar para poder 

comprender mejor los mensajes que recibe. 

Existen, por otra parte, alaunos factores ewtrln1eco1 

que pueden facilitar o dificulur la lectura labio-facial. 

Estos factores se pueden relacionar con el lenauaje que usa 

la persona hablante o con el medio ambiente en donde 11 

encuentra ta persona que practica la lectura labio-facial. 

Se puede considerar que tos factores que pre1ent1n mayor 

importancia Son: (77) 

l. La forma de hablar del locutor. Al respecto hay personas 

que hablan muy lentamente y exa1<c•ndo mucho la articulacibn. 

mientras que otras hablan • aran velocidad y casi sin h1cer 

movimientos de la boca. 

Ambas situaciones perjudican a Ja persona que lee loa 

labios. "La mejor ayuda es un 1en1uaJe pausado y bien 

articulado." (78) La manera de hablar debe ser clara. 

(77)--ª1.w_, MART¡¡¡-~rederick, lrl.l1:2~~2ll 12 4udjoloax. 
p. '15 - 416. 

(78) DAVJS, Hallowell, .tl..:. A.L_, 21!.. ~· p. 493. 
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precisa, con velocidad. ritmo e intensidad aceptables en 

cualquier situacibn. 

2. !l nivel lin&Ülstico del nlfto con quien se estt hablando. 

ya que no podr• captar Palabras o estructurar en el len1uaj1 

que no oonozoa. 

3, Se facilita la comprensi6n para el lector si el locutor 

mantiene la conversaci6n dentro de un solo tema. Cuando tete 

se cambie, es conveniente hactrselo notar a la persona 

deficiente paro que pueda comprender mejor lo que lee en 101 

labios . 

.C. La i luminaci6n del lugar es un factor importante. aunque 

no lo parezca. La c•ra del hablante debe estar iluminada, 

sin sombras, pero tampoco con una 11.12 tan fuerte que 

deslumbre al lector. 

S. Si la persona que est• hablando hace demaGiados aestol o 

movimientos corporales. distraer' la atenci6n del lector 

hacia 

parte 

dichos movimientos. 

de 1 mensaje. Esto 

lector se fatigue. 

y entonces se puede perder 1ran 

tambitn puede ocasionar que el 

6. Is importante mantener un nivel horizontal entre los ojos 

del lector y los labios del locutor. asl como una dietanttia 
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•Propiad• entre ambos. "Se ha encontrado que una diatanci• 

aproximada dt dos metros es la mAs conveniente." (79) lato 

puede ayudar al lector a observar el ambiente en et qui 1e 

de11nvuelve un• conver1•ci6n, pero tin 

dl1tracclone1. 

7. Se deben tvit•r Jos objeto• que interfieran con la 

vi1ibi 1 idad de la cara del locutor o con su articulaci6n. ya 

que esto Puede impedir que produzca Jos movimientos normales 

de articulaci6n cu•ndo estA hablando. 

8. L1 lectura labio-facial se coaplic1 por las vari1ciones 

tan amplias que hay en la vi1ibilidad de Jos fonemas. "Hay 

mucho monos sonidos del habla distinguibles visualmente que 

los apro~imadamente doce fonemas vocales y veinticu•tro 

fonamas consonantes disponibles para las personas de audici6n 

normal." 

9. Otro 

desarrollo 

or•ciOn 

(80) 

de los factores extrlnsecos que puede afectar el 

de la lectura labio-facial es la lon1itud de la 

que se quiero transmitir y •u coaplejid1d 

ntructura J. 

11•1 Uci IH 

En 1eneral se puede afirmar que las frasee ion 

de percibir que la• palabras ai1lada1 o lal 

11~iiiir1i-i-.. ~rrederick. aR~ "1l~· p. •11. 

(80) DAVJS, BalJoweJI, ~~ •l~· RR~ ~. p. ,86. 
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oraciones oomptetas. 

Por otra Parte. es de suma importancia despertar la 

•tencibn en el ni~o par• que se interese en I• lectyr• l•bio· 

faci•I· 

puntos: 

Esto 1e puede lo1r•r llev.ndo • C•bo 101 1i1uiente1 

Anticiparse al ni~o. es decir, el objeto o idea qye se va 

a mostrar o a realizar se antecede, con el requisito previo 

de •tencibn labio-facial. 

!I objeto interesante que se Je muestre se debe aproMimar a 

los labios y luego ocultarlo para sustituirlo por movimientos 

faciales. 

Cuando el ni"o fija Ja atención en Jos labios del locutor 

debe obtener un resultado placentero. En este ••Pecto es 

importante no estimularlo siempre con premios; el premio debe 

ser un resultado natural de su buena acci6n, es decir, sentir 

la satisfaccibn de que Jo ha hecho bien. 

El placer que el ni"º e•perimente se puede frustr•r 1i 

el material es demasiade complejo o no se relaciona con tul 

intereses Y habilidedes. Si esto sucedier•• •• pltrdt I• 

atención del ni"º y tste dnicamente se distr•e· 



!I 1 i•ltar los estlmulos puede ser de gron ayud•. puesto 

que el ni"º no distr•erA su •tenci6n hacia ellos. 

!I individuo que estA llevando• cabo la lectura l•bio­

hcl•l dtbe desarrollar doa h•bi 1 idades que. entre •uChaa 

otra1, le ayudarAn • efectuarla con mayor eficiencia y 

efiC•Cia. Dichas habilidades son la eficiencia perceptual y 

la habilidad sinHtica. 

La eficiencia perceptual "se refiere a la habilidad para 

percibir rlpidamente los elementos del habla." (81) P•r• 

esta persona los eventos visuales pasajeros que debe mantener 

en la memoria a corto plazo nunca est•n fijos: no puede 

revisarlos menos de que el que habla repita lo que ha 

di cho. Por ello debe aprender a desarrollar una percepción 

visual aauda. 

la segunda habi l 1dad a desarrollar es la habi 1 idad 

sintética. ta cual ayuda al lector a aumentar tas palabras y 

frases que puede idenlif ic•r con I•• claves 1 in¡ulsticas y 

situacicnales de que dispone. para discernir el sianif icado 

del mensaje. 

El aprendizaje de la lectura labio-facial es un proceso 
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dificil Y que requiere de constancia y paciencia para poder 

lograrlo. 

El discurso es "el elemento puramente mecAnico de la 

e~presibn or•I·'' (82) El discurso incluye la formación 

~onora de fonemas. silabas. palabras y frases, sin 

relacionarse con las ideas expresadas o su comprensión. 

El principal prop6sito que pretende el desarrollor el 

discurso es obtener intel igibi 1 id•d en lo que habla, es 

decir. que se entienda lo que no1 trata de decir. 

Para comprender eJ discurso. se puede dividir en tres 

Prtes (83): 

! . Vo2. 

¿, Articulación de sonidos individuales. 

3. Articulaci6n de lenguaje conectado. 

los primeros estimules auditivos que el nino oyente ·recibe 

son los que ti mismo produce mediante el balbuceo. "En 1 os 

(ai)--PASCO! P .. --ñ;v1d:'-(n11n.n~ .!..l ~ ~2 ~ H~L· 
p. 53. 

(83l ~ir~· lbid~m· p. 5' - tas. 
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primeros meses de vida del ni~o sordo. este ¡rita y balbucea, 

con los fund•mentos primitivos del lenguaje, del mismo tipo 

que 1 os ni llos con aud i c i bn norma ( ( ... ) " . ( 8') 

Kin¡uno de los dol e1t6 conciente de ·1as posiciones que 

necesitan P•r• 

sordo ba 1 bucea 

Producir cualquier •onido 

porque en dicha etapa 

vocal. !I nifto 

sus ••nsacionea 

cinesttsicas son mAs importantes que tas auditivas o que las 

visuales. 

M•s tarde. las sens~ciones cinestésicas, de restos 

auditivos y de vibración pasan a un segundo ttrmino debido a 

que su intensidad es menor. Por dicha causa, deja de 

ponerles atenci6n y entonces sus actividades de balbuceo 

cesan. 

!n el peque~o oyente. los estlmulos auditivos lo motivan 

a continuar, obteniendo con elle resultados sociales que Jo 

llevan a ta necesidad Je desarrollar un lenauaje oral. Por 

su parte, en el hipoac~sico no e~iste tal motivaci6n. ni 

resultados placenter?S en el medio ambiente social. Por ta 1 

razbn. se convierte en un nífto callado: Y• no emite nin¡~n 

sonido. 
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Todo lo 

hipoac~sico 

dar! e mucha 

producir la 

mov im i en tos 

anterior si¡nif ica que se le debe ayudar al 

desarrollar las sensaciones cineatesicas y 

pr6ctica hasta que pueda coordinar 

voz. AdemAs de ¡uiar su atenci6n 

muscu1•res Y su articul•Ci6n. estos 

para lue10 

hacia sus 

se deben 

asociar con las sensaciones visuales y tactiles que recibe, 

asf como con sus restos auditivos. 

Para realizar todo lo anterior, el hipoacdsico debe 

tener un alto arado de motivac16n. es decir, ayudarle a 

querer hacerlo. Para el1o, es importante loarar que eJ nifto 

tenga éxito y refor2ar esos lo¡ros. 

Como se mencion6 anteriormente, el discurso consta de 

tres partes importantes que se analizar~n a continuación: 

1. voz: 

Un nino hipoacüsico puede desarrollar una voz fuerte Y 

placentera. aunque en la mayorla de los casos ésta carezca de 

los matices y modulaciones que una buena voz posee. 

''La voz es producida por la acción de la respiraoj6n, I• 

fonaci6n y la resonancia." (85) Estas tres acciones 11 
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combinan Para producir la calidad~ uonoridad de Ja voz. 

La respiración se 1 leva a cabo Por una interacci6n 

compleja de los m~sculos de la cavidad abdominal. La 

fonación se refiere al proceso de la larin¡e cuando act4a 

sobre 1• corriente respiratoria tkhalada, a.medida que pasa 

por Ta glotis para crear la voz. La resonancia se refiere al 

movimiento que realizan tas cuerdas vocales para emitir la 

vo2. 

Una buena voz requiere del menor esfuerzo muscular 

posible. Para que las cuerdas vocales vibren y no se produzca 

~nicamente aliento. Para relajar la tensi6n muscular en un 

nino hipoacósico. la forma mAs sencilla es hacerlo reir. Si 

el nino ve tensi6n en Ja cara de otra persona. lo mAs seauro 

es que quiera imitarla. De esta manera podrA relajar sus 

müscutos para emitir una voz adecuada. 

De igual manera necesita us~r hien todas las cavidades 

necesarias para aumentar la resonancia. Una vez que ha 

lo¡rado Producir voz. esta puede constituir un estimulo 

auditivo para que continde, dependiendo de los restos 

•uditivos que ten¡a. Puede suceder que el nifto no alcance a 

escuchor dicho estimulo con los restos auditivo• que ten¡a. 

pero si se le puede hacer entender q~e Y• ha tenido un aran 



losro y •si empezar a motivarlo y estimularlo. 

Para que el niño pueda sentir la voz, se puede h•Cer 

mediante Vibraciones. es decir, colocar ta mano deJ pequefto 

en la parte de I• cara que m•s vibracibn produce. As! no 

soto oir• Yaaamente con s~s restos auditivos, sino q~e 

tambien podr• "sentir" lo voz. 

2. ARTICULACION DE SONIDOS JNDIVJDUALES: 

''La articul1ci6n es el Proceso de dar forma a 1a voz, 

convirti@ndola en fonemas. silabas y palabras." (86) 

La art1culaci6n co~siste en mov,mientos muy rápidos. Se 

puede considerar que consta de dos elementos principales: la 

pos1cibn y la acción 

La posición es la forma en que los órganos que se usan 

en ~t proceso son colocado para dar forma fa vo2. La 

acci~n son tos movimientos que dichos brganos ejecutan para 

producir un sonido espec~fico. 

Antes de continuar. se deben observar los 6r¡anos que 

intervienen en la articulacibn. Dichos 6raanoa aon: (87) 

(88>--¡;¡sco~r~-ñ;vTd."~ ii1~· p. 19. 

(87) gft~· MAP.TIN N .. Frederick. ~ il.L.• p. 412 - 419. 



J. Los labios. los cuales permiten cerrar la boa• y cambiar 

la forma de el fa, asl como producir sonidos explosivos. 

2. La lengua. la cual. con su movilidad y flexibilidad 

permite producir Vibraciones, cambiar el vol~men de la 

cavidad bucal. cerrar el Area resonante oral y diri1ir la voz 

hacia el •rea nas•1· asl como producir aJ1~nos 1onido• 

explosivos. 

3. !I paladar blando. el cual sirve como compuerta en el 

flujo sonoro para permitir la resonancia o evítar el eSC•P• 

de voz cuando sea necesario. 

4. Los elementos pdsivos. como dientes, paladar y alveolos, 

los cuales sirven de apoyo a los 6r¡anos mencionados 

anteriormente. 

Estos órganos pueden tomar diferentes posiciones de 

acuerdo al fonema que se quiera e~itir: (88) 

a. Bilabial: cuando tos dos labios se aproximan. 

b. Labiodental: cuando el labio inferior toca el borde 

dental superior. 

c. Interdental: cuando se coloca la len1ua entre 101 

dienfes. 



d. L i nguodento 1: cuando Ja lengua toca Ja superficie 

posterior de Jos dientes. 

e. Linauo•IYeoJar: cuando Ja punta de la Jenaua toe• Ja 

oritla de Ja encfa o promontorio alveolar. 

f. LinguopalataJ: cuando Ja punta de la Jenaoa toca Ja 

tarte !r~ntal del tcch~ de Ja beca. 

g. Linguovrfar: cu~ndo Ja parte posterior de la boca toca 

el hea posterior del techo de Ja boca o velo del paladar. 

Ya se han mencionado las posiciones que pueden tomar Jos 

6r1anos relacionados con la articulaci6n. Se debe observar, 

de Ja mi3ma manera. las acciones que dichos órganos pueden 

efectuar para Producir Jos fonemas: (B9) 

J. PJcsivas: es cuando se produce un cierre total 

mcmentaneo y una acumulación de voz que se libera en forma 

instantAnea y e~plosiva. ''Los fonemas plosivos jncluyen la 

/b/. /p/. /t/. /k/. /g/." (90) 

2. Desviadas o continua~: cuando el ílujo de la Yo2 no se 

interrumpe. pero se desvfa por medio de un cierre tot•1 o 

parcial. Ejemplo de ello son Jos fonemas /J/, /m/, /n/. 

cs9>--~f! ... -:-rn:~i¡¡¡:--¡;:--e1 - 1º9 . 

(90) DAVIS. ffalJoweJJ, !1.:. 1.1.:.• 22.:. .Q..11.:.• p. 499. 
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3. Fricativas: cuando se tiene q~e fcrzar la voz a salir 

por un orificio pequeno. produciendo una iriccibn audible. 

"Los sonidos fricativos incluyen /f/, ./v/. /s/, /Z/." (91) 

4. Afr i C•d•s: las africadas combinan un sonido de 

Contenci6n o ptosivo seguido de un sOnido fricativo en la 

misma silaba. Algunos ejemplos de africadas son: /ch/ y 

/11/. 

S. Vibradas: cuando el 6rgano usado entra en una Y1braci6n 

definida. como en el uso de /rr/. 

Se han mencionado Jos principales aspectos de la 

articulacibn. El lo es muy ó.ti 1 para selecc1onar el níYel en 

el que se va a trabaJar en cualquier situacibn especifica: 

~iempre debe ir de lo simple a lo complejo. 

3. ARTICULACION DEL LENGUAJE CONECTADO: 

Es la articulaci6n que realmente da inteligibilidad al 

discurso, ya que se refiere a 101 agrupaci6n que se ha&a con 

1as palabras. Una misma frase puede cambiar de Silnif ic•do 

con solo alterar la aarupac16n que se ha¡a con tas palabras, 

con un cambio de entonaci6n. de acento o de ritmo. 
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frase o una oración carece del uso adecuado de Jos factorel 

•ntes mencionados. es muy susceptible d¿ ser mal entendida y 

cr&•r 6nic•mente confusi6n en la persona que esc~ch•· 

Se debe obserY•r C•d• uno de los si¡uientes f•otores Que 

•Yudan • h•cer el habla inteligible: (92) 

•. Ritmo. 

b. Acento. 

c. Entonación. 

d. A¡rupacibn. 

El ritmo se refiere al cambio de velocidad en lo que se 

esta hablando. Dentro del dis~urso la velocidad tiene do• 

formas diferentes: 

Velocidad total: es aquel Ja que caracteriza el total de 

una declaraci6n, determinando si se habla rApida o 

lentamente. 

Velocídad interna: es la velocidad que cambia de fonema• 

fonema. Las velocidades diferentes de cada sll•ba se 

mantienen an proporciones similares. independientemente de si 

se habla rApido o despacio. 

En el hipoac~sico existe la tendencia de aprender sólo 
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una velocidad en e1 discurso Se 1e debe ensenar • cambiar 

Ja ve!ocid~d y usar esos cambio~ de forma conectada y 

apropiada. 

Para desarrollar dicha habilidad se pueden llevar 1 cabo 

actividades relacionadas con e1 aspecto m~scular. tales como 

aplaudir. saltar. caminar. etc. De este modo, el nino no 

sblo ejecutara et movimiento. s•no que tambi&n desarrollar• 

la habilidad de percibirlo visual. tactil y auditivamente. 

Si los movimiento• se efectdan a diferentes velocidades y 

cotnb1.1ando las mismas1 peco a poco el nirio podr~ ír captando 

o ''sintiendo'· et ritme. 

Una vez que el nino ha tenido la sen3aci6n de ritmo, 

podrá Adquirir mAs fAci1mente el di$Curso rltmico. En un 

principio se deben evitar los cbst~~~los que le dificulten 

hablar con ritmo para que no se desanime~ e ir 

introduciéndolos poco~ poco para que pueda ir superándolos. 

El at'ento implica "reforzar una sf laba dentro de la 

palabra sobre las demAs Se produce princip•lmente 

aumen~ando la intensidad de 1• voz y haciendo m~$ proton1adas 

lao silabas acentuadas." (93) 



Además de acentuar una Palabra. se puede acentuar un• 

frase o idea completa para se~alar un punto 1mp~rt~nte de lo 

que se quiere c~preGar. 

Para aprender a acentuar. el hipo1cols1co deber~ 

aprender. en primer término. a cambiar el vol4men de su voz. 

Si el nif\o posee restos auditivos buenos. esto se lo¡rari 

fac i tmente. La ~anera mis sencilla de ense~arle es mediante 

instrumentos de pcrcusibn. con los que pueda percibir el 

CAmbio de vol~men. 

Por otra parte. "la entonación se loara cambiando los 

ton~• de las silabas." (94) los cambios de tono al 

principio o al f inaJ de cualquier frase llevan consi¡o 

sel"lates que permiten la comprensibn de una idea. es decir. 

ccn et tos se puede elaborar una pregunta. una eMclamacibn, 

tlna afirmación ~cmpleta o incompleta. 

De todas las habilidades requeridas para et discurso. 

~sta es ta m~s relacionada con los resto~ auditivos que el 

n1~0 tenga. Para saber Si Je aYudarán a distinguir tos 

contr•gtes de tonos. es necesario saber si el ni~o puede 

difer~nciar entre tonos bajos y tonos •&udos. Para el lo. u 

puede usar a1g~n tipo de slmbolo visual que pueda servir P•ra 
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asor.iar1o a1 tono. 

Una vez que ce hn observado que el nino puede 

discriminar diferentes tcnos, se le puede ense~ar a elaborar 

frases con diferentes entonaciones para darle coherencia • 

l•s ideas que quiere expresar. Esto es. bajar el tono en la• 

fr•ses descriptiV•s y subirlo al preauntar •lao. 

La agrupaci6n o puntuación oral se refiere a interrumpir 

una corriente oral continua para d~r un signif 1cado a Ja idea 

total. 

cuenta 

Para poder 11evartd a cabo es necesario tomar en 

et ritmo. acentuación y entonación mencionados 

anteriormente. 

Dentro de la agrupación el nino debe desarroJJar la 

habilidad de dar continuidad a la expresión y la habilidad de 

interrumpir por medio de pausas. Et hipoac6sico debe 

aprender a no detenerse entre palabras. sino conectarlas como 

si flteran una sola. 

La mayorla de los niftos hipo•c6sico1 pueden percibir 

algunas senales sonoras. muy ~ti les en su entrenamiento Y 

desarrolJo. El uso efectivo de dichos resto1. •un•do a I•• 



demas percepciones sensoriales puede aumentar la c~nt1dad y 

calidad en el proceso l 1ngÜlstico. 

El uso de tos restos auditivos en el h1poacós1co tiene 

varios propbsitos importantes: (95) 

Aumentar Ja comprensi6n de la palabra hablada. asociando 

tas senates auditivas y visuales. 

Aumentar la efectividad de la prop1~ eMpresi6n oral 

mediante la9 sensaciones que ~I mismo percibe al hablar. 

Aumentar la asimi Jacibn 1 ingÜtstica. 

Aumentar el aprendizaje y progreso escolar, Ya que 

aument;1ndo e 1 impacto sonoro. el niño tendré\ mAs 

pos1bi l idades de asociar y memorizar. 

Aumentar la apreciaci6n en las actividades rltmicas y 

'ílu~~ t cates. 

Al u$ar los restos auditivos. se pretenden desarrollar 

tres fa~tores: la atencibn las sehales sonoras, la 

JisctiminaciOn al oir un sonido y el desarrollo de una 

mem~ria de asociaciones entre las senates sonoras recibidas y 

to$ •ctos que tas causaron. Esto le permitir~ tener un• 

comprensibn y visibn mucho ~~s amplia det mundo que te rodea. 
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El entrenamiento auditivo debe considerarse como un 

aspecto intearal dentro de todo un programa educativo. Se 

debe llevar a cabo a través de todas las actividades diarias 

que el ni~o tenll•• como al&o placentero para él. Por otr• 

P•rte. también es aconsejable que se comience con dicho 

entren•miento cu•ndo empiez1 la educación del nifto 

hipoac6sico, ea decir. lo m&s tempranamente posible, con el 

objeto de obtener los mejores resultados. 

l!n genera 1, se puede afirmar que "el objeto del 

entrenamiento auditivo es ayudar •I nifto con perturbacibn 

auditiva para que utilice su 1udici6n perturbada hasta su 

mayor capacidad en ta comunicacibn por el 1 enguaj e, 

independientemente del da~o a! sistema auditivo." (96) 

Para poder ayudar al ni~o hipoacUsico a adquirir 

lenguaje, es necesario comprender primero lo que es el 

lenguaje. 

Se puede decir que el len¡uaje es un sistema 

desarrollado por el hombre. el cual representa •i•b61icamente 

las realidades del medio ambiente. Tiene Como objetivo 
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prtncipaJ la comunicaciOn con los dem•s seres humanos. 

E1 niño oyente va ;.sindlando el len¡\.laJe gradualmente. 

imitando a 1os demás y estableciendo una relación social con 

el los. 

El ni"o hipoac~sico. en cambio, recibe una senal muy 

incompleta o hasta deformada de lo que es el lenguaje. l!sto 

1e h~ae perder ia motivacibn que el nifio oyente tiene. Et 

lenguaje sOlo lo aprenderi si le sirve para satisfacer S\4S 

necesidades. para e><presar sus ideas, sentimientos, etc-. 

Et pen:>am i en to y el lenguaJe se desarrollan 

s1mult~neamente en un ni~o oyente. cosa que no sucede con ~n 

nino hipoacásico. puesto que el pensamiento de éste se basa 

~~iCd~entr ~n abstracciones Yisuates de tas realidades qu.e 

i:onoce. "E:; indudable qu.e et lenguaje, como resultado de u.n 

prcce!:o me-ntal. eje.rae influencia definitiva en e1 desarrollo 

intelectual del sujeto." (97) 

Esto no significa que un ni~o hipoac4sjco sea Yn 

deficiente mental. Lo que se pretende aclarar es que su.s 

procesos roentates pueden ser más retardados que en un nifto 

oyente norma J. 
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Para desarrolJar e1 lenguaje y su estructura en el 

deficiente auditivo. el mHcdo oral se basa en la clave 

llamada Fitzgeral. la c..al "se propone ¡uiar al nifto para q11e 

pueda tr•ducir sus conceptos correctamente estructur•dos en 

forma oral y escrita." (98) Dicha clave se pre1enta a 

con tí nuac i bn: 

= Verbo (la palabra se escribe en rojo) 

'1 Adjetivo 

-:- Pronombre 

" Nexos de uni6n c~mo "y". "e", "ni", "que". 

Predicativo sustantivo 

;:¡ Inf ini t1Vo 

1\. Gerundio 

Par~ su uso. se colocan los slmbotos encím• de la 

palabra que le corresponda. Asl. el n11'10 puede aprender a 

estructurar el lenguaje correctamente. Una ve2 que Y• h• 

aprendido a estructurarlo. se independiza de la clave. 

"Es necesario ense~arte a comprender et 1en1\laje al ciis110 

tiempo que aprende a estructurarlo correctamente. tanto de 

manera ora 1 como eser ita." (99) 

T9a)--:fiiiiiQm~-p-:-i:1s:-~--

c 9 s) JOHNSON. Wendel. ~ .Q..l!.,_. p. 331. 
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CAPITULO IV 

LA ORIEKTACION A PADRES 

En el presente capitulo se hablarA acerca de lo que es 

la orientación famili~r. ademAs de hablar de la re1aci6n que 

tes padres ¡uardan con la escuela y del derecho que tienen 

para educar a sus hijos. 

Como se ha observado a lo largo de este trabajo, existen 

persona~ que tienen sus facultades disminuidas. En et caso 

de l~s padres ·que tiene hijos con problemas de aud1ci6n, 

eJLos pueden re~1bir apoyo externo pdra saber c6mo deben de 

tratarles qu& pueden hacer por ellos. Ese apoyo se los 

~!tede dar la orientacibn familiar. 

Ademá~. exi~te la necc~1dad de aclarar la relación que 

los padres tienen con la escuela. ya que ellos son los más 

cercnno~ a ~us hijos. y por ende, les mayores educadores que 

pueden tener. 

IV.1. LA ORI!NTACIOI fAllILIAI. 

Se ha aceptado que la orientaciOn es conveniente y que 
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debe darse cada ve2 más. A pesar de ello. es necesario 

aclarar el ronccpto de orientacio~ desde un punto de Y1St• 

peda¡bg1co. Y• que por ser una palabra de uso com~n. hin 

suraidc confusicne3 en torno a el Ja. 

''En consecuencia, una definición comprensiva del prqceso 

de orientaci6n ( ... ) podrl• ser el facilitar las elecciones 

prudentes. de las cuales depende el perfeccionamiento 

ulterior de la persona." (100) 

En esta definici6n existen dos interpretaciones: de 

acuerdo con la primera interpretación, eJ objeto fundamental 

de la orientaci6n es facilitar etecci~nes y decisiones 

Prudentes. De acuerdo la segunda interpretación. su 

objetivo fundamental es promover la adapt~ci6n y meJoramiento 

de 1 a persona. 

Se debe entender que el orientador profesional debe 

temar en cuenta ambos objetivos, aunque principalmente el 

primero: ayudar a elegir, m4tis no elegir en lua:ar del 

orientado. 

Convendrl• nombrar otras defini~iones de orient•Ción 

para profundizar en lo dicho anteriormente. 
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Para Vjctor Garcla lloz. ''la orientación es el proceso de 

ayuda al individuo para conocerse a sJ mismo y a la sociedad 

en que vive. ~ fin de que pueda lograr au m~~ima ordenación 

interna y la mejor contribucibn a la sociedad." (101) 

La orientación busc1 ayudar al orientado a conocerse 

si mismo y aJ medio en que se encuentra para que de esta 

manera pueda educarse Y perfeccionarse en todos los Ambitos. 

Es una ayuda sistemAtica a una determinada persona par• que 

llegue a un mejor y maYor conocimiento de sus potencialidades 

Y limitaciones y pueda autodiri¡irse correctamente. 

~ener un concepto claro de or1entac16n es de vital 

1mportanc1a. ya que 1 levar~ a una persona cualificada, es 

cft-:1r. al orientador. respetar a la persona como una 

inéividuaJidad irrepetible. aceptándola tal como es con 

aspe~tos p0Qit1vos y timitac1cnes. 

"Orientar es informar. indicar. sugerir. aconsejar. 

prevenir." (102) Esto saenif ica que la orientación va a 

ayudar al individuo a tomar decisiones propias y a prevenir 

situaciones. El crientador nunca debe tom1r l•s decisiones 

ci0il ____ f.ARCIA ___ ílo2~~-victor. 
~l§!!~!!~· p. 17. 

(1 02) COVARRUBIAS VIZCAJHO. M•. Ter eso. f!!!l!!!!mentoc i 6n 
~l!&~ilS!! ~! l!! 2Ll!.!l!l!s..i1!n f!!!!lli!!L• P· 105. 
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en et lua~r dP! orientado. sino dnicamente Je debe dar 

infor:naci6n, aconsejar. etc .. pero no decidir n1 ~mponer 

ide-•s: en pocas palat.ras. hacer que el or¡entado vea ia1 

cos•s mAa claras y obJetivaa. De to contrario, se caerla en 

un autoritar¡smo y dejar1a de ser ~n• orientacibn. 

Para V!ctori• Gordillo. •ta orientaci6n es un proceso de 

ayuda para que una persona sea capaz de formar la decisibn 

que cada situacibn o problema pide de acuerdo con la di&nidad 

de la persona humana." (103) 

Las persona$ son únicas Y por ello cada una tiene 

diferentes problemas. sit11aciones. experiencias. etc. Por 

el lo. e1 orientador no debe darle la soluClbn cada 

problema. sino ayudarle a ver Jos problemas y su realidad 

para actuar por sf mismo. Además. debe tener un crjterio 

lírme parn no dejarse iJevar por 1as circunstancias • tomando 

as1 posturas equivocadas y dejando de ser objetivo. 

En los p'rrafos anteriores se ha mencionado lo que e$ I• 

orientación y su papel educativo. Aún falta aclarar que la 

orientación se ha especializado. ya que existen vario• liPos 

como la orientación Profesional. la orientación vocacional y 
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la orientaci6n escolar. entre otras. 

Sin embarao. sólo se ~Jblará de la orientación iamiJiar. 

Y• que en ell• es en donde oe habla mAs expllcit•mente de I• 

orient•cien a cada miembro de la familia. Por 1o tanto. 

con1ecuencia. la mejora de ta sociedad en que viven. 

Si Ja orientacibn tanto personal como familiar 11 

considera un proceso. como Ja educación. es necesario 

observar Ja orientaci6n desde el punto de Vista del educador 

y del educando. (104) 

Desde e1 punto de vista del educando. es un proceso de 

mejora personal. puesto que et hombre crece Y se desarrolla 

buscando su perfección volitiva y flsica. Este proceso es 

muy largo, por Jo que neceoita ayuda para lograrlo. Esa 

ayuda es ta que Je proporciona el educador. 

Desde el punto de vista del educador. es una accion de 

ayuda I• mejora del otro. es decir, del educ•ndo. 

Con esto se pretende remarcar Ja importancia del 

orientado o educando, puesto que ti e1 quien se educa. Por 

su parte. et orientador 6nicamente se limita a dar una eyuda 

(io4) ~!¿:-;-or¡¡¡¡:¡-¡;-:-;- 01 iveros. <W .u il 2L.U!l!!S.um 
raml.l~Ll· p. 33. 
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ou•lific•da. puesto que el orientado deber• tot11ar por si 

mismo sus pro?ias dec·isiones. 

Redonde•ndo, se puede decir que ''Ja orientaci6n es un 

proceso de ~yuda • un sujeto p~r• que conocitndose a si mismo 

y 1 • rea 1 i d•d en que y i ve, sepa hacer e 1 e ce i enes ••• 

prudentes 'i se comprometa con las decisiones tomadas, de ta1 

modo que loare la 1ntegraci6n de ~u personalidad, el cambio 

requerido en su conducta. su afectividad. como ser humano y 

su maduracibn como persona." (105) 

Se ha hablado Y• de la orientaci6n personal. A 

continuacibn se seauir~ hablando de la orientacibn familiar, 

que ncCe$aríamente implica una crientacibn personal. Busca 

que l• persona se perfeccione en et lmbito que le es m•s 

propio: la fami 1 ia. 

''La orientación familiar es un servicio de ayuda para la 

me Jora personal de quienes intearan una fami 1 ia y para la 

mejcora de la ~cciedad en y desde las fami 1 ias." (106) 

En esta definici6n se habla de la d1mensi6n educativ• de 

1•9 f•mili1s. La familia es una cetula b••ic• en la que las 

(105)-Rl!l'l!TTO. E. • &..! f.tU.2ll!.Llll~ .ID 11 BlilR.WI 
QLl~n.!..!J!QL.l• p. 129. 

(106) OTERO f., 01 iYeros. !21:.:. .Q..!.1.:.• p. 17. 
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personas crecen y se desarrollan. Esta célula tiene 

influencia anta 9ociedad. por lo que se puede afirmar que 

los problemas de la sociedad se pueden resolver desde la 

familia. !Sto es porque la sociedod esta formada por 

familias y les familias por personas. 

La calidad de la educación de cada familia es diferente, 

Y• Gue depende de quienes educan. es decir. en la mayorla de 

tos casos. de los padres. Dependiendo de la !ami 1 i• se dar4i 

1 a sociedad. 

La orientaci6n f~miliar no se puede considerar como una 

orientaci6n de tipo colectivo, puesto que la orientación se 

da cada miembro de la familia. Es por esto que es una 

or1entacibn per3onal. 

"La or1entac1!n !amil iar es un asesoramiento la 

persona en el Amhito que le es mjs propio: el 4mbito natural 

del amor y de la educaci6n." (107) 

Es imPort~nte observar que, cuanto m~s compleja sea ~n• 

soc1eda¿, tanto m•s esenciill es la orientacibn familiar, ya 

que, como se ha dicho anteriormente. lii fam¡ tia es et n6.cleo 

de la sociedad. (108) 

(107)--0TERllF7:-oli~s. 2R~ .!Lil~· p. 18. 

(108) ~1!~· TYLER. Leona, 2R~ Sil~· p. 19. 
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En otr•s Pal;ibrac. se puede afirmar que el objeto 

material de la orientac16n fami 1 íar es et de desarrollar la 

personalidad individual de cada miembro de ta iamil ia. 

Por otra parte. et sistema escolar colabora con el 

deurrol lo de la personal id•d del individuo. Por el lo. se 

deben delimitar sus perspeetiV•S dentro del seno famili•r. 

Esto es precisamente el objeto formal de 1• orientaciOn 

f•mi 1 iar. Desde este punto de vista. la fam11 ia se define 

como el Ambito preferente en cuanto a la formación afectiva. 

moral e intelectual. aunque esto no quiera decir que no se 

puede ocupar de otras ~reas que también son b~sicas par• ta 

personalidad hu:nana. (109) 

1V.!.J. CO.IT!HIDOS·DE LA ORI!NTACIOR FAllILIAR: 

Como se ha visto, la orientación !ami J iar es una Y•I íos• 

ayuda a cada uno de tos miembros de la fami 1 ia. 

Los contenidos hacen referencia a Jos •mbitos donde se 

desarro11a la educaci6n y a tos elementos que constituyen 

esos •mbi tos. 

llG 



Los elementos que constituYen una familia son: 

a. Elementos personales. 

b. ElementC>S materiales. 

c. Elementos formales. (110) 

Dentro de tos elementos anteriores. se encuentran las 

relaciones personales, en las ct.&ales. es de v1 tal impor.tancia 

1a comunicaci6n y ayuda que exista entre los miembros de la 

familia. Los elementos materiales se refieren a tas cosas 

que rodean a tas personas. y los elementos formales aon 

aquellos no personales y no materiales. ~s decir, los 

valores, la cultura. los intereses, las costumbres y las 

normas de ta familia. 

Se dice que ''la familia es la comunidad de limites m~s 

precisos y reducidos denro de la cual normalmente adviene el 

hombre a la e~istencia." (111) Y por lo t3nto. se afirma 

que "la familia es el Ambito natural de Ja educacibn." (112) 

El decír que es un ambito natural ~ignifica que no hay 

nada artificial en la influencia familiar. Es ahl donde 

act6an tos estimules educativos. Por un lado, se inf luYen 

TIIOi'CARCIAHoz.vici;;:, .2h H.L• p. 347. 

(111) Ibig~!'!· p. 437. 

(112) NAVARRO, Ferrer, A.M .• 22~ ~l!~· p. 91. 
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siempre. aunque no se quiera. Por otro 1ado, son estlmulos 

ordinarios que Rparecen triviales. aunq~e no lo sean De 

aqul 1a necesidad de cuidar toda~ esas peque~as cosas, 

como el cuidado de 1 os tres elementos anteriores, 

constitutivos de ta fa:Di 1 ia. 

Aunq~e es m~s importante ta acciOn personal, los 

elementos materiales y formales no dejan de tener importancia 

como contenidos de la orientacibn familiar, ya que esto$ 

ayudar•n a que las relaciones sean mejores. 

Se ha h~blado de estlmuJos educativos, los cuales son 

contenido de lél orienti'.ci6n familiar. De aqu 1 sur&e 1 a idea 

de jerarquizarles para no perderse en la tarea de guiar lo 

mejor posible a las fami t ias. 

Por lo dicho anteriormente. el orientador debe ser 

conciente de que tos elementos personales son los mls 

impo~tantes, pero entre estos. la relación que establecen tos 

m1 embros de ta fami 1 ia entre si es m~s importante a(ln. 

Además de 1:.a relt\Cibn que tena:an con las cosas, la cual les 

C\;iUdara. de alguna manera. como medio para fortalecer 1a 

relación. 



Se han mencionado los elementos const1tut1vos d~ la 

familia Y ya que est~s son ~untcnido tle 1a u~1entaC1bn 

f.Jmi l 1.1r. se rrofur.1i1zar~ scbre los el1Jmentos per:Jonales, 

entre los que ~e encuentran la~ relaciones conyugales. las 

retacicnes entre padres 

hermanos. 

hijos y tas relacione~ entre 

Las relaciones conYu1ales se refieren a la retaci6n que 

establecen tos esposos en su matrimonio. 

Otro tipo de relaciones dentro de ta fami 1 ia, que 

tambi~n son contenidos de la orientacibn familiar, son tas 

relacionei entre padres e híjos. Los padres tienen ta 

posibilidad de estar en un perlodo tan largo como el que 

cubren tas diferentes edades de sus hijos, es decir, conocen 

.,l!S gustos. costumbres. intereses y las necesidades del mundo 

e11 el que est~n viviendc. que son combinados con tos 

gustos. costumbres y Valores de la gener"'ción anterior. Esto 

es importante de mencionar porque generalmente hay un• 

slntesis de ambas aeneraciones. que en cualquier caso, se 

encuentra una ocasión de reftex1onar1 discernir Jo que debe 

c~mbiarse o !o que debe conservarse. 

Como conclusibn de 1.o anterior puede decirse que todo lo 
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que rodea a la íami 1 ía puede consider¡¡rse como Oorlten,do de 

la orientact6n fami!iar. 

!1 orientador debe aY~dar. en consecuencia, • los padres 

para esclarecer tes valores relacionados con la educ•ciOn. 

dad• la rel•cibn entre el amor a sus hi)o• y 1u •ccibn 

educativa. 

"Sin referencia a los valores intelectuales, mor•les y 

estf!ticos. es decir. a la verdad, al bien y a la belleza, no 

es posible hablar de educación." (113) Esto si1nlfica que la 

educación debe darse desde un punto de vista inte1ral. para 

no descuidar ninguno de los aspectos de los que eat6 

compuesto et hombre: materia y esp\ritu. 

La coherencia. junto con su responsabilid•d educatiY• y 

su amor materno o paterno. es e! móvil princjpat q~e lleva a 

tos padres requerir de esta ayuda orientadora P•ra 

profundizar en la educación de los V•!ores que deben 

inculcarles a sus hijos. 

JV.2. LOS PADRl!S COllO IDVC:ADOHS. 

Ya se ha dicho anteriormente que la f•ailia tiene un 
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papel tnUY importante dentro de J.1 sociedad. Formar sus 

miembros es formar a la sociedad. 

Dentro de 1 • fam i 1 1 a. los padres tjene un rol 

imprescindible dentro de la formaci6n y educaci6n de sus 

hijos. porque ''entre ellos eMiste Ja m~xima proximidad 

posible entre educador y educandos." (114) 

La fami 1 ia es lil primera institución natural con la que 

el hombre tiene contacto y, por ello. se afirma que "Ja 

educación es un complemento natural de Ja generación de la 

prole." (115) 

Los padres son los primeros responsables de sus h1Jos y 

estos, oe podrta decir. de sus padres. Ambos aprenden y se 

ctecarro1 t•n juntos. en un •mbiente fami 1 iar en el que se 

apoyan y sienten segurid411d. 

Los padres deben vencer ese miedo o esa autosuficiencia 

para educarlos. ya que deben velar por el los en todos los 

aspectos. !s muY importante que sepan. en Primer luaar, Jo 

que es Ja educacibn. P•ra que Ja puedan tr•n!mitir a aua 

hijos Correct••8nte. 

Cíl'iJ-"'"ffifüLO.-Ger;¡rdo • W ~ '/i. W l.UJl!!i.Q§. Ü 1Ja 
!l.11.9.l!.• p. 95. 

e 11si lli!WI· p. 97. 
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"Si 1a familia tiene fa misión de custodiar et amor. los 

padres son Jos primeros responsables de esta mis16n familiar. 

Y custodiar el amor exige poner los medios necesarios para 

que no se •uera: crear un e:ipac i o humano, 1 oarar una 

•mbientacibn obtener un mtnimo de bienestar 

matttri•I. cuidar muchos detalles ic:iportantes que f•ciliten un 

constante crecer en el amor. porque el amor &rece o muere." 

(118) 

Por ese mismo •mcr dentro de la familia. los padres 

tienen e1 derecho a ta educaci6n de sus hijos, a hacerlos una 

verdadera persona. con amor Y por amor. 

Por otra parte. es también una grave obtiaaci6n y 

\'espcnsabi 1 idad. Los padres deben educar en lo que otr•• 

instituciones. como la escueta. no tienen una influencia tan 

directa y fuerte. es decir. educar en la libertad. en el 

amor. en ta fe y en las virtudes humanas. 

''La familia aporta una serie de estimulas en et proceso 

de mejor• de los hijos. que les impri~e ""modo de ser 'nico 

y una maner• de re•cCionar espectfic•· Y•liosa se14n I• 

calidad educ•tiY• que los P•dres aep•n i•Pri•ir • 101 

diferentes estfmulos." (117) 

(i~-oTiio. '·· Oliveros. 9.2.:. ~~· p. 53. 

(117) COVARRVBJAS. Viscaino. Na. Teresa. 2R~ ~ll~· p. 10. 
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tos padrea educan a sus hijos principalmente con el 

ejemplo. Este les gul• en Jos modos de obru. h•blar, etc. 

Pero ese ejemplo debe ser compJement•do con P•l•br•• y •Ctol 

especlficos de los padres par• que les pueda aui•r re•lmentl 

y ser mta efectivo en el proceso de mejora. 

"In ta t mejora, el papel más deci1IY0 no e1 el 

deseapeft•do por los profesores y educ•dores en aener•I·" 

(118) Dicho papel debe ser desempeftado por los P•dr11, 

quienes son Jos titul•res de dicha responsabi lid•d· 

"[n la educaci6n de los hijos. ( ... ) I• respons.bilidad 

titular es de los padres, I• responsabilidad de •Yud• 11 di 

los profesores-colabor•dores cualitativos-." (119) 

Existen muchos papás a los cu•l•s se les podrl• ll•m•r 

"p•dres clientes··, los cuales se limit•n • P•l•r y• exiair 

al centro educativo la eduC•Ci6n de sus hijos. Pal•ndo • llr 

••I respons•bilid•d de los profesion•l•• d• 

institución. 

Existen funciones que SI ion del11able1 • los 

profesores. como es el C•IO del• instrucción ·de ciert•I 

(119¡ OT!RO'i'.":---o~s. lill.Uilln JI lf•oinl111j(m. 
p. 94. 

( 119) !!!i~'!. 
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materias. pero "no son delegables. en cambio. aquel loa 

•spectos del estudio que estan a~s relac1on•dos con I• 

naturaleza Y poo1bilidades del Ambito familiar." (120) 

Los profesores son col•boradores en Ja educaci6n que tos 

hijos deben recibir. Por su parte. los padrea también 

colaboran con la educaci6n que se leo da a sus hijos en la 

escueJa. Esto para que exista una continuidad en el proceso 

educativo. pero nunca se deben delegar funciones que no les 

correspondan. 

La educación es un proceso continuo que se da durante 

toda Ja vida. En Ja escuel•, se da una edl.lC•CiOn que, se 

puede afirmar, se enfoca un poco m~s a Ja 1nstrucci6n. En el 

hogar. los padres deben continuar con esa educación. pero 

ampJ iAndola a otros aspectos. como son el de I• moral, el 

intelectual. el estético, etc. Los padres tienen funciones 

educativa$ que, por estar m~s cerca de sus hijos pueden 

llevar a cabo de una manera muy efectiva. Son los que •tior 

conocen a sus hijos y por el lo, saben como hacer Jo. De est• 

manera se le puede dar maYor continuidad a la educación para 

que sus hijos se desarrollen inte¡ralmente, y sea realmente 

Jo que debe ser, todo un proceso. 
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IV.3. PROCISO DI ACIPTACIOK DIL PROBLlllA POR PARTI DI LOS 

P.URIS. 

L• espera de un hijo casi siempre se acompana de 

ilusiones Y de esperan2a3. Los sentimientos pueden ser muy 

variados, pero 1 Jega un momento en el que eJ hijo nace. Para 

los padres ec igual o quiz~s mejor que los dem•s niftos; 

pueden verlo m•s hermoso. más pequefto, mas delgado o más 

rubio. pero le importante es que es suyo y ya esta haciendo 

acto de presencia. Todo transcurre de manera normal: el 

ni~o Jfora s1 algo te duele, si tiene hambre. si tiene frJo o 

si est~ incómodo. AJ principio su sueño es muy prolon&ado, 

pero fste se reduce poco a poco hasta convertirse en sólo una 

siesta matutir.~ o vespertina. Et nino rle Por al&unas 

~ituaciones que Je agradan o. aJ Principio. quizis solamente 

de form~ refleja. Sin embargo, J Je¡a u.n momento en qu.e los 

P•dre s empiezan notar a Jau.nas anomallas en su 

comPor tam i en to: se dan cuenta de que después del balbuceo 

normal. de pronto se detuvo su desarrollo. Tambitn notan que 

cuando cae un objeto pesado o cuando se cierra bruscamente 

una puerta. el nillo parece no dar$e cuenta. ProbabJe•ente en 

ocasiones anteriores esa conducta extra~a no fue notada por 

los padres. Al darse cuenta, muchos padres acuden al mtdico. 
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Desafortunadamente. much~s pediatr~s no dan la debida 

importancia a este ~omportam1ento y dicen a los ~adras que 

todo es resultado de actitudes que podrAn pasar y que el ni~o 

responderl y adqu1r1r~ e\ len¡uo¡e. 

No obstante, et tiempo pasa y las predicciones del 

m~dico no se cumplen. La ausencia de respuestas frente a 

estimutaci6n auditiva se nct~ principalmente cuando et ní~o 

empieza a caminar y no voltea al ~er llamado por sus padres. 

Frente a esta situaCibn es imprescindible la realizacibn 

de un diagnbstico. Pero cuando este diagn~stico confirma la 

presencia de una falta auditiva. e~isten muy distintas 

artitudes ~doptadas por tos padres: en un principio. muchos 

abandcn3n et problP.ma. Niegan que e~ista porque no pueden 

afrontar que su h1Jc no sea perfecto. Cuanto m~s tiempo lo 

nieguen, cls tdrrlar~ et n1~0 en recibir el cuidado adecuado. 

Otra actitud que tom~n es la de aislarse o aislar al 

sin permitirle que tenga po31bi1idades de ""ª 
incorporaci6n social n~rmal. al no encarar la situación con 

todo e1 valor neces-rio J sin perder ta calma. 

Otros padres adoptan una actitud de culpabilidad. ''Hos 
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sentimo• relponsazles y nos culpamol por el problema del 

nil\o." (121) Es tot•lmente in6ti 1 coapadecerae a al mi1mo1 

o compadecer al hijo cuando el problema ya ha lido 

confirmado. Abandonar •I hijo, lo llevarla al fracaso; 

ai1lar11. taapoco lleva a nin1una 1ituacibn especifica. 

Afrontar el probleaa y aceptarlo 11 lo••• razonable. 

"La aceptacibn no si1nif ica qui las 001a1 le ten1•n que 

1u1tar a uno tal coao son: 1i¡nif ica que u1ted acept• a au 

hijo coao un nillo y que lo acepta coao fll u." (122) Sblo 

en funcibn del amor que ae le tiene a los hijol 1e delarrolla 

la esperanzo. Lo mA• importante es saber que su hijo est• 

Vivo y que 11 le puede ayud~r a $uperar el problema que se le 

preunta. 

Un ni~o con dcfi~1encia auditiva necesita que 1e le 

hable. aunque no comprenda :o que se 11 dil•· El aprender• • 

l~er los labios y a entender lo que se le dice. Eate ea un 

medie para acept•r el problema. Los padres deben tener mucha 

pacleneia y, sobre todo. •~Cho amor para poner el aayor 

esfuerzo en el proceso de recuperación. 

( 122) UHtm· P· u - 15. 

121 



IV .•. Rl!LACIOX Dl!L XIRO ESPECIAL EN LA FAHILIA. 

La ausencia de un medio de comunicacibn o el hecho de 

que el niho sea o se sienta ddiferente de tos dem~~ por tener 

un impedimento sensori•l· hace al 11i~o sordo m•s vulnerable 

que un ni~o normal. Las dificultades de comprensión y 

adaptación pueden determinar el desdrrollo de sentimientos de 

inferioridad. falta de con!1~nza o de seguridad en si mismo. 

negastividad, agresividad y una e~cesiva dependencia hacia 

los aidult:>s. 

E9 de Ruma importancia que el nino ~e sienta querido por 

~mbos padres. Adem~s e~ necesario dem~~trárselo para que se 

de cuenta de esos 3entimientos. P~ede ser con una sonrisa. 

-:•..i c,1ricia :.o simplemente hablándole. EI afecto y estimulo 

de l~s p-ld:-es le dará seguridad y confianza. Con ello se 

podrá lograr mayor coopera~i6n de su parte en el proceso 

tducativo. 

En un matr1mon10. al pr1ncip10 s6Jo ewiste una pareja; 

pero cuando llega un h1Jc. todas las relaciones que Y• hablan 

entre ta pareja cambian: se hacen m.\s co•plejas, ya que 

existe un nueve ser formando parte de ta familia. "Cuando 
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naae un ni~o. Ja relaci6n esposo-esposa requiere un aran 

esfuerzo. Ya que ambos ejercan Jas funcjcnes adjcio:1~Jes de 

padres." (123) En et caso de ~n nino con al¡uno 

Incapacidad. el esfuerzo es todavla maYor. !I hijo no debe 

perc1Lir antaaonismos entre los padres, puesto que esto puede 

hacerle perder la confianza en ellos y en si mismo. 

Un nino aprende lo que vive. Si s~ desarrolla en un 

ambiente de •1resi6n, será fácilmente aaresivo. Querer al 

nino y demostrArseJo no sianif ica absorberlo y hacerlo 

dependiente de Jos adultos. Quererlo es interesarse en él ~ 

er. sus necesidades, tratando de comprenderlo para conquistar 

su cooperación en su propio adiastr•miento. 

Un nino con problrmas de audición puede ser m~s lento en 

su aprendizaje debido a que no recibe la misma cantidad de 

1nformaci6n que un ni~o con audici6n normal. Precisamente 

por esto necesita de una educ•ciCn m~s esmer4d• y de 

consta~tet est1mutos. A pesar de el los, los padres no deben 

descuida~ la educación de sus otros hijos, en caso de que 

hubiere, sino tralAr de que Ja relación que existe entre 

hermanos S~• positiva. Por una parte. pueden en11ftarl11 

juegos que les ayuden a llevar una relaci6n m61 placentera y 



quP sirvan para ambos. Otro aspecto que ayudd mucho en Ja 

re1ari~n con los hermanos es ¡;J escuchar lo que ellos 

sienten: tener un• verdadera c~municaci6n con aus hijos para 

l•bPr to que sienten, Jo que piensan respecto a ellos y a la 

situac16n t:vr la que atraviesa la familia. De esta manera es 

m~s t•c1l no descuidarlos y saber en qué m~mento necesitan 

apoyo y .1trr.c16n para no sentirse rel~gado$ rior el hermano 

especial J.es p.uede .1';,'udar mucho eJ h.1cerlos r.;cnt1rse ül.iles 

para su hcr::a:io especial; sentir Ja satisfaccibn de que el los 

tamb1~n colabor•n para que su herw~no especial salga 

adelante. 

Un a~per.to muy importante es el de la disciplina. Esta 

no del; e confundirse con obediencia o con castiaos. 

~('alme:ite. Ja discapl ina as un oedio para orientar el 

comportamiento de un ni~c por caminos s~guros Y sanos. En 

una f~mitia ae requieren man1!estac1ones de respeto. Si no 

se re~petan tos sent1mie~!cn ~e cada une de lo~ miembroa de 

la farni 1 i~. no se podr.t: l le11c1r cabo una disciplina 

efectiva. 

Y~ asent1da1 P~ta3 prernis3s, se dan las normas di 

compor tam i en to. Laa reglas en una familia no se establecen 

por capricho. sino por las necesidad~s de la propia fami 1 ia. 
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Cuando un ni~o sabe ~ue les ad~ltos h~r1 creado un 

regt~rnento de discipti:1~ y de ~onvivenc1a í~m1liar. sabe 

t•mbi~n que frente a una trans&rc~ibn del mismo hay un •lto. 

!lto le dar6 e~guridad a Jea hijos y principalmcnta a aquel 

que tiene ta deficiencia. 

de 

Por otra parte. 

respete a tas 

haY que eMigirles a los hJjos un mln1mo 

si tuacione:J familiares, hacia las 

activid1des de su hermano espcci11 y hacia Jos obJetos que 

1 os rodean. 

Los padres. en muchas ocasiones tienen que mediar entre 

los hermanos. Esto se torna o~s comPiicado cuando uno de los 

hij~s tie~e una deficiencia y, en este caso. de tipo 

.1udi~1vo. 

"Con frecuencia. tende:ncs a ocr m~s indulgentes con el 

nifto inc•pa.c1tado. ( ... ) un nif.o especial es. primero y 

antes que r..1da. un nirio: por to tanto. debemoG enseilarle a 

Jjustarse a las re1tas de la misma manara que enseftamos • los 

niftos con un des~rrotlo normal a comportarse correct•mente." 

'(12') Si es neces•rio, se debe reprender tanto •1 hijo con 

1a deficiencia. come al hijo que no la tiene; siempre, Sin 
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hace:- sentir culp'1b11 idad .1 ninguno de lo.s dos. In tal caso 

sr les pueden poner actividadea d¡~tintas a ambos o ~n• 

actividad comOn, pero con l~ ayuda de ~n mayor que Jos 

oriente. 

Los padres pueden orientar a los hera•nos. y Sobre todo. 

si ya no son muy pequeftos. para·obtener s~ colaboracibn. Se 

sentirlo satisfechos cuando veon que son de utilidad Para tu 

hetmano. Y ~ste debe acept~r la atenci6n que se le da, 

procur•ndo q~e Jo t~ sienta como ~referente. Asl no ae 

sentirt sobreprotegido. Este equilibrio eo dificil de loar•r 

pcrque el r.i~o sordo acapara m~s tiempo q~e los demAs y 

tiende si tJ.arJe en el centro de J.as ocu~aciones, 

~onversacicnes e intereses de la f~at\lia. 
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CAPITULO V 

lllPLICACIOll!S P!DAGOGICAS D! U COLAllOllACIOll 

DI LOS PADltlS H U ll'DUCACJOll DE SUS HIJOS 

co• D!PJCI!llCJA AUDITIVA 

Durante el presente cap,tulc $d modtrará, prjmerdmentc, 

una descripcién de 1~ población a la que le fue aplicado un 

cuestionari~ con e1 fin dt p0der observar la colabor•C16n 

perscn~1 que tienen los paUres en ta educac10n cie ~us h'jos 

cvn éefici~ncia auditiva. 

Posteri~r:r.ente. se mcstrar~ :~ inter¡.:retac1ón tanto 

~uant1tativa como cualitatiY~ del cu~~t1onar10. No •• l leY6 

c~bo un pilotaje del miumo debido a ~ue ~es padres que 

tienen hijos en dtch~ CGcueta no prent~n mucha colaboración ~ 

pcrscn~~ ~jena3 ~ ege centro y. por ende, a c~estjones de 

este t1pc. 

Por dltirno, se dar~n ~tgunaG impJjC•Clones peda&61lcas 

de dicha co1aborac16~ e~~ ei fin de Proporo¡onar una aY~d• • 

tos padre:; er. et trato colaboraci611 con sus hiJoS, 

cumpliendo •s1 con et objetivo gener.11 qua pretende tsta 

tes j s. 
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V.1. D!SCRIPCIOH DE LA llUESTRA. 

Liil institución en la que se n;.:! 1c6 el cu~st.ion.1r1c .. el 

Cole¡io Superior de Neurolina¡lstica y Psicopod~g~gla. esta 

ub1ca~o en la cnlle de Anaet 36, cc!onia S•n Jos~ 

ln1ur¡entes. 

~ d'cha instituci6n aJisten 54 ninos pnra terapia de 

audtci6n. Por ello, se t0m6 c~mo mue$tra ~ 27 padres de 

f,1m. f 1a. es deC'ir. u.n 50" de la población de padre-u con n1nos 

qu~ a~1sten a djc11a ter•Pia. 

Los p~dres de familias tienen un nivel oocic-econ6mic~ 

~cdi~ 1 medio-baJo. Fueron escogidos al ~Zd1·. Su edad Yart~ 

padres de f~~1lla dr ~mbos sexcs para poder tener una Yi~Jón 

=&• •=Pli•. La oayorla de ellos tienen de 3 a 5 hijos. los 

eua1es tiPnen dlferentes edades. 

A la instituci6n aeisten niftos cuya cd~d ~arl- de tos 

los 10 al!os, regularmente. 

institución estin Ya vatoradoc por un audi61~go. quien les 

indica a los maestro$ et grado y tipo de perdida •~ditiva, 

1cs aParato3 a~dit1vos qu@ usan y en qué medidr. 1es •Yudan. 

Rn caso de que un nifto no 11eaara valorado, la institueibn lo 
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re:n i te un audi61ogo o a u~ centr~ especiat~zado par~ $er 

vaJ~rad.:: ahf 

En la inst1tu~itn a~ valer~ la aud1~1~n a J:~ n1~os. 

pero desde el punto de vista del lrngi.:aJC· e::; decir. J,1 f.:.r;;la 

de hablar. tos sonidos que c~1ten. qué ta11:J YOCd~uiJr10 

poseen. etc. 

la institución cuenta con ~u?~::; parJ !a t~rapiQ, con 

sil1as y mPSRS. !'J :naterie1I didáct1..:.:- le e!abor~1:: L ... :111am~;; 

mcleStTOG ~!!' !:i i:rntitUCl6n 

Jotcrl;.s de ft";:ii:?:nas. cue::~cr.. dit:.i.;...: . .-. r~'t"1st•S· y i!h1teria~ 

Q'Uf' Esto e~ porque e~ 

ins:1tuci6n ~e fcrman lea ter.q:eu:-.1s. A l.::-G niño:; t'.rn1camen~c 

sP. tes pide un ~uadr.rnc. un !.~;:ii;;; °J' !.t c~·Jt.1 de Ja ter.ip1~. 

¡ue v•rla de le• $250.00 ho•t• les $700.JO. Jopendicndc do 
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V.2. Pl!S!ITACJOI D! RESULTADOS. 

V.1.1. JITllPl!TACJOI CUAllTJTATJVA D! RESULTADOS 

PIU!GUNTA 1 : 

¡cree usted que I• educaci6n eu 1~pc1rtante par~ sus hlJOS? 

R!SPU!STA NUMEP.O DE' PFRSO!i.~~; PORCf/HAJf 

·' 27 1 OOY, 

b o º·º" 
o o o.º" 

a. SI 

b. .v,, 

c. Algu11~s veceo 
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PREGUNTA 2: 

Considera usted que ta educ~ci6n es importante ?arque: 

ll!SPIJESTA lltJllERO DF. PERSONAS PORCENTAJE 

a 3 11.l!!r 

b 4 1C. Bl" 

e 12 H.44" 

d B 29.G2" 

a. Ayuda a mi hijo a pcrtar~c mejor. 

t. Ayuda a~¡ hijo a entender mejor las cosas. 

c. Ayuda a mi hijc desarroltarae en todos aspcctot 

d. Ayuda a mi hijo a superar el pr~blem~. 
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rFEGUNTA 3: 

~c¿mo c~nsider~ ustrd fl ta educac1ln esp~~ial? 

RESPUl'STJI NUMf RO DE PERSONAS POP.CENT A JI:: 

• 6 22.22" 

b 10 37. 03" 

~ 1 3. 70" 

d 5 18. SI" 

e 2 
7. 'º" 

f 3 11. 11" 

3. Come una otYuda a ta fami 1 ia y a los dem!\s. 

b. Ccmc un tipo de educacibn que ayuJa a mt hijo a 

desarrollarse en todos nspectos tomando tau capacádades 

que tiene. 

c. Como algo par~ que s~ porte bien con sus hermanos. 

d. Ce~~ algo 4ue ayuda a mt hijc a comunicarse con todos 

nosotros. 

e. Come itlgo que te ~,:tuda a port~use 1neJor con todos. 

f. Come algo m~s. 
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PREGUNTA 4: 

~Cree usted que Ja educaci6~ especial que re~1be su h1Jo 

ha ayudado• desarrottarse? 

RESPUESTA NUMERO DE PERSONAS PORCENTAJE 

a 24 88.BBJI: 

"' o º·ºº" 
e 3 11. l l :o: 

•· SI 

b. !lo. 

c. En algunas ocasiones. 
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PREGUNTA 5: 

tiPor qué? 

RESPUESTA HUMERO DE PERSONAS PORCENTAJE 

• 2 7, 40" 

b l 3. 10Y. 

e 8 29.62" 

d l 3. 70" 

e 4 u.ea 
! B 29. 62" 

g 3 ] ] .11" 

a. Porque puedo tener una mejor relación con é J. 

b. Porque entiende mejor lo que se 1 e dice. 

e. Porque se ha integrado mejor • la f ~1:?11 1 i a. 

d. Porque Y• no pelea tanto con sus hermanos. 

e. Porque nos pone mAs atención. 

f. Porque trata de comunicarse Con nosotros. 

g. Por~ue sigue igua t. 
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PPl!Ct'l\TA G; 

~Concce usttd la~ ~a\1s~~ de ta ~orJcra en l~s ~eraunds? 

RESPUllSTA ~UMERO DE PERSONAS PORCUTAJE 

• 5 18 .51>: 

l- 10 31. 03>: 

o !?. H.HY. 

a. SI 

b. l!o 

r. Mcdi•~~~ente 



PRF.Gl.'HTA 7:. 

iSabe c6mo dete~tar la sordPr~? 

R!SPU!STA NUM!RO D! PERSOMAS PORCENTAJE 

a 7 25 9211 

b 5 u .s111 

e 15 55 55" 

•. SI 

b. Ho 

c. AJgunas veces 
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PRECl:XTA 3: 

;s.1rr ;•n q1.·~ conciri!~ tt! ~étc.-do Or:tl con el que 

recibiendo reh~bil it~ci6n su })ijo? 

RE~PtJFSTA 

o. SI 

b. No 

• 
b 

e 

NtJl'IF.RO 

c. En algunos aspectos 
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6 

7• 

14 

PORCENTAJE 

22.22" 

2s.n" 

s 1. 85" 



PREGUNTA 9: 

i.Le guctarla cont-\:er J",js et M~todc. Or.:d con el 4ue se es~.\ 

rthabi 1 i tando su hijo? 

RESPUESTA NUMERO I>E PERSONAS PORCENí'AJJ:" 

• 23 85. t ª" 
b o º·ºº" 
e ' 14. Sll; 

a. SI 

~- !Ir. 

c. En algunc~ asrectos 
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PRF.GUMTA 10: 

ÍD6nde cree usted que es 1mpcrtante 11eVar 

mHodo? 

cabo di cho 

P.ESPU!STA NUMERO PE PERSONAS PORCENTAJE 

• 6 22. 22" 

b 6 22. 22" 

e 15 55.55" 

a. En el hogar. 

b. En la esc~elQ. 

c. En ambos lug;ires. 
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V.2.2. IIT!RPR!TACIOH CUALITATIVA O! RESULTADOS 

Una vez real \7.ada la preser.tacibn d~ lo~ datos. ·~e 

f•Citita et an~Jis1s y Ja int&rpretacibn cual1t1tiva de to~ 

mismos. 

Partiendo de las respuest~s cbten1d~s de ta primera 

pregunta. puede verse claram~nte que todos los padres de 

fami1ia contestaren mdrCand~ ta vita! importar1cia que tiene 

la tducacibn para $US hijoc. 

Fn ta se¡unda pre1unto. el 44.44~ de los sujetos piensan 

la educacibn ayuda sus hijos desarrol 1 ar se 

integralmente, por lo que se p~ede ver que pos€e11 un concepto 

bastante claro de lo que ea la educaciOn. De :o$ 27 sujeto~ 

a tos que te 1e:i a?ticb el cue$tionario, un 29.62" afirma que 

Ja educac1~:i ha ayudado a sus hijo:l a super,tr el probiem¡¡, lo 

cual es importante para un de~~rrotlo m~s pleno. El 14.81" 

c:ntest6 que consideraba import~nte la educacibn Por~~e 

ayudaba a sua hijos• entender mejor; y el ll.11" pens6 que 

ta importancia de la ed~caci6n r~dtca en que s~s h1 jos se 

Portaran m.!jor. 

es ta educaci6n. 

Esto no ~¡gnífica que no comprend~n le q~e 

~ino que les harta f•tta ampliar el 

conce-pto que tienen de edu.CilCtón. como un óesarrol lo en todos 

aspectos de l• persona h~m1n1. 
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La t~rcera prr~unta trata de ccndear to 4ue Jos padrea 

tienen •11una avers16n. En aeneral. toJ~s !~a respuest~s 

fuPron buen••· Y• que 1os padre:; .ti irmiln que. la educaci6n 

~sp~cial ha •.Y.udadc a sus hijos a desanol lar varios 

aspectos. Cabe mencionar que 36lo tres padres. un lJ.11~ 

ccntest•ron que ellos consideran• Ja eüucaci6n especiai COllQ 

Se ~ostraron un tanto indiferente~. ya que ~us 

hijos no han tenido el avance que rllos e~peraban. y ad~mAs, 

aün tienen po~o tiempo 1sistie~do a ta terdPi~. 

Con rtspe-ctc a tel cuarta Pre&unt~. fo:l Padres cte fami J 191 

una a~uJa para ~us hijo~. Un ~0.6~% ~f1rmJ que le ha dYUddao 

c~n todos. Esto podrla a~~~~r al n1fi~. en su de3~rroJJc tanto 

familiar cc-~ei ~oc1aJ .. 4idemAs. puede ~Yudarle a conocei· mejor 

e1 mu:ido que te rodea. El 1·4.8l'l i!ontest~1ron que ei ni?io 

pone m~~ atenc16n en $t.1S cccaa. !~ cual pvede cerY1r ccmo un 

est,muío para que se aiaa superando. 

Acerr~ de rae causas de la sordera en 1a• peraonas, e1 

••.HllO las eonoce a medias. un 18.SU; si las canee~ y el 

37.03X no tiene conooiemi·ento de elJac. !sto s1¡nif1c~ que 
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es importante que 1os pndre~ Je fa~iJia con~zcan las causal 

que pueden provocar sordera para a3t poder prevenirlas. 

'se puede ~fi~mar que aproxjmadamcnte la mitad de la 

muestra de p91dreri dt> !•mi 11a sabe C'6mc• detectar Ja sordera. 

S~lo e! 25.92~ saben realmente c6mo acerlo. Ea Ue •~•• 

importancia g~~alar qu.e una detecci6n temprana puede ayudar 

cucho mAs a! nino en 3u rehabilitac16n. Los padres pueden 

inform~rce de m~todos sencillos p~r~ d~teatarla ellos m1sm~~. 

e bien. si tier:r:: ai¡una dl.lda, acudir de inmediato al 

e::pecial 1:::t~. 

El 51.RS" de la mue::;tra sabe. a groso modo. en qué 

co:ici::tc el Mt-tcd~ 0:-.1 1 crn e: ..:¡ue se 1.?...;t,:. rchabi 1 itando 

G·.JS hi ;es: a !~ m••YOr'ª' e? 85.18,., le gustarla conocerlo 

~~a. No se tuve 11inguna respueata q~c afirmara que no se 

Sú!o aigur;o:; padres, el 

14.81~ dijtr~n que les interesa conccerlo poco, ya que 

carecen del tie~po ~eccJaric para hacerlo. Esto s11nifica 

que ta m~ycrla de J~n padres es1~n dispueutos a colaborar con 

ta ter~~·ia de sua hijoo. ~ara ayudarles m•s y darJe 

continuidad al tratamiento. 

Con respec:.o a la novena pregunta del ruestionar10. el 
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55.SSX de 1o~ padres d~ f~milia contestaron que el MCtodo 

Oral se deber1¡ llevar a Cd~~ ~n 1~ ~ucucla y ~n et hogar. Yd 

que de este modo podrlan aJud,1r más a ~us hiJoS en la 

rf'habi1itaci6n. El 22.22~ nor.t'-'Ut..iron que s61~· se deberla de 

ltev1r In ta escueta. ya que. ser&An ellos. es donde h•Y 

mejor preparaci6n por part~ de tea oaestro$ y de las pe1·sonas 

que tr~tan Con Cl!:s. T~~bién un 22.22X Cont~U~aJ·~r1 que di 

M~todo Oral G~ deb~rla ! levar a cabo en vi hc:igar. ya que es 

un método muy fAcil de seguir. E~to 1nd1ca que los padres 

tienen inter~G en que hay~ una rel~ci6n entre el hogar y la 

escuela. p~ra que e)(1st~1 una continuidad en el ?roceso 

e¿ucativo de aus hijos. 
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V.3. I•PtICACIOIES PEDACOGICAS. 

t. En rt tr~tamient~ cehabiJitator10. le~ padra~ del n1no 

hopcac~sicc juegan un papel bAoico. ya que ello~ son Jos 

seres qu~ t~ dieron Ia vid~ y Jos ru~s cercanos a ti .• 

2. Es necou~ri' que tos p~dres tenaan ur1a conciencia clara 

de lo que es la educaci6n. para poder tratar a s~s hiJoS 

com' verdadera~ per~onas, aunque esto~ Len¡an •launa 

def icier.cia. 

J. La rdl1C~ci6n ayudará sus hijos desarrollarse 

integrafmr~te. C5 decir. en todos aspect~s, y no sólo a 

l.J educac1bn e~ un Proceso permanente, 

par~ teda ]d Yi~I~. 

4. E~ vital que los padrPs se~an que Ja educación especial 

sino que es un 

proceso que ayudar~ a ous h1jcs a degarrollarse •partir 

de !a~ posi~1lidadeG y capacidades que tengan. 

5. Lou p3dres d~be~ de e3tar 1nformaUus acerca del problema 

por ef que pasan ~us hijc~ para que vuedan tener un• 

mayar cc~prensi6n de ellos Y busquen I• •Yudo •decu•d• 

Jo pronto posible. Esto Jo pueden h•Ctr 

principalmente leyendo ~ceraa del tema o •Cudjendo • un 
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6. 

7. 

Para que los Pndres s,ep.an e apr,,:o:r.:an 1. { orma en qu• 

puede ser de t\:C ta:.!J la h1poa~usia, ;.iu.c\i~u .-~ud ir • Ull 

audl61010 esp~cialiat•. quien les ew¡:.: 11 c.1r• la lleJOl' 

fer•• rara hace:- J .. .,. No duden en pregunt..1r. Y• que 

sec~ qui en 1 eo acTar~ todo. El auc 16lc&o. • I ~er 

int."'ré:l que tienen por $•.¡ hijo, leu dar3 1nforma~i011 

eMtra. qu~ Je~ r~ede ~~r de &r~n ayude. 

El ?roblc~d debe ser atacado en cuar1t~ st detect•. 

é 1 

el 

Es 

p~ra que les indique 1o que pueden hace1·. De es ta 

~anera se ~cnr~n utilizar mejor lo~ reste~ aud1tlYoS qu~ 

e1 ni"º t~nga. en lug~r de dejar que ~st~s disminuyan 

purda haber me~os loare~. 

Lc9 padres. at conocer ~! m~t;...Jo ccn el qu.e se est• 

!"i'!!" •• i!:.il1tando a su l-.1jc. F~11:i!en lle,,.ar a cabo al&U.nilS de 

las técniras de dicho mttodo en su propio hoaar. Asl, 

podrA avJnz~r much~ m~u en el s-roceso de 

rehabi 1 i tac i6n. 

9. Los padres ton les primero~ y mAs res~onSdLles de Ja 

educacibn de sus híjc~. La eduC•Ci6n no es ~nicamente 
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tii1re• <l~ los ;:r.:>feso1ea. ~in~ mas nón de Jos P•dret. ya 

~u~ ~~tos ~en loG .rt~~ cercancs ~ aus hiJoS. 

· 10. La acttt.\l.d dr Jos pa<lres h.-.ci.a la t.eriPia CG vita) para 

que tata tenaa twito. La labor es de oyuda a~tua entr~ 

padres e hijos y rntre padreo y profesores. 

11. Los hermanos del niftc con hivo~cusla p~eden coop•r•r en 

et tratamiento. La aonv1ven~1~ diaria ~ntre her••nos e~ 

mayor que c-:-,n .:..tras pE:'r-son.lS. Esto puede hacer que la 

rehabí1itaci~nav¡¡nccmás y con m~1yor e!icac••· Los 

her-manos. a? hablarle y jugar ;on él. a~nque tate en un 

principi~ no lo compr~nda, p~eden enst~ar1e a convivir 

e~~ crr0s n1~~a ~~= y pueden \ieg~r a e3tablecer ~n• 

mejor relación en et hogar. 

12. Los padr~~, teni.::néo mucha. paciencio y perseveranct• con 

sun !·.1J•:>S1 le a;;udarfln ,¡¡ cont~nuar con et trat••itnto e• 

tiempo que sea necesJrio. 

13. Es import.ante que l]J método q1.te se e:::ta 1 levando en la 

escueta se contin~e en e1 hogar, ya que de Jo contrarie, 

pedrl~~ sur;ir contr~diccioncs y el •Van~e de la 

reh~bi!itaci6n serla mlnirno. Por ello. a continuac16n 

ce darAn ciert~s pauta~ m~s ~oncr~tas a los padrea para 

seguir et tr~t~mjento en ~u hog~r:· 
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14 fn rua~to teng~n atgun• 1ospech• de hipoac~•i• •n 1u1 

hij-;n. invest1gl>i:n, pri:nero. si sus l1ijos h•n presentado 

pr-:.b!ema~ en la <.·:.:~·at-i,1' o :li t..ient:n a1¡uno o t.od.oJ loa 

~i~nou car~ot~1·t3t1cau de •launa incap•cjdad 

especlf ica de audiri6n. 

15. P6ng~~~c de acuerdo ~on los profesores de su hijo en la$ 

tareas qu~ puede~ realizar íuera de la escuela y en ~· 

:nanera •n que los pueden ayudar. 

16. FM'al!en tos ~:.t'1t:~l que el nif'io vaya teniendo. lsto lo 

:~eguir c1t.l1..':.i:ot~. ;'.ira el lo s!il.:.. e~ suí1c1tnte con una 

3onr.ís.i. c.~ ~lpi 11.t~ei. o simp1emen~c un beso. A11éntento 

cuando tenga Jlg~n fracacc para que pued~ continuar. ya 

aea c:n ~na caricia e con s6lo g~1narle eJ OJO· 

17. Fc•:ne:-:te:: !n sc1C1a112aci6n en sus hijos. ya que en •YCh•s 

c~;1s íor:as. Ios ni~os con defJC1encias sen rechaaados. 

Esto puede provocar qye oe va~dn ai1Jando1 cosa que lee 

afectar\a en su deuarro11c ~oaiat y e•oaiona1. Pweden 

buscarlen amiguito:;; en la misma escuela a 1• flw• 

asisten. e ~en aus vacinoa. !ato lea •Y~dar• •convivir 
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niftoa de ~u edad y a tr~tar de sobrelltY•r s~ problema. 

palabras habituales 

len1u•i•· 

sin simplificar dllcia~ 1 ado •I 

19. Usen los nombres hab1tuoles de las personos y de las 

cosas. por diftr11ea que pdre2can. Eviten el ~so de 

diminutivos y mucho ~enos en et nombre de su hijo. 

20. Sean eKpre3iVos Gin ewaaerar a~a manifestac1onea 

ttc11;-; ... ;r:l :a:i;t: c:=..n! 1an.:.:.1 J ~ca:.H 11.iad J nunca Je 

~¿. Anfi~cien!c ccn anterioridad lo qu~ van a realizar c~n 

él: comidas, paseos. h•~o. pertodo d~ estudios y 

procuren ha~!ar:c de esas activ.1dades en el momento en 

et que se llevan a cabo e inmed1atament~ despues. 

23. Aprovechen todas 1 .. actividades d• la vida diaria. q11e 

encierran excelentes experienci•s para abrir. junto con 

el len1uaje. las pu~rtas de la comvnic~ci6n. llo l•I 

desperdic1@n por falta de tiempo o fur auaenc1• de 
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·~ult~do. en much~s 

,, 
,1 r r l' nd, :.:.1; e. 

r.·.dclan al r.inc. f.:.l-.::; ter..Jer:ir. a 1tn1:ar ¡"s d.Ctit.ude~ 

•.:, F ;¡tr.11 ·~.~,~l:r 1111 t'.1:\.:i ·::j.~ ::.~·,;.t:;.~ J\.· J..,:; !1t..C' ::;;: ccns1Uaren 

~~rte dt la eX?rPs1~n ncrmal de cudJqu1~r ~~rsona. 

f-cl!:itt' .1 la .e~presi6n geSt.!..:ñl del n1fíe; rt-.:'.l1.:rdl.!:i i..¡ue cll 

~:.0C1:"c11:i P.'~~ su ú:;ica :r:edi:: de :..:.mur11CaC1·~n. PL'rL1 

i111itar1 o Su halb1.:ceo 1nd1!ere~:~1Jtlo es la base- de la 

int~&r~~i6n p~u:at¡na d~ Jus Md~~n1~~~s fut~rod de 

~\';:>ri:-s16:i J1:;r,:ulst1c'\. 

:s. Jr~t~1'1 dP qvP sie~p;·c: que ;:;~a f.'c-S1b1e, 1.1.'ll~ su .iu~1liitr 

~uditivo hasta que IJesue a ir.corPorarfo CoQo parte de 

S61o debtrá quitárselo para 



~aAarse o para d~rmir 

27. Sig.1:1 .1 pie de la Jetra l.s inntrucc iones de los 

e u pee 1 <l i i :1 t.l~ que atiend~n • su h i Jo y colaboren con 

e 1 1 :is entreg.:rndo en $U tr.:1baJ o cotidiano todo su 

cora2Cn. t.;d.1 :1....:. J~egrf.J y todo ci.: amor. Si aotúan de 

~sta m~i1er~. dejarár1 atr~s la parte m~s d1flciJ de su 

78. r.:. t1 l h.:-& 1:-. !·,a; mu~hcis opc.irt•Jnidades para tr-abaj•r con 

\""! ! . 1 ~ .. ·: 

-:'u:l:a.·,1, ~''. r ..... :..:. el vasl.:.. i::.c. A los niños pequei'los 

i} ~ Aqu1 puede entrar la 

gui~ndolo y tambi~n 

jabbn, esponj 1 • 

etc. . '\s 1. se ?ucdcn aprovechar toda• 1 as 

o~ortun1dad1•c que ofrCCl I• Vida diarja Para estiauJ•r Y 

01l d~nt.tr .d n1:10 .:-:-~:i úc!iciencja auditiva. 



Con todo lo anteri~r. se puede decir q•t que~a 

e•tablecido uui! •• el papol de los padres frente a loa 

pr<o;lema~ de audioi6n de sus h1jot. asl COllD Ja Oola~orao16n 

que ellos pueden dar para que eotos ••ll•n adelante lo ••• 

pronto posibl~ y de I• •ejor m¡nera. 
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COIC:LUSIODI 

t. !I h011bre es un ser inacabado y por lo tanto tiende hacia 

la perfeccibn. Tiene facultades como la inteli1encia y 

la voluntad por las cuales se puede perfeccionar. e1 

decir, ed1.acrar. Dicha educaci6n es permanente: no termana 

nun~• porque siempre tiene ~osib1lidades de una mejora. 

2. Ko todos los seres hum•nos tienen sus potencialidades en 

buen eaudc: ewilten ataunos que tienen deficiencias. La 

educación especial trata de desarrollar al ser humano que 

tiene al1una deficiencia a partir de sus capaoidade1 

disminuidas. 

3. Es vital detectar a un ni"o con deficiencia auditiva y 

saber diferenciarlo de "'" ni~o q\le no 

para poder darle el trat•m1ento adecuado Jo 

posible. De est• manera•• podr•n utilizar 

manera las capacidad•• que aC.n no ha perdido. 

la tiene 

mh 

de 

pronto 

aejor 

•· Se puede considerar que el Metcdo Oral, como uno de 101 

•etodos de rehabilitacibn del deficiente auditivo, •• 

muY completo. ya que en et desarrollo de •u• fase1, 

abarca ctroa metodos de rehabilitación auditiva. 



5. lat orientación fa;n1l1ar es un meda o para que I• f•mi 1 i• 

ae per!~cc1o~e. Pur ~rd10 de !$t~, ae puede aoncaent1~•r 

• lo• P•dres de I• arove responsabilidod que tienen •ntl 

la educaci6n de sus hijos. 

6. la educación es Ltna respon3abil idad natu.r1J de 101 padres 

hacia tos h1j~c. 1a que estos son Jo~ m~s cero•noa y son 

Jos que tes dieren la Yid.:1. 

7. F:I papel de 1::-s padres dur~nte la reh•bolitac16n de 1us 

hijca es ~~sico en todos aspectos. Son ellos los que. 

con responsabilidad. pacienc1,.. y perseverancia, pueden 

· ~yudar1~~ m~a que cualquier otr~ persona. 

8. A través Ce! ~ucst1c~ari~ se Yió que la mayor 

proble~jtic~ de Jos padres d~ niños con deticienc1a 

.... uditiva ec la ! .. 1Jtc1 de 1niormac16n acerca del problema 

que tienen sus hijos J acere~ del método con el que se 

C~usa ae ésto ea que Jos padres 

no saben ~ub hacer en tal c1~c. 

9. La informdCJt..:i que los padres requieren Jes Putde eer 

proporcionada por especialistas en el 6rea, por un 

orient•dor fami 1 i.ar. por et propio proíeaor, o por ti 

terapeuta rle cu hiJo. 



10. Lo educ•ei6n 

desarrollar•~ inte~r~lmentc. p~rt1end~ de l~s c~pacadade~ 

que a6n p~seen. 

11. Los P•dres jueaan un papel b~cico Par• la rehab1i1tac16n 

de sus hijos. Pueden serv1r Cc~o modelo par~ sus dema$ 



GLOIAllJO 

l . fl!FJCHllCJA: (del Latln deficere. faltar, C•recu <le). 

L• deficiencia es el est1do o cu1tidad de lo que ea 

defie~ente. que es lo •ismo que decir que no 1lc•nza ti 

1r1do debido o conveniente. que es incompleto o con 

defeetoe. 

2. D!flCJ!NCIA AUDITIVA: tér~ino aenérico que se utiliza 

P•r• referirse 1 la pérdida o disminuci6n de 11 1udíci6n. 

3. DETECCION: (del Latln deteaere. poner de mwnofie•to) 

B~squeda e identifiC•Ción de tr•ttornos. in•d•Pt•Ciones 

Y/o deficiencia•. 

4. DlSCRJ)fINACION AUIHTIV.,: capacidad de percepc16n 

discriminatiY• de Jo~ esttmulos auditivos. 

s. EDUCACIOH: Perfeccion1miento intencional de 111 

potenci1lidades especlficamente hum1n1s. 

6. !DUCACJOH !SP!CJAL: educ1ci6n que 1b1rc1 un conjunto de 

sectore1 que. desde un enfoque interdi1ciplinario. 

procuran buscar diversas soluciones a los pro~lema1 de 

apre-ndizaje y 1dnptaci6n que present•n 101 1ujetos 



af•~tadol por una ~varia• def icienci••· 

7. HlPOACUSJA: (del arie¡o hip6, di1minucibn y 1ko6ein. 

oír) Disminuci6n de la sensib1lid1d auditiva In un 

sujete. 

8. LENGUAJE: medio de ccmunicaci6n entre oraanil•os o 

miembro3 de un• misma especie; el lenau•j• v•rb•I es el 

sistema que emplean tos humanos Para comunic•r • aua 

semejantes s~~ ideas y sentimientos; es 1• facultad que 

permite representar. expresar y comunicar ideas o 

sentimientos por medie de un conJunto orden•do de si1nos. 

conjunt~ de act1~1dades de cartcter 

diverso que se diseftan en forma especial para que una 

p~rsona afectada por una deficiencia pueda prevenir lu• 

avances recuperar dl miximo sus capacidades Plrdidaa. 

p~tenciar 1~s residuale• o adquirir otra~ nu1va1 y 

lograr et Mayor arado de desarrcilo y •utonoa1• 

p~rsc-n<t1es. 

10. SORDERA: (del Latfn s~rditu. cualid•d del lordo) 

Tfrmino impreciso qu• puede si1n1í1car deadt un• 

disminución hasta la pfrdida tot~l de la audición. 
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MONBRE: 

EDAD: 

OCUPACION: 

unos 

CU!STia.AIJO 

RESPONDA A LAS SIGUIENTES PREGUNTAS NARCANDO CON X DONDE 

CORRESPONDA A LA RESPUESTA MAS ACERTADA. 

1. Cree usted que la educacjbn es jmportante para sus 

h i j ~s? 

a. 

b. 

e. 

Si 

No 

Algunas Yece:; 

,. Con~idera usted que la educac16n es importante porq~e: 

a. Ayuda ~mí hijo a portarse mejor. 

b. Ayuda a mi hijo a entender mejor las cosas. 

Ay u.Ja mi h1Jo a des~rroJiarse en todos 

"spec tos. 

d. AYud• a mi hijo a superar el problema. 



3. C6mo considera usted a la eciuc~c16n especial? 

•· -----Como un• ayuda• l• familia y• los d••••· 
b. 

e. 

d. 

.. 

Como u.na edu.cac1bn que ayu.da a mi hijo a 

desarrott•rse en todos aspeclos tom•ndo las 

capacidade1 q~e taene. 

Como alio para qu.e se porte bietl con S\iS 

herm.inos. 

Como al¡o que le ~Yuda a m1 hijo a com"nicarse 

con todos nosotros. 

C~mo algo que le ayuda a portarse mejor con 

tcd:;:i. 

C.:mlo ~lgo :n:S:l. 

4. Cree usted que 1a educac1t.n eupec¡~J qu~ recibe su hijo 

le ha a~udadc a desarrollarse? 

a. 

c. 

5. Por qut>? 

... 
t. 

c. 

d. 

Si 

lle 

En a1&'4na~ 0Ca$1CJ11as. 

Pcrque puedo t.en~ r una mejor 

Porque entiende mejor lo qu.c 

Po,. que ~e ha 1nte¡rado mejor 

P.,rque ya no pelea t.iintc con 

relac16n con •1. 
se te el ice. 

a 1. tom1 l 1a. 

sus hermanos. 



e. 

f. 

g. 

Porque nos pone m&s atencibn. 

Porque trata de comunicarse con nosotros. 

Porque 1i1ue 11u•I· 

6. Ccnoce usted 1as cauS4S de 1a sordera en las person•S? .. 
b. 

e. 

Si 

No 

Hcdianamente 

7. Sabe usted c6~o detectar Ja sordera? 

a. 

b. 

c. 

Si 

Ne• 

A1guna:J veces. 

a. Sabe en qué consiste el Método Oral con el que est• 

recibiendo rehabilitación su hijo? 

a. Si 

b. 

c. 
No 

En algunos aspectos. 

g, Le gustarla conocer m•s el M~todo Oral7 

a. Si 

b. No 

c. En algunos aspectoc. 



10. Donde cree usted que ea mejor 1 1 evar .. cabo dicho 

metodo? .. En el hol!a r. 

b. En la escuela. 

o. En ambos: 1u¡ares. 
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