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INTRODUCCION

Et presente trabajo fue eiaborado enfocdndose.
principalmente, en la colaboracibn que los padres de familia
con hijos que tienen deficiencia auditiva pueden proporcionsr
para ayudar o complementar la educacidn queé a ¢stos se les da

en la escuela.

Actualmente. hay un gran ntmero de padres que sélo se
ocupan de enviar a $us hijos a la escuela. Muchas veces
piensan que esto es suficiente y delegan tode su
responsabilidad a los maestros, cuando son elfos los primeros
responsables de dicha edutacidn, y en mayor grado., cuando sus
hijos tienen alguna deficiéncia, como la que se trats en esta

tesis.

Esa falta de colaboracidn puede ser por una carencia de

conocimientos, miedo o hasta una cierta ignorancis.

E! interés por este tema surgié de Ila observaciodn,
profundizacién y andlisis de casos concretos, que dejd
gntrever la importancia de orientar a los padres en este

aspecto.



Por todo lo anterior., el objetivo general de esta tesis
e3 investigar la problemitica d¢ los padres que tienen hijos
ton problemas de audicidén, para que con base en los
resultados obtenidos de wun cuestionario aplicade a los
mismos, se las puedan dar ciertas pautas para estimularlios en
1a colaboracién que pueden tener con las instituCiones a las

que envian a sus hijos.

E! 4rden temdtico de este trabajo tiene Como objetivo
principal ir fundamentando los capftuios subsecuentes para

entender de mejor forma €1 trabajo en Conjunto.

La metodologia utilizada fue documental desgcriptiva,
basdndose en {as Areas de Filosofla y Psicoiogla. E! Area
fylosdfica para dar un fundamento realista a Jos conceptos ¥y
¢l drea de Psicologla para entender mejor la conducta del

nifio deficiente y de sus padres.

En primer término se habldé de lo gque es el hombre, cuya
{inalidad fue describir la realidad del mismo, es decir, ver
al hombre c¢omo un ser incompleto, peéro que Cueénta cCon
facultades como la inteligencia y la voluntad, 1las cuales le
permiten perfeccionarse. no terminando nunca debido a sus

posibilidades y 1a necesidad de una mejora permanente.



Otro aspecto que se toca en @] segundo capitulo de Ja
tesis fue e} de ta educacibn especial, para ‘poderia
distinguir como parte integral de la educscidbn de una persona

con deficiencia auditiva.

En el tercer capitulo se pretendid explicar cuhdles son
las causas y tipos de sSordera para po&er detectar a un nifio
con tai deficiencia y poder diferenciario de un nifio que no
fa tiene. Se enfocd. principalmente, en 108 nifios, ya que
una deteccidn temprana puede ayudar muthc mds & una adecuada

rehabilitacidn.

Se hablé, en e cuarto capituleo., en general de aigunos
de Jos métodos gue existen para rehabilitar al deficiente
auditivo, dando énfasis al método oral. ya que éste implica.

dentro de sus fases, a algunos de los demds métodos.

Et quinto capitulo habla acerca de la orientacién como
un medio para alCanzar una meéjora personal, especificamente
en la relacién que mantianen los padres con la escuela de sus
hijos. Se seflalaron Jos principales eleméntos de 1a
orientacién para ayuder a los padres Como educadores de sus

hijcs.



Por Wdlitimo. se¢ presentaron una serie de implicaciones
pedagégicas, cuya finalidad es orientar a los padres de
familia en la colaboracién que pueden dar para cnmpl;mentar
la educacidén gque sus hijos reciben en la escuela. Dichay
implicaciones se& obtuvieron a partir de un cuestionario que
fue aplicado a padres de familia que tienen algan hijo con

deficiencia auditiva,

Las implicaciones pedaglgicas pueden ser de muCha ayuda
a o8 padres que tengan hijos con alguna deficientia
auditiva; o bien, para personas que tengan interés en la

crieantacidbn familiar., como pedagogos. psicoblogos, ete.




'or 4ltimo. se presentaron una serie de implicaciones
pedaglégicas, cuya finalidad es orientar a los padres de
familia en la colaboracidn que pueden dar para cComplementar
fa educacidn que sus hijos reciken en la escuela. Dichas
implicaciones s$é vbtuvieron & partir dé un cuestionario que
fue aplicado a padres de famiiia Que tienen alghn hijo con

deficiencia auditiva.

Las impticaciones pedagégicas pueden ser de mucha ayuda
a los padres que tengan hijos con alguna defidciencia
auditiva: o© bien, para personas que tengan interds en la

orientacibn familiar, como pedagogos, psicblogos, ete.



CAPITULO I
CONCEPTO Y FINALIDAD DE LA EDUCACION

Se debe tener un concepto real de lo que es el hombre,
para que partiendo de sus realidades concretas, pueda hacerse
un andlisis mhs objetivo y verdz de la finalidad de la

educacidbn del mismo.

I.1. CONCEPFTO DR HONBRE.

La educacién es un hecho real, es decir. se da en el
hombre. Pero es de vital importancia saber primero o que
es e! hombre para entender como es y debe ser la educacidn,

ya que é&sta no puede existir si no se sustenta en e! hombre.

El hombre es wuna unidad sustancial de cuerpo y
esplritu. Boecio define al hombre como “Sustantia individual

de naturaleza racional.” (1)

Suystancia individual se refiere a que el hombre tiene la
peculiaridad de existir por 8| mismo., con una unidad en su

ser, la cual lo distingue de los demds hombres y de

(1) GUZMAN. Valdivia, ﬂgg_nl;.g Irascendental ¥
Degarrolle. p. 36



los denmds seres. Bs importante mencionar que esta
individualidad se funda en la materia que interviene é&n su

composicidn.

Por d1timo. 9u naturaleza racional se refiere a las dos

facultades superiores que tiene e! hombre: inteligencia ¥
voluntad. Estas son las que o hacen diferente a los demds
seres.

Por 1o tanto puede afirmarse que e! hombre es un ser
compuesto de materia y espiritu o racionalidad, los cuales
estdn Intimamente wunidos, integrando un todo en 8{ mismo.
Ahora bien. esta definicién se adecua a la realidad humana,
Yya que se observa que el actuar humano siempre deja una
cierta hueifia en su ser, es decir., posee necesariamente
cuerpo y espiritu. Por ditimo. puede afirmarse gque la
reatidad humana es, desde todos los puntos de Vista,

relacionable.

E! hombre €8 un individuo que se encuentra inmeérso en un
mundo de relaciones, y es aqul en donde se deja ver su
dimensidn social. "La relacibn correspondiente a los hombres
entre st. es 1la ayuda mutus pars saldar los unos, las

capacidades de los otros.” (2)

127 VENTURA CAPILLA. WM.T.. Hombre? .Ser?. p. 18.



La plena realizacién del! hombre requiere de un
equilibrio en su doble dimeénsidn: individual ¥y social, ya
que de no ser asi, se estaria en un error. No 88 puede
vivir aislado porque no se podrian satisfacer todas las
necesidades. Por otra parte, !a scciedad no lo e3 todo., VYa
que e! hombre también es un individuo que negesita
degsarrollarse en s! y por sl. La racionalidad del hombre
tiene dos facultades supériores, las Cuales €8s importante

describir.

Segdn Landazuri de Ortiz, “La inteligencia es Ia
facultad encargada de elaborar conceptos abstractos., de hacer
juicios, de ra2onar ¥y de buscar los medios mis idéneos para

realjzar un determinado fin." (3)

La intefigencia tiene como objeto la verdad. mientras
que el objetc de la voluntad es e! bien que le presente la

inteligencia.

Roger Yerneaux describe a la voluntad como “la tendencia
despertada por e! conocimiento intelectual de un bien, o lo
que es Jo mismo. la tendencia hacia un bién concedido por Ja

inteligencia.” (4)

(3) LANDAZURI DE ORTIZ. M.T.. Fjilogofia. p. 47.
(4) VERNEAUX. Roger. Filosofls del Hombre. p. 151.



Fitcher., al hablar de! hombre afirma que "el ser humano
Se reconoce como distinto de los seres infrahumanos (...) por
su capacidad de pensar en términos abstractos, de elegir y

tomar decisiones.” (§)

E! que el hombre pueda elegir !leva a pensar en su
fibertad. La fitertad supone inteligencia y voluntad, porque
fa voluntad no puede tender hatia un bien que no lé¢ haya sido
presentado Como buéno por la inteligencia. Aunque la
inteligencia e pregente varios bienes ., la voluntad puede
elegir uno entre elics v a €80 €3 a lo que se fe [!ama

jibertad.

“La voluntad sigue fa concepcidn de un bien. Si el
objeto representado es bueno absolutamente y en todos Sus
aspectos, la voluntad tenderd necesariamente hacia ¢é1. Si el
abjeto no es necesariamente bueno en la medida én gque no
realiza 1a bondad perfecta, puede ser juzgado no-bueno y no-
smable. La voluntad entonces no tiene necesidad de quererio.
Perc ningttn objeto fuera de la beatitud es et bien perfecto.
Por consiguiente, la voluntad no es determinada por ningan

bien particular. Si lo quiere, es que lo elige, es decir, se

(5) FITCHER, Joseph J.. Sogiologla. p. 36.



detérmina a st misma.” (6)

Por fo tanto. el hombre tiene fa capacidad de
autodeterminarse, es decir, de ejercer su libertsed para
tender hacia un objeto que fe ha sido presentado como buenc

por la inteligencia, sea &ste reaimente bueno o no.

E1 ser humano es finito, Ya que no posee ni la Verdad ni
el Bien Absoluto. Por ello, debe buscarlos fuera de s!| para
perfeccionarse. Este perfeccionamiento lo 1leva a cabo
mediante disposiciones estables que lo hacen actuar bien.
Estas disposiciones son las virtudes, es decir, hébitos
buenos. Los hAbitos son actos que se repiten constantemente.
"Si tienden al bien se les tlama virtudes., Jlas cuales pueden
ser intele2ctuales o morales. Si tienden al mal sSon Vitcios

que disminuyen a! hombre y no lo perfecionan.

Las virtudes morales se refiereén a los hébitos
operativos que perfecCionan ta voluntad. Dentro de ellas se
encuentran las virtudes de prudencia, justicia, fortaleza y

templanza.

Por su parte, las virtudes intelectuales son

especuilativas cuando Ja intefigencia tiene como fin el

(6) Ibidem, p. 182.



conorimiento de fa verdad: o bien, prdcticas cuando el fin de

la inteligencia es la direccidbn de la accibn.

Segun Fitcher, "Las virtudes del intetecto especulativo
son: el habito de los primeros principios, la sabiduria y la
ciencia {...) las virtudes de! intelecto practico son el arte

Yy la prudencia." (7)

Por Wdltimo. el aspecto social del hombre se refiere a
que. por Su propia naturaleza, no puede vivir aislado:

necesita de los demks para desarrollarse y perfeccionarse.

Aristoteles habla de! hombre diciendo que “es social por
naturaleza {...) es un animal politico.” (8) Al igual que
los animales. e! hombre es un ser sociable, pero se
diferencia de ellos gracias a su inteligencia y la capacidad
de raciocinio que posee. Yya que por elia puede crear. Vive
en sociedad. pero se ordena afl Bfen Comdn para satisfacer Sus

necesidades propias ¥ las necesidades de los demas.

“El ser humano vive en sociedad. o sea, convive o
coexiste con otros seres de Su misSma especie. La palabra

misma “sociedad” significa un Conjunto de personas Que

(7) 1lbidem. p. 212 - 213.
(8) Apud. GAMBRA. Rafae!, Historia Sencjlla d¢ la Filosoija,
p. 81.



efectivamente viven juntas, en el sentido de que las vidas
individuales de las mismas se enlazan y conectan entre s§."

(9)

1.2. DEFINICION DE EDUCACION

Comunmente se piensa que la educactién es algo
superficial. una cualidad adquirida que se refiere a los
“buenos modales” fque wuna persona puede llegar a poseer.
Generalmente se dice qué un hombre e¢s educado cuando sabe

Comportarse corteésménte.

En realidad la educacidn es mucho mds que esta simple
conceptualizatidn. Para {legar a su significado se deben

ver, en primer lugar, sus ralces etimolégicas.

’
La pafabra educacién viene de! Latln educere, gque

signifita llevar o conducir, Jllevar a un hombre de un estado
a otro. Por lo que se puede decir que educar #3 guiar & una
persona hatia su perfectionamiento. El educador debe guiar.
mis no ponerse en e! lugar del educando. debe sacar {o mejor
de &1, de sus potencialidades., pero todo eSto 48 una manére

orientadora.

(9) MILLAN PUELLES, Antonic. Pgrsona Humena Y Jussicis
Sceial., p. 23.



"Mis también etimolégicamente la eduCacidn significa
"sacar de”. "extraer” (...), segun la cual Ja educacién serla
fa accidn de sacar algo de dentro det hombre.” (10) Esto
significa que educar al hombre seria. en otros términos,
explotar sus potencialidades al! méximo. encaminandolas hacia
su propio perfeccionamiento. E1 educador no debe
solucionarle todo a! educando. sino ponerle el camino por el

que ha de conducirse.

“La educacidn és una modificacion del hombre. Ahora
bien, no tendria sentido que se hablara de modificactién del
hombre si esta transformacién no significara de ajguna manera
un mejoramiento. un detenvolvimiento de las posibilidades del
ser o un acercamicnto de! hombre a io que constituye su

propia finalidad.” (11}

1.3. DIFERENTES CONCEPTOS DE EDUCACION.

Se ha hablado de! hombre., partiende de! pensamiento
griego que afirma que el hombre es una unidad bio-psico-
social, con facultades que e peérmiten educarse y

perfeccionarse.

(10) GARCIA HOZ. Viector, Pringcipiog de Pedagogis
Sigtemadtica. p. 17.

(11) 1bidem, p. 18.



Desd: el funto de vista sociolégico. la educaciédn es
“eonducir lo que v¢s hacia una plenitud de actualizatibn ¥y
expansidbn. orientada en un sentido de aceptacidbn social.”
(12) La aceptacidn social vendrd en la medids en que la
persona se adapte a las exigencias de la sociedad: pero ese
no es el dnico aspecto a tomar en cuenta. Se debe educar
integralmente, Ya que el hombre posee otros dos aspectos de
igual importancia: el biotbdgico y el psicolbgico. Es un ser
que se desenvuelve dentro de una Sociedad, pero a la vez

sigue siendo un ser individual.

Desde e! punto deé vista biopsicolbgico, ia educacion
“tiene por finalidad llevar al individuo a realizar su
personalidad, teniendo presente sus posibilidades
intrinsecas.” (13) Se puede considerar que este punto de
vista es parcial, ya que suponé que la finalidad de ia
educacidn es sblo extraer del hombre {o que por herencia
lteva consigo. Hay que tomar en cuenta las facultades que el
hombre tiene, sean completas o no. Por su parte, el ambiente
también ejerce influencia sobre &!, porque es el lugar en

donde se va a desarrollar y de donde puede tomar ejemplo.

(12)  NERICI. Imideo G.. Hacia yps Diddctica General
Ripamica. p- 19.

(13)  Ibidem. p. 20.



Emile Planchard, en su libro “"La Pedagogla
Contemporénea., reproduce las siguientes definiciones que se

han dado sobre educacién a través de la historia:

"La Eduoacidn es e] desarrollo natural progresivo y

sistemAdtico de todas fas facultades.” (Pestalo2zi)

“La educacién no e8 una preparacidn para la vida misma."”

{Dewey)

“La educacidén es la organizacidén de hdbitos de accioén
capaces de adaptar al individuo a su medio ambiente social.”

‘W, James)

“La educacién es un desarrollo mediante el cual e!
individuc asimila un conjunto de conocimieéntos. hace su¥Yo un
3rupo de ideales de vida y perfecciona sSu aptitud para
utilizar estos conocimientos en la realizacién de sus

ideates.” (¥. Cunningham)

“La educacioén es el perfeccionamiento intencional de las
facultades espec{{icamente humanas.” (Victor Garcia Hoz)
(14)

Las definiciones anteriores son buenas. aunque algunas

(14)  Apud, PLANCHARD., Emile. La Pedagogis Ceontemperénea.
p. 29-30.

10



de ellas carecen de aspectos bAsjcos. Tomando en cuénta las
definiciones mencionadas., se puede concluir que la educacion
es un procesc que tiene comoc finalidad perfeccionar las

potencialidades de] hombre desde un punto de vista integral.

Por otra parte, la educacidn es una necesidad que tiene
el hombre desde el nacimiento hasta !a muerte. £! hoabre ya
tiene facilidades connaturales: pero necesita de wuna gula
para desarrollarlas plenamente. Asi, en e! medio en donde
vive y con las experiencias que va adquiriendo se va dando

ese perfeccionamiento en todos Sus aspectos.

Puede afirmarse que la educacién €8 un proceso de
expansidn, toda vez que tiende a actualizar las virtudes del
individuo en todos sus aspectos. La educacién se propone
hacer que el sujeto se realice lo mads plenamente posible,
bioldgica, psicolégica y socialmente. Asfi, procura
actualizar y dar sentido de actuacidtn a todas las
potencialidades del educando para que evolucione

integralmente.

11



I.4. FINALIDAD DR LA EDUCACION.

El objeto de ia educacidn es el hombre mismo., es decir,
su desarrolle y perfeccionamiento integral, como se mencioné

anteriormente.

E! ser humano puede educarse durante toda su vida, ya
que puede aprender de la interaccidn con el medio smbiente en
¢! que se desenvuelve. Sin embargo. no todo lo que
experimenta es8 educCativo, ya que para ser educCativo debe
tender a perfeccionar al hombre integralmente. Para ello, ia
educacién debe tener objetivos verdaderos que den unidad Yy

sentido.

Los fines de la educacién se pueden observar desde tres

puntos de vista diferentes:

1. INDIVIDUAL: fa educacidén permite gque se desenvuelva la
personalidad humana a partir del desarrollo Jde sus
facultades individuales.

2. SOCIAL: segdn Victor Garcla Hoz, fa educacidn tiene
finalidad socia! "el! disponer adecuadamente a fos

hombres para la convivencia. es decir, para la vida con

12



otros(...)" (15) El hombre vive en sociedad y debe
educarse para poder convivir con otros hombres en ella.
3. TRASCENDENTAL: es en este sentido en que la educacion
permite que el hombre tome conciencia Yy reflexione
sobre su propia vida; contribuye a que lleve sus pasos

hacia la Verdad y e! Bien Absoluto.

La educacifon es un proceso permanénte puesto que el
hombre, a cualquier edad, tiene Ia posibilidad de educarse
E! educador debe esforzarse por hacer consciente al hcoabre de
esto y de sus propias capacidades a perfeccionar. La
educacién debe permitir que el hombre sea. a la vez,

independiente, capaz de reflexionar y crear por 38! mismo.

La persona, por Su parte, debe conocer sSus propias
posibilidades. A partir de ellas sé autolimitara. En la
educaciédn radica la ayuda ¥ la orientacidbn para que el
educando las acepte y trate de desarrollarse, tenga completas

sus facultades o no.

Nerici afirma que "la educacién es formar al hombre, o
mas bien, guiar el degenvolvimiento dinkmico por el que el

hombre se forma a 8! mismo y !lega a ser un hombre.” (18)

(15) GARCIA HOZ, Victor. op. git., p. 29.
(16) MERICI, Imideoc G., op. cit.. p. 26.



La educacién no existiria Sin el hombre y el hombre
no tendria sentido 8i no se educara, puesto que no podria
perfeccionarse y se gquedarla en un estado estatico. La

"

educacidn es un derecho no sélo para algunos individuos,
sino para todos. por lo que exige fa desaparicidn de
cualquier clagse de discriminaciébn que pueda producirse en el
acceso a l!a educacibn por razones de raza, edad. sexo,
religidn, medios econémicos, facultades, etc." (17) En

conclusién se puede afirmar que Cualquier persona, por el

hecho de serlo. es educable y tiene derecho a ello.

La educacidn tiene una importancia vital en una sociedad
de progreso como la actual. Por esta razoén, toda persona que
se viera privada del acceso a la educacién por cuslquier
razbn, viviria fuera de la realidad actual. Por el simple
hecho de ser hombre, la persona tiene derecho a la educaciodn
y a ser educado, 8in importar cuéntas ¥ cubles son tlas

facultades que posee.

*La educacidn tiene una importancia vital en una sociedad
de progreso como la actual. Por esta razén, toda persona que
se viera privada del acceso a la educacidbn por cualquier

motivo, Vivirla fuera de la realidad actual. Por ¢l siaple

(17) BARRENA, José, La Libertsd de Ensefianza. p. 5.

14



hecho de ser hombre., la persona tiene derecho a la edutaciédn
Yy a ser educado, Sin importar cubntas y cudles son las

facultades que posece.

Dentro de la educacidn existe un drea que trata
especificamente con personas cuyas facultades se encuéntran
disminuldas. Estas personas son seres humanos, que como
cuslquier otro, también tienen derecho a la educacién. Dichsa
drea es la Educacién Especial. de la cual se hablard a

continuacion.

15



I.5. OBJETIVOS GENERALES DE LA EDUCACION ESPECIAL

Antes de entrar de lleno con los objetivos que pretende
cumplir la Educacidbn Especial, es necesario remontarse a lo

que e3 en st esta Educacibdn Especial.

“Con esta expresién se indica ta acciédn educativa que se
realiza con sujetos que presentan caracteristicas claramente

distintas de las tenidas por corrientes o normales.” (18)

Pero de aqu! surge un grave problema: ;Que o cudjes son
las caracteristicas normales? ¢Quiétnes son los sujetos que
necesitan edutacion especial? Para determinar la respuesta a
dichas preguntas se han establecido tres cCriterios. Estos
criterios son: el criterio subjetivo. el criterio

estadistico y e! criterio biolédgico.

El criterio subjetivo es aquel en el que "se tiene por
anormal! todo aquel que difiere notablemente del yo de gquien
habla o del grupo Social de ese yo.” (19) Este eriterio no

se puede considerar comeo VAlido, ya que ese "yo" podria ser

(18) GARCIA HOZ, Victor. ob. Qit.. p. 412.
(19) Ibidem. p. 414.
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ccnsiderado también como anormal con regpecto a la persona

que tonsidera anormal.

E1 segundo criterio, e estadistico. afirma que ‘'son
normales aquellos Sujetos que presentan las caracteristicas
personales mas frecuentes, y Son anormalés aquellos otros que
presentan las caracteristicas personales de aenor

frecuencia." (20)

Este criterio tampoco atlara lo que es la anormalidad.
ya que se podria dar el caso de que la mayoria fuera la que
estuviera mal y no sblo una persona o una minoria. Adembs
este criterio €8s muy impreciso porque solo indica el aspecto
cuantitativo ¥ no da la posibilidad de una apreciacion

cuatitativa de la personalidad de! ser humano.

El tercer criterio, el criterio bioclégico, considéra que
“el anorma! es wun enfermo."” (21) El problema de este
criterio es que transfiere el probiema del concepto de la
anormalidad al concepto de enfermedad. Una persona enferma
es aquelia a la que le faltan fuerzas fisicas o pslquicas,

por lo que este criterio vendria dado por el hombre perfecto

(21) Ibidem. p. 415.



en plenitud de sus fuerzas o de sus facultades psicolégicas.

El presente criterio no se puede considérar en Sy
totalidad, ya que seria muy diffcil establecer ese canon de
perfeccién del que habla: la perfecciédn sbélo se encuentra en
un ser superior al hombre., puesto que el hombre es un ser

limitado; de lo contrario., careceria de enfermedades.

En conclusibn, no se puede definir rigurosamente lo que
es ta anormatlidad. Se podria decir qué una persona anormal
es aquella que requiere de una atencién y cuidados especiales
en lo que respecta a educacibn, por ser incapaz de dirigir
Sus propias acciones Yy seguir el proceso de aprendizaje

ordinario.

Se han dado diferentes conceptos de lo que es 1la
Fducacidn Especial. Entre ellos ge encuentran fos

siguientes:

{...) accién pedagdgica cuya finalidad no estd en cCurar
deficiencias fisioldgicas, sino en desarrollar al maximo las
potencialidades éapecl{icnmente humanas., muchas o pocas. que

un determinado sujeto tiene." (22)

“Forma enriquecida de educacién general, tendiente a

(22) 1lbidem. p. 412.
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mejorar la vida de aquellos que sufren diversas minusvalias;
enriquecida en el sentido de recurrir a Jlos métodos
pedagégicos modernos Y al material técnico para remediar

ciertos tipos de deficiencia." (23}

Se afirma también que la Educacién Especial es "la
educacién de nifios desviados socinal, mental o fisicamente del
promedio a ta! grado. que necesitan mejorar fas précticas

escolares normales.” (24)

Como se puede observar, las tres definiciones anteriores
hablan de personas gque tienen algin desajuste o minusvalia’
pero €n todas se habla de ayudarles o proporcionaries los
medios para que puedan tener un mejor desarrollo de sus
potencialidades de acuerdo a su capacidad. Para ello existen
métodos pedagédgicos modernos., que gracias al avance de Jas
ciencias y de la tecnologla. han ido mejordndose y

actualizdndose en gran medida.

De aqui se desprenden los objetives que pretende cumplir

1z Educacidn Especial.

(23) U.N.E.S.C.0., git. pogr. edit. Santillana, Riggionsasio
Enciclopedico de Educacion Especial. p. 748.
edia

(24) Edit., Enciclopae Britanica. Enciclopedia Britanica.
p. 75.



La principa! finalidad a la que quiere 1Ilegar Ia
Educacitn Especial no difiere en gran medida con la finalidad
de la educacién general. Lo que pretende es configurar la
personal idad del deficiente a través de tratamiéntos
especlficos, es decir. 3e basa en la educabilidad del ser
humano para poder desarrollaria y hacer que la persona sea lo
mhs independiente posible de acuerdo a las capacidades que
tenga. Para elfo. debe basarse en las facetas o aspectos de
la persona que no se encuentren dafiados y corregir la mayor

cantidad de defectos posible.

Por lo tanto, el pleno desarrollo de las potencialidades
humanas es e! objetivo Gltimo de {a Educacibn Especial., pero
diferenciandose det! objetivo de la educacidn genera! por el

tipo de personas con las gue trata.

Por otra parte, a lo largo de !a historia han exXistido
sujetos que son diferenteés a los demas. No ha sido mucho el
tiempo requerido para que las actitudes sociales en favor de
ellos 1flegaran a un reconotimiento de sus posibilidades.
Este es precisamente otro de los objetives que pretende
alcanzar la Educacién Especial: la aceptacién tanto familiar

como social de las personas deficientes

Con respecto a este objetivo se han dado dos corrientes
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{25). Una de eflas es la del rechazo. En muchas ocasiones
los deficientes son relegados, Ya que Se piensa que son como
un estorbo o Como una carga Para quieén se relaciona con
ellos. La otra corriente se refiere a la proteccién de jos
mismos debido s que causan ternura o lAstima en los demds, en
lfugar de verlos como personas capaces deé superarse; no se les
deja hacer nada y esto puede {legar a atrofiarlios o disminuir

mas aGn sus capacidades.

Para que estas peérsonas sean aceptadas o se integren en
la sociedad se necesita de un proceso muy largo y con muchos
inconvenientes: es$ muy dificil péenetrar en algunos estratos
sociales a no ser que por profesién o implicaciones
familiares estén afectados por estos problemas. La Educacioén
Zspecial trata de ayudar a esta situacidn, dando orientacién
a las perscnas que tratan con deficientes para que tes puedan

ayudar y los acepten mejor

Por éitimo. fa Educacidn Especial ayuda a Jos padres de
familia Yy los orienta en la forma como deben tratar & sus

hijos y a aceptar la deficiencia que tengan. Los Sujetos que

(25) Cfr.., edit. SANTILLANA. op. cit., p. 746 - 747.
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requieren Educacién Especial., Como cualquier otra persona.
tienen derecho a que sobre eljos actde la famitia, formando
Su personalidad para que slcancen &} mayor desenvolvimiento

posible dentro de sus capacidades vy limitaciones.

"1.6.  PASOS DE LA EDUCACION ESPECIAL.

Respecto a los pasos que sigue {a Educacién Especial.
conviene observar Qqué en la actuatidad hay una c¢regciente
expansion Yy desarrollc de programas de investigacidn
aplicados a las diversas deficiencias que existen. Por ello.
se han englobado en cuatro {os pasos que sigue la Educacién

Especial. Dichos pasos son los siguientes!

1. DIAGNOSTICO:
“E7 diagnéstice de los sujetos especiales tiene como
finalidad descubrir guienes son los que necesitan Educacién

Especial ¥y 1as causas de tal necesidad.” (26}

Para elaborar un diagnéstico es necesario descubrir
primero quienes necesitan este tipo de educacién, sin
importar e1 tipo de deficiencia que tengan. Un diagnéstico

completo normaimente reéquiere dé la colaboracién de todo un

(267 GARCIA HOZ, Victor. ob oit.. p. 430.



equipo, Ya sea que esté formado por técnicos, psicéliogos y

médicos principalmente.

Sin embargo, en la mayoria de las ocasiones, los
maestros de las escuelas son quienes priméro encuentran las
deficiencias. Esto debido a que tienén una observaciodn
prolongada de lcs niflos, por la que se dan cuenta de que no

pueden seguir un proceso normal en Su educacidn.

2. CLASIFICACION DE LOS PROBLEMAS QUE REQUIEREN DE EDUCACION
La clasificacion se refiere al problema o deficiencia

especi{fica que el sujeto tiene. En el sistema escolar inglés

se han sefialado las siguientes deficiencias (27):

a. NINOS DOTADOS: nifios con una habilidad intelectual

superior. Normalmente se encuéntran uno o dos grados arriba

de su nivel.

b. NINOS RETARDADOS MENTALMENTE: nifios que subStancialmente

se encuentran en un nive! inferior al promedic ¥ les es muy

difieil 1llievar un programa escolar normal. Este tipo de

nifios generalmente se clasifica de acuerdo a la Subnormalidad

mental que presentan Y Su potencial para aprender.

@ DEFICIENTES SENSORIALES: fas dos deficiencias

printipales que afectan a los nifios son!

edit. Enciclopaedia Britanica, ob. ¢jt.. p.111~

(27) Cir.
112.
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c.1. DEFICIENCIAS VISUALES: wuna persona se considera ciega
si tiene una visibn de 20/70 puntos en Su mejor ojo.

c.2. DEFICIENCIAS AUDITIVAS: estas personas pueden
considerarse sordos cuando no tienen oldo o #&3te estd tan
dafiado que se les necesita educar exclusivamente por medio de
otros sentidos. También existen los nifios )lamados “duros de
ofdo”, que tienen suficiente audicién para ser educados por
ese sentido., pero con la ayuda de auxiliares auditivos, etc.
d. DEFICIENTES ORTOPEDICOS Y NEUROLOGICOS: los deficientes
ortopédicos son principalmente agquellos que tienen
deficiencias fisicas o problemas de salud. La deficiencia
neurolégica no €8 una enfermedad, es una condicidn que afecta
el sistéema nervioso. Puede involuctrar a la inteljgencia,
funciones neuro-motoras. habilidades perceptuales o Cualquier
combinacidn neurolégica.

e. DEFICIENTES EN COMUNICACION: estas deficiencias pueden
ser!

e.1. DEFECTOS EN EL HABLA: el habla se considera defectuosa
cuando ya no produce una atencibn favorable en el oyente., Vya
gea por ininteligibilidad, falta de sonidos claros o lenguaje
inapropiado al nive! de! oyente. Dichos defectos pueden ser
también por deficiencias en la articulacién, en la voz,

tartamudeo., deficiencias cerebrales, deficiencias auditivas,
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ete.

e.2. DIFICULTADES DE APRENDIZAJE: se refiere a la dificultad
que existe en algunas peérsonas para asimilar ciertos
conocimientos. Puede suceder que estos sujetos tengan wun
desarroilo retardado o simplemente no puedan aprender ciertas
cosas.

1. DESORDENES SOCIALES Y EMOCIONALES: al aspecto emocional
ge refiere basjicamente a lss caracteristicas psicoibgicas del
nifio. Por su parte, los desbrdenes o desajustes sociales se
refieren a las refaciones que el nifio tiene con la sociedad
como un todo. Estos nifios neceésitan un tratamiento educativo

especial para readaptarse emoCionalmente

Victor Garci{a Hoz (28) proporcicna otra clasificacion.
que se puede considerar un poto mAds desglosada que la
anterior. Esta clasificacibn Se muestra a continuacién:

gordos
Deficientes auditivos
parcialmente
sordos
.Deficientes fisitos ciegos
Deficientes visuales
anbtiopes

Deficientes motbricos

(28) Cfr. GARCIA HOZ, Victor. ob. cit.. p. 421-426.
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Deficientes mentales
Deficientes psiquicos Deficientes caracteriales
Antisociales
Deficientes de! lenguaje
Multideficientes

Bien dotados

Entre ios deficientes fisicos se encuentran los
deficientes auditivos, Vvisuales y motdbricos. Los deficientes
auditivogs son aquellos que tienen una pérdida o disminucidn
de la audicidn. Estos pueden ser: deficientes auditivos
profundos cuando tienen una pérdida de mds de noventa y un
decibelio: deficientes auditivos graves cuando su pérdida
auditiva se encuentra eéentre seténta Y uno a noventa ¥y un
decibelios: deficientes auditivos moderados cuando tienen una
pbrdida de cuarenta ¥y uno a cinCuenta ¥ cinco decibelios ¥y
tos deficientes auditivos ligeros cuando su pérdida de

audiciébn es de veinticuatro a cuarenta decibelios.

Cuando la pérdida auditiva no es simétrica, ia pérdida
de un oido es mayor que la de! otro. Entonces in

elasificacién se hace de acuerdo al oido mencs afectado.

Las deficiencias visuales son aquellas en las que 1la

persona ha perdido totalmente el sentido de ja vista o tiene
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visién residual funcional en mayor o menor grado. Los
deficientes visuales pueden dividirse en cuatro grupos!
ciegos totales cuando su pérdida de la visidbn es total o sbdlo
perciben algunas luces; ciegos parciales cuando poseen
ciertos restos visuales que les permiten la orientacidén de Ja
1uz y la percepcidbn de masas. con lo que se pueden desplazsr
y conocer un poco el mundo que los rodea; ambliopes profundos
cuando tienen @hs restos visuales que el grupo anterior

perciben mejor las formas., pueden liegar a leer en negro Yy
distinguir titulos en grande: y los ambliopes propiamente
dichos., cuando tienen wuna visidn de cerca que Tes permite
seguir una escolariZacibdbn con lectura en negro Yy mdtodos

pedagbgicos particulares.

Los deficientes motéricos sSon aqueilos sujetos que
presentan problemas en la ejecucidn de sus movimientos y no
pueden realizarios con facilidad. Muchas veces tienen que
ser ayudados a moverse de un lugar a otro. Los deficientes
motdricos estin muy ligados a los deficientes wmentales, ya
que un déficit mental se expresa por un retraso en la
adquisicién de las funciones motoras y las alteraciones en ia

motricidad producen alteraciones en la psiquismo.

Entre 1los deficientes psiquicos se encuentran los



deficientes mentales. Estos deficientes son sSujetos con una
limitacidn en la capacidad intelectual o Cognitiva; difieren
de los enfermos mentales en que ia enfermedad mental suele
incluir trastornos conductuales, afectivos y de la
comunicatién Yy no sélo alteraciones cognitivas. Los
deficientes caracterialeg son aquellas personas inadaptadas
emocional y socialmente. Los sujetos antisociales son el
extremo de las personas inadaptadas socialmente. a quienes no
interesa tener ninguna relaciébn con la sociedad ni con las

personas que le rodean.

Los sujetos deficientes del lenguaje sen aquellos que
poseen una incapacidad para desarroltar determinadas
capacidades lingufsticas o han perdido totalmente dichas

capacidades.

Los multideficientes son aquellos sujetos que, como Su
nombre lo indica, poseen una multiplicidad de deficiencias.

Estos sujetos deben ser tratados por varijos especialistas.

Por Gitimo., los sujetos bien dotados son.aquellos que
reunen caracteristicas excepcionales, superiores a las que
son considéradas normaies en el campo intefectual. De entre
los bien dotados se puedén distinguir aquellos c¢on una

aptitud superior para los procesos mentales y los que tienen
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aptitudes especiales para alguna actividad creadora o
inventiva. Estos sujetos requieren una Educacibn Especial.,
ya que pueden contribuir en mayor medida al desarrollo de la

cultura.

3. COLOCACION © UBICACION:

Bégsicamente, la wubicacién se refiere a la institucién
en la que se va a colocar el sujeto especial, de acuerdo a ta
deficiencis que posee. Existen institutiones que los agrupan

para Su tratamiento més especlfico.

4. TRATAMIENTO:

Se puede decir que el tratamiento es el paso final en la
Educacién Especial. Se refiere al conjunto de técnicas ¥
mbtodos que se van a utilizar para e! tratamiento de
determinadas deficiencias, para poder ayudar a la persona a
Superarse. Claro estd que cada defitiencia necesita wun
tratamiento diferente y especifico de acuerdo a sus

‘caracteristicas.
1.7. PROBLEMAS TECNICOS DE LA EDUCACION ESPECIAL

Debido a que ja Educacién Especisl ha tenido muthos

avances en los Gltimcs tiempos ¥y se les ha dado una mayor
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atencién y consideracién a las personas deficientes, 4sta se
encuentra frente a varios problemas, principalmente de indole

técnita. Algunos de estos problemas son:

1. RIAGNOSTICO:

B! diagnéstico consiste en encontrar Qquiénes necesitan
de Bducacién Especial y lasg causas de esa necesgidad. El
probiema de ello es que es muy difici! elaborar e!
diagnbstico, ya que en auchas ocasiones se confunde una
deficiencia con una enfermedad que estd sufriendo la persona.

Entonces no se les da el tratamiento adecuado.

Por otra parte, se suele necesitar un Conjunto de
especialistas, lo cual! es muy costoso o ¢llos mismos pueden

no tlegar a un acuerdo sobre fo que fe sucede a! sujeto.

2. ORGANIZACION:

£ste es uno de los principales problemas que se plantea.
La organizacidn se puede hacer por grupos egpeciales dentro
de una institucién escolar general o se pueden organizar

instituciones especiales independientes de cualquier

institucién escolar noraal.

Ambos aspectos tienen Sus pPros y Su$ contras. Los

grupos espetiales dentro de una institucidén escolar general
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no estan separados del mundo en donde tienen que
desarrollarse, pero no pueden disponer de medios y técnicas

tan especiales como en el otro tipo de instituciones.

Por otra parte, las instituciones especiaies tienen los
medios adecuados, fPero créan un smbiente especial, cuando la
finalidad de la Educacién Especial es capacitar para la vids

en un mundo normal ¥ no especial.

3. [ENSENANZA:
En 1a Educac}bn Especial es muy necesaria la enseflanza
individualizada o, en su defecto, tener grupos muy reducidos:

mhs que en la educacién general.

La ensedanza individualizada es aquelia que pretende dar
una atencidén ¥y ayuda peérsonal sin descuidar el aspecto
colectivo de 1a ensefanza., para Colaborar, a su vez, con la

socializacibn del sujeto.

El probiema de este tipo de ensefanza estriba en sSu alto
tosto Yy {a gran cantidad de personal requerido para 1levarlia
a cabo, ya que mucthas veces no existe al personatl

especializado suficiente.

4. PEERSONAL DOCENTE:

En 1a mayoria de 1los paises no existe un sistema
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elaborado de formacion de profesores para la Educacién
Especial. Los educadores deblan de formarse segin el tipo de
deficientia que vayan a tratar; pero normaimente s¢ les da
una forzaciébn general como base para tratar cualquier

deficiencia especifica. (29)

Ademds. para dar tratamiento a un sujeto deficiente es
necesaria la colaboracién de un equipo transdisciplinario.
que en muchas ocasioneés no colabora como un conjunto., 8ino

cada especialista trata al sujeto como algo aparte.

En los dltimos afios se ha tratado de dar una mayor
formacién al profesorado. viéndola mas que como una
acumulacién de conocimientos, Como un servitio que puede

ayudar a otra persona a superar sSus incapacidades.

I.8. CARACTERISTICAS DE UN CENTRO ESPECIALIZADO.

El desarrollo de centros especializados para ja
educacidtn del niflo sordo ha tenido en Mexico un gran
incremento, ya gque anteriorménte no se ie daba la importancia

que merece.

Es evidente que por existir numerosas instituciones

(297 Cir. Edit. Santillana, b cit.. p. 1641-1643.
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especializadas actualmente, 1las caracteristicas de cada wuna
de etlas sean diferentes, pero hay carescteristiCas generales

que se trataridn de mencionar a Continuaciobn.

Una institucibn debe definir. en primer lugar, sus
objetivos. Ya delimitados, se establecen las politicas de
trabajo ¥y las formas generales de organizacidn., es decir, los
diferentes puestos Yy departamentos qué va a tener ia

institucion.

Entre los recursos materiales. se debe mencionar la
planta fisica de la institucidn Yy las caracteristicas
generales de! mobiliario que permite un méjor funcionamiénto.
Obviamente, la planta debe incluir todos ios espacios que
permitan el funcionamiento de los diferentes organismos Yy
departamentos. Deben existir cublculos y dreas para el

departamento médico, en caso de que hubiere.

Los programas de investigaocidn, y las actividades
pedagégicas., dotentes Yy administrativas deben desarro!larse
en 4dreas que permitan el cumplimiento de sus objetives. E1
departamento de rehatilitacién, donde se trabaja con los
pacientes, debe tener aulas con suficiente aire, Juz ¥y
ventilacidn. Es conveniente que existan cdmaras de Gessel

para que los padres puédan observar a sus hijos durante |la
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terapia, sin interrumpirfos. Ademds. la planta debe tener

dreas para actividades de psicomotricidad ¥y recreo.

No siempre es posible Jograr todo esto. Siempre seran
m4s importantes los recursos humanos. Se pueden tener
grandes instalaciones. pero sin la preparacién y esfyerzo de
1os maestros, seria muy dificil Jograr los objetivos que se

proponen.

Dentro de los recursos técnicos ¥y diddcticos, hay que
tomar en cuenta el material! pedagdgico y audiovisSual . para

pcder llevar a cabc de la mejor manera la tarea.

Para trabajar de un modo aceptable, debe existir en !a
institucidbn un personal wmultidisciplinario, es decir. s8¢
requiere del trabajo de un médico o un audidlofo., un
pedagogo., un psicbloge, un técnico Yy un terapeuta del
ienguanje, ademAs de! personal adminiStrativo, para mantener
a la institucidén en las mejores condiCiones. "E!l personal
meédico, pedagégico, psicoldgico y técnico, tiene un papel
fundamenta! para !a integracién de djagnésticos de la manera

m&s precisa posibie.” (30)

Para el departamento de enseffanza de! personal, también

130) BERRUECOS , E.Lm%ii.uu.mimg Auditivo en Edades

Iempranas. Pp.
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debe existir un equipo multidisciplinario, enfocdndose a la
maYor Y mejor préparaciébn de! personal que trabaja con jos
pacientes. Los catedrdticos que imgarten fas materias no
sblo deben ser médicos, sino también técnicos. ingenieros en
electroacusia, Yy especialistas en genética. matematicas.
estadistica, linguistica, fonktica, fonologia, morfosintaxis,
Y en muchas otras dreas para dar una visitn mas general al

personal.

Con esto s8délo se ha pretendido dar una visién de las
caracteristicas generales gque debe poseer una institucioén de
educacidn especial, y en este caso. enfocdndose mas al drea

de la audicién.
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CAPITILO II

EL NI¥O DEFICIENTE AUDITIVO

Para poder comprender las caracteristicas que un nifio
deficiente auditivo tiene, es necesario Conocer oCémo esth
compuesto e! aparato auditivo, cémo se puede detectar la
hipoacusia y los diferentes tipos de hipoacusia que pueden

existir.

II.1. ANATOMIA Y FISIOLOGIA DEL APARATO AUDITIVO.

II.1.1. PARTES INTEGRANTES DEL APARATO AUDITIVO:

Para su estudio. Ja anatomia del oldo se divide en tres

partes: cido externo, oldo medio ¥y oldo interno.

E! oldo externo consta de! pabellén auricujar y del
ccnducto audilivo externo. Et ‘pabeiiébn es la parte saliente
¥ visible de! oldc externo. Aunque parézta qué no tiene una
funcidn importante para !a audicién., Hallowell Davis afirma
que “contribuye con unos cuantos decibeles a la sensibilidad
de las altas frecuencias, debido primordialmente a la
resonancia acdstica del pabelldn. Ademds. su coaplicada

farma ¥y su parcial flexibilidad favorecen la elaboracién y la
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conservacién dé un buen sello acustico con moldes auriculares

ajustados individualmente para auxiliares auditives.™ (31)

Por lc que gse puede observar, e pabellébn de la oreja
cumple con una funcibn importante dentro de la audicién. Por

esta raz2én. se debe procurar mantenérlo eén buén estado.

E! conducto auditivo externo €S un tdnel que se extiende
desde e] pabelldn de la oreja hasta la membrana del timpano.
Se dirige hacia atrhks y hacia abajo, describiendo wuna
concavidad inferior. Este conducto var{a de una parsona a
otra en cuanto a tamafio ¥ forma., al] igual que e| pabelldn
auricular. aunque va casi horizontalmente hacia el centro de

ia cabeza por poto menos de 2.5 cm. (32)

La pie! de la poreidbn exterior del condutto estd
cubiarta de vello y tiene gldndulas que secretan una cera
ogcura ¥y amarga !lamada cerdmen. El ceramen generalmente no
permite que penetreén insectoss o cuerpos extrafhos como el
folvo, ademas de evitar que !a piel del conducto y del timpano
se sequen. Cuando hay una impactacién de cerimen es ¢Cuando

se produce dolor y sordera.

{31) DAVIS, Baliowell, ex.al.. Audicidn y Sordera. p. 59.
(32) Cfr..lbideg., p. 60.
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A continuacién se mueStra un esquema del oldo externo

para S. mayor y mejor comprensién.

Pabelidn
Auricular

Membrana del
Timpano

Canal Auditivo

E! 'oldo medio incluye la membrana timphnica y una
cavidad !fena de aire Situada detrbds de ella que contiene un
cenjunto de huesecillios llamados "malleus (martillo), incus
(yungue) y stapes (estribo).” (33) Dichos huecesillos estan
articulados ¥ 3sen tapactes de transmitir al ofdo .intérno t{os
movimiéntos originados por las ondas sonoras. Toda esta
estructura Se (Conoce como timpano por $u seémeéjanzZa con un

tambereillo.

La membrana timpanica tiene la forua de una pared color
gris perta y se sitta al final del conducto auditivo externo.

Esta membrana es fibrosa. fuerte ; muy delgada. Se une a la

(33) WHITTARER, James O.. Psicologia. p- 353.
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pared o&sea del conducto por medio de un anillo fuerte de

tejido fibroso, formando asl un tabique diagonal.

La porcién central de esta membrana se mueve al ser
impulsada por ondas de presién sonora. Estas vibraciones
provocan que s¢ mueva el martillo. primero de la cadena de
huesecillos, transmitiendo 1las vibraciones hasta el oido

interno.

Otra de l!as funciones del martilfio es mantener |la

membrana timpanica bien estirada y en forma de cono.

El wmartillo tiene una cabeza redonda y alargada gque
encaja en e! yunque, e! segundo de los huesecillos. Con las
vibraciones Sonoras. ambos se mueven juntos Como si fuéran

uno solo.

El yunque termina en una punta delgada y curva cerca del
centro de la cavidad del oldo medio y ahl es donde tiene

contacto con el Gltimo de los huesecillos, el estribo.

E! estribo encaja dentro de la ventana oval., que se
comunica con e) oido interno. - Dicho huesecillo se mueve
hacia adentro y hacia afuera de la ventana. como un pistén.

dependiendo de las amplitudes de] movimiento. (34)

(34) Cfr.. DAVIS, Hallowel}., gt.al.. op.gcit.., p. 60-63.



"l.as descripcivnes cldsicas de los movimientus de los
huesecillos se basan en ohscrvaciones de movimientos

suficientemente amplios para ser claramente vigibles.,” (35)

Se puade afirmar que los tres huesecillios menciunadoes
anterizrmente don los mas pequedcs del cuerpo iumano., pe1o no
por eflo dejan de tener vital impcrtancia, ¥ Princsipaimente

rara !a audicién.

La cavidad del ofdo medio esta flena, vas) en su
totalidad . zor la cadena de huesecslics. Pur otra parte,
dicha cavidad se cecmunita, en su cara nferior. Con un

zndutto !lamade Trompa de Eustagquio. (36)

{35) €3.

(36) PEZ GARCIA. Norberto, Apatumia, Fisjglogla

., p. 199
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Este tdne! permite mantener el equilibrio de presiones
entre el nivel atmesférico y el contenido eén la caja del
timpano. Lla facultad de oir puede disminuir cuando disminuye
la presién externa, ya que el orificio de la Trompa de

Eustaquio se cierra.

Otra apertura de! oldo medio hacia el oldo interno es (a
ventana redonda, la cual 8e encuentra por debajo de la
ventana oval. Esta ventana estd cerrada por una meémbrana muy
parecida a la meabrana timpénica. pero mds delgada,
pequeha ¥y plana. Egta apertura funciona como una terminacibn
etastica de las vias acGsticas de! oldo interno., Yya que el
{iquido de! ofdo interno es incompresible y 21 estribo no se

podria mover en la veéntana oval

La cavidad de aire det oldo.medio se ventila a través de
ta Trompa de Tustagquio. {a cual conecta al oido medio con la
parte de atrds de ta cavidad nasal {lamada nasofaringe. Se
compone de cartllagos ¥ membranas flexibles y generaimente

esthd contratda.

"El ofdo medios, ¢on sSu timpano., sus huetsecillos y demis
s{ementos, aumenta Ja sensibilidad de la audicién al sonido

transmitido por e} aire.” (37}

(37) DAVIS, Hatlowell., et.al.. op. &i

P8 XN . Sit.

. p 6S.

1



AdemAs de aumentar ja sensibilidad de la audicidn, el
oldo medio puede servir para proteger al oido interno contra

tesiones causadas por ruidos muy fuertes.

E!l oldec interno estd formado por cavidades y tineles
flenos de liquido, enclavados en el hueso temporal det
créneo. Por 1la gran cantidad de tdneles que posee se le ha

1tamado "Laberinto”. (38)

Existen dos laberintos: uno 6seo y otro membranoso.
contenido en el faberinto bseo. El laberinto b&seo se
encuentra !leno de un fiuldo acuoso claro, llamado perilinfa.
Por su parte. el laberinto membranoso Contiéne una serie de
tubos VY sacos. también contenieéndo un fluido acuoso similer
1{lamado endolinfa, y células sensoriales con estructuras de

soporte por medio de las cuales Se une al laberinto dseo.

Para su estudio se ha dividido en tres partes
a. Vestibulo o faberinto vestibular
b. Canales semicirculares.

c. Caraco! o coclea.

E!l vestibulo es una cavidad situadm en el centro del

of{do interno, hacia atris de] caracol! y enfrente de |los

(38) Cfr., LOPEZ GARCIA. Norberto, op. git., P. 198-200.
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conductos semicirculares.

En el vestibulo existen dos vesiculas [lamadas wutriculo y
sicuto, comunicadas por un conducto en forma de "y
invertida. E) utriculo es sensible a la fuerza de gravedad y
a ia aceleracidn. El sAculo parece tener la misma funcidn,
es decir., ayuda al utriculo a mantener [a fuerza de gravedad

en equitibrio.

Los canales semicCirculares son tres tubos describiendo
un semicirculo. Se encuentran localizados atrds y arriba del
utriculo. Dichos canales contienen células sensoriales

sensibles a la presién de! fluldo dentro de los conductos.

Ef caraco! estd colocado en la parte anterior del
laberinta ¥ en positidn casi horizontal: describiendo dos
vueltas y media. E! canal de adentro de! caracol mide‘35 mm.
aproyimadamente y termina Sin salida. Et canal se encuéntra
dividido parciaimente en dos galerlas: superior e inferior,

pcr medio de un tabigue central espiral

La divisidén de las dos galerias se completa Con wuna
membrana fibrosa flexible, 1lamada membrana basilar. Dicha
membrana va desde el borde inferior del tabique 6seo hasta el

ligamento espiral que lo une a la pared externa.
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En la superfijcie de la membrana basilar yave un tubo

contiene celulas sensoriales y Sus estruCiuras dé Soposte

denominadas Organo de Corti. “La membrana bas,lar miu
aproXimadamente 32 om." (39) Este étrganc se  encarga
recibir los cutimulos sonorcs. Esth formado por célula

ciliadas ¥y una membrana llamada membrana tectoris y cuando
membrana basilar vibra, estos citios se estiran y encoge

alternativamente.

Por ditimo, “el sistema de transmisién del caraccl al cerevro
se compone (...} d& fibras nerviosas que, partiendo dei
Organo de Corti, f{orman el nervio auditivo gue va hasta el

cerebro."  [40)

Canales Semicircular

Nervio
Auditivo

(39 DAVIS, Hallowel!. gt. al.. gp. git., p. 69.

{40y STEVENS, S.5.. Sonido ¥ Audigién. & 49



11.1.2. FISJOLOGIA DEL APABATO AUDITIVO:

Eil sonido tiene tres propiedades importantes (41):
=~ Tono.
-~ Timbre.

- Intensidad.

E! tono de un sonido estd determinado por el nimerc de
vibraciones por segundo. “E! oldo humano séio ¢s capaz de
percibir sonidos comprendideos entre 20 y 18,000 vibraciones

por segundo.” (42)

El timbre se refiere al sonido caracteristico de una voz

c de un instrumento

La intensidad del sonido depende de la amplitud de las
sndas sSocnoras. Asi, un sonido sersd mas intensc mientras
mayor sea su amplitud de onda. La intensidad se mide en
Decibelios (dB). (%) A continuacidn se présenta un esquema
para que se pueda comprender mejor la intensidad de los

sonides.

(317 "Cig., LOPEZ GARCIA, Norberto, op. Cit., P. 201-202.
(42) Ibidem. p. 201.

{x) Nota: el decibelio es8 una unidad que mide la presidn
sonora, es decir. la intensidad de! sonido.



El sonido, es decir. las ondas sonoras se concentran en
el pabelitn auricular y de aht pasan al conducto auditivo
externo hasta l{egar a la membrana del tlmpano, !a cual hacen

vibrar.

E! movimiento de la membrana del timpano es transmitido
a través del oido medio por la cadena de huesecillos, hasta

fa ventana oval, que mira al oldo interno.

El movimiento de la membrana oval! causa un movimiento
mecinico o hidriulico de los tiquidos dentro del olde
interno. Por su parte, este movimiento dobia ias células
pilosas del Organo de Corti y envia impulsos por las fibras
nerviosas Qque rodean los extremos inferiores de las ceélulas
pilosas que estdn unidos a eltas. Este grupo de fibras

pertenecen al nervio auditivo. Los impulsos neurales inician
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entonces su viaje al cerebro. (43)

El movimiento de! fiquido endolinfatico permite un rooce
entre Ja membrana tectoria y las células acdsticas. Dicho
rocte produce energia eléctrica y es cuando se da la recepcibn
del sonido. La energia mecAnica Se convierte en energla
eléctrica debido a !a composicién quimica del medio! sSodio y

potasio principalmente.

Una vez que 1las ondas sonoras se han convertido en
impulsos eléctricos, estos son "codificados” en el nervio
auditivo y transportados al cerebro en donde seran

"Jdecodificados” e interpretados. (44)

"Es la interpretacidn cerebral la que da a cada uno de
nosotros la belleza o fealdad, la armonia o la disonantia, la

sutileza o la tosquedad del mundo de sonidos.” (45)

(43) Cfr.. WHITTAKER, James O.,pop. cit.. p. 353.
DALE DARCY., M.C.., El Nifio Sordo e¢n ¢1 Hogar ¥ ¢n
6.

(44) Cir..
Ja Escuela. ».

a

(45) STEVENS, 5.5., pp. Cit.. p. 49.
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11.2. CAUSAS DE LA SORDERA:

£3 de vital importancia tratar de descubrir las cauSas
de la sordera lo mhs temprano posidble, para as! procurar el
consejo mbdico especialiZado sobre las posibiiidades de

tratamiento jo mids pronto poSible.

Se pueden distinguir do8 causas de sordera:
- Hereditaria.

-~ Adquirida.

Las causas hereditarias estdn ligadas a yna anomalia - de
transmisién genética. Pueden ser de tipo recesivo o de tipo
dominante. La sordera genética de tipo recesivo €s aquella
en la que los padres son portadores de algfin gen patolédgico,
pero de tipo recesivo. Este tipo de sordera ese de recepcibn

congénita, no evoluciona y generalmente es profundo. (¥)

La sordera hereditaria dominante es aquella en Ja que
uno de {os padres porta el gen afecto, pero de tipo
dominante. Contraria a la anterior, esta sordera, por lo

general, es tardla y Progresiva.

Las causas adquiridas son aquefjas, que como su nombre

(%) Kota: Mas adefante se hablard de la sordera profunda.
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le indica. hacen que se adquiera Ja sordera. no se heredan.
Estas causas pueden clasificarse en tres tipos principales:

- Causas prenatales.

= Causas neonatales o perinatales.

-~ Causas posStnatales.

II.2.1. CAUSAS PRENATALES DE LA SORDERA:

En general, toda afeccidn de la madre durante el
embarazo puede sSe€r una causa posible de sordera en el nifio.
Las afecciones m4s graves que alcanzan al oldo se encuentran
en el curso de o3 primeéros tres meses de embarazo,
particularmente entre ta séptima y fa décima semanas de
gestacidn, Yya que €8 cuando se estd formando el bebé con
todos sus é&rganos. Entre las causas prénatales mas

inportantes se encuéentran fas siguientes:

A. RUBFOLA MATERNA (46): ge fe llama también “sSarampibn
alemén”. Para !a madre es una infeccibn leve, pero Qquien
sufre es el embridn en desarrolio. Se ha supuesto
generalmente que el mecanismo de Ja lesidn es un
interferencia con e] control del desarrollo y se destruyen

algunas céfulas. La rubecla rara vez causa sordera total.

(46) Cir.. DAVIS. Hallowell, gg. al., op. cit., p. 160.
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B. INCOMPATIBILIDAD DEL FACTOR Rh: consiste en la

incompatibilidad de ciertas proteinas sanguineas de los

padres. Puede haber wuna combinaciébn peligrosa entre los
padres: que e! hombre sta Rh-positive y l!a madre Rh-
negativo. En este caso, los tejidos de! padre contiénén una
proteina de la cual carece la madre. Para el cuerpo de ella

es una proteina extrafia. Si esta caracteristiCa la transmite
2! padre al embridédn, e) sistema de !a madre puede reaccionar
contra el embridén . formando anticuerpos que Jo perjudiquen.

47)

Esto puede ser considerado como un ries§o en lo que
respecta a la audicibn, puesto que la sangre de! embridn
puede no cargar el suficiente oxigeno a las partes esencjales

del cuerpo. incluyendo el oldo.

c. EXPOSICION A RAYOS X: estos rayos pueden afectar al
embribn ¥y principalménte en los primeros meses del embarazo
debido a que se produce una deformacién en las .células ¥y
hasta en Jos mismos érganos o miembros, incluyendo el ofdo,

el cual es un o6rganoc muy deficado.

D. Existen también sindromes genéticos que pueden afectar el

(47) Cir.. MARTIN, Frederick N.. Introduction to Audiojogy,
p. 281,
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el oido, como son: el sindrome de Waardenburg., el sindrome
de Treacher Collins, e! sindrome de Seckel. el labio endido,

etc. (=)

I1.2.2. CAUSAS NEONATALES O RERINATALES DE LA SORDERA:

Se les llama causas neonatales o perinatales a aquellas
causas que pueden provocar un trastorno y que se dan durante
e! proceso del parto o €n las horas subsiguientes al! mismo.
Entre las principales causas neonatales se encuentran las

siguientes:

A ANOXIA: consiste en la falta de oxigeno en e! momento
de! parto, ya sea por tener un trabajo de parto prolongado o
por compresién del cordén umbilical, siendo la reanimacidn
por oxigeno mds o menos larga. Ciertos centros auditivos se
encuentran entre lo$ maS susceptibles de sufrir wuna Jlesién

por tal asfixia. (48)

B. PREMATURIDAD: fa prematuridad en el nifio esta
determinada por 3Su peso y no por la duracidn de] embarazo.

Esta se define como “un peso al nacer de 1,500 gramos o

(x) Nota: No se habla mas detalliadamente de dichos
sindromes. ya Qque no se considera necesario para el
tema.

(48) gfr.. PORTMAN. Mitche!, et. al.. Audiometria Clinica.
p. 309.
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menos”. (49) Cuando el nifio es prematuro. puede tener
problemas respiratorios, Jlos cuales pueden llegar a causar

deficientias auditivas.

Usuaimente, a los nifics prematuros se !/es coloca en una
incubadora para controlar su medio ambieénte, pero también se
debe tener cuidado con esto, puesto que una incubadors =muy

ruidosa puede causarles trastornos auditivos,.

C. TRAUMATISMOS OBSTRETICIALES: estos se refiéren, en
concreto, al uso de forceps o Cualquier otro instrumento que

haga tracciodon, provocando hemorrigias eén el oido interno.

D. ICTERICIA NUCLEAR: se da por incompatibilidad entre los
grupos sanguineos e incluso los subgrupos sanguineos. El
tratamiento es la transfusidn masiva de sangre para el bebe.
Una transfusidn tardia puede ser causa de una deficiencia

auditiva.

11.2.3. CAUSAS POSTNATALES DE LA SORDERA:

Se puede considerar que estas Causas son las que s¢ dan
posteriores al nacimiento. Son de muy diversos tipos. Entre

algunas de ellas se encuentran las siguientes:

(49) DAVIS, Hallowell, gt. al.. Qp. git.. pP. 163.
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A. CERA IMPACTADA' ia causa mis comin de una pérdida
auditiva es e] cerdmen, e] cual puede endurecerse dentro del
conducto auditivo e impactarse. Esto evita gque Jas ondas
sonoras lleguen a! timpano y al oldo medio. La obturacién
de! conducto debe ser completa para que aparezca ! sintoma

de la sordera.

Ademds déi cerdmen, puede haber cualquier otro cueérpo
extrado gque impida el paso de las ondas sonoras. Y entonces

se producird la sordera.

B. OTITIS EXTERNA: consiste en infecciones en la piel ¥
cambios inflamatorios en e! condutto auditivo externo. Se da
principalmente en climas himedos y cdlidos. La otitis hace
que las ondas Sonoras puedan Jlegar un tanto distorcionadas

a la membrana del timpano. (50)

C. OTITIS HMEDIA: se manifiesta por una inflamacidn
exudativa de la mucosa. generalmente ﬁrovocada por un
tatarro. Esta inflamacién se inicia en ta Trompa de
Eustaquio hagsta 1legar al ofdo medio y no permite que se
transmitan claramente Jlas ondas sonoras. provocando la

sordera.

1507 Cir.. Ibiden. p. 137.
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D. ALERGIAS: consisten ltan 1a hipersensibilidad de los
tejidos del ofdo medio, la Trompa de Eustaquio y el oldo
interno a diversas proteinas extrafas en el aire o ia
corriente sanguinea. E!l sujeto adquiere los sintomas de la
sordera al iglerir determinados alimentos que le provotan esa

hipersensibilidad.

E. FARMACOS: el uso de ciertos fdrmacos como im quinina ¥

la aspirina pueden ser causa de sordera, aunque sea
temporaimente. "Es casi seguro que se evitara la lesién

permanénte Si sSe interrumpe e! uso del farmaco tan pronto

como sé presenta el sSintoma.” (51)

Parece que dichos farmacos lesionan a las océlulas
ciliadas. B!l proceso es lento ¥ la pérdida de la audicidn
puede no presentarse Sino dos o treés meses despuds de

suministrarse e! medicamento.

F. TRAUMATISMO ACUSTICO: es el dafio ocasionado por una sola
exposicibn corta al sonide, pero de intensidad muy grande.
(52) Si se 1lega a romper la membrana timpanica. 1a Tesién

es permanente.

{51) BOWLEY, Agatha H., El Niho 'Dismipyido, p- 104.
{52) Cfr., PORTMAN, Mitchel, et. al.. op. git.. p. 152-153.

54



G. TRAUMATISMO CRANEANO: es la sordera provocada por una
fractura del pehasco craneal. También puede sobrevenir por

una fisura en e! créneo.

H. Puede haber otras causas como quemaduas, congélamiento,
presencia de cuerpos extralos, etc.., que causan lesiones en

e! aparato auditivo y producen la Sordera.

I. COLESTEATOMA: se refiere a un quiste cubierto
intériormente por epidermis. e! cual crece en la parte
superijor de! timpano., Como un SaCo en el interior del oido
medio. A medida que el quiste aumenta de tamafio, puede
corroer los huesecillos del ofdo medio u otras esctruCturas.

produciendo as{ la sordera. (53)

J. OTOSCLEROSIS: es una enfermedad 4sea que afecta fa
cap3ula bsea alrededor del oido medio. Este hueso es
invadide por un tipo diferente de hueso mas suave, el cual
crete intermitentemente ¥y luego se endurece otra vez.
escierosdndose. EI crecimiento de dicho hueso no permite que
el estribo se mueva libremente y por lo tanto las Vibraciones
sonoras no son transmitidas claramente al oldo interno. por

1o que la audicidn se distorciona. (54)

153) Cir.. 1bidem, B. 2590.
(54) ldea
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K. INFECCIONES VIRALES: es la sordera causada por.virus, el
cual puede lesionar gravemente las estructuras especializadas
mads deljcadas del oldo interno. Los virus mds comunes que
afectan al ofdo son ¢l sarampién ¥y las paperas, pudiendo

I1egar a provocar una pérdida muy grave en la audicidn.

L. PRESBIACUSIA: también se le 1lama presbicusia. Se
refiere al enve,ecimiento del ofdo medio y de! oldo interno.
E{ deterioro en la estructura def oldo es mayor a medida que
el individuo avanza en edad y puede llegar a causar una

sordeéra parcial o una sordera total.

"No seé ha precisado la naturaleza de {os cambios en el
oldo (...) relacionados ton la edad. pero es bien conocido
que e! tejido conjuntivo pierde mucha elasticidad en Jos

ancianos." (35)

I1.3. DETECCIOR DE LA SORDERA.

La deteccibn temprana de la sordera es de vital
impertancia para poder iniciar el tratamiento adecuado lo
m&8 pronto posible y darle indicaciones claras a los padres

del niffo de cudles sSerdn sus dificultades para ayudaries a

(55) DAVIS, Hallowell, £t. 8l., OP. £i%., p. 149.
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establecer una ensefianza adecuada en e} hogar.

Las pruebas de audicién que se hacen a nifios pequefios
son muy delicadas y dificites de ilevar a cabo, puesto que,
en la mayorta de {os casos. es necesario adaptarias a la edad
y al desarroilo mental del nifio. "Las respuestas de éste son
mis o menos vilidas: el joven sujeto no sabe concentrarse en
una prueba determinada, su fatijgabilidad es rdpida, se
distrae, se contradice facilmente y, por Gltimo, no Comprende

o que se espera de &l." (56}

Sin embargo, existen dos condiciones importantes para
que e! test sea lo mds vatido posible:
2. Un equipo adaptado y de alta calidad gue de confiabilidad
al test.
b. Un cxaminador entrénado en ¢l contacto con nifios pequefios
y preparado en 108 problemas de desarrol}o psicolégico.
intefectual. linguistito y auditivo de! nifo segun su edad.
Esto es para que las interpretaciones se hagan lo a3

objetivo posible.

E1 principal propdsito de una buena deteccidén temprana
es ayudar en el diagnéstico médico y der una valoracidn de la

audicién para poder determinar en el individuo sus

(563 PORTMAN, Mitchel. 83. al.. op. £it.. p. 281.
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necesidades. tanto generales Como edulativas.

Existen numercsos tipos de pruzbas auditivas que sgirven
para medir diferentes aspectos de la audicidn. Entre las
principsles pruebas que se lievan a cabo estan tas

siguientes:

1. TEST DE DESPISTAJE: estos tests pueden sér de dos tipos:
A. PARA EL RECIEN NACIDO: el recitn natido esth
esencisimente gobernado por reflejos innatcs. De este hecho
se pueden valer los especialistas para eiaborar las pruebai a

tan corta edad.

La técnica de este test consiste en producir al lado del
bebe un sonido de corta duracidn. pero de relativa
intensidad, haciendo aparecer asi{ wunos reflejos de
observacibén directa para el especialista. Diche tes:t se

puede lievar a cabo de diferentes maneras:

~-Con juguetes sonoros, Cuyas cualidades acGsticas ¥a han sido
medidas. Puede usarse desde e! gilbido agudo de un silbato

hasta ¢! gonido grave de un tambor.

-Con  aparatos que reemplacen los juguetes donoros. Estos
aparatos pueden s€r audidmetros portatiles pequeafios “de

plazos frecuenciales mds o menos amplios. desde jas bandes
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estrechas hasta el ruido blanco.” (57)

Los estimulos acdsticos rompen !a quietud dql bebe y

suscitan en ¢! una sensacidn de descontento, produciéndose

lfos reflejos (58). Lo que se puede observar en ¢| entonces
es:
- E! reflejo coclieomuscular: es una contraccién muscular

difusa dque puede generalizarse o limitarse al sobresalto de
algin miembro o de ta cabeza.

~ EI! .reflejo de Moro: consiste en la extension del! brazo.
seguido de la flexidbn ¥y vuelta hacia el cuerpo. Las piernas.
por su parte, hacen un movimiento analogo.

- E! reflejo cocleopalpebral: es la contracCiobn refleja de
t{os pArpados.

- E! blogqueo respiratorio, que &5 una inspiracioén repentina
y profunda.

- La reaccién cefdjica acutropa, la cual consiste en un
movimiento tento de |{a cabeza hacia ja fuente sonora.

- Gegticulaciones, son movimiéntos de Ja cara ¥ en

particular de la boca.

(57) 1bidem. p. 284. Nota: €1 ruido blanco son los sonidos

puros. Pocos aparatos los pueden emitir.

(58) Cfr., Ididem. p. 284 - 285.
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- Otras reacCiones que se pueden presentar, como un cambio
en el estado inicial del babé en e! momento del test. tales
como despertar, abrir y cerrar los ojos, desencadenamiento o

paro de lloros, etc.

B. PARA NINOS EN EDAD ESCOLAR: este test puede gser aplicado
a nifics en edad escolar, pero usando a=btodos wun tanto
diferentes al anterior, como son el estudic dé los sintomas

indirectos y el exdmen de despistaje funcional! sistemdtico.

El estudio de sintomas indirectos congiste en observar
cuaiquijer trastorno que pueda presentar el niflo. como
problemas de articulaciétbn, de ortografla. poca atenciébn en

clase. bajo nivel escolar, etc.

El examen de despistaje funcional sistemAtico puede ser
por medio de una audiometria de grupo. Esta audiometrfa se
Jleva a cabo con un magnetéfono con amplificador y varios
cascos auriculares tonectados a &1, que se les dan a un grupo
de nifies. La prueba consiste en dictarles una serie de
cifras que deberdn ir escribiendo! pero esto se hace con
diferente intensidad para poder registrar el nivel de

audicién de cada nifto.

E! problema con este tipo de prueba es que Jos nifios
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podrian tener otras distracciones y entonces el test Ya no
serfa confiable. Por otra parte. también tiene un alto costo

for los aparatos gque se utilizan.

2. TEST DE DISTRACCION:
Con esta prueba se puede tener una idea aproximada del
nivel de audicidbn, ademds de okservar si el nifio responde o

no a ciertos estimulos sonoros.

E! material! wutilizado es miltiple y depende de Ila
imaginacidn dei especialista que elabora el exémen. Se
pueden usar instrumentos de mGsSica, juguetes sonoros, ruidos
' de animales, ruidos de la voz humana., ete. Se deben conocer
las caracterfsticas acusticas de cada uno de ellos y usar los

que tengan diferente intensidad.

Al nifio se le deja jugar cocn los juguetes o con los
objetos sonoros. Posteriormente el examinador se coloca
detras del nifio, emitiendo sonidos para llamar la atencidn
del mismo hacia la fuénte sonora. Lo que eXamina es si el
nifio emite alguna reaccidén ante el estimulo sonoro y busca de

donde viene. (59)

Este test es muy similar al anterior. aunque al Ilevar a

(53) Cfr.. BOWLEY. Agatha H.. op. git., p. 106.
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cabo una prueba de este tipo con un niflo un poco mayor
requiere de mucha atenciodn por parte de! eXaminador. Tambidn
es necesario tlevar a cabo una audiometrla c¢llnica para poder
complementario Yy medir exactamente el nivel de audiciébn que
posee ! niho. Esto servird para darie el tratamiento
adecuadc y fa educacidn especial necesaria para su

superacidn.

3. PRUEBA DE CONDICIONAMIENTO:

Esta prueba tiene por objeto obtener umbrales mas
precisos. pero se necesita la cooperacidn mas activa del nifo
ta may:cr parte del tiempo para poder reaiizarla. Por ello,

se debe aglicar a niflos de edad un poco mayor.

aprexXimadamente de 3 ahos en adelante.

La prueba de condicionamiento consiste en estimular la
respuesta del nifo, concediéndole una recompensa {o
suficientemente agradable para provocar, en el momento del

siguiente sonido. una nueva respuesta, de manera que ta
respuesta se convierte en un juego para e! nifio mientras se

puede medir su nivel de audicidn.” (63)

Si esta prueba se convierte en un juego para ¢! nifio, se

obtendrd mayor cooperacién de 8su parte y la mayorla del

{60) MARTIN. Frederiok N.. op. €it.. p. 106.
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tiempo., aunque Ja edad de! nifio puede hacer variar un poco el
test, es decir. dependiendo de su edad serd e} refor2amiento

que se le proporcione.

4. PRUEBA DEL LENGUAJE:

Poco después del afio de edad, los nifios normalmente
pueden pronunciar algunas palabras y demostrar que comprenden
su significado, as! como cumplir con ciertas indicaciones

habladas.

“Ahora bien. la adguisicién de! lengusje estd. por
definicién, perturbada en e! nifo sordo.” (61) Precisamente
en &sto es en lo que se basa el presente test. Si se elabora
con cuidado, podrd demostrar el grado de audicidn. Sin
embargo, debe ser compiementado con otro tipo dé pruebas, ya
que. por basarse en el lenguaje del nifo, puede Convertirse

en subjetivo.

Dentro de la prueba del lenguaje existen diferentes
tipos (62). Entre 1los principales se encuéntran los

siguientes:

A. TEST DE IDENTIFICACION FONETICA: permite conocer las

confusiones que pueden tener 103 Sujetos en el momento de la

(61) PORTMAN., Mitche!, @t. al.. op. £it.. p. 297.
(62) ¢Cir.. lbiden. p. 298.
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percepcidn de ciertos fonemas, midiendo la identificaciédn de

los elementos de la palabra.

B. TEST DE COMPRENSION: esta prueba se lleva a cabo tomando
en cuenta e! significado de las palabras. Por ello, es
necesario que e] vocabulario utilizado sea conocido por el

nifio.

C. TEST DE FRASE: esta prueba utiliza {frases simples
Haciendo que e! nifo repita dichas frases se prueba, ademés

de sy audicibn, su capacidad de expresién lingufistica.

D. TEST DE IMAGENES: dicho test se 1leva a cabo con nifios
cuyo nivel lingulstico es muy pobre. Se presenta al nifio una
serie de lsminas, las cuales debe deseribir. Esta prueba

mide e| grado de perturbacidn fonética que el chico ti#ne.

E. AUDIOMETRIA CLINICA: esteAtipo de audiometria se lleva a
cabo con aparatos electrénicos. Existen diferentes tipos y
clases de audidmetros electrdnicos y eléctricos (63). Esto

depende de la deficientia que se pretenda medir

El niho se somete a prueda con auriculares. a través de

los cuales, por medio de un audidbmetro, se 1e hacen 1{legar

(63) Cfr.. DAVIS, Hatlowell, gt. al.. gp. cit.. Pp.240-266.
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sonidos de intengsidad y timbre definidos. Si el
audiometrista consigue la total cooperacidn ¥y atencibn de!
nifio, se podr4d obtener un cuadro muy exacto de Su audicién

para ambos oildos.

Existe e! audidmetro de tono puro que proporciona tonos
puros a determinadas frecuencias ¥y a niveles de salida
controlados. E! audibtmetro de! habla, por su parte,
suministra medios de presentacién del habla a niveles
controlados de presibn Sonora, ya séa a través de audifonos o

de altoparlantes.

Otra distincion es la del audidmetro manual y el
audiémetro automatico., que difieren en la forma en gque se
seleccionan f{os tonos de prutba o el material hablado y cémo

se registran los resultados.

Otra distincién mds podria ser en cuanto a la
complejidad o a la gama de funciones auditivas que estudian.
El problema de este tipo de pruebas es que se necesita la
total cooperacidn del niflo. por lo gque s4lo se pueden usar

con nifos de ciérta edad.

En genera! se han nencionado las principales pruebas

audiométricas para detectar la sordera y su principal
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funcién. No tendria caso aqui profundizar mas en cada una.
ya que esto no e€s un tratado de audiometria, y por otras
parte, no serviria en gran medida para el presente trabajo!
dnicamente se ha tratado de mencionar los principales y mas

usados actuaimente.
1X.4. TIPOS DE SORDERA.

Ls scrdera puede ser de dos tipos, dependiendo de la
zona qué se encuéntra aféectada. De esta manera existe la
sordera de conduccién o conductiva y la sordera de tipo

nervioso o sensorial.

La gordera conductiva es aquella que se produce cuando
hay un cierto bloqueo mecdnico en la transmisién de los
sonidos. Genéralmente se da por cera impactada o por alguna
deficiencia en el oldo medio. (64) Afortunadamente esta
sordera se puede curar mediante un tratamiento médiCco o

quirdrgico si es necesario.

Por otra parte. la sordera sensorial es aquella que se
produce cuandoc el dafio o faila 8e encuentra &a los tejidos

del Organo de Corti o en el nervio de la audicidn. En este

(64) Cir.. DALE DARCY. M.C.. op. git., p. 26-27.
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tipo de sordera no hay tratamiento que pueda reestabiecer las

estructuras dafiadas y. por !o tanto. no tiene solucidn. (65)

La perdida de la sudicidn puede ser de cualquier grado,
desde wmuy leve hasts muy profunda V aiGn liegar a fa sordera

total, en el extremo de {os casos.

Segdn  la Organizacion Mundial de la Salud, existen
cinco grados de deficiencia de la audicién que afectan, por

consiguiente, &! lenguaje de!l niflo. Estos grados son:

Decibeles
0

Normoacusia 10

20
Hipoacusia
Superficial 30

40
Hipoacusia 50
Media .
60
Hipoacusia 70
Severa
80
anoaCusnl
Erofunda
Anacusia 100 R " R N . L N
- + 4 + + +
125 250 1000 2000 4000 8000 136000
Frecuencia
(6%) Idem
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1. HIPOACUSIA SUPERFICIAL: va desde los 20 a 35 decibeles.
En realidad esta pérdida interfieres wmuy poto con el
desarrollo de!l lenguaje y el nifio no requiere de mucha ayuda
especial izada. Lo que se debe hacer es concientizar a las
personas que tratan con &1 para que no lo vaysn a confundir
con un débi) mental o una desatencién: el niflo tiene wun

problema que debe ser atendido., por leve que éste sea.

2. HIPOACUSIA MEDIA: esta deficiencia va de los 35 a 60
decibeles. Un niflo con esta pérdida tiene dificultades paras
oir ta voz de una ccnversacién comin. En ja mayoria de los
casos reguiere de audifonos y de la ensefianza en el propic
hogar para aprovechar 1los restos auditivos que e] nmismo
tenga. Si el nifioc es bien estinulado en e} hol;r. puede
|legar a asistir a una escuela para nifilos con audicidn

normal, aunque siempre con la supervisidbn de un especialista.

3. HIPOACUSIA SEVERA: esta pérdida va de los 65 a 85
decibeles. Se refiere al caso de un nifio que no puede oir
una ccaversatibén a meénos que se Je hable con voZ muy alta ¥

muy cerca de ¢!. Adn as! puede no comprender Jo que oye.

Este nifio requiere de una enseflanza temprana ¢ intensa

en e} hogar. ayudAndose de audi{fonos y (a lectura de los
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fabios. {(x) Es diflcil que pueda adquirir un Jlenguaje
normal como para asistir a una escuela comGn! necegita de
educacién especial por parte de un especialista, con la

cooperacCién de los padres.

4. HIPOACUSIA PROFUNDA: es la pérdida auditiva que va desde
los 65 a los 90 decibeles. En este caso es necesaria una
educaciébn intensiva en e] hogar lo mis Ppronto posible.
Necesita de! uso de audifonos y del apoyo de la lectura de
los labios. as! como de una orientacién intensa y
especializada. Al nific con esta pérdida e cuesta mucho
trabajo aprender a hablar. por lo que hay que irle ensefiando
poco a pote Yy 8in forzarle para Qque realmente pueda
superarse, aprovechando tambien Jlas demas capacidades que
posee. Por lo regular estos nifios no llegan a adquirir wun

lenguaje, sino unas cuantas palabras.

5. ANACUSIA: esta pérdida va de los 90 decibeles en
adelante. La persona no puede percibir ningin sonido. Estos
casos son eéxtreéemadaménte raros., ya que én la mayoria de Jlas
situaciones sy existen restos auditivos que se puedan

aprovechar. por mids {eves que éstos sean.

(x) Nota: mds adelante se hablard de la iectura de los
labios.

69



CAP1TULOG IIX

LA RREABILITACION DEL NIfo S0RDO

Dentro de esta investigatitn g€ inténta concientiZar a
los padres de la necesidad de su ayuda en la rehadbilitacidn
de sus hijos deficientes auditivos. Por ello, no se hace un
estudio ctompleio de los métodos de rehabilitacidon, ya que
esto nho serfa e! papel de un pedagogo, sino el de un
terapeuta especializado en el Area. Por lo tanto, se darh
dnjcamente una visién genera! de algunos de los aétodos que
se pueden usar dentro de la rehabilitacidn, enfatizando el
método oral, puesto que éste implica dentro de sus fases
algunos de los demds métodos. Por esta razdén se considera que

este método es unc de los mis completos.

IXI.31. ALGUNOS NETODOS DE REHABILITACION.

Actuai{mente s$e¢ han desarrollado una serie de métodos con
e! fin de ayudar al nific deficiente auditivo a rehabilitares
¥ poder establecer una mayor comunicacién ton jas personas
que e rodean. Entre los métodos que se consideran mée

importantes se encuentran {os siguientes:
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a. Método Auditivo.

b. Método Manual

¢. Meétodo "Total Comunicacién”.

d. Método Multisensorial Simbédlico.

e. Método Oral

a. METODO AUDITIVO:

Este método consiste en hacer uso de los restos
auditivos de! nifio con e! objeto de que la ar.icién Sea parte
integrante de su Vida. De esta mar-ra puede Illegar a
adquirir un  lenguaje que je perri-a integrarse al mundo de

los oyentes.

En ditho método. se usan principalmente dos técnicas:

e! entrenamiento unisensorial y el uso del feedback.

Ei entrenamiento unisensorial consiste en desarroflar al
madximo la percepcién auditiva. En este método “todo
entrenamiento estd basado en la conciencia e interpretacidn
de los sonidos que e nifio escucha a traveés del! auxiliar
audjtivo.” (66) Esto no significa que el nifio no pueda leer
los labios o usar pistas visuales, sino que debe valerse de

ta audicién como via principal de] aprendizaje del lenguaje.

(66) JOHNSON, Wende!, et. al.. Speech .
Children. p. 410. Handicapped School
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Si el nifio utiliza Jdnicamente pistas visuales o
tactifes, podria guiarse 84lo por elias, puesto que ni tiene
ningdn impedimento de ese tipo. En tal caso. no se e¢staria

forzando a utjlizar su audicién.

Por otra parte, el desarrcilo de! lenguaje en e] nifio se
fogra a través del mecanismo de feedback auditivo (67). El
nifio posee una reaccién innata a repetir o que escucha y el
especialista puede valerse de dicha reaccién para 'r
ensefidndole palabras nuevas.

E! método auditivo es muy bueno, pero tiene
e! inconveniente de ser dificil dv usar con nifios que tengan
una deficiencia auditiva profunda. ya gue los restos

auditivos que se pueden aprovechar sun muy escasos.

5. METODO MANUAL:

Ei método manual consiste en utilizar un aparato manual-
visual. La posicién de las manos en relacién con el cuerpo
cambia e! significado de !as palabras. La posicién de Ia
paima de la mano, 1a colocacibn de los dedos ¥y ta colocacién

en ] cuerpo marcan una diferencia de significados.

Se puede decir que ¢] método manual es abierto. ya Qque

(67) Cfr.. Ipidem. p. 413.
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se pueden formar mensajes nuevos cambiando y tombinando los
diferentes Signos. Tambi1é&n puede ser un tanto
intercambiable, puesto que las personas que lo utilizan son

transmisores y receptores de mensajes

Este tipo de mbtodo. por utilizar sefas con las manos
es restringido a las personas que conocen dichas seRas
Gnicamente. “Los manualistas mantieneén que el resultado neto
¢s no $blo una comuniCatién muy l!limitada con las personas con
audicién normal. sino también una comunicacidén muy escasa

entre los propios sordos (...)". (68)

c. METODO “TOTAL COMUNICACION":

Este método mezcla los métodos manuales con e)] lenguaje
oral. Se pretende ensefiar a hablar al nific con ias manos y
posteriormente oralizarlo. Segdn Birch, los métodos
manuales. cuando Son uSados adecuadamente como parte de un
amplio programa de desarrolio de habilidades de comunicaciédn

pueden en realidad estimular destrezas orales. (69)

Se puede considerar gque este método es muy dGtil para
nifics con una scrdera muy seria, los cuales no pueden !levar

un wmétodo oral exclusivamente. De esta wmanera podrian

(68) BOWLEY, Agatha H.. El NiBo Mipugvdlide. p. 185.
(69) Cfr.. Ibidem. p. 106 - 187.
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valerse de uno u otro método, dependiendo de Su comunicacién

con otra persona sorda o con una persona ton audicibn normal.

d. METODO MULTISENSORIAL SIMBOLICO:

Ef presente método tiene como objetivo ayudar al nifio
deficiente auditivo & realizar protesos estructturados gue le
fieven al manejo de concéptos abstractos, aln cuando estos
sean expresados con deficiencias en la estructurs oral y
escrita con una atropellada srticulacidon., (70) Por ello, se
puede afirmar que pgste método no s interess tanto en ensefiar
a! hipoaclgico a hablar, sino lo que pretende ¢3 que ¢&ste
pueda comprender reaimente e! medio que (e rodea para que

pueda tener una comunicacidn sdecuada con los demas.

Por su parte, también se basa en las etapas que
atraviesa un nifilo oyente, asfi como e! uso de todos los

sentidos para llevar a cabo e! tratamiento.

El gistema Multisensorial Simbblico se¢ fundamenta en las
técnicas de Arnold Gessel, Jean PIaget v Rend Spits (71). De
Cessel toma tome base el desarrolio ¥y evolucién de! nifo.

manifestados a traveés de 3u conducta. De Piaget, analiza ls

(70) Cfr.. ALARDIN GONZALEZ, Adriana, ng Preceses ds
Akrend_azsu en el t{mg ton Broplemas de Comunicagitn
Hupaps. . 112 - 11

(71)  €ir.. lbidem. p. 10 - 15.
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formacién de conceptos que posibiliten al nifio a adquirir un
lenguaje. Qque procesado hasta |a obtencién del simbolo lo
Ileva a manifestarse con una 6ptima comunitacibdn. El método
tcma a Spitz para basarse en las condiCiones de afectividad
que seflala y que pueden servir como retroalimentacidn paras

capacitario a alcanzar un equilibrio emocicnal.

Este método parece ser muy buenc, aunque no basta con
que e] niflo hipoacisico compreénda ¢! medio en que vive, 8ino
también debe aprender un lenguaje adecuado para poder

comuniCar Sus pensamientos, eXperiéncias, sentimientos, etc.

e. METODG ORAL:

Dicho método pretente poner al nific sordo en contacto
con el lenguaje hablado en todas las situaciones de la vida
diaria que se e puedan presentar. Toma en cuenta las
limitaciones que tiene el nifflo deficiente y trata de

aprovechar al mAximo todos los sentidos que el mismo posee.

Sin embargo, hay que tomar en cuenta qué no se puede
oralizar a todos {08 sujetos ton pérdidas auditivas, como
sucede con €] sordo profundo. Por ello es necesario conocer
ampliamente a! nifio que se pretende rehabilitar, as{ como sus
pesobilidades para poder seleccionar una metodologia

adecuada.
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A pesar de ello, se puede considerar que el Mdtodo Oral

es tastante completo, como Se verd a continuacCibn.
111.2. BL METODO ORAL.

Como se ha mentionado anteriormente, el Método Oral
tiene cocmo objetivo fundamental poner al nific sordo en
contacto con el mundo hablante, es decir, "entender e! habla
de los demds y poder hablar inteligiblemente con eillos.”

(72)

El nifio sordo necesita comprendér o que los demis e
dicen, as! como poder exprésar sus sentimientos e ideas con
1enguaje hablado. De este modo se le facilitard la

ccmunicacién con las personas que le rodean.

Para poder comprenderlio mejor. el Método Oral se ha
dividido en varias partes. A pesar de ello, se hace la
aclaracidn de que se debe considerar como una actividad
integral, indivisible en fa practica y tan compieja como el

mismo lenguaje. Las fases en las que se ha fraccionado son:

1. Entrenamiento Seénsorial: se refiere a actividades que

preparan al nifio para desarrollar ideas que Jle ayuden a

(72) PASCOE P., David. Ensefiando 3l Nifig Sordo a Hablar.
p. 7.
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clasificar y sumentar sus impresiones del mundo que le rodea.

2. Lectura labio-facial! es el medio principal pars que el

nifio llegue a comprender &) lenguaje.

3. Discurso: es la parte mecdnicea de¢ la forsacidén de
sonidos Yy patabras. Tiene tres aspectos: voz,

articulacién y discurso tonectado.

4. Entrenamiento auditivo! es el medio a través del cual el
nifio 1lega a usar restos auditivos que tenga. de la forma nmbs

efectiva positle.

5. Desarrolio del lenguaje: se refiere a la asimilacion
graduat de los significados ¥y de las formas de estructuracibn

simb4lica que dan representacibdn a las ideas.

Cabe hacer #nfasis en que las fases antes méncionadas no
existen aisladas, sino qu¢ todas se integran para formar e}
método. Unicamente se ha fraccionado para poder comprenderio
de la mejor manera. Dichas fages se presentardn L}
continuacibén para poder entender la funcidn e importencia que

cada una tiene.

I1X.2.1. ENTRENAMIENTO SENSORJAL:

E! entrenamiento sensorial tiene “ei propésito bdsico de
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ayudar al nifio sordo a hacer e! mejor uso posible de sus
sentidos.” (13) Esto se debe a que gran parte del

aprendizaje de un nifo se basa en los sentidos.

Lo que se pretende es ayudarie a definir lo que ve y lo
que siente., dAndole esquemas de referencia con jos cuales
pueda catalogar ¥y analiZar sSus impresiones para agrupar sus
sensaciones en unidades relacionadas por alguna

caracteristica fundamentaj.

Las actividades que se jlevan a cabo en e} entrenamiento
sensorial tienen dos propbsitos principales.’ EI primero es
el de desarrollar e! habito de prestar atencidén a las
diferentes sensaciones que recibe. El segundo es crear
puntos de referencia con jo8 que pueda comparar y diferenciar

fos estimulos gque recibe.

E!{ desarrollo de dichas actividades le dard una idea més
clara de! medic ambiente que le rodea y lo ayudarsd a

comprenderio mejor.

Las actividades que se {fevan a cabo pueden verse desde
varios puntos de vista: (T4)

a. Las actividades se pueden dividir en dos grupos:

(73) 1pidem. p. 11.
(74) Cfr.. lbidem. p. 14 - 26.
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1. Aquelfas que s6lo requieren de una diferenciacidn c una

comparacidn pasiva.

2. Aquellas en las que ¢! nifio. ademds de saber comparar o
diferenciar., tendra que capacitarse para ejecutar un
movimients igual o crear un disefio parecido. En estas

actividades e! nifo se convierte en activo y debe tener una

cierta madurez rara pcder realizarlas.

b. Actividades segdin e} nivel de obst4culos que presentan:
1. Comparaciones entre objetos conctidos.

2. Comparaciocnes entre objetos ¥y Su representacibn.

3. Comparaciones enrtre representaciones grhficas, realigtas
o fatogr&ficas.

4. Comparaciones entre jlustraciones estilizadas

5. Cemparaciones entre situetas y entre objetos abstractos.
6. Comparaciones entre objetos o ilustraciones con simbolos

que los representen.

¢. Actividades Con relacién al tiempo:

1. Actividades en las cuales la comparacién se realiza
mientras e! estinuio 2$td presente. Se puede decir que son
comparacicnes directas

2. Actividades en las que la ccmparacién gse ileva a cabo
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cvando e! estimulo ha desaparecido.

d. Actividades de acuerdc al estimulc que presentan:

1. Comparacibn entre estimulos diferentes.

2. Comparacién entre estimulos iguales

3. Comparacidn entre estimulcs parecidos. con una diferencia
obvia entre 2llos.

4. Comparacién entre estimufos cas: iguales, con una

diferencia diflcil de encontrar.

T171.1.2. DESARROLLO DE LA LECTURA LABIO-FACIAL:

“La Jectura labio-facial o Jectura de los Jabios es la
hatilidad gue permite a una persona, :ndependientemente de si
su audicrdn es normal o estd disminulda, comprender e}

lenguaje otservando con atencion al! que habla.” (75)

Con ¢! perfeccionamiento de los auxiliares auditivos:, la
tectura labio-facial ya no se puede considerar como la Gnica
ayuda. Sin eobargo, s! puede tomarse como una parte
importante de un programa total de rehabilitaciédn auditiva,

aunque no sea un medio pérfecto de Comunicacibdn.

Existen algunos hdbitos que se deben desarrollar en el

(75) DAVIS. Hallowell. et. al.. Aydicitn y Sordera. p. 479,



tector para hacer mas eficiente su lectura labio~facial.

Entre estos habitos se encuentran:

El habite de fijar y mantener la mirada en ta cara del

que habla.

E! hédbito de comprender globalmente, esto es, no
detenerse a analizar palabra por palabra que observe. Se
debe tomar lo que se comprende y deducir e! significado total

del pensamiento gque se intenta transmitic al lector.

"EY secreto del &Xito en la lectura labio-facial estriba
en la habilidad de captar una idea intuitivamente y de
desarrollar su significado, 8in intentar seguir palabra por

palabra.” (76)

Esta habilidad es reaimente difjcil de desarrollar, pero

mediante Ja practica se pueden lograr muchos avances.

También se debe desarrollar e} hiabito de no estar
satisfecho hasta neo haber comprendido lo que se ha dicho.
Para desarrollar dicho habito. puede ayudar el pedir una

explicacién o que se repita fo que se ha hablado.

E! hidbito de desarrollar una asociacién multisensorial

(76) Ibidep. p. 73.
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que de unidad a todas ltas sefiales recibidas. No se debe
olvidar que el nifio oyé seflales auditivas con los restos
auditivos que tiene ¥, a sSu vez, recibe otras sensationes al
mismo tiempo. Todo ello !o debe integrar pars poder

comprender mejor los meénsajes que recibe.

Existen, por otra parte, algunos factores extrinsecos
que pueden facilitar o dificultar la lectura labio-facial.
Estos factores se pueden relacionar con el lenguaje que usa
la persona hablante o con el medio ambiente en donde se

encuentra !a persona que practica la lectura labio-facial.

Se puede considerar que los factores que presentan mayor

importancia son: (77)

1. La forma de hablar del locutor. Al respecto hay perscnas
que hablan muy !entamente y exage. ando mucho 1a articulacibn.
mientras que otras hablan a gran velocidad y casi sin hacer

movimientos de 1a boca.

Ambas situaciones perjudican a la persona gque lee Jos
fabios. “La mejor ayuda es un lenguajeé pausado y bien

articulado."” (78) La manera de hablar debe ser <clara,

(77 Cfr.. MARTIN N.. Frederick, Jntrodugtion to Audiology.
p. 415 - 416,

(78) DAVIS, Hallowell, gt. al.. op. Qit.. p. 493.



precisa, cCcon vejocidad, ritmo e intensidad aceptables en

cualquier situacién.

2. Et nivel lingulstico del nifio con quien se esté hablando,
ya que no podrd captar palabras o estructurar en el lenguaje

queé no ctono2Ca.

3. Se facilita la comprensién para el lector si el locutor
mantiene la conversacion déntro deé un solo tema. Cuando éste
se cambie, es conveniente hacérselo notar a Ja persona

deficiente para que pueda comprender mejor lo qué lee en los

fabios.
4. La iluminacidn del lugar es un factor importante. aunque
no lo parezca. La cara de! hablante debe estar ijuminada,

sin sombras, pero tampoco c¢on una {uz tan fuerte que

deslumbre al fector.

§. Si la persona que estd hablando hace demasiados gestos o
movimientos corporales, distraerd la atencién del fector
hacia dichos movimientos, ¥ éntonces se puede perder gran
parte de! mensaje. Esto también puede ocasionar que e/

fector se fatigue.

6. Es importante mantener un nivel horizontal eéntre 1o8 ojos

de! lector y los labios det locutor., asi{ como una distantia
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apropiada entre ambos. "Se ha encontrado que una distancia
aproximada de dos metros c8 la mhs conveniente.” (79) Esto

puede ayudar a! lector a observar el amdiente en el que se

desenvuelve una conversacidn, pero  8in demasiadas
distracciones.
7. Se deben evitar [os objetos que interfieran con la

vigibilidad de la cara del locutor o con su articulacién, ya
que esto puede impedir que produ2Ca lo9 movimientos normales

de articulecidn cuando estd hablando.

8. La fectura labio-faciaj se compliCa por las variaciones
tan amplias que hay en la vigidbilidad de los fonemas. "Hay
mucho menos sonidos de] habla distinguibles visualmente gque
fos aproximadamente doce fonemas vocales y veinticuatro
fonamas consonantes disponibles para las personas de audicién

normal.” (80)

9. Otro de los factores extrinsecos que puede afectar ¢l
desarrolio de la lectura Jabjo-facial es la longitud de Ja
oracidn que se quiere transmitir Yy su complejidad
estructural. En general se puede afirmar que las frases son

nhs faciles de percibir que ias palabras aisladags o las

(797 MARTIN N.. Frederick, gp. git., p. 416.
(80) DAVIS, Hallowell, g3. al., ©p. git.. p. 486.
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oraciones completas.

Pcr otra parte, e8 de suma importancia despertar |a
atencidn en el nifio para que se interese en la lectura labio-~
facial. Esto se puede lograr Jlevando a cabo los siguientes

puntos:

- Anticiparse a! nifio, es decir, el objeto o idea que se va
a mostrar o a realizar se antecede, con e} requisito previo

de atencibn labio-facial.

- B! objeto interesante que se Je muestre se debe aproXimar a
los labios y luego ocultario para sustituirio por movimientos

faciales.

~ Cuando el niffio fija la atencidén en Jos labios del locutor
debe obtener un resultado piacentero. En este aspecto es
important® no estimulario siempre con premios; &) premio debe
ser un resultado natural de su buena accibn, es decir, sentir

la satisfaccibn de que lo ha hecho bien.

E!l placer que el nifio experimente se puede frustrar si
€] material es demasiadc complejo o no se relaciona con sus
intereses y habilidades. Si esto sucediera, s pitrde 1la

atencidn del nifio y éste dnicamente se distrae.
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< El limitar los estimulos puede ser de gran ayuda, puesto

que el nifio no distraerd su atencidn hacia ellos.

E! individuo que estd l{evando a cabo la lectura labio-
facial debe desarrollar dos habilidades que. entre muchas
otras: le ayudardn a efectuarla ton mayor eficiencia ¥
eficacia. Dichas habilidades son la eficiencia perceptual y

1a habilidad sintética.

La eficiencia perceptual “se refiere a |a habilidad para
percibir rapidamente 1!os elementos de! habla." (81) Para
esta persona los eventos visuales pasajeros gue debe mantener
en la memoria a corto plazo nunca estin fijos! no puede
revisarlos a menos de que el que habla repita lo que ha
dicho. Por ello debe aprender a desarrollar una percepcién

visual aguda.

La segunda habilidad a desarrollar es {a habilidad
sintética, la cual ayuda al lector a aumentar }as palabras y
frases que puede identificar con las claves |inguisticas y
situacicnales de que dispone., para discernir el gignificado

de! mensaje.

Et aprendizaje de la lectura labio-facial es un proceso

(81) Jbidem. p. 48B3.
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diflecil ¥ que requiere de constancia y patiencia para poder

togrario.

111.2.3. DESARRQLLO DEL DISCURSO:

E1 discurso es "el elemento puramente mecdnico de la
expresibn orasl." {82) El discurso incluye la formacién
scnora de fonemas, silabas, palabras y frases, s$in

refacionarse con las ideas expresadas o Su comprensién.

E1 principal propésito que pretende el desarrollar el
discurso es obtener inteligibilidad en 1o que habla, es

decir. que se entienda lo que nos trata de decir.

Para comprender e} discurso, se puede dividir en tres
partes (83):
1. Voz.

i. Articulacion de sonidos individuales.

3. Articulacién de lenguaje conectado.

los primeros estimulcs auditivos que el niffio oyente -recibe

son los que &1 mismo produce mediante el balbuceo. “En los

(82) PAsggl P., David, Epseflando a! Nific Sorde a Hablag.
P .

(83) Cfr., Ibidem. p. 54 - 136.



primeros meses de vida del nific sordo, éste grita y balbucea,
con los fundamentos primitives del lenguaje, del mismo tipo

que los niflos con audicién normal (...)". (84)

Ninguno de los dos esta conciente de las posiciones gque
negesitan para producir Cualquier sonido vocal. E! nifio
sordo balbucea porque en dicha etapa sus sensaciones
cinestésicas son mds importantes que las auditivas o gue flas

visuales.

Mis tarde., las sensaciones cinestésjcas, de restos
auditivos y de vibracidn pasan a un segundo término debido a
que Su intensidad es menor. Por ditha causa, deja de
ponerles atencidén y entonces sSus actividades de balbuceo

cesan.

En el pequefio oyente., los estimulos auditivos lo motivan
a continuar, obteniendo con ellc resultados sociales que o
llevan a la necesidad de desarrollar un tenguaje oral. Por
su parte, en e} hipoacdsico no existe tal motivatidn., ni
resuftados placenteros en el medio ambiente social. Por tal
razbén, se convierte en un nifio callado! ya no emite ningdn

sonido.

784) BOWLEY, Agatha H.. E! Nifo MinusvAlido. p. 181.
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Todo 1o anterior significa que se le debe ayudar al
hipoacusico a desarroitar las sensaciones cinestésicas y
darle wmucha préctica hasta que pueda coordinar pars luego
producir la voz. Ademds de guiar Su atencidén hacia sus
movimientos musculares y su articulacidn, estos se deben
asociar con las sensaciones visuales y tactiles que recibe,

as! como con sus restos auditivos.

Para realizar todo lo anterior, el hipoacisico debe
tener un alto grado de motivac:én., es decir, ayudarle a
querer hacerlo. Para ello, es importante lograr que &) nifio

tenga &xito y reforzar esos logros.

Como se menciond anteriormente, e] discurso consta de

tres partes importantes que se analizardn a continuacidn:

1. voz:

Un nifio hipoaclsico puede desarrollar una voz fuerte ¥y
placentera, aunque en la mayoria de los casos ésta carezca de

los matices y modulaciones que una buena voz posee.

“La voz es producida por la aceién de !a respiracidn, la

fonacidén y la resonancia." (85) Estas tres acciones se

(85) DAVIS, Haflowell, gt. al.. op. cit.. p. 500.
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combinan para producir fa calidad y sconoridad de Ja voz.

La respiracidbn se lleva a cabo por una interactién
compleja de los masculos de la cavidad abdominal. La
fonacién se refiere al! proceso de la laringe cuando actda
sobre la corriente respiratoria exhalada, a medida que pasa
por !a glotis para Crear la vo2. La resonancia se refiere al
movimiento que realizan las cuerdas vocales para emitir Ia

voez.

Una buena voz regquiere del menor esfuerZo muscular
posibie, para que las cuesrdas vocales vibren ¥y no se produzca
dnicamente aliento. Para rejajar la tension muscular en un
nifio hipoactsico, ta forma mds sencilla es hacerlo reir. Si
el nifio ve tensién en la cara de otra persona. lo més seguro
es que quiera imitarta. De esta manera podrd relajar sus

mGscuios para emitir una voz adecuada.

De igual! manera necesita usar bien todas las cavidades
necesarias para aumentar la resonancia. Una vez que ha
togrado producir voz, ¢&sta puede constituir un estimulo
auditivo para que continde, dependiendo de los restos
auditivos que tenga. Puede suceder gue e! nifio no alcance a
escucthar dicho estimulio con fos restos auditivos que tenga.

pero 8i se le puede hacer entender que ya ha tenido un gran
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fogro y asi empezar a motivario y estimulario.

Fara que e) nifio pueda sentir la vo2, se puede hacer
mediante® vibraciones, es decir, colocar la mano de! pequefio
en  la parte de la cara que mAs vibracidn produce. A3f§ no
solo oirk vagamente Con sus restos auditivos, sino que

también podrd "sentir” ta voz.
2. ARTICULACION DE SONIDOS INDIVIDUALES:

"La articulacitn es e&! proceso de¢ dar forma a la voz,

convirti¢ndola en fonemas, silabas y palabras.” (86)

La articulacidn copsiste en movimientos muy rdpidos. Se
puede considerar que consta de dos elementos principales: ia

posicibn ¥y la accibn.

La pesicidn es fa forma en que Jos &rganos gue s usan
en e! proceso son colotade para dar forma a la voz. La
accibn son los movimientes que dichos bdrgancs ejecutan para

producift un scnido especifico.

Antes de continuar, se deben obsérvar los 4rganos que

intervienen en {a articulacidn. Dichog 4rganos son: (87)

(88) PASCOE P. David., op. git.. p. 79.
(87) Cir.. MARTIN N.. Frederick. gop. git., p. 412 -~ 419,
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1. Los tabios. los cuales permiten cerrar la booa y cambier

1a forma de ella, as! como producir sonidos exp!osivos.

2. La lengua, Ia cual. con su movilidad ¥y flexibilidad
permite proJucir vibraciones, cambiar el volGmen de la
cavidad bucal, cerrar ¢! Area resonante oral y dirigir la voz
hacia el 4rea nasal. asl como producir algunos sonidos

explosivos.

3. El paladar blando, e] cual sirve como compuerta en el
flujo sonoro para permitir la resonantia o evitar el escape

de voz cuando Sea necesario.

4. Los elementos pasivos., como dientes, paladar y alveolos,
los ceuales sirven de apoyo a los obrganos wencionados

anteriormente.

Estos é4rganos pueden tomar diferentes posiciones de

acuerdo a! fonema que se quiera emitir: (88)

a. Bilabial: cuando los dos labios se aproXiman.

b. Labiodental: cuando e! labio inferior tuoca e! borde
dental! superior.

e. Interdental: cuando se coloca la lengua entre los

dientes.

(88) Cfr.. PASCOE P., David. op. git.. p. 80.
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d. Linguodental: cuando la lengua toca la superficie
postérior de los dientes.

e. Linguoalveolar: cuando Ja punta de la lengua toca la
orilla de la encfa o promontorio alveclar.

f. Linguopalatal: cuando la punta de ja jengua toca la
parte frontal del techs de Ja beera.

g. Linguovelar: cuando fa parte posterior de la boca toca

el Area posterior de! techo dé la boca o velo del paladar.

Ya se han mencionado las posiciones que pueden tomar los
4rganos relacionados con la articulacién. Se debe observar,
de la misma manera. 1as acciones que dichos 4rganos puedeén

efectuar para producir Jos fonemas: (B89)

1. Plcsivas: es cuando se produce un cierre total
momentaneéo Y una acumulacidn de voz que se libera en forma
instantdnea y explosiva. “Los fonemas plosivos incluyen la

/bl /p/e S8/ /K7 /870 190)

2. Desviadas o continuag! cuando el flujo de la voz no se
interrumpe. pero se desvia por medio de un cierre total o

parcial. Ejemplo de ello son los fonemas /1/. /o/, /n/.

(89) Cfr.. Ibidem. p. 81 - 109,
(80) DAVIS, Hallowell, et. al.. op. cit.. p. 499.



3. Fricativas: cuando se tiene que farzar la voz a salir
por wun orificio pequefio. produciendo una friccidn audible.

"Los sonides fricativos incluyen /f/, /v/. /8/. /2/." (91)

4. Africadas: tas africadas combinan un Sonido de

contencidn o plosivo seguido de un sonido fricativo en la

misma sllaba. Algunos ejemplos de africadas son! /¢ch/ ¥
VARVE
5. Vibradas: cuando el érgano usado entra en una vibracién

definida, como en el uso de /rr/.

Se han mentionado l!os principales aspettos de la
articulacidn. Eflo es muy 4ti! para seleccionar e} nivel en
el que se va a trabajar en cualquier situacibén especifica;

«iempre debe ir de lo simple a lo complejo.
3. ARTICULACION DEL LENGUAJE CONECTADO:

Es la articulacién que realmente da inteligibilidad al
discurso, Ya gque se refiere a la agrupacidn que se haga con
tas palabras. Una misma frase puede cambiar 4; gsignificado
con solo alterar la agrupacion que se haga con tas palabras,

ton un cambio de entonacidén. de acento o de ritmo. Si una

(91) Idem.



fraseé o una oracidn carece de! uso adecuado de los factores
antes mencionados, es muy susceptible de ser mal entendida ¥y

crear Gnicamente confusién en {a persona que escucha.

Se debe observar cada uno de los siguientes factores yue
ayudan a hacer e! habla inteligible: (92)
a. Ritmo.
b. Acento.
c. Entonacién.

d. Agrupacibn.

El ritmo se refiere al cambio de velocidad en lo que se
est4d hablando. Dentro del discurse la velocidad tiene dos

formas diferentes:

- VYelocidad total: es aquella que caracteriza el total de
una deelaracibn, determinando si se habla rapida [}

lentamente.

~ Velocidad interna: es la velocidad que cambia de fonema a
fonema. Las velocidades diferentes de cada stlaba se
mantienen en proporciones similares. independientemente de si

se habla rdpido o despacio.

En ef hipoacusico existe la tendencia de aprender sélo

(92) Cfr.. PASCOE P., David, op. cit., p. 112 ~ 126.



una velocidad en e! discurso. Se fe debe ensefar a cambiar
fa velocidad y wusar esos cambios de forma conectada y

apropiada.

Para desarroiiar dicha habjlidad se pueden {levar a cabo
actividades relacionadas con el aspecto muscular. tales tomo
aplaudir, saltar, caminar., etc. De este modo, el nifio no
sblc ejecutard el movimiento. Sino que también desarrollars
fa habilidad de percibirio visual, tartil y auditivamente.
Si los movimientos se efectdan a diferentes velocidades y
combinando {(as mismas., poco a poco el niffo podrd ir captando

o “"sintiende” el ritme.

Una vez que el nifio ha tenide la sengacidn de ritmo,
podrd  adquirir mds fAciimente el discurso ritmico. Ean un
principio se deben evitar los cbstdcuios que le difjculten
hablar con ritme para qgue no se desanime, e ir

introduciéndolos poto a pocc para que pueda ir superdndolos.

El acente implica "reforzar una sllaba dentro de la
palabra sobre las dembs. Se produce principalmente
aumentando fa intensidad de ja voz y haciendo mds prolongadas

fas sitabas acentuadas.”™ (93)

(93} JOHNSON, Wende!, gt. al.. op. git.. p. 538,



AdemAs de acentuar una palabra, se puede acentuar una
frase o idea completa para sedalar un punto importante de lo

que se quiere expresar.

Para aprender a acentuar. el hipoacdsico debera
aprender, en primer término. a Ccambiar el voltmen de su voz.
Si el nific posee restos auditivos buenos, esto se lograri
facilimente. La manera mAs sencilla de enseharle es mediante
instrumentog de percusibn, con los que pueda percibir el

cambio de vollmen.

Por otra parte., “la entonacidédn se logra cambiando {os
tonns de las sifabas.” (94) Los cambios de tono ati
principic o at final de cualgquier frase 1llevan consigo
gehales que permiten la Comprensibn de una idea. es deeir,
cen ellos se puede elaborar una pregunta., una exclamaciobn,

una afirmacidn ccmpleta o incompleta.

De todas Jas habilidades requeridas para ei discurso,
&sta es la mhs relacionada con 108 restos auditivos que el
niffo tenga. Para saber si le ayudardn a distinguir los
contrastes de tonos., €3 necesario saber 8i el nifio puede
diferenciar entre tonos bajos y tonos agudos. Para ello. se

puede usar algdin tipo de simbolo visual que pueda servir para

(54) lbidem. p. 534.
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asociarlio al tono.

Una vez que ce ha observado que ef nifio puede
discriminar diferentes tcnos, se le puede ensefar a e¢laborar
frases con diferentes entonaciones para darie coheérencia &
{as ideas que quiere expresar. Esto es, bajar e] tono en las

frases descriptivas y subirlo al! preguntar algo.

La agrupacidn o puntuacidn oral se refiere a interrumpir
una corriente oral tontinua para dar un significado a la idea
total. Para poder llevarla a cabo es necesario tomar en
cuenta el ritmo. agentuacidén y entonacién mencionados

antériormente.

Dentro de la agrupacién el niffio debe desarroljar la
habilid;d de dar continuidad a la expresioén ¥ la habilidad de
interrumpir por medio de pausas. E! hipoachsico debe
aprender a no detenerse entre palabras, sino conectarias como

¢i fueran una sola.

IIT.2.4. ENTREHAMIENTO AUDITIVO:

La mayoria de los niNos hipoacdsicos pueden percibir
algunas sefales sonoras, muy 4tiles en sSu entrenamiénto ¥

desarrsllo. El uso efectivo de dichos restos, aunado a las



demds percepciones $ensoriales puede aumentar la cantidad y

calidad en el proceso lingilstico.

El uso de los restos auditivos en el hipoacdsico tiene
varios propbsitos importantes: (95)
- Aumentar Jla comprensién de la palabra hablada. asotiando
fas sefales auditivas y visuales.
- Aumentar ta efectividad de la propia expresidén oral
mediante las sensacioneés que &I mismo percibe al hablar
~ Aumentar la asimilacidn !ingulstica.
- Aumentar el aprendizaje y progreso escolar, ya que
aumentando el impacto sonoro. el nifio tendra mas
posibilidades de asociar y memorizar
-~ Aumentar la apreciacidn en las actividades rltmicas vy

wusicales.

Al usar fos restos auditivos, se pretenden desarrollar
tres faltores: la atencistn a las senales sonoras, la
discriminacion al oir un sonide ¥ el desarroilo de una
memoria de asociaciones entre las seflales sonoras recibidas ¥y
{cs actos que las causaron. Esto le permitird tener una

comprensidn y visidn mucho mis amplia de! mundo que le rodea.

(85) Cfr.. PASCOE P., op. git.. p. 137.
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El entrenamiento auditivo debe considerarse como un
aspecto integral dentro de todo un programa educatiVo. Se
debe llevar a cabo a través de todas las actividades diarias
que el nifio tenga. como algo placenterc para ¢1. Por otra
parte., también es aconsejable que se comience con dicho
entrenamiento cuando empieza fa educacién del nifo
hipoactisico, es decir. lo mAs tempranamente posible, con el

objeto de obtener los mejores resultados.

En general, se puede afirmar que “e! objeto del
entrenamieénto auditivo es ayudar al nifio con perturbacidn
auditiva para que utilice 8su audicibn perturbada hasta su
mayor capacidad en 1la comunicacibn por ei lenguaje,

independientemente de! dafio a! sistema auditivo.” (96)

111.2.5. DESARROLLO DEL LENGUAJE:

Para poder ayudar al nifio hipoactsico a adquirir
lenguaje, &8s necesario comprender primero lo que es el

lenguaje.

Se puede decir que el lenguaje es un sistema
desarrollado por e! hombre. el cual representa simbblicamente

tas realidades del medic ambiente. Tiene como objetivo

(96) DAVIS, Haliowell. et. al.. op. cit.. p. 469.
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principal 1a comunicacién con los demas seres humanos.

E! niflo oyeéente va asimilando €} lenguaj)e gradualmente.
jimitando a los demds y estableciendo una relacidn social con

ellos.

El nifio hipeoatisico, en cambio, recibe una sedal muy
incompleta o hasta deformada de lo que es e! lenguaje. Esto
te hace perder la motivacibn que ef nifio oyente tiene. Et
tenguaje s&lo 1o aprenderd si le sirve para satisfacer sus

necesidades. para expresar sus ideas, sentimientos, ete

Et pensamiénto y el fenguaje se desarralian
simultineaménte en un nific oyente., c¢oSa que no sucede con un
nifio hipoacdsico, puesto que 21 pensamiénto de éste se basa
wiitanente en  abstracciones visuales de las realidades que
conoee . "Es indudable que el lenguaje, como resultado de un
preceso mental, ejerce influencia definitiva en e! desarrollo

intelectual def sujeto.” (97)

Esto no significa que un nifio hipoatdsico sea un
deficiente wmental. Lo que se pretende aclarar 8s que sus
procesos mentales pueden ser mas retardados que en un nifio

oyente normal.

(87) ALARDIN GONZALEZ. Susana. gp. £it.. p. 192.
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Para desarrollar e! lenguaje ¥ Su estructura en el
deficiente auditive, e! metedo oral se basa en la clave
ftamada Fitzgeral. la cual "se propone guiar al nifio para que
pueda traducir suS conceptos correctameénté esiructurados en
forma oral y escrita.” (98) Dicha clave se presenta a
continuacidn:

= Verbo (ia patabra se escribe en rojo)

T Adjetivo
T Pronombre
v Nexos de unidn como “y". “"e", “ni”, "que™.
-~ Preditativo sustantive

Infinitivo

k]

Gerundio

Para Su wuso, se colocan los simbolos encima de Ia
palabra que (e corresponda. Asl., el nifio puede aprender a
estructurar el lenguaje correctamente. Una vez que ya ha

aprendido a estructurarlo., se independiza de la clave.

“Es necesario enseBarle a comprender el jenguaje al misso
tiempo que aprende a estructurarlo Corréctamente. tanto de

manera oral como escrita.” (99)

(98) lbidem. p. 115.
{99) JOHNSON. Wendel. pp. £it.. p. 331.
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CAPITULO 1V

LA ORIENTACION A PADRES

En el presente capltulo se hablard acerca de lo que es
fa orientacién familiar, ademas de hablar de ja relacién que
tes padres guardan con la escuela y del derccho que tienen

para educar a sus hijosg.

Como se ha observado a lo largo de este trabajo, existen
perscnas que tienen sus facultades disminuidas. En el caso
de les padres que tiene hijos con problemas de audicibn,
eslos pueden reli1bir apoyo externc para saber cbmo deben de
tratarics Yy qué pueden hacer por ellos. Ese apoyo se los

ruede dar la orientacidn famitiar.

Ademas, existe Ja necesidad de aclarar la relacidn que
1os padres tienen ten la escuela, ya que ellos son los mas
cercanos a sus hijos, y por ende. lcs mayores educadores que
rueden tener.

IV.1. LA ORIENTACIOR FANILIAR.

Se ha aceptado que la orientacidn €8s conveniente y Qque
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debe darse Ccada vez mas. A pesar de ello, es necesario
aclarar el concepto de orientatidr desde un punto de vista
pedagbgico, Ya que por ser una palabra de uso coman., han

surgidec confusicnes en torno a ella.

“En consecuencia, una definicion comprensiva del proceso

de orientacibn (...) podria ser el facilitar las elecciones

prudentes., de las cuales depende el perfeccionamiento
ulterior de la persona.” (100)
En esta definicidn existen dos interpretacCiones! de

acuerdo ¢on la primera interpretacidén, e! objeto fundamental
de la orientaciébn es facilitar elecciones y decisiones
prudentes. De acuerdo a la segunda interpretacién, su
objetivo fundamental es promover la adaptaciébn y mejoramiento

de la persona.

Se debe entender que el orientador profesional debe
temar en cuenta ambos objetivos., aunque principalmente el
primero: ayudar a elegir, mas no elegir en Jugar dej

orientado.

Convendria nombrar otras definiciones de orientacidn

para profundizar en Jo dicho anteriormente.

(100) "TYLER, E.. Leona, La Fupcién del Orjentador. p. 33.
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Para Victor Garcia llsz, "la orientacidn es el proceso de
ayuda a! individuo para conocerse a s! mismo ¥y a la sociedad
en que vive, a fin de que pueda lcgrar 3u maXima ordenacién

interna ¥y la mejor contribucidn a la sociedad.” (101}

La orientacién busca ayudar al orientado a conocerse a
sl mismo ¥y al medio en que se encuéntra para que de esta
manera pueda educarse y perfeccionarse en todos los 4mbitos.
Es una ayuda sistemdtica a una determinada persona para que
flegue a un mejor ¥y mayor conocimiento de Sus potencialidades

y limitaciones y pueda autodirigirse correctamente.

Tener un concepto claro de orientacidén es de vital
importancia, Ya que llevarsd a una persona cualificada, es
deeir.  al! orientador. a respetar a la persona comoe una
individualidad irrepetible. aceptandola tal! como es con

aspectes positivos y limitacicnes

“Orientar es informar, indicar, Sugerir, aconsejar
prevenir.” (102) Esto significa que la orientacion va a
ayudar a) individuo a tomar decisiones propias Y a Prevenir

sjtuaciones. El crientador nunca debe tomar las decisionés

(101) GARCIA HOZ. Victor., Principios de Pedagogia
Sigtematica. p. 17

(102} COVARRUBIAS VIZCAINO., Ma. Teresa, Fundamentacidp
Pedagogica de la Orientacidn Famjliar. p. 105.
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en el lugar del orientado. sino dnicamente le debe dar
infornacidn, aconsejar. etc¢c., pero no decidir ny imponer
ideas! en pocas palabtras, hacer que el orientado ves las
cosas mds claras y objetivas. De {o contrario, se caeria en

un autcritarismo y dejaria de¢ ser una orientaciodn.

Para Victoria Gerdillo, “la orientacidn es un proceso de
ayuda para gue una persona Sea capaz db formar Ja decision
que cada Situacidbn o problema pide de actuerdo con la dignidad

de ta persona humana.” (103)

Las personas Son dnicas Yy por ello ctada una tiene
diferentes problemas, situaciones, experiencias., ete. Por
ella, et orientador no debe darle la solucidn a cada
problema. Sino ayudarle a ver Jos problemas ¥y su realidad
para actuar por s{ mismo. Adem4s, debe tener un criterio
firme para no dejarse flevar por fas circunstantias . tomando

asi posturas equivocadas y dejando de ser objetivo.

En los parrafos antériores sé¢ ha mencionado lo que €3 fa
orientacidén ¥y su papel educativo. AGn {falta aclarar que {a
orientatidn se ha especializado. ya que existen Varios tipos

como la orientacidn profesional. fa orientacidn votacional y

{103) GORDILLO. Victoria, La Orientagidn en ¢! Progéss
Educative, p. 36.
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ja orientacibn escolar. entre otras.

Sin embargo. sélo se hablarad de la orientacion iamiliar,
ya que en elta es en donde se hablia mds explicitamente de ia
orientacitn a cada miembro de }a familia. Por 1o tanto,
también busca la perfeccién de fos padres ¥y los hijos y. en

consecuencia., la mejora de la sociedad en que viven.

Si Ja orientacibn tants personal como familiar se
considera un proceso. como la educacidn, es necesario
observar la orientacién desde el punto de vista del educador

y del educando. (104)

Desde e} punto de vista del educando. €S un proceso de
mejora perscnal, puesto que e! hombre crece y se desarrolla
buscando su perfeccidn volitiva ¥y fisica. Este proceso es
muy largo, por lo que neceSita ayuda para lograrjo. Esa

ayuda es la que le proporciona &) eduCador

Desde el punto de vista del educador. es una accién de

ayuda a la mejora del otro., es decir, del educando.

Con esto se pretende remarcar la importantia del
orientado o educando, puesto que &! es guien se educa. Por

su parte. el orientador Gnicamente se limita a dar una ayuda

(104) Cfr., OTERO F., Ofiveros, .Qué es la Orientaeidn
Familiar?, p. 33.
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cualificada. puesto que el orientado deberd tomar por si

mismo Sus propias decisiones

Redondeando, se puede decir que "fa orientacién es wun
procesoc de ayuda a un sujeto para que conoCiéndose a st mismo
y a la realidad en que vive, sepa hacer elecciones mas
prudentes y se comprometa con las decisiones tomadas, de tal
modo gue logre la integracién de su personalidad, el cambio
requerido en su tonduCta, su afectividad, como ser humano ¥y

su maduracibn como persona.” (10S5)

Se ha hablado ya de la orientacién personal. A
continuacibn se seguird hatlando de la orientacibn familiar,
que necesariamente implica una crientacibn personal. Busca
que la perdona sé perfeccione en ¢! ambito que le es mks

propio: la familia.

"La orientacién familiar es un servicio de ayuda para la
mejora personal de quienes integran una familia y para la

mejora de la gcciedad en y desde las familias.” (106)

En esta definicién se habla de la dimensidn educativa de

fas familias. Le familia es una ceélula basica €n la que ias

(105) REPETTO, E.. La Persopalizacion en la Relacion
Ogientadogs. p. 129.

(106) OTLRO F., Oliveros, op. ecit.., p- 17.
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personas crecen Yy se desarrollan. Esta célula tiene
inftuencia on la sociedad. por lo que se puede afirmar que
tos problemas de la sociedad se pueden resolver desde Ja
familia. Estc e&s porque la sociedad estd formada por

familias v tas familias por personas

La calidad de la educacién de cada familia es8 diferente,
ya gue depende de quienes educan. ¢és decir., en la mayorta de
los casos. de los padres. Dependiendo de la familia se dara

la sociedad.

La orientacién familiar no se puede considerar como una
orientacién de tipo colectivo, puesto que la orientacidn se
da a cada miemkro de !a familia. Es por esto gque es una

orientacibn personal.

“La orientacidn familiar es un asesoramiénto a la
persona en el dmbito que le es mds propio! el ambito natural

del amor y de fa educacidn.” (107)

Es importante observar gque, Cuanto mds compleja sea una
sociedad, tanto mds esencial es la oriéntacitn familiar, ya
que. como se ha dictho anteriormente, {a familia €3 el ntcleo

de la sociedad. (108)

(107) OTERO F., Olivercs, gp. git

{(108) C#r.. TYLER, Leona, op. cit., p. 19.

, p. 18.
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En otras palabras, se puede afirmar que el objeto
material de la orientacidn familiar es e! de desarrollar la

personalidad individua! de cada miembro de la familia.

Por otra parte. e! sistema escolar colabora con el
desarrollo de !a personalidad del individuo. Por ello. se
deben defimitar sus perspectivas dentro del seno familiar.
Esto e3 precisamente el cbjeto formal de la orientacién
familiar. Desde este punto de vista. 1la familia se define
como el Ambito preferente en cuante a la formacién afectiva,
moral e intelectual. aunque este no quiera decir que no se
puede ocupar de otras areas que también son bisiCas para la

personalidad humana. (109)

T¥.1.1. CONTENIDOS DE LA ORIENTACION FAMILIAR:

Como se ha visto, la orientacién familiar €s una valiosa

ayuda a cada uno de los miembros de la familia.

Los contenidos hacen referencia a los ambitos donde se
desarrolla la educaciébn y a los elementogs que constituyen

esos Ambitos.

(109) NAVARRO, Ferrer A.M..Feminismo. Fagilis. Muier. p. 86.
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Los elementos que constituyen una familia son:
a. Etementos pergonales
b. Elementos materiales.

¢. Elementos formales. (110)

Dentro de los elementos antericores. 8e encuéntran las
relaciones personaies. en las cuales, es de vital importanCia
Ja comunicacién y ayuda que exista entre los miembros de la
familia. Los elementos materiales se refiereén a las cosas
que rodean a las personas, Yy fos elementos formales son
aqueilos no peérsonales ¥ no materiales, es decir, los
valores, la cultura, Jlos intereses, las costumbres y las

normas de la famitia.

Se dice que "la familia es la comunidad de iimites mas
prepiscs ¥ reducidos denro de la cual normalmente adviene el
hombre a la existencia.” (111) Y por lo tanto, se afirma

que “la familia es el dmbito natural de la educacién.” (112)

E! decir que es un ambito natural significa que no hay
nada artificial en la influencia familiar. Es ahi donde

acttan los estimuios educativos. Por un lado, se& influyen

(110) GARCIA HOZ. Victor., op. Cit., p. 347.
(111) Ibidem. p. 437.
(112) NAVARRO, Ferrer, A.M.. op. git.. p. 91.
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siempre, aungque no S gquiéra. Por otro lado. son estimules
crdinarics que aparecen triviales. aungué no {o sean De
aqui Ja necesidad de cuidar todas esas pequerias cosas,

coma el cuidade de los tres eiementos anteriores,

constitutivos de ta familia.

Aunque es mas importante la accidn personal, fos
elementous materiales y formales no dejan de tener importancia
como contenidos de ta orientacibn familiar, ya que estos

ayudardn a que las relaciones sean mejores

Se ha hablado de estimulos educativos, Jos cuales son
contenido de la orientacién familiar. De aqul surge la idea
de jerarquizarles para no perderse en la tarea de guiar o

mejor posible a tas familias

Por 1o dicho anteriormente. e! orientador debe ser
conciente de que tos elementos personales Son 108 ms
importantes, pero entre estos, la relacidn que establecen los
miemsros de ta famitia entre sl es mis importante adn.
Ademas de la relacidn que tengan con las cosas, la cual les

. ayudar4a. de alguna manera, como medio para fortalecer la

relacion.
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Se han mencionado fos elementos constitutivos de la
famitia y ya que estcs son conteamido de ia urientatibn
familiar. se rrofundizard scbre los elementos personales
entre 1os que se encuentran las relagciones conyugales. las
relacicnes entre padres e hijos y las relaciones entre

hermanos.

Las relaciones conyugales se refieren a la relacidn que

establecen los esposos €n Su matrimonio.

Otro tipo de relaciones dentro de la famitia, que
también son tontenidos de ta orientacibn familiar. Ason las
relaciones entre padres e hijos. Los padres tienen la
posibilidad de estar en un perfodo tan largo como el que
cubren las diferentes edades de sus hijos, es decir, conocen
suS gusStos, costumbres, intereses Y las necesidades del mundo
en el que estdn viviendo, VY que son combinados con oS
gustos, costumbres y valores de fa generacion anterior. Esto
es importante de menCionar porque genéralmeénte hay una
gintesis de ambas generaciones, dqueé en cualquier caso, se
encuentra una ocasidén de reflexionar, discernir Jo que debe

cambiarse o 1o gque debe conservarse.

Como conclusibn de 1o anterior puede decirse que todo lo
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yue rodea a la familia puede considerarse como tontenido de

ta orientacibn famitiar.

E! orientador debe ayudar., &n consecuencia., a los padres
para esclarecer lcs valores relacionados con la educacidn,
dada la relacibn entre e! amor a sus hijos y su asccibn

educativa.

"Sin referencia a los valores intelectuajes, morales y
egtéticos, es deeir, a la verdad, al bien ¥y & ia bellezs, no
es posible hablar de educacién.” (113) Esto significe que la
educacidén debe darse desde un punto dé vista integral, para
no descuidar ninguno de logs aspectos de o8 que esth

compuesto el hombre: materia y espliritu.

La ccoherencia, junto con su responsabiiidad educative ¥
Su amor materno o paternc, es el mdvil principal que Jleva a
los padres a requerir de esta ayuda orientadora para
profundizar en la educacidon de los valores que deben

intutcartles a 3us hijos.

1v.2. LOS PADRES CONMO EDUCADORES.

Ya se ha dicho snteriormente que la familia tiene wun

(1137 OTERG, F.., Oliveros, op. git., p. 116.
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papel wmuy importante dentro de la sociedad. Formar a sus

mieémbros es formar a ta sceiedad.

Dentro de la familia, log padres tiene wun rol
imprescindible dentro de la formacidn y educacién de sus
hijos. porque "entre ellos existe la mixima proXimidad

posible entre educador y educandos." (114)

La familia es !a primera institucidn natural con la que
el hombre tiene contaCto ¥y, por ello, se afirma que "la
educacidn es un complemento natural! de la generacidn de Jla

prole.” (115)

Los padres son los primeros responsables de sus hijos ¥y
estos, se podrla decir. de Sus padres. Ambos aprenden y se
degarrollan juntos., en un ambiente familiar en el que se

apoyan y sienten seguridad.

Los padres deben vencer ese miedo o esa autosuficiencia
para educarlos. ya que deben velar por ellos en todos Jos
aspectos. Es muy importante que sSepan., en primer Jugar, lo
que e38 l!a educacidn, para que la puedan transmitir a sus

hijos correctamente.

{114) CASTILLO. Gerardo. Lo3 Padreg y los Estudios de sug
Hijcs. p. 95.

(115) Ibidem. p. 97.
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"Si ta familia tiene la misién de custodiar el amor, los
padres son !os primercs responsables de esta misiobn familiar.
Y custodiar €| amor exige poner los medioS necesarios para
queé no 8& muera: trear un egpatio humano, fograr wuna
ambientacibn material, ottener un alnimo de bienestar
material, Cuidar muchos detalles importantes que faciliten un
constante crecer en el amor, porque e} amor Crece ¢ muere.”

{116)

Por ese mismo amcr dentro de la famitia, los padres
tienen el derecho a ta educacidn de sus hijos, a hacerlos una

verdadera persona., ton amor Y PoGr amor.

Por otra parte, es también una grave obligacién ¥y
respensabilidad. Los pa&res deten educar en lo que otras
instituciones, como la escuela. no tienen una influéncia tan
directa y fuerte, es decir. educar en la libertad, en el

amor. en la fe y en las virtudes humanas.

“La familia aporta una serie de estimulos en e! proceso
de mejora de los hijos. que les imprize ua modo de ser unico
Y una manera de reactionar espectfica. valiosa segin la
catidad educativa que 1los padres sepan iaprimir a los

diferentes estimulos.” (117}

(1t6) OTERO. F., Ofiveros. op. Bit.. p. 53.
(117) COVARRUBIAS. Viscaino. Ma. Teresa, op. cis.. p. 10,
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Los padres educan a sus hijos principalmente con el
ejemplo. Este tes guia en los modcs de obrar, hablar, ete.
Pero ese ejemplo debe ser complementado con palabras y actos
especificos de los padres para qué les pueda guiar realmente

y ser mis efectivo en el proceso de mejora.

"En tal! mejora, e! papel mis decigivo no es el
desempeflado por los profesores y educadores en general.”
(118) Dicho papel debe ser desempefiado por los padres,

quienes son los titulares de dicha responsabilidad.

“En l1a educacién de los hijos, (...) la responsabilidad
titular es de los padres, !a responsabilidad de ayuda es de

1os profesores-colaboradores cualitativos-." (i19)

Existen muchos papds a Jos cuales se les podria |lamar
“padres olientes”’, los cuales se limitan a pagar y a exigir
al centro educativo la educacién de sus hijos, pasando a ser
ast una responsabilidad de los profesionales de la

institucién.

Evisten funciones que 8i son delegables a fos

profesores. como e€s el caso de@ la instruccisn -de ciertas

(118) OTERO F.. Ofiveros, Edycpcidn ¥ Manipulacién.
84.

P
(119) 1%

i
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materias, pero no son delegables, en cambio. aquellos
aspectos del estudioc n7que estan mas relacionados con la

naturateza y pogibilidades det ambito familiar.” (120)

Los profesores son colaboradores en !a educacidn que los
hijos deben recibir. Por su parte., Jlos padres también
cotaboran con la educaCidn que se Jes da a sus hijos en la
escuela. Esto para que eXista una tontinuidad en el proceso
educativo. pero nunca se deben delegar funciones que no les

correspondan.

La educacidn es un proteso continuo que se da durante
toda la vida. En !a escuela, se da una educacion que, Se
puede afirmar, se enfoCa un poco mds a Ja instruceién. En el
hogar. Jlos padres deben continuar con esa educacidn, pero
amplidndela a otros aspectos, como son e} de la moral, el
intefectual, el estético, etc. Los padres tienen funciones
educativas que, por estar mds cerca de sus hijos pueden
Ifevar a cabo de una maneéra muy efectiva. Son lcs que mejor
tonocen a Suf hijos y por ello, saben como hacerlc. De esta
manera se fe puede dar mayor continuidad a la educacidn para
que sus hijos se desarrolfen integralmente. ¥y sea realuménte

1o que debe ser, todo un proceso.

(120) CASTILLO. Gerardo. op. git.. p. 103.
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1v.3. PROCESO DE ACEPTACION DEL PROBLENA POR PARTE DE LOS
PADRES.

La espera de un hijo casi siempre se acompada de
ilusiones y de egperanzas. Los sentimientos pueden ser muy
varijados, pero llega un momento en el que el hijo nace. Para
log padres es igual o quizis mejor que los demés nifios
pueden verlo @mds hermoso. mas pequefo. mas delgado o mAS
rubio, pero lc importante es Que €s Suyo ¥y ya esti haciendo
acto de presencia. Todo transcurre de manera normal: el
niffio Ilora si algo le duele, si tiene hambre, si tiene frio o
si estd incémodo. A! principio su Suefio e€s muy prolongado,
pero éste se reducte poCo a poto hasta convertirse en sélo una
siesta matutina o vespertina. E! nific rle por algunas
situaciones que Je agradan o, al principio. quizds solamente
de forma refleja. Sin embargo, Illega un momento en que los
padres empiezan a notar algunas anomalfas en sy
comportamiento: sé dan cuenta de que después del balbuceo
normal, de pronto se detuvo su desarrolle. También notan que
cuando cae un objeto pesado o cuandc se cierra bruscamente
una puerta. el niffo parece no darse cuenta. Probabiemente en
ocasiones anteriores esa Conducta eXtrafia no fue notada por

tos padres. Al darse cuenta, muthos padres acuden al médico.
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Desafortunadamente. muchos pediatras no dan 11a debida
importantia a este comportamientd Y dicen a los padres Qque
todo es resultado de actitudes que podrdn pasar ¥y que el nific

responderd y adquirird et lenguaje.

No obstante., e1 tiempo pasa y las predicciones del
médico no se cumplen. La ausencia de respuestas frente a
estimulacién auditiva se ncta principaimente cuando el nifio

empieza a caminar y no voltea al ser Jlamado por Sus padres.

Frente a esta situaCidn es imprescindible la realizacion
de un diagnéstico. Pero cuando este diagnbstico confirma ia

pregsenc:a de wuna falla auditiva, existen muy distintas

actitudes adoptadas por los padres: en un principio: muchos
abandcnan el probliema. Niegan que eXista porque no pueden
afrontar que su hijc no sea perfectc. Cuanto mas tiempo lo

nieguen. nas tardard et nifio en recibir e! cuidado adecuado.

Otra actitud que toman 25 la de aislarse o aislar al
hijo, sin permitirle gque tenga posibitidades de una
incorporacidn social normal, al no epcarar Ja situacién con

todo el valor necesario ¥ sin perder la calma.

Otros padres adoptan una actitud de culpabiiidad. "Nos
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sentimos responsatles ¥y nos culpamos por el probiema del
nife.” (121) Es totalmente inGti! compadecerse & 8! mismos
] compadecer a1 hijo cuando el prodlema ya ha sido
confirmado. Abandonar al hijo. 1o llevaria al fracaso:

sislarse. tampoCo lleva a ninguna situacidn especifica.

Afrontar &1 problems y aceptario es lo més razonable.
“"La aceptatibn no significa que las cosas le tengan que
gustar a uno tal como son; gignifica que usted acepta a su
hijo como un niflo y que 1o acepta como &1 es.” (122) Séle
en funcibn de! amor que se le tiene a los hijos se desarcolia
ta esperanza. Lo mAs importante es saber que su hijo estd
vivo y que se le puede ayudar a superar el problema que se e

presenta,

Un nifio con defitiencia auditiva necesita que se le
hatle. aungque no comprenda (o que sé le¢ diga. E! aprenderd a
feer los labios y a entender lo que se le dice. Este es un
medic para aceptar e] probliema. Los padres deben tener mucha
patiencia y. sobre todo. m=mucho amor para poner el mayor

esfuerzo en ¢! proceso de recuperacidn.

(121) BENJAMIN, Barbaranne, J.. Up MNific Especial 'en la
Pamilia, Gula pars Padres. p. 13.

(122) Ibideg. p. 34 - 15.
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IV.4. RELACION DEL NINO ESPECIAL EN LA FAMILIA.

La ausencia de un medio de comunicacibn o ¢! hecho de
que el niho sea o se sienta ddiferente de los demas por tener
un impedimentc gensorial, hace al nilho sordo m&s vulnerabie
que un nifto normal. Las dificultades de comprensidn y
adaptacién pueden determinar el desarrojlic de sentimiéntos de
infericridad, falta de confianza o de seguridad en s{ mismo,
negastividad, agresividad y una excesiva dependencia hacia

los adultos.

Es de suma importancia que ef nific se sienta querido por
axhos padres. Adends es necesario demostrarselo para que se
de cuéenta de £sos sentimientos. Puéde ser con una sonrisa.
-4 caricia » simplemente hablandole. El afecto y estimulo
de 123 padres fe darid seguridad y confianza. Con eflo se
podrd leograr mayor cooperactidn de su parte en el proceso

educativo.

En un matrimonio, al principio sélo existe una pareja;
pero cuando ll1ega un hijc, todas las relaciones quée ya habfan
entre la pareja cambian! se hacen mas complejas, ya que

existe un nuevc ser formancdo parte de la familia. “Cuando
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nace un nife. la relacidn esposo-esposa réquiere un gran
esfuerzo, Yya que ambos ejercen las funcicnes adicionales de
padres.” (123) En el caso de wun nifio con alguna
incapacidad. el esfuerZo es todavia mayor. El hijo no debe
percitir antagonismos entre los padres., puésto que esto puede

hacerie perder la confianza en ellos y en 8l mismo.

Un niflo aprende lo que vive. Si se desarrolla en un
ambiente de agresidn, serd fdcilmente agresivo. Querer aj
nifio y demostrArselo no sixn}!ica abscrberio y hacerio
dependiente de los adultos. Quererlo es interesarse en é} y
en 3us necesidades, tratindo de comprenderlo para conquistar

Su cooperatidn en su propio adiestramiento.

Un nifio con problemas de audicién puede scr mAs fento en
su aprendizaje debidoc a que no recibe la misma cantidad de
informacidn que un nific con audiciébn normal. Precizamente
por este necesita de una educacién mas esmerada Yy de
constantes estimulos. A pesar de ellos, los padres no deben
destuidar Ja educacién de sus otros hijos, en caso de que
hubiere., sino tratar de que la relacién que existe eéentre
hermanos sea positiva. Por una parte, pueden enseRarles

juegos que les ayuden a 1levar una relacién mas placentera ¥y

{123) 1bidem. B 18-
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que Sirvan para ambus. Otro aspécto que ayuda mucho en la
refaci®n cen lo3 hermanos es <l escuchar lo que elles
sienten: tener una verdadera ccmunicacidn Con 3us hijos para
gaber !o que sienten, 1o que piénsan respecto a elios ¥y a la
situati14n poer la gue atraviesa la familia. De esta manera es
mas f{4dc1! no descuidarlos y saber en qué momento necesitan
apoyo ¥y atentién Para no sentirse relegados por @]  hermano
especial l.es puede aYudar mucho e] hacerlos sentirse Gtiles
para su hermano especial; sentir la satisfaccion de que ellos
tamtién colaboran para que 3Su herwano especial saiga

adelante.

Un aspecto muy importante es el de la disciplina. Esta
no deke confundirse con obediencia o con castigos
Realmente, la disciplina @&s un wmedio para oarientar el
tomportamiento de un nific pcr caminos Seguros ¥y Sanos. En
una familia Se requieren manifestaciones de¢ respeto. Si no
se respetan los sentimientcs de cada unc de los miembros de
ta familia, no 8%e podrd Illevar a cabo una disciplina

efectiva.

Ya asentadag estas premisas, se dan las normas de
comportamiento. Las reglas en una familia no se establecen

por capricho. sino pur las necesidades de la propia familia.
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Cuando un niflo sabe gque lcs adultos han creado un
reglamento de disciplina y de convivencta {amiliar, sabe
tanbibn que frente a una transgrevidn del misme hay un alto.
Esto e darh seguridad a los hijos ¥ principalmente a  aquel

que tiene la deficiencia.

Por otra parte. hay que exigirles a lcs hijos un minimo
de respetc a las sgituaciones familiares, hacia fas
actividades de su hermano especial ¥y hacia fos objetos gue

los rodean.

Los padres. en muchas ocasiones tienen que mediar entre
fos hermancs. Esto gse torna més ccmplicado cuando uno de . los
hijss tiene una deficiencia y. en este caso, de tipo

auditivo.

“Con frecuencia. tendemcs a sér mas indulgentes con el
nifio incapatitado. (..-) wun niko espacial es. prime€ro Yy
antes que nada, un nifo! por lo tanto, debemos ensedarle a
ajustarse a las reglas de la misma manera que ensefamos a los
niflos con un désarroilo normal a comportarse correctaménte.”
{124) Si es necesario, se debe reprender tanto al hijo con

fa deficiencia, comc al hijo que no la tiene;, gsiempre. 8in

(124) tidem.. p. 63.
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hacer sentir tulpakilidad o ninguno de Jos dos. En tal case
sc  les pueden poner attividades distintas a ambos o wuna
actividad comdn, pero con Ja ayuda dé un mayor gque los

oriente.

Los padres pueden orientar a Jos hermanos. y sobre todo.
si ¥a no 3on muy pequeRMos. para-odbtener Su ctolatoracidn. Se
sentirdn satisfechos cuando vean gue son de utilidad para su
hermano. ¥ este debe aceptar Ja atencidn que se le da.
procurando que Jo la sienta tomo preferéente. Ast no se
gentird sckreprotegido. Este equitikrio es diflcil de lograr
perque el nifio sordo atapara mis tiempe que 1o3 dewmas y

tiende a gitaarse en €] ceantro de las oCupaciones,

conversacicnes e intereses de ta familia.
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CARITULO V

INPLICACIONES PEDAGOGICAS DE LA COLABORACION
DR LOS PADRES EN LA EDUCACION DE SUS H1JOS
CON DEFICIENCIA AUDITIVA

Durante el presente capitulo ge mostrard, primeramente,
una. descripeidn de Ja poblacién a la gque le fue aplicade un
cuestionaris con el {fin de padér observar la colaboracién
perscnal  gue tienen los padres ea la educacidn d@ sus hijos

con deficientia auditiva.

Posterisrmente, se mestrard A interyretacidn tanto
2uantitativa come Cuatitativa del cuestionario. Ho se ilevd
o cabo un pilotaje del mismo debido a que {os padres que
tienen hijos en dicha ¢scueta no prestan mucha colaboracion a
Forscnas  ajenas a e€ge centro ¥, por ende, & fuesStiones de

este tipc.

Por ¢ltimo, ge dardn algunas implicaciones pedagdgicas
de dicha colaboracidn ¢ton i fin de proportionar una ayuda a
{os padres en el trato y colaboracién con sSus hijos
cumpliende asi con el objetivo general que pretende esta

tesss.
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V.1. DRESCRIPCION DE LA MUESTRA.

La institucidn en ia que se aztied el ecuestivnuric, e
Cotegio Superior de Neurolinguistica y Psicopedagugle, esta
ubicadeo en la calle de Ange! # 36, eclonia San José

Insurgentes.

A dicha institucidn asisten 54 niflos para terapia de
audicibdn. Por ello, se tombd ccomec muestra a 27 padres de
fom:l'a. es decir. un 50% de la peblacidn de padres con nifos

que agisten a dicha terapia.

Los padres de familias ticnen un nivei socic-econduice
medic 7 medio-bajo. Fueron escogidos al azar. Su edad varia

de ez 23 afoz a 1zs 4! afes.

pate 43 AUESLr a
radres de familia de ambos sexcs para poder tener una Visidn
aha amplia. La mayorta de ¢llos tienen de 3 a 5 hijos, o8

cuales tienen diferentes edades.

A la institucidn asisten niflos cuya edad varia de los 3
a los 10 afios. regularmente. Los nifios, al liegar a Ja
institucion estdn ya valorados por un audidicgo, quien les
indica a los maestros e! gradeo y tipo de pérdida auditiva,
fos aparatol auditivos que ugan ¥y en qud medida les ayudan.

En caso d¢ que un nifto no llegara valorade, la ingtitucién Jo



remite a un audidlogo o a u; centrc especializado para ser

valerads aht.

En la institucidn se valera la audi2adn a 1:zs  nifos.
pero desde o] punto de vista del fenguajse. es decir., fa farma
de hablar. los scnidos que emiten. gqué tant> vocabulariv

poseen. etc.

La ijrstitucidn cuenta con aulas para fa terapia, con

. wisSmos

sjltas ¥ mesas. K| material dididctico leo elabor
maestros de !a institucién Usan materia! 2oms rompecatezas,
loterlas de fonemas, cuentes, dibujes, revistas, ¥y materia;
que ellos =mismos Compran. Esto es porque en dicha
institucidn se fcrman las terapeuvtas. A (o5 anifhos GniCamente

o cuuta de {a  terapia,

s les pide un 2uadernc. un
jue varta de Ics $250.00 hasta !as $700.00. derendiendc de

les recursas econdmicos’ gue la Yamilia tenga.
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V.2. PRESENTACION DE RESULTADOS.

V.2.1. INTERPRETACION CUANTITATIVA DE RESULTADOS

PREGUNTA 1:

iCree usted que Ja educacidn e importante para Sus hijos?

RESPUESTA NUMEPO DE PERSONAS PORCENTAJEI
a 27 100%
t 9 0.0%
[ 0 0.0%
a. St
5. No

©. Algunas veees



PREGUNTA 2:

Cansidera usted gque la educacién es i1mportante porque:

RESPUESTA NUMERC DE PERSONAS PORCENTAJE
a 3 11.11%
b 4 14.81%
4 12 d4.44%
d 8 29.62%

a. Ayuda a mi hijo a portarse mejor.
. Ayuda a mi hijo a entender mejor las cosas
¢. Ayuda a mi hijo a desarroifarse ¢n todos aspectos

d. Ayuda a mi hijo a superar el prcublema.
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PREGUNTA 3:

¢Cémo considera usted a 1a educacién espalial?

u

RESPUFSTA NUMERO DE PERSONAS PORCENTAJE
a 6 22.22%
b 10 37.03%
[} 1 3.70%
d 5 18.51%
e 2 7.40%
1 3 11.11%

Comc una ayuda a la familia ¥ a los demis.

Ceme un  tipe de educacibn que ayuda a mi hijo a
desarrollarse en todos aspectos tomando lat capaCidades
que tiene.

Como algo para jue ge porte bienm con sus hermanos.

Cems algo gque ayuda a mi hijc a cemunicarse con. todos
Ansotros.

Come algo que le ayuda a portarse mejor con todos.

Comc algo mhs.
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PREGUNTA 4:
Cree usted que la edutacién especial que recive su hijo

ha ayudado'a desarro!iarse?

RESPUESTA NUMERO DE PERSONAS PORCENTAJ

a 24 88.88X

b 0 0.00%

e 3 11.41%
a. St
b. No.

c. En algunas ocasiones.
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PREGUNTA 5:

éPor qué?
RESPUESTA NUMERO DE PERSONAS PORCENTAJE
s 2 : 7.40%
b 17 3.70%
[ 8 29.62%
d 1 3.70%
e 4 14.81x
14 8 ‘25.62K
g 3 11.11%

a. Porque puedo tener una mejor relacidn con é!.
b. Porque entiende mejor lo que ge !e dice.

¢. Porque se ha integrado mejor a la fﬂm:li{.

d. Porque ya no pelea tanto con sus hermanos.

e. Porque nos pone mds atencién.

f. Porque trata de comunicarse con nosotros.

g. Porque sigue igual.
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PREGUKTA ¢:

¢Concee usted las rausas de la cordera en Yas persunas?

RESPUESTA NUMERO DE PERSONAS PORCENTAJE

a 5 18.51%

t 10 37.03%

[ 12 44,445
a. St
b, No

¢. Medianamente



PREGUNTA 7:

iSabe cdmo detectar

la sordera?

RESPUESTA NUMERO DE PERSONAS PORCENTAJE

a 7 25 9ux

b 5 18.51%

e 15 §5 55%
a. St
. No

¢. Algunas veces
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PRECUXTA §:

eSate on qué

o

o

tensiste ¢! Métedo Oral

que

con el
recibiendoc rehakilitacion su hijo?
RESPUFSTA NUMERO DE PERSONAS PORCENTAJE
a € 22.22%
b T+ 25.92%
[+ 14 51.85%

St

No

En alguncs aspertos
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PREGUNTA 9:

iLe guataria concaer nds el Métode Oral

rehatilitando su hijo?

eon 2! que

RESPUESTA NUMERO DE PERSONAS PORCERTAJE
a 23 85.18%
b 4 0.00%
e 4 14.81%
a. St
t. Ne

En alguncs aspectos
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PREGUNTA 10

¢Dénde cree usted que es impcrtante llevar a cabo

método?
RESPUESTA NUMERO DE PERSONAS PORCENTAJE
a 6 22.22%
b 6 22.21%
e 15 55.55%

a. En e! hogar.
b. En ta escuela.

¢. En ambos lugares.
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V.2.2. INTERFRETACION CUALITATIVA DE RESULTADOS

Una wve2 realizada la presentaCibn de los datos. 3e
facilita et andlisis ¥ la interpretatibn cualitativa de los

®ismos.

Partiendo de las respuestas obtenidas de la primera
pregunta, ruede verse claram2nte que todos (o8 padres de
familia contéstaron marcando la vita! importancia que tiene

fa educacidn para 3us hijos.

Fn la segunda prexun(a. el 44.44X de los sujetos piensan
nue fa educacibn ayuda a sus hijos a degarroltarse
integrajimente, por lo que sé puede ver gue posten un concepto
bastante claro de lo que es la educarviodn. De ios 27 sujetosn
2 los que se les aplicd el cuestionario, un 29.82% afirma que
ta educacei?n ha ayudado a sus hijes a superar el probiema, lo
cual es importante para un desarrollo mas pleno. El 14.81%
crntestd que considéraba importante la educacidn  porque
ayudaba a sus hijos & entender mejor; ¥y el 11.11% pensd que
la importantia de la eduecacibn radita en que sus hijos se
portaran mejor. E3to no gignifica que no compreéndan lc que
es ta educacidn, sino que fes harta falta ampliar el
concepto que tienmen de educacidn., tomo un sesarrollo en todos

aspectog de Ia perscna humana.
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La 'tercera pregunta trata Je sondear lo yue tos padres
piensan de la educaci4n especia: pura detectar sSi auv e
tienen alguna aversidn. En general., todas !az respuestas
fueron buenas. ya que los padres «firman que ia  educacibn
especial! ha ayudade a sus hijos a desarroilar varios
aspectos. Cabe mencionar que 36lo tres padres, un 11.11%
contestarcon que ellos consideran a la educacidn especiai como
algo mas. Se mosStraron un tanto indiferentes, Ya que 3us
hijos no han tenido el avance Que e!los esperaban, y ademas

atin tienen poto tiempo asistiende a la terapia.

Con respects a la Cuarta pregunta, los padres de familia
piensan, éen Su mayorlta, gque ia educacién especial i ha sido
una avuda para sus hijos. Un 29.62% afirma gque le hu ayudduo
a sus hijos a integrarse mds ¢ ia familia y a comunicarse mas
con tedas. Esto podrla apoyar al nific en Su desarroll; tanto
familiar ccmo social. Ademds, puede ayudarle a conocer mejor
el munds gque le rodea. El 14.81X contestaron que el nifio
poneé mis atencidbn en sus cosas. !o cual puede servir Como un

estimuio para gue se siga superando.

Acerca de las causas de la sordera en las perscnas, el
44.44x las conoce a medias, un 18.51%X si las concc2 y et

37.03% no tiene conoctitmiento de ellas. Esto significa que
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es importante que los podres dJde familia conozecan las causas

qué pueden prcvocar scrdéra para a3l poder prevenirlas.

‘Se puede afirmar que aproximadamente la mitad de 1a
muestra de padres de familia sabe cémo detectar fa sordera
S&¢lo e! 25.92% saben reaimente cétmo acerlo. Es ude suaa
importancia 3afialar que una deteccibn temprana puede ayudar
cuche mas a! nilko en 3u rehabilitacion. Los padres pueden
informarse de métodos sencillos para detectarla ellos mismos
o bien., si tieren aiguna duda, acudir de inmediato al

especialista

El 51.85X de la muestra sabe, a groso modo., en qué
conziste el Meéteds Ora' ¢on el que $e e¢stad rehabilitando a
sus hiies: v a la mayorla, e! 85.1!8%., le gustaria conocerlo
mAS, No se tuvc ninguna respuesta que afirmara que no se
quiere eoontter mis dicho método. &51o aigunos padres, el
14.81% dijercn que les interesa concterlo poCos, Ya que
carecen del tiempe necvsaric para hacerlo. Esto significa
que ia mayeria de !0 padres €stan dispuestos a colaborar con
ta terapia de sus hijos, para ayudarles mas y darle

continuidad al tratamiento.

Con respecto a la novena pregunta del cuestionario, el
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§5.55% de 1los padres dc famifia contestaron gue ¢l Método
Oral se deberfa ilevar a cabs ¢n la cscuela y 2n el hogar., ya
que de estéd modo podrian ajudar mads a  sus hijos en ia
rehabititacién. E! 22.22% contestaron que séic se deberia de
fievar en Ia escuela. ya que, sergan ellos, es donde hay
mejor preparazién por parte de tc3 maestros y de las perscnas
que tratan ton ellzs. También un 22.22% tontestarcn que el
Método Oral sa deberia llcvar a zabo en vl hogar., Ya que es
un método muy fAcil de seguir. Estsc indica que los padres
tienen interés en que haya una relacidn entre el hogar ¥y la
escuela. para que eXista una continuidad en €] proceso

educative de sus hijos
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v.3.

INPLICACIONES PEDAGOGICAS.

En el tratamiento rehabilitaterio, log padres del! nifio
hipcactigicc juegan un papel bAsicoc, ya que eflos son los

seres que !e dieron la vida ¥ los mds cercancs a &]..

Es necesaris que los padres tengan una tonciencia clara
de lo\Que es la educacidén, para poder tratar a sSu8 hijos
ecom>» verdaderas personas, aunque eStos tengan alguna

deficiencia.

La cducacién ayudard a sus hijos a desarroflarse
integralimonte, es5 d2cir, en todos aspectus, Yy no sélo a
portarse  kien. La educacidn &5 un Proceso permanente

para tcda la vida,

Es vital que los padres sepan gue la educacién especial
ac  e3 una Carga ni €3 Talgo mass sino que e€s un
proceso que ayudara a sus hijcs a desarrollarse a partir

de fas positiiidades y capacidades gque tengan.

Los padres deben de estar informadus acerca del probleama
por e! gque pasan sus hijcs para que puedan tener una
mayeor Ccaoprensibn de ellos y busguen la ayuds adecuada
ie nds prontc posible. Esto o pueden hacer

principalmente leyends acerca del tema o atudiendo a un
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3

cspecialinta

Para que lus padres Sepan ¢ apreccan la forma en  que
puede ser detrcotaxa la hipoacusia, pucden acudir a  un
audidlogo espocialista, quien les exglicard ia mejor
fcrma para hacerlo. No duden en preguntur, ya que &I
serd quien Jes aclare todo. El auditlcge, al ver e}
intarls que tienen por Su hijo, les dard informacion

extra, que les juede ser de gran ayuds.

E1l problema debe ser atacado ¢n cuante se detecta. Es
=hligaeitn de los padres pedir ayuda a un especialista
para dque les indique lo que pueden hacer. De esta
zanera s€ rodrin utitizar mejor lod restcs auditivos Que
e! nific tenga, en lugar de déjar que e¢stos disminuyan y

pueda haber menos logros.

Lcs  padres, al conocer ¢! métudo con el que se esté

sehatilitando a su hije. pucden {levar a cabo algunas de
tas técnicas de dicho método en su propio hogar. Asl,
se podrd avanzar @mucho mas en el froceso de

rehabilitacién.

Los padres son lcs primeros ¥y mds responsSables de la

educacisdn de sus hijca. I.a educaciédn no €8 Gnitamente

145



11

12.

13.

tarea de Jos profesores, sinc mads adn de los padres, ya

que ¢utos scn log wmdy cercancs 4 Sus§ hijos.

La actitud dp tos padres hacia !a terapia €5 vital para
que &sta tenga #xito. La labor es de ayuda mutua entse

padres e hijos y entre padres y profesares.

Los hermanos del nific con hipoacusia pueden cooperar en
el tratamiénto. La convivencia diaria entre hermanos es
mayosr Qque eon cilrag persenas. Esto puede hacer que la
rehabilitacidn avance mds y con mayor eficacia. Los
herxzanos., a! hablarle ¥y jugar 2on ¢!, aunque égte en un
principic no lo comprenda, puédan ensefarle a Convivir
esr otros nifsg s Y pueden liegar 3 estadblecer wuna

meicr relacidén 8n et hogar.

Los padres, temiendo mucha paciencia ¥y perseverancia con
sugs hijos, te avudardn a continuar ton el tratamiento &i

tieapo qué s2a necesgario.

Es importante Jque ¢! método que sSe e3ta i{levendo en {a
escuela s¢ continke en el hogar, ya gue de io Contrarsc,
pzdrian surzir eontradicciones y el avance de la
rehabititacidn serla minimo. Por e¢llo., a continuacidn
ce dardn cidrtas pautas mads vtcniretas a los pasdres para

seguir el tratamiento en su hogar!
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En cuantoc tengan alguna sospecha de hipoacusia en sus
hijzs. investiguen. primerol Si Sus hijos han presentado
problemas en la escuzla, o 3i Lienen alguno o todos los
3igney ¥ carantoristicas de alguna incapacidad
especifica de audicion. En casc afirmativo, acudan a

una ayuda gprofesicnal lo m&és pronto posible.

Pénganuse de acuerdo con los profesores de su hijo en fas
tareas que pueden realizar fuera de la escuela y en yu

manera en que los pueden ayudar.

Fxalten los &xitzs que ¢! nific vaya teniendo. Bsto lo

~hard sentir crgullose de sl misme y lo e¢stimulard para

seguir adelante. Jara elio sble es suficiénte con una
gonrisa, un apiiuso, o simplemente un besv. Alientenlo
cuando tenga algen fracase para que pueda continuar, VYa

sea Con una taritia ¢ ¢on s¢lo guiflarie el ojo.

Fementen !a socralizacibn en sus hijos, ya que en muchas
crasionaes, fos nifios con deficiencias scn  rechazados.
Estc puede provocar gque se vayYan aislando, coSa que les
afectaria en su desarrollc social ¥ e-yciona). Pueden
buscarles amiguites en la misma escuela a la fQue

agisten, c ccn sus vecinos. Esto les ayudarh a convivir
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18.

19.

20.

~
-

3]
33

23.

nifios de sSu edad y a tratar de sobrelievar su problema.

Hablien con naturalided, siempr? en craciones, usandu
palabras habituales ¥ 9in Simplificar demasiado el

lenguaje.

Usen tos nombrés habituales de las personas y de las
cosas, por dificiles que parezcan. Eviten el uso de

diminutives ¥ mucho menos en el nombre de su hijo.

Sean expresives sin exagérar 3u3 manifestaciones

afectivas.

Hablen cova vez mds ¥ mdd cun du niju,  Cumo 81 .uera
wyente: tranenitanic confianca 4 seguridad ¥ nuaca e

demuesiren ansiedad ¢ preceupacidn.

Antincienle ccn  anterioridad lo juc van a realizar ccn
ef: comidas, paséos. bafio, perfodo de estudios ¥
procuren hatlarie de esas actividades en el momentoc en

el que se llevan a Cabo e inmediatamente despuels.

Aprovechen todas las actividades de ta vida diaria, que
encierran excelentes experiencias para abrir, junto con
el lenguaje. las puertas de la comunicacién. No las

desperdicien por falta de tiempo o por ausencia de

la8
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regpuestas de! nufa. o ,ue ¢ rosultado,  en muchas

nrasione s, A SR gt Pos s tasdan bastante
enn demcutrar [ frutos i 3.0 aprendsl e. No  se
desalienten frepte a estos 3ituaticies Inssistan ccn f¢

y tengan siemprd savientia

Sean e! modeio para la familia ¥ fara {as pearsenas  que
radean  al nminc. Tedes rernderan a imitar {as actitudes

ies padres ¥ actuardn  en consécuentia.

Foitea macer al ninn

5 323t3. Yo los que se@ Cconsideren

parte la expresiydn normal de cualquier pérscna

Frente a la expresidén gestual del nifio recuacrden gue  af

2rincizio e su daico mediz de tlmunicacidn, pero

siennre deberd respondérsele ¢ icnzuaje. De esta
masera. el n:fc  podrd opretrar que Sus gestos Lrenen

uaa  especifica refacisn cen ei leniuaze 7 tratard ae

imitarlo Su balbuceo indiferenciado es la bage de Ja

=
)

integracidn  pauvlatina d¢ 3us mazaniumos  futuron

expresidn linguistica

Jraten de que siempre que Sea posible,  use su audiliar
auditivo hasta gue ljegue a incorporario Como parte de

Ju Propic esquema corpiral Sélo deberd quitarselo para
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saflarse o mara dormir. No sieéntan verguensa 48 Gug ras

demds  pora-nas miren a su hijo porque <) nito  acuesita

~del agarato. Reviszn varias veces &l dia ygue su

funcicnam:ento sSea normal

Sigan a! pie de la Jetra las instrucciones de los
agpeciatigtay que atienden a Su hijo y colaboren con
ellas entregande en su trabajo cotidiano todo su
corazén., tada su alegria y tode su amor. Si asottan de

esta manera. dejardn atrds la parte mas difici] de su

cam i

fz 2] heogar. hay muthas oportunidades para trabajar con
2l o 4 'a hora de Comer debe habiarsele de la
2uelase,  ¢f piate. el vase. ete. A los nifios pequehos
ios 2-a%a  poner ia mesa. Aqu! puede eatrar Jla
- akoravien de (23 hermancs. guidndolo ¥ tambitn

hatidndoiz de 15 2osas de la meda.

Er. aguul se  puede wusar la hora del bafio,
k inte de tede fo gue le rodea: jabbn, esponja
B 2te. 49i. se ypueden aprovechar todas [{as

orortunidedis que ofrece la vida diaria para estimular y

alientar ol nif%e onn deficiencia auditiva.

bt
0
o



Con todo lc antericr. se puede decir que queda
establecido «c¢ud! e3 el pape! de los padres frente a los
probiemas de audicidn de sus hijos. as| como la ¢olaboracioén
que ellos pueden dar para qué estos salgan adelante lo mas

pronto pogiblc y de la mejor manera.
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CONCLUSIONES

E1 hombre es un ser inacabadoc y por lo tanto tiende hacia
1a perfeccidn. Tiene facultades como la inteligencia ¥y
ta voluntad por las cuales se puede perfeccionar, es
decir, e#ducar. Dicha edutacibn es permanente; no termina

nunca porque siempre tiene posibilidades de una mejora.

No todos los seres humanos tienen sus poteéncialidades en
buen estadc. existen algunos que tgenen deficiencias. La
educacisdn especial trata de degsarrollar al ser humanc que
tiene alguna deficiencia a partir de sus capacidades

disminuidas.

Es vital detectar a un nific con deficiencia suditiva y
saber diferenciarlo de un nific que neo ia tiene
para poder darle el tratamiento adecuado {o més pronto
posibie. De esta manera se podrén utilizar de mejor

manera las capacidades que a4n no ha perdido.

Se puede considerar que e! Mdtcdo Oral, como uno de los
mbtodos de rehabilitacidn del deficiente auditivo., es
muy Ccompleto, ya que en el desarrollo de sus fases,

atarca ctros metodos de rehabilitacién auditivs.



La orientacidn familiar es un medi1o para que Ja familia
se perfeccione. Por wedio de ¢s5ta, se puede concientizar
a los padres de 1a grave responsabilidad que tienen ante

la educacidn de sus hijos.

La educacién es una responsabilidad natural de los padres
hacia tos hijss., yva que estos son los mds cercanocs Yy son

108 que les diercn la vida.

E! pape! de !os padres durante la rehabifitacidn de sus
hijcs es tasico en todos aspectos. Son ellos los que.

con responsatilidad, paciencsa y perseverancia, pueden

Tayudar!ad mhe que cualquier otra persona.

A través det cueésticnaric se vid que la mayor
problemdtica de los padres de nifics con deficiencia
auditiva es la falte de informacidn acerca del problema
que tienen sus hijos y aterca del métcdo con ef que se
tes @std rehabilitande. Causa de &sto es que ios padres

no saben sut hacer en tal casc.

La informaci¢n gque Jos padres requieren les puede seor
proporcicnada por especialistas en el 4rea. por un
crientador familiar, por el propic profesor, o por el

terapeuta de su hijo



10. La educatidn especial  puede ayudar a sus K103 a
desarrollarse integralmente. partiendc de las capacCidades

que atn poseen.

11. Los padres juegan un pape! bidcico para fa rehabiiitacidn
de sus hijos. Pueden servir ccmo modelo para sus demés

hijos y para todas lauy perscnas que les rodean.



GLOSARIO

NEFICIENCIA: (de! Latin deficere, faltar, carecer de).

La deficiencia es el estado o cualidad de Jo que es
deficjente, que es 1o mismo que decir que no alcanza el
grado debido o conveniente. que es incompleto o con

defectos.

DEFICIENCIA AUDITIVA: términc genérico que e utiliza

para referirse a Ja pérdida o disminucién de la audicidn.

DETECCION: {de! Latin detegere., poner de manifiesto)
Bisqueda ¢ identificacién de trastornos. inadaptaciones

y/o deficiencias.

DISCRIMINACION AUDITIVA: capacidad de percepcion

discriminativa de {os estimulos auditivos

EDUCACION: perfeccicnamiento intencional de fas

potencialidades especlificanent2 humanas.

EDUCACION ESPECIAL: educacién que abarca un conjuntc de
sectores  que, desde un enfoque interdisciplinario.
procuran buscar diversas soluciones a o8 prodbiemas de

aprendizaje y adaptacién que presentan ios sujetos
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afectados por una o variae deficiencias.

HIPOACUSIA: (del griegn hipd., disminuciébn y akotein,
oir) Disminucién de 1la sensibilidad auditiva en un

sujetc.

LENGUAJE: medio de cemunicacién entre organismos o
miembros de una miSma especie; el lenguaje verbal es e}
gsistema que emplean los humanos para comunicar a sus
semejantes sus ideas y sentimientos: eg la facultad que
permite reprasentar. expresar y comuniCar ideas o

seéntimientos por medio de un conjunto ordenado de signos.

REHARIL ITACION: conjunte de actividades de cardcter

diverso que se diseflan en forma especial para que wuna
persona afectada por una deficiencia pueda prevenir sus
avances recuperar «! md¥imo sus capacidades perdidss,
pstenciar las residuales o adguirir otras nuevas Yy
ltocgrar el mayoer grado de degsarrcilo y autonomia

perscnales.

SORDERA: {de! Lati{n surditas. cualidad del sordo)
Término impreciso que puede signmificar desde una

disminuecién hasta la pérdida total de la audicion.
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NOMBRE !

ANEXO0S

CUESTIONARIO

EDAD:

OCUPACION:

RESPONDA A LAS SIGUIENTES PREGUNTAS MARCANDO CON X DONDE

CORRESPONDA A LA RESPUESTA MAS ACERTADA.

1. Cree usted que la educacidn es importante para sus
hij=s?
a. _____ Si
b. _____ No
0. Algunas veces

<. Ccnsidera

usted que la educacibn es importante porque!
Ayuda a mi hijo a portarse mejor.

Ayuda a mi hijo a entender mejor las cosas
Ayuda a mi hijo a desarroliarse en todos
aspectos.

Ayuda a mi hijo a superar el problema.



Cémo considera usted a fa educacidn especial?

a. _.__.. Como una ayuda a !a familia y » los demés.

b. _____ Como upa educacibn que ayuda a mi hijo a
desarroflarse en todos aspectos tomando las
capacidades que tiene.

¢. .. Como alfo para que se porte bien con sus
hermanos.

4. _____ Como algo que le ayuda a mi hijo a Comunicarse
con todos nosorros.

e, Como alge que lée ayuda a portarse mejor gon
tedss,

1. Cimo algo mas.

Cree usted que ta educacidn especial que recibe su hijo

{e ha ayudadc a desarrolfarse?

a. ____. Si

t. . Nc

. _..__._ En algunas ocasiones.

Por qui?

a. ____.. Pcocrque puedo tener una mejor reélatidén con @l.
. _____ Porque entiende mejor lo que se le dice.

e. Porgue s2 ha integrado mejor a la familia.

d. Porque ya no pelea tantc Con sus heérmanos.



e. . Porque nos pone mas atenciobn.

f. Porque trata de comunicarseé Con noSotros

Porque sigue igual.

Ccnoce usted las causas de la sordera en {as personas?

a. Si
b, . No
e. Medianamente

Sabe usted cdmo detectar la sordera?

a. Si
b. _____ No
¢. __.__ Afgunas veces.

Sabe en qué consiste el Método Oral con el gque estd

recibiendo rehabilitacién su hijo?

a. e S
b, __.___ Ne
C. En algunos aspectos.
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Dénde eree

método?
a. ____En
b En

o

En

usted

qué es mejor

el hogar.

fa esc

ambos

ueia.

lugares.

1ievar a

cabo

diche
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