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INTRODUCCION

El uso del articulo definido, al cual también se le denomina articulo determinado, en
muchas ocasiones representa un problema para los estudiantes de Espafiol como
Segunda Lengua/Lengua Extranjera, (de aqui en adelante se podra abreviar este
término como ELE/L2) es decir, a la mayoria les resulta dificil de aprender. El
problema se debe, en gran medida, a que los materiales para ensefiar este aspecto
gramatical son escasos; ademads, por esta misma razén los profesores tienden a
abordar el tema de manera tan superficial como los libros.

Este trabajo presenta una propuesta de Gramatica Pedagdgica (de aqui en
adelante se abreviara el término como GP) para facilitar el desarrollo del binomio
ensefianza-aprendizaje del aspecto de género del articulo definido (de aqui en
adelante, se abreviara este término como AD), para ser utilizado por maestros de
espafiol como segunda lengua/lengua extranjera.

Aunque el uso del articulo determinado en espaiol es similar al uso que se le
da en otras lenguas indoeuropeas, existen diferencias que causan confusion en los
estudiantes, quienes consecuentemente cometen errores al utilizarlo, por lo cual
consideramos que es menester que los estudiantes de la lengua comprendan, utilicen
y distingan los diferentes aspectos del AD en espafiol para que puedan internalizarlos
y logren utilizarlos de manera eficiente. Cuando los estudiantes aprenden a usar de
manera correcta una estructura gramatical, generalmente les resulta mas facil asimilar
las excepciones de la regla, cuyo nivel de complejidad se incrementa a medida que
avanzan en el aprendizaje de la lengua.

En mi experiencia de varios afios como docente de espafiol en diversas

escuelas privadas en la Ciudad de México, entre ellas el centro de ensefianza de
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lenguas extranjeras Lengua y Cultura, asi como el Colegio Aleman y la Universidad
La Salle, he notado que una gran mayoria de los estudiantes no utilizan correctamente
los articulos definidos en espanol. Inclusive cuando ya se encuentran estudiando en
niveles intermedios o avanzados, tienden a generalizar la regla segun la cual los
sustantivos terminados en “a” son “femeninos” y los terminados en “0” y en “e”, son
“masculinos”, sin tomar en cuenta otras reglas generales, las excepciones y otros
aspectos e irregularidades del sistema.

Lo anterior constituye la principal motivacion para llevar a cabo la propuesta
de una GP con actividades para el aprendizaje del AD para estudiantes de espafiol
como segunda lengua/lengua extranjera. Esta pretende ser una herramienta de apoyo
y referencia para que los aprendientes de la lengua que se encuentren en los niveles
Al, A2 y Bl correspondientes o equivalentes a los descriptores del Marco Comun
Europeo de Referencia para el aprendizaje y evaluacion de las lenguas (de aqui en
adelante se abreviara el titulo de esta obra como MCER), logren expresarse con
mayor propiedad y fluidez, haciendo un uso adecuado del AD. También constituye
un material de apoyo para profesores de Espanol como Lengua Extranjera en aras de
desarrollar actividades que coadyuven al dominio de este punto gramatical. Las
actividades de aprendizaje y practica van dirigidas principalmente a estudiantes que
vivan o estudien la lengua espafiola en México y cuya lingua franca sea el inglés.

A continuacién se enuncia de forma general el contenido de este trabajo: en
el primer capitulo se trata la definicion de Gramatica, de acuerdo con diversos
conceptos y definiciones lingiiisticas; asimismo, se enuncian diversos tipos de
gramatica que se toman en cuenta en la elaboracion de una GP y se define el concepto
de Gramatica Pedagogica, segun diversos puntos de vista, incluyendo el de la Real

Academia de la Lengua Espafiola.



En el segundo capitulo se describe el funcionamiento del punto lingiiistico,
objeto de esta GP, es decir el AD, tanto en espafiol como en inglés. Asimismo, se
presenta un analisis contrastivo de este elemento de estructura gramatical entre ambas
lenguas a fin de localizar los puntos de dificultad para el estudiante, y por tltimo se
menciona el tratamiento pedagdgico que se le ha dado al AD en algunos libros de
texto utilizados para la ensefianza de espafol a extranjeros en el Departamento de
Espaiol para Extranjeros del Centro de Ensefianza de Idiomas de la Facultad de
Estudios Superiores Acatlan, de la Universidad Nacional Auténoma de México, asi
como en otras instituciones privadas en la Ciudad de México, incluyendo el centro
de ensefanza de lenguas extranjeras Lengua y Cultura.

Posteriormente, en el tercer capitulo, se presentan diversos principios basicos
del proceso de ensefianza-aprendizaje en el dmbito de las lenguas extranjeras,
tomando el constructivismo y las teorias acerca del input y output estructurado,
desarrolladas por Van Patten (2005. Pp. 96-105), como los ejes principales del
fundamento teorico en que se basa el presente trabajo. Asimismo, se abordan los
criterios del concepto de Processing Instruction (instruccion basada en el
procesamiento de input) para el desarrollo de actividades para la ensefianza de
gramatica, en los cuales se basa el disefio de las actividades propuestas para facilitar
el aprendizaje de este aspecto gramatical.

En el cuarto y ultimo capitulo, se presentan los ejercicios que pretenden ser
una herramienta util para la ensefianza-aprendizaje del aspecto de género en el AD
en espafiol. Dichas actividades estan disefiadas para desarrollar las habilidades
generales que conforman el aprendizaje de una segunda lengua: comprension oral y
escrita y produccion oral y escrita. Asimismo se incluyen dos actividades de

habilidades integradas.
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Contextualizacion

Para fines referenciales se uso6 el Programa de estudios del Centro de Ensefianza para
Extranjeros (CEPE) de la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM), ya
que en este se corresponde con el Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas (en delante de abreviard el nombre de esta obra como MCER) con el cual
estoy familiarizado debido a mi experiencia docente mencionada con anterioridad.
Dicho programa tiene su antecedente en la Escuela de Verano del Centro de
Ensefianza para Extranjeros, cuyo objetivo principal fue la ensefanza de la lengua y
la cultura mexicana a estudiantes extranjeros y nacionales (Programa de estudios

CEPE, 2010, pégina 3).

A finales de los afos ochenta se publicé la serie de libros Pido la palabra, 1o
que constituyo en su momento el programa de ensefianza de espanol para extranjeros
del CEPE. En esta serie, los conceptos de lengua y de aprendizaje correspondian a
una concepcion metodologica propia de las primeras etapas del enfoque
comunicativo. En ese entonces, partiendo de los conceptos de competencia
comunicativa y competencia lingiiistica, se usaban elementos lingiiisticos, es decir
estructuras y funciones, como unidades de andlisis. Los programas disefiados para
ese proyecto se basaban en la premisa de que era posible para el estudiante aprender
la lengua en partes independientes unas de otras y de integrarlas cuando tenia que
usar la lengua para comunicarse. El objetivo era que el alumno tuviera la habilidad
de descubrir la estructura y la funcion de algunas de las formas gramaticales

utilizando el método inductivo. Ademas de las funciones, se incluian cuadros que
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sistematizaban los aspectos lingiiisticos. Nunca se prescindio de la gramaética, pues
fue concebida como el elemento graduador de los contenidos lingiiisticos a lo largo
de los cinco libros de la serie.

Sin embargo, si bien la serie Pido la palabra significo un avance
metodoldgico en la ensefianza del espaiol como segunda lengua en México, afos
después resurgid la necesidad de modificar el programa de estudios del CEPE a la
luz de nuevas perspectivas, como la evaluacion de los resultados obtenidos en los
ultimos afos, el perfil de la mayoria de los alumnos que ahora conformaban la
poblacion estudiantil del CEPE, y nuevas aportaciones en el campo de la lingiiistica
aplicada. Entre estas ultimas se destacan el papel de la instruccion gramatical en
relacioén con las aportaciones de las teorias de adquisicion de segundas lenguas, el
énfasis metodoldgico en el como enseiar —ademas del qué ensefar— la valoracion de
las variables individuales en el proceso de ensefianza aprendizaje, el desarrollo de la
autonomia del alumno y la importancia de la relacion entre la lengua y el contexto
sociocultural.

A pesar de este nuevo e importante avance metodologico, el aspecto de género
en relacién con el AD continud siendo un tema al cual no se le proporcionaba
suficiente atencion, por lo que los estudiantes atin no contaban con suficientes
oportunidades didéacticas para practicar y consecuentemente internalizar esta
estructura gramatical.

Posteriormente el Centro se propuso como una de sus tareas prioritarias
elaborar un nuevo programa que diera coherencia a los distintos componentes
curriculares: perfil, objetivos, contenidos, metodologia y evaluacion. En los ultimos
afos se llevo a cabo una reestructuracion del programa de estudios, el cual abarcé el

periodo del afio 2000 al 2010. “Los fundamentos generales que dan consistencia
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tedrica al curriculo actual se relacionan, basicamente, con el modo de entender el
funcionamiento de la lengua como un sistema que se usa como instrumento de
comunicacion y expresion en un contexto sociocultural determinado”. (Programa de

estudios-CEPE 2010, pagina 4)

Programa actual

Hoy en dia, la fundamentacién tedrico-metodologica y los objetivos del programa de
estudios del CEPE, coinciden plenamente con los planteamientos del (MCER. Mas
adelante se ilustra dicha correspondencia mediante un cuadro referencial, tomado del
propio programa de estudios. El marco de referencia aludido es una propuesta de
armonizacion de sistemas de acreditacion de competencias lingiiisticas, entre cuyos
objetivos destaca el desarrollo de principios comunes que funcionen como base para
la concepcidn coherente de la ensefianza de las lenguas, asi como la promocion del
plurilingtiismo y de la movilidad de ciudadanos (Centro Virtual Cervantes).

El MCER propone una escala de seis niveles comunes de referencia, los
cuales permiten evaluar el progreso de un individuo en el proceso de construccion de
su competencia en la lengua que aprende. Con estos niveles se provee una base para
el reconocimiento mutuo de certificaciones de conocimientos de lenguas, lo cual
facilita la movilidad educativa y profesional. También es utilizado para orientar la
reforma de los curriculos nacionales y para la comparacion de certificaciones
lingtiisticas por parte de consorcios internacionales; es por estas razones que hemos
utilizado dicha escala para desarrollar las actividades de ensefanza propuestas en el

capitulo cuatro del presente trabajo.
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Los seis niveles de competencia en lengua extranjera del MCER estan

organizados en tres estadios: Usuario bdasico, usuario independiente y usuario

competente. Los niveles comunes de referencia son: Al. Acceso (breakthrough); A2.

Plataforma (waystage); B1. Umbral (threshold); B2. Avanzado (vantage); CI.

Dominio operativo eficaz (effective operational proficiency); y C2. Maestria

(mastery).

A continuacion se ilustra la correspondencia del MCER con la Estructura

académica del programa de estudios del area del programa del CEPE:

Figura 1
Niveles del Marco Comiin Curso CEPE | Horas |Horas |Total | Total
Europeo de Referencia Espaiiol | Cultura | horas | créditos
(MCER)
Usuario basico Acceso (Al) Basico 1 90 18 108 7
Plataforma Basico 2 90 108 7
(A2) 18
Basico 3 90 108 7
Umbral (B1) 18
Basico 4 90 18 108 7
Usuario independiente
Intermedio 1 78 30 108 7
Avanzado 108 7
(B2) Intermedio 2 78 30
Intermedio 3 78 30 108 7
Dominio 7
Usuario competente Operativo Superior 60 48 108
Eficaz (C1)
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Estructura académica del programa de estudios del area de espafiol. (Fuente:

Programa de estudios CEPE 2010, pagina 24)

En resumen, en adelante se desarrolla una propuesta de GP para el aprendizaje del
aspecto de género del AD en espafiol. Aunque este trabajo pretende constituir una
herramienta concreta y especifica para usarse en los niveles A1, A2 y Bl del MCER,
tanto los principios tedrico-metodoldgicos como las actividades presentadas pueden
ser llevadas a otros niveles de competencia en el uso de la lengua, asi como a otros
ambitos de la ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera/Segunda Lengua, por
lo que puede ser util no tnicamente para la ensefianza del AD, sino también para la

instruccion en otros temas gramaticales.
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CAPITULO 1

DEFINICION DE GRAMATICA

En este capitulo se presentan diferentes definiciones de gramatica, de acuerdo con
diversos conceptos y descripciones lingiiisticas; asimismo, se enuncian diversos tipos
de gramatica que se toman en cuenta en la elaboracion de una GP y se define el
concepto de Gramatica Pedagdgica, segun diferentes puntos de vista, incluyendo el

de la Real Academia de la Lengua Espaiola.

1.1 Definicion de gramatica

El Manual de la nueva gramdtica de la lengua espariola (2010, 1.1.1a) establece que
“la gramatica estudia la estructura de las palabras, las formas en que éstas se enlazan
y los significados que de dichas combinaciones resultan, es decir: a) la morfologia,
la cual se ocupa tanto de la estructura de las palabras, asi como de su constitucion
interna y sus variaciones, y b) la sintaxis, la cual analiza la manera en que se
combinan y se disponen linealmente las palabras y los grupos que éstas forman.”
Con base en lo anterior, se puede afirmar que la gramética es una disciplina
combinatoria, que permite crear e interpretar mensajes basandose fundamentalmente
en su constitucion interna y en el sistema que permite dicha creacion e interpretacion.
El Diccionario Basico de Lingiiistica, de Elizabeth Luna, et al. (2005, p. 108),
proporciona la siguiente definicion: “disciplina que estudia la estructura y las reglas
de combinacion de las palabras de una lengua. Las partes de la gramaética son la

morfologia y la sintaxis. También se le denomina morfosintaxis .
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El diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola define a la
gramatica de la siguiente manera: “(Del lat. grammatica, y este del griego
ypoppotikn). f. Ciencia que estudia los elementos de una lengua y sus
combinaciones”.

Al respecto, el Centro Virtual Cervantes establece lo siguiente:
“Actualmente se tiende a superar ambas oposiciones y a integrar los fendmenos de
los diversos niveles de la lengua (fonético-fonologicos, morfosintacticos y léxico-
semanticos) en su descripcion y en su tratamiento didactico, asi como a integrar en
un mismo tratamiento las reglas del sistema.”

Derivado de lo anterior, es posible afirmar que la gramatica es una rama de la
lingtiistica, la cual a su vez se encuentra dividida en diferentes niveles: nivel fonético-
fonoldgico, sintactico-morfologico y léxico-semantico. A su vez, la gramatica se
encuentra dividida en varios tipos que nos dicen mucho acerca de sus objetos de

estudio y de sus reglas.

1.1.1. Tipos de Gramatica

Utilizar el término gramatica suele crear cierta ambigiliedad, ya que no todos los usos
encierran el mismo concepto, puesto que existen diferentes tipos de gramaticas; por
ejemplo las cientificas, las pedagogicas y las de aprendizaje, mismas que estan
dirigidas a diferentes publicos, y sin embargo, se relacionan estrechamente con la

ensefnanza de lenguas.
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1.1.2 La gramatica descriptiva

El Diccionario Basico de Lingiiistica, (op. cit.,, p. 109), define la gramaética
descriptiva de la siguiente manera: “método de andlisis que estudia las propiedades
y las pautas que regulan las clases de palabras y sus combinaciones”. Asi pues,
consiste en el estudio y la descripcion detallados del conjunto de reglas y usos de una
lengua, tal como se dan en una determinada realidad socio-historica y sin juzgar
acerca de su correccion o incorreccion. Esta gramatica no tiene propdsito pedagdgico,

ya que su funcidn precisamente es solo descriptiva.

1.1.3 La gramatica de aprendizaje

De acuerdo a Odlin (1994), la gramatica de aprendizaje es el sistema interiorizado, o
bien es la capacidad que tiene el estudiante de LE (lengua extranjera) para apropiarse
del funcionamiento de la lengua, al absorber las reglas y patrones de la lengua meta

que le permitiran entender y comunicarse.

Cabe mencionar que es de suma importancia trabajar con esta gramatica, ya
que se encuentra en relacion directa con la competencia lingtiistica del alumno, es
decir, con su interlenguaje. Esto resulta de mucha importancia para el profesor, ya
que asi se pueden conocer mejor las aproximaciones que los estudiantes tienen de su
desarrollo lingtiistico hacia la lengua meta, asi como los aspectos que atn no asimilan
y que requieren de una ensefianza especifica para su adquisicion. Cabe aclarar que
los conceptos de competencia lingiiistica, interlenguaje y adquisicion se explican en

el capitulo tres, el cual versa sobre las bases teorico-metodologicas de esta GP.
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1.1.4 La gramatica cognitiva

Segun Luna et al. en el Diccionario Basico de Lingiiistica (2005, p. 108), la gramatica
cognitiva (también llamada cognoscitiva) es un “método de andlisis en el cual la
sintaxis, la morfologia y el Iéxico no se entienden como niveles lingiiisticos discretos,
sino como un continuum de estructuras simbolicas que resultan de la asociacion de
una estructura fonologica y una estructura semantica. En esta disciplina, la forma y
el significado son interdependientes e indisociables en cualquier nivel de

organizacion”.

1.1.5 La gramatica contrastiva

Este método de andlisis se basa en la comparacion de estructuras de fendmenos

analogos en lenguas diferentes. No importa si las relaciones genealdgicas de estas

lenguas pertenecen a una o varias familias lingiisticas. Es similar a la gramatica

comparada, la cual es un método de analisis sistematico y paralelo de dos o mas

lenguas, mediante el cual se extraen sus similitudes y diferencias.

1.1.6 La gramatica pedagogica

De acuerdo con el Diccionario de Enserianza de lengua Extranjera del Centro Virtual

Cervantes, la gramatica pedagogica es: “el conjunto de recursos y procedimientos
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con los que en la ensefianza de segundas lenguas se promueve un mejor desarrollo
de la interlengua' [o interlenguaje] en los estudiantes”.

(Instituto Cervantes, 1997-2016)

Por su parte, Odlin (1994, p. 1) define la GP como “el tipo de andlisis e
instruccion gramatical disenado para las necesidades de los estudiantes de lenguas
segundas”. Para efectos de nuestra GP, vamos a utilizar aqui la idea expresada en

esta segunda acepcion.

Ahora bien, aunque tradicionalmente se ha aplicado el término de
“gramatica” de manera restrictiva al componente morfologico y sintactico de la
lengua, por oposicion al vocabulario y a la pronunciacion, se ha contrapuesto la
didactica de estos niveles de la lengua en su conjunto al que se daba a su uso efectivo,
a través de actividades de conversacion y de activacion de las distintas destrezas.

Actualmente la tendencia es trascender ambas oposiciones ¢ integrar los
fenomenos de los diversos niveles de la lengua (fonético-fonologicos,
morfosintacticos y léxico-semanticos) en su descripcidon y en su tratamiento
didactico, asi como integrar en un mismo proceso las reglas del sistema.

Esta acepcion del término ‘“gramatica” se opone entonces a las ya
mencionadas, las cuales son frecuentes en los estudios sobre aprendizaje y ensefianza
de segundas lenguas; sin embrago, el concepto de gramética pedagogica es genérico,

por lo que admite ulteriores matizaciones:

1 “Es el conocimiento que un aprendiente tiene de la gramatica tedrica de una lengua en un determinado estadio
de su aprendizaje” (Centro Virtual Cervantes- © Instituto Cervantes, 1997-2015).
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a) Por un lado, se refiere a una gramatica (en este caso del espafiol) para no
hispanohablantes. Consiste en un compendio de cuestiones gramaticales,
generalmente de morfologia y sintaxis, a las que se da un tratamiento descriptivo-
prescriptivo, cuya extension y profundidad de contenido dependeran de un conjunto
de factores variables, tales como el nivel educativo de los estudiantes a los que va
destinada, su lengua de origen y los contrastes que ésta tiene con el espanol, entre
otros factores.

b) Por otro lado, hace alusion a las actividades y ejercicios de un manual o de
un curso de lengua extranjera que pone atencion a la morfologia y la sintaxis; en otras
palabras, a los contenidos gramaticales del curso.

c) Asimismo, se refiere al enfoque con que se aborda la ensefianza y el
aprendizaje de la gramatica de la lengua, es decir las técnicas y procedimientos que

sirven para tal efecto.

Segun el Centro Virtual Cervantes, las caracteristicas de la gramatica

pedagogica de ELE? son las siguientes:

1. Su propdsito consiste en facilitar la comprension y el dominio de la lengua -tanto de
su sistema como de sus distintos usos- por parte de hablantes no nativos.
2. Atiende a los fendmenos de variacion lingiiistica, recogiendo usos tanto orales como

escritos e informando sobre registros sociales (adecuacion al contexto).

2 Espafiol como Lengua Extranjera
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3. Trata fendmenos de los distintos niveles de descripcion de la lengua (fonético-
fonologico, morfologico, sintactico, semantico pragmatico), estableciendo las

necesarias relaciones entre ellos.

4. Adopta e integra las aportaciones mas utiles de los distintos modelos tedricos:

estructuralismo, generativismo, lingiiistica del texto.

5. Utiliza un metalenguaje y una terminologia adecuados a las posibilidades de
comprension del destinatario. Los criterios de claridad y efectividad prevalecen sobre

el de rigor cientifico.

6. En algunos casos se ve en la necesidad de simplificar algunas explicaciones en aras de

una mayor facilidad de comprension por parte de sus destinatarios.

7. Toma en consideracion el conocimiento implicito de la gramatica que tiene el lector

de su L1 [lengua materna o primera].””

Por otro lado, las investigaciones realizadas en el terreno de la adquisicion de
lenguas extranjeras muestran que la reflexion gramatical de una ensenanza enfocada
en el significado es mucho mas eficaz que cuando el objetivo son las propias formas
lingiiisticas (Lee y Van Patten, pp. 96-97). El aprendizaje significativo se basa en eso
mismo, en la asimilacidon de conceptos a través de un contexto de significado y no en

el estudio de formas o categorias desligadas de la comunicacion. De ahi el afan de

3 Diccionario de términos clave de ELE del Centro Virtual Cervantes. © Instituto Cervantes, 1997-2015.
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nuestra GP, tomando la teoria de input y Output de Van Patten como punto principal
para presentar de manera contextualizada el material didactico gramatical, ligado

estrechamente al significado.

Asimismo, el Diccionario de términos de ELE (op. cit.) define una serie de
criterios para llevar a cabo la seleccion de contenidos en una gramatica pedagogica,
a saber: el criterio de actualidad, que toma en cuenta el estado en que se encuentra la
lengua, asi como sus usos en el tiempo presente, con respecto a estados historicos
precedidos; la descripcion, es decir, el uso real y pragmatico que hacen los hablantes
nativos de la lengua, frente al modo de uso que dicta la norma; la frecuencia, que se
refiere a los fendmenos de uso lingiiistico mas frecuentes en contraposicion a
particularismos y excepciones; la relevancia comunicativa, que es el sistema de
valores comunicativos asociados con mayor frecuencia a determinadas formas de
expresion; por ultimo, informacion para el destinatario sobre fenomenos distintos e
incrementados con respecto a aquellos que presentan las gramaticas descriptivas o
normativas para hablantes nativos de la lengua, los cuales se derivan de las

necesidades, ya sea comunicativas o cognitivas de los aprendientes.

1. 2 Breve historia de la gramatica en la ensefianza de lenguas

Con el fin de ilustrar como se ha llegado hasta la creacion de gramaticas
pedagdgicas, hemos incluido un breve relato del papel de la gramatica en la
historia de la metodologia de la ensefianza de lenguas extranjeras. Las

gramaticas siempre han estado presentes en los métodos de ensefianza de LE.
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Sin embargo, sus usos y enfoques han cambiado radicalmente, de acuerdo con
las tendencias que van surgiendo a través del tiempo, como resultado de
investigaciones y teorias generalmente aceptadas y adoptadas en su momento.
En adelante se resefian brevemente las principales tendencias del papel que ha
jugado la gramatica en la metodologia de ELE a partir de la segunda mitad del

siglo pasado en diversos paises hasta llegar a la GP.

Tradicionalmente, los contenidos gramaticales eran el corpus principal
de las programaciones de los cursos de ELE (Espafiol como Lengua Extranjera).
Consistian en listados de temas gramaticales, presentados en los manuales y
aceptados convencionalmente por profesores y alumnos. A partir de los afios 60,
con la llegada y la amplia difusion del Analisis Contrastivo, como metodologia
facilitadora de la ensenanza de lenguas extranjeras, y del Conductismo como
teoria del aprendizaje, se introdujeron cambios importantes con respecto a los

contenidos gramaticales de los programas.

Las bases tedricas del enfoque conductista, en lo que a ensefianza de
lenguas extranjeras se refiere, fueron establecidas en 1945, en Estados Unidos por
Fries (1945, p. 9), principal representante de estos métodos, en su libro Teaching
and Learning English as Foreing Language. En ¢él establece que "Los materiales mas
efectivos para la ensefianza de lenguas extranjeras estan basados en una descripcion
cientifica de la lengua que debe ser aprendida, cuidadosamente comparada con
una descripcion paralela de la lengua nativa del que aprende".

Asi, a mediados del siglo XX, en los cursos de gramatica y traduccion, la

progresion de los temas era fundamentalmente gramatical y en un curso elemental
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se abarcaba “toda la gramatica”, la cual se explicaba en contraste con la graméatica
de las otras lenguas. Un ejemplo de ello es el Curso breve de espaiiol para
extranjeros, de F.B. Moll, publicado en 1954 en Madrid, Espafia.

Otros métodos que tuvieron gran auge fueron los denominados directos, en
los cuales la gramatica se aprende de manera inductiva, es decir, las reglas
gramaticales se infieren a partir de los modelos conversacionales presentados por
el profesor. Uno de los mas influyentes fue el creado por Maximillien Berlitz y
utilizado en las escuelas de lenguas que llevan ese apellido. Posteriormente,
surgieron los métodos audiolingiies o audiolinguales y audiovisuales, donde el
énfasis recae en la lengua oral.

Toda esta metodologia, la cual tuvo una gran aceptacion hasta finales
de los 70, posteriormente fue severamente criticada y ampliamente discutida,
tanto por investigadores de la adquisicion de lenguas extranjeras (especialmente
por los cognitivistas) como por los profesores. Como resultado de todos esos
estudios se reforzé la idea de que los contenidos gramaticales de una programa-
cioén se podian seleccionar y graduar de manera progresiva. En la aplicacion
practica, esto se reflejo en el disefio de agrupaciones mas utiles entre los
contenidos. Por ejemplo, se agrupaba la presentacion de un verbo en tiempo
presente con adverbios de frecuencia, como normalmente, a veces, a menudo.
Los contenidos de los métodos audiolinguales se seleccionaron y graduaron con
estos criterios (Richards, 1986, P. 50).

Algunos investigadores cercanos a los modelos cognitivos indicaron que
era imposible establecer un orden lo6gico en los contenidos gramaticales. Sin
embargo, las dificultades para organizar los contenidos gramaticales con un cri-

terio didactico, 16gico, psicoldgico y lingliistico, junto con otras ideas nuevas que
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llegan al campo de la ensefianza de lenguas extranjeras desde la pragmatica, la
sociolingiiistica, la psicologia cognitiva y la teoria de la adquisicion de lenguas
hicieron que la gramatica de la lengua meta dejara de ser el eje de las programacio-
nes curriculares. Esta evolucion y sus diferentes aplicaciones se reflejan en el
Enfoque comunicativo, segin el cual “un buen dominio de un idioma consiste,
entre otras cosas, en una buena capacidad de adaptarse al registro mas apropiado
para cada situacion” (Richards 1991, pp. 103-106).

De lo anterior se desprende que el uso de un registro demasiado culto o
demasiado formal en situaciones informales puede crear equivocos y falsas pistas de
interpretacion de comportamientos y actitudes. La lengua y la comunicacion
lingiiistica funcionan como un sistema de contextualizacion en el que todo lo que
ha aparecido anteriormente constituye una clave de interpretacion y una base para
todo acto de enunciacion subsiguiente. Asi, pues, no se repiten cosas que ya se han
dicho o que se presuponen cultural o socialmente y, cuando se repiten, se trata de
elecciones y decisiones estratégicas por parte del hablante, siempre significativas.
Por otra parte, todo lo que ha aparecido en el mundo de la comunicacion entre dos
interlocutores ayuda a entender las intenciones comunicativas de lo que se van
diciendo. La gramatica no puede limitarse a estudiar los operadores que funcionan
como mecanismos de contextualizacidn como si vivieran en contextos unicos, aislados
de todo lo demas y sin tener en cuenta todo lo que ya ha aparecido en el pequefio
universo comunicativo en el que se inserta cada uno de sus usos.

Es por esto que resulta importante estudiar la gramatica desde una
perspectiva comunicativa. Segiin Matte Bon, en su Gramdtica comunicativa del
espaniol (1992), en primer lugar, una gramdatica se plantea el andlisis del

funcionamiento de los idiomas desde una perspectiva que tiene en cuenta la

26



comunicacion, en la que se analizan todos los matices, nada se da por descontado
y se reconoce un nuevo papel central a las interpretaciones que se dan de los
enunciados analizados, como base para la comprension del funcionamiento del
sistema. Asimismo, se trata de una gramatica que sitia a los interlocutores y la
interaccion que existe entre ellos en el centro del analisis. Asi que el modo en que los
hablantes dicen las cosas en cada situacion, reviste una importancia fundamental
segin sus intenciones comunicativas. Todos los enfoques mencionados
anteriormente se ven reflejados en los distintos manuales de aprendizaje de
segundas lenguas, asi como en libros de gramatica y en las graméticas para
extranjeros; y ocurre lo mismo concretamente con los manuales y gramaticas de
espafol como segunda lengua, es el caso que nos concierne.

En la ensenanza del Espafiol como Lengua Extranjera, destacan en las
décadas de los 70 y 80 manuales europeos de enfoque estructuralista, como el
Espariol 2000, Curso intensivo de espariol de Fente, Fernandez y Feijoo. Ya hacia
finales de los afios 80 comenzaron a aparecer algunos de enfoque nocional-
funcional, tales como como Para Empezar, Antena y Ven. Desde mediados de los
90 los manuales basados en el enfoque por tareas comenzaron a cobrar auge.

En la actualidad, se dispone de algunos ejemplares de este tipo de
materiales en algunos centros de ensenanza de Espafiol como Lengua Extranjera
de la Ciudad de México, donde es posible encontrar materiales como el libro
Gente, Prisma Latinoamericano, cursos de Espafiol como Lengua Extranjera que
se utilizan como material complementario en el Departamento de Espafiol para
Extranjeros y Lenguas no Indoeuropeas de la Facultad de Estudios Superiores
Acatlan de la UNAM, una de las instituciones en las que se llevd a cabo esta

investigacion documental.
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1. 2. 1 Elaboracion de una gramatica pedagdgica

La eleccion de un modelo de ensefianza en GP debe ser una guia que le permita al
docente elaborar o disefiar las actividades y los ejercicios adecuados para un
aprendizaje efectivo por parte del estudiante de lengua extranjera. Para la elaboracion
de esta propuesta de GP consideraremos el modelo del input y output estructurado®,

propuesto por Van Patten (1994, capitulos 4 y 5).

Segun senala este autor al respecto:

[...] para establecer ciertos parametros para la ensefianza del ELE [...] se incluyen principios
generales como los siguientes: 1. la necesidad del input desde las primeras etapas de
adquisicion; 2. que un enfoque en los aspectos gramaticales deberia incluir un enfoque
simultaneo en el significado; 3. que hay restricciones que se reflejan en ordenes de
adquisicion y etapas de desarrollo, y las expectativas del profesor deben tomar estas

restricciones en cuenta. (Van Patten: Marco ELE. Revista de didactica ELE. nim. 7,

2008).

Ademas de esos tres principios, existen otros: El primero sirve de ejemplo: el
proporcionar input no implica un método o enfoque en particular ni excluye algun
otro enfoque en los aspectos formales de la lengua, inicamente postula que el input

debe estar presente desde los primeros momentos de la ensefianza. Para esto existe

4 Input: lengua que el aprendiz oye o lee con propdsitos comunicativos; output: es la produccion que realiza en
la lengua meta.
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una enorme cantidad de posibilidades para proporcionar input al aprendiente. Con
base en estas aseveraciones podemos afirmar que los instructores tienen libertad para
adecuarlo como mejor les funcione.

Asi pues, para la elaboracion de este trabajo nos hemos basado en los
principios propuestos por Van Patten & Cadierno (1993a Pp. 226-227), asi como en
los parametros para el disefio de actividades de input y output estructurado a fin de
llevar a cabo la elaboracion de los ejercicios que constituiran una herramienta para
coadyuvar al proceso de ensefianza- aprendizaje de la lengua meta, en particular del
aspecto de género en el AD en espafiol, punto lingiiistico a tratar en este documento.

Se trata de concientizar al alumno sobre la significatividad de los elementos
gramaticales por medio de la practica de actividades de input estructurado. En
conjunto con una breve exposicion de los principios del procesamiento del input,
proponemos algunas actividades que sirven como ejemplo de ejercicios para el
aprendizaje del aspecto del género en los articulos definidos en espaiol, las cuales
corresponden a las exigencias planteadas desde la teoria de la instruccion basada en
el procesamiento del imput. Asimismo, presentamos algunas pautas sobre los
elementos de instruccion con los que debe contar una actividad para permitir que el
aprendiente descubra la utilidad comunicativa del punto gramatical que estd
trabajando.

Las premisas que pretendemos exponer en este capitulo se sustentan en la
consideracion de que la adquisicion de ciertas formas y estructuras lingiiisticas se
realiza mediante la aplicacion de estrategias universales de procesamiento de la
informacion. Como es sabido, la adquisicion de la gramdtica es un fendmeno muy
complejo en el que intervienen una gran cantidad de variables que van desde la

impronta de la L1 hasta la influencia de la instruccion formal en el aula, pasando por
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la existencia de secuencias de adquisicion impermeables a dicha instruccion. No
obstante, creemos estar en condiciones de proponer sugerencias concretas para la
instruccion gramatical sustentadas en la investigacion empirica.

Si bien es cierto que la instruccion no altera el orden de adquisicion que se da
en la creacion de la gramatica de la LE si acelera el ritmo de aprendizaje y mejora
los niveles de correccion en las ultimas etapas. Asi, en los tltimos lustros Lee y Van
Patten (pp. 106-107 han realizado estudios que prueban la eficacia de las distintas
propuestas pedagogicas basadas en el principio de atencion a la forma o “instruccion
enfocada en la forma” (Focus on Form). Esta atencion se ha materializado en
distintas propuestas pedagogicas que tienen en comun el hecho de ser un tipo de
instruccion que induce al aprendiente a dirigir su atencidén hacia las formas como
vehiculos a través de los cuales se expresa el contenido. En efecto, se trata de
manipular exteriormente procesos de atencion internos con el fin de facilitar la
adquisicion. La instruccion basada en el procesamiento del input y en su
manipulacion, impulsada por Van Patten, se sitia en este marco metodoldgico.
Concretamente la instruccion basada en el procesamiento, (processing instruction)
pretende atraer, orientar y fijar la atencion del aprendiente hacia aspectos formales
del input que normalmente serian ignorados durante la comunicacion genuina en una
situacion real.

Una vez expuesto lo anterior, nos dedicaremos en el siguiente capitulo al
analisis del AD, a fin de prepararnos para sentar las bases teoricas que relacionaremos

con la propuesta de GP.
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CAPITULO 2

DESCRIPCION LINGUISTICA DEL AD

En este capitulo se presentan la definiciéon y la descripcion del funcionamiento del
articulo definido (AD) en el espafiol, para lo cual nos basaremos principalmente en
el Manual de la Nueva Gramdtica de la Lengua Espariola (2010). También
realizaremos un analisis contrastivo con respecto al AD en inglés, sobre el
funcionamiento del mismo punto gramatical, a fin de determinar algunas areas de
dificultad en el uso de este elemento gramatical para estudiantes de espafiol como
segunda lengua y cuya lingua franca es el inglés. Por ultimo, describiremos el
tratamiento pedagdgico que se le ha dado a la forma lingliistica en cuestion, en
diferentes libros de texto para la ensefianza de espaiol como L2/LE, asi como en

algunos materiales de consulta.

El Articulo Definido

Definicion.

“El articulo es una clase de palabra de naturaleza gramatical que permite delimitar la
denotacion del grupo nominal al que pertenece, asi como informar de su referencia”.
Manual de la Nueva Gramdtica de la Lengua Espariola (2010, 14.1.1a)

La entrada en el Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espaiola, es
la siguiente:
— m. Gram. Clase de palabras de cardcter atono que indica si lo designado por el

sustantivo o elemento sustantivado es o no consabido.
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El diccionario panhispanico de términos lingiiisticos define al AD de la
siguiente manera:

—“articulo definido o determinado. Es atono e indica que la entidad a la que se refiere
el sustantivo es conocida o consabida, esto es, identificable por el receptor del
mensaje. Sus formas son e/, la, lo, los, las.”

Segin explica el manual citado anteriormente, el AD especifica si lo
designado constituye o no informacién consabida:

“Al igual que los determinantes demostrativos, posesivos pronominales y
cuantificadores nominales, el articulo especifica si lo que designa ese elemento
constituye o no informacién mencionada anteriormente”.

De esta manera, si alguien dice: “Vi a un perro en la calle”, el hablante supone
que su interlocutor no tiene informacién previa sobre dicho perro, por lo que utiliza
el articulo indefinido para designarlo. Cuando el perro del que se habla se supone
identificable por el oyente se introduce el grupo nominal por el articulo definido: “el
perro que vi era negro”.

Alarcos (1994, reimpresion, p. 66) explica ampliamente lo que se
entiende por articulo; lo hace de la siguiente manera: “el elemento gramatical
que suele llamarse definido o determinado, cuyos significantes son el, la, los,
las, 10” (Alarcos, 1994, reimpresion, p. 66). Si observamos, el autor incluye el
articulo neutro /lo/, cuya funcion se aborda mas adelante. Al respecto de la
fonética del articulo determinado, especifica que al ser una unidad atona y
dependiente, admite la presencia de otras unidades en las cuales se apoya
fobnicamente para constituir juntos un grupo fonico, por lo que resulta
inseparable de ellas, es decir nunca aparece un articulo s6lo en un enunciado.
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Al respecto de las funciones del articulo Alarcos (9.. ) asevera que no
obstante que es un elemento determinante del sustantivo, es diferente al modo
funcional en que el resto de los determinantes operan, ya que el sustantivo
puede estar o no determinado por el articulo y presentar diferencias de
significacion segin cada contexto. El papel del articulo es analogo a la
determinacion que desempetian los morfemas de nimero; de la misma manera
que el singular o el plural determinan la referencia que se hace al sustantivo en
que esta incluido, el articulo delimita la denotacioén que el sustantivo lleva a
cabo. Por esta razon, no obstante que el articulo va precedido por el sustantivo
en la secuencia sintactica, también constituye un accidente del sustantivo.

Andrés Bello, afirma que el AD es un adjetivo y lo compara con los
pronombres “aquel y este” en sus formas singular y plural. Lo expone de la

siguiente manera:

“El [articulo determinado] la es por consiguiente un demostrativo como aquella y esta, pero
que demuestra o sefiala de un modo mas vago, no expresando mayor o menor distancia. Este
demostrativo, llamado articulo definido, es adjetivo, y tiene diferentes terminaciones para los

varios géneros y numeros: el campo, la casa, los campos, las casas.”

Al respecto de la relacion con el género y el nimero que caracterizan al
sustantivo, Alarcos (1994, reimpresion, p. 68) explica que el significante del

articulo varia de la siguiente forma:

el se combina con sustantivo masculino y singular, la con sustantivo femenino y singular, los
con masculino plural y las con femenino plural. Asi, en el libro, la libra, los libros, las libras.

Por ello, el articulo permite discernir el género y el nimero de los sustantivos cuyo
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significante no varia (el flautista / 1a flautista, el penitente / la penitente, el atlas / los atlas, la

hipotesis / las hipdtesis).

Ahora bien, existen situaciones de orden contextual que requieren un

poco mas de analisis. Amplia Alarcos (1994, reimpresion, P. 66) que si entre el

articulo y el sustantivo se intercala otra unidad, reaparece la forma habitual del articulo femenino: la
presente acta, la referida area, la bella hada, la melodiosa habla, etc. Es incorrecto el uso de otras

unidades de forma masculina con esos sustantivos (este area, ese aula, aquel aguila en lugar de esta

area, esa aula, aquella aguila). Y lo mismo sucede cuando el sustantivo va en plural.

Cuando dos sustantivos pertenecen a géneros distintos, en ocasiones
predomina el género del primer sustantivo: empezamos a experimentar las
molestias y abusos del régimen, pero otras veces el articulo adopta la forma
del masculino: el tino y memoria perdida.

Existe un AD que puede adoptar el significante /lo/, al cual se suele
llamar neutro ya que no se asocia a ninglin sustantivo masculino o femenino,
este elemento gramatical realiza una funcion sustantivadora, a la cual Alcina,
et al. (1975, p. 553), le confiere “un valor anaforico pronominal como signo
que alude al antecedente sustantivo”. Aparece en los casos en que se da el
fendmeno de sustantivacion: lo bueno, lo malo y lo feo, lo que dicen, etc. Este
/lo/ sustantiva el segmento con el cual se combina y es compatible con
segmentos unitarios en cuya composicion interna aparece cualquier género o

numero: “me sorprende lo cara que esté la vida”.
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2. 1 Sistema lingiiistico del articulo definido

De acuerdo al Manual de la Nueva Gramadtica de la Lengua Espariola (2010, 14.1b),
El origen y la definicion del AD son como sigue:

Origen: “El latin clasico carecia de articulos. La presencia generalizada del articulo
en las lenguas romances se debe a varios procesos de gramaticalizacion que, en el

caso del articulo determinado, afectaron al demostrativo ille / illa / illud.”

2. 2 Propiedades fundamentales del articulo

El articulo se antepone al resto de los componentes del grupo nominal del que forma
parte. Asimismo, el AD antecede a los cuantificadores, como en el siguiente caso:
“los {tres~ pocos~ libros} que ha leido, con la excepcion de todo: {todos los ~ *los
todos} libros que ha leido.” (op. cit. 2010, 14.1.2a). De lo anterior se deprende que
el articulo definido, junto con los pronombres, constituye uno de los elementos que
establecen cohesion referencial a nivel textual, es decir, es una palabra que funciona
como un adjetivo, el cual esta puesto antes del sustantivo, calificdndolo o limitdndolo.

Las terminaciones de los sustantivos constituyen en muchos casos marcas
formales explicitas que manifiestan el género. En casos como hijo-o, jef-a, juez-a,
leon-a, estas marcas se interpretan como morfemas de género, es decir segmentos
que contienen la informacién correspondiente al sexo. Sin embargo, existen otros
sustantivos cuya terminacion carece de esta informacion, por lo que resulta poco
acertado vincular la vocal -0 con los sustantivos masculinos y la vocal —a con los

femeninos, ya que existen sustantivos masculinos terminados en —a (dia) y femeninos
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terminados en —o (mano), o bien terminados en —e que pueden ser de uno u otro
género, como estudiante y cantante.

De acuerdo a nuestra observacion durante los cursos de espafiol impartidos
en el centro de ensefianza de lenguas extranjeras “Lengua & Cultura” mencionado
en la introduccion de este trabajo, esta es la principal problemética a la que se
enfrentan los alumnos. Por esta razéon proponemos en el apartado de referencia
gramatical para el docente un sistema adaptado del libro Adavanced Spanish
Grammar, del autor Marcial Prado (1997, p. 4-5), para ampliar las posibilidades de
establecer el género de los sustantivos en espafiol.

Ahora bien, ante un sustantivo femenino que empieza con a- o ha- tonicas se
emplean solamente los articulos e/ y un, siempre y cuando estos articulos precedan
inmediatamente al sustantivo. Pero cuando entre el articulo y el sustantivo se
intercala un adjetivo, se emplean la y una: la misma agua, la dulce habla andaluza
(op cit 2010, 14.1b):

Las formas contractas al/, del resultan de la combinacion del articulo el (masculino femenino)

con las preposiciones a y de, con la correspondiente fusion de las vocales en contacto e/

ascenso al puerto, la salida del concierto, la entrada al aula, el vuelo del dguila. (op cit 2010,

14.2.2¢)

2. 3 Funciones fundamentales del articulo definido en espaifiol

En la tradicion gramatical, el articulo definido se concibe como un deictico que
anuncia el género y el nimero del sustantivo. Cuando no los manifiesta un sustantivo
o un adjetivo, este elemento gramatical es el inico miembro del grupo nominal que
aporta tal informacién. Ejemplo: en las de la clase, los que te dijimos, las estudiantes

inteligentes.
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El género y el nimero del grupo nominal también estan presentes en el
sustantivo, ademas de en muchos adjetivos. Ejemplo: las novelas romdanticas.
Aportan asimismo esta informacion otros determinantes o cuantificadores. Ejemplo:
algunos estudiantes inteligentes, aquellas de la clase, esas que te traje.

Asimismo, el articulo definido actia como elemento nominalizador o
sustantivador en los grupos nominales que carecen de sustantivo explicito. Ejemplo:
el joven, la de tu tia, los que me prestaste, lo importante. Por otra parte, los adjetivos
construidos en plural pueden formar grupos nominales sin articulo: Ejemplo:

depender de irresponsables o culpar a inocentes (op cit 2010, 2.1.2¢).

En los topénimos se suele optar por la variante el (o un) con 1os nombres de continentes (el
Africa negra, un Asia islamica). E1 uso mayoritario se inclina por la (0 una) en 1os de paises,
regiones y ciudades: La Haya, la Atica, una Austria diferente. No obstante, en los textos
literarios aparecen testimonios de la alternancia: La Rusia, la Prusia, el Austria, la Inglaterra
v la Francia atendian a esa cuestion (Marmol, Amalia); No puede pensar, sin inquietud y sin
sobresalto, en la posibilidad de que resurja [..] una Austria poderosa (Mariategui,

Articulos). (op cit 2010, 14.2.2d-B)

En los sustantivos derivados y compuestos donde la /a/ tonica originaria deja
de serlo porque el acento se traslada, como sucede en alita, agiiita, aguachile,
aguanieve, avemaria, no obstante, se recomienda la alita, la agiiita, etc. La variante
con el ha influido en el cambio de género de aguacal, aguamanos, aguardiente, los

cuales ya estan considerados como masculinos en el DRAE® (22° edicién).

5 Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola
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2. 4 Formas de los articulos definidos

Las formas de los articulos definidos en espafiol son las siguientes: el, la, los, las.
Gili Gaya (1961, p. 147). Seco afirma que los articulos en su condiciéon de
acompafantes de los sustantivos hacen que estos ultimos acomoden su forma al
género y numero de ellos, a lo cual se le llama concordancia (1972, p. 194) clasifican
a los articulos definidos como adjetivos, ya que éstos modifican al sustantivo al
anteponérsele. El articulo /o es de género neutro (Alcina, 1975, p. 605), por lo que

no distingue concordancia de género, por ejemplo: “Lo bueno, lo buena”.

El paradigma de los articulos definidos se presenta a continuacion:

Figura 1

ARTICULO EJEMPLO ARTICULO EJEMPLO

DEFINIDO DEFINIDO

En singular: En plural:

Masculino: el el libro Masculino: los los libros

Femenino: la la mesa Femenino: las las mesas
el dguila

Neutro: lo lo bueno

(Adaptado del § 14.2.1 de la Nueva gramatica de la lengua espariola, 2010)

Como se puede observar en el cuadro anterior, los articulos tienen varias formas, las

cuales deben concordar con el género y nimero del sustantivo o del grupo nominal
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sustantivado al que modifican; sin embargo, es importante destacar que cuando el
nombre es invariable, es el articulo el que indica el género:

El estudiante. .. el deportista...

La estudiante... la deportista...

Una de las principales dificultades que enfrentan los estudiantes de espafiol
como segunda lengua es que el femenino singular presenta dos variantes (alomorfos):
Una de distribucion muy reducida, coincide fonologicamente con el masculino
singular (el, un) y solo se usa ante sustantivos femeninos cuyo primer fonema es una
/a/ tonica (en la escritura, a- o ha-, lleven tilde o no): el agua, un alma, un area, el
habla, un hacha, un hada; la otra es la variante no marcada, que se emplea en todos
los demas contextos: la mesa, una casa.

Es importante notar que se usan las variantes femeninas e/ y un cuando éstas
van seguidas inmediatamente por el sustantivo, no por un adjetivo u otro elemento
interpuesto. Es correcto decir el alta médica, porque en este caso alta es un
sustantivo. No se dice, por tanto, *el alta cima, *el alta sociedad, ni *un agria
respuesta, sino la alta cima, la alta sociedad, una agria respuesta. Estas formas
proceden de la fusion fonética de la vocal final de la antigua forma ela y el articulo
una con la primera vocal de los sustantivos que comienzan por /a/ tonica (ela alma >
el alma; ela hada> el hada; una 4guila> un aguila). Asimismo, cuando se realiza la
elision del ntiicleo nominal, no se propicia la aparicion de la variante e/, en cuyo caso
se dice: “El ansia de placeres es tan perjudicial como la de dinero, y no... tan

perjudicial como el de dinero” (op. cit. 2010, 14.2.2b).
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2.4.1 Laregla dela alternancia

Es importante que el docente de espanol haga notar a sus estudiantes de niveles
intermedios y avanzados que la regla descrita en el parrafo anterior esta limitada por
las excepciones que se describen a continuacion:

a) Palabras que nombran las letras del abecedario latino, posiblemente porque se
sobrentiende el sustantivo letra: la a, la hache.

b) Nombres de persona y apellidos que designan mujeres, en los contextos en que
pueden ir precedidos de articulo: la Ana de la que te hable; no hay que olvidar que
es una Alvarez.

¢) Nombres propios de empresas y compaiias comerciales: la Toyota (el Toyota es un
tipo de vehiculo), asi como siglas y acronimos cuando el femenino es el género del
sustantivo que constituye el nucleo del grupo nominal: la ALFAL (Asociacion de
lingiiistica y filologia de la América Latina); la AFI (Agencia Federal de
Investigacion).

d) Sustantivos comunes en cuanto al género que empiezan por /a/ tonica: diferencian
el sexo del individuo designado mediante el articulo, sea determinado o

indeterminado (op. cit. 2010, 14.2.2¢).

2.5 El articulo definido en inglés

Celce-Murcia y Larsen Freeman (1983, p. 172) afirman que el desarrollo historico

del sistema de articulos en inglés es semejante al que otras lenguas han

desarrollado. Asimismo, explican que el AD se deriva del articulo demostrativo que
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sefala distancia, es decir that, en tanto que el articulo indefinido tiene su origen en
el nlimero one.

Las autoras (op. cit.) aseveran también que los gramaticos estructuralistas y
transformacionales no han logrado explicar con éxito el uso de los articulos. Esto se
debe, en parte, a que no profundizan mas alla del nivel de la oracion. La razon reside
en que para determinar qué es definido y qué es indefinido se depende casi por
completo del contexto del discurso.

Al respecto, el Manual de la Nueva Gramatica de la Lengua Espariola (2010,
p. 56) especifica lo siguiente:

“Los conceptos de definitud e indefinitud se distinguen de los de especificidad e

inespecifidad, vinculados a la referencia concreta del grupo nominal. El grupo

nominal subrayado en Todavia no ha nacido la persona que pueda hacerla feliz esta

encabezado por el articulo determinado /a, pero no alude a una persona en particular,

sino a un individuo hipotético que ha de cumplir ciertas condiciones. De manera

analoga, el sujeto de la oracion El ganador obtendra un auto como premio podria
designar a una persona inexistente”.

Los grupos nominales ejemplificados anteriormente son definidos, ya que
revelan entidades identificables y unicas, pero a la vez son inespecificos porque no
aluden a seres en particular. En cambio, en Tengo un vecino muy molesto el grupo
subrayado encabezado por el articulo un es indefinido, pero a la vez especifico,
puesto que se refiere a un individuo particular.

Toda esta informacion resulta valiosa para este trabajo, ya que ayuda a
entender el aspecto de género del AD en espaiiol. La clasificacion de los sustantivos
que los gramaticos han realizado hasta la actualidad esta estrechamente vinculada a

los sustantivos, los cuales estan clasificados en comunes y propios, y a su vez €stos
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se dividen en dos categorias: no contables, por ejemplo, cerveza, ropa, herramienta;

y contables, por ejemplo, una cerveza, un pantalon, un martillo. Es importante

destacar que Unicamente los sustantivos contables pueden tomar tanto la forma del

singular como del plural, Celce- Murcia (1983, p. 172).

No obstante que estas distinciones son evidentes desde un punto de vista

estructural o transformacional, es importante explicar el sistema de los articulos en

inglés para estar en condiciones de llevar a cabo un andlisis contrastivo con respecto

al AD en espaiol y posteriormente proponer actividades para el aprendizaje del

aspecto de género en esta lengua (Véase figura 2).

Figura 2
Nouns
common proper
countable mass (are inherently definite)
singular plural singular plural
Definite | The The The 0 The
Indefinite | a/an some/0 | some/0
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Ahora bien, segin Celce- Murcia (1983, p. 175) los conceptos de contables varian de
lengua en lengua, ya que algunos sustantivos que son contables en algunas lenguas,
no lo son en otras, es por esto que la clasificacion de los sustantivos constituye un
aspecto importante en el uso correcto de los articulos.

Resulta imprescindible considerar el contexto del discurso para determinar si
un sustantivo comun es definido o indefinido; es necesario saber qué tan
familiarizado estd el locutor/escritor y qué tanto cree que el oyente/lector esta
también familiarizado con los sustantivos mencionados

En el idioma inglés el articulo definido the es universal, es decir al momento
de hacer referencia a algun sustantivo, no requiere concordancia de género y numero
como en espafiol; resulta igualmente eficiente para el singular masculino o femenino,
plural masculino o femenino, por ejemplo es correcto decir the car, the house-s, the
man, the woman. En muchos casos el género no es importante para efectos
comunicativos y en otros casos estd implicito o proporcionado por el contexto, como
en el ejemplo the houses, en el cual el sustantivo a que se refiere el articulo the no
proporciona la informacion acerca del nimero, ya que el morfema /s/ constituye la

desinencia que indica el plural de ese sustantivo en dicha lengua.

2. 6 Referencia especifica sobre el sustantivo discutido

Una manera de visualizar la interaccion entre el oyente y el hablante tomando en
cuenta el uso del articulo de los sustantivos comunes, no genéricos, en inglés fue

definida por Brown (1973, p. 363). He aqui el cuadro ilustrativo:
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Figura 3

Speaker (writer)

Specific referent Nonspecific referent

Definite: Can I Indefinifte: There's a

have the car? spy hiding in your
Specific referent
cellar.
N
<
S Ih
g ear you once wrote
S
S an article on Dolphins.
-2
»q
Nonspecific 1 saw a funny- Indefinite: I don’t have
referent looking dog today acar.

I need a new belt.

El cuadro disefiado por Brown demuestra que el AD se usa adecuadamente sélo si el
sustantivo del que se habla tiene un referente especifico. El autor enlista ocho
situaciones en la cuales podria existir la referencia especifica sobre el sustantivo

discutido entre el oyente y el hablante o locutor. A saber:

1. Unico para todos: the moon, the earth, the sun.
2. Unicos para un ambiente dado: the blackboard, the ceiling, the floor.
3. Unicos para un grupo social: the car, the dog, the baby.

4. Unicos al ser sefialados con la mano o con la cabeza: the book, the chair.
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5. Unicos porque sus caracteristicas atraen la atencion: the explosion, the
streaker

6. Unicos por su vinculacion; al hablar sobre una casa: the windows, the garden.

7. Unicos por definicion: the house with a view, the girl who speaks Basque.

8. Unicos por una declaracion anterior: I saw a funny-looking dog today. The

dog...
Ademas de su funcion determinativa, el articulo definido se usa en estos casos:
a) Antes de numero ordinales en titulos, por ejemplo, Henry the Eighth (Enrique

VIII), Pius the Twelfth (Pio XII).

b) Con funcion de adverbio, indicando grado o cantidad, por ejemplo, the more

he eats the thinner he becomes (Mientras mas come, mas flaco se pone).

En 1983 Celce-Murcia y Larsen Freeman (1983: 176—178) agregaron dos categorias

adicionales a las de Brown:

1. Unicos por orden o posicidon especificos en un ambiente o grupo: The last

sentence on the page; the fastest runner in the heat.

2. Unicos por anticipacion: We found the hubcup of a car that must be very

expensive (anticipa que el coche debe ser muy caro)
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2.7 Usos principales del articulo definido en inglés

Tanto en inglés como en espafiol, el uso correcto del AD reviste una gran

importancia, ya que éste determina en gran medida el significado del mensaje.

Diversos autores proponen diferentes enfoques para hacer un uso adecuado de este

elemento discursivo. A continuacidn se presenta la propuesta de Collins (1991), en

la cual el autor expone cinco rubros en los usos principales del articulo the en inglés:

Se usa the

No se usa the

/. Al hablar de una familia: the Kennedies, the

Bushes, etc.

- Con algunos titulos: the Queen of England,
etc.

- Con nombres de algunos edificios,
organizaciones, peridodicos y obras de arte: the
Taj Mahal, the United Nations, the David, the

New York Times, etc.

1. Con sustantivos propios:

Peter, New York, etc.

2. Con algunos nombres propios de lugares
geograficos: the Black Sea, the Suez Canal, the
Pacific Ocean, etc.

- Con nombres de paises que incluyen las
palabras kingdom, republic, status, union: the

Czeck Republic, etc.

2. Con nombres de paises en
singular: India, Spain,
Mexico, etc.

- Con nombres de montanas
individuales: Everest,

Fujiyama, etc.
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- Con nombres de paises en plural: the United
States, the Netherlands, the Phillipines, etc.

- Con nombres de cordilleras y grupos de islas:
the Andes, the Himalayas, the Bahamas, etc.

- Con regiones del mundo o de un pais que
incluyen los puntos cardinales: the Middle
East, the Far East, the north of England, etc.

- Con nombres de cuerpos de agua: the Dead
Sea, the Panama Canal, the Golf of Mexico,

etc.

- Con nombres de islas
individuales: Minorca, Bali,
etc.

- Con adjetivos referentes a
los puntos cardinales:
northern Europe, western
Africa, etc.

- Con continentes, calles,
ciudades o direcciones:
Oceania, Los Angeles, 25

Oak Street, etc.

3. Con adjetivos como rich, poor, young, old, para
hablar sobre un grupo de gente (se sustantiva el
adjetivo): only the rich are happy; My friends
are discussing the problem of the unemployed,
etc.

- Con un adjetivo como sujeto de un verbo (el
verbo se usa en plural): In the cities the poor
are so badly off as they were in the villages,

the day of the dead.

4. Con los adjetivos (gentilicios) de algunas
nacionalidades para hablar sobre la gente que

vive en un pais: the Spanish claimed that the
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Money had not been paid; They are at war with

the Americans, etc.

- Con nacionalidades en plural: the German, the
Mexicans, the Canadians, etc.

- Con un adjetivo de nacionalidad como sujeto
de un verbo (el verbo se usa en plural): the

Germans are worried, etc.

5.Con los superlativos: the youngest, the worst,

the largest, etc.

2. 8 Analisis contrastivo

En este apartado se hace el andlisis contrastivo de los usos del AD en espaiol con
respecto al inglés, con la finalidad de identificar, en la medida de lo posible,
diferencias de uso de este punto gramatical entre las dos lenguas.

Con base en las descripciones anteriores podemos observar que, aunque el
AD se usa en ambas lenguas, existen diferencias de funcionamiento y de uso.
Posiblemente a esto se deba que los estudiantes cometen errores al momento de
utilizar el articulo masculino e/ en vez del femenino en ciertas ocasiones, ya que
desconocen la regla de la alternancia entre las dos variantes del articulo femenino, la
cual ya fue descrita anteriormente junto con otros usos, aplicaciones y omisiones.

[lustramos esta area de dificultad para los estudiantes angloparlantes en el

siguiente esquema:
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Figura 4

ARTICULO ARTICULO

DEFINIDO Variante DEFINIDO No existe
en espafiol en inglés variante
En singular: En plural: En singular: En plural:
el aguila las aguilas the Eagle the eagles
el alma las almas the soul the souls
el area las areas the area the areas

Usar correctamente el AD en espaiol no es cosa facil para los estudiantes de Espafiol
como Lengua Extranjera o segunda lengua, principalmente porque en esta lengua
una de sus principales funciones de uso es, como ya se explicO anteriormente,
determinar el género y nimero del sustantivo del que se habla, ademas de que existen
variaciones de uso, mientras que en inglés no presenta las mismas caracteristicas, ni

de funcionamiento ni de uso.

Este articulo se usa con menos frecuencia en inglés que en espafiol. Debe
omitirse en los siguientes casos:

a) Después de un sustantivo en plural cuando se usa en sentido general, por ejemplo,
Lions are fierce (Los leones son feroces), people began to understand (la gente em
pezd a comprender)

b) En palabras usadas en sentido general, por ejemplo, man cannot live by bread alone

(No solo de pan vive el hombre), truth is eternal (la verdad es eterna).
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¢) En los nombres de las profesiones, artes y ciencias, por ejemplo, journalism is an
interesting career (el periodismo es una carrera interesante)

d) En los nombres de idiomas, estaciones del afio, titulos de rango o profesion,
designacion de parentesco, por ejemplo, Spring was late this year (La primavera
llegd tarde este afio), President Obama (El presidente Obama)

e) En nombres propios calificados por un adjetivo, por ejemplo, John lost his watch
(Juan perdio su reloj)

f) En ciertas expresiones de tiempo y ocasion, por ejemplo, they arrived at four o 'clock
(Llegaron a las cuatro), lunch is at one o clock (el almuerzo se sirve a la una)

g) En ciertos sustantivos usados en sentido general, cuando se piensa mds bien en sus
funciones que en sus caracteristicas, por ejemplo, school begins in September (La

escuela comienza en Septiembre)

(Simon & Schuster’s International Dictionary (1997, xiv)

Asi pues, algunas de las razones de la comision de errores podrian ser que los
estudiantes desconocen la existencia de las variantes del femenino singular en
espanol, por ejemplo: *La alma/ una aguila; asi como la regla de la alternancia: El
parte / un parte, ya descrita anteriormente y sus excepciones; ademas de no tener
claro cuando el articulo definido actiia como elemento nominalizador o sustantivador
en los grupos nominales que carecen de sustantivo explicito. Ejemplo: el joven/ la

joven.
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2.9 Tratamiento pedagogico

A fin de investigar el tratamiento pedagogico que se le ha dado al uso del articulo

definido, se consultaron diversos libros de texto para la ensefianza del Espafiol como

Lengua Extranjera a nivel basico, intermedio y avanzado. Nos acercamos a diversos

centros de ensefianza de la lengua, como el CEPE-UNAM, la FES Acatlan y el La

Universidad La Salle y el centro de ensefianza de lenguas extranjeras Lengua &

Cultura en la Ciudad de México, lo anterior por ser los més accesibles en términos

de localizacion geografica. Los resultados obtenidos son los siguientes:

En la serie de tres libros de Ana Maria Maqueo, Espariol para Extranjeros,
de editorial Limusa, en la pagina 14 del libro 1, inicamente se trata el tema
del articulo indefinido, mediante un cuadro explicativo muy simple,
enseguida se pide al estudiante formar oraciones combinando este articulo
con el verbo ser. No se da tratamiento al tema del AD.

En el libro de texto de ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera de
Pablo Valencia, et al., (p. 43) utilizado en las escuelas de nivel medio superior
de Nueva York tampoco se hace uso del AD, sin embargo no se encontro
tratamiento pedagdgico del punto lingiiistico.

En el Manual de Comprension de Lectura de Jean Yates, profesor de la
Universidad de Washington, E.U., se pide al estudiante utilizar el AD como
parte de una actividad de comprension de textos, aunque no se encontro
informacion sobre el tema (p. 223).

En el manual de Gramdtica Estructural de la Lengua Espariola de Elena

Beristain, editado por la UNAM, no se da tratamiento pedagdgico al tema.
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En el libro ;Como se dice?, Lernwortenbuch, del Dr. Benedikt Model,
utilizado como material complementario en el Colegio Alemdn de la Ciudad
de México, no se hallo referencia al tema.

En el curso de espafiol intitulado jYa!, de Ulla Hikanson, et al., Oxford
University Press, unicamente se encontr6 un ejercicio de llenado de espacios,
a manera de practica controlada, esto en la pagina 15 del libro de actividades.
No existe explicacion de uso ni ninguna otra referencia en el curso.

En el libro de texto para ensefanza de espanol, intitulado Aula Latina 1, de la
autora Maria Elena Arévalo, et al., el tema se trata en la unidad 4 (35-37),
pero Unicamente en el sentido de que es posible omitir el sustantivo y agregar
un adjetivo, por ejemplo: “;qué coche usamos: el nuevo o el viejo?”; “Luis
quiere comprar la camiseta verde y Julia la azul”; “los zapatos mas caros son
los negros”.

En el volumen 2, de la misma serie, se retoma el tema en la Unidad 3 (pp. 27-
29) en la cual agrega dos usos mas: El la, los, las + sustantivo, p. e. Los del
coche azul son mis vecinos; El, la, los, las + verbo, p. e. La que esta en la
puerta es mi jefa.

El libro de nivel 1 de la serie de libros de texto Asi hablamos, especializados
en ensefianza de espafiol a no hispanohablantes, publicado por el Centro de
Ensefanza para Extranjeros de la Universidad Nacional Auténoma de
México (CEPE-UNAM), proporciona una explicacion clara de las reglas de
uso del articulo definido, sin embargo no provee al estudiante de suficientes
oportunidades pedagogicas para que desarrolle una habilidad eficaz en el uso

pleno de este elemento gramatical sin cometer errores de uso o semanticos.
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- Enla serie de libros de texto Asi hablamos, (en el cual, como ya se menciond
anteriormente, si se encontr6 referencia a este punto lingliistico): en el libro
Basico 1 de la serie (p. 33), inicamente se presentan algunos ejercicios en los
que el alumno debe reconocer y luego completar espacios en oraciones
aisladas o bien en textos y una breve explicacion gramatical al respecto, la
cual se refiere principalmente a la presencia o ausencia del AD en ciertas
situaciones.

- En el libro Prisma latinoamericano, nivel Al, paginas 30 y 31 aparecen dos
actividades correspondientes al uso del AD en combinacion con el articulo
indeterminado y con adjetivos calificativos; sin embargo no presenta
explicacion previa que sirva de guia al estudiante para resolver dichas

actividades.

En conclusion, desafortunadamente los ejercicios que se presentan en los
materiales existentes no son suficientes ni adecuados para que los estudiantes
aprendan este aspecto gramatical y eviten la interferencia, asi como la generalizacion;
por lo tanto, consideramos que se justifica plenamente elaborar esta propuesta de GP

para la ensefianza del AD en espafiol.
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CAPITULO 3
BASES TEORICO-METODOLOGICAS DEL PROCESO DE ENSENANZA -

APRENDIZAJE.

En este capitulo se describen diferentes teorias de aprendizaje que han sido
desarrolladas por diversos investigadores con el proposito de explicar cémo se
adquiere el conocimiento. La teoria del input y output estructurado desarrollada por
Van Patten constituye, de manera preponderante, la base de esta investigacion.
Dichos postulados formaran el marco tedérico-metodologico para el disefio de

actividades y ejercicios que se proponen en el capitulo 4 de esta GP.

3.1 El Constructivismo en la ensefianza de lenguas

De acuerdo con Mario Carretero (1993, p. 21) el constructivismo sostiene que el
individuo, tanto en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en
los afectivos, no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus
disposiciones internas, sino una construccion propia que se va produciendo dia a dia
como resultado de la interaccion entre esos dos factores. En consecuencia, segun la
posicidn constructivista, el conocimiento no es una copia de la realidad, sino una
construccion del ser humano.

(Con qué instrumentos realiza la persona dicha construccion?
Fundamentalmente con los esquemas que ya posee, es decir, con lo que ya construyd
en relacion con el medio que le rodea.

Vygotski considera al aprendizaje como un proceso de internalizacion o

transformacion de las acciones externas sociales en acciones psicoldgicas. El
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considera que el hombre no se limita a responder a los estimulos, sino que actia sobre
ellos, transformandolos a través de la mediacion de instrumentos que se interponen
entre el estimulo y la respuesta (Citado por Pozo, 1994, pp. 194-197).

Los instrumentos que transforman la realidad de manera activa son los
mediadores. Segiin Vygotski, existen dos tipos de instrumentos: el mas simple es la
herramienta proporcionada por la cultura, que actia materialmente sobre un estimulo,
y la cultura misma, constituida basicamente de signos y simbolos, la cual no modifica
materialmente al estimulo, sino a la persona que lo utiliza como mediador. Los signos
como mediadores modifican al sujeto y, a través de éste, a los objetos. La adquisicion
de conocimiento comienza como un intercambio social, interpersonal para después
internalizarse, volverse intrapersonal (Citado por Pozo, 1994, pp. 197-206).

Piaget, citado por Pozo (1994, pp. 171-181) diferencia entre aprendizaje en
su sentido estricto —entendido éste como aquel que se adquiere por informacion
especifica y aprendizaje— y en sentido amplio, es decir aquel que tiene lugar como
resultado del progreso de las estructuras cognoscitivas por procesos de equilibrio. De
acuerdo con Pozo, Piaget sostiene que el aprendizaje o el cambio cognoscitivo se da
a través de los procesos de asimilacion y acomodacion de la informacion,
entendiéndose por “asimilacion”, el proceso por medio del cual el sujeto interpreta
la informacion que proviene del medio, en funcion de esquemas o estructuras
conceptuales, y la “acomodacion” es la tendencia de nuestros conocimientos o
esquemas de asimilacion adecuarse a la realidad. Ambos procesos se implican mutua
y necesariamente, pues el resultado del equilibrio de ambos es una reinterpretacion
de los conocimientos anteriores en funcion de los nuevos esquemas adquiridos.

En este sentido, Tova (2001, p. 79) asevera que para Piaget el conocimiento

es un proceso en continua autoconstruccion, el cual se produce a través de la
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interaccion del individuo con el medio. Cuando el sujeto enfrenta nueva informacion
que no va de acuerdo con los esquemas cognitivos que ya posee, se suscita un
desequilibrio, el cual lo induce a tratar de acomodar la nueva informaciéon con la
existente, a fin de producir el equilibrio.

Kinlger y Badillo (2000, p. 9) afirman que el constructivismo es una postura
de cambio que se suscita cuando en el sujeto existe una insatisfaccion, es decir, un
desequilibrio cognitivo con respecto a sus conocimientos previos. Esto lo motiva a
indagar y a reflexionar, dando como resultado un conocimiento cognitivo. El
constructivismo postula que el estudiante construye su propio conocimiento con la
ayuda de mediadores y que este conocimiento es el resultado de su propio
pensamiento y razonamiento, asi como de su mundo afectivo. La tarea del maestro,
es decir el mediador, es la de guiar, conducir e interactuar en el aula para facilitar el
aprendizaje del estudiante. La instruccion reviste una gran importancia dentro de la
teoria constructivista del aprendizaje, ya que facilita al aprendiente la internalizacion

de los conocimientos.

3. 2 Aprendizaje Significativo

Si bien consideramos la préctica importante, no nos referimos a ésta como una
actividad memoristica, como la planteada por el Conductismo, la cual sustenta que
al controlar los estimulos podremos obtener las respuestas que deseamos,
centrandose en la repeticion y los ejercicios memoristicos. La presente propuesta de
GP toma en cuenta la teoria del aprendizaje significativo, desarrollada por Ausubel
(1973, p. 214), Ausubel, Novak y Hanesian, (1978, p. 466), la cual se centra en el

aprendizaje productivo y postula que a través de la instruccion se asimila o interioriza
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el conocimiento. Ausubel afirma que el apren dizaje significativo se da cuando
el nuevo conocimiento se puede integrar a conocimientos anteriores, en otras
palabras, cuando “puede relacionarse, de modo no arbitrario y sustancial (no al pie
de la letra) con lo que el alumno ya sabe”.

A su vez, Diaz Barriga (2002, p. 13-16) le confiere importancia al hecho de
promover el aprendizaje significativo entre los estudiante mediante actividades
intencionales, planificadas y sistematizadas, en las que éstos participen de manera
activa para que desarrollen una actividad mental constructiva. Asimismo, sefiala que
para beneficiar el crecimiento personal y el conocimiento del mundo en los
estudiantes, se debe favorecer el aprendizaje significativo y la memorizacion de los
contenidos con el fin de hacer funcional lo aprendido. Pero, para que el proceso de
ensefanza-aprendizaje tenga éxito, se deben cumplir las siguientes condiciones: el
aprendiente debe responsabilizarse por su propio aprendizaje; los contenidos
curriculares deben poseer un grado considerable de elaboracion logica y objetiva con
respecto a los conocimientos previos de los alumnos; y el profesor debe crear las
condiciones necesarias para que el alumno desarrolle una actividad mental
constructiva.

Segun afirma Diaz Barriga (2001, p. 21), para que el aprendizaje significativo
se propicie, es necesario que la nueva informacion se relacione con los conocimientos
previos de los alumnos, de manera objetiva e interesante para que ésta sea, entonces,
trascendente. Asimismo, el aprendizaje significativo depende de la motivacion y
actitud del estudiante tanto como de las caracteristicas de los materiales.

La autora clasifica los contenidos curriculares en tres grandes areas:
contenidos declarativos, procedimentales y actitudinales. El aprendizaje de

contenidos declarativos (el saber qué) consiste en datos, hechos, conceptos y
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principios. Este conocimiento se divide en conocimiento factual, referente a la
memorizacion de datos y hechos, y el conocimiento conceptual construido a base de
conceptos y principios que el estudiante asimila por medio del uso de sus
conocimientos previos. El aprendizaje de contenidos procedimentales (el saber qué
hacer), es de naturaleza practica e implica la aplicacion de estrategias, métodos,
técnicas, etc., es saber utilizar herramientas que le permiten al alumno estar en
condiciones de alcanzar ciertos objetivos. El aprendizaje de contenidos actitudinales,
como su nombre lo dice, tiene que ver con las experiencias cognitivas y afectivas que
el alumno adquiere en el contexto sociocultural de su aprendizaje y mientras éste

ocurre.

3. 2.1 Procesos de adquisicion y aprendizaje

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de una segunda lengua (L2) o una lengua
extranjera (LE) hay que considerar los fundamentos tanto tedricos como
metodoldgicos para que los profesores sean capaces de ver de manera practica lo que
tedricamente ya ha sido analizado y probado, a fin de que la gramatica pedagdgica
no constituya una serie de ejercicios mecanicistas, sino que estimulen a los alumnos
a través de la practica a apropiarse de las reglas que rigen la L2 o LE de manera
intuitiva o consciente para que posteriormente sean capaces de adquirir la fluidez en
la comunicacion.

Stephen Krashen (1981, p. 80) hizo una distincidn entre los procesos de aprendizaje
y de adquisicion, indispensables en la teoria de la ensefianza de L2. Krashen
establecid que existen dos tipos de aprendizaje: el adquirido y el aprendido. El

aprendizaje adquirido es aquel que se obtiene de manera natural, sin el uso consciente
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de principios o reglas gramaticales como es el caso de la L1, mientras que la
adquisicion se refiere al llamado aprendizaje aprendido, es decir, el que se obtiene
con el uso consciente de las reglas sobre la estructura y uso de la lengua, como el que
se lleva a cabo en los salones de clase para aprender una L2.

Durante el proceso de aprendizaje de una segunda lengua, es importante el
conocimiento adquirido de los alumnos, porque, quienes tienen este conocimiento
consciente lo utilizan como un monitor de lo que ya han adquirido. Durante el
desempefio de los estudiantes en L2, el monitor de lo que se dice sera a través de las
reglas gramaticales conocidas por los estudiantes (por ejemplo, se revisa que el verbo
esté bien conjugado). De este modo, se justifica el motivo por el cual hay que dar

explicaciones a los estudiantes acerca de las reglas de la lengua.

3.3 Modelos para la ensefianza de la gramatica

Un modelo de ensefianza de gramatica pedagogica debe ser una guia que le
permita al docente elaborar o disefar los ejercicios adecuados para un aprendizaje
efectivo en el estudiante. Por lo tanto en nuestra GP consideraremos el modelo de
Toma de conciencia y el del input y output estructurado.

La teoria de Van Patten, mencionada anteriormente, nos sirve de apoyo como
una metodologia alternativa para la instruccion gramatical porque busca
constantemente vincular el sentido con la estructura o la forma, lo cual lleva al
aprendiz del input al output, y esta mas centrada en el aprendiente de lo que
normalmente se ve en la instruccion gramatical tradicional. Es una forma de
incorporar la instruccion gramatical explicita dentro de la clase sin sacrificar las

actividades comunicativas o centradas en el estudiante. Inclusive es posible

59



incrementar la cantidad de input comprensible en los materiales de clase y las
actividades y al mismo tiempo permitir que los estudiantes practiquen las estructuras

gramaticales.

3.3.1 Toma de conciencia de la lengua

De acuerdo a Sharwood (1987, pp. 165-179) la toma de conciencia de la
lengua parte del conocimiento explicito, es decir, los estudiantes de manera
consciente conocen las propiedades formales de la lengua meta y es una importante
fuente a la que ellos tienen acceso para que en la comunicacion, tanto en el salon de
clases y fuera de éste, apliquen las reglas de la L2. En un principio no se logra la
fluidez, pero con la practica tanto en ambientes formales como informales se
adquiere.

Sharwood también hace la distincion entre la adquisicion y el aprendizaje de
una lengua. Nos conduce a reflexionar sobre la importancia de las explicaciones
sobre el funcionamiento de la lengua meta, ya que €l considera que para tener éxito,
tomando en cuenta solo la adquisicion de L2, se necesitan programas intensivos de
ensefanza a gran escala, lo cual es sumamente dificil y poco funcional en las
escuelas. La gran ventaja que ofrecen las explicaciones sobre las reglas de la lengua
es que el alumno puede echar mano de ellas. La toma de conciencia no quiere decir
que el alumno tenga que estar repitiendo las reglas de manera memoristica, sino que
a través de la practica pueda internalizarlas. Por lo tanto, afirma Sharwood que se

puede llegar a la adquisicion a través de la practica.
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3. 4 Input y output estructurado

Partiendo de la base de que con el tiempo los aprendientes construyen un
sistema interno o una representacion de la lengua que estan aprendiendo, podemos
afirmar que los estudiantes utilizan dicho sistema para producir oraciones. Lee y Van
Patten (1991, pp. 45-68) desarrollaron el siguiente esquema para ilustrar el modelo

del proceso de adquisicion:

Figura 5

Sistema en desarrollo —=> output

Es muy importante tener presente que el input comprensible, el que conlleva
significado, es un ingrediente indispensable para que la adquisicion suceda. En otras
palabras, el input es informacion en bruto que los aprendientes utilizan para construir
sus sistemas. Al utilizar la informacion del input, los alumnos establecen conexiones
entre forma y significado, lo que constituye una parte importante de su sistema en

desarrollo.

Figura 6

Input —=> sistema en desarrollo ——> output

Los aprendientes procesan el input al tratar de comprender el mensaje que
¢éste contiene. Al procesar el input el estudiante lo “filtra” de varias maneras, por lo
cual, después de procesar el input lo que resulta es un conjunto de informacién de

input  reducido, en ocasiones ligeramente distorsionado, que los investigadores
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llaman “intake”. El cerebro utiliza este material y no la informacion en bruto del input

para crear el sistema lingiiistico, por lo que el esquema quedaria asi:

Figura 7

Input ——=> intake —=> sistema en desarrollo —=> output

Ahora bien, si vamos a utilizar la instruccion gramatical como la
manipulacion de input en vez del output, como se hace en el método gramatical
tradicional, primero debemos examinar la naturaleza del procesamiento de input. En
adelante, revisamos brevemente algunos de los procesos y mecanismos mas
importantes que tienen que ver con el input, ya que la forma en que se ve realmente
la informacion del intake podria no reflejar lo que nosotros, como instructores de la
lengua y hablantes avanzados de la lengua, pensamos que los aprendientes estan

percibiendo en el input.

3.4.1 La instruccion basada en el procesamiento del input

Si comulgamos con la idea de que para hablar una lengua uno de los requisitos
es poseer en la mente algiin tipo de sistema simbolico en el que existen ciertos
elementos, es decir, ciertas formas que llevan a cabo determinadas funciones o
representan determinados significados, se vuelve pertinente plantearse como llega a
implantarse dicho sistema en la mente. Aunque esta pregunta es muy valida, también
es muy ambiciosa, por lo que s6lo es posible responder a ella parcialmente; sin
embargo, es absolutamente necesario hacerlo si deseamos que el trabajo que

llevamos a cabo con nuestros estudiantes de lengua extranjera no entorpezca y

02



ralentice los procesos que se ponen en marcha cuando se inicia el aprendizaje de la
lengua extranjera.

Nuestra premisa es que la instruccion basada en el procesamiento del input es
una de las opciones mds acertadas para sacar el maximo partido a las estrategias
innatas del aprendiente. El siguiente esquema ilustra en qué consiste la instruccion
basada en el procesamiento (processing instruction) Lee y Van Patten (1996, Pp. 83-

84).

Figura 7a

Input ——> intake ——=> sistema en desarrollo ——=> output

El primer elemento que aparece a la izquierda en el esquema es el input. Van
Patten (1996, p. 68) define input como lengua que el aprendiz oye o lee con
propoésitos comunicativos. El mensaje que el estudiante intenta comprender estd
codificado lingiiisticamente mediante elementos Iéxicos (palabras) sintaxis
(estructura de la frase) morfologia (inflexiones de las palabras) y algunos elementos
mas. Al tiempo que el aprendiz intenta apropiarse del significado del mensaje, estd
estableciendo conexiones entre dicho significado y como éste esta codificado. La
posibilidad de llevar a cabo estas operaciones dependerad del realce de las formas
lingiiisticas en el input y de la energia sobrante de la obtencion de informacion que
el alumno pueda dedicar a aspectos formales. Ahora bien, las tareas de input
estructurado que lleve a cabo el aprendiz deberan ser significativas, ya que la
adquisicion del mapa correcto de las relaciones forma-funcion sélo se obtiene cuando
se comprende el significado del mensaje. Sin embargo, no todo lo que llega se

asimila. Los aprendices filtran el input y sélo una parte se internaliza o cumple con
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el intake, el segundo elemento que aparece en el esquema. En adelante se describe
como se produce ese paso, las estrategias que llevan a cabo los aprendientes durante
el procesamiento del input hasta conseguir el intake.

A continuacion se enlistan algunos de los principios mas importantes a tomar
en cuenta cuando se trata de instruccion basada en el procesamiento: los aprendientes
procesan el input atendiendo al significado antes que a la forma.

a) Los aprendientes procesan las palabras con contenido en el inmput antes que
cualquier otra cosa.

b) Los aprendientes prefieren procesar elementos léxicos que elementos
gramaticales, (por ejemplo, marcas morfologicas para obtener la misma informacion
semantica).

¢) Los aprendientes prefieren procesar marcas morfoldgicas ‘significativas’ antes que
marcas morfoldgicas ‘menos o nada significativas’.

Para que los aprendientes sean capaces de procesar formas opacas con bajo
valor comunicativo (por ser redundantes, por ejemplo), tienen que ser capaces de
procesar el contenido comunicativo o intencional con poco o ningun gasto de
atencion.

Los estudiantes poseen una estrategia automatica que les lleva a asignar el
papel de agente (o sujeto) al primer nombre o sustantivo nominal que encuentran en
el enunciado. Esta es la llamada “estrategia del primer nombre”.

(a) La estrategia del primer nombre puede ser anulada si la semantica léxica y la
probabilidad de ocurrencia de los sucesos ofrecen datos suficientes para superar la

primera impresion
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(b) Los alumnos no hardn uso de otras estrategias de procesamiento para asignar
roles gramaticales hasta que su sistema en desarrollo haya incorporado otras pistas
que les permitan hacerlo.

Partiendo de la base de que los aprendientes estan procesando input
significativo, es decir input que lleva un contenido semantico, el cual estan tratando
de entender, es pertinente destacar que el entender y el procesamiento del input no
son el mismo fendmeno, aunque estan estrechamente relacionados entre si. Lee y
Van Patten definen la comprension como “dar o crear significado del contenido de
informacion del input”, mientras que al procesamiento de input lo explica como:
“hacer conexiones de tipo forma-significado de la informacion lingliistica del input
para con ella construir un sistema lingliistico”. En su obra Making Communicative
Language happen, estos autores exponen el siguiente ejemplo de manera muy clara:
vincular el significado de referencias del tiempo pasado a la terminacion /6/ en
espanol y conectar el significado de “he drank™ a “tomd”. Lo anterior explica en
buena medida por qué los aprendientes deben tener acceso a un input comprensible
y con significado, a fin de que se d¢é la adquisicion de una segunda lengua. Asi pues,
para crear significado es menester que los estudiantes tengan un conocimiento claro
de la relacion de forma-significado. De acuerdo a estos autores, aunque los
aprendientes posiblemente puedan crear significado y crear vinculos de forma-
significado al mismo tiempo, tienen una capacidad limitada de atencidn para utilizar
la informacion, las dos tareas compiten una contra la otra por nuestra su atencion.
Una analogia de esta situacion es la siguiente: aunque podemos leer y oir el radio al
mismo tiempo, tenemos que tratar de no oir el radio para poder entender lo que
estamos leyendo. De la misma manera, crear significado y crear vinculos de forma-

significado compiten por la atencion de los aprendientes. Es por esto que seria
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preferible apagar el radio mientras leemos, para concentrarnos en una sola cosa; sin
embargo, no es en absoluto deseable la separacion de la creacion de significado y el
establecimiento de vinculos de tipo forma-significado, ya que de hacerlo asi,
estariamos regresando al aprendizaje de una lengua mediante ejercicios mecanicos,
donde no se necesita el significado sino s6lo la forma.

Ahora bien, combinar estos dos fendémenos para lograr la adquisicion de la
lengua representa un gran reto. En primer lugar, es necesario tomar en cuenta lo mas
importante: los aprendientes siempre buscan la forma de maximizar la cantidad de
significado que puedan obtener. Van Patten (2004, p.15) desarrollé6 un conjunto de
hipdtesis acerca de la relacion entre el procesamiento de input y la adquisicion de
lenguas mediante varios estudios de investigacion de la L2°, asi como en estudios de
campo en la adquisicién de L17 en nifios. Es muy importante entender bien dichas
hipotesis, ya que vamos a utilizarlas en el Capitulo IV como base para de la
instruccion gramatical. En adelante vamos a exponer con cierta profundidad como
dos de estas hipdtesis nos ayudan a entender la competencia que existe entre la
atencion a la forma y la atencion al significado, y como tratan de explicar el
inseparable intercambio inherente de tipo “trueque” (agente-accion-complemento)
que se da dentro del sistema de atencion de los aprendientes, el cual se caracteriza
por una capacidad limitada.

Examinemos ahora algunos ejemplos propuestos por Van Patten (1993, pp.
438-439) en donde las unidades Iéxicas compiten con las unidades gramaticales por

la atencion del aprendiente:

¢ Segunda Lengua (Richards, 1991)
7 Lengua materna o primera (Richards, 1991)
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a. He walks
b. Yesterday I went to the store

c. I bought two books

En la oracidén (a) encontramos dos elementos gramaticales que proporcionan
la misma informacién, indica que se trata de la tercera persona del singular: el
pronombre /e y la desinencia “s”; en la oracion (b) se denota claramente el tiempo
mediante el adverbio yesterday, de igual manera, la forma conjugada del verbo
(bought), indica el tiempo pasado. En la oracion (c) tanto el adjetivo two, como la
inflexion del sustantivo (“s”) marcan la pluralidad.

Para los aprendientes principiantes el procesamiento es lento y requiere de
esfuerzo, ya que su habilidad para comprender ain es limitada y se sobrecarga
facilmente, por esta razon el extraer el significado del input debe de ser econdémico y
eficiente. La forma mas eficiente para que el estudiante obtenga el significado es
procesando las unidades de l1éxico e “ignorar” las unidades gramaticales, en este caso
los marcadores de nimero, las formas verbales, y las inflexiones de los sustantivos.
Esto es posible porque las unidades de léxico tienen un valor informativo bastante
alto. Van Patten (1996, p. 24) a esto lo llama “valor comunicativo”, es el valor
relativo con el que una forma gramatical contribuye para formar el significado de
toda la oracion. Es importante destacar que aunque se le denomina “valor
comunicativo”, éste se refiere al procesamiento de input y no a la produccion de la
lengua. En los marcadores gramaticales de las oraciones (a), (b) y (¢) existe muy poco
valor comunicativo, por lo que los aprendientes pueden ignorarlos y atn les es
posible entender el significado de esas oraciones. Asimismo, las raices de las palabras

de contenido tienen un valor comunicativo alto, “walk” es esencial para entender el
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significado general de la oracidon en (a), en contraste con el marcador de tercera
persona “s”, que tiene un valor comunicativo muy bajo.

Derivado de las observaciones anteriores, podemos concluir que en las
primeras etapas de adquisicion de la lengua, el procesamiento de la informacion
gramatical codificada por parte de los aprendientes es generalmente muy limitada, a
menos que la informacion tenga un nivel bastante alto de valor comunicativo. Es por
esto que cuando se trata de la adquisicion del AD en espafol, consideramos
importante proporcionar input de este tipo, para lo cual se propone que los estudiantes
aprendan los sustantivos con sus respectivos AD.

La segunda hipotesis planteada (explorada ampliamente por Van Patten, Lee
(1987a) y Binkowski (1992), tiene que ver con la sintaxis. Las investigaciones
llevadas a cabo con aprendientes de la primera y la segunda lengua en una variedad
de éstas, revela que dichos individuos tienden a procesar (interpretar) series de
palabras, sustantivo-verbo-sustantivo de la siguiente manera: sujeto-verbo-
complemento. Por esta razon, las estructuras de la voz pasiva se malinterpretan muy
frecuentemente; se toman como si fueran activas, tanto por los nifios como por los
estudiantes de una L2 en etapas tempranas e intermedias de la adquisicion.

Una oracidén como la siguiente:

The horse was kicked by the cow (el caballo fue pateado por la vaca)
Es muy a menudo interpretada como:
The horse kicked the cow (el caballo pated a la vaca)

Van Patten (1984b) mostro que los aprendientes de espaiiol, malinterpretaban
los pronombres de objeto directo como sujeto del verbo si estos eran el Unico
pronombre que precedia directamente al verbo. La mayoria de los aprendientes

interpretaban errobneamente la siguiente oracion:
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“Lo saluda la mujer”,
como: “El saluda a la mujer”.

Lo anterior confirmé que los estudiantes tienden a procesar las series de input
como agente-accion-complemento, y le dan el estatus de sujeto o agente al primer
sustantivo o frase sustantiva que encuentren.

Es muy posible que la estrategia del procesamiento del orden de las palabras
influya en la adquisicién de una serie de aspectos, segin Van Patten y Cadierno
(1993, pp. 438-439). Al estar malinterpretando las oraciones, los aprendientes no
pueden hacer las conexiones apropiadas de forma-significado. Con base en lo
anterior, se puede deducir que al utilizar las estrategias de procesamiento, los
aprendientes probablemente estdn posponiendo su adquisicion de los pronombres
utilizados como objeto, ya que estos pronombres estan siendo interpretados y
utilizados equivocadamente como sujetos. Ciertos patrones de adquisicion, como la
falta de frases pronominales en la lengua del aprendiz, la dificultad de aprender el
marcador “a” y el uso constante de sustantivos como sujetos y pronombres en
contextos donde los sujetos son tacitos, se pueden explicar mediante esta estrategia
de procesamiento. Esto implica que tan s6lo esta estrategia afecta la adquisicion de
un gran numero de aspectos gramaticales en espafol; cuanto mas, si se combina con
otras estrategias de procesamiento, entonces los aprendientes crean todo un sistema
para “perder de vista” una gran variedad de aspectos gramaticales en el input,
incluyendo el aspecto de género en el AD.

La practica tradicional de la gramatica estd exclusivamente orientada al
output. Es decir, se les da una explicacion a los aprendientes e inmediatamente
después se les pide hacer practicas de output. Los materiales tradicionales

mencionados en la secciéon de historia de la gramatica en la ensefianza de LE
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requieren que los aprendientes produzcan la lengua bajo este modelo. El modelo de
adquisicion propuesto por Lee y Van Patten (1995, p. 99) establece que el desarrollo
de un sistema interno depende del input, y que solamente sucede cuando los

aprendientes reciben y procesan input significativo.

La instruccion gramatical tradicional emplea los procesos involucrados en
acceder al sistema en desarrollo en vez de los que involucran formar el sistema; sin
embargo, es necesario emplear los procesos involucrados en formar el sistema de
manera primordial, ya que el desarrollo del sistema interno no sucede porque el
aprendiente practique el output, dicha practica puede ser 1til para desarrollar cierta
fluidez y exactitud durante la produccidn; sin embargo, ésta no causa que la
gramatica sea asimilada en la mente del estudiante. El autor (Van Patten, 1995, pp.
46-68) propone una poderosa metafora que ilustra claramente como el orden de la
instruccion es incorrecto en la instruccion gramatical tradicional: “poner la carreta
delante de los caballos cuando se trata de adquisicion; se le pide al aprendiz producir
algo, cuando el sistema en desarrollo todavia no ha tenido oportunidad de construir
una representacion de la lengua basada en la informacion del input”, siendo que tiene

como intencidon efectuar un cambio en el sistema en desarrollo.

La figura 8 ilustra de manera clara que existen procesos anteriores en la
secuencia de los eventos, los cuales deberian ser atendidos durante la instruccion. De
acuerdo con las hipotesis planteadas mas adelante, la instruccion gramatical que se
enfoca en el input es mas apropiada que los enfoques tradicionales de la instruccion
gramatical, en la cual los aprendientes tienen que producir inmediatamente.

La primera hipodtesis que tomamos en cuenta dice: “Los aprendientes

procesan las palabras de contenido en el input antes que cualquier otra cosa”. Esto
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significa que cuando éstos necesitan entender el contenido informativo del input,
enfocan su atencion en las unidades 1éxicas. Cuando el mismo significado esta
codificado tanto léxica como gramaticalmente, es decir que las formas gramaticales
también pueden contener significado, los aprendientes suelen ignorar la unidad
gramatical ya que no les es necesaria para entender lo que otra persona esta diciendo.

Los hallazgos al respecto de lo anterior muestran que, efectivamente, los
aprendientes procesan el input para extraer el significado antes de procesarlo por la
forma. Asimismo, los estudiantes procesan las palabras de contenido en el input antes
que cualquier otra cosa, y prefieren procesar las unidades 1éxicas que las unidades
gramaticales (por ejemplo la morfologia, que incluye la inflexion de verbos,
sustantivos y adjetivos, etc.) para obtener informacion semantica. Ahora bien, para
que los aprendientes estén en posibilidad de procesar las formas que no tienen
significado, deben ser capaces de procesar el contenido informativo y comunicativo
sin pagar ningun costo relacionado con la atencion. Los aprendientes pueden procesar
frases o patrones recurrentes como fragmentos completos sin analizarlos,
especialmente propiedades fonologicas, como contornos melddicos y patrones

generales que ayudan a delimitar estas frases.

A partir de que contamos con un panorama mas amplio al respecto de lo que
los aprendientes hacen con el input cuando se les pide que lo entiendan, podemos
empezar a desarrollar un tipo de instruccion gramatical que guie y enfoque la

atencion del aprendiente cuando é€ste lo procesa.
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El siguiente esquema ilustra el procesamiento descrito anteriormente:
Figura 8

Input ——> intake —=>sistema en desarrollo—=> output

!

mecanismos de procesamiento

!

practica enfocada

Las actividades de input estructurado que mas adelante vamos a presentar, asi
como todo el método de instruccion gramatical de procesamiento de la instruccion,
tienen como meta hacer que los aprendientes pongan atencion a la informacion
gramatical en el input y que la procesen. Esto se logra al utilizar actividades de input
estructurado. En estas actividades, se concentran o resaltan las caracteristicas
especificas de la lengua en un juego estructurado de oraciones de input. Asi pues,
una actividad de input estructurado concentra las siguientes caracteristicas clave: 1)
la actividad requiere que el aprendiz ponga atencion a la unidad gramatical en la
oracion del input mientras se enfoca en el significado; 2) no se les pide a los
aprendientes que produzcan la unidad gramatical, s6lo que la procesen en el input; 3)
Las actividades de input estructurado deben hacer que los alumnos enfoquen su
atencion en la forma gramatical del input , por lo cual se puede definir a estas
actividades de input estructurado como input manipulado, comprensible y con
significado, lo cual constituye el material ideal de construccion para la adquisicion

de una segunda lengua.
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Para saber si las actividades de imput estructurado y, por ende, el
procesamiento de instruccidon, son mejores que los métodos tradicionales de
instruccion y practica gramatical, Van Patten y Cadierno (1993, pp. 238-239)
investigaron los efectos del procesamiento de instrucciéon en la ensefianza de
pronombres como objeto directo en espafiol. En su estudio compararon a tres grupos:
sin instruccion, con instruccion tradicional (explicacion + practica de outpuf) y con
procesamiento de instruccion (explicacion + actividades de input estructurado). Se
les asignaron dos tareas de evaluacion en formatos de pre evaluaciones y post
evaluaciones: (1) una tarea de interpretacion basada en significado para determinar
si los sujetos de estudio podian identificar correctamente los sujetos y objetos en una
serie de oraciones; tenian que relacionar lo que oyeran con fotografias, y (2) una tarea
de produccion basada en el significado, en la cual los sujetos de estudio tenian que
crear una oracion basada en un estimulo visual. La instruccion tanto para el grupo
tradicional como para el de procesamiento durd dos dias y no se les asigno tarea. Los
investigadores incluyeron un estricto nimero de controles, como son equivalencia en
vocabulario, nimero de unidades para la préctica, instructor y equivalencia de la
habilidad de la unidad meta gramatical antes de la instruccion, entre otros. Los
resultados que nos interesan fueron los siguientes: el grupo de procesamiento tuvo
logros importantes en la tarea de interpretacion después de la instruccion, mientras
que el grupo tradicional no los tuvo. Cadierno (1992, p. 318) llevo a cabo una
investigacion similar, utilizando los tiempos pretéritos en espaiiol. Los resultados
fueron exactamente los mismos. El grupo de procesamiento tuvo ganancias
significativas en cuanto a la comprension, asi como la produccion de las formas del
pretérito; el grupo tradicional tuvo ganancias s6lo en la produccion, aunque no logréd

producir mucho mejor que el grupo de procesamiento.
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En 1995 se llevo a cabo otro estudio para determinar si los resultados de la
instruccion basada en el procesamiento podian aparecer en tareas de produccion
comunicativas. Van Patten y Sanz reprodujeron el estudio anterior de Van Patten y
Cadierno, pero esta vez agregaron dos tareas mas de produccién: una entrevista de
pregunta-respuesta y una tarea de narracion en video. Encontraron que el
procesamiento de la instruccién tuvo un efecto importante en la capacidad de los
aprendientes para utilizar los pronombres de objeto directo en su output (VanPatten,
& Sanz. 1995, pp. 495-510). Los resultados de la investigacion son claros: el
procesamiento de la instruccion tiene un impacto significativo en el desarrollo del
sistema lingliistico de los aprendientes, y ese impacto es observable tanto en la
comprension como en la produccion de las unidades meta. Es importante resaltar que
en las investigaciones citadas, los sujetos nunca produjeron la unidad gramatical
durante el experimento; su instruccion estuvo siempre limitada a actividades de input
estructurado, sin embargo los sujetos pudieron producir las unidades gramaticales
después de la instruccion tan bien, si no es que mejor, que los sujetos de los grupos
tradicionales. Esto constituye la motivacion para proponer una instruccion gramatical
desde el punto de vista del input y el procesamiento de €ste en el presente trabajo.

Debido a que la practica de input estructurado conlleva una gran importancia,
se recomienda que ésta sea el primer paso en la adquisicion de la gramatica, més no
la meta en si. En cualquier leccion, el aprendiente puede y deberia ir de actividades
basadas en input a actividades basadas en output que se enfoquen en la gramatica;
las actividades de output son muy utiles para desarrollar habilidades como la
exactitud y la fluidez. En el capitulo 4 de este trabajo se propone el desarrollo de

materiales que no sean ejercicios memoristicos y practicas mecanicas, Sino
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verdaderas oportunidades para que los aprendientes realicen actividades de input
estructurado para construir su sistema lingliistico.

Como pardmetros para la elaboracion de actividades de input estructurado,
nos basamos en lo propuesto por Van Patten. Aqui presentamos ejemplos de
diferentes tipos de actividades que podran ser utilizados como modelo. Como ya se
menciond anteriormente, ya que la mayoria de los materiales disponibles actualmente
no contienen actividades de input para el AD, los maestros de espafiol necesitaran
desarrollar las suyas para apoyar su ensefanza en el salon de clases.

A continuacion se presentan y explican los principios que guian el disefio de

actividades de input estructurado, segiin Van Patten (1993).

Criterios para desarrollar actividades de input estructurado

a. Presentar un solo tema a la vez.

b. Enfocarse en el significado.

c. Pasar de la oracion al discurso.

d. Hacer que el alumno trabaje con el input, pero sin producir el punto gramatical.
e. Tomar en cuenta las estrategias de procesamiento.

Consideramos importante abundar en algunos de los criterios para
proporcionar las bases de creacion de actividades de input y output estructurado.
e Presentar una sola cosa a la vez.
El input estructurado debe ser integrado al sistema en desarrollo de los
estudiantes de una manera eficiente. La eficiencia méxima se obtiene cuando s6lo
una funcion y una forma se enfocan en un momento dado. Esto quiere decir que se

deben separar los paradigmas de verbos/sustantivo, sustantivo/adjetivo y que las
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actividades se enfoquen en el uso de una regla solamente. Lo anterior resulta util por
las siguientes razones: al separar los paradigmas y las listas de reglas, la presentacion
y explicacion de la estructura gramatical se vuelve muy clara y concreta, ya que no
se presentan todas las formas y funciones de esa misma estructura al mismo tiempo.
Asimismo, al separar los paradigmas, es mucho mas probable que la atencion sea
dirigida hacia la unidad meta; ya que al haber menos elementos ante los cuales hay
que estar alerta resulta mas facil prestar atencion a los elementos unicos. Por
supuesto, siempre se les puede mencionar a los estudiantes que existen otros
paradigmas y que los van a aprender otro dia. Lo mismo aplica para otras funciones
y usos de una unidad gramatical dada. Se podria, por ejemplo, elaborar una cartulina
ilustrando el paradigma o la lista de funciones donde se circule cudl es la funcion o
uso que se esta estudiando en esta leccion y colocarla en un lugar visible del salon de
clases y cada vez que se presente otro uso o funcion, se puede circular en la cartulina.
A la vez, se puede pedir a los estudiantes elaborar tarjetas de colores que ilustren la

funcién o uso que estan estudiando.

e Enfocarse en el significado

Es necesario recordar que el input es importante por su mensaje, y que los
aprendientes puedan ver como la gramatica coadyuva al significado de ese mensaje.
Es importante pensar sobre la ensefianza de la forma gramatical a la que se va a
enfocar el instructor. Si usamos como ejemplo el tiempo pretérito en espafiol, saber
si se tendria que proporcionar instruccion para todas las formas, de manera que la
consciencia de los estudiantes al respecto de ese tema se fortaleciera o enfocarse en

una sola forma a la vez, por ejemplo, el pretérito perfecto, y desarrollar una
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explicacion unica como parte de la “serie sobre el pasado”. Es menester considerar
qué tanto se tendria que explicar antes de lanzarse a actividades de input estructurado.

Se recomienda que las explicaciones sean cortas y concisas, de un minuto o menos.

e Pasar de la oracion al discurso

Al comenzar a ensefiar algiin punto gramatical a través de actividades de input
estructurado, es importante comenzar con oraciones muy cortas y aisladas primero,
ya que esto le da al aprendiente tiempo para procesar. Si se utilizan oraciones largas
o discursos extensos se puede perder la forma gramatical, debido a que la demanda

de procesamiento de significado abruma al aprendiente.

e Utilizar input tanto oral como escrito

Se recomienda que los estudiantes tengan oportunidad, tanto de oir como de
ver el input, mediante diferentes actividades. En los ejemplos anteriores, se incluyen
actividades con input tanto escrito como auditivo. Es importante destacar que no se
trata solamente de que una actividad sea oral y la otra escrita, sino de exponer a los

estudiantes a ambos, input estructurado oral y escrito.

Asi pues, derivado de las observaciones anteriores podemos sugerir que
cualquier combinacion de input auditivo y escrito dentro de una misma actividad es
recomendable, por supuesto siguiendo el principio de presentar una sola cosa a la

vez. Asimismo, el sugerir que el input sea tanto oral como escrito no es inicamente
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un modo de variar las actividades, sino que se trata de atender a las variantes
individuales: si bien es cierto que todos los alumnos requieren de input oral, también
lo es algunos de los aprendientes se benefician mas de “ver” la forma escrita y suelen
decir que necesitan ver para aprender. Asi que si se utilizara unicamente input oral,
estos alumnos quedarian en una situacion incomoda y a la vez ineficiente de

aprendizaje.

e Hacer que el alumno trabaje con el input

Este punto se refiere a que los aprendientes deben hacer algo con el input,
que no sean recipientes pasivos de la lengua. Nosotros como instructores debemos
hacer que los alumnos se involucren activamente para tratar de entender y procesar
la gramatica, y no que simplemente lean o escuchen algo. En la actividad 1, propuesta
en el capitulo 4 de este trabajo, los alumnos responden al input de alguna manera,
marcando dibujos, ordenando, etc. Cabe mencionar que el estudiante no responde
con el output de la estructura meta. Cuando se trata de que el aprendiente produzca,
la estructura que se proporciona en el input no esta involucrada. Otro ejemplo esta en
el caso de la actividad 2 del capitulo 4, en la cual se busca que los alumnos distingan,
a través de los diversos enunciados, el AD tanto en su forma singular como en plural
y la diferencia de género, pero no se les pide que produzcan la estructura meta del
input. Por supuesto, posteriormente se les proporcionan actividades que constituyen
oportunidades para cumplir con el cometido final: producir la forma. Sin embargo,
en ese momento, en las primeras fases del desarrollo de la leccion, la meta principal

es proveerles input estructurado y que lo procesen activamente.
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e Tomar en cuenta las estrategias de procesamiento del aprendiente

La atencion de los aprendientes debe estar siempre enfocada en las unidades
gramaticales que se les estdn ensefiando; en ningun otro elemento de la oracion.

En el libro del nivel 1, en el capitulo 2, de la serie Asi hablamos (paginas de 20 a 33),
mencionado en el capitulo 2 de esta GP, aparecen algunas estrategias de este tipo
para ensefiar las terminaciones de numero y persona con respecto de nacionalidades.
En ¢l, se evita que cada oracion contenga el sujeto explicito, ya sea como sustantivo
o pronombre, con lo cual es mas probable que el aprendiente ponga atencion en esto
para derivar informacion que en la terminacion de los verbos. Inclusive se utiliza un
color diferente (verde) para enfatizar las unidades gramaticales que se trabajan en esa
parte del libro. Lo mismo sucede cuando el objetivo es ensefar los pronombres de
objeto directo en espaiiol; no es buena idea incluir un sujeto explicito en cada oracion,
ni mucho menos que comience asi. Todo lo contrario, las oraciones del input meta
deben empezar con pronombres de objeto y los sujetos deben estar implicitos, o
podrian aparecer después del verbo para que el estudiante ponga su atencion a esa

forma gramatical.

3. 5 Tipo de actividades para introducir input estructurado

La variacion en contenido y técnica dentro de cada tipo de actividad de input
estructurado puede ayudar a disefiar una amplia gama de actividades. Es posible pedir
a los aprendientes que realicen diversas acciones con el input. Para esto se clasifico
a los distintos tipos de actividades de input estructurado en diferentes categorias; por

ejemplo, dentro de la categoria de opcidn binaria, se le proporciona al aprendiente
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dos posibles respuestas: puede contestar desde “si”” 0 “no” hasta “estoy de acuerdo”

0 “no estoy de acuerdo”, pasando por “hombre” o “mujer”, etc.

Relacionar

En este tipo de actividades, los estudiantes muestran como se corresponden las
oraciones de input y alguna otra cosa, por ejemplo relacionar un nombre con la
oracion de input, o una imagen con la oracion de input, relacionar un evento con la
causa, o relacionar los dias de la semana con actividades personales, hacer
correlaciones logicas. En la mayoria de los casos ambas oraciones (listas, columnas)
pueden ser de input. En el ejemplo de la Actividad 1 se les pidi6 a los aprendientes

relacionar un sustantivo con un articulo.

Dar informacion

Es importante recordar que en las actividades en las que se trata de que el estudiante
proporcione informacién, no se requiere que produzcan la forma gramatical. Una
muestra de esto se presenta en la Actividad 1 del Capitulo cuarto de este trabajo, los
aprendientes no necesitan producir las formas meta de los verbos, éstos ya estan en
su lista. Por ejemplo, en la parte donde identifican la imagen a la que se refiere la

oracidn que escuchan (imagen E): “El aguila es hermosa”.

Seleccionar alternativas

Esta categoria incluye una gama de posibilidades, ya que el instructor puede disefiar
cualquier tipo de actividad en la que se les dé a los estudiantes un estimulo y se les
pida que seleccionen entre tres 0 mas alternativas, cuidando por supuesto que dicho
estimulo o las alternativas contengan las unidades gramaticales meta que se busca

practicar.
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Encuesta

Una de las formas mas interesantes para proporcionar input estructurado a los
alumnos es mediante la realizacion de una encuesta. Las encuestas les resultan
interesantes a los aprendientes debido a que tienen que interactuar con varios
compafieros y, como es de esperarse, se enfocan en si mismos. Lo que sucede mas
comunmente durante una encuesta es que el aprendiz responda las preguntas, o bien,
que el aprendiz le haga las preguntas a otra persona. Es posible utilizar distintos tipos
de respuestas, como las ya discutidas anteriormente, como opciones binarias, escoger

entre diferentes opciones, dar informacion, relacionar columnas.

Algunas de las caracteristicas mas comunes de una encuesta son las siguientes:

- Se solicita indicar si esta de acuerdo o no con una oracion.

- Se pide indicar la frecuencia con que se lleva a cabo una accion.

- Se tiene que responder si 0 no a una pregunta especifica.

- Se debe encontrar a un cierto nimero de personas que respondan a un

elemento del mismo modo.

En este capitulo hemos incluido las herramientas que consideramos mas utiles para
el disefio de actividades en una GP. En el siguiente hacemos uso activo de varias de

ellas para mostrar su posible aplicacion.
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CAPITULO 4

PROPUESTA DE GRAMATICA PEDAGOGICA PARA EL AD

En este capitulo se presentan las actividades propuestas para apoyar la ensefianza del

aspecto de género en el AD en espanol.

4. 1 Referencia gramatical para el uso del docente

En los capitulos anteriores hemos indicado que el funcionamiento y uso del AD,
puede causar confusion a los estudiantes en el momento de elegir, ya sea el articulo
masculino o femenino debido a que en muchas ocasiones, o no existe en su lengua o
es diferente con respecto al espanol, por lo cual el docente debe explicar que aunque
existen correspondencias entre la terminacion de los sustantivos y su género
inherente en nuestra lengua, también existen muchas excepciones a la “regla general”
segun la cual los sustantivos terminados en /a/ son femeninos (pertenecen a la
categoria “la” en singular y “las” en plural) y los que terminan en /o/, /e/ o en
consonante son masculinos (pertenecen a la categoria “el” en singular y “los” en

plural). Nueva gramadtica de la lengua espariola (2010, p. 24 y 36).

A continuacion presentamos un cuadro que puede ser util para que el
instructor elabore actividades de imput estructurado, tomando en cuenta los

parametros establecidos en el capitulo anterior: una categoria a la vez, etc.
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Masculino (el)

Femenino (la)

Otros (excepciones, reglas)

Personas de  género | Personas de género | La mano, el dia, la serie, el
masculino: El hombre, el | femenino: La mujer, la | mapa...

maestro. maestra.

Los dias de la semana: el | Sustantivos Los sustantivos terminados

lunes, el martes...

terminados en /dad,

/tad/, /tud/: la
hermandad, la
amistad.

€n consonante o en otras
vocales pueden ser
masculinos o femeninos: el

amor, la tribu.

La mayoria de las

palabras provenientes del

griego, terminadas en
/ema/: el sistema, el
problema.

La mayoria de las
palabras terminadas en
/sibn/:  la

/cidbn/ o

estacion, la comision.

La regla de la alternancia.

Al cambiar el articulo

definido cambia el
significado del sustantivo: El

parte/ la parte; el orden/ la

orden.

Los ntmeros: el uno, el

dos...

Los  sustantivos que
comienzan con /a/ tonica
y terminan con /a/ atona:

el agua, el dguila.
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Adaptado de Pahlow, Heike: Deutsche Grammatik (2010, pag. 40). Con informacion de
Prado, Marcial Advanced Spanish Grammar (1997, pags. 4-5) y Nueva gramdtica de la

lengua espariola (2010, pag. 24 y 26; 266-267).

Con base en esta tabla se desarrollaran algunas de las siguientes actividades:

4.1.1. Actividad 1 — La presente actividad corresponde al nivel A1 del MCER.

Modelo: input estructurado
Objetivo de ensefianza: Introduccion del tema a través de un juego, para enfocar la

atencion de los alumnos en la forma de algunos articulos definidos.

Objetivo de aprendizaje: los alumnos identificaran la forma y decidird qué

articulo definido corresponde a cada sustantivo representado en las imagenes.

Duracion: 5 a 10 minutos

Material: El juego de la loteria mexicana y “fichas”.

Instrucciones para el maestro:

1) Explicar/recordar a los alumnos el concepto del AD y presentar/recordar la
regla “general”.

2) Proporcionar una tarjeta (Anexo I) y las 12 tarjetas correspondientes a la
tabla 6 de la loteria mexicana (Anexo I) a cada alumno.

3) Explicar que deberan colocar la imagen de acuerdo a su categoria, ya sea
“el”, “la”, “los” o “las”, llamando la atencidn a la forma (terminaciones).

4) Especificar que cuando oigan nombrar la imagen la coloquen en el recuadro
correspondiente, se puede dar un ejemplo con una imagen que no tengan
ellos.

5) Indicar que al terminar de colocar sus tarjetas debera decir en voz alta la
palabra “jloteria!”, y sera el ganador.

6) Llevar a cabo el juego cambiando de tarjeta varias veces (opcional).
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Las conclusiones a que deberan llegar los alumnos son las siguientes:

Los zapatos La bota La luna El cotorro
El camarén Las jaras El musico La arafia
El nopal El alacran La rosa La calavera
La chalupa El pino El pescado La palma

4. 1. 2 Actividad 2 — La presente actividad corresponde al nivel A2 del MCER.
Ejercicio para la comprension auditiva

Habilidad: Comprension Auditiva
Modelo: input estructurado
Objetivo de ensefianza: los estudiantes crearan las conexiones adecuadas de forma-
significado, a través de la distincion de la funcion del articulo definido por medio de
una actividad auditiva.
Objetivo de aprendizaje: el alumno aplicara la regla de la alternancia, a través de
los diversos enunciados para distinguir la diferencia de significados.
Duracion: 15 minutos
Material: Fotocopias de imagenes, pizarron, reproductor de Mp3 y bocinas.
Instrucciones para el profesor:
1) Recordar o presentar la regla general y la regla de la alternancia descrita en
la referencia gramatical del presente trabajo.
2) Proporcionar una fotocopia de la hoja de categorias e iméagenes a cada
alumno.
3) Pedir a los alumnos que observen con atencion las imagenes para que las

identifiquen.
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4) Leer las instrucciones y verificar que todos hayan comprendido lo que tienen

que hacer.
5) Informar a los alumnos que escucharan el audio dos veces.
6) Reproducir el audio una primera vez y dar oportunidad para completar.

7) Reproducir el audio una segunda vez para que los alumnos verifiquen y/o

completen sus respuestas.
8) Verificar junto con los alumnos las respuestas correctas en el pizarron.

9) Opcional: al final los alumnos pueden los alumnos pueden explicar o

discutir entre ellos la diferencia de significado entre “el orden y la orden”.

Transcripcion del audio

1. El aguila es hermosa. 7. El tren viene de Austria.

2. Las amigas van de compras. 8. El agua es vida.

3. El coche es moderno. 9. El orden es correcto.

4. La casa es pequeiia. 10. El parte médico no es claro.
5. Los nifios juegan mucho. 11. El militar recibe la orden

6. Las pelotas son rojas. 12. El érea verde.

Clave de respuestas:

1-e, 2-g, 3-a, 4-b, 5-h, 6-k, 7-i, 8-

d, 9-j, 10-f, 11-1, 12-¢
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Hoja de trabajo para el alumno — Actividad 2

Instrucciones: Observa las imagenes y escribe el nimero de la oracion que

escuches y que corresponda a la imagen.

A B C D
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4.1.3 Actividad 3 — La presente actividad corresponde al nivel A2/B1 del MCER.

Actividad para la produccion oral

Habilidad: Produccion oral

Modelo: output estructurado

Objetivo de enseiianza: Practicar el uso correcto del articulo definido utilizando
conocimientos comunmente aceptados sobre los alimentos.

Objetivo de aprendizaje: El alumno produciré oraciones utilizando el articulo
definido con diferentes géneros y numeros al hablar de alimentos.

Duracién: 20 minutos

Material: Fotocopia del ejercicio para cada alumno

Instrucciones para el profesor

1) Proporcionar la fotocopia de la actividad a cada alumno.

2) Pedir a los alumnos que trabajen en parejas y expresen alternadamente si
consideran que los alimentos y bebidas que se encuentran en las imagenes
son saludables o no.

3) Modelar el didlogo que se espera:

A: “Considero/pienso que las papas fritas no son saludables”

B: “Estoy de acuerdo. Pues yo creo que las manzanas son saludables”

4) En forma grupal, los alumnos junto con el maestro expondran sus

respuestas.
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Hoja de trabajo del alumno — Actividad 3

Actividad para la produccion oral

Instrucciones:

1. Trabaja con un compafiero o compaiiera, describe los alimentos y bebidas que
ves en tu hoja.
2. Da tu opinidn, menciona cuales crees que son saludables y cuales no los son.

Puedes utilizar las siguientes expresiones:

Es saludable / No es saludable Son saludables / No son saludables
Considero / pienso que... es/ son... (Yo) creo... que no es / no son
saludable/s
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4. 1. 4 Actividad 4 — La presente actividad corresponde al nivel B1 del MCER.

Actividad para la comprension de lectura
Habilidad: Comprension de lectura
Modelo: input estructurado (Texto propio, considerado apto para nivel B1, del

MCER)

Objetivo de enseiianza: utilizar input escrito para practicar el uso del articulo
definido dentro de un contexto especifico.
Objetivo de aprendizaje: El alumno comprenderd el uso de los articulos definidos
a través de un texto.
Duracién: 20 minutos
Material: Fotocopia del ejercicio para cada alumno
Instrucciones para el profesor
1) Introducir el tema preguntando a los estudiantes la opiniéon que tienen
acerca del tema en cuestion.
2) Proporcionar una fotocopia del ejercicio a cada alumno.
3) Pedir que lean las instrucciones y cerciorarse que hayan sido comprendidas.
4) Asignar un tiempo aproximado de 5 a 10 minutos para que el alumno
complete la tarea.
5) Verificar respuestas con todo el grupo, resaltando la concordancia de género

y numero con sus CXCCpCiOHCS.
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Hoja de trabajo del alumno — Actividad 4

Instrucciones:

1. Lee con atencion el siguiente texto:

{Aguas!

El verano en la Ciudad de México es muy interesante. Las temperaturas varian entre
los 15 y los 34 grados Celsius. El calor puede ser muy agradable si estas en la playa,
pero en esta capital puede ser insoportable. Afortunadamente las lluvias bajan un
poco la fiebre que sufre el Valle de México entre los meses de junio y septiembre. El
problema surge cuando los aguaceros se convierten en verdaderos diluvios y las
calles, las plazas, los parques y hasta las casas en los mejores barrios se inundan con

un liquido negro que huele nada més y nada menos que a... jpopo!

Ademas los fuertes vientos, cuyas velocidades fluctiian entre los 65 y los 80 km/h,
muchas veces tiran arboles o sus ramas mdas grandes, asi como anuncios
espectaculares que caen sobre las casas, los edificios y en ocasiones encima de los

coches que se encuentran en las cercanias.

Afortunadamente, casi no hay consecuencias fatales debido a estos fendomenos
meteoroldgicos, pero las molestias pueden llegar a ser muy grandes. Asi que mas
vale estar preparado para enfrentar las inclemencias del tiempo en esta gran
metropoli, y conviene equiparse con unas buenas botas de hule, un impermeable y

un paraguas en este periodo del afio, que puede ser cualquier cosa menos aburrido.
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1. Relaciona las siguientes columnas segin corresponda:

1. El verano en la Ciudad de México () muchas veces
derriban arboles

2. El calor en verano puede ser () fluctua entre los 65 y
los 80 km/h

3. Las temperaturas varian () entra las aguas
negras

4. Las lluvias () muy molesto

5. El problema surge cuando () suelen ser muy
grandes

6. Las molestias por las lluvias () bajan la fiebre que
sufre el Valle de
México

7. Los anuncios espectaculares () es muy interesante

8.Y hasta en las casas de los mejores barrios | ( ) en un rango de 19°
de diferencia

9. Los fuertes vientos () las calles y las casas
se inundan

10. La velocidad de los vientos () en ocasiones caen

sobre los coches

Clave de respuestas: 1-g, 2-d, 3-h, 4-f, 5-i, 6-e, 7-j, 8-c, 9-c, 10-b
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4.1.5. Actividad 5 — La presente actividad corresponde al nivel B1 del MCER.

Actividad de escritura

Habilidad: Produccion escrita

Modelo: Output estructurado
Objetivo de ensefianza: el alumno aplicara las reglas vistas anteriormente, a través
de la produccion de oraciones escritas.
Objetivo de aprendizaje: el alumno producird oraciones escritas utilizando
articulos definidos correctamente.
Duracién: 20 minutos
Material: Fotocopia del ejercicio para cada alumno
Instrucciones para el profesor
1) Presentar el tema mostrando a los alumnos las iméagenes de los inventos y
descubrimientos y preguntar como influyen en la vida de los seres humanos.
2) Proporcionar la fotocopia de la actividad 5 a cada alumno.
3) Pedir que lean las instrucciones y cerciorarse que hayan sido comprendidas.
4) Indicar que se debe de trabajar de manera individual y asignar un tiempo
aproximado de 10 a 15 minutos para que el alumno complete la actividad.
5) Pasado el tiempo asignado pedir a algunos alumnos que pasen al pizarron y

escriban sus oraciones para verificarlas con todo el grupo.

Clave de respuestas:

Las respuestas en este ejercicio seran muy variables dependiendo de cada alumno.

Posibles respuestas:
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1. El automovil es comodo para viajar.
2. Lalavadora es 1til.

Hoja de trabajo para el alumno

Desde que el ser humano existe, los inventos y descubrimientos son parte
importante en su vida, ya que gracias a ellos, los humanos hemos sobrevivido y

actualmente hacen nuestra vida mas facil y comoda.

Instrucciones:

De las siguientes imagenes, escoge cinco cosas importantes para y escribe un

enunciado, explicando la razon. Aplica dos excepciones.

Ejemplo: “El mapa es importante para mi porque me ayuda a encontrar lugares”.
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Hasta aqui hemos presentado seis actividades correspondientes a las habilidades
receptivas y productivas, en niveles que van desde A1 hasta B1, de acuerdo al
MCER. Aunque es posible trabajar con estas habilidades por separado, no es
posible aislarlas entre si totalmente, debido a que en situaciones reales de
comunicacion es necesario utilizar mas de una habilidad a la vez para comprender y
producir una idea y asi lograr comunicarnos, es por esto que aunque en el titulo de
cada una se especifica el enfoque principal, se han trabajado dos o mas habilidades
en una misma actividad. A continuacion se presentan actividades integradas, que
incluyen las cuatro habilidades generales del uso de la lengua, a manera de modelo
representativo, aunque no necesariamente se inscriben en un nivel especifico, dada
su naturaleza. Se trata de aplicar las reglas atendiendo a la forma més que al
contenido, por lo que no es necesario que los aprendientes conozcan el significado

de los sustantivos, por lo que podrian estar en nivel A1, A2 o incluso B1.
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4.1.6 Actividad 6 — Ejercicio de habilidades integradas. Esta actividad no se

inscribe en ningun nivel especifico de habilidad.

Habilidades: Comprension de lectura y produccion escrita

Modelo: input y output estructurado

Objetivo de ensefianza: Practicar y expresar las reglas que rigen el uso del articulo
definido, con la finalidad de hacer distincion entre las reglas generales y algunas
excepciones.

Objetivo de aprendizaje: el alumno inferird, conceptualizard y aplique las reglas
del uso del articulo determinado, diferenciando sus aplicaciones generales de sus
excepciones.

Duracién: De a 15 a 20 minutos

Material: Fotocopia del ejercicio para cada alumno

Instrucciones para el profesor

1) Proporcionar una fotocopia del ejercicio a cada alumno.

2) Pedir a los alumnos que trabajen en parejas. Uno debera leer la ficha A a su
compafiero y éste debera colocar los sustantivos en las secciones
correspondientes de la tabla.

3) El otro alumno deber4 leer la ficha B a su compatfiero y éste debera colocar
los sustantivos en las secciones correspondientes de la tabla.

4) Pedir a los alumnos que discutan o comparen sus respuestas y luego
formulen reglas de acuerdo al sustantivo y al articulo que los acompaiia.

5) Verificar las reglas formuladas con todo el grupo en el pizarron.
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Reglas:

1. El articulo “la” se utiliza para acompafiar a los sustantivos de género
femenino en singular.

2. El articulo “las” se utiliza para acompanar a los sustantivos de género
femenino en plural.

3. El articulo “el” se utiliza para acompafiar a los sustantivos de género
masculino en singular.

4. Los articulos “los” se utiliza para acompafiar a los sustantivos de género
masculino en plural.

5. Cuando un sustantivo femenino comienza con /a/ tonica se debe anteponer el
articulo “el” (para evitar la cacofonia con dos vocales iguales tonicas).
Ejemplos: el agua, el hada, el dguila.

6. Las palabras terminadas en “sion”, “cion”, “tad”, “dad”, “tud” pertenecen a
la categoria “la”.

7. Laexcepcion en esta actividad es: “las manos”.
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Hoja de trabajo para el alumno.

Ficha A

elefante palomas longitud Cinco poema

amistad Martes vecino Compaieros Aspa

agua mujer problemas Television silla

Escribe las palabras en la tabla de abajo, segin el articulo que les corresponda.

El La Los Las




Discute tus respuestas con uno de tus compaiieros y escribe las reglas:

Clave de respuestas:

El La Los Las
elefante longitud arboles palomas
arpa estacion mexicanos blusas
vecino amistad cigarros manos
poema hoja compaiieros

aspa silla problemas

aguila television

martes hermandad

agua estacion

cinco mujer
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4.1.7 Actividad 7- Ejercicio de habilidades integradas. Esta actividad

corresponde al nivel B1 del MCER.

Habilidad: produccién oral, comprension escrita y auditiva

Modelo: Input y output estructurado

Objetivo de ensefianza: Practicar el articulo definido a través de ejercicios
desafiantes que permitan la aplicacion de los conocimientos generales de los alumnos
y crear polémica para promover la produccion oral.

Objetivo de aprendizaje: El alumno producira la estructura del uso del articulo
definido en diversas oraciones, utilizando sus conocimientos generales.

Duracién: De a 10 a 15 minutos

Material: Fotocopia del ejercicio para cada alumno

Instrucciones para el profesor:

1) Proporcionar la fotocopia del ejercicio a cada alumno.

2) Pedir a los alumnos que trabajen en parejas y lean a su compafiero un
enunciado a la vez.

3) Que expresen su opinidn o digan si el enunciado es verdadero o falso y por
qué.

4) Pedir a dos alumnos que presenten sus conclusiones, si las hubiese, ante el

grupo.
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Posible bateria de respuestas:

Verdadero | Falso

1. El agua hierve a 101°C. X
2. El arpa es un instrumento tradicional de | X

Veracruz.
3. El aguila real esta en la bandera mexicana. X
4. Los curas son ministros de la iglesia catolica. X
5. Elradio es un sistema de comunicacion. X
6. El agua siempre es un liquido. X
7. El éagora era la plaza publica en las ciudades X

romanas.
8. La comida muy condimentada es popular en | X

México.
9. El azucar se obtiene de la cafia. X
10. El asa de una bolsa sirve para sujetarla. X
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Hoja de trabajo para el alumno.

Instrucciones: Lee los enunciados impares a tu compaifiero y pidele su opinion y la
justificacion de su respuesta, después marca con un X la casilla de falso o verdaderos,

segun corresponda. Tu compafiero hara lo mismo con los enunciados pares.

Verdadero | Falso

1. El agua hierve a 101°C.

2. El arpa es un instrumento tradicional de

Veracruz.

3. El aguila real esta en la bandera mexicana.

4. Los curas son ministros de la iglesia.

5. Elradio es un sistema de comunicacion

6. El agua no se presenta en estado gaseoso.

7. El agora era la plaza publica en las ciudades

romanas.

8. La comida muy condimentada es popular en

México.

9. El azucar se obtiene de la cana.

10. El asa de una bolsa sirve para sujetarla.

Ahora, compara tus respuestas con un compafiero y expresa tu opinién sobre cada

enunciado.

Fin de las actividades
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En este capitulo hemos presentado siete actividades, las cuales consideramos que
constituyen un modelo base para disefiar tareas que propicien la practica del uso
adecuado del AD en espafiol. Comenzamos desde el nivel Al, con la actividad 1, la
cual si bien parece ser compleja para el nivel al que va dirigida, inicamente se trata
de enfocar la atencion de los alumnos en la forma de algunos articulos definidos, es
unicamente input. Avanzamos hacia el nivel A2, donde el nivel de complejidad
aumenta, hasta llegar al nivel B1 en el cual ya se incluye un texto con matices
humoristicos y se requiere que el alumno posea un vocabulario suficiente para hacer
inferencias semanticas de sinonimia al momento de responder a los reactivos de la
actividad 5. Lo anterior debido a que, como ya se mencion6 y de acuerdo a mi
experiencia como docente de ELE/ L2, la mayoria de los alumnos requieren este tipo

de préctica incluso cuando ya se encuentran en niveles de habilidad avanzados.
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Conclusiones

La realizacion de este trabajo ha sido un proceso muy enriquecedor a nivel tedrico,
practico, metodoldgico y lingiiistico, ya que permitié elaborar una propuesta que
pretende ser un manual didactico para coadyuvar a la solucion de un problema real
de dominio de un punto lingiiistico especifico que subsiste durante un periodo
relativamente largo del proceso de ensefianza-aprendizaje del Espafiol como Lengua

Extranjera en la mayoria de los aprendientes.

La investigacion sobre la definicion general de gramatica y sus multiples
variantes, asi como el proceso de acotacién del concepto de GP, me permitid
descubrir una amplia gama de matices al respecto del tema. Asimismo, descubri una
parte del papel que ha jugado la gramatica en la historia de la ELE/L2, asi como los
criterios delineados por diversos autores, entre ellos Van Patten, para elaborar
actividades de ensefianza de la gramatica, las cuales forman parte integral de esta
propuesta de GP. Explorar el sistema lingiiistico del AD en espafiol, consultando a
autores y autoridades en el tema, como lo son Emilio Alarcos, Andrés Bello y la Real
Academia de la Lengua Espafiola ha sido un proceso de enorme aprendizaje. De la
misma manera, realizar un andlisis contrastivo profundo entre el uso del AD en
espafnol con respecto al uso en el inglés constituyd una gran aportacion a mi
formaciéon como profesional de la ensefianza de lenguas. La investigacion
documental del tratamiento pedagogico que se la ha dado al tema en los materiales
disponibles en las instituciones donde indagué me abri6é una gama de posibilidades,
ya que descubri que atin hace falta mucha investigacion y creacion de materiales. Los
conceptos aprendidos acerca del sistema de ensefanza basada en el procesamiento

del input, desarrollado por Van Patten, me resultan de gran utilidad no solo para
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entender los procesos de aprendizaje involucrados en ELE/L2 sino también para

desarrollar mis propias técnicas y tacticas al momento de impartir clases.

Todas y cada una de las fases del desarrollo de nuestro trabajo representaron
un reto, un proyecto en si mismas, ya que nos enfrentamos con un mundo de
informacion que parecia pertinente y adecuada para nuestro proposito, sin embargo
constituia s6lo una parte de lo que estdbamos buscando. De igual manera, tomar
decisiones al respecto de donde comenzar, qué material considerar y cual descartar
fue una parte importante del proceso como tal puesto que la literatura en metodologia
de investigacion a la que se tuvo acceso al principio del proyecto estaba orientada a
cuestiones socioldgicas y no precisamente a enseilanza de lenguas extranjeras, por lo
que fue necesario referirse a las propias fuentes citadas por los autores de las obras
escogidas en el anteproyecto para ahondar en los temas que nos interesaban, asi que
se llevo a cabo una especie de referencia cruzada entre autores para extraer la

informacion til para nuestro cuerpo teoérico-metodologico.

Cabe destacar que, durante la investigacion documental, se publicaron
algunos materiales nuevos, como la serie Prisma Latinoamericano, mencionada en
el capitulo 1. De hecho, se utiliz6 este material en clases reales con estudiantes de
nivel Al, con la finalidad de observar qué tan funcional era, sin llegar a recopilar
datos o estadisticas, inicamente es posible mencionar que fue parcialmente util para
realizar actividades de input estructurado, aunque no para introduccion de tema o
para referencia al momento de realizar ejercicios. Asimismo, se comenzo a utilizar
la nueva version de la serie utilizada en el CEPE-UNAM, intitulada Dicho y hecho,
en cuyo volumen de nivel 1 incorpora algunas oportunidades mas para la practica del

AD, con respecto a su antecesor el volumen de nivel 1 Asi hablamos, lo que denota
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que existe un interés y un esfuerzo actual por mejorar los materiales que trabajan este

aspecto gramatical.

Por otro lado, consideramos importante mencionar que el disefio de esta GP
puede utilizarse como modelo para crear soluciones a otro tipo de problemas
similares, a través del desarrollo de materiales debidamente estructurados en la
lengua meta, siguiendo los principios y modelos planteados en los capitulos 3 y 4, ya
que estos pueden ser aplicables en otras areas del sistema gramatical del espafiol, en
especial en aquellas cuyas desinencias llevan carga semantica, como el tiempo

pretérito o el modo subjuntivo.

Asimismo, con este trabajo se pretende sentar las bases para realizar una
investigacion futura en la cual puede realizarse con una metodologia en la que se
disefien diferentes instrumentos de evaluacion para comprobar los niveles de
efectividad de los materiales elaborados, en proporciones porcentuales con respecto
a su aplicacion, recoger los resultados y realizar un cruce de variables para llegar a
conclusiones numéricas solidas. La idea seria utilizar el cuadro de referencia
gramatical y las actividades presentadas en el capitulo anterior con uno o varios
grupos de estudiantes, con diferentes niveles de conocimiento, aptitud y experiencia
en el aprendizaje de espafiol, durante un nimero determinado de ocasiones y
compararlo con otro u otros grupos con los cuales no se utilicen las herramientas
presentadas en este trabajo para asi registrar y tratar de determinar la posible
incidencia que puedan tener en el aprendizaje, el dominio y la precision en el uso del

AD aquellos estudiantes que participen en dicha investigacion.
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ANEXO I

Tabla para practica del uso del articulo definido en espaiiol

LOS | LAS

Gramatica pedagodgica para la ensefianza del articulo definido en espaiol.
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES ACATLAN
DIVISION DEL SISTEMA UNIVERSIDAD ABIERTA Y EDUCACION A DISTANCIA

LICENCIATURA EN ENSENANZA DE ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA

MARCO ANTONIO TELLEZ PONCE
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ANEXO II

Actividad 1- Juego de la loteria para practica del articulo definido en espafiol
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Recortar y entregar a los estudiantes
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