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Sinopsis

Los norteamericanos angloparlantes estudiantes de espafiol como lengua extranjera
tienden a pronunciar las vocales del espafiol influenciados por el sistema vocélico de su
lengua materna. Esto reduce la inteligibilidad y produce un acento extranjero. Resulta (til
ensefiar y corregir estos sonidos desde los niveles basicos ya que las vocales representan
la mitad de los sonidos producidos en la cadena hablada en espafiol y sus variantes

dialectales son escasas.

Los objetivos principales de esta tesis fueron: 1) identificar los problemas de
pronunciacion de las vocales, 2) exponer un panorama de metodos y técnicas de la

ensefianza de la pronunciacion, 3) elaborar un curso didactico.

Para realizar la prediccion de errores, se uso el anlisis contrastivo y el modelo de
aprendizaje del habla de Flege. Los ejercicios disefiados para el curso se basaron
principalmente en el método Verbo-tonal que plantea que es necesario percibir bien para
pronunciar bien. Sin embargo, se emplearon también otras técnicas provenientes de otros

métodos y enfoques de ensefianza de la pronunciacion que se consideraron pertinentes.

El curso didactico pretende sensibilizar al estudiante a los sonidos vocalicos del
espafiol y ayudarle a percibirlos y discriminarlos. Estd dirigido a estudiantes
angloparlantes americanos entre los 18 y 24 afios que se encuentren estudiando espariol
en una situacion de no-inmersion en un nivel A2. Se empled la técnica de la fonética
combinatoria, el recurso de la prosodia, los pares minimos y la descripcion articulatoria.
Se hace uso de imagenes, analogias, archivos de sonidos, videos y canciones, asi como

contenido cultural.
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1. Introduccién

1.1 La pronunciacién en el contexto de la ensefianza de ELE

Como profesionales de la ensefianza de lenguas extranjeras (LE), es necesario que
estemos capacitados en el area de la fonética y la fonologia aplicada a la ensefianza tanto
como en las otras &reas que tradicionalmente han dominado las clases de lenguas

extranjeras. Lo cierto es que esto esta aun lejos de ser una realidad.

Hoy en dia, la pronunciacion sigue siendo, como la han llamado algunos autores, “el
eterno pariente pobre” (Gil, 2006:17) o “la Cenicienta” (Kelly citado en Celce-Murcia et
al., Brinton y Goodwin, 1996: 2) en la didactica de lenguas extranjeras, ya que es un area
que se tiende a dejar de lado o se le dedica menos tiempo (o ninguna en absoluto) y poca

atencion en las horas de clase.

Esto se debe a que ha habido més investigacion sobre la ensefianza de otros aspectos
de la lengua, en comparacion con la que se ha hecho sobre la ensefianza de la
pronunciacion. El estudio sistematico de la pronunciacién empezé un poco antes del
inicio del siglo XX con el Método Directo (Celce-Murcia et al., 1996:2), mientras que el
estudio sobre la ensefianza de otras disciplinas, como la gramética, ya habia iniciado

sistematicamente desde el siglo XVI (Martin y Nevado, 2009: 2).

Los métodos y enfoques para la ensefianza de la pronunciacion, asi como la atencion

que se le ha dado a esta area, han cambiado de manera pendular a lo largo del tiempo.

Los dos enfoques mas conocidos y empleados hasta el dia de hoy en la ensefianza de
la pronunciacion han sido el intuitivo-imitativo y el analitico-linguistico. EIl primero
busca que el aprendiz imite los sonidos de forma intuitiva (usando su “buen 0ido”) sin

explicacion explicita previa de como hacerlo. Hasta finales del siglo XIX, este fue



basicamente el Unico enfoque que se utilizd para ensefiar la pronunciacion. El segundo
enfoque, el analitico-lingistico, surgio después como un complemento del primero. En
este se ofrece una explicacion explicita al estudiante sobre como producir los sonidos
haciendo uso de herramientas visuales, como videos o ilustraciones, para mostrar la
colocacion de los o6rganos del aparato fonador o para observar las representaciones

gréficas de los sonidos (Celce-Murcia et al., 1996:2-5).

En contraparte, la hipdtesis del periodo critico de E. Lenneberg de 1967 * (Critical
Period Hyphotesis, CPH por sus siglas en inglés) repercutio desfavorablemente en la
importancia de la ensefianza de la pronunciacion porque supone que existe un periodo
ideal para aprender una L2, y que al llegar a la pubertad (entre los 11 a 15 afios) disminuye
la plasticidad del cerebro y por lo tanto es imposible adquirir una pronunciacién adecuada.
Flege, entre otros autores, critica esta hipdtesis en su articulo A critical period for learning
to pronounce foreign languages? (1987) ya que hay una serie de factores que no toma en
cuenta el CPH al comparar las habilidades y otras caracteristicas de los nifios con las de
los adultos como la motivacion o si el input recibido corresponde a un acento nativo o a

un acento extranjero.

Asi mismo, con la creciente aceptacion del Enfoque Comunicativo (EC) tanto en
Europa como en Estados Unidos, en los afios 80 y hasta la actualidad, la ensefianza de la
pronunciacion en las aulas quedd relegada, ya que se partia de la idea de que “no interesa
tanto cdbmo y cuando se expresan los hablantes, sino qué es lo que se quiere comunicar o

hacer con el idioma en cada caso”, como explica Gil (2007: 135). En el EC el eje central

ILa informacion se ha tomado del Diccionario de Términos Clave de ELE del Centro Virtual Cervantes
(CVvC). Se encuentra bajo el término Hipdtesis del periodo critico. Disponible en
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio_ele/diccionario/hipotesisperiodocritico.htm
consultado el 21/06/2017.



http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/hipotesisperiodocritico.htm

es el acto comunicativo en vez de la gramatica o la pronunciacion. Para Celce-Murcia et
al. (1996:7-8) la actual aceptacion y dominio del EC trae consigo una renovada necesidad
de ensefiar la pronunciacion como parte de la expresion oral, la cual cumple un papel
importante para lograr la competencia comunicativa. Explica también que si la
pronunciacion del usuario de la LE se encuentra debajo de un cierto limite de
inteligibilidad, este tendré, sin duda, problemas al comunicarse de forma oral, aun cuando
posea un nivel de gramatica elevado y un amplio vocabulario. Es decir, el estudiante de
una LE debe sobrepasar un limite minimo de dominio de la pronunciacion para poder
comunicarse exitosamente de manera oral. Al ensefiar la pronunciacion no se pretende
lograr que el alumno hable como un nativo de la lengua meta, como se pretendia en el
Método Directo, sino que se disminuyan en lo posible los errores que pudieran

obstaculizar la comunicacién.

En mi breve experiencia de tres afios como asistente de ensefianza e instructora de
espafiol como LE en el colegio Gettysburg College (Pennsylvania, EE.UU.) observé que
los libros de texto? que se han seleccionado para las clases de ELE se basan en el enfoque
intuitivo-imitativo en lo que refiere a la pronunciacion. Aunque se incluyen herramientas
tecnoldgicas actuales, como los audios disponibles en el sitio de Internet del libro de texto,

el método sigue siendo el mismo: escuchar y repetir utilizando la intuicion.

Por su parte, los programas de estudio no incluian actividades dirigidas
especificamente a la practica de la pronunciacion, tal vez suponiendo que el profesor las

afiadiria como creyera conveniente. Lo complicado es que usualmente el instructor tiene

2 Tuten, Donald N; Caycedo Garner, Lucia; Esterrich, Carmelo. (2011) Fuentes: lectura y redaccion.
Fourth edition. United States: Heinle, Cengage Learning.

Spaine Long Sheri; Carreira, Maria; Madrigal Velasco; Swanson, Kristin. (2013) Nexos. Third edition.
United States: Heinle, Cengage Learning.



que cubrir un programa establecido, con mucho contenido y poco tiempo; de tal forma
que los minutos de clase parecen apenas suficientes para cubrir dicho programa. Por lo
tanto, la ensefianza y préactica de la pronunciacién en horas de clase queda como algo
relegado u olvidado, en el mejor de los casos, porque se cree que es suficiente con que el
alumno escuche y repita intuitivamente durante la clase teniendo al profesor como

modelo.

Por esta razon, el papel del profesor de LE en la ensefianza de la pronunciacion es
esencial. Llisterri (2001:21) reflexiona sobre el importante papel que el instructor debe

asumir en el proceso de adquisicion del sistema fonologico del estudiante:

Incluso asi, la tecnologia actual se encuentra aun relativamente lejos de
ofrecer estrategias de correccidn similares a las que un profesor con una
buena formacion en fonética integra en la ensefianza presencial,
diagnosticando en cada caso la causa del error, ofreciendo un modelo que
ponga de relieve aquellos parametros fonéticos que el estudiante no
percibe y facilitando la produccion recurriendo, por ejemplo, a los
elementos suprasegmentales, a la fonética sintéctica, o a la pronunciacion

matizada.

1.2 Importancia de la ensefianza de las vocales del espafiol
El presente proyecto se enfocara en la ensefianza de la pronunciacion de las vocales del
espafol a estudiantes de ELE en situacion de no-inmersion, cuya lengua materna (L1) es

el inglés norteamericano (NAE por sus siglas en inglés).

Debido a que se trata de estudiantes que no estan inmersos en la lengua meta, se ha
considerado pertinente abordar uno de los aspectos fonéticos del espafiol que no presenta

una significativa variacion dialectal en su articulacién y que, por lo tanto, aprender su



correcta pronunciacion beneficiara al estudiante sin importar qué variante dialectal del
espanol esté adquiriendo. En el espafiol, las vocales son muy estables en comparacion con

las consonantes (Schwegler, Kempff y Ameal-Guerra, 2010:31).

En contraste con otras lenguas, el sistema vocalico del espafiol es “sencillo y
simétrico” (Gil, 2007:427), tiene un timbre claro debido a la tension con la que se
pronuncian y su duracién es corta por naturaleza, aunque se alarguen en ocasiones para
enfatizar alguna palabra. Ademaés representan el 50% de la cadena hablada del espafiol

(Gil, 2007:470; Schwegler et al., 2010:31).

Las letras de las vocales en el espafiol y el inglés son las mismas: «a», «e», «i», «0»,
«U». Sin embargo, existen importantes diferencias fonologicas y fonéticas que causan
dificultades de percepcion y produccion en el estudiante de ELE angloparlante. Por
ejemplo, mientras que en espafiol las vocales a final de palabra son monoptongos de breve
duracion, en el NAE suelen diptongarse, por lo que el estudiante angloparlante tiende a
pronunciar como diptongos las vocales en posicion final cuando habla en espafiol
(Schwegler et al., 2010:32).

Se suele creer gque el espafiol es una lengua facil de pronunciar porgue se lee como se
escribe; sin embargo, esto resulta una generalizacion excesiva, que puede ser el pretexto
para la desatencion de la practica de la pronunciacion en las horas de clase. Gil (2007:100-
120) explica que las variables que dificultan o favorecen la pronunciacion son diversas
como: la edad, los factores afectivos o psicosociales, la aptitud para las lenguas, el
contacto con la LE y la interferencia de la L1. La autora afirma que la interferencia de la
L1 es el factor que méas afecta en la pronunciacion y la percepcion de las vocales
(2007:450). Fonologos de inicios del siglo XX como Polianov y Trubetzkoy ya habian
reconocido que la interferencia de la L1 no sélo afecta a la pronunciacién sino también a

la percepcion de la cadena hablada (Akerberg et al., 2015:191; Gil, 2007:110).



Considero que aprender a pronunciar las vocales de manera inteligible sera de gran
beneficio y utilidad para el estudiante de ELE que se encuentre en situacién de no-
inmersion, sin importar qué variedad dialectal esté aprendiendo en clase o con cuél se
vaya a enfrentar en el futuro ya que, como se menciono anteriormente, su pronunciacion

es relativamente la misma en cualquier variante dialectal del espafiol.

Este trabajo estd dividido en ocho capitulos, bibliografia y anexos. Después de la
introduccién, el segundo capitulo ofrece un breve panorama de los métodos y enfoques
que se han utilizado a lo largo de la ensefianza de lenguas; asimismo se habla de dos
modelos linguisticos que explican cédmo se adquiere la pronunciacion de una lengua.
Estas perspectivas serviran de fundamento para la propuesta didactica de la segunda parte
de este proyecto. Al final de este capitulo se especifica lo que es una vocal y se analizan
las caracteristicas de las vocales del espafiol y el inglés. Es en el tercer capitulo en donde
se observan las diferencias y semejanzas entre el sistema vocélico del inglés y del espafiol.
El cuarto capitulo se ofrece una prediccion de los errores que los estudiantes
angloparlantes pueden presentar la cual se elabor6 a partir del andlisis contrastivo y el
modelo de aprendizaje del habla. En el quinto capitulo se exponen una serie de técnicas
de correccion fonética pertenecientes al método Verbo-tonal y de otros métodos como el
audiolingtistico. En el sexto capitulo se describen varias técnicas de evaluacion que seran
utilizadas en nuestra propuesta didactica. El capitulo 7 tiene el propésito de describir a
detalle todos los pasos que se han seguido en la elaboracion del presente proyecto.
Finalmente, en el capitulo 8, presentamos la propuesta didactica conformada por 10
sesiones de 60 minutos cada una. El curso empieza con actividades enfocadas a la
sensibilizacion y percepcion de los sonidos vocalicos, después se agregan ejercicios de
discriminacion y en la parte final un ejercicio de produccion controlada y libre. Es

importante aclarar que nuestra propuesta didactica reside en la manera en como se puede



auxiliar al estudiante a percibir y discriminar los sonidos vocalicos, ya que se apoya la
idea de que es necesario percibir bien para pronunciar bien. Es por esto que solo hemos
dedicado la ultima sesion a la produccion, y el resto del curso, se enfoca en la

sensibilizacion y discriminacion de dichos sonidos.

1.3 Objetivos generales

Los objetivos generales del presente proyecto son los siguientes:

-ldentificar los problemas de pronunciacion de las vocales que tienen los

angloparlantes americanos al aprender espafiol como LE.

-Mostrar un panorama de métodos y técnicas de ensefianza de la pronunciacion de

ELE.

-Proponer un curso didactico de 10 horas de clase con actividades de sensibilizacion,
discriminacion y produccion de las vocales del espafiol que incluya las cuatro

habilidades linguisticas y el aspecto cultural.

1.3.1 Objetivos especificos

Los objetivos especificos del presente proyecto son los siguientes:

-Realizar un analisis contrastivo entre las caracteristicas de las vocales del inglés

americano Yy las del espafiol.

-ldentificar los contextos fonéticos o los aspectos que resultan mas dificiles en la

pronunciacion de las vocales para los estudiantes americanos de ELE.

-Determinar métodos y técnicas para sensibilizar al alumno angloparlante a la

percepcion y produccion de las vocales del espaiiol.



-Proponer actividades didacticas que permitan al alumno sensibilizarse a sus

principales problemas de percepcion y pronunciacion de las vocales del espafiol.

-Determinar y aplicar un metodo de evaluacion de la pronunciacion de las vocales.

2. Marco tedrico

2.1 Métodos y enfoques en la ensefianza de la pronunciacion

A continuacidn se hara un breve resumen de algunos enfoques y métodos de ensefianza
de la pronunciacion desde finales de 1800 hasta la actualidad con el objetivo de mostrar
un panorama de los métodos y técnicas de ensefianza utilizados para ensefiar la

pronunciacion en clases de lenguas extranjeras.

Antes de 1800 los métodos de ensefianza de lenguas extranjeras no daban ninguna
importancia a la pronunciacion, se basaban totalmente en la gramética y su propoésito era
la traduccion, es por esto que iniciamos la descripcion de los métodos y técnicas a partir

de este siglo.

Como mencionamos en la introduccion, han sido dos los enfoques generales que
se han desarrollado con respecto a la ensefianza de la pronunciacion, el intuitivo-imitativo
y el analitico-linguistico. En el primero se basaba totalmente en la capacidad inductiva
del estudiante de captar los elementos fonéticos de la L2 a través de la imitacion de un
sonido modelo. En el segundo el estudiante recibe explicaciones explicitas de los
elementos que componen el sistema fonético de la L2 para luego poder imitar el sonido

modelo (Celce-Murcia et al., 1996:2).

A partir del movimiento de reforma que sentd las bases de lo que se considera hoy

la ensefianza actual de las lenguas extranjeras y del cual hablaremos mas adelante,



surgieron varios enfoques y métodos, como el método articulatorio, el método
audiolingistico, el método Verbo-tonal, que se ha retomado recientemente, y el enfoque

comunicativo (Gil, 2007:126-144).

2.1.1 Movimiento de reforma
A finales de 1800, un grupo de fonetistas de diversos paises, como Henry Sweet, Wilhelm
Viétor y Paul Passy, criticaron la manera de ensefiar las lenguas extranjeras que
predominaba hasta el momento, es decir, el método gramatical, y propusieron que estas
fueran ensefiadas dandole prioridad a la lengua hablada, usando dialogos en contextos
significativos y escuchando la lengua antes que escribirla. Ademas crearon la Asociacion
Fonética Internacional en 1886 y desarrollaron el Alfabeto Fonético Internacional (IPA
por sus siglas en inglés). Estos estudiosos defendian que los hallazgos realizados en la
fonética deberian aplicarse a la ensefianza de las lenguas extranjeras, y que tanto los
profesores como los estudiantes deberian recibir el entrenamiento pertinente en fonética

(Celce-Murcia et al.,1996:3; Gil, 2007: 127,128).

2.1.2 El método articulatorio
El movimiento de reforma provocd que se le diera mayor importancia a la pronunciacion
y sus postulados tuvieron cierta influencia en los enfoques de ensefianza posteriores, por
eso empezaron a emplearse métodos basados en la ensefianza de la articulacién de la L2
contrastandola con la L1. Se esforzaban en ofrecer explicaciones visuales o graficas de
los érganos fonadores, usaban transcripciones fonéticas y cualquier informacion fonética

pertinente relacionada a la L2.

Las criticas que se le han hecho a este enfoque es que no toma en cuenta factores
como la coarticulacién, ya que un fonema se modifica dependiendo de su contexto

fonético; ni el papel que el factor auditivo o perceptivo tiene en el proceso de la
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adquisicion de la pronunciacion. Sin embargo, se le reconoce su utilidad en la correccién

de defectos aislados (Gil, 2007:128).

2.1.3 Los métodos audiolinguisticos
Dentro de esta categoria se encuentran todos aquellos métodos que se basan en la
repeticion de un sonido modelo y la memorizacion del Iéxico y estructuras linglisticas
usando su intuicion para imitar el modelo. Uno de los mas conocidos es el Método Directo

o0 Método Berlitz.

Estos métodos se basan en el supuesto de que el estudiante es capaz de captar
inductivamente los elementos fonéticos a través de la repeticion, ya que creen que
aprender una lengua extranjera es una cuestion de “formacion mecénica de hébitos”
(Skinner, 1957). Se sustenta en la idea de que una segunda lengua se puede aprender a
través de la repeticion y a la exposicion repetida del sonido tal como lo hace un bebé
cuando aprende su lengua materna. Intenta que el estudiante logre una pronunciacion
similar a la de un nativo. A veces usan explicaciones visuales sobre el modo de articular
los sonidos o transcripciones visuales de los sonidos, como el método silencioso o Silent

Way (Gil, 2007:131; Celce-Murcia et al., 1996: 3).

Un ejercicio tipico de este método son los pares minimos (minimal pair drills en
inglés) que consiste en mostrar al alumno dos o tres palabras cuya pronunciacion difiera
en un solo sonido. Por ejemplo: cosa, casa, hombre, hambre. Esto con el propésito de que

el estudiante distinga un fonema de otro.
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2.1.4 El Enfoque Comunicativo
Antes de que el Enfoque Comunicativo® tuviera la popularidad y aceptacion que hoy
tiene, hubo otros métodos y enfoques que influyeron en la ensefianza de la pronunciacion,
ya sea poniéndola en un lugar prominente o en un lugar olvidado. Las ideas de la
gramatica generativa de Noam Chomsky que criticaba la posicion conductista de los
métodos audiolingual o audiovisual, “propicié que en la enseflanza de segundas lenguas
se abandonaran las metodologias rigidas y dogmaticas asociadas al conductismo” (Gil,
2007:134). Para Chomsky existe un mecanismo innato que guia la adquisicion de la
primera lengua y, probablemente, también la segunda. La adquisicion de una lengua no
solo se produce por la repeticién de habitos, es necesario guiar al estudiante para

desarrollar su capacidad innata.

El Enfoque Comunicativo no toma en cuenta la ensefianza de la pronunciacion
como un componente principal del proceso de adquisicion de una L2. Para este enfoque
lo principal es que el estudiante se comunique, aunque esto pueda implicar que tenga una
mala pronunciacion. Explica Gil que “el punto de partida seran aquellos actos de
comunicacion linguistica que el alumno, de acuerdo con sus necesidades y objetivos,
habra de resolver en la vida real” (2007:135) Se conforma con corregir aquellos errores
que pudieran afectar la inteligibilidad o la comprension del mensaje o pudieran dificultar
la comunicacién. (Gil, 2007: 136) Sin embargo, no se considerd que muchas veces la falta

de eficacia en la comunicacion radica precisamente en los problemas de pronunciacion.

3 El enfoque comunicativo tuvo sus origenes en los afios sesenta del siglo XX en Gran Bretafia. Se produjo
a raiz del debilitamiento del enfoque oral y método audiolingual. Algunos autores relacionados con esta
nueva propuesta son Christopher N. Candlin y Henry Widdowson.
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Por otra parte, surgio la Hipotesis del Periodo Critico (Lenneberg, 1967; Penfield
& Roberts, 1959) que decia que después de la pubertad* es imposible adquirir un acento
nativo, y con esto, la ensefianza de la pronunciacién volvio a un lugar rezagado en la clase
de lenguas extranjeras. En este mismo sentido, surgieron las ideas de Scovel (1969) quien
afirmaba que no era posible que un estudiante de una lengua extranjera adquiriera un
acento nativo, por lo que los profesores dejaron de invertir tiempo en la ensefianza de la

pronunciacion para dedicarlo al aprendizaje de la gramatica y del Iéxico.

2.1.5 El método Verbo-tonal
Este método se desarrollé en Francia, en los afios setenta, a partir de las investigaciones
de Petar Guberina, con el propdsito original de ayudar a personas con problemas de
audicion (Gil, 2007:144). La idea fundamental de este investigador es que “pronunciamos

o0 reproducimos mal un idioma porque lo percibimos mal” (Gil, 2007:145).

Los verbotonalistas, como Raymond Renard coinciden en que, en la ensefianza de
LE, hay que darle prioridad a la percepcion sobre la produccion para lograr un “auténtico
acondicionamiento del proceso audio-fonador”, en palabras de Renard (Gil, 2007:145).
Esto, con el fin de minimizar la interferencia de la L1. Asimismo, la prosodia (la

entonacion y el ritmo) tienen gran relevancia en este método (Gil, 2007: 146-147).

Otras corrientes, como los enfoques articulatorios o los métodos audiolinglisticos,
no toman en cuentan la percepcion como un factor que influya en la adquisicion de los
sonidos de la LE; se enfocan en su comprension intelectual de los sonidos y en su

produccion (Gil, 2007).

4 La pubertad se considera el periodo inicial de la adolescencia. Este Gltimo se produce entre la nifiez y la
adultez. En la pubertad los érganos sexuales y otras caracteristicas fisicas maduran para que el individuo
pueda reproducirse. Es dificil determinar una edad exacta de inicio y término de la pubertad ya que depende
de varios factores como el genético, hormonales y ambientales. Segun esta hipdtesis el periodo critico
abarcaria hasta los 14 afos. http://www.lel.ed.ac.uk/~jim/crit.per.pdf



13

En el método Verbo-tonal se considera que el nivel fonético es indispensable en la

adquisicién de una L2, ya que es el soporte del resto de los niveles de una lengua.

Para el método Verbo-tonal el papel del profesor es fundamental ya que este tiene
que hacer una prediccion o diagnostico inicial sobre los errores de pronunciacion del
alumno a partir su L1. Ademas, debe de adaptar las técnicas de correccion a las
necesidades particulares de sus alumnos, de una manera natural a través de actividades
interactivas. Para lograr con éxito lo anterior, tendr& que contar con conocimientos de

fonética suficientes (Gil, 2007: 149).

El método Verbo-tonal se basa en tres recursos para la correccion fonética: la
fonética combinatoria, el recurso de la prosodia y la pronunciacion matizada. La primera
consiste en colocar el sonido a practicar en un contexto o entorno fonético similar a este
para facilitarle la pronunciacion al estudiante. Por ejemplo, si se quiere mejorar la
pronunciacion de la /r/ del espafiol de un hablante de francés o aleman, cuyo fonema mas
cercano al espafiol es la /¥/ gutural fricativa, se le invita a producirlo junto a la vocal /i/,
en palabras como risa, rima, con la intencion de guiar al estudiante a la produccion

anterior y no gutural del fonema espaiiol /r/.

La segunda, el recurso de la prosodia, consiste en colocar al sonido en una
posicién prosddica que favorezca el aspecto a corregir. Por ejemplo, se recomienda que
el sonido a trabajar se coloque en frases interrogativas y al final del enunciado con la
intencion de que el tono alto de una pregunta ayude al aprendiente a escucharlo mejor.
Por ejemplo, en la frase ¢ Te gusta su risa? El sonido a resaltar es la silaba sa. O bien, si
se desea aumentar la duracion de una vocal se puede colocar en silaba abierta antes de
pausa. Por ejemplo, en la frase Primero fui al banco, después a la farmacia en la cual se

busca que el estudiante escuche con mayor énfasis la silaba co.
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El tercero se trata de que una vez detectado el error el profesor ofrece un estimulo
exagerado en el sentido opuesto al error. Por ejemplo, si el estudiante pronuncia una vocal
con poca tension el profesor dard un modelo del sonido con mas tension de la necesaria
(Gil, 2007: 443, 460-461). Por ejemplo, en el caso de la pronunciacion de /b, d, g/ por
hablantes de aleméan y lenguas de origen anglosajon, sera necesario disminuir su tension
en algunos contextos, asi la [d] de diente se produce con menor tension que la [d] de
ensalada. Si se desea que el alumno produzca una [d] aproximante, el profesor le hace
escuchar una [f], luego una [s], hasta llegar a la [d] aproximante deseada: afa, asa, ada,

ensalada.

En nuestra propuesta didactica aplicaremos una vision ecléctica con respecto a los
métodos y técnicas a emplear en la creacion de los ejercicios ya que creemos que
aplicados en los momentos correctos cada técnica tiene sus propios beneficios. Sin
embargo, nuestro eje sera el método Verbo-tonal ya que a través de este podemos
sensibilizar al estudiante a los nuevos sonidos o a los sonidos a corregir. En esta propuesta
didactica se considera mas tiempo a los ejercicios que permiten al estudiante
sensibilizarse y entender la pronunciacion de los sonidos vocalicos, para después

producirlos de manera mas sencilla.

2.2 Modelos de adquisicién de los sonidos de una lengua
El siguiente apartado nos servird para entender cuales han sido algunas de las ideas para
explicar la manera en como captamos los nuevos sonidos de una lengua y su repercusion

en la habilidad oral.
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2.2.1 El analisis contrastivo
En el método audiolingual se le daba mucha importancia a los estudios contrastivos de
los afios 50 y 70 del siglo XX, ya que se creia que la interferencia de la L1 podia dificultar

el aprendizaje de la L2. (Akerberg et al., 2015: 92).

El Analisis Contrastivo®, cuya base linguistica es el estructuralismo, se basa en la

idea de que todos los errores de pronunciacion del alumno se deben a la interferencia de
su L1 en la LE, y por lo tanto, la identificacion de las diferencias entre ambas lenguas

permite pronosticar los errores de pronunciacion del estudiante.
Para hacer el analisis se sugieren los siguientes pasos:
-Descripcion formal de las lenguas en cuestion.
-Seleccion de las areas de objeto de comparacion.
-Comparacion de las diferencias y las semejanzas.
-Prediccion de los posibles errores.

En sus inicios el Analisis Contrastivo aseguraba poder predecir todos los errores a
través de la comparacion entre la L1 y la L2, sin embargo, afios después, esta hipotesis se

debilit6 ya que no todas sus predicciones fueron comprobadas (Gil, 2007: 111).

2.2.2 Modelo de aprendizaje del habla (speech learning model)
El Speech Learning Model (SLM) o Modelo del aprendizaje del habla es una propuesta

de James E. Flege en 1995 que investiga sobre la percepcion y produccion de los sonidos

5 Cfr. Diccionario de Términos Clave de ELE del Centro Virtual Cervantes (CVC).
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de la L2, y “busca predecir dificultades en la formacion de categorias basadas en la

superposicién de distribuciones acusticas” (Espinosa, 2009: 17).

El SLM propone que el principal problema para identificar los sonidos de una nueva
lengua no se encuentra en la diferencia sino en las similitudes entre las lenguas
comparadas. Esto bajo la premisa de que los sonidos similares tienen un filtro, un
conocimiento previo que impide al estudiante discriminarlos con facilidad los sonidos de
la nueva lengua. Los sonidos distintos no tienen un conocimiento previo con el cual
confundirlos, asi que son menos dificiles de percibir y producir. Por ejemplo, [r] es mas
facil de discriminar y producir para los japoneses que [r] debido a que la primera es un
sonido completamente diferente, que no se puede confundir con ningln otro en su sistema

fonoldgico (Espinosa, 2009: 17).

Gil (2007: 113) explica el modelo de Flege de la siguiente manera:

Si un sonido de la L2 difiere suficientemente de cualquiera de los que
existen en la L1, los estudiantes apreciaran facilmente la diferencia, vy,
pOCO a poco, Se creard una categoria perceptiva nueva para englobarlos.
Clasificaran, por el contrario, a los segmentos mas parecidos dentro de la
misma categoria, haciéndolos equivalentes, de forma que, en este caso,
los sonidos de la lengua materna y los de la lengua objeto entran a formar

parte de una Unica categoria perceptiva.

La importancia de este modelo es que considera aspectos que el AC no consideraba, a

saber:

1. Lo similar puede ser mas dificil que lo diferente. Sobre todo cuando un sonido

similar es fonema en la segunda lengua, pero al6fono en la primera.
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2. Que hay que escuchar antes que empezar a producir. Hay que trabajar en los

aspectos cognitivos antes que en la articulacion de los sonidos.

Ambas teorias se consideran importantes y Utiles para determinar el contenido de
nuestro curso didactico, es decir, para identificar los contextos fonéticos o los aspectos
que resultan mas dificiles en la pronunciacién de las vocales para los estudiantes
americanos de ELE. En el apartado titulado Diferencias y semejanzas entre el espafiol y
el inglés (NAE) se han aplicado ambas teorias porque consideramos que tanto las
semejanzas como las diferencias nos ayudaran a identificar cuales son esos aspectos

dificiles en la pronunciacién de las vocales.

Hasta este punto se ha dicho que la importancia de dedicarle mas tiempo a la
ensefianza de la pronunciacion se debe a que esta es parte de la competencia
comunicativa. En este proyecto se ha decidido trabajar con los sonidos vocalicos ya que
no presentan una variacion dialectal significativa en su articulacién y por lo tanto es un
aspecto que sera de mucho beneficio para cualquier estudiante de ELE sin importar qué
variante del espariol esté aprendiendo. Se han descrito brevemente los enfoques que han
predominado en la ensefianza de la pronunciacion desde 1800, asi como algunas teorias
que explican como aprendemos y percibimos los sonidos de otra lengua. De lo expuesto,
en esta propuesta didactica se analizaran las diferencias y las semejanzas entre los
sistemas vocalicos del NAE y del espafiol para determinar los posibles errores que un
estudiante angloparlante podria cometer al hablar en espafiol ya que tanto las semejanzas
como las diferencias producen dificultades de percepcion y, por lo tanto, de produccién.
La percepcion es una palabra clave a lo largo de este proyecto, ya que haciendo uso de
los fundamentos del método Verbo-tonal se apoya la idea de que la adecuada percepcion

de los sonidos coadyuva a una correcta pronunciacion, por lo que la propuesta didactica



18

aqui presentada se concentrara en el desarrollo de la percepcion a través de ejercicios de

sensibilizacion y de discriminacion.

En el siguiente capitulo profundizaremos en el aspecto fonético de los sonidos
vocalicos ya que conocer esta informacion permitira aplicar las técnicas de correccion de

manera adecuada.

2.3 ¢ Qué es una vocal?
Antes de proceder al analisis de semejanzas y diferencias entre los sistemas vocalicos de
espafiol y el NAE es necesario describir qué es una vocal y las caracteristicas de estas en

ambas lenguas.

La distincién mas bésica de los fonemas de una lengua consiste en saber si son vocales o
consonantes (Gil, 2006: 425). Celce-Murcia et al. define las vocales como “sonidos en
los cuales hay una vibracion continua de las cuerdas vocales y se permite que el flujo de

aire escape de la boca sin obstrucciones, sin ninguna interrupcion” (1996: 93).

Son tres los 6rganos que intervienen en la produccion de una vocal: la boca, la lengua
y los labios. La lengua es el 6rgano mas determinante en la cualidad de las vocales. El
flujo de aire proviene de los pulmones, pasa por la laringe y después por la boca o por la
boca y la nariz, produciéndose respectivamente las vocales orales y las nasales
(Schwegler et al., 2010: 23-25). Las vocales siempre presentan el rasgo de sonoridad ya
que al pasar el aire desde los pulmones por la glotis se produce la vibracion de las cuerdas

vocales (Gil, 2007: 42).

En contraste, se produce una consonante cuando existe obstruccion o paro del flujo
de aire debido al contacto entre si de los drganos articulatorios activos y pasivos. Ademas

las consonantes, por el origen del flujo del aire, pueden ser pulmonares o0 no; mientras
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que las vocales siempre son pulmonares (Gil, 2007:44). Es decir, la diferencia entre las
vocales y las consonantes, es que en las primeras el aire pasa relativamente sin ninguna
dificultad u obstaculo por la boca (aunque el espacio en la cavidad bucal se llegue a
reducir por el movimiento de la lengua como en la vocal /i/ o la /u/) mientras que en las
segundas el aire encuentra obstaculos que dificultan u obstruyen el paso del aire hacia el

exterior.

2.3.1 Descripcion y clasificacion de las vocales
Los linguistas coinciden en que la descripcion y clasificacion de las vocales no se puede
hacer de una manera tan precisa en comparacion con la de las consonantes, puesto que
cada pequefio cambio en la configuracion de la lengua, los labios o la abertura de la boca
produce una vocal diferente. Es relativamente mas facil determinar los puntos de
referencia que permiten describir las consonantes que determinar aquellos para las

vocales. Celce-Murcia et al. (1996: 94) describe a las vocales de la siguiente manera®:

Si pensamos en la cavidad oral como una caja de resonancia, entonces el
tamafo y la forma de esta caja puede ser modificada por el movimiento
de la lengua y la apertura de la mandibula. Por lo tanto, los sonidos
vocalicos pueden distinguirse el uno del otro a partir de qué parte de la
lengua esta involucrada (anterior, central, posterior) y a partir de qué tan

elevada esta la lengua cuando el sonido es producido (alta, media, baja).

Para la descripcion y clasificacion de las vocales se utilizan parametros diferentes a

los empleados para describir y clasificar a las consonantes (Gil, 2007: 428).

6 Traduccion del inglés al espafiol hecha por la autora.



20

Las consonantes generalmente se describen, clasifican y distinguen entre si a partir
de su punto de articulacion: bilabial, labiodental, interdental, dental, alveolar, post-
alveolar, retrofleja, palatal, velar, uvular, faringea, glotal; por su modo de articulacion:
oclusivas, fricativas, africadas, liquidas (laterales y vibrantes), nasales, aproximantes; y

también por su sonoridad: sonoras o sordas.

Las vocales, sin embargo, no pueden distinguirse entre si con base en estos tres
pardmetros (punto de articulacion, modo de articulacion y sonoridad) debido a que el
punto de articulacion en las consonantes se refiere a qué 6rganos del aparato fonador se
ponen en contacto y como lo hacen; pero para la produccion de las vocales, los 6rganos
que intervienen en su produccién (la boca, la lengua y los labios) no hacen contacto entre
ellos como en las consonantes sino que s6lo cambian su configuracién (Celce-Murcia et
al., 1996:93). Por ejemplo, la boca cambia de cerrado a abierto, los labios de no
redondeados a redondeados y la lengua de abajo a arriba o de atréas a adelante. Asi mismo,
el modo de articulacién se refiere a la manera en como pasa el aire cuando los érganos
articulatorios estan en una posicion determinada. En el caso de las vocales, el paso del
aire siempre es libre por lo que no se pueden determinar distintos modos de articulacion.
Ademas, los movimientos de estos tres 6rganos se llevan a cabo dentro del limite
vocalico. Este limite vocalico se trata de una delimitacion tedrica de hasta qué punto una
vocal sigue siendo una vocal y no una consonante, lo cual depende de si el sonido continda
presentando la caracteristica principal de dejar pasar el aire libremente por la cavidad
bucal o no. Si lo deja pasar libremente es una vocal y si no, es una consonante. Por
ejemplo, la vocal [i] que es mas alta (cerrada) y anterior puede convertirse en una

consonante fricativa palatal si se levanta y adelanta un poco mas la lengua hasta tocar el



21

paladar (Gil, 2007: 429). Finalmente, puesto que todas las vocales son sonoras’, la
sonoridad no puede ser un rasgo distintivo para diferenciar una vocal de otra (Gil, 2007:
48). Por lo antes mencionado, la diferencia entre una vocal y otra se hace a partir de la
comparacion entre ellas mismas y con base en otros parametros diferentes a los de las

consonantes, que veremos a continuacion.

2.3.2 Parametros para la descripcion y clasificacion de las vocales
Tradicionalmente, las vocales se clasifican con base en tres parametros principales: 1) la
posicién de la lengua con respecto al plano vertical; 2) la posicion de la lengua con

respecto al plano horizontal; y 3) la disposicion de los labios.

La posicion de la lengua con respecto al plano vertical se refiere a si la lengua esta
mas 0 menos elevada a partir de su posicion de descanso o posicion neutra, o dicho de
otra manera, si esta mas o menos alejada del paladar. Esto depende de qué tan cerrada o
abierta esté la mandibula. Por lo tanto, se clasifican en: cerradas, semicerradas,
semiabiertas y abiertas. También, pueden clasificarse como vocales altas (cerradas),

medias o bajas (abiertas)®.

La posicion de la lengua con respecto al eje horizontal se refiere a si la lengua esta
mas 0 menos adelantada. Por lo tanto, se clasifican en: anteriores (o palatales), centrales

y posteriores (0 velares)®.

" Gil (2007: 42) apunta lo siguiente: “Aunque las vocales son siempre sonoras en espafiol, hay lenguas
en las que existe oposicion fonoldgica entre vocales sordas y sonoras como el ik, hablado en el noroeste
de Uganda y el dafla, hablado en la India. Con todo, se trata de un fenémeno esporadico documentado
en muy pocos idiomas. Lo que si es frecuente es la aparicién de variantes vocalicas sordas motivadas
contextualmente (en inglés, por ejemplo, o en algunas variedades del espafiol americano). Puede verse
Ladefoged y Maddieson (1996) y Ladefoged (2001) para mas detalles.”

8 Sus términos equivalentes en inglés son respectivamente: high, mid, low.

9 Sus términos equivalentes en inglés son respectivamente: front, central, back.
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La disposicion de los labios se refiere a si hay redondeamiento o no (vocal labializada
0 no labializada) al producir una vocal (Gil, 2007:431). Schwegler et al. clasifican la

disposicion de los labios en redondeados, neutros y estirados (2010: 29-30).°

2.3.3 Representaciones graficas de los sonidos vocalicos
Los linguistas utilizan el Ilamado tridngulo vocalico para representar la posicion de la
lengua en la cavidad bucal vista desde una perspectiva sagital, cuyo movimiento se
describe teniendo como referencia un triangulo invertido. El triangulo vocalico se usa
comdnmente para las lenguas que cuentan con cinco fonemas vocalicos 0 menos
(Akerberg et al., 2015: 41- 42). La siguiente figura 1 muestra la ubicacion del triangulo
vocalico dentro de la cavidad bucal y la figura 2 muestra la ubicacion de las vocales del

espafiol dentro del triangulo vocalico™®.

o |

Cavidad nasal

Figura 1. Schwegler et al. (2010:25). El triangulo vocalico.

10 Sus términos equivalentes en inglés son respectivamente: rounded, neutral, spread.
11 Se puede ver un video del movimiento de la lengua al producir las vocales en la siguiente pagina de
Internet: http://www.phon.ox.ac.uk/jcoleman/tongue.mov



http://www.phon.ox.ac.uk/jcoleman/tongue.mov

23

Elevacion

Medias A
. Y, lengua

Baja e l

Figura 2. Schwegler et al. (2010: 27). El triangulo vocalico

En la figura 3 y figura 4 se puede ver, a modo de ejemplo, la posicion de la lengua

respecto al triangulo vocélico de la vocal alta [i] y la vocal baja [a] del espafiol.

Cavidad nasal

posicién
BAJA

Figura 3.

Figura 4. Schwegler et al. (2010:26). La vocal alta [i].
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Tambien, en la figura 5 se puede observar el triangulo vocalico y la clasificacion de

las vocales segun los tres criterios antes mencionados (Schwegler et al., 2010: 40)

Anteriores | |Central| | Posteriores

Altas

(cerradas)

Medias

Baja
(abierta)

Labios (| s || @D .

Estirados Neutros | [Redondeados|

Figura 5. Schwegler et al. (2010:27). El triangulo vocalico y la configuracion de los

labios.

Otra manera de representar los sonidos vocalicos es a través del sistema de vocales
cardinales ideado por el linglista britdnico Daniel Jones en 1917 y adoptado por la AFI
(ver figura 6), el cual se sigue utilizando hoy en dia. Este sistema resulta conveniente para
las lenguas que cuentan con mas de cinco fonemas vocalicos (Akerberg et al., 2015: 56).
El sistema de vocales cardinales es una representacion grafica que muestra las distintas
ubicaciones de la lengua dentro de la cavidad bucal para producir las vocales y contiene
un conjunto de sonidos vocalicos tedricos que permite clasificar las vocales de cualquier
lengua. Es importante mencionar que este sistema no representa fonemas reales, sino que
permite simplemente ubicar los sonidos vocalicos de una lengua dentro de los limites del

espacio vocalico?. Este sistema no representa una lengua especifica sino las posibles

12 Sobre la teoria del limite vocalico, del cual parti6 Jones al idear el sistema de vocales cardinales,
Gil (2006: 426) explica que “cada una de las vocales que los seres humanos podemos pronunciar, sean
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posiciones de la lengua que pueden crear una vocal. Se usa como un punto de referencia

para ubicar la posicion de las vocales de una lengua concreta.

VOWELS
Front Central Back
Close o V——— 1et——— UWel
NTY U
Close-nud e\\"\ (r) — 9 . O— Y 90
\ =

Open-md E‘b\ e—3 i G AeD
Open AQeE———0eD

Where symbols appear in pairs, the one

to the right represents a rounded vowel.

Figura 6. IPA Chart (2015) .Vocales. Recuperado de

https://www.internationalphoneticassociation.org/sites/default/files/IPA Kiel 2015.pdf

En la imagen anterior del sistema de vocales cardinales se pueden apreciar las vocales
cardinales primarias y las secundarias, asi como las vocales laxas (sin tensién). Las
vocales cardinales primarias son las que se ubican fuera de los limites del cuadrante tanto
del lado derecho como del izquierdo sobre las lineas horizontales. Las vocales cardinales
secundarias son las que se encuentran justo al lado de las primarias antes descritas y
representan el mismo sonido vocalico pero con un cambio en la configuracion de los
labios. Por ejemplo, en la cardinal [u] que es redondeada, su secundaria no es redondeada.

También puede ser a la inversa para otras vocales como la [a] que no es redondeada, por

cuales fueren, se realiza con la parte mas alta de la lengua situada dentro de un espacio bien delimitado
de la boca, el espacio vocalico[...] De situarse la lengua mas alla de ese ambito, obtendriamos de
inmediato, con condiciones normales de volumen y velocidad de flujo de aire, una consonante
aproximante o fricativa.”


https://www.internationalphoneticassociation.org/sites/default/files/IPA_Kiel_2015.pdf
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lo tanto, su secundaria es redondeada. Finalmente, las vocales laxas (que no presentan

tension al momento de producirse) son las que se encuentran “en el aire” entre tres o

cuatro vocales, por ejemplo, las vocales /1/ 0 /v/ o la [&] (Gil, 2007: 428-430).

Finalmente, otros parametros para describir a las vocales son: la nasalidad, la
retroflexion, la tension y la duracién (Gil, 2007: 50-51). Estas caracteristicas pueden ser

un rasgo distintivo en algunas lenguas y no serlo en otras.

2.4 Los sonidos del espafiol y los sonidos del inglés norteamericano (NAE)

En este apartado se describiran brevemente los sonidos vocélicos y consonanticos de estas
dos lenguas que son de nuestro interés para el presente proyecto. En los siguientes
apartados solo nos enfocaremos en las caracteristicas de las vocales de ambas lenguas
pues es el tema que nos concierne, sin embargo, para la correccion fonética es necesario

tener conocimiento del sistema consonantico de la L1y la LE/L2.

El espafiol se conforma de cinco fonemas vocélicos y diecinueve fonemas
consonanticos. La presencia de las vocales en la cadena hablada es relativamente alta en
comparacion con otras lenguas. Tanto las consonantes como las vocales del espafiol se
pronuncian de manera tensa. Se considera que el sistema consonantico del espafiol es mas
complejo que su sistema vocélico. Las vocales siempre ocupan el nucleo silabico,
mientras que las consonantes se ubican a los margenes de estas. Sin embargo, son las
consonantes las que permiten distinguir los diversos acentos o variantes dialectales del
espanol, por ejemplo, los acentos ceceantes, los seseantes o los yeistas. La estructura
minima de la silaba espafiola puede estar constituida por una sola vocal (V) y la estructura
méaxima por dos consonantes antes de vocal y una después de ésta (CCVC) (Gil, 2007;

Schwegler et al., 2010).
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Por su parte, el NAE cuenta con, al menos, catorce fonemas vocalicos y veinticinco
fonemas consonanticos. Al igual que el espariol, las vocales constituyen el nucleo de la
silaba y las consonantes se ubican alrededor de estas. La estructura minima de una silaba
inglesa es de una vocal (V) y la estructura maxima de tres consonantes antes de la vocal
y cuatro después de esta (CCCVCCCC). El sistema vocalico del inglés es mucho mas
complejo que el del espafiol. Es debido a esta complejidad que este proyecto se limita a
estudiar las vocales del NAE, ya que, por ejemplo, las vocales del inglés britanico
constituyen otra variante dialectal (Celce-Murcia et al., 1996). En espafiol, en cambio, las
variantes dialectales vocélicas son relativamente minimas. A pesar de que el sistema
vocalico del inglés es mas complejo y de que el del espafiol es relativamente mas simple,
Catford (1987:82 citado por Gil, 2010: 481) explica que ‘“una pronunciacion
razonablemente correcta de [las consonantes] influye mas en la inteligibilidad de los
enunciados en inglés que en espafiol.” Tomando en cuenta que las vocales conforman el
50% de la cadena hablada en espafiol y que la variante dialectal de las vocales es
relativamente minima en esta lengua, creemos que una buena pronunciacion de las

vocales contribuird significativamente en la inteligibilidad del usuario de ELE.

Las grafias de las vocales del espafiol y del inglés son las mismas: «a», «e», «i», «0»,

«Uu». Sin embargo, existen muchas diferencias entre los sistemas vocalicos de estas dos

lenguas. En los siguientes parrafos se describird con mayor detalle el sistema vocalico del

espafiol y el NAE.

2.4.1 Las vocales del espafiol
Hemos mencionado anteriormente que el sistema vocalico del espafiol se suele considerar

mas simple y estable que el del inglés. Ademas, la variacion dialectal de las vocales
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espafolas es minima en comparacion con las variantes existentes de las consonantes del

espanol.

El esparfiol cuenta con cinco sonidos vocalicos capaces de distinguir significados, por

lo tanto, son considerados fonemas: /a/, /el/, /i/, /o/ y [ul. Les corresponden

respectivamente las siguientes letras: «a», «e», «i», «0», «U». Estos fonemas pueden

aparecer tanto en posicion 4tona como en posicion ténica. Ya que consta de cinco fonemas

vocalicos, se suele emplear el tridngulo vocalico para representarlas (ver figura 2).

Las vocales del espafiol se caracterizan por tener un timbre' claro debido al grado de
tension (en general son tensas) con la que se producen y su duracion es corta. La duracién
de las vocales del espafiol se puede alargar pero solo por cuestiones contextuales y este
alargamiento de la duracién no implica un cambio de significado como en otras lenguas.
Ademas, el final de las vocales en espafiol es abrupto y estable. Aunque en espafol se
produce la nasalizacion a partir del contacto de las vocales con ciertas consonantes
nasales, esto no constituye un rasgo distintivo como en otras lenguas. La retroflexion®*

no se produce en el espafiol (Gil, 2007: 42, 427-428; Schwegler et al., 2010: 32).
Se describira brevemente cada fonema vocalico del espafiol.

2.4.1.1. Lavocal /a/
La vocal /a/ es una vocal baja o abierta porque la posicion de la mandibula se
encuentra mas baja que su posicion de descanso o, en otras palabras, estd méas abierta

que en otras vocales. Esta vocal es central porque el cuerpo de la lengua no se mueve

13 En términos acusticos, Gil (2007: 547, 436) explica que es “la cualidad acustica propia de cada
sonido y dependiente de la configuracion general de su espectro”. También comenta que “el timbre de
una vocal depende de su estructura formantica, es decir de la disposicion que presenten sus formantes
en el espectro”.

14 En el glosario de términos de Gil (2007: 545) se define que una vocal retrofleja o rotarizada es
“una vocal articulada con el apice (la punta) de la lengua curvado hacia atras.”
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hacia atras o hacia adelante, sino que permanece en su posicion de descanso. Su timbre

es neutro (Gil, 2007: 437).

He aqui una descripcion de la vocal /a/ hecha por Navarro Toméas en 1917 (Gil, 2007:

432):

a) La vocal [a] requiere una abertura de los labios mayor que la de las
demas vocales; la lengua estd suavemente extendida en el hueco de la
mandibula inferior y toca con sus bordes, a ambos lados, la linea de los
molares inferiores, elevando su dorso un poco hacia la parte media de la
boca; la punta de la lengua esta algo mas baja que el borde de los incisivos

inferiores y roza la cara interior de estos hacia las encias.

2.4.1.2 La vocal /e/

La vocal /e/ es media o semiabierta con referencia a la abertura de la boca, gracias
al movimiento de la mandibula. Se trata de una vocal anterior porque la lengua se
mueve hacia enfrente. La posicién de los labios al producirse esta vocal es sin
redondeamiento. Se considera una vocal aguda. Con respecto a su tension, la /e/ junto
con la /i/ son més tensas que las vocales posteriores /o/ y /u/ (Gil, 2007: 431-437). Se

describe de la siguiente manera:

b) En la vocal [e] la punta de la lengua se apoya sobre los incisivos
inferiores; el dorso se eleva contra el paladar duro tocandolo a ambos
lados y dejando el centro, entre el paladar y la lengua, una abertura mayor

que la de la [i]; la abertura de los labios también es algo mayor que la de

lafi] [...]
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2.4.1.3 La vocal /i/
Esta vocal es cerrada o alta y anterior. Asi como la /e/ presenta mas tension que las vocales
posteriores. La posicion de los labios para su produccién es sin redondeamiento. Su

timbre es agudo (Gil, 2007: 431-437):

c) En la vocal [i] la punta de la lengua se apoya contra los incisivos
inferiores; el dorso se eleva contra el paladar duro tocandolo a ambos
lados y dejando en el centro una abertura relativamente estrecha; la
abertura labial es reducida y alargada, con las comisuras de los labios un

poco estiradas hacia atras.

2.4.1.4 La vocal /o/
La vocal /o/ es una vocal posterior porque el dorso de la lengua se mueve hacia atras. Es
semiabierta 0 media con respecto a la abertura de la boca. En la /o/ espafiola siempre se
presenta redondeamiento de los labios al producirse. Aunque las vocales espafiolas en

general son tensas, las vocales posteriores como la /o / suele presentar menos tensién. Su

timbre es grave:

d) En la vocal [0] los labios avanzan un poco hacia afuera; la lengua se
recoge un poco hacia el fondo de la boca, elevandose por la parte posterior
contra el velo del paladar; la punta de la lengua desciende hasta tocar los

alvéolos inferiores (Gil, 2007: 434).
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2.4.1.5 vocal /u/
La vocal /u/ es cerrada o alta. Es posterior, por lo tanto, suele presentar menos tension
que las vocales anteriores. Los labios se redondean siempre para su produccién. Su timbre

es grave:

e) Finalmente, para articular la vocal [u], los labios, m&s avanzados y
redondeados que en la vocal [0], forman una abertura relativamente
pequefia; la lengua se recoge hacia el fondo de la boca, elevandose méas
que en la [0], por su parte posterior, contra el velo del paladar; la punta de
la lengua, al nivel de los alvéolos inferiores, se separa un poco de estos o

solo los roza suavemente (Gil, 2007: 434).

2.4.2 Las variantes dialectales de las vocales espafiol
Gil nos ofrece un breve resumen de los fendmenos dialectales vocalicos. En la tabla 1 se

reproduce fielmente dicha informacion:

Ubicacion geografica Fendmeno dialectal

Andaluz Oriental y partes de América | Las vocales se abren para marcar el plural
(Antillas y zonas del Cono Sur) y la persona verbal (por aspiracion de la

consonante siguiente)

Espafiol de México y, en menor medida, | Las vocales, especialmente las atonas, se

espafol peninsular debilitan mucho o desaparecen.

Espafiol de las Antillas, Argentina, Chile, | Las vocales tonicas se alargan.

México y Andalucia

Espafiol hablado en Catalufia Las vocales tonicas se abren mas.
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Las vocales atonas tienden a centralizarse

mas.

Las vocales se palatalizan o se velarizan
marcadamente en contacto con

consonantes palatales o velares.

Espafiol hablado en Galicia

Las vocales [e] y [0] en posicion final se

cierran en [i] y [u] respectivamente.

Espafiol hablado en el Pais Vasco

Las vocales se pronuncian con un elevado

grado de tension.

Tabla 1. Gil, J. (2007: 447). Variantes dialectales de las vocales del espafiol.

A proposito de las variantes dialectales Gil (2007:447) explica lo siguiente:

Conviene que el profesor de ELE tenga muy claro que estos fendmenos estan

presentes en el habla de una persona no constituyen pronunciaciones erréneas que

haya de corregirse, sino que son meros indices del origen geografico del hablante

en cuestion.

2.4.3 Las vocales del NAE

El NAE cuenta con al menos catorce fonemas vocéalicos en posicion tonica representados

ortograficamente por la letras «a», «&», «i», «0» y «u». (Celce-Murcia et al., 1996: 93).

En el NAE existen algunos sonidos vocalicos (como el schwa que se describira méas

adelante) que nunca se encuentran en posicion acentuada, es por esto que se ha

especificado que estos catorce fonemas si pueden estar en posicién tonica.
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Es importante hacer notar que el inglés es una lengua cuyos sonidos no tienen una
correspondencia directa con los simbolos que los representan. Es decir, que una letra del
alfabeto no representa el mismo sonido todo el tiempo, y a la inversa, un mismo sonido
no se representa con el mismo simbolo siempre (Celce-Murcia et al., 1996: 38). Debido
a lo anterior es que aungue, ortograficamente, las vocales del inglés sean las mismas que

las del espafiol, su sistema vocalico resulta muy diferente, mas amplio y més complejo.

Las vocales simples del NAE son: /i:/, I/, vl Iu:l, Iel, Ial, I3:1, [a:1, I&l, IAl, la:], ol
Los diptongos son: /1a/, le1l, [val, a1/, [avl, leal, lail, lav/ (Spratt et al., 2011: 21; Kortman,
2006:68). Es importante mencionar que existen divergencias entre autores con respecto a
la cantidad de fonemas vocalicos que componen el NAE y la forma de representarlos.

Esto mismo sucede en los libros de texto y en los diccionarios.

La figura 7 es una tabla de referencia similar al cuadrilatero de Jones para observar
la posicion de las vocales en la cavidad oral y como sus propiedades articulatorias se

relacionan las unas con las otras.

meat boots
pit book

irc sword 3
met e
t

T

dumb A

cat ®
bar _ pod a: D

Figura 7.Tabla adaptada de Kortman (2006:68) Recuperado de

http://linquisticsquide.blogspot.mx/2014 03 01 archive.html consultado el 9/12/2016

Akerberg et al. (2015: 45) explican que:


http://linguisticsguide.blogspot.mx/2014_03_01_archive.html
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“En muchas lenguas se producen secuencias de dos vocales en una misma
silaba: una vocal plena (la principal) y una vocal marginal o satélite- un
aléfono de /i/, o bien de /u/, dicha secuencia se denomina diptongo [...]
La tradicion en espafiol ha sido llamar a las vocales marginales

semiconsonantes — [j,w]-si anteceden a la vocal plena, y semivocales — [

i,u] —si se pronuncian después de la plena. Como término general para

unas y otras, se suele utilizar el anglicismo glides.”

Los llamados diptongos fonéticos son vocales bajas acompafiadas por una
aproximante (glide o deslizamiento, ligadura) que se produce en una posicion alta, es
decir, este deslizamiento o ligadura no se encuentra en una posicion adyacente (en inglés
non-adjacent glide) a la vocal baja que les antecede, como en el caso de las vocales con
aproximante anteriormente descritas. La vocal y el deslizamiento no adyacente forman
una misma silaba. Los tres diptongos fonéticos son los siguientes: /ai/, /av/ y /o1/ (Celce-

Murcia et al., 1996: 94).

Como en las vocales del espafiol, las vocales del NAE también se clasifican como
altas, medias o bajas en relacién al plano vertical, y en anteriores, centrales y posteriores

en relacion al plano horizontal. Todas las vocales del inglés son sonoras.

La configuracién de los labios también es otro factor importante para determinar la
cualidad de las vocales del NAE. La posicion de los labios puede ser redondeada, estirada
o neutral (ni redondeada ni estirada). El grado de redondeamiento y estiramiento puede

variar (Celce-Murcia et al., 1996: 95).

Otra caracteristica que se ha de tener en cuenta, es la tension de los musculos en
oposicion a la relajacion de estos al producir las vocales. En el NAE las vocales pueden

ser tensas o laxas, siendo esto un rasgo distintivo. Segun este criterio, las vocales tensas
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del NAE son: /i, /el/, lal, 5/, loul, fu:l. Las vocales laxas son: N/, /el, I®l, Ial, lul. Las

vocales tensas tienden mas a tener un deslizamiento que las laxas. (Celce-Murcia et al.,

1996: 96)

Los tres diptongos fonéticos (/ai/, /av/ y lo1/) del NAE también son tensos en su

articulacion.

A continuacion se describiran brevemente las vocales de NAE, para este propoésito se ha
consultado el sitio de Internet de la Universidad de lowa en el cual se dispone de graficos y
descripciones de los fonemas del NAE®. Asi mismo me he apoyado en la tabla de descripcion de
las vocales de Celce-Murcia et al. (1996:103) y en la tabla de la vocales del Alfabeto Fonético

Internacional.

2.4.3.1 Lavocal /i

Para producir esta vocal frontal, tensa:

La lengua y la mandibula esta en una posicién alta, y el cuerpo de la lengua
estd echado hacia atras. Los labios estan estirados, como en una posicion
de sonrisa. Aunque se trata de una vocal tensa, es dificil escuchar el
deslizamiento que la acompafia ya que es articulada en la misma posicién

que la vocal inicial (Celce-Murcia et al., 1996:97).

2.4.3.2 Lavocal //

Se trata de una vocal frontal y laxa, para producirla:

15 Se pueden consultar videos sobre la pronunciacién de los fonemas vocalicos en la siguiente
liga:https://www.youtube.com/watch?v=TNFKGO0yvDx4&list=PL2BD50C329A9EADAG
consultado 21/06/2017.


https://www.youtube.com/watch?v=TNFKG0yvDx4&list=PL2BD50C329A9EADA6
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La lengua es posicionada hacia adelante y ligeramente baja en la cavidad
oral que para producir la /i/, con los costados en contacto con los dientes
laterales y la punta posicionada detrds de los dientes inferiores. La
mandibula esta ligeramente méas abajo que en /i/. Los labios no estan

redondeados.

2.4.3.3 La vocal /o

Se trata de una vocal posterior y laxa. Para producirse:

El cuerpo de la lengua esta atras y elevado hacia una posicion media en
contacto con los molares superiores, mientras que la raiz de la lengua no
estd tan retraida como en otras vocales posteriores. La mandibula esta
elevada pero puede ser ligeramente descendida. Los labios estan

usualmente redondeados y sobresalidos.

2.4.3.4 La vocal /uyd

Esta vocal posterior y tensa se produce “con la parte posterior de la lengua muy arriba en

la boca. Una de las caracteristicas mas visibles de /u:/ es la posicion redondeada y firme

de los labios similar a la posicion de los labios al dar un beso (Celce-Murcia et al.,

1996:98).

2.4.3.5 La vocal /e/
Se trata de una vocal frontal y tensa. Para producirse, la lengua se coloca hacia adelante
y hacia arriba en la cavidad oral con los lados en contacto con los dientes a los costados
y la punta detras de los dientes inferiores. La mandibula esté elevada. Los labios no estan

redondeados y pueden estar retraidos. La vocal /e/ es méas alta que /e/ pero menos que /i/.



2.4.3.6 La vocal /e/

Es una vocal frontal o anterior y laxa. Para producirse:

La lengua se coloca hacia adelante y hacia arriba en la cavidad oral con
los lados en contacto con los dientes a los costados y la punta detras de
los dientes inferiores. La mandibula es elevada. Los labios no son

redondeados, y pueden ser retraidos.

2.4.3.7 Lavocal /o
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Se trata de una vocal central y laxa, conocida como schwa. La lengua esta en la parte

central de la cavidad oral. La mandibula se encuentra en una posicion baja y puede variar

segun el contexto fonético. Los labios no se redondean.

2.4.3.8 La vocal /3./

Apoyandonos en el alfabeto fonético internacional, se trata de una vocal central de

abertura media de duracion larga.

2.4.3.9 La vocal /o:/

Se trata de una vocal posterior tensa. Para producirse “la lengua se coloca hacia atras y a

una altura media-baja. La mandibula es descendida ligeramente. Los labios son

redondeados, pero menos que en /u/ o que en /o/.

2.4.3.10 La vocal /&/

Se trata de una vocal frontal y laxa. Para producirse:

La lengua se coloca ligeramente hacia adelante y hacia abajo en la cavidad
oral, con la punta detras de los dientes inferiores. La mandibula se baja
mas que en ninguna otra vocal frontal. Los labios no son redondeados pero

pueden ser retraidos.
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2.4.3.11 La vocal /4/

Se trata de una vocal central y laxa. Para producirse, “la lengua se queda en el centro de
la cavidad oral aunque esto es variable. La mandibula se baja ligeramente, aunque su

posicién varia dependiendo del contexto fonético. Los labios no son redondeados.”

2.4.3.12 La vocal /a:/
Se trata de una vocal posterior y tensa. Para producirse, “el cuerpo de la lengua se coloca
hacia atrés y hacia abajo en la cavidad oral. La mandibula se baja més que cualquier otra

vocal posterior. Los labios no son redondeados y estdn muy abiertos.”

2.4.3.13 La vocal /o/

Apoyandonos en el alfabeto fonético internacional se trata de una vocal abierta posterior

que se produce con los labios redondeados.

2.4.4 Caracteristicas segun el contexto fonético de las vocales del NAE
Segun el contexto fonético que rodee a una determinada vocal del NAE se producen otros
fendmenos como la reduccién de vocales, la prolongacion de las vocales, la /r/ colorante

y la/l/ colorante ( del inglés /r/-coloring y /l/-coloring) y la nasalizacion.

2.4.4.1 Las vocales reducidas
Una caracteristica importante del inglés es que durante la cadena hablada se produce la
reduccién de vocales cuando estas se encuentran en posicion atona (no acentuada). El
NAE tiene seis vocales reducidas, a saber: /of, o/, I/, /il, o/, lul. La presencia de una u

otra vocal reducida depende del hablante, del contexto y de la variante dialectal.

La vocal reducida mas comun es la llamada schwa /o/. Es por esto que solo

describiremos esta vocal en el presente apartado. La schwa se trata de una vocal media,
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central y laxa. Su posicion es cercana a la vocal tonica /a/. La schwa se produce con los

mausculos relajados, la lengua en posicion media con respecto al eje vertical abriendo la

mandibula ligeramente (Celce-Murcia et al., 1996: 108).

2.4.4.2 Prolongacion de las vocales
Las vocales tensas y laxas del NAE tienden a alargarse dependiendo de la consonante que
le sigue. En términos generales, las vocales se alargan mas cuando preceden a una
consonante sonora que cuando preceden a una consonante sorda. También influye en su
alargamiento el hecho de que una vocal se encuentre en una silaba acentuada o no, o que

por cuestiones suprasegmetales la vocal tenga mas relevancia.

De manera mas especifica, las vocales laxas son mas largas cuando les sigue una
consonante sonorante!®, son un poco menos largas cuando les sigue una consonante
sonora no sonorante (voiced nonsonorant consonant) y mas cortas cuando les sigue una

consonante sorda.

Las vocales tensas del NAE son més largas cuando no les sigue ninguna consonante
0 cuando les sigue una consonante sonora sonorante, un poco menos largas cuando les
sigue una consonante sonora no sonorante, y mas cortas cuando les sigue una consonante

sorda (Celce-Murcia et al., 1996: 103).

2.4.4.3 Ir[-colorante
Cuando la consonante /r/ sigue despues de una vocal en la misma silaba, la vocal se
desliza hacia ese fonema produciéndose con una retroflexion similar a la de la /r/, esto

cambia la cualidad de la vocal coloreada.

16 |_as sonorantes son sonidos sonoros que pueden ser el pico de una silaba. Las sonorantes son todas
las vocales, las semivocales /w, y/, las nasales /m,n,n/ y las liquidas /r, I/ (Celce-Murcia et al., 1996:
103).
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2.4.4.4 /l/-colorante
La consonante /I/ también colorea la vocal que le sigue, haciendo que las vocales
anteriores se vayan mas al centro; las centrales y las posteriores también se deslizan hacia

una posicién mas posterior.

2.4.4.5 Nasalizacion
Las vocales del NAE también se colorean cuando una consonante nasal esta adyacente a
la vocal, ya sea que la anteceda, la preceda o que la preceda y la anteceda. El grado de
nasalizacion es leve cuando la antecede, es mayor cuando la precede y aun mayor cuando

la antecede y la precede la nasal (Celce-Murcia et al., 1996: 108).

3. Diferencias y semejanzas entre el espafiol y el NAE
Por un lado el AC parte de la idea de que todos los errores de pronunciacion de un
estudiante de LE se deben a la interferencia de su L1. Para el AC, los errores provienen
de los sonidos diferentes entre la LE y la L1, y por lo tanto, es fundamental identificarlos
tanto para hacer una prediccion de los posibles errores, y hacer la correccion fonética a
partir de esto. Como se mencioné anteriormente, se ha demostrado que no todos los
errores son predecibles utilizando el AC. Por su lado, el SLM prueba que los sonidos
similares entre la LE y la L1 causan mayores dificultades de pronunciacion en el

estudiante de LE porque la L1 es un filtro que impide percibir con facilidad los sonidos

parecidos a la LE.

Como hemos visto en este capitulo los sistemas vocalicos del inglés y el espafiol son
muy diferentes. En los siguientes parrafos se describiran con mayor detalle las diferencias
y semejanzas observadas entre los sistemas vocalicos de estas dos lenguas a partir de lo
presentado en parrafos anteriores; después se ofrecera un analisis y prediccion de los

posibles errores de los estudiantes norteamericanos de ELE en la produccion de las
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vocales espafiolas. La prediccion la haremos basandonos en el AC y el SLM, ya que uno

se enfoca en las diferencias entre la LE y la L1, y el otro en sus similitudes.

3.1 Diferencias entre los sistemas vocalicos del espafiol y el NAE

Una de las diferencias mas obvias entre estas dos lenguas es el nimero de fonemas
vocalicos que posee cada una de estas. Mientras que el espafiol cuenta solamente con
cinco fonemas vocalicos que pueden estar tanto en posicion tonica como en posicion
atona, el NAE cuenta con al menos catorce fonemas que pueden ocupar una posicién

tonica. La posicion atona en el NAE la ocupan seis vocales reducidas de las cuales la mas

comun es la schwa [2]. Esta no existe en espafiol (Schwegler et al., 2010: 118). También,

la variacion dialectal de las vocales es menor en espafiol en comparacion con la variacion
dialectal vocalica en la lengua inglesa. En este trabajo no ahondaremos en las variantes

dialectales del espafiol ni en las del inglés.

Debido al nimero de vocales con las que cuenta cada una de estas lenguas, se suele
utilizar el tridangulo vocalico para representar las vocales del espafiol (ver figura 2) y el

cuadrilatero de Jones, o una adaptacion de este, para el NAE (ver figura 6).

El grado de tension con la que se producen las vocales de ambas lenguas también es
un aspecto que se ha de tomar mucho en cuenta tanto para la prediccion de los errores
como para la correccion fonética. Las vocales del espafiol son en general tensas, breves y
terminan abruptamente a final de palabra. Esta tension repercute en el timbre, que
generalmente se describe como un timbre claro. Por su lado, el sistema vocalico del NAE
esta constituido por vocales tensas y laxas. En el NAE la oposicion tension contra laxitud
produce un cambio de significado. Ademas de esto, como ya vimos, el NAE presenta una
reduccion vocalica importante en aquellos fonemas que estan en posicion atona. Por

ejemplo, en la palabra forgotten o en la palabra botton. Dentro de todas las vocales
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reducidas del NAE, el sonido schwa es el que mas se repite lo cual constituye una marcada
diferencia entre el NAE vy el espafiol que revela el acento extranjero del usuario de ELE

(Schwegler, 2010: 118). En la tabla 2 podemos comparar estas caracteristicas.

Voc:{les Toénica | Atona | Tensa | Laxa
espanolas

la/ + + + -
lel + + + -
lil + + * -
/ol + + + -
u/ + + + -
Vlc\)lilllzes Toénica | Atona | Tensa | Laxa
i/ + } + 3
I + } - +
lul + } } +
fu:/ + - + }
lel + - + -
lel + - - +
lol - + - +
/3/ + - + -
[o:/ + - + }
Il + - - +
N + - - +
la:/ + - + }
Il + - + -

Tabla 2. Tablas comparativas de rasgos fonéticos de los fonemas vocalicos del espafiol

y del NAE. Basada en Celce-Murcia et al. (1996)

Cuando hablamos de tension y laxitud de las vocales es necesario tomar en cuenta
que la posicion de los labios influye en la realizacion de un sonido tenso o laxo. Debido
a que las vocales del espariol son tensas en términos generales, la posicion de los labios
al pronunciarlas tambien lo es, excepto para la vocal espafiola /a/ que se pronuncia con

los labios en posicion neutra. Sin embargo, la /i, e, u, o/ se pronuncian con los labios
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tensos, en forma estirada para las primeras dos o redondeada para las dos ultimas

(Schwegler et al., 2010: 28-29).

La cantidad de diptongos en ambas lenguas también difiere mucho entre estas. En
espafiol la cantidad de combinaciones para formar diptongos es mucho mayor que en

inglés. Monroy Casas (1980:28) lo explica de la siguiente manera:

Esta desventaja aparente [del ndmero de fonemas del espafiol en
comparacion con el del inglés] se ve en cambio compensada con creces
en el sistema de diptongos, ya que, frente a ocho unidades contrastivas en
inglés, opone el espafiol ocho crecientes (/ia, ie, io, iu, ua, ue, uo, ui/), seis
decrecientes (/ai, ei, oi, au, eu, ou/), y seis secuencias diptongables (/ao,
ae, oe, 0a, €0, ea/) que en emision rapida pueden pasar a ser auténticos

diptongos. En total, dieciocho combinaciones.

Aungue Monroy Casas compara el inglés britanico con el espafiol, podemos decir que
esto es verdad también para el NAE que cuenta con tres diptongos: /a1, au, o1/ (Celce-

Murcia et al., 1996: 94; lowa University Phonetics, 2001-2005).

Con respecto al alargamiento de las vocales, en espafiol la duracion de las silabas
tonicas y atonas de una palabra es casi idéntica (las tonicas se alargan ligeramente); en
cambio en inglés las silabas tdnicas tienden a alargarse mucho y las atonas a reducirse
considerablemente (Schwegler et al., 2010: 112). En espafiol se puede alargar una vocal
con el proposito de dar énfasis a una parte de la cadena hablada pero esto no produce un

cambio de significado mientras que en el NAE el alargamiento si es un rasgo distintivo.
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En espafiol se hace uso de la tilde (") con funcion prosddica®’ para indicar la silaba
tonica de algunas palabras. La tilde se coloca siempre encima de una vocal, nunca de una
consonante. En el idioma inglés no se usa la tilde en absoluto. En palabras aisladas, las
silabas de una palabra del NAE pueden tener diferentes grados de acento (Celce-Murcia
et al., 1996: 132), mientras que espafiol solo tiene una silaba tonica, la cual es indicada

en algunas palabras con una tilde siguiendo ciertas reglas de ortografia.

Finalmente, en el NAE se producen los fendmenos de la /r/ colorante y la /l/ colorante

los cuales no ocurren en el espafiol.

3.2 Semejanzas entre los sistemas vocalicos del espafiol y el NAE

La semejanza méas evidente entre el espafiol y el NAE es que ambas lenguas usan las

mismas grafias para representar las vocales: «a», «e», «i», «0» Y «U». Todas las vocales

de estas dos lenguas son sonoras. Para la descripcion de las vocales de ambas lenguas se
toma como referencia la posicion de la lengua con respecto al plano vertical (altas,

medias, bajas) y el horizontal (anterior, central, posterior).

El fendmeno de las vocales nasales'® se produce tanto en espafiol como en el NAE.
Se suele representar con el simbolo [~] encima de la vocal. Tanto en el espafiol como el
NAE esta caracteristica no representa un rasgo distintivo. En el espafiol las vocales se

nasalizan “‘si estan situadas entre dos consonantes nasales o ante una consonante nasal a

principio de emision” (Gil, 2007: 50). Es decir, si se encuentra entre «my, «n» 0 «fiy,

como en la palabra mano; o si estan al inicio de una palabra y es seguida por una

17 También se usa la tilde (") con funcién diacritica para distinguir el significado de algunas palabras como,
por ejemplo: él y el, t0 y tu o cuando y cuando (Real Academia Espafiola, 2012: 38).

18 |a nasalidad se produce cuando el velo del paladar esta abierto durante la emision de la vocal (Celce-
Murcia et al., 1996: 107).
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consonante nasal «my», «n» 0 «fiy, como en la palabra ambar. Schwegler et al. (2010: 35)

explican que «A veces la nasalizacion de las vocales se emplea para expresar emociones

o actitudes “especiales” (por ejemplo, aburrimiento, desinterés, disgusto, etc.)».

En el NAE las vocales tienen diferentes grados de nasalizacion dependiendo de en
qué posicion se encuentre la vocal con respecto a la consonante nasal. De menor o mayor
grado de nasalizacion, se nasalizan cuando: una vocal esta después de una consonante
nasal (como en note), cuando la vocal esta antes de la consonante nasal (como en ten) y
cuando la vocal esta entre dos consonantes nasales (como en men) (Celce-Murcia et al.,
1996: 107-108). Es decir, note tendria menor grado de nasalizacion que ten y que men.

Siendo men la que presenta el mayor grado de nasalizacion.

Tanto en el espafiol como en el NAE el nlcleo de la silaba es una vocal, y es en
esta en la que recae el acento ténico de una palabra aislada. En ambas lenguas existen
vocales abiertas (cuando la silaba termina en vocal) y cerradas (cuando la silaba termina

en consonante).

En resumen, los sonidos vocalicos entre el espafiol y el NAE presentan muchas
diferencias, siendo el segundo mas complejo. La principal diferencia es el nimero de
fonemas vocalicos que existen en ambos sistemas. En el espafiol existen cinco y en el
NAE al menos catorce en posicion fénica. Otra diferencia importante es la laxitud en
algunas vocales del NAE, la cual es inexistente en el espafiol. EI nimero de diptongos
entre una lengua y otra también es algo que hay que considerar, ya que el espafiol presenta
un mayor numero de combinaciones. La semejanza mas evidente es que las grafias que

se usan para representar los sonidos en ambos sistemas son las mismas.
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Es necesario conocer el sistema vocélico de la lengua materna de nuestros
estudiantes y compararlo con el del espafiol para poder deducir algunos de los problemas
de pronunciacion que pudieran presentarse. Como se explico en el capitulo 2, algunos
errores pueden producirse porque el sonido nuevo es similar a otro de la lengua materna

haciendo que se perciban como iguales sin poder diferenciar las sutiles diferencias.

4. Prediccion de errores
En los siguientes parrafos hablaremos sobre cuales son los posibles errores de
pronunciacion que podria encontrar el profesor de ELE en las producciones de sus
estudiantes angloparlantes norteamericanos. Los hemos hecho a partir de las diferencias

y semejanzas de los dos sistemas vocalicos en cuestion.

Para la prediccion de errores, Gil (2007:430) sugiere utilizar el sistema de vocales
cardinales de Daniel Jones para hacer una comparacion entre los puntos en dénde se
ubican las vocales del espafiol y los puntos de las vocales nuestros estudiantes. Esto nos
dara un panorama de qué tan distantes o cercanas se encuentran las lenguas a comparar.

Para esto se han creado las siguientes gréaficas:

Close-mid

Open-mid

Open Open =t
Where symbols appear in pairs, the one Where symbols appear in pairs, the one
to the right represents a rounded vowel. to the right represents a rounded vowel.

Figura 8. Vocales cardinales de Daniel Jones adaptadas a los sistemas vocalicos del

espafiol (a la izquierda) y del NAE (a la derecha).
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Del lado izquierdo tenemos el sistema vocélico del espariol, donde las vocales se
encuentran situadas hacia los extremos o los limites de la gréafica. En nuestra gréafica las
vocales subrayadas con una doble linea representan las vocales producidas con tension.
Las vocales laxas las hemos sefialado con una sola linea. Como podemos observar no
existe ningun fonema vocalico laxo en el espafiol, mientras que en el NAE se observan

seis en la tabla.

Las gréficas nos permiten tener un panorama de que los sistemas vocalicos del
NAE vy del espafiol son muy diferentes. EI del NAE es evidentemente mas complejo que
el del espafiol. Esto podria hacernos pensar que los estudiantes de espafiol no tendran
problema al enfrentarse con un sistema mas simple. Sin embargo, hay diversos problemas

de percepciodn en nuestros estudiantes de ELE.

4.1 Falta de tension

La falta de tension al pronunciar las vocales tal vez sea la caracteristica méas facil de
detectar en los usuarios de ELE angloparlantes norteamericanos, ya que en su L1 si hay
vocales tensas y vocales laxas con cambio de significado, mientras que en espafiol las
vocales son tensas en general. Es decir, que el estudiante norteamericano de ELE
presentard dificultad en mantener la tension continua a lo largo de la cadena del habla.
Tendera a tensar y relajar las vocales como lo hace en su lengua materna, en vez de
mantener la tension, como lo requiere la pronunciacion espafiola de las vocales. Los
nativos del NAE al hablar espariol tienden a relajar las vocales en posicién atona o final

de palabra por interferencia de su L1 (Gil, 2007: 451).

4.2 El uso del sonido vocalico schwa

Por interferencia de su L1, los angloparlantes estudiantes de ELE tenderan a sustituir la

vocal no acentuada por una schwa [s], la cual es una de las vocales reducidas mas
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comunes en el NAE. También es probable que la usen cuando no esten seguros de la

pronunciacion de un diptongo que no existe en su lengua.

4.3 Diptongacion de «e» y «o» a final de palabra
En el NAE, [ou] vy [e1] se pronuncian con tension. Hay un deslizamiento (glide) adyacente

alado de la vocal principal, es decir, le sigue una semivocal. Este fenémeno no se produce

en el espafiol, pues nuestra «e» y nuestra «o» terminan abruptamente sin deslizamiento.

Sin embargo, para los oidos de nuestros estudiantes estos sonidos son muy parecidos, y
muchas veces no perciben la diferencia. Por lo tanto el estudiante de ELE tendera a

pronunciar la [0] como [ou] y la [e] como [er], sobre todo a final de palabra.

4.4 Falta de tension en los diptongos

Debido a que existen una mayor cantidad de diptongos en la lengua espafiola, es muy
posible que los estudiantes angloparlantes de ELE presenten mayor dificultan para
producir correctamente estas secuencias de vocales, ya que por un lado no estan
acostumbrados a estas combinaciones vocalicas y por otro lado para producirlas
correctamente es necesario mantener la tension en los érganos articulatorios, cambiar la

configuracién de los labios y cambiar la apertura de la mandibula segln se requiera.
El sitio de Internet dedicado a la fonética de la Universidad de lowa® muestra tres
diptongos para el NAE, a saber: /a1/, /av/, /o1/; mientras que para el espafiol se muestran

los siguientes diptongos crecientes: [ja], [je], [jo], [ju], [wa], [we], [wo],[wi]; vy los

siguientes diptongos decrecientes [ai][¢i], [oi], [au], [eu], [ou].

19 En estas ligas se pueden escuchar y observar los fonemas del NAE y del espafiol:
http://soundsofspeech.uiowa.edu/english/english.html
http://soundsofspeech.uiowa.edu/spanish/spanish.html
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Ademas existen como mencionamos anteriormente las secuencias diptongables: [ao],

[ae], [oe], [oa], [eo], [ea].

Creemos que los estudiantes tendran dificultan para pronunciar con la tensién necesaria
los diptongos en general, pero sobretodo las secuencias que no presentan deslizamiento,
los diptongos no adyacentes y también las secuencias diptongables antes mencionadas.
Es decir, causaran dificultad todo los diptongos que impliquen un considerable cambio
de la configuracion de los 6rganos articulatorios en su produccion como: [eu], [ao], [a€],
[0e], [oa], [eo], [ea]. Por ejemplo, sera mas facil que mantenga la tension en [ou] porque
la configuracion de los labios y la posicién de la lengua y la mandibula es més cercana
entre la [o] y la [u], a que produzca el diptongo [eu] que para su enunciacion se requiere
cambiar la configuracion de los labios, la abertura de la mandibula y la posicién de la

lengua, todo a la vez de manera tensa.

4.5 Alargamiento de las vocales

Como ya vimos, las vocales en el espafiol tienen la caracteristica de ser de duracion corta,
y si se llegan a alargar no implica esto un cambio de significado. Por el contrario, en el
NAE si hay distincion entre vocales largas y vocales cortas. Esto podria ocasionar que
nuestros estudiantes alarguen las vocales sin ser esto lo deseado. Si bien es cierto que no
afectara el mensaje, si denotara un fuerte acento extranjero y afectara en la fluidez de la
emision del mensaje. Tomando en cuenta la informacion antes recabada creemos que los
estudiantes tenderan sobre todo a alargar las vocales antes de las consonantes sonoras
sonorantes /m/, In/, lny/ I\, Ir/ Iwl, Ijl; y también antes de una silaba acentuada, como en la
palabra banana en la cual alagaran la primera «a». Los estudiantes alargaran un poco

menos las vocales antes de /b/, /d/, Ig/, IvI, 101, Iz], I3/, Id3/.
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4.6 Colorear las vocales

Los estudiantes de ELE norteamericanos tenderan a «colorear» las vocales con las

consonantes /I/'y /r/ (I-coloring y r-coloring respectivamente en inglés). Estos fenémenos
no existen en el espafiol por lo cual habra que considerarlos como un error a corregir pues

pueden afectar la inteligibilidad del mensaje.

En cambio, tanto en el NAE como en espafiol existe la nasalizacion, por lo tanto no sera

necesario hacer ninguna correccién pues no afectara su comunicacion.

4.7 Interferencia ortogréfica

Consideramos que algunos simbolos ortogréficos inexistentes en el inglés pueden causar
dificultades en el momento de pronunciar una palabra en espafiol cuando el alumno esta
leyendo un texto en voz alta®®. La vocal «u» puede ir acompafiada por las diéresis (i) y
esto cambia la regla de pronunciacion; también a veces dicha vocal se pronuncia y a veces
no dependiendo de ciertas reglas ortogréficas. Por ejemplo, en las palabras giiero y
guerra. Hay combinaciones de letras en las que la «u» no tiene sonido como vocal, por

ejemplo, queso.

En el curso didactico se han incluido los aspectos mencionados en este apartado
excepto las vocales coloreadas las cuales consideramos podria ser un tema que se podria

desarrollar en un proyecto posterior. Las hemos dejado aparte porque implicaria trabajar

20 Un error que seguro encontrara el profesor de espafiol en sus estudiantes norteamericanos es que

pronuncien la «h» como [h] por interferencia ortogréfica de su L1 cuando en espafiol esta grafia no

tiene sonido, no es un fonema. Por ejemplo, en palabras como: alcohol, azahar o a principio de palabra

como hermano la cual pronunciaran como [her.méa.no] en vez de [er.ma.no].
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con las consonantes que influyen en las vocales proximas, mientras que es nuestra

prioridad en este trabajo enfocarnos solo en los fonemas vocalicos.

5. Técnicas de correccion fonética
A continuacion se explicaran de manera concisa algunas técnicas procedentes del método
Verbo-tonal, método articulatorio, método audio-linguistico y de los enfoques audio-
orales con el fin de mostrar un breve panorama de las técnicas que se pueden usar para

ensefiar o corregir la pronunciacion.

5.1 Técnicas del método Verbo-tonal

Las técnicas de correccion fonética usadas en el método Verbo-tonal son la fonética
combinatoria, la pronunciacion matizada y la tensioén o la prosodia. Estas sirven para
ayudar a que el alumno escuche y produzca los sonidos en contextos fonéticos ideales
que faciliten su percepciéon. La correccion debe realizarse a través de ejercicios
comunicativos y significativos contextualizados, y debe de hacerse del modo mas natural

posible (Gil, 2007: 146, 148).

5.1.1 Fonética combinatoria
Se trata de ubicar el sonido que se desea practicar o corregir en un contexto fonético
adecuado y similar al sonido meta de manera que le facilite al aprendiz su percepcion y
su articulacion (Gil, 2007: 460). Es decir, se busca que el sonido esté rodeado de otros
sonidos con caracteristicas articulatorias similares. Para poder realizar esto correctamente
es necesario saber el modo de articulacion de los distintos fonemas de la L2 / LE. De
cierta manera, es como poner escalones a los lados del sonido meta para ayudarle al

estudiante a alcanzarlo.
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Por ejemplo, si el estudiante tiende a alargar la duracion de las vocales y se busca
acortarlas, una estrategia es colocar la vocal ante o entre oclusivas anteriores, como /op/

o /ob/ (Gil; 2007: 443). Otro ejemplo es si deseamos trabajar con las liquidas del espafiol

It/ o It/ conviene rodearlas de las vocales /i/ y /el ya que estas vocales se producen en la

zona anterior de la cavidad oral, igual que la /r/ y /¢l

5.1.2 Pronunciacion matizada
En esta técnica se observan los errores con respecto al timbre, la tension, el tono,
intensidad o la duracién. Consiste en matizar el error en el sentido opuesto del mismo sin
cambiar su estructura original guiando la atencion auditiva del estudiante hacia este
sonido deformado. Este efecto de contraste ayudara al estudiante a tomar conciencia del
error. El proposito es que a través de la presentacion de “alofonos dptimos”™, como explica

Renard, se sensibilice el oido hacia las diferencias convenientes (1976: 88).

Para trabajar con la tension de las vocales del espafiol se puede matizar la vocal a
corregir hacia la préxima vocal mas tensa y con mayor similitud, teniendo cuidado de no
cruzar el limite que las distingue, es decir, “los limites fonologicos aceptables” (Renard,
1976: 88). Por ejemplo, para evitar que el alumno angloparlante diptongue la /o/ debido
a la falta de tension podriamos matizarla produciendo un sonido intermedio hacia la /u/
puesto que la segunda es mas tensa que la primera; y para evitar que diptongue la /e/ se

podria matizar hacia la /i/ (Gil, 2007:470).

5.1.3 Tension o recurso a la prosodia
Consiste en “insertar el sonido en un esquema prosodico favorable” (Gil, 2007:149;
Renard, 1979:74) para resaltar el sonido a mejorar o practicar. El sonido que sobresale es

el que conlleva mayor tension en su emision. A la vez, el grado de tension gque tenga un
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sonido se vera influido por el lugar que ocupe en la cadena hablada. Gil (2007:151)

explica que:

[...] las posiciones atonas disminuyen por lo general la tension de los
sonidos; las tonicas la acrecientan; el inicio de silaba aumenta la tension
segmental, la coda la debilita; las cimas entonativas provocan la subida de
la tension del fonema que las ocupa, los valles producen el efecto
contrario; finalmente, la realizacion de los fonemas tiende a ser mas tensa

en las silabas iniciales de palabra que en las medias o finales.

Para el caso de los estudiantes angloparlantes que suelen pronunciar las vocales
del espafiol sin tanta tensién se recomienda poner los sonidos a practicar en silabas tonicas
0 en la parte ascendente de la curva melodica. Por ejemplo, si queremos practicar la vocal
/el, podemos usar la palabra interesante y colocarla en un enunciado interrogativo (¢ Te
parece interesante?) ya que la tension esta al final porque es pregunta; o usamos una

palabra como éxito porque la /e/ esta en inicio de palabra y esta acentuada.

5.2 Otras técnicas

Como mencionadbamos anteriormente, un profesor de ELE puede hacer uso de diversas
técnicas de correccién dependiendo de las necesidades particulares de sus estudiantes. Es
util que conozca cuales son las ventajas y desventajas de cada una de ellas para que pueda

usar un buen criterio al momento de decidir cul emplear.

Las técnicas que se describirdn a continuacion pertenecen a diversos métodos, y

se siguen utilizando en las clases de lenguas.
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5.2.1 Pares minimos
Los pares minimos es una técnica tipica del Método audiolinglistico. Se trata de dos
palabras que tienen los mismos fonemas excepto uno que es diferente, el cual modifica el
significado entre ellas?, por ejemplo, rata y lata, cabello y caballo, pero y perro. Se usan
en ejercicios de discriminacion auditiva de fonemas. La actividad consistia originalmente
en mostrar una serie de pares minimos, aislados o insertados en enunciados, y a través de
una grabacién o un dictado, el estudiante tenia que diferenciar los fonemas. Después se
hacia que el alumno los repitiera. Este tipo de ejercicios ayudan al estudiante a entender
que un solo fonema puede cambiar el significado de una palabra y que por lo tanto debera
cuidar su pronunciacién. La desventaja es que pueden ser muy aburridos y sonar poco

naturales.

5.2.1.1 Actividades con pares minimos
La manera de presentar esta actividad se ha ido adaptando al enfoque
comunicativo, de manera que los enunciados sean mas significativos, es decir, estén
contextualizados. También existen ejercicios con las mismas caracteristicas pero en vez
de usar dos palabras se usan tres o hasta cuatro en las cuales un fonema las distingue entre
si. Gil recomienda usar los pares minimos en las etapas iniciales de la ensefianza

(2007:132, 454), y no los sugiere en etapas mas avanzadas.

A continuacién se muestra algunas actividades adaptadas de Gil (2007: 459) con

pares minimos.

2L Ver la siguiente liga para una descripcién mas detallada de los pares minimos:
http://cvc.cervantes.es/Ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/parminimo.htm
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A

1. a. ¢ Qué significa cine? 1. a’. Lugar donde se ven peliculas.
b. ¢ Qué significa cene? b’. Es una forma del verbo cenar.

B

Material necesario: Cada alumno debe tener un folio con el siguiente texto:

1. lamisma diferentes

2. lamisma diferentes

3. lamisma diferentes

Procedimiento: El profesor lee en voz alta una lista de palabras como la que a
continuacion se muestra. EI alumno por su parte debe encerrar en un circulo si lo que
escuchd es la misma palabra o son diferentes en la hoja que se le proporcioné

previamente.

1. pero perro
2. pero pero
3. pero perro
C

Material necesario: El profesor reparte a los estudiantes una hoja con una serie de palabras

distribuidos en columnas.

1. pero pelo perro

2. pero pelo perro
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3. pero pelo perro

Procedimiento: El profesor lee en voz alta, contextualizada, una de las palabras de cada

una de las columnas. El estudiante encierra en un circulo la palabra que escuche.

a. jQué pelo tan suave tienes!

b. ¢ Cuéntos afios tiene tu perro?

c. Me gusta el café pero con leche.

5.2.2 Descripcion articulatoria
Esta técnica se popularizé con el Método articulatorio de principios del siglo XX.
Consiste en la descripcién detallada de los sonidos desde el aspecto articulatorio para
explicar su produccion, con o sin representaciones visuales que ilustren la posicién de los
organos articulatorios, haciendo uso o no de la transcripcion fonética para complementar

la descripcion (Gil, 2007: 128).

A veces una descripcion articulatoria realmente ayuda a corregir algun error de
produccion sobre todo en defectos aislados. Sin embargo, esta técnica no considera que
los movimientos articulatorios cambian segin la combinacion de sonidos en la cadena

hablada, es decir, no toma en cuenta la coarticulacion (Gil, 2007:128, 142-143).

Un ejemplo de coarticulacion, es la “b” que no se pronuncia igual en un beso que
en ese beso debido al sonido que le antecede. Sin embargo, este cambio de pronunciacién

no cambia el significado de beso (Quilis, 1997:10).

Gil (2007:454) explica cuando podemos usar esta técnica:

[...] el profesor puede introducir en su presentacion inicial de los

ejercicios algunos comentarios acerca de los rasgos articulatorios mas
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faciles de percibir por los aprendices, aquellos que les pueden ayudar en
vez de crearles confusion o ansiedad [...] y también aquellos que menos
cambian por la coarticulacién: una observacion sobre la posicion de los
labios en una vocal redondeada, un toque de atencién sobre la mayor o

menor abertura de las mandibulas [...]”

Si un profesor de inglés deseara corregir a un estudiante hispanohablante en la
produccion de /v/ en contraste con /b/ del inglés, se le puede explicar al alumno que para
la primera se usan solo los dientes superiores en contacto con los labios inferiores, y para
la segunda los labios superior e inferior se ponen en contacto, a la vez que se le muestra

una imagen de esto y se pone en contexto.

5.2.3 Repeticion e imitacion
Esta técnica heredada de los enfoques audio-orales consiste en que el alumno escuche un
modelo grabado, en un video o en un CD, y lo repita una o las veces que sea necesario.
El estudiante hace uso de su capacidad de retroalimentacion auditiva para autocorregirse
e ir ajustando sus propios movimientos articulatorios hasta acercarse lo mas posible al
modelo. Puede realizar estos ejercicios en la tranquilidad de su casa, sin presiones y al
ritmo que se prefiera. La desventaja es que se pueden producir fosilizaciones al no haber

un maestro que se cerciore de si su pronunciacion es correcta (Gil, 2007: 140).

5.2.4 Transcripcién fonética
Consiste en usar los simbolos fonéticos, como los del AFI. Se recomienda usar la
transcripcion fonética en las siguientes situaciones: cuando una grafia representa dos
sonidos distintos, cuando un fonema se representa con diferentes grafias, cuando se trata

de una lengua con gran discrepancia entre la pronunciacién y la ortografia.
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Una grafia del espariol para la que recomendariamos usar la transcripcion fonética
es la “x” ya que puede representar los siguientes sonidos: /ks/, /s/, Ix/. El sonido /k/ en

€6 9% ¢
C

espafiol se puede representar por las grafias qu”, “k”.

El profesor debe hacer uso de sus conocimientos y valorar si el uso de la
transcripcion fonética le beneficiara al estudiante o si los puede confundir mas, sobre todo
a los de etapas iniciales. Tench, citado por Gil (2007:130) opina que para las lenguas en
las que la discrepancia entre pronunciacion y ortografia es irrelevante, el uso de la

transcripcion fonética debera ser ocasional.

Celce-Murcia et al. (1996:11) y Gil (2007:146) coinciden en que el docente de LE
debe tener una sélida preparacién en fonética, asi como el conocimiento de una variedad
de técnicas de correccion que pueda aplicar y adaptar a las necesidades de sus estudiantes.
En nuestro curso didactico hemos aplicado varias de estas técnicas, pero sobretodo y a lo
largo de todo el curso aplicamos la fonética combinatoria y el recurso a la prosodia o la
tension. En algunas actividades iniciales se emplearon los pares minimos y en las
actividades de produccion controlada hemos hecho uso de la repeticion e imitacion. La
transcripcion fonética se empled en la clave para el maestro, en el que se indica a través
de simbolos fonéticos qué sonido es el que se busca que produzca. La descripcién
articulatoria se usé solo con aspectos muy faciles de visualizar para describir las vocales,
por ejemplo, para indicar la posicion redondeada o alargada de los labios usando graficos.
No se utiliza para describir la posicion de la lengua, puesto que esto no puede verse
facilmente. Sugerimos usar la pronunciacién matizada cuando el profesor realmente
entienda como aplicarla y en momentos oportunos durante las actividades cuando se
producen los errores o las dificultades de pronunciacion. Es decir, el profesor decidira
partiendo de su criterio cuando aplicar esta técnica a partir del desempefio que estén

teniendo sus estudiantes.
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6. La evaluacion de la pronunciacion

En los afios cincuenta y sesenta, debido al auge del conductismo y el estructuralismo, se
prefirieron las pruebas tipo test, de preguntas de si 0 no o de conocimientos puntuales;
mientras que en los afios setenta, en los que el funcionalismo habia ganado mayor terreno
en la ensefianza de lenguas extranjeras se optaba por examenes de proficiencia o
suficiencia global, ya que se consideraba que era méas importante evaluar el dominio total

de la lengua, que el de sus partes.

Los primeros test o examenes de conocimientos se adaptaron muy bien al
estructuralismo ya que con estos se podia medir el conocimiento que tenia el estudiante
del sistema de la lengua dejando de lado las funciones o el empleo de la lengua, ademas
de ser de facil aplicacion. Sin embargo, no compaginan con el funcionalismo ya que por
la naturaleza escrita de estos no logran medir la habilidad del estudiante en una dimension
temporal real, al contrario de los exdmenes integrales que son considerados mas naturales

y globales, aunque mas dificiles de calificar (Gil: 2007:169-175).

Desde mi punto de vista creo sensato adoptar una posicion ecléctica en cuanto a
los métodos y técnicas de evaluacion (Gil, 2007:169) ya que los examenes puntuales
evallan un aspecto del conocimiento de la lengua y los globales otro; es decir, con los
primeros se evallan los conocimientos del sistema de la lengua y en los segundos su
dominio. Ambos aspectos son importantes para valorar la actuacion de un estudiante.
También Gil explica que un test puede ser adaptado a un enfoque comunicativo, solo

depende de la creatividad del profesor.
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6.1 Técnicas de evaluacion
La evaluacion puede servir para ubicar a un alumno en un determinado nivel, para medir
el progreso o para calibrar su capacidad para aplicar lo aprendido a un propdsito concreto

(Gil, 2007:175).

La evaluacién diagnostica de la discriminacion auditiva y de la produccién oral
son importantes para tomar decisiones sobre el contenido y caracteristicas de un curso de

pronunciacion (Celce-Murcia et al., 1996: 539).

Akerberg et al. (2015:200) explican que la evaluacion diagndéstica y la final
pueden ser similares, la Unica diferencia es que la evaluacion final se centra en los
contenidos que se ensefiaron en el curso mientras que en la diagnostica el contenido es

general.

Celce-Murcia et al. (1996:341) aconseja usar 10s mismos ejercicios que se usaron
durante la ensefianza para evaluar a los estudiantes, ya que ofrece la ventaja de que los
estudiantes ya estan familiarizados con el formato de los ejercicios y pueden mostrar

realmente sus conocimientos.

En cada prueba, Wong (1985 citado en Gil, 2007:175) recomienda utilizar
técnicas directas e indirectas. Por ejemplo, un ejercicio de audicion, una lectura de un

texto breve o de un didlogo, la descripcion de un conjunto de imagenes y una entrevista.

6.1.1 Ejercicios de presentacion
Para hacer la evaluacion diagnostica de aquellos alumnos que no tengan ningun
conocimiento de la LE, se recomienda aprovechar los ejercicios de presentacion en los

cuales dicen su nombre, de donde son, etc. de las primeras clases. Durante estos primeros
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ejercicios el profesor puede tomar notas de los errores que se presenten con frecuencia

(Akerberg et al; 2015:202).

6.1.2 La audicion o el dictado
Esta técnica sirve para evaluar como el alumno percibe los sonidos. Consiste en decir una
palabra aislada, un conjunto de palabras o un enunciado para que el alumno identifique
ciertos rasgos fonéticos. El profesor puede hacer el dictado al momento de aplicar el
ejercicio o hacer una grabacion previa. Se sugiere no usar mas de diez o doce silabas,
ademas los enunciados deberan ser naturales y auténticos. Se pueden disefiar segun las
caracteristicas de los alumnos a evaluar o manipular fragmentos del habla real, teniendo
en cuenta los problemas de pronunciacion mas comunes. Se considera dictado todos los
ejercicios de discriminacion perceptiva de fonemas y de pares minimos contextualizados
regularmente en formato tipo test, asi como las actividades de repeticién o imitacion de

modelos propuestos (Akerberg et al., 2015:202; Gil, 2007:176).

6.1.3 La lectura
En esta prueba se le pide al alumno que lea un texto en voz alta. Es importante que el
estudiante se familiarice con la lectura antes de la prueba, que la lea una vez antes de
leerla en voz alta y practique unos minutos. El texto debe ser escogido al nivel del
estudiante, y segun los rasgos que se quieran evaluar. Para el nivel basico se recomienda
seleccionar mini cuentos, textos y poemas no metaféricos. Algo a tomar en cuenta es que
la habilidad de leer en voz alta en su lengua nativa puede influir en favor o en contra en
esta prueba, por lo tanto, la valoracion de la pronunciacion de nuestros estudiantes no
puede depender Unicamente de este ejercicio (Akerberg et al., 2015: 202-203; Gil, 2007:

176).
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6.1.4 La descripcion de una imagen
Esta técnica consiste en que el alumno describe lo que ve o inventa una historia a partir
de una o varias imagenes. El profesor no ha de tomar en cuenta el vocabulario sino los
rasgos fonéticos particulares que se quieran evaluar. Se sugiere hacer preguntas de guia
que propicien el uso de palabras con los sonidos que se desean evaluar. Se recomienda

usar una grabadora (Akerberg et al., 2015: 205; Gil, 2007: 177).

6.1.5 La entrevista
En este ejercicio de evaluacion se le hacen una serie de preguntas al estudiante que el
profesor ha preparado previamente. Las mismas preguntas se usan para todos los
estudiantes, de manera que haya un parametro del cual partir. La entrevista propicia un
dialogo mas natural y le da al estudiante mayor libertad para hablar. Las preguntas suelen
ser relacionadas con la vida cotidiana o temas de interés para el estudiante (su familia, su
casa, su infancia, etc.). También se sugiere usar alguna imagen para dirigir la entrevista
0 guiarla, y asi suscitar temas de conversacion. A traves de las preguntas se intenta
obtener la mayor cantidad de ejemplos significativos de la pronunciacion del estudiante
con los cuales evaluar la calidad y propiedad de la pronunciacion. Se recomienda grabar
si es posible o si los estudiantes lo permiten para analizar con mayor calma y precision

las emisiones (Akerberg et al., 2015:203-204; Gil, 2007:177-178).

Las técnicas de evaluacion aqui presentadas nos permiten recoger informacion de
diferentes aspectos de la produccion del estudiante. La variedad de estas nos permitira
hacer una evaluacion mas justa y completa. En esta propuesta didactica se han empleado
todas las técnicas aqui mencionadas en una prueba diagnostica inicial y en una evaluacion
final. Se ha disefiado una rabrica para evaluar la produccion de los fonemas vocalicos del

espafol que el profesor podréa usar y adaptar en cualquier momento del curso (ver 8.2.2).
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7. Metodologia
En esta seccion se describiran los pasos que se siguieron a lo largo de este proyecto de
investigacion para poder elaborar el curso didactico. Primero se describiran los pasos que
comprenden todo el proyecto; después se describiran con mas detalle el procedimiento

para disefiar el curso didactico.

La propuesta didactica estd dirigida a estudiantes de ELE en situacion de no-
inmersion, de nivel A2 segin el Marco Comudn Europeo de Referencia (MCER), que
tengan como L1 el NAE, cuyas edades fluctlen entre los 18 y 24 afios (adultos jovenes
universitarios) y cuya Unica LE sea el espafiol. Se ha escogido el nivel A2 porque creemos
que lo ideal es incluir la correccion fonética desde el nivel inicial. Sin embargo, los
gjercicios que se propondrén pueden adaptarse a otros niveles si aun persisten dificultades

con la pronunciacion de las vocales.

7.1 Descripcion de los objetivos generales
La consecucion del presente proyecto se logro a través de la realizacion de las siguientes

actividades:

-ldentificacion de los problemas de pronunciacién de las vocales que tienen los

angloparlantes americanos al aprender espafiol como LE.

-Exposicion de un panorama de métodos y técnicas de ensefianza de la pronunciacion de

ELE.

-Elaboracion de un curso didactico de 10 horas de clase con actividades de

sensibilizacion, discriminacion y produccion de las vocales del espafiol que incluya

las cuatro habilidades linguisticas y el aspecto cultural.
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-Evaluacion final del curso

7.1.1 Identificacion de los problemas de pronunciacién
Para lograr este objetivo primero se realiz6 un analisis contrastivo para determinar las
diferencias entre las vocales del espafiol y las del NAE. Asi mismo, se tomaron los
principios del Modelo del aprendizaje del habla para determinar las diferencias entre estos
dos sistemas vocalicos. Una vez hecho esto, se dedujeron cuales son los contextos
fonéticos o los aspectos que resultan mas dificiles en la pronunciacion de las vocales para
los estudiantes americanos de ELE.

7.1.2 Exposicién de un panorama de métodos y técnicas de ensefianza de la
pronunciacion de ELE
Las técnicas de ensefianza de la pronunciacion en este proyecto estdn basadas en una
postura ecléctica ya que se hard uso de diversas técnicas pertenecientes a distintos
métodos. Asi lo sugiere Gil en su libro Fonética para profesores de espafiol: de la teoria
a la préactica (2007: 154). Sin embargo, la idea fundamental con la que se realizaron los
gjercicios es que el alumno debe familiarizarse y entender las caracteristicas de los nuevos

sonidos antes de producirlos (Flege, 1995; Akerberg et al., 2015: 189-242).

Se seleccionaron métodos y técnicas para sensibilizar al alumno angloparlante a
la percepcion y produccién de las vocales del espafiol. Algunas técnicas de correccion
fonética que se usaron, y que se han investigado a lo largo de este proyecto son la fonética
combinatoria y el recurso a la tensién del método Verbo-tonal (Renard, 1979). De otros

métodos hemos incluido los pares minimos, la descripcion articulatoria, entre otros.

7.1.3 Elaboracion de un curso didactico
Habiendo deducido las principales dificultades de pronunciacion de los sonidos vocalicos

y determinado las técnicas de correccion a emplear, se disefiaron actividades didacticas
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que permitieran al alumno sensibilizarse a los sonidos vocalicos y a su discriminacion.
Se ha dejado la produccion para la Gltima sesion del curso, puesto que el objetivo principal
de este proyecto es hacer propuestas dirigidas a la sensibilizacion y discriminacion de los

sonidos.

7.1.3.1 Los materiales
El material usado para el curso consiste en hojas impresas con las instrucciones y los
ejercicios para los estudiantes. Para el profesor se agregan las claves de respuestas,
ademas de las instrucciones y los ejercicios. Se requiere de una computadora, bocinas y

un proyector para reproducir archivos de audio y videos disponibles en Internet.

7.1.4 Evaluacion final del curso didactico
Finalmente, se determiné un método de evaluacion de la pronunciacion de las vocales.
Este consistid en aplicar actividades similares a la evaluacién diagndéstica pero enfocado

solamente en los puntos que se cubrieron en el curso.

7.2 Descripcidn de la elaboracidn de los ejercicios propuestos

Para el disefio del curso se ha empleado el EC ya que es el que mejor se adapta a una
ensefianza en contexto de aspectos especificos de la lengua, como lo son los sonidos de
una lengua. Por lo tanto, la planeacién se hizo a través de actividades o tareas
comunicativas. Se cree conveniente que la ensefianza de la pronunciacion se lleve a cabo
en conjunto y simultadneamente con las actividades comunicativas de la clase. Es decir,
las actividades destinadas a la pronunciacion no tienen que ser un rubro separado del resto
de la clase. Como se menciond en parrafos anteriores, se apoya la idea de una ensefianza
eclectica, donde dependiendo de las condiciones, necesidades y caracteristicas especificas

del estudiante, se pueden utilizar técnicas originadas en varias propuestas (como los pares
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minimos, la repeticion mecanica, etc.), ya que la ensefianza de la pronunciacion es una

tarea que requiere de flexibilidad para adaptarse a todas las situaciones de aprendizaje.

La metodologia propuesta para la elaboracion del curso es la siguiente:

1) Evaluacién diagndstica.

2) Actividad estructural o pre-comunicativa.

3) Actividad enfocada en los sonidos a ensefiar, las diferencias entre la L1y la L2.

4) Desarrollo de la percepcion auditiva.

5) Produccion.

6) Préactica de la pronunciacion en “contextos reales”.

7) Evaluacion final.

A continuacion se describira cada uno de estos puntos.

7.2.1 Diagnostico
Se realizara una evaluacidn diagndéstica a través de una serie de actividades, a saber: un
ejercicio de discriminacion de pares minimos, una lectura breve, la descripcion de una

imagen y una entrevista corta.

7.2.2 Actividad estructural o pre-comunicativa
Para comenzar el proceso de ensefianza-aprendizaje, se propone partir de una tarea pre-
comunicativa a manera de “rompehielos”, por ejemplo, un juego; con el propdsito de

integrar a los estudiantes entre si y crear un ambiente relajado.
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7.2.3 Actividad enfocada en los sonidos a ensefiar
En estas actividades se busca mostrar las caracteristicas acusticas de los sonidos que se
desean ensefiar o corregir a través de metéforas diversas (iméagenes, objetos, sonidos,
movimientos) que guien la atencion del aprendiz hacia las diferencias relevantes

(Akerberg et al., 2015: 192).

7.2.4 Desarrollo de la percepcion
En esta fase se pretende desarrollar la percepcion de sonidos que el aprendiz encuentra
dificil de discriminar debido a la configuracion del sistema fonoldgico de su L1. Se
utilizan ejercicios como los pares minimos en palabras aisladas o frases contextualizadas

(Akerberg et al., 2015:195).

7.2.5 Préctica de produccion
Se empezara con ejercicios controlados hasta la produccion de tareas en conversaciones
libres (Akerberg et al., 2015: 197). Por ejemplo, ejercicios estructurados para que el

alumno pronuncie los sonidos meta y llegue a la producirlos en situaciones reales.

7.2.6 Practica de la pronunciacion en “contextos reales”
Por ultimo, se una realizara tarea comunicativa donde el estudiante pueda poner en

préctica lo aprendido en una situacion real como lo es organizar un viaje.

7.2.7 Evaluacion final
Al terminar el curso, se realizara una evaluacion final a través de actividades similares a
las que se aplicaron en la evaluacion diagndstica: un ejercicio de discriminacion de pares
minimos, una lectura breve, la descripcion de una imagen y una breve entrevista. La
diferencia serd que en la evaluacion final solo se calificara el contenido referente a lo

estudiado en el curso.
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A lo largo de los capitulos anteriores se ha expuesto la razén por la cual se cree
pertinente abordar el tema de las vocales en un curso de pronunciacion, el marco teérico
y los objetivos del presente proyecto. Se ha indicado qué métodos y técnicas se emplearon
en la elaboracion de la propuesta didactica y como evaluar la produccion oral en distintos
momentos del curso. Es importante hacer hincapié que la propuesta didactica que a
continuacion se presenta tiene como objetivo ayudar en la percepcion y discriminacion

de los sonidos vocalicos, por lo que pocas actividades son dedicadas a la produccion.

8. Ejercicios de pronunciacion
El presente curso se titula Sensibilizacion a las vocales del espafiol dirigido a
estudiantes con un nivel A2 (MCER) y para un grupo de 10 al5 estudiantes. Esta
conformado por las siguientes fases: sensibilizacion, discriminacién de sonidos,
produccidn controlada y produccion libre (Gil, 2007: 453). Se llevara a cabo una
evaluacion diagndstica?? y una final. Ademas, la evaluacion sera continua a través de los
gjercicios durante la clase. El profesor daré constante retroalimentacion la cual puede
consistir en emplear la pronunciacién matizada, una sencilla descripcion articulatoria o
la repeticion del sonido. También es importante que el profesor felicite al alumno

cuando lo ha hecho correctamente.

El curso didactico consta de 10 sesiones de 60 minutos cada una. Las primeras 2
sesiones estaran dedicadas a la sensibilizacion. Desde la tercera sesion y hasta la octava
se ejercitara la discriminacion de sonidos. Las Ultimas dos sesiones estaran destinadas a

la produccidn controlada y produccion libre. Es importante aclarar que cada vez que se

22 Se puede consultar el siguiente sitio https://albasantiagoblog.wordpress.com
para escuchar a estudiantes de ELE angloparlantes leyendo un texto breve en el cual se pueden advertir
algunas dificultades en la pronunciacién de las vocales del espafiol.



https://albasantiagoblog.wordpress.com/
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introduzca un nuevo tema se hard una breve sensibilizacion del nuevo sonido a

discriminar.

Las actividades utilizadas en el curso son ejercicios de opcion multiple, ejercicios
de completar, ejercicios de relacionar y en menor medida preguntas abiertas. Se utilizaron
muchas imagenes que permiten al estudiante hacer asociaciones con los sonidos que se

estan practicando. También se hace uso de videos y archivos de audio.

Con el proposito de que el curso llevara una l6gica en los temas se trabajo teniendo
en mente el tema de los viajes y los lugares. Cada sesion tiene un subtema relacionado

con dicho tema general.

Los aspectos fonéticos que se han trabajado en este curso son los siguientes:

1. Discriminacion entre [a] y [0]
2. Discriminacion entre [e] y [0]
3. Discriminacion entre [e] y [e1]
4. Discriminacion entre [ie] y [ei]

5. Discriminacion entre [0] y [ou]

6. Diptongacion de «o» en final de palabra. Ejemplo: Americano [ameuikanou]

7. La «u» que no suena como vocal. Ejemplo: guiso, Guelatao, queso.

8. Ladiéresis «U». Ejemplo: pinguino, antigiiedad.

9. Los diptongos [eu], [a€], [au], [ue], [ou], [oi], entre otros.
10. La ruptura del diptongo. Ejemplo: Hoy en contraste con oi.

11. El acortamiento de la duracion de las vocales.
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8.1 Descripcion de la clase
Para facilitar la descripcion de las actividades en clase se usan las siguientes abreviaciones

en cada una de las fichas técnicas en las que se resume la organizacion de la clase.

P-A Profesor-alumno

P-AA Profesor-alumnos

A Trabajo individual

AA Alumnos en parejas

AAA Grupos pequefios de alumnos
G Todo el grupo

Se asume que para cada clase se cuenta con un pizarrén, marcadores, borrador,
proyector de pantalla, grabadora o reproductor de audio. EI material extra se indicara en

la seccidn de material de cada actividad.

8.2 Evaluacién diagnostica.

La evaluacion diagndstica tiene el proposito de identificar qué errores de pronunciacion
tienen los estudiantes antes de tomar el curso, y a partir de esta informacion incluir otras
actividades dirigidas a corregir estos en caso de que no se hayan contemplado. Se podria
dar el caso también de identificar qué errores ya estan superados por los estudiantes, y

por lo tanto, no dedicar tanto tiempo a la correccion de estos.

8.2.1 Evaluacién de la discriminacién de vocales

Hoja del estudiante

A. Dictado. Escucha y escribe sobre la linea la palabra que escuches.
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B. Ahora, completa la frase escribiendo en el espacio en blanco con la palabra que

escuches.

1. jQué !

2. Me gusta mas el que la primavera.
3. ¢(Compraste el ?

4. Hay una en la mesa.

Hoja para el profesor

El profesor dictara las siguientes palabras y frases.

A

1. Guayaquil

2. Europa

3. estadounidense
4. preocupada

5. hambre

B
1. jQué chévere!

2. Me gusta més el invierno que la primavera.



3. (Compraste el hielo?

4. Hay una menta en la mesa.

8.2.2 Evaluacién de la produccién oral
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Como se menciond anteriormente, la produccién oral se evaluaré a través de diversos

gjercicios o actividades que a continuacion se explican. Proponemos la siguiente rabrica

para evaluar las siguientes actividades.

Excelente
5

Buena

Aceptable
3

Regular
2

Deficiente
1

Duracion de las vocales
El estudiante mantiene la
duracién de las vocales
del espafiol.

Tension de las vocales
El estudiante no diptonga
las vocales a final de
palabra. En especial la

«o» Y la «e».

Claridad de las vocales
El estudiante no produce
vocales coloreadas como

la «m» y la «».

Produccion de
diptongos crecientes
Se pronuncian los
diptongos como [ue],

[ou], [oi].

Produccion de
diptongos decreciente
Se pronuncian los
diptongos como [eu],

[ae], [au]

Entonacion

El estudiante produce
adecuadamente la
entonacion interrogativa
y exclamativa.
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8.2.2.1Actividad 1. Presentacion
El profesor pedira al estudiante que se presente brevemente, mencionando su nombre

completo, su edad, procedencia y algun dato sobre lo que le gusta o sus pasatiempos.

8.2.2.2Actividad 2. Entrevista
El profesor guiara una entrevista breve. Se propone el siguiente cuestionario. Se aconseja
que el profesor tome nota de la produccion del estudiante en términos de

comprensibilidad, fluidez y pronunciacién correcta.

a) ¢(Coémo es la ciudad donde vives?

b) ¢ Cudles son tus lugares favoritos?

c) ¢Qué medios de transporte usas?

d) ¢ Viajas a otros lugares frecuentemente?

e) ¢ Te gusta viajar solo(a) o acompafiado(a)? ¢Por qué?

8.2.2.3 Actividad 3. Lectura
Consideramos que la siguiente lectura, usada usualmente para evaluar la velocidad

lectora, es apropiada para el nivel de los estudiantes de A2.

Hoja para el estudiante

http://cvc.cervantes.es/aula/lecturas/inicial/lectura 05/texto/



http://cvc.cervantes.es/aula/lecturas/inicial/lectura_05/texto/
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El suefio de Otto

Carmen y Silvia ya estan en el tren. Hay mucha gente dentro y casi no pueden caminar.
Por fin llegan a sus sitios.

Hace mucho calor. Carmen se quita la chaqueta. Silvia abre su gran bolso y toma una
botella de agua. Tiene sed.

—Lo ves, Silvia, no hay duda: todos estos madrilefios se van de vacaciones —Ile dice
Carmen.

Silvia la mira y sonrie. Carmen es muy simpatica. Silvia la conocid el afio pasado en
aquella escuela. Fue su profesora de espafiol, ahora son buenas amigas.

—Te veo muy tranquila, Carmen. jQué suerte tienes! Yo no hago otra cosa que hacerme
preguntas. No entiendo toda esta historia. Un afio sin escribirnos, sin llamarnos por
teléfono... Un afio sin darnos noticias, y ahora, Otto nos escribe ese telegrama...

—Es bastante raro... pero ti conoces a Otto mejor que yo. No es facil saber qué tiene en
la cabeza. No hace nunca las cosas como todos.

—Si, es un chico diferente —contesta Silvia—. jGuacala! Esta agua esta caliente. Es
imposible beberla.

Luego deja la botella en el suelo y mira por la ventana sin hablar.

«Pero... un afio, un afio —se repite la joven una y otra vez—, es mucho tiempo;
demasiado tiempo...»

Silvia cierra un momento los 0jos y empieza a pensar en Otto: «No puedo olvidar aquel
primer dia de clase. Si, lo estoy viendo, estoy viendo a Otto entrar en clase aquella
mafana.

VIAJES Y LUGARES

8.3 Clase 1

Clase 1. Actividad 1

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Comienzo | P-AA 10 minutos | Presentacion del | Proyector de imagenes
profesor. y videos.
Copias.
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El profesor se presentara y dara la bienvenida a los estudiantes. Podria mencionar el dato
de que cuando hablamos espafiol el 50% de los sonidos son vocales (Gil, 2007:470).
Empezaréa el curso haciendo una analogia de cdmo cada persona percibe el mundo fisico

de una manera diferente. Se propone la siguiente analogia:

Los colores del semaforo

El profesor preguntara a los estudiantes cuales son los colores del semaforo.
Después de que estos hayan contestado, el profesor les indicara que observen esta

imagen y digan en qué color est4 este semaforo:

Es muy probable que los estudiantes digan que esta en verde. El profesor les dira
a los estudiantes que, por ejemplo, para los japoneses el semaforo esté en azul. El profesor
explicara que, hace un milenio, no existia en el idioma japonés la distincién entre azul
(ao) y verde (midori). Se utilizaba la palabra ao para ambos colores. A pesar de que ahora
existen dos palabras para estos colores, los japoneses contintian usando la palabra ao para

cosas verdes, como el siga del semaforo o las verduras que ain no estan maduras.

El profesor hara énfasis en que las personas, dependiendo de su cultura o de su
lengua, perciben las cosas de manera diferente. Después continuara con la segunda

analogia:
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Video sobre los colores

El profesor invitara a los estudiantes a ver juntos el video Do | see the colors the
same way you do??. Resaltara la siguiente cita del video (minuto 1°47°*): “Here’s
something interesting about color, the more you learn about it, the more you can see
variations in it.” Después explicara que algo similar sucede con los sonidos, en este
caso, con las vocales. El profesor podria decir en inglés: “the more you hear and learn

about them, the more variations you can perceive.”

Finalmente el profesor explicard que en este curso primero se trabajara la
percepcion y después la produccion. El profesor puede decir: “primero vamos a

escuchar, escuchar y escuchar, después vamos a hablar.”

Clasel. Actividad 2

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra

Desarrollo | AAA (grupos | 15 minutos | Rompehielos 3 series de tarjetas con
de 5 personas) retos

Esta actividad tiene la funcion de “romper el hielo” entre los miembros del grupo. Con
suerte, a los estudiantes les dara risa como se escucha una frase cuando se usa solamente
una vocal, y al mismo tiempo, conoceran el nombre y un dato interesante de sus

comparieros.

23 Disponible en http://www.youtube.com/watch?v=nAbxfKPKorc
También el enlace de este video de Youtube esta en la seccion de recursos electronicos de la ficha técnica.


http://www.youtube.com/watch?v=nAbxfKPKorc
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El objetivo es que los alumnos, sin darse cuenta o sin esfuerzo, pongan su atencion
en los sonidos vocalicos del espafiol y que ejerciten los musculos involucrados en su

produccion de una manera ldica.

La actividad consiste en que los estudiantes digan su nombre y cual es su lugar
favorito siguiendo una serie de retos relacionados con las vocales del espafiol. Se sugiere
que sea una frase ya determinada por el profesor para que los alumnos se concentren en
usar las vocales y no en producir una oracion. La frase sugerida es: Me llamo... y mi lugar
favorito es... El lugar puede ser cualquier lugar, una ciudad, un lugar de su casa. Por

ejemplo: la playa, Nueva York, la biblioteca, mi jardin.

En grupos, cada alumno escogera al azar una tarjeta con un reto cuando sea su turno.

Los retos que se proponen son los siguientes:

1) Decir la frase original rapidamente.

2) Decir la frase cambiando todas las vocales por la vocal “a”. Ejemplo: Ma llama
... ama lagar favarata as ...

3) Decir la frase cambiando todas las vocales por la vocal “e”. Ejemplo: Me lleme
... e me leger feverete es ...

4) Decir la frase cambiando todas las vocales por la vocal “i”. Ejemplo: Mi llimi...
i mi ligir fiviriti is ...

5) Decir la frase cambiando todas las vocales por la vocal “o”. Ejemplo: Mo llomo
... 0 mo logor fovoroto os ...

6) Decir la frase cambiando todas las vocales por la vocal “u”. Ejemplo: Mu llumu

oo U mu lugur fuvurutu us ...
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Con respecto al primer reto, se trata de que sin darse cuenta los alumnos acorten la
duracion de las vocales al hablar rapidamente. Esto solo es una nota para el profesor, no

es necesario que los alumnos sepan esto.

Después de la explicacion, es recomendable que el profesor haga una muestra (actte

la técnica) de la actividad con la ayuda de dos o tres alumnos voluntarios.

Una vez que hayan terminado la actividad por grupos, el profesor puede preguntar
por el lugar favorito de tres o cuatro personas mostrando con qué letra los estudiantes

deben contestar. Ejemplo:

Profesor: Diganme, ¢.cudl es el lugar favorito de ? (Muestra la letra “e”)

Alumnos: Se leger feverete es le pleye.

Esta actividad a su vez permitira que el profesor evalle la produccion de las vocales

de sus estudiantes.

Tarjetas

RAPIDO A E
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Clase 1. Actividad 3

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | AA 8-10 Ejercicio ludico | Fotocopias con
minutos instrucciones

Se trata de una actividad ludica que tiene el propdsito de sensibilizar a los alumnos
a las distintas configuraciones de los labios y a los diferentes niveles de abertura de la
boca. El profesor también podria observar qué idea tienen sus alumnos sobre la posicion
de la boca cuando se pronuncian las vocales del espafiol a manera de ir detectando las
posibles dificultades. Se sugiere hacer un ejemplo con los alumnos para que se entienda

bien lo que tienen que hacer.

El profesor escribird cada situacion en papelitos (ver tabla abajo), después los
arrugard y pondra en un recipiente o bolsa. Cada alumno tendra una copia de la tabla.
Por turnos, un alumno pasara a hacer la mimica y sus compafieros adivinaran la situacion.
Si el grupo no adivina de qué situacion se trata se regresara el papelito al recipiente o
bolsa. El juego continuara hasta que todas las situaciones sean adivinadas con ayuda de

la tabla.

Hoja para el estudiante

Mimos

Escoge un papelito, lee la situacion y despues haz una mimica de la accion sin producir
ningun sonido usando solamente tu boca y tu cara. Relaciona cada situacion con alguna

de las vocales del espafiol. Tu profesor hara un ejemplo.



Cuando tengo suefio mi boca es similar a la vocal “a”.
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SITUACION POSICION DE LOS LABIOS EN LAS VOCALES ESPANOLAS
a e i 0
Cuando...
1. Tengo suefio...
2. Estoy
sorprendido(a).
3. El dentista me
pide que abra
la boca.
4. Voy a morder
una
hamburguesa.
5. Estoy
comiendo un
espagueti.
6. Estornudo.
7. Estoy
sonriendo.
8. Estoy silbando.
9. Me estoy
mordiendo una
ufa.
10. Estoy
apagando las
velas de mi
pastel de
cumpleafios.
Clase 1. Actividad 3.1
Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | G 3-5 minutos | Compartir Ninguno

respuestas
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En realidad no existen respuestas correctas o Unicas para el ejercicio anterior,
simplemente es una manera de que el estudiante ponga atencion a los sonidos y esté

consciente de la posicién de los labios y de la mandibula.

Las respuestas a este ejercicio pueden variar ya que para cada lengua existen
expresiones corporales diferentes o se asocia una accion con sonidos diferentes. Sin

embargo, se cree que estas son las posibles respuestas:

Clave de respuestas:

1. Tengo suefio. A

2. Estoy sorprendido(a). A/ O

3. El dentista me pide que abra la boca. A
4. Voy a morder una hamburguesa. A

5. Estoy comiendo un espagueti. U

6. Estornudo. Ay U

7. Estoy sonriendo. I / E

8. Estoy silbando (a). U

9. Me estoy mordiendo una ufa. |

10. Estoy apagando las velas de mi pastel de cumpleafios. U

El profesor preguntara a sus alumnos en cuales de estas situaciones o acciones se
produce un sonido. Por ejemplo, cuando bostezamos suena como una “a”, pero cuando

apagamos las velas de un pastel suena como un soplido similar a la “f” o la “s”.

Finalmente, es importante que el profesor mencione cual es la posicién que tienen
los labios cuando se pronuncian las vocales del espafiol, y que para producirlas

adecuadamente debemos poner atencion a esto.



Clase 1. Actividad 4.
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Etapa

Organizacion | Tiempo

Actividad

Material extra

Desarrollo | A 8 minutos

Contestar
cuestionario

Fotocopias con
preguntas

Esta actividad tiene el objetivo de que los alumnos descubran intuitivamente la

diferencia entre vocales y consonantes. Se entregara a cada estudiante una copia con el

siguiente ejercicio.

1)
2)
3)
4)

¢ VOCAL O CONSONANTE?

la situacién b) representa a las consonantes.

Observa las imagenes. El nifio se llama Aire. La situacion a) representa a las vocales;

Ahora, contesta las preguntas. Comparte tus respuestas con todo el grupo.

¢ Cual crees que es la diferencia entre una vocal y una consonante?
(Cuadl es la diferencia entre “e” y “p”?

(192

(Cuadl es la diferencia entre “a” y

“S”?

¢ COomo pasa el aire por la boca en una vocal y como pasa en una

consonante?

VOCABULARIO UTIL: los dientes, la lengua, los labios, la garganta, el aire.




Clase 1. Actividad 4.1
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cuestionario

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | G 3-5 minutos | Compartir Ninguno
respuestas

El profesor invitara a los estudiantes a compartir sus respuestas con todo el grupo. Primero

escuchara las reflexiones y escribird en el pizarron las palabras o conceptos clave. Al

final, explicara brevemente que el aire pasa libremente en las vocales mientras que en las

consonantes siempre hay un obstaculo. Este puede ser total, como en /p/, o parcial, como

en /s/. También mencionara que se produce vibracién en la garganta cuando se pronuncia

una vocal. Le indicara que pueden poner su mano en la garganta para sentir la vibracion.

Clase 1. Actividad 5

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Cierre P-AA 3 minutos | Resumendela | Ninguno
clase

Como cierre se propone que el profesor retome el tema del inicio, es decir, que

les recuerde gque cada persona percibe las cosas de forma diferente y que el idiomay la

cultura de cada uno influyen en esta percepcion
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8.4 Clase 2

Clase 2. Actividad 1

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Comienzo | P-AA 3 minutos | Completar una | Hojas para escribir
palabra

Para empezar la clase recordando el nombre de las vocales del espafiol, el profesor dira
lo siguiente: “;Saben? Hay un nombre de un animal que tiene las cinco vocales”.

Después, se realizara el siguiente ejercicio.

Hoja para el estudiante

¢ Conoces el nombre de este animal?

Usa las cinco vocales del espafiol para descubrir el nombre de este animal. No se

repiten.

Clave de respuestas:

a) murciélago.
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Clase 2. Actividad 1.1

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Comienzo | G 10-12 Jugar “Basta” Hojas para escribir
minutos

Juego “Basta”

Se comenzara la clase con un juego titulado “Basta” el cual es muy popular en México.
Nos servira como calentamiento y también para activar el vocabulario de los estudiantes.

Asi mismo, al profesor le servira para evaluar la pronunciacion de sus estudiantes.

El juego consiste en hacer una tabla con columnas y definir varias categorias. En
este caso, las categorias seran animales y cosas (ver la tabla de ejemplo). Se escogera una
persona que mentalmente diga las vocales en secuencia: a, e, i, 0, u. Las repetird
mentalmente hasta que alguien diga “jbasta!”. Dira entonces la vocal que tenia en mente
cuando escucho la palabra “basta”. Con esa vocal, todos los participantes empezaran a
llenar la tabla con palabras que empiecen con dicha vocal. Cuando alguien haya
terminado gritard “basta” mas un numero del 1 al 10. Ejemplo: “Basta uno, basta dos,
basta tres...” Todos los participantes deberan dejar de escribir cuando escuchen “basta
diez”. Los participantes compartiran las palabras que escribieron. Si una palabra fue usada
por una sola persona valdra 100 puntos, si una palabra fue usada por dos personas valdra
50 puntos, y si fue usada por mas de tres personas valdra 25 puntos. Se recomienda que

el profesor haga un ejemplo de la dindmica.

Ejemplo:
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Se detuvo la secuencia en la vocal “e”. La palabra “elefante” fue usada por mas de tres

personas y la palabra “elevador” solo por una persona.

ANIMALES COSAS TOTAL

Elefante 25 Elevador 100 125

Clase 2. Actividad 2

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | A 10-12 Escuchar Reproductor de audio y
minutos sonidos de computadora con
animales acceso a Internet.

Los sonidos de los animales

El profesor pedira a los estudiantes que escuchen con atencion el audio titulado Los
sonidos de los animales (liga disponible en la ficha técnica). No mostrara el video, solo

el sonido.

Hoja del estudiante

a) Escucha el siguiente audio. Escribe el nombre de los animales que identifiques.
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b) Comparte tus respuestas con el grupo.

¢) Hay un sonido repetitivo que no es de un animal. ¢Pudiste identificarlo?

Nota al profesor: Si hay tiempo podrian ver el video para confirmar sus respuestas.

Clave de respuestas:

a) Las respuestas pueden contener: perro, gato, pajaro / ave, ardilla, ratén, vaca, burro, caballo,
gallina, cerdo, oveja, pato, lobo. c) Es el sonido de una cortina de metal de las que se usan en las

tiendas comerciales.

Clase 2. Actividad 3

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra

Desarrollo | A 10 minutos | Comparar Copias.
onomatopeyas de
animales del espafiol y | Reproductor de
del inglés audio.

Onomatopeyas

El DRAE define una onomatopeya como un “vocablo que imita o recrea el sonido de la
cosa o la accion nombrada”. Si se considera pertinente, el profesor podria empezar esta
actividad preguntando al grupo si saben qué es una onomatopeya. Después, proseguira

con la actividad, en la que se propone que el profesor grabe previamente las



88

onomatopeyas, preferentemente con voces distintas personas para llamar la atencion de

los alumnos (nifios, personas adultas y jovenes de ambos sexos):

1. Oing oing 6. Cricri
2. Miau 7. Auuuu
3. Muuu 8. Kikiriki
4. Pio pio 9. Guau guau
5. Cuac cuac 10. Meeee

El profesor repartird copias a cada estudiante con el siguiente ejercicio. Reproducira

cada onomatopeya dos veces.

Hoja para el estudiante

A. Escucha las siguientes onomatopeyas de animales y adivina a qué animal le

corresponde. Escribe el niamero en el cuadro.

B. Observa de nuevo las imagenes y escucha qué onomatopeya le corresponde a cada
animal. Escucha otra vez y compara estos sonidos con las onomatopeyas del inglés de
estos animales. Marca con una X en las casillas para indicar si son iguales, similares o

muy diferentes.

(Ver siguiente pagina)
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Clase 2. Actividad 4

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | AA 10 minutos | Identificar Reproductor de
onomatopeyas de audio.
animales y decir un )
cumplido. Copias.

El propdsito de esta actividad es que los estudiantes reciban mas input de las
onomatopeyas, las cuales estan formadas por vocales principalmente. También
practicaran la entonacién exclamativa y la funcién comunicativa de decir un halago o

cumplido.

Se formaran parejas. Un persona sera la persona A del dialogo y la otra la B. Después, se
invertiran los roles como se indica en el ejercicio. El profesor hara el sonido del animal o
reproducird un audio previamente grabado. Sera necesario que el profesor actue la técnica

una vez para que los estudiantes entiendan la dinamica.

Hoja para el estudiante

En parejas, lean y escuchen el siguiente didlogo modelo. Después, reproduzcan el didlogo
cambiando las palabras subrayadas segtn lo que escuchen. Utilicen diferentes adjetivos

para describir al animal.

Diélogo

Ejemplo: [Se escucha guau guau]

A: jQué bonito esta tu perro !

B. jGracias, es un perro muy obediente (educado, limpio, manso...)!



1) A.jQué esta tu

B. jGracias! Es ....

2) iQué esta tu

B. jGracias! Es ...

Cambio de rol

5) A. jQué esta tu

B. jGracias! Es...

6) A. jQué esta tu

B. jGracias!

Hoja para el profesor

En parejas, lean y escuchen el siguiente dialogo modelo. Después, reproduzcan el

3) A.jQué esta tu

B. jGracias! Es...

4) A. jQué esta tu

B. jGracias! Es...

7) A. jQué esta tu

B. jGracias! Es...

8) A. jQué esta tu

B. jGracias! Es...
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dialogo cambiando las palabras subrayadas segun lo que escuchen. Utilicen diferentes

adjetivos para describir al animal.

Dialogo

[Se escucha guau guau]

A: jQué bonito esta tu perro_ !

B. jGracias! Es un perro muy obediente.
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1) [Se escucha kikiriki] 3) [Se escucha muuu]

2) [Se escucha pio pio] 4) [Se escucha auuuu]
Cambio de rol

5) [Se escucha miau miau] 7) [Se escucha cri cri]

6) [Se escucha cuac cuac] 8) [Se escucha oing oing ]

Clave de respuestas:

La parte en blanco puede variar. 1) A: jQué esta tu gallo! 2) jQué esta tu pollo! 3)
jQué  estdtuvaca! 4) jQué  estatulobo!5) jQué  estdtugato! 6) jQué  estatu

pato! 7) jQué __ estatu grillo! 8) jQué _ esta tu cerdo!

(Sabias que...?

En los distintos paises hispanos, los perros reciben diversos hombres
como can o chucho. También a los perros sin casa se les llama perro

callejero, kiltro, tinaquero, chumino, chico, perro aguacatero.

Fuente: http://www.expomascotas.com.mx/diferentes-nombres-que-reciben-los-

perros-en-hispanoamerica/ consultado el 9/12/2016

Clase 2. Actividad 5

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | G 10-12 Escuchar cancion Reproductor de
minutos Pollito pio audio y video.



http://www.expomascotas.com.mx/diferentes-nombres-que-reciben-los-perros-en-hispanoamerica/
http://www.expomascotas.com.mx/diferentes-nombres-que-reciben-los-perros-en-hispanoamerica/
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Los estudiantes escucharan una cancion que contiene onomatopeyas de animales.
Despues, se discutird sobre esta. La cancion esta disponible en la liga que se encuentra en

la ficha técnica.

Se pueden entregar copias con las preguntas o el profesor puede hacer las preguntas de

manera oral.

Hoja para el estudiante

Verés un video de una cancion titulada “El pollito pio” del grupo latino Merenglass. La
cancion cuenta una historia. Escucharas muchas onomatopeyas de animales. Después,

contesta las siguientes preguntas en grupo.

1) ¢Quée animales se mencionan en la cancién?
2) ¢Cudles son las onomatopeyas para estos animales?
3) ¢Qué le paso al pollito al final?

4) ¢Qué otras onomatopeyas escuchaste en la cancién

Clave de respuestas:
Pollito pio

1) Pollito, gallina, gallo, guajolote, paloma, gato, perro, cabrito, chivito, vaca, burro.

2) En el orden de la pregunta anterior: pio, coo, cocorococo, gruu, ruu, miau, guau guau,
bee, mee, muuu, iia.

3) Lo aplast6 / matd un camion.

4) Para camion, brum; para expresar dolor, ay.
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Variante
Dinamica con la cancion El pollito pio.

Si hay tiempo y disposicion® por parte del grupo se podria hacer esta actividad. Se
recomienda para grupos grandes. Consiste en crear un movimiento para cada
onomatopeya de los animales mencionados en la cancion. Por ejemplo, doblar los codos
hacia el centro y moverlos imitando el aleteo de un pollo para la onomatopeya pio; poner
los dedos indices sobre la cabeza imitando los cuernos de una vaca para la onomatopeya
muuu; Yy asi sucesivamente para cada onomatopeya. Los movimientos se crearan con todo

el grupo.

El juego consiste en que a cada alumno se le asignard un animal y su correspondiente
onomatopeya. Los animales que se mencionan en la cancion son: pollito, gallina, gallo,
guajolote, paloma, gato, perro, cabrito, chivito, vaca, burro. Debera haber cuando menos
una persona con uno de estos animales. Si el grupo es mayor al nmero de animales (se
mencionan 11 en la cancién), el resto de estudiantes seran pollitos. Por ejemplo, si se trata

de un grupo de 15 estudiantes habra un alumno para cada animal y 5 pollitos en total.

Los estudiantes escucharan atentamente la cancion y haran la mimica de su animal cada
vez que escuchen la onomatopeya en la cancion. Es importante acomodar a los alumnos
en circulo o semicirculo para que todos se puedan ver. El profesor podria ensefiarles el
paso basico de merengue para que bailen durante toda la cancion y no se queden estaticos

o simplemente decirles que tienen que bailar como quieran.

Duracion: 15 minutos

24 Es posible que los estudiantes se sientan un poco inhibidos al principio para hacer este tipo de dinamicas,
sin embargo, el profesor puede poner el ejemplo haciendo algunas mimicas para desinhibirlos.
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Clase 2. Actividad 6

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Cierre P-AA 3-5 minutos | Recapitular lo visto | Copias o
en la clase. proyector de
imagenes.

El profesor finalizara la clase mostrando estas imagenes en las que se muestra como

nuestra lengua materna (L1) funciona como un filtro a través del cual escuchamos.

Hoja para el estudiante

Analogia

a) Observa las imégenes. Imagina que cada filtro representa un idioma diferente.

JAPONES

FRANCES

INGLES

EsSPANOL

En el aprendizaje de una nueva lengua, usamos un filtro, nuestro primer idioma,
para percibir sus sonidos. Por lo tanto, algunos sonidos de la lengua que aprendes son

percibidos y otros no.
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¢ Sabias que un japonés percibe y pronuncia Merry Christmas como Merii
Kurisumasu? Esto se debe a que en su lengua existe una regla: una consonante
debe estar junto a una vocal, no pueden estar dos consonantes juntas. Me-rii

Ku-ri-su-ma-su. El oyente escucha a través del filtro de su primera lengua.

FILTRO DEL ESPANOL

FILTRO DEL INGLES WOOF WOOF!

Para aprender otro idioma, necesitamos entrenar a nuestro oido a usar otros filtros, es
decir, a percibir sonidos que no existen en nuestra lengua para poder escuchar los sonidos

de esa segunda lengua o lengua extranjera.

b) Comparte tu opinion. ¢Estas de acuerdo? Danos tus argumentos.
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8.5 Clase 3

Clase 3. Actividad 1

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra

Comienzo | G 5 minutos | Actividad ludica Tarjetas con retos

Para iniciar esta clase, se propone reciclar el ejercicio “rompehielos” de la primera clase,

el cual consistia en decir una frase cambiando todas sus vocales por una sola. Por ejemplo:
Frase original: Mi papd y mi mama viven en Alabama.

Frase modificada con la vocal “a”: Ma papa a ma mama vavan an Alabama.

El profesor puede dar el ejemplo con todas las vocales, y pedirle a los alumnos que
observen la posicion de sus labios. Esto con la finalidad de sensibilizar a los alumnos a

que la posicion de los labios influye en la produccion de las vocales.

Clase 3. Actividad 2

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | P-AA 15-20 Escuchar una Reproductor de
A minutos cancién y contestar | audio.
G preguntas. Copias.

Cancion “La marcha de las vocales”

Esta cancion se ha escogido por las siguientes razones?: 1) habla sobre el tema

que nos interesa; 2) el vocabulario es apto para el nivel del estudiante meta; 3) la

%5 |as canciones de nifios como la que se ha escogido permiten al estudiante dar cuenta de los sonidos de
una nueva lengua con mayor precision por su sencillez y buena pronunciacion.
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pronunciacion es clara; 4) forma parte de la cultura de México; 5) nos permite reflexionar

sobre la diferencia entre letras (grafias) vocalicas y sonidos vocalicos.

Los alumnos escucharén la cancién de las vocales de Gabilondo Soler, conocido
como Cri-Cri. Se les entregara una copia del siguiente ejercicio (adaptacion de Akerberg

etal., 2014:89).

Hoja para el estudiante

La marcha de las vocales (cancion)

La marcha de las vocales es una cancién para nifios muy famosa en México. Fue escrita
por el cantautor mexicano de musica infantil Francisco Gabilondo Soler (1907-1990),

también conocido como Cri-Cri, jcomo la onomatopeya del grillo!

A. Antes de escuchar la cancion, observen las imagenes y completen en grupo las
palabras con ayuda de su profesor.
B. Escuchen la cancidon y completen los espacios vacios de manera individual.

C. Después, contesten las preguntas en pareja

A Vocabulario

2)P_t 3)P_I_
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4H)C__ _ rd__ 5 M_rch_r / D_sf lr 6)S_ It r
Nota al profesor: se recomienda puntualizar la diferencia entre pata y pierna.
Clave de respuestas: 1) General; 2) Pata; 3) Palo; 4) Cuerda; 5) Marchar / Desfilar; 6) Saltar.

B Escucha la cancidn

La marcha de las vocales

(ah ah ah ah ah ah ah ah ah ah aaaaah aaaaah aaaah aaaaah)

Que dejen toditos los libros 1)

(aaah)

Ha sido la 2) que dio el 3)
(aaah)

Que todos los 2) estén muy s)

(aaah aaah)

Las cinco ) van a desfilar.

Primero veras, que pasa la 7)« ”
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(aaah)

Con sus dos patitas muy abiertas al )

Ahi viene la 9) ” alzando los 10)

(eeh)
El palo del medio es mé&s chico como ves.

11) esta la 12) ”

5

(iiiih)

La sigue la 13)“ ”

(oooh)
Una es 14) y otra 15) porque ya comié
Y luego hasta atras llego la 16) « ”

Como la cuerda con que siempre saltas 17)

(Musica)
SE REPITE
Primero veras...

Clave de respuestas: 1) abiertos; 2) orden; 3) general; 4) nifios; 5) atentos; 6) vocales; 7) “A”; 8)

marchar; 9) “E”; 10 ) pies; 11) Aqui; 12) “T”; 13) “0”;14) flaca; 15) gorda; 16) “U”; 17) tu.

C Contesta las preguntas

Responde y después comparte tus respuestas con todo el grupo.

1) (Cdémo describe la vocal “A” el autor de la cancion? ;Coémo describe la “E”?

2) (Qué comparacion hace el autor entre la “I” y la “O”?
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3) El autor, ;con qué objeto compara la “U”?
4) La marcha de las vocales es una cancion para nifios. Con esta cancién los nifios

que hablan espafiol pueden aprender a escribir y pronunciar las vocales. Imagina

que la cancidn esté traducida al inglés, ¢los nifios angloparlantes pueden aprender
también a escribir las vocales con esta cancion? ;pueden aprender a pronunciarlas

correctamente?

Clase 3. Actividad 3

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | P-AA 5 minutos | Cuestionario sobre Copias 0
sonidos vocalicos preguntas en el
proyector

El siguiente cuestionario fue adaptado del que propone Gallardo del Puerto (2008:54). Se
han simplificado las preguntas al nivel de lengua de los estudiantes. Tiene el propdsito de
ayudar a entender al estudiante angloparlante de ELE que los sonidos vocalicos del
espafiol son menores en cantidad que los que tiene el NAE, asi como puntualizar que las

grafias vocalicas son iguales en nimero en ambas lenguas.

Ejercicio

A. Lee lo siguiente en espafiol y en inglés.

a- e- i- 0- U, idea, banana, chocolate, piano, angel, personal, real, radio, usual, terrible,

balance, animal.

Contesta las siguientes preguntas:

1. ¢Cuantas vocales tiene el alfabeto en espafiol?
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2. ¢Las vocales en espafiol se pronuncian igual en todas las palabras?
3. ¢Cuantas vocales tiene el alfabeto en inglés?

4. ¢Las vocales en inglés se pronuncian igual en todas las palabras?

Clave de respuestas: 1) 5;2) Si; 3) 5; 4) No.

NOTA: Existen alrededor de 12 sonidos vocalicos en inglés. Celce-Murcia et al. (1996: 93)

consideran 14 fonemas vocalicos.

Nota para el profesor: si el estudiante desea mas informacion sobre esto, se le podria
decir que consulte el sitio de Internet sobre fonética de la Universidad de lowa (ver liga
en la seccion de recursos electrénicos de la ficha técnica) donde puede comparar la

cantidad de sonidos vocalicos del NAE y del espafiol.

Clase 3. Actividad 4

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | P-AA 15 minutos | Observar tabla | Copias para cada
interjecciones alumno.
con vocales

La siguiente tabla con interjecciones esta basada en la tabla de interjecciones del NAE
(North American English) que presenta Celce-Murcia et al. (1996:122). También Gil

(2007: 475-476) propone un ejercicio basado en la tabla de Celce-Murcia et al.

El profesor repartira copias a todos los estudiantes con la siguiente tabla.

Hoja para el estudiante

Lee la siguiente tabla y escucha a tu profesor. Dile a tu profesor que repita el sonido si es

necesario.
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Interjeccion

¢ Qué significa?

Un ejemplo

Ah Ya entendi A: ¢Qué es la Patagonia?
B: Es una lugar en el sur
de Argentina y Chile.

A: Ah.

Aaaaah Ternura A: Mira, el bebé esta
durmiendo dentro de la
caja.

(Sonido nasal, vocal B: Aaaah.

alargada)

jAaal Susto A iMira, una arafia!

B: jAaaaah!

(Vocal alargada)

iAy! Me duele A: jAy!
B: ¢ Ddnde te duele?
A: Aqui.

¢(Eh? No entiendo/ No escuché | A: {Vas mafiana a la

] bien. fiesta?

(informal)
B: ¢Eh?
A: Dije que si vas mafiana
a la fiesta.
A: jAh! Si, si voy.

;Eeeeh? Incredulidad A: jChoqué el carro!

B: ¢ Eeeeeh?
iAj!
Expresa asco A: Mira, una cucaracha
alla.
B: Aj.
iOh, no! Estoy preocupado. A: El avidn esta retrasado.

B: Oh, no.
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(Vocal alargada)

iGuau! Estoy sorprendido. A: Un mexicano invento la
television a color.
B: jGuau! No sabia.
Uuuuu Hace mucho tiempo. A: ;Cuéndo fuiste a

Espafa por primera vez?

B: Uuuuu... Fui cuando
era nifa.

iuy!
iUyuyuy!

Pienso que es dificil.

Esto es un problema.

Ejemplo 1

A: Perdi mi vuelo.
B: jUy, qué mal!
Ejemplo 2

A: Tu hijo reprob6
matematicas.

B: jUyuyuy!

jUf!

Expresa agotamiento.

A: El trabajo esta listo.

B: Uf, qué bueno.

Después de que hayan revisado la tabla en grupo, el profesor preguntara si en

inglés existen expresiones como estas.

Clase 3. Actividad 4.1

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | AA 5 minutos | Practicar Ninguno
interjecciones
con vocales

En parejas, los alumnos reproduciran los didlogos del cuadro de interjecciones.

Después de que hayan terminado la actividad, el profesor preguntara si en inglés existen

expresiones como estas y les pedira algunos ejemplos.
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Clase 3. Actividad 5

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra

Desarrollo | A 10 minutos | Ejercicio con Copias con imagenes
expresiones para cada alumno
usando vocales

El profesor grabara previamente un audio con el guidn que se proporciona en este
ejercicio o producira los didlogos durante el ejercicio. Después de entregar una copia con
las imagenes a cada estudiante, reproducira el audio en el que se escucha una
conversacion breve que incluye una onomatopeya como jOh! y después pedira a los

estudiantes que digan lo que creen que la persona vio.

Hoja para el estudiante

¢ Qué vio Maria?

Observa las imagenes y escucha la reaccion de Maria. Después contesta: ¢ Qué foto vio

Maria? Es posible repetir las respuestas.
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Hoja para el profesor

Dialogos

1) El profesor actua o reproduce el siguiente didlogo:

A: jMaria, mira!

B: Aaah [Vocal nasal, expresa ternura]

2) El profesor actla o reproduce el siguiente dialogo:

A: iMaria, mira!

B: jAaah! [Expresa miedo]

3) El profesor actua o reproduce el siguiente didlogo:

A: iMaria, mira!

B: jGuau! [Expresa estar sorprendio o admirado]

4) El profesor actta o reproduce el siguiente dialogo:

A: iMaria, mira!

B: jOh, no! [Expresa preocupacion]

5) El profesor actta o reproduce el siguiente didlogo:

A: jMaria, mira!

B: ¢(Eh? [Expresa incredulidad]

6) El profesor actua o reproduce el siguiente dialogo:

A: iMaria, mira!
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B: jAy! [Expresa dolor]

Clave de respuestas: 1) ¢; 2) d; 3) b; 4) e;5) b /e, 6) a

Es posible que las respuestas varien pues cada persona puede tener una reaccion

diferente a las imagenes.

Clase 3. Actividad 6

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Cierre AlG 3-bminutos | Expresar Ninguno
reacciones
usando
interjecciones

El profesor pedira a los alumnos que escriban una frase que cause una reaccién en sus
compafieros. Por ejemplo: Tengo 10 hermanas y 7 hermanos. Se espera que haya una

reaccion de asombro. Por ejemplo: jGuau!

Después cada persona leera su frase y sus compafieros tendran que usar una interjeccion

en espafol para mostrar alguna reaccion.

8.6 Clase 4

Clase 4. Actividad 1

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Comienzo | P-AA 10 minutos | Ver video rap de los | Ninguno
continentes

Se comenzara con la pregunta: ¢Cuantos continentes hay en el mundo? Esta pregunta

podria parecer facil de contestar pero puede causar polémica ya que el concepto de
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continente varia segin nuestra cultura. EIl profesor puede revisar el breve articulo
mencionado en la ficha técnica en la seccion de recursos electronicos para saber mas sobre

este tema. Esta discusion servira para repasar el vocabulario sobre continentes.

A continuacion veran el video titulado El rap de los continentes.

Después, el profesor puede hacer las siguientes preguntas de manera oral o puede

entregar copias con las preguntas.

Cancion “El rap de los continentes”

1) ¢Por qué estd confundido y molesto el personaje amarillo de la cancién?

2) ¢Cuéntos continentes hay?

3) ¢Por qué la Antéartida no se considera un continente en algunas clasificaciones?
4) ¢Como se siente el personaje amarillo con respecto al término Eurafrasia?

5) ¢Que piensan ustedes de estas clasificaciones?
Clave de respuestas:
El rap de los continentes

1) Porque la clasificacién de los continentes varia mucho. ( Nota: es posible que los
alumnos den otra respuesta)

2) Segun la cancion hay varias clasificaciones. En la primera hay 5 continentes: América,
Europa, Africa, Asia, Oceania, Antartida. En la segunda hay 5 continentes: América,
Europa, Africa, Asia, Oceania. En la tercera hay 7 continentes: América del Sur,
América del Norte, Europa, Africa, Asia, Oceania, Antartida. En la cuarta hay 4
continentes: Eurafrasia, América, Oceania, Antartida.

3) Porque no vive nadie ahi.

4) Le darisa (gracia), le parece chistoso.

5) Respuesta libre.
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Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | A 15 minutos | Escuchar nombres de | Copias
lugares

El profesor dictara la siguiente lista de paises y ciudades a los estudiantes para poder

realizar el ejercicio. Este dictado también puede servir para diagnosticar las dificultades

ortograficas de los estudiantes.

Para este ejercicio se escogieron en su mayoria palabras en las que predomina una vocal

con para que el alumno se sensibilice al sonido constante de las vocales en o espafiol. Es

decir, a diferencia del NAE, en el espafiol la pronunciacién de las vocales no cambia a

pesar de la posicidn que ocupe en la palabra o a pesar de que esté en una posicion tonica.

En el NAE, las vocales no acentuadas se suelen pronunciar como schwa.

Lista

1) Madagascar

2)
3) ltalia
4)
5)
6)
7)
8) Urugu
9)

10) Yemen

Turquia

Toronto
Mississippi
Kosovo

Alabama

ay

Venezuela

11) Lisboa

12) Paraguay

13) La Habana

14) Hong Kong

15) La Paz

16) Guayaquil

17) Filipinas

18) Estados Unidos

19) Australia

20) Belén

21) Caracas
22) Logrofio
23) Quebec
24) Cancin
25) Rimini
26) Cuba
27) Oslo

28) Bolivia
29) Canada

30) Fiyi
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Hoja para el estudiante

¢Conoces estos lugares? ¢En qué continente estan?

Escucha con atencion el nombre de varios paises y ciudades. Escribe sus nombres en la

columna que corresponda. Si no sabes, escribe el nombre en la columna No sé.

América Africa Asia Europa Oceania No sé
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Nota al profesor: algunos paises se encuentran en dos continentes, como es el caso de

Turquia 'y Yemen.

Clave de respuestas

Se sugiere escribir las respuestas en un documento Power Point para que los alumnos puedan

checar la correcta escritura de estas palabras.

América Africa Asia Europa Oceania No sé
Toronto Madagascar Turquia Turquia Australia
Mississippi Yemen Yemen Italia Fiyi
Alabama Hong Kong Kosovo
Uruguay Filipinas Lisboa
Venezuela Belén Logrofio
Paraguay Rimini
La Habana Oslo
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La Paz

Guayaquil

Estados

Unidos

Caracas

Quebec

Cancun

Cuba

Bolivia

Canada

Variante

Si se cuenta con dos pizarrones o con uno lo suficientemente grande, se podrian hacer
dos grupos y cada grupo llenaré la tabla en el pizarron. Cada grupo tendra un secretario
y el resto de su equipo le ayudara a decidir en qué columna escribir cada nombre. Al

final, se revisaran las respuestas y se sabra qué equipo tuvo mas aciertos.
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Clase 4. Actividad 3

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra

Desarrollo | AA 20 minutos | Escuchar dialogosy | Copias
reproducirlos
cambiando algunas
palabras

El profesor formaré parejas. Todos los estudiantes escucharan el didlogo modelo.
Después, los estudiantes reproduciran el modelo cambiando las palabras que estan
subrayadas por las que se enlistan debajo en el orden indicado. Antes de que empiecen a
reproducirlo, el profesor leera las palabras que van a utilizar en el proximo diélogo.
Debido a que la actividad es en parejas, y se busca que ambos estudiantes practiquen la
entonacion afirmativa e interrogativa, se ha sefialado un cambio de rol en la

conversacién modelo.

Hoja para el estudiante

Escucha el dialogo modelo. Después, reproduce el modelo cambiando las palabras que
estan subrayadas por las que se enlistan abajo. El profesor leera las palabras una vez

antes de que las reproduzcas.
Dialogo 1
Situacion: En la clase de geografia. Dos comparieros hablando en susurros?,

a) Escucha el modelo.

26 Se busca que al hablar en susurros el estudiante ponga mas atencion a lo que se dice.
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A: Oye, ¢donde esta (1) Madagascar? [entonacion interrogativa]

B: ¢Donde esta que?

A: (1) Ma-da-gas-car. [Pronunciacién mas lenta y mas clara]

B: jAh! Esta en (2) Africa. [entonacion afirmativa)

b) Ahora, escucha los siguientes pares de palabras y substitlyelas en el dialogo modelo.

Cambia de rol cuando se indique.
1. (1) Alabama
(2) Estados Unidos
2. (1) La Habana
(2) Cuba
Cambio de rol
3. (1) LaPaz
(2) Bolivia
4. (1) Caracas

(2) Venezuela



115

Dialogo 2

Situacion: Dos amigos estan platicando en una cafeteria.

a) Escucha el modelo.

A: El proximo afio quiero ir a Oslo. [entonacion afirmativa]

B: ¢A Oslo? jGuau! [entonacion interrogatival]

b) Ahora, escucha las palabras y substitiyelas en el dialogo modelo. Cambia de rol

cuando se indique.

1) Toronto

2) Hong Kong

Cambio de rol

3) Kosovo

4) Logrofio

Dialogo 3

Situacion: dos amigos estan conversando en el receso entre clase y clase.

a) Escucha el didlogo modelo.

A: Oye, ¢cuando fuiste a Uruguay? [entonacion interrogatival

B: Uuuu... Hace mucho tiempo.

b) Ahora, escucha las palabras y substitiyelas en el dialogo modelo. Cambia de rol

cuando se indique.
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1) Tulum
2) Turquia

Cambio de rol

3) Paraguay

4) Guayaquil

Diélogo 4

Situacién: Dos amigos estan muy aburridos en clase. Hablan en susurros para que la

maestra no los escuche.

a) Escucha el didlogo modelo.
A: QOye, ;donde vive tu amiga Lili?
B: ¢Lili? Vive en Mississippi.

b) Ahora, escucha las palabras y substitiyelas en el dialogo modelo. Cambia de rol

cuando se indique.

1) Irina
Filipinas
2) Aurora

Lisboa
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Cambio de rol
3) lIris

Rimini

4) Natalia

Italia

Clase 4. Actividad 4

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | A 10 minutos | Escuchar y contestar | Copias
Preguntas

Las monedas

Se continuaré la clase con esta actividad. El profesor puede iniciar preguntando qué
monedas conocen o qué monedas se usan en el mundo. El propdsito de esta actividad es
que escuchen sonidos parecidos en una misma frase. Se recomienda al profesor
pronunciar muy claramente cada palabra. Por ejemplo, la pronunciacion de la palabra

Europa suele ser dificil para los estudiantes americanos de ELE.

Durante el ejercicio, el profesor puede decir, por ejemplo: La persona a) esta en Japon,

la persona b) esta en Europa, ...

Hoja para el estudiante

Observa a los personajes. Todos son latinos visitando diferentes lugares del mundo.
Escucha los lugares donde estan. Después, lee las siguientes oraciones y relacionalas con

una imagen. ¢Quién es quién y cuales son sus nombres? Observa el ejemplo.
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¢Coémo se llama cada personaje y donde estan?

Japon Europa Londres México Hong Kong

EJEMPLO: Eusebio usa euros para comprarse un estéreo. ¢ Quién es Eusebio y donde

estd? Eusebio esta en Europa porque en ese pais se usan os euros.

1) Pepito usa pesos para comprarse un refresco. ¢Quién es Pepito y donde esta?

2) Dolores usa dolares para comprar lapices de colores. ¢Quién es Dolores y dénde
esta?

3) Jennifer usa el yen para pagar el tren. ;Quién es Jennifer y donde esta?

4) Lili usa la libra para comprar libros y libretas. ¢Quién es Lili y donde esta?

Clave de respuestas: 1) b; 2) d; 3) e; 4) a; 5) c.

Nota para el profesor: en Hong Kong se usa el délar de Hong Kong. Tal vez a algunos

estudiantes les resulte interesante saber esto al finalizar el ejercicio.

Clase 4. Actividad 5

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Cierre P-AA 3-5 Conversacion
minutos
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Para terminar la sesion, se propone una conversacion breve a partir de las siguientes
preguntas: ¢Conocen cantantes o artistas de paises donde hablan espafiol? ¢Quiénes?

¢Como son? ¢Son guapos, talentosos? ;Conocen a Shakira o Juanes?

Esta breve conversacion servird como un adelanto del tema de la proxima clase y al
mismo tiempo para evaluar la produccion de las vocales de los estudiantes. Asimismo se
pueden usar las respuestas de los estudiantes para escoger canciones a su gusto para las

actividades posteriores.

8.7 Clase 5

Clase 5. Actividad 1

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Comienzo | P-AA 20 minutos | Escuchar una Copias para cada
cancion en espariol estudiante

Para introducir el tema de esta actividad, el profesor podria empezar preguntando a sus

estudiantes si conocen algunos cantantes latinos.

Mencionara el origen de los artistas de las canciones que van a escuchar?’. Por ejemplo,
Rocio Durcal era una cantante espafiola muy famosa en México; y Juan Gabriel era un

cantautor mexicano muy famoso también.

Hoja para el estudiante

A. Escucha la siguiente cancion. No es necesario que entiendas toda la letra.

27 El profesor puede también mostrar el siguiente videoclip de la cancién Déjame vivir disponible en
https://www.youtube.com/watch?v=KnXWE_9Lfb0



B. Relaciona la cancion Déjame vivir con las siguientes imagenes.
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C. Encierra en un circulo una o mas palabras. ;Cdémo se sienten los personajes de esta

cancion? El profesor leera cada palabra. Comparte tus respuestas al final con todo el

grupo.
Déjame vivir
Ella
Aburrida Cansada
Furiosa Nerviosa
El
Aburrido Cansado
Furioso Nervioso

Contenta
Preocupada

Contento
Preocupado

Sola
Segura

Solo
Seguro

Enojada
Triste

Enojado
Triste
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Nota: Se recomienda que el profesor lea las palabras con entonacion interrogativa. Por

ejemplo: ¢ Se siente aburrido?

Clave de respuesta: La respuesta puede variar. Sin embargo, es probable que para la cancion Nada
personal el estudiante escoja: aburrido, solo, triste. Para la cancion Déjame vivir es probable que
escoja para ella: enojada, furiosa, nerviosa, preocupada, segura; para él: solo, nervioso, triste,

preocupado.

Clase 5. Actividad 2

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | P-AA 15-20 Discriminar [a ], [0] | Una tarjeta rosay
minutos y [€e] una azul para cada
estudiante.

En esta actividad se utiliza el tema gramatical del género para discriminar entre las
vocales [a], [0] y [e]. Los estudiantes escucharan palabras que corresponden a su nivel

de espafiol. Al mismo tiempo, sirve como un repaso de este vocabulario.

¢Masculino, femenino o ambos?

Los alumnos se sentaran en circulo o semi-circulo de manera que puedan verse a la cara
facilmente. A cada alumno se le entregara un par de tarjetas (rosa y azul). La tarjeta rosa
representa el género femenino y el azul el masculino. Se podria hacer un pequefio debate
sobre por que estos colores representan a cada uno de los géneros. También se podria usar

el simbolo de masculino y femenino, en vez de los colores azul y rosa.

Los estudiantes escucharan una palabra e indicaran su género levantando la o las tarjetas

correspondientes. Enseguida, el profesor confirmara la respuesta mostrando sus propias



122

tarjetas. Las palabras se encuentran en una oracion interrogativa para resaltar el sonido

de la vocal a discriminar ubicada a final de palabra y en posicion atona.

Antes de empezar el ejercicio se recomienda hacer una lluvia de ideas, pedirles a los
estudiantes que digan palabras para describir la personalidad y la apariencia fisica de una

persona.

Hoja para el estudiante

A. Lee el nombre de estas dos personas. ;Como se llama el chico? ;Coémo se llama la

chica?

Mi nombre es
Me Ilamo Alejandro,

Alejandra, pero dime
pero me dicen Alex.

Alex.

B. Tu profesor te entregara una tarjeta azul y una rosa. Después, escucharas una pregunta
sobre la apariencia, personalidad y/o nacionalidad de estas dos personas. Indica si se

refiere al chico, a la chica o a los dos levantando la tarjeta correspondiente.
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Azul = masculino (Alex, el chico)

Rosa = femenino (Alex, la chica)

Azul y rosa = femenino y masculino. (Al chico o a la chica)

El profesor confirmaré la respuesta correcta mostrando la o las tarjetas correspondientes.

Después, continla con la siguiente pregunta.

Ejemplo:

(Alex es...?
¢bajo? (tarjeta azul)
cestudiante? (tarjeta azul y rosa)

Hoja para el profesor

El profesor leera las siguientes preguntas. Mostrara la o las tarjetas correspondientes

después de que los alumnos hayan mostrado sus tarjetas.

¢Alexes...?
1. ¢Es bajo? 6. ¢Es interesante?
2. ¢Esamigable? 7. ¢(Esnueva?
3. ¢Esguapa? 8. (Esalta?
4. (Es elegante? 9. (Esinteligente?

5. ¢Esrapido? 10. ¢Es divertido?



11. ¢Es sincero?

12. ¢ Es comica?

13. ¢Es cantante?

14. { Es estudiante?

15. ¢Es egoista?

16. ¢Es mexicana?

17. ¢Es estadounidense?

18. ¢Es bueno?

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.
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¢ Es tonto?

¢ ES responsable?
¢ Es simpética?

¢ Es loco?

¢ Es canadiense?
¢Es lindo?

¢Es generosa?

Clave de respuestas: 1) azul; 2) azul y rosa; 3) rosa; 4) azul y rosa; 5) azul; 6) azul y rosa; 7)

rosa; 8) rosa; 9)azul y rosa; 10) azul; 11) azul; 12) rosa; 13) azul y rosa; 14) azul y rosa; 15) azul

y rosa; 16) rosa; 17) azul y rosa; 18) azul; 19) azul; 20) azul y rosa; 21) rosa; 22) azul; 23) azul

y rosa; 24) azul; 25) rosa.

Variante

Este ejercicio podria realizarse haciendo un movimiento fisico. Por ejemplo, pedir que

si es masculino se pongan de pie, si es femenino crucen las piernas y si se trata de una

palabra tanto femenina como masculina se queden sentados. EI grupo puede decidir

cdmo representar a cada género.

Clase 5. Actividad 3

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | P-AA 10 minutos | Discriminar vocales | Copias para cada
[a], [o]. alumno
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Se le explicara al estudiante que una vocal puede cambiar totalmente el significado de

una palabra, no solo su género. Por ejemplo: casa / cosa; bata / bota.

El siguiente ejercicio es una adaptacion del propuesto por Gil para la percepcion e
identificacion de vocales (2007: 455). Se trabajara la discriminacion entre la [a] y la [0]

a través de pares minimos.

Hoja para el estudiante

A. Relaciona con una linea las iméagenes con las palabras. Después, comparte las

respuestas con tu profesor.

a) Hombre b) Cosas c) Hambre d) Casas

Book

g 8 ¢

Notebook Schoolbag Eraser /Rubber

Clave de respuestas: 1) c; 2)d; 3) a; 4)
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B. Escucha pares de palabras y encierra en un circulo una de las opciones. Las palabras

de la columna B tienen entonacion interrogativa.

A. B.

1. lamisma diferentes 1. lamisma diferentes
2. lamisma diferentes 2. lamisma diferentes
3. lamisma diferentes 3. lamisma diferentes
4. lamisma diferentes 4. lamisma diferentes
5. lamisma diferentes 5. lamisma diferentes

Hoja para el profesor

El profesor leerd los siguientes pares de palabras. Las palabras de la columna B tiene

entonacion interrogativa.

A. B.

1. hombre hambre 1. ;cosas? i casas?
2. hambre hambre 2. ;casas? i casas?
3. hombre hombre 3. ¢cosas? ¢,cosas?
4. hambre hombre 4. ;casas? ¢,c0sas?

5. hombre hombre 5. ¢,cosas? ;casas?
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Hoja para el estudiante

Escucha las siguientes oraciones y encierra en un circulo la palabra que escuches y la

imagen correspondiente.

a) Maria ya no tiene hombre / hambre.

b) Las cosas / casas de Maria estan alla. ! @ ® &
Book  Notebook Schoolbag  Eraser /Rubber
o\ oy
AL Gl

¢) Maria ya no tiene hombre / hambre.

d) Las cosas / casas de Maria estan alla. ! @ ® ¢

Book  Notebook Schoolbag  Eraser /Rubber /‘
Paintbrush ~ Sheetof ;¢ Paper clip N '

’;"’“ Scissors

L L)

= o

Board Teacher Pupil

Clave de respuestas: a) hombre; b) cosas; c) casas; d) hambre.

Hoja para el profesor

El profesor leeré las siguientes oraciones:

a) Maria ya no tiene hombre.
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b) Las cosas de Maria estan alla.
c) Maria ya no tiene hambre.

d) Las casas de Maria estan alla.

Clase 5. Actividad 4

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | P-AA 8-10 Discriminar [a], [0] y | Copias para cada
minutos [e] en pares minimos | estudiante

Ejercicio de pares minimos

El siguiente ejercicio es una adaptacion del propuesto por Gil (2007:45).

Hoja para el estudiante

a) Observa las imagenes y el significado de cada palabra. Observa como una vocal

puede cambiar el significado de una palabra.

Ezﬂ;ﬁ i b H ‘
i Ejisses H i :
H Fiisdiss s i :

——————————————— >

call del g

i
BEE
i

Cuadra

Cuadro Menta



Cabello

Contar

Cantar

Cabadallo

Masa Mesa Pasar

b) Tu profesor leera en voz alta una serie de oraciones. Marca con una palomita (v') la

palabra que escuches.

1. cuadra( ) cuadro ()
2. manta( ) menta ()
3. caballo( ) cabello ()
4. cantar( ) contar ()
5. pasar( ) posar ()

6. masa( ) mesa( )
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Hoja para el profesor

a) El profesor aclarara el significado de las palabras en el recuadro.

b) El profesor leerd en voz alta las siguientes oraciones. Después, revisara las respuestas

con todo el grupo.

1. Dibuja un cuadro pequefio.

2. Necesito comprar una manta grande.

3. jQué caballo mas répido!

4. Hay que contar bien las sillas.

5. ¢Podrias posar para la camara?

6. ¢Compraste la masa para las tortillas?

Clase 5. Actividad 5

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra

Cierre G/P-AA minutos Jugar Ninguno

Este juego consiste en crear un movimiento para cada sonido vocalico. Por ejemplo,

€C %

levantar el brazo derecho para la “a”, levantar el brazo izquierdo para la “e”, ponerse en
firmes para la “1”, levantar los dos brazos para la “0” y saltar para la “u”. Se recomienda

que los movimientos se creen con todo el grupo para que sea una actividad mas

integradora.
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Después, el profesor ira diciendo la vocales en orden y en desorden para que los alumnos
estén atentos al sonido vocélico y confirmen que entendieron bien haciendo el
movimiento correspondiente. En esta actividad se trabajara solo con las vocales [a], [€],
[0]. Para este juego se recomienda que el profesor pronuncie lo mas claro posible las

vocales y que exagere su articulacion.

Ejemplo:

a e e 0 a
0 0 e e a
e a a a 0
0 a e 0 a
a e 0 0 e
8.8 Clase 6

Clase 6. Actividad 1

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Inicio G 5-8 minutos | Conversar Copias para cada
estudiante

Se recomienda iniciar la sesion conversando sobre los paises en los que se habla
el espafiol. Se podrian hacer preguntas como: ¢Saben en cuantos paises se habla el
espafol? ¢En cuantos es la lengua oficial? ¢ El espafiol de México es igual al espafiol de

Espafia o Argentina? ;Conocen algunas diferencias?
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Clase 6. Actividad 2

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | A 10-12 Deducir la formula Copias para cada
minutos para formar el estudiante
imperativo voseante.

En los siguientes ejercicios el estudiante escuchara los sonidos vocalicos [a], [i],
[e] en posicion acentuada a final de palabra. Ademas, conocera un punto gramatical de la
variante dialectal rioplatense. Se considerd pertinente abordar este punto gramatical ya
que los estudiantes del colegio Gettysburg College tienen un programa de intercambio en

Argentina.

Hoja para el estudiante

A. (Sabias que en Argentina las 6rdenes (mandatos) se dicen de una manera diferente?

Observa los siguientes anuncios. ¢Cual crees que es la formula o regla gramatical para

formar los mandatos?

TOMAR (BEBER) VIVIR

Sabias que...
El voseo

En Argentina y otros
paises escucharas ¢ Vos
quereés café? En vez de
¢Quieres café? A esta
variante se le llama
voseo. La forma de
conjugar el verbo
cambia, y el pronombre
t0 cambia por vos.
Observa estos ejemplos:

¢ Do6nde vivis vos?
iVos bailas muy bien!




TENER

.Tene HOY
e; cqmpo que queres'

A un precio

Pubhcé ahora en AgroBub 05.€0!
Anuncios clasificados GRATUITOS ilimnilafosie

st Nenda b

Yy vendé mUeH

133

B. Escribe aqui la regla gramatical. Después comparte tu respuesta con todo el grupo.

Clase 6. Actividad 3

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | A 8-10 Usar el imperativo Copias para cada
minutos voseante. estudiante
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Hoja para el estudiante

Observa las siguientes imagenes publicitarias y escribe en el espacio en blanco el verbo
correspondiente. Escribe el verbo en imperativo como se usa en Argentina. Después, el
profesor leeré las respuestas.

Verbos: sentir / disfrutar / hacer / ganar / descubrir / jugar

* mmananed ' B I GINOBILL ST

- ef?‘s‘ chi ,M\

y/

ENIBOTELEAMIENTO

6 1 b

Clave de respuestas: 1) Vivi; 2) Hacé; 3) Senti; 4) Jugd; 5) Gana; 6) Disfruté.



Clase 6. Actividad 4
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Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | A 10-12 Identificar Copias para cada
minutos interjecciones estudiante
P-AA

En esta actividad el estudiante reciclara las interjecciones revisadas en lecciones

anteriores, y aprendera algunas frases que expresan admiracion o sorpresa propias de

algunos paises latinoamericanos.

Hoja para el estudiante

A. Escucha y lee la siguiente nota cultural. ¢Conoces las expresiones de esta nota?

¢ Tienes amigos de estos paises? ¢Sabes otras interjecciones para mostrar asombro o

admiracion?

NOTA CULTURAL

countries.

iQué guay! (Espafa)

iQué padre! / jOrale! (México)

This is how you say “awesome” or “cool” in different Latin American
y Y

i Qué chévere! (Cuba, Panama4, Per(, Republica Dominicana, Venezuela, etc.)

B. Ahora, lee una vez las siguientes conversaciones. Despues, escucha las

conversaciones y completa los espacios vacios con las interjecciones o expresiones que

oigas.
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A: ;Sabias que Costa Rica es uno de los paises mas felices del mundo, segun la

base de datos mundial de la felicidad?

A: ¢ Sabias que el inventor de la television a color fue el mexicano Guillermo

Gonzalez Camarena?

A: ¢ Sabias que Peru es el primer productor de plata del mundo?

A: ¢ Sabias que Colombia produce el 95% de esmeraldas del mundo?

A: ¢ Sabias que el desierto de Atacama en Chile es uno de los lugares mas secos

del planeta? En 1971 llovid alli por primera vez después de jcuatro siglos!

En las fiestas en México, es

comun escuchar a las personas
decir jEh, eh, eh! para animar

a otra persona cuando baila.
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Hoja para el profesor

El profesor leera en voz alta o grabara previamente las siguientes conversaciones:

1.

A: ¢ Sabias que Costa Rica es uno de los paises mas felices del mundo, segun la

base de datos mundial de la felicidad?

B: jQué chévere!

A: ¢Sabias que el inventor de la television a color fue el mexicano Guillermo

Gonzalez Camarena?

B: ¢Ah, si?

A: ¢ Sabias que Peru es el primer productor de plata del mundo?

B: jOrale!

A: ;Sabias que Colombia produce el 95% de esmeraldas del mundo?

B: jQué interesante!

A: ;Sabias que el desierto de Atacama en Chile es uno de los lugares méas secos

del planeta? En 1971 llovid alli por primera vez después de jcuatro siglos!

B: j¢Qué?!

Clase 6. Actividad 5

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | A 5-8 minutos | Ejercicio de pares Copias para cada
minimos para estudiante

discriminar los
sonidos [e] e [i].
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Hoja para el estudiante

A. Escucha las siguientes oraciones. Completa los espacios en blanco usando las

siguientes palabras.

sé si té ti beber vivir bebimos vivimos

a) ¢Donde quieres ?

b) i bueno!

¢) Voy a poner agua para

d) ¢Dénde quieres ?
e) muchas cosas.
¢ , bueno?

g) Voy a poner agua para

h) muchas cosas.

B. Comparte tus respuestas con el grupo.

Clave de respuestas: a) vivir; b) sé; c) té; d) beber; e) vivimos; f) ¢Si?; g) ti; h) bebimos

Clase 6. Actividad 6

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Cierre G 8-10 Compartir datos Copias para cada
minutos interesantes sobre un | estudiante
pais.
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Se les pedira a los estudiantes que escriba algo interesante sobre su pais o sobre
otro pais usando la frase ;Sabian que...?. Los estudiantes tendrdn que mostrar una
reaccion usando alguna de las frases aprendidas en la Nota Cultural de la Actividad 4 de

la presente sesion.

Hoja para el estudiante

A. Escribe algun dato interesante sobre algun pais hispanohablante o sobre tu pais.

Inicia con la frase: ;Sabian que...?

Ejemplo: ¢Sabias que Colombia produce el 95% de esmeraldas del mundo?

B. En grupo, compartan los datos y reaccionen usando algunas de las expresiones

mencionadas en la Nota Cultural.

8.9 Clase 7

Clase 7. Actividad 1

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Inicio AAA 10 minutos | Lluvia de ideas Copias para cada
estudiante

Se propone iniciar la clase haciendo una lluvia de ideas de palabras que tengan

dos vocales juntas.
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Hoja para el estudiante

Palabras con dos vocales juntas

A. En grupos de 4 personas hagan una lista de palabras que tengan dos vocales juntas.

Por ejemplo:

Hielo

Auto

B. Compartan su lista con todo el grupo. ¢Qué grupo tuvo mas palabras?

C. Lee la siguiente informacion.

En espafiol, a la vocal [i] y la vocal [u] se les llaman vocales débiles o cerradas. Las

vocales [a], [e] y [0] se les Ilaman vocales fuertes o abiertas.

Nosotras somos

las vocales
cerradas

Cuando una vocal debil o cerrada se une con una fuerte o abierta se forma un diptongo,

y se pronuncian en la misma silaba, es decir, en una sola emision de voz. Ejemplo:

Hie-lo
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Cuando dos vocales fuertes o abiertas se unen se forma un hiato y se pronuncian en

silabas separadas. Ejemplo:

A-ho-ra

D. Usando las listas del inciso A, identifica cinco palabras con diptongo y cinco

palabras con hiato. Después, comparte tu lista con tus compafieros y maestro.

Clase 7. Actividad 2

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | AA 8-10 Discriminar Copias para cada
minutos diptongos e hiatos estudiante
como: eu, ae, au, ue,
ou, Oi, ei ia, ai.

En esta actividad los estudiantes repasaran vocabulario y ademas escucharan la

pronunciacion de varios diptongos e hiatos.

Hoja para el estudiante

Los siguientes pares de palabras tienen significados opuestos o alguna relacion
semantica. En parejas, completen las palabras escribiendo las dos vocales faltantes en

los espacios vacios. Después el profesor leera las palabras para que chequen sus

respuestas.

1.Inv__rmo Primavera
2. __reo Terrestre
3.B__no Malo

4 H t no Dominicano



5. ros
6.Grac__s

7. Cepillo
8. tomatico
9.P__no

10. Estad___ nidense

11.H_
12.G__po
13. Nerv___so
14. Este

15. Nunca

16.C__lo

17.1g__|

Pesos

De nada.

Manual
Violin
Canadiense
Mariana
Feo
Tranquilo
___ste

S _mpre

Tierra

Diferente
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Clave de respuestas: 1. Invierno / Primavera 2. Aéreo / Terrestre 3. Bueno/ Malo 4. Haitiano /

Dominicano 5. Euros / Pesos 6. Gracias / De nada 7. Cepillo / Peine 8. En auto / A pie

Piano / Violin 10. Estadounidense / Canadiense 11. Hoy / Mafiana 12. Guapo / Feo 13. Nervioso

/ Tranquilo 14. Este / Oeste 15. Nunca / Siempre 16. Cielo / Tierra 17. Igual / Diferente

NOTA PARA EL PROFESOR: El profesor podria dar las respuestas usando cada

palabra en una oracién. Por ejemplo:

1. Me gusta mas el invierno que la primavera.
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2. El transporte aéreo es mas caro que el terrestre.

3. Vi la pelicula El bueno, el feo y el malo.

Clase 7. Actividad 3

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | A 6-8 Discriminar entre los | Copias para cada
minutos diptongos ie y ei estudiante

En esta actividad el estudiante discriminara entre los diptongos ie y ei, ya que se hemos
observado los estudiantes los pronuncian con dificultad. Ademas el sonido [ei] es una

combinacidn que aparece frecuentemente en las palabras del espafiol.

Hoja para el estudiante

Primero, completa los espacios vacios con el diptongo ie o el diptongo ei. Después,

escucha las oraciones y revisa tus respuestas.

1. Necesito v te pesos para el taxi.

2. (El hotel esta a la izqu rda del parque?

3. Necesito crema para af tar.

4. ;Compraste el h l0?

5.¢Vamosap___ oentaxi?

6. (Estuyo estep__ ne?

7.Elhotelt___nes S pisos.
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8. El restaurante alin no estaab  rto.

Clave de respuestas: 1. Veinte; 2. Izquierda, 3. Afeitar; 4. Hielo; 5. Pie; 6. Peine; 7. Tiene / seis;

8. Abierto.

Clase 7. Actividad 4

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | A 10-15 Discriminar Copias para cada
minutos rompimiento de estudiante
diptongo

El siguiente ejercicio de discriminacion fue adaptado de Gil (2007:459).

Hoja para el estudiante

A. Lee la siguiente informacion.

¢Qué es un diptongo?

Es la unién de una vocal débil (cerrada) y una fuerte (abierta) en una silaba.

Ejemplo: Hoy

Esta union se puede romper si se pone una tilde (") sobre la vocal débil. Por lo tanto, se

pronuncian las vocales en silabas separadas.

Ejemplo: O-i
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B. Escucha y observa las imagenes. Trata de adivinar el significado de las palabras.

Hoy Oi (oir) Ley Lei (leer)

Media

B. Escucha las siguientes preguntas. Subraya la respuesta correcta. Escucha y observa el

ejemplo. Puedes usar las imagenes como ayuda.

Ejemplo:

¢ Qué significa media?

a) Es una prenda de vestir.

b) Es el pasado del verbo medir.



¢ Qué significa media?

a) Es una prenda de vestir.

b) Es el pasado del verbo medir.

1. {Qué significa ...?

a) Es el pasado del verbo oir.

b) El dia presente.

2. (Qué significa...?

a) Es el pasado del verbo oir.

b) El dia presente.

3. ¢ Qué significa...?

a) Es el presente del verbo haber.

b) Indica el lugar donde esta algo.

4. ;Queé significa...?

a) Es el presente del verbo haber.

b) Indica el lugar donde esta algo.

5. {Qué significa...?

a) Reglas que un ciudadano debe seguir.

b) Es el pasado del verbo leer.

146
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6. {Qué significa...?

a) Reglas que un ciudadano debe seguir.

b) Es el pasado del verbo leer.

7. {Qué significa...?

a) Algo o alguien que posee sabiduria.

b) Es el pasado del verbo saber.

8. (Qué significa...?

a) Algo o alguien que posee sabiduria.

b) Es el pasado del verbo saber.

9. {Qué significa...?

a) Gobernante supremo de un lugar.

b) Es el pasado del verbo reir.

10. ;Qué significa...?

a) Gobernante supremo de un lugar.

b) Es el pasado del verbo reir.

Hoja para el profesor

El profesor explicaré el ejercicio mostrando un ejemplo. Después, producira o grabara

las siguientes preguntas:

Ejemplo:



¢Qué significa media?

a) Es una prenda de vestir.

b) Es el pasado del verbo medir.

¢ Qué significa media?

a) Es una prenda de vestir.

b) Es el pasado del verbo medir.

1. ¢Qué significa 0i?

a) Es el pasado del verbo oir.

b) El dia presente.

2. ¢Qué significa hoy?

a) Es el pasado del verbo oir.

b) El dia presente.

3. ¢Qué significa hay?

a) Es el presente del verbo haber.

b) Indica el lugar donde esta algo.

4. ¢ Qué significa ahi?

a) Es el presente del verbo haber.

b) Indica el lugar donde esta algo.

5. ¢Qué significa ley?

a) Reglas que un ciudadano debe sequir.

b) Es el pasado del verbo leer.
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6. ¢Qué significa lei?

a) Reglas que un ciudadano debe seguir.

b) Es el pasado del verbo leer.

7. ¢Qué significa sabia?

a) Algo o alguien que posee sabiduria.

b) Es el pasado del verbo saber.

8. ¢Qué significa sabia?

a) Algo o alguien que posee sabiduria.

b) Es el pasado del verbo saber.

9. ¢ Qué significa rey?

a) Gobernante supremo de un lugar.

b) Es el pasado del verbo reir.

10. ¢ Qué significa rei?

a) Gobernante supremo de un lugar.

b) Es el pasado del verbo reir.
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Clase 7. Actividad 5

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra

Desarrollo | A 10 minutos | Repasar reglas Copias para cada

ortograficas de la “u” | estudiante

Se proponen las actividades 5 y 6 como opcionales, si se cuenta con el tiempo suficiente

para realizarlas o si el docente las considera necesarias. Creemos pertinente que el

estudiante se familiarice o repase las siguientes reglas ortogréaficas sobre la «u», ya que

se ha observado que los estudiantes suelen confundirse al momento de leer palabras con

combinaciones como las que se estudiaran a continuacion.

Hoja para el estudiante

A. Escucha y lee la siguiente informacion.

Cuando la «u» no suena

A. Observa y escucha la pronunciacion de las siguientes silabas:

A E | @] u

ga Gue Gui Go gu
Ja je/ge Ji Jo ju
Gua Gle gui guo gu

B. En parejas, compartan las observaciones sobre la pronunciacion de estas silabas.

Después, compartan las observaciones con todo el grupo.
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C. Ahora, escucha y lee la siguiente informacion.

En espafiol existen las siguientes combinaciones:

a) Ge como en gelatina d) Gi como en gitano
b) Gue como en guerra e) Gui como en guisante
c) Glie como en antigiiedad f) Gii como en pinguino

Observa como la letra «g» en las palabras a) y d) suenan igual que en las palabras dije y

jirafa que se escriben con la letra «j». Es decir, las combinaciones «gi» y «ji» suenan

igual, y «ge» y «je» suenan igual.

La diéresis () son dos puntos que se escriben arriba de la vocal «u». La diéresis hace

sonar la «u» y cambia la pronunciacién de la combinacion b) y c). Muy pocas palabras

en espafiol llevan diéresis. Otros ejemplos son:

e glero

e nicaraglense

Recuerda: la «u» no suena en las siguientes combinaciones:

e gue como en guerrero (sonido [g])
e gui  como en guisante (sonido [g])
e que como en queso (sonido [K])

e qui como en quinto (sonido [K])
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NOTA: No existe la combinacion ge o gi en espafiol. Siempre se escribe «u» despues de

«».

Correcto: queso / quinto

Incorrecto: gese /-gint

Clase 7. Actividad 6

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | A 5-8 minutos | Discriminar entre Copias para cada
[ge], [gue] ,[gUe], estudiante
[9i], [gui] y [gui].

B. Escucha y completa los espacios en blanco usando las siguientes combinaciones

segun corresponda. Ninguna se repite. Después, pregunta a tu profesor por las palabras

desconocidas usando la frase ;Qué significa...?.

gue ge gle gui gi gui
1) Quierouna __ tarrayuna___ ra.
2)Hay  rasolesy __ ranios en el jardin.
3) Mi amigo el ro sa muy bien.

Clave de respuestas:

1) Quiero una guitarra y una gira.

2) Hay girasoles y geranios en el jardin.



3) Mi amigo el giiero guisa muy bien.

Clase 7. Actividad 7

153

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Cierre G 10-15 Jugar bingo Copias con hojas
minutos de bingo vacias

Celce-Murcia (1996:118) usa el popular juego Bingo para discriminar pares minimos de

sonidos vocélicos del NAE, dicha actividad fue antes sugerida por Hecht y Ryan (1979)

y le llamaron Pronunciation Bingo. En nuestro caso, el estudiante no discriminaran entre

pares minimos sino entre varios diptongos e hiatos. Se ha procurado escoger palabras

relacionadas con el tema de viajes que utilizaran en actividades posteriores de produccion

controlada y produccion libre. Ademas, se han escogido palabras cuyo acento recae en el

diptongo a discriminar.

Hoja para el estudiante

iBingo con diptongos!

Tu profesor te dara una hoja de bingo como la siguiente:

BINGO
\ |
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Escucha la pronunciacién de las siguientes palabras y pregunta por el significado de las

que no conozcas. Después, llena la hoja de bingo con algunas de estas palabras a tu

eleccion y ja jugar! Tu profesor leera en voz alta las palabras al azar.

Viaje
Tienda
Avion
Diurna
Cuarto
Aeropuerto

Cuota

Ruinas
Aire
Veinte
Hoy
Chau
Euros

Estadounidense

iA jugar!

Ahora
Aéreo
Oeste

Toalla
Museo

Mareado

NOTA PARA EL PROFESOR. Es probable que todos los estudiantes conozcan este

juego ya que es popular en Estados Unidos. Sin embargo, se recomienda dedicar unos

minutos a explicar las reglas. En grupo pueden decidir como van a jugar, por ejemplo,

qué linea o lineas son las que se tienen que llenar para poder gritar «jBingo!». Se puede

jugar con lineas horizontales, verticales, diagonales o completando todo los espacios. El

profesor puede dar algun premio sencillo al ganador o los ganadores.

Variante

Se puede jugar bingo con nameros que contengan diptongos como: veinte, treinta, cien,

nueve, etc., los cuales también suele causar cierta dificultad a los estudiantes segun lo

que hemos observado.
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8.10 Clase 8

Clase 8. Actividad 1

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra

Comienzo | P-AA/ G 8 minutos | Ver video Ninguno

Se empezara la clase explicando que en esta leccion se va a trabajar con las vocales «e»

y «0» ubicadas en final de palabra.

Después se mostrard un video donde una persona hace una parodia de los errores de
pronunciacion mas comunes de los americanos al hablar espafiol. Se les explicara a los
estudiantes que el creador de este video es un estadounidense Ilamado Dustin Luke que
se hizo famoso por adquirir a la perfeccion el acento portefio de Buenos Aires. La liga se
encuentra disponible en la ficha técnica en la seccion de Recursos electrénicos para el

desarrollo de la clase y como apoyo para el profesor.

Antes de ver el video se le pedird a los estudiantes que pongan especial atencion en las

vocales «e» y «0» a final de palabra. Por ejemplo, en las palabras o expresiones: c6mo,

entiendo, despacio, yo, poquito, yo sé, qué, cuatro, rapido, catorce.

Después de ver el video se les preguntara a los estudiantes qué errores de pronunciacion

lograron percibir en estas dos vocales.



Clase 8. Actividad 2
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G

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | P-AA 5-8 Comparar diptongo | Copias para cada
minutos [ou] y vocal [0] en estudiante o

final de palabra.

mostrar imagenes
en pantalla.

Hoja para el estudiante

Ojo con la «o»

Las siguientes imagenes representan dos maneras de pronunciar la «o» en final de

palabra. Obsérvalas. ¢ Cudl crees que sea la diferencia en la pronunciacién?

Columna A

Columna B

¢ Como describirias la «o» de la columna A y como la de la columna B? Comenta tu

respuesta con toda la clase.
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El profesor explicara que la «o» de la columna A representa la pronunciacion de

la «o» a final de palabra en espafiol. Explicara que la vocal [0] en espafiol a final de

palabra tiene menos duracién que la de inglés; la del inglés se alarga hasta realizar un

diptongo [ou].

Explicara que, en espafiol, la «o» suele tener menor duracion que la del inglés y

que la posicion de los labios en la «o» en espafiol se mantiene y en la inglesa se va

cerrando. Hara el gesto como las flechas de las imagenes para explicar esto.

Clase 8. Actividad 3

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra

Desarrollo | A 5 minutos | Discriminar vocal Copias para cada
[0] a final de palabra. | estudiante

Hoja para el estudiante

Escucharas tres veces cada palabra con diferente pronunciacion, en una la vocal termina

sin cambiar la posicion de los labios; en la otra se alarga y se van cerrando los labios

poco a poco hasta realizar un diptongo [ou]. Marca con una palomita cual «o»

escuchaste en la vocal subrayada de la ultima palabra.
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«O» «O»
Ej.: flaco, flaco, flaco (v ) ( )
1) taco, taco, taco ( ) ( )
2) mango, mango, mango ( ) ( )
3) loco, loco, loco ( ) ( )
4) tango, tango, tango ( ) ( )
5) amigo, amigo, amigo ( ) ( )

Hoja para el profesor

El profesor leeréa tres veces cada palabra con diferente pronunciacion, como se indica en

la transcripcion fonética. Se incluyen respuestas ( v ).

«O» «0»
Ej.: /fla.ko/, /fla.kou/, /fld.ko/ (v ) ( )
1) /td.koul, /td.kol, /td.ko/ (v ) ( )
2) /Imén.go/, Imén. gou/, Iman.gouv/ ( ) (v)

3) /16.kol, 116.koul/, /16.ko/ (v ) ( )
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4) ltan.go/, lt€n.gou/, /tan.go/ (v ) ( )

5) /a.mi:.gou/, /a.mi.go/, /a.mi:.gov/ ( ) (v)

NOTA: Si el profesor tiene los recursos, se sugiere que haga una grabacion previamente
con estas palabras. De preferencia con una persona que pueda producir ambos sonidos

de manera correcta.

Clase 8. Actividad 4

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | P-AA 5-8 Comparar diptongo | Copias para cada
G minutos [el] con vocal [e] en estudiante
final de palabra.

iEy! Cuidado con la «e»

Las siguientes imagenes representan dos maneras de pronunciacion de la “e” en final de
palabra. Obsérvalas. ¢Cudl crees que sea la diferencia en la pronunciacion? Observa las

imagenes y trata de adivinar las diferencias en la pronunciacion.

Columna A Columna B
«e» «e»
SIGA DE NO HAY
FRENTE PASO
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¢ Cémo describirias la «e» de la columna A? ;Cémo describirias la «e» de la columna
B? Comenta tu respuesta con toda la clase.

El profesor explicara que la «e» de la columna A representa la pronunciacion de

la «e» a final de palabra en espafiol. Explicara que en una (imagen B) la vocal suele

tener menos duracion y se mantiene; y en la otra (imagen A) se alarga la vocal hasta

realizar un diptongo [e1].

El profesor explicara también que la vocal «e» a final de silaba suele diptongarse

y gque en comparacion con la del espafiol, esta suele tener menos duracion.

Clase 8. Actividad 5

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | A 5 minutos | Discriminar vocal [e] | Copias para cada
a final de palabra. estudiante

Hoja para el estudiante

Escucharas tres veces cada palabra con diferente pronunciacién, inglesa o espafiola.

Marca con una palomita qué «e» escuchaste en la vocal subrayada de la Gltima palabra.
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SIGA DE NO EAY

FRENTE PASO

«e» «e»
Ej.: tanque, tanque, tanque (v) ( )
1) que, que, que ( ) «( )
2) Vicente, Vicente, Vicente ( ) ( )
3) por qué, por qué, por qué ( ) ( )
4) diferente, diferente, diferente  ( ) ( )
5) panqué, panqué, panqué ( ) ( )

Hoja para el profesor

El profesor leera tres veces cada palabra con diferente pronunciacion, como se indica en

la transcripcion fonética. Se incluyen respuestas ( v ).

SIGA DE NO HAY

FRENTE PASO

«e» «e»
Ej.: /tan.kei/, /tan.ke/, /tén.ke/ (V) «C )
1) Ikel, Ikel, Ikei/ «C ) (V)
2) /bi.sén. te/, /bi.sen.tei/, /bi.sen.te/ (v ) ( )

3) /to.ma.tei/, /to.ma.tei/, /to.ma.te/ (v ) ( )
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4) [di.fe.rén.te/, /di.fe.rén.tei/, /di.fe.rén.te/ (v ) ( )

5) /pan.kéi/, Ipan.ké/, /pan.kéi/ ( ) (v )

Clase 8. Actividad 6

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra

Desarrollo | G/ P-AA 10-15 Juego Ninguno
minutos

Juego: vocales kinestésicas

Se adaptaré el juego de la clase 5 para trabajar las siguientes vocales y diptongos: [e], [0],

[ei], [ou]. El juego consiste en crear un movimiento para cada sonido vocalico. Por

ejemplo, levantar el brazo izquierdo para la «e» 0 levantar los dos brazos para la «o». Se

recomienda que los movimientos sean creados por el grupo para gque sea una actividad

mas integradora.

Después, el profesor ird diciendo estos sonidos en orden y en desorden para que los

alumnos estén atentos al sonido vocélico y confirmen que entendieron bien haciendo el

movimiento correspondiente.

Para este juego se recomienda que el profesor pronuncie lo mas claro posible las vocales

y que exagere su articulacion.

Ejemplo:



ei e
e ei
ei el
0 0
ei e
Variante

ou ou
ou ei
e 0
ou e
0 ou

El juego de las sillas

ou

ou
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Sino se desea realizar el juego anterior, se podria hacer un juego de sillas. Consiste

en poner en circulo a todos los participantes. Los participantes hardn una accion

dependiendo de lo que escuchen. Como en la actividad anterior, se sugiere que sean los

mismos estudiantes los que decidan qué acciones van a realizar. Por ejemplo, podrian

moverse un lugar a la derecha cuando escuchen la vocal [e], moverse un lugar a la

izquierda cuando escuchen la vocal [0], cambiar a un lugar enfrente cuando escuchen

[e1] 0 quedarse en el mismo lugar cuando escuchen el diptongo [ou]. La persona que se

equivoque quedara fuera del juego. Se retirard una silla antes de continuar con el juego.

Se repetira la dindmica hasta que haya un ganador.

Clase 8. Actividad 9

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Cierre P- AA 5-8 minutos | Ver video Ninguno
G
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Para finalizar se volvera a ver el video del inicio de la clase con el propdsito de
confirmar si una vez hechos los ejercicios de discriminacion los estudiantes pueden notar

con mayor facilidad la diptongacién de las vocales [e] y [0] a final de palabra.

Se les explicaré que para evitar la diptongacion es necesario mantener los labios

en la misma posicion.

8.11 Clase 9

Clase 9. Actividad 1

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Comienzo | AA 10 minutos | Hacer una analogia | Copias

A

G

El profesor pedira que se tomen un momento para pensar en como es el ritmo del
espafol o cdmo suena este idioma para ellos. Les sugerira que hagan analogias. Les

pedira que compartan sus ideas sobre como suena el espafiol para ellos.

Después de que los alumnos hayan aportado sus ideas, el profesor ofrecera dos analogias

sobre el ritmo en espafiol, y les preguntara si estan de acuerdo o no.

Si hay tiempo suficiente el profesor podria ensefiarles algunos videos donde
escuchen a personas hablando en espafiol, por ejemplo, una entrevista. Se les pedira a los
estudiantes que enfoquen su atencién al ritmo del espafiol mas que en el significado de
las palabras. Se sugiere escoger una entrevista a un personaje famoso de origen hispano,
como Gael Garcia Bernal o Penélope Cruz hablando en espafiol, e incluso, se podria usar
una donde el personaje hable en inglés de tal manera que el estudiante observe como se
traslada el acento de su lengua materna al hablar en inglés. En la seccion de Recursos
electrénicos para el desarrollo de la clase se han incluido algunas sugerencias de

entrevistas para esta actividad.
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Hoja para el estudiante

¢ Como suena el espafiol para ti?

A. En parejas, discutan sobre lo siguiente: ;Cémo describirias el sonido del idioma
espafnol? ¢Con qué lo puedes comparar? ;Cémo es el rimo del espafiol? Creen una
comparacion usando la frase: El espariol es como... Después, compartan sus ideas con

todo el grupo.

B. Individualmente, observa las imagenes y lee las siguientes analogias sobre como suena

el espariol. ¢ Estas de acuerdo? Comparte tus ideas con todo el grupo.

Las silabas del espafiol son como:

una.ban.da.mar.chan.do

Clase 9. Actividad 2

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | P-AA 10-12 Observar la Copias
minutos articulacion de las
vocales.
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El propdsito de esta actividad es que el profesor explique la posicion de los labios
y la abertura de la boca al pronunciar las vocales. Es decir, aspectos relacionados con la

articulacion de las vocales pero desde una perspectiva facil de observar.

Hoja para el estudiante

A. Tu profesor leera las siguientes palabras que tienen una misma vocal. Observa la

abertura de la boca y la posicion de los labios.

@ == (s =

Labamba
Lebembe
Libimbi

Lobombo
Lubumbu

B. Piensa en otras palabras que solo tengan una vocal y pidele a tu profesor que la
pronuncie usando las cinco vocales, una a la vez. Por ejemplo: Mississippi, banana,

Alabama.
C. Contesta las siguientes preguntas.
1. ¢En qué vocal tenemos que abrir mucho la boca?

2. ¢En qué vocal o vocales tenemos que poner los labios redondeados?
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3. ¢En qué vocal o vocales tenemos que poner la boca como si estuviéramos

sonriendo?

D. Ahora, tu profesor pronunciara una palabra sin emitir sonido. Adivina qué vocal esta

usando.

Clave de respuesta. Inciso B. Ejemplos: palabra, Mississippi, Madagascar, Humus, Toronto,

Yemen, etc. Inciso C: 1. La «a»; 2. En la vocal «u» y «o». 3. En la vocal «i» y «e». Inciso D. El

profesor puede pronunciara sin sonido palabras con una sola vocal.

Para terminar esta actividad el profesor explicara claramente como se colocan los labios

y qué tanto se abre la boca para pronunciar cada vocal.
1) La vocal [a] se pronuncia con la boca mas abierta que las demas vocales.
2) La vocal [0] se pronuncia con los labios redondeados.
3) La vocal [u] se pronuncia con los labios aun mas cerrados y redondeados.
4) La vocal [e] y la [i] se pronuncian con los labios estirados.
5) La vocal [i] se pronuncia con los labios estirados y mas cerrados que la [e].

6) Todas las vocales se pronuncian con una duracion mas o menos similar en

cualquier contexto.

Clase 9. Actividad 3

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra

Desarrollo | G 15 minutos | Jugar La papa Una papa o una
caliente pelota
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La papa caliente

Se ha escogido esta actividad ludica para provocar que el estudiante hable rapido
y con esto se acorte la duracién de la vocales y se evite la diptongacion en las vocales

[e] y [0]. (Gil 2007: 443)

El juego consiste en poner a los estudiantes en circulo. Un persona estara fuera
del circulo y su funcion sera cantar o leer la siguiente frase: La papa caliente se quema,
se quema, se quema, se quema [repetir las veces que se desee]... jSe quemo! Mientras la
persona canta esta frase los demas estudiantes tendran que pasar a la persona de al lado
la papa o la pelota lo mas rapido posible. Perdera la persona que tenga la papa o la pelota
en la mano en el momento en el que se escuche la frase “;Se quemo!”. La persona que
pierda tomara el turno de la persona que estaba cantando y tendra que cantar la frase para

la proxima ronda.

Antes de empezar el juego es importante que el profesor les recuerde a sus
alumnos que intenten mantener la misma posicién en los labios, tal como se explicé en la

actividad anterior. El profesor les recordara que:

1) La vocal [a] se pronuncia con la boca més abierta que las demés vocales.

2) La vocal [0] se pronuncia con los labios redondeados.

3) Todas las vocales se pronuncian con una duracion mas o menos similar en

cualquier contexto.

NOTA: Consideramos adecuado este juego ya que la frase que se usa y que se repite

constantemente («la papa caliente se quema se quema se quemd») cumple con algunos

requisitos contextuales para corregir el alargamiento de las vocales, o dicho de otra
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manera, para acortar la duracién de las vocales. Por ejemplo, todas las silabas son
cerradas, y la mayoria se encuentra antes o entre consonantes oclusivas ([p], [K], [t]).
Ademaés la rapidez con la que se tiene que jugar propicia el acortamiento de las vocales

(Gil 2007: 443).

Clase 9. Actividad 4

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | G 12- 15 Hacer una encuesta | Copias
minutos

La siguiente actividad tiene el objetivo de que el estudiante disminuya la duracién
de las vocales asi como que evite la diptongacion en final de palabra. Para lo primero, se

les motivara a hablar rapido; para lo segundo, se usaré la entonacion interrogativa.

Hoja para el estudiante

Encuesta rapida

A. Completa las siguientes preguntas usando tres palabras: una terminada en [0], otra en

[e] y otra en [a]. Ejemplo: ¢ Te gusta tomar café / la playa / el queso?

Sugerencias: comer chocolate, bailar salsa, ver la tele, la leche, el huevo, el ajo, la salsa

picante, la primavera, el verano, etc.

NOMBRE | ;Te gusta... ¢ Te gusta ¢ Te gusta
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B. Escribe los nombres de tus comparieros en la lista. Después, haz las preguntas a todos
tus comparfieros en un tiempo limite de 2 minutos. Escribe Si 0 No en los espacios segun
lo que ellos contesten. Recuerda contestar las preguntas de tus comparieros diciendo Si o

No.

C. Finalmente, comparte los resultados de tu encuesta. Ejemplo: A 10 de 15 comparieros

les gusta ver tele.

Clase 9. Actividad 5

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Cierre P-AA/G 6-8minutos | Very Ninguno
comentar
video

El profesor hara una recapitulacion de lo visto en clase y mostrara el video How to
speak with a Spanish accent disponible en la siguiente liga

http://www.youtube.com/watch?v=6ahei-FL7EQ (consultada el 21/06/2017)

En el video un especialista explica cdmo suena el espafiol y da consejo para
pronunciar el espafiol como un nativo hablante?. El objetivo de la actividad es que los
alumnos discutan sobre si estan de acuerdo o no con el video y si los consejos fueron

Utiles.

28 a liga para ver el video también se encuentra en la ficha técnica en la seccién Recursos

electrénicos para el desarrollo de la clase y como apoyo para el profesor.


http://www.youtube.com/watch?v=6ahei-FL7EQ

8.12 Clase 10

Clase 10. Actividad 1

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Inicio P-AAA 3-5 Preguntas de Copias
minutos sensibilizacion al

tema de la clase

El profesor iniciara con la pregunta: ¢En cuéntos paises se habla el espafiol como lengua

oficial? ¢ Cuéntos pueden nombrar? Los estudiantes compartiran sus respuestas y después se

continuara con la siguiente actividad.

Clase 10. Actividad 2

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | AA 8- 10 Enlistar y localizar los | Copias
minutos paises

hispanohablantes.

Hoja para el estudiante

A. En parejas completen la lista de los 21 paises donde se habla espafiol como lengua oficial

escribiendo las vocales faltantes. La lista esta en orden alfabético.

1. rg_tn_
2.Blv

3.Ch I

4.C 1 mb__

5.Cst Rc_

12.H nd r_ s
13.M_x_c_
14 Ncrg _

15.P_n._m_
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6.C b_ 17.P r_

7. ¢ _d_r 18.P_ rnt_ R c_

8. IS Ivdr 19.R p_blc Dmncn_
9. sp.n 20. rg

10.G_ _tm.|_ 21.V.nz |

C. Corroboren la informacion con tu profesor. ¢En qué continente se encuentra cada pais? ;A

lado de qué otros paises? ¢ Cerca de qué paises? ¢Cerca de qué océano?



Hoja para el profesor

Clave de respuestas

8.
9.

. Argentina
. Bolivia

. Chile

. Colombia
. Costa Rica
. Cuba

. Ecuador

El Salvador

Espafa

10. Guatemala

11. Guinea Ecuatorial

B.

12. Honduras

13. Mexico

14. Nicaragua

15. Panama

16. Paraguay

17. PerQ

18. Puerto Rico

19. Republica Dominicana
20.Uruguay

21. Venezuela

Cuba Repliblica

’ . % Dominicana

Puerto Rico

Costa Rica j " Suinea
/ Ecuatorial
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C. El profesor hara preguntas como las siguientes modificando las palabras que se encuentran

subrayadas: ¢En qué continente se encuentra Espafia / Guinea Ecuatorial? ¢A lado de qué

pais esta Bolivia? ¢Cerca de qué paises esta Guatemala? ¢ Cerca de qué océano esta Cuba?



Clase 10. Actividad 3
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Etapa Organizacion

Tiempo

Actividad

Material extra

Desarrollo | AAA

10-15
minutos

Planear un viaje con | Copias

amigos

Las siguientes actividades son ejercicios de produccion controlada para practicar los

diptongos. Antes de iniciar la actividad el profesor repartira a cada estudiante una tarjeta de

manera aleatoria con la siguiente informacion. Los alumnos no deben ver las tarjetas de sus

compafieros.

Tus preferencias de viaje:
playa caribefia

en invierno

Tus preferencias de viaje:
playa caribefia

en fin de afio

Tus preferencias de viaje:
playa caribefia

en verano

Tus preferencias de viaje:
aire libre y deportes

en primavera

Tus preferencias de viaje:
aire libre y deportes

en mayo

Tus preferencias de viaje:
aire libre y deportes

en vacaciones de la escuela

Tus preferencias de viaje:
ciudad y cultura

en verano

Tus preferencias de viaje:
ciudad y cultura

en julio




Tus preferencias de viaje:
ciudad y cultura

en vacaciones de invierno

Tus preferencias de viaje:

gastronomia famosa

en diciembre o enero

Tus preferencias de viaje:
gastronomia famosa

en fin de afio

Tus preferencias de viaje:

gastronomia famosa

en verano

Tus preferencias de viaje:
ciudad grande con playa

en verano

Tus preferencias de viaje:

ciudad grande con playa

en invierno

Tus preferencias de viaje:
ciudad grande con playa

en julio

Hoja para el estudiante

i Vamonos de viaje!
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A. Imagina que quieres hacer un viaje a un pais donde hablan espafiol. Tu profesor te dara una

tarjeta que contiene informacion sobre un lugar al que te gustaria ir y cuando podrias ir. Camina

por tu salén y encuentra en tu grupo a dos compafieros que tengan las mismas preferencias de

viaje que t0 (destino y tiempo). Haz y contesta las siguientes preguntas?®:

¢ A qué tipo de lugar te gustaria viajar?

29 Esta estructura gramatical es sencilla para el nivel A2. Por mi experiencia considero que es facil y util

aprenderlo.
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Me gustaria viajar a...
¢ Cuando te gustaria o podrias viajar?
Me gustaria viajar en...

B. Escribe aqui el nombre de tus compafieros de viaje, tu destino y cuando van a viajar.

Clase 10. Actividad 4

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Desarrollo | AAA 20-25 Discutir detalles de un | Copias
minutos viaje
Acceso a Internet

La siguiente actividad es un ejercicio de produccion libre. Se sugiere que se lleve a cabo en un
centro de computo donde los alumnos tengan acceso a Internet o que lleven algun dispositivo

electronico (tableta, celular).

Hoja para el estudiante

A. Ya encontraste a tus compafieros de viaje. Ahora, investiguen en Internet y discutan sobre

los detalles de sus vacaciones. Van a tener un tiempo limite para realizar esta actividad.
Al final, tus comparieros de viaje y tu deben de estar de acuerdo sobre los siguientes puntos:
-Adonde ir (pais, ciudad)

-Cuéanto gastar para transporte, hospedaje y comida (qué moneda usan en ese pais)



B. Finalmente, compartan con sus compafieros y su profesor todos los detalles de su viaje.

También, escucha, haz preguntas y comenta sobre los planes de viaje de tus compafieros.

-Cuantos dias

-Qué documentos necesitan (visa, pasaporte)

-Como llegar (en qué medio de transporte, que ruta tomar, hay aeropuerto

internacional o no)

-Donde se van a hospedar

-Qué actividades pueden hacer
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- Cémo es la gente del pais que van a visitar (costumbres, lo que se debe hacer, lo que

no se debe hacer, etc.)

Clase 10. Actividad 5

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Cierre P-AAA 5 minutos | Compartir opiniones | Ninguno
G

Para finalizar la clase, el profesor hara preguntas sobre la actividad anterior con el proposito

de que los alumnos compartan sus opiniones sobre los destinos que se les asignaron. El

profesor podria hacer preguntas como las siguientes: ¢ Te gustaria ir al destino sobre el que

investigaste? ¢ Por que si o por qué no? ¢Crees que podrias hacer este viaje?
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Actividad final

Etapa Organizacion | Tiempo Actividad Material extra
Cierre del | AAA 10 minutos | Debate Copias con
Curso - preguntas

La siguiente actividad tiene el propdsito de indagar sobre qué piensan los estudiantes después
de haber tomado el curso de pronunciacién, asi como de evaluar qué estrategias de
comunicacion relacionadas a la pronunciacion adquirieron o desarrollaron durante el curso. Las

siguientes preguntas se formularon basandose en Akerberg et al. (2015:204-205).

Hoja para el estudiante

En parejas o grupos pequefios reflexionen y contesten las siguientes preguntas. Después

compartan sus respuestas con todo el grupo.

¢Crees que es importante pronunciar bien cuando viajas?

¢ Qué estrategias de comunicacion crees que podrias aplicar cuando alguien no te entiende?

(Usar mimica, dibujar, pronunciar de manera diferente, etc.)

¢ Crees que la entonacion es importante para pedir informacién cuando viajas?

¢Has tenido problemas en alguna ocasién por tu pronunciacion?



8.13 Evaluacién final
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Como se mencion0 anteriormente, proponemos usar las mismas actividades que se usaron en

la evaluacion diagndstica para la evaluacion final: un ejercicio de discriminacion de pares

minimos, una lectura breve, la descripcion de una imagen y una breve entrevista. Se evaluara

solo los contenidos revisados en el curso didactico.

Sugiero usar una rubrica similar a la que se utilizé al principio del curso didactico (ver

pagina 72). Esta vez se ha eliminado la evaluacion de las vocales coloreadas puesto que esto

no se trabajé en las actividades. EI propdsito es observar si se ha logrado algin avance en su

produccién de los fonemas vocalicos.

Excelente
5

Buena

Aceptable
3

Regular
2

Deficiente
1

Duracion de las vocales
El estudiante mantiene la
duracion de las vocales del
espafnol.

Tension de las vocales
El estudiante no diptonga las
vocales a final de palabra. En

especial la «o» y la «e».

Produccion de diptongos
crecientes

Se pronuncian los diptongos
como [ue], [ou], [oi].

Produccion de diptongos
decreciente

Se pronuncian los diptongos
como [eu], [ae], [au]

Entonacion

El estudiante produce
adecuadamente la entonacion
interrogativa y exclamativa.
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Comentarios finales
El curso didactico propuesto se enfocd en desarrollar la percepcion y discriminacion de los
fonemas vocalicos del espariol ya que se apoya la idea de que es importante aprender a escuchar
y entender las caracteristicas de los sonidos antes de producirlos. El objetivo de cada ejercicio
es ayudar al estudiante a percibir las cualidades de los sonidos de la L2 colocandolos en
contextos propicios para facilitar su escucha, y con esto su pronunciacion. No se proponen mas
ejercicios de produccion libre porque consideramos que existe ya mucho material que el
profesor puede consultar para este proposito. Las técnicas de correccion que se usaron con
mayor frecuencia en este curso son el recurso de la prosodia y la fonética combinatoria, y en
menor medida la descripcion articulatoria y los pares minimos. Las palabras que se usaron en
cada ejercicio fueron escogidas cuidadosamente, es decir, que cumplieran con algunos
contextos fonéticos que facilitaran la percepcion y discriminacion de los sonidos que se estaban

trabajando.

Se sugiere como continuacion de este trabajo una serie de actividades para corregir las

vocales coloreadas por las consonantes «r» y «l», que son un error comun en la pronunciacion

de los angloparlantes que estudian espafiol. Consideramos que es uno de los errores de
pronunciacion que revela el acento nativo de este tipo de estudiantes y que cuya correccion
beneficiaria la inteligibilidad de sus producciones. De igual manera, seria muy valioso probar

la eficacia de tales ejercicios.

En la elaboracion de las actividades didacticas el reto es buscar temas, imagenes y
materiales que resulten interesantes para nuestros alumnos al mismo tiempo que aplicamos las
técnicas aqui investigadas. Las actividades propuestas se pueden adecuar para otros niveles ya

que un alumno podria llegar a niveles avanzados con errores de pronunciacion importantes.

Finalmente, seria muy valioso comprobar la eficacia de los ejercicios propuestos.
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Clase 1. Ficha técnica

Anexos

Tema de la clase

Las 5 vocales del espaiiol

Objetivo general

Sensibilizar al alumno a los sonidos vocalicos del
espariol, a la configuracidon de los labios al
pronunciar las vocales y a sus diferencias
articulatorias.

Objetivo linguistico

Familiarizar al estudiante con los sonidos
vocalicos del espariol.

Objetivo cultural

Reflexionar sobre como cada lengua y su cultura
influye en la percepcién de los sonidos animales
(las onomatopeyas).

Promover el respeto por la diferencia.

Objetivo estratégico
(estrategias de aprendizaje y
comunicacion)

El alumno hard comparaciones y analogias.

Funcién comunicativa

Presentarse, expresar gustos.

Contenido linguistico
(estructura gramatical)

Verbo gustar con pronombres personales de objeto
indirecto (me, te, se).

Verbo ser, estar, ver, tener, entre otros.

Verbos para expresar emociones y estados fisicos.
Vocabulario sobre lugares y sobre el aparato
fonador (boca, dientes, lengua, labios, etc.).

Habilidad a desarrollar

Comprensién auditiva
Comprension de lectura

Competencia comunicativa a
desarrollar

Competencia fonologica
Competencia sociolinguistica

Técnica(s) de correccién
fonética

Descripcion articulatoria
Analogias

Materiales y equipo

Fotocopias, tarjetas.

Actividades, tiempos y
organizacion.

C1. Al. Presentacion. P-AA. 10 min.

C1. A2. Rompehielos. AAA. 15 min.

C1. A3. Ejercicio ludico. AA. 8-10 min.

C1. A3.1 Respuestas a ejercicio. G. 3-5 min.
C1. A4. Cuestionario. A. 8 min.

C1. A4.1 Respuestas. G. 3-5 min.

C1. A5. P-AA. Resumen clase (cierre). 3min.

Recursos electrdnicos para el
desarrollo de la clase y como
apoyo para el profesor

¢ Por gqué cuando el seméaforo se pone en verde los
japoneses lo ven azul?
http://www.abc.es/sociedad/20121202/abci-
colores-semaforos-japon-201211301752.html

Do | see color the same way you do?
http://www.youtube.com/watch?v=nAbxfKPKorc
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Clase 2. Ficha técnica

Tema de la clase

Onomatopeyas de animales

Objetivo general

Sensibilizar al alumno a los sonidos vocalicos del
espafiol.

Objetivo linguistico

Que le alumno adquiera/conozca onomatopeyas de
animales.

Objetivo cultural

Que el alumno reflexione sobre las diferencias en
las onomatopeyas en su idioma y en espafiol.
Que el alumno escuche una cancion del ritmo
latino merengue.

Objetivo estratégico
(estrategias de aprendizaje y
comunicacion)

Que el alumno haga analogias al comparar algunas
onomatopeyas de animales de su lengua materna y
del espaniol.

Funcién comunicativa

Hacer un cumplido (halago).

Contenido linguistico
(estructura gramatical)

Acciones en pasado

Vocabulario de animales.

Adverbio pronominal exclamativo Qué. Ejemplo:
iQué bonito!

Adjetivos calificativos: bonito, grande, etc.

Habilidad a desarrollar

Comprensién auditiva
Comprension de lectura

Competencia comunicativa a
desarrollar

Competencia fonologica
Competencia léxica
Competencia ortografica
Competencia sociolinguistica

Técnica(s) de correccién
fonética

Sensibilizacién a las propiedades de las vocales a
través de onomatopeyas

Recurso de la prosodia

Analogias

Actividades, tiempos y
organizacion.

C2. Al.Completar palabra. A. 3 min.

C2. Al.1.Jugar “basta”. G. 10-12 min.

C2. A2.Escuchar sonidos de animales. A. 10-12
min.

C2.A3. Comparar onomatopeyas. A. 10 min.
C2.A4 Identificar onomatopeyas. AA. 10 min.
C2.A5 Escuchar cancion. G. 10-12 min.

C2.A6 Recapitular. P-AA. 3-5 min.

Recursos electrdnicos para el
desarrollo de la clase y como
apoyo para el profesor

Los sonidos de los animales
http://www.youtube.com/watch?v=cgOu5TyDkoo

El pollito pio
http://www.youtube.com/watch?v=xOpKnDi9ESE
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Clase 3. Ficha técnica

Tema de la clase

Interjecciones

Objetivo general

Que el alumno discrimine entre varias
interjecciones compuestas por sonidos vocalicos.

Objetivo linguistico

El alumno desarrollara la discriminacion de los
cinco sonidos vocélicos del espafiol.

Objetivo cultural

El alumno conocera una cancion tradicional de la
cultura mexicana relacionada con las vocales.

El alumno conocera varias interjecciones en
espafol para expresar diversas reacciones.

Objetivo estratégico
(estrategias de aprendizaje y
comunicacion)

El alumno hard comparaciones entre las vocales

del espafiol y el inglés, con especial atencion en sus
grafias y sonidos.

El alumno comparara algunas interjecciones del
espafol con las del inglés.

Funcién comunicativa

Expresar emociones y reacciones como ternura,
dolor, sorpresa, entre otros, usando interjecciones.

Contenido linguistico
(estructura gramatical)

Interjecciones.

Oraciones interrogativas.

Adjetivos para describir personas (personalidad y
apariencia fisica) y cosas.

Habilidad a desarrollar

Comprensién auditiva
Comprension de lectura

Competencia comunicativa a
desarrollar

Competencia fonologica
Competencia léxica
Competencia ortografica
Competencia sociolinguistica

Técnica(s) de correccién
fonética

Reflexidn sobre las grafias y los sonidos entre los
dos sistemas vocalicos.

Sensibilizacién a los sonidos vocalicos a traves de
las interjecciones.

Recurso a la prosodia.

Actividades, tiempos y
organizacion.

C3. Al.Actividad ludica. G. 5 min.

C3. A2.Cancion y preguntas. P-AA / A/ G. 15-20
min.

C3. A3.Cuestionario vocales. P-AA. 5 min.

C3. A4. Observar tabla interjecciones. A. 15 min.
C3. A4.1. Reproducir didlogos. AA. 5 min.

C3. A5.Ejercicio con interjecciones. A. 10 min.
C3. A6.Expresar reacciones. A/ G. 3-5 min.

Recursos electronicos para el
desarrollo de la clase y como
apoyo para el profesor

La marcha de las vocales
http://www.youtube.com/watch?v=AzGrzUsDXMs
The sounds of spoken language
http://www.uiowa.edu/~acadtech/phonetics/
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Clase 4. Ficha técnica (fase de discriminacion)
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Tema de la clase

Paises y continentes

Objetivo general

Que el alumno reciba input en el que pueda escuchar
las cinco vocales del espariol en palabras con
diptongo y sin diptongo, relacionadas con el tema de
los paises y continentes.

Objetivo linguistico

Que el alumno practique la entonacion interrogativa
y las vocales del espafiol.

Objetivo cultural

Reflexionar sobre como cada lengua y su cultura
influye en los saberes que tenemos del mundo.
Promover el respeto por la diferencia.

Objetivo estratégico
(estrategias de aprendizaje y
comunicacion)

El alumno haré deducciones a partir de cierta
informacion dada.

El alumno contrastara conocimientos previos con
informacidn nueva.

Funcién comunicativa

Expresar sorpresa y otras reacciones usando
interjecciones.

Contenido linguistico
(estructura gramatical)

Vocales del espariol

Verbo estar para expresar locacion.
Vocabulario de paises, ciudades y continentes.
Interjecciones.

Habilidad a desarrollar

Comprension auditiva
Comprensién de lectura

Competencia comunicativa a
desarrollar

Competencia fonologica
Competencia léxica
Competencia ortografica
Competencia sociolinguistica

Técnica(s) de correccién
fonética

Sensibilizacion a los diptongos.
Recurso de la prosodia.
Fonética combinatoria.

Actividades, tiempos y
organizacion.

C4. Al. Ver video. P-AA. 10 minutos.

C4. A2. Escuchar nombres de lugares. A. 15
minutos.

C4. A3. Escuchar dialogos y reproducirlos. AA. 20
minutos.

C4. A4. Escuchar y contestar preguntas. A. 10
minutos.

C4. A5. Conversacion. P-AA. 3-5 minutos.

Recursos electronicos para el
desarrollo de la clase y como
apoyo para el profesor

¢ Cuantos continentes hay en el mundo 5, 6 0 7?
https://www.youtube.com/watch?v=qKAwpoU C6M

(Duracion 2:32 minutos)

Cognados en inglés

http://blogpara-
aprenderingles.blogspot.mx/2012/12/cognados-en-

ingles.html



https://www.youtube.com/watch?v=qKAwpoU_C6M
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Clase 5. Ficha técnica
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Tema de la clase

¢Masculino o femenino?

Objetivo general

Que el estudiante tome conciencia de que una vocal
puede cambiar el significado de una palabra.

Objetivo linguistico

Que el estudiante realice ejercicios que le permitan
desarrollar la discriminacién de las vocales [a], [0]
y [e] que marcan el género de los sustantivos en el
espafol.

Que el estudiante repase el género de algunas
palabras.

Objetivo cultural

Que el estudiante reflexione sobre el género y sus
estereotipos en las culturas.

Objetivo estratégico
(estrategias de aprendizaje y
comunicacion)

Utilizar imagenes como apoyo para comprender un
mensaje o el significado de una palabra.

Apoyarse en las palabras conocidas que conforman
una oracion para deducir el significado de una
palabra desconocida.

Funcién comunicativa

Describir las caracteristicas fisicas o de
personalidad de una persona.
Describir el estado emocional de una persona.

Contenido linguistico
(estructura gramatical)

Verbo estar con vocabulario de emociones y
estados fisicos.

Verbo ser con vocabulario relacionado a
descripcion fisica.

Pares minimos con las vocales [a], [e] y [0].

Habilidad a desarrollar

Comprensién auditiva
Comprension de lectura

Técnica(s) de correccion
fonética

Recurso de la prosodia.
Pares minimos.

Competencia comunicativa a
desarrollar

Competencia fonoldgica
Competencia léxica
Competencia ortografica
Competencia sociolingistica

Material extra

Una tarjeta color azul y una de color rosa para cada
estudiante.

Actividades, tiempos y
organizacion.

C5. Al. Escuchar canciones. P-AA/ G. 20 minutos.
C5. A2. Discriminar [a], [0] y [e]. P-AA. 15-20
minutos.

C5. A3. Discriminar [a] y [0]. P-AA. 10 minutos.
C5. A4. Discriminar [a], [0] y [€] en pares minimos.
P-AA. 8-10 minutos.

C5. A5. Jugar. 5-8 minutos.

Recursos electronicos para el
desarrollo de la clase y como
apoyo para el profesor

Nada personal
https://www.youtube.com/watch?v=EijauEpP-rs

Déjame vivir
https://www.youtube.com/watch?v=KnXWE 9Lfb0
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Clase 6. Ficha técnica

Tema de la clase

El espafiol en los diversos paises hispanohablantes.

Objetivo general

Que el alumno discrimine entre la vocales [a], [e] e
[i] a final de palabra.

Objetivo linguistico

Que el alumno discrimine entre la vocales [a], [e] e
[i] a traves de la forma del imperativo voseante.
Que el alumno discrimine entre [e] e [i] en final de
palabra.

Objetivo cultural

Que el alumno conozca el imperativo voseante.
Que el alumno conozca expresiones coloquiales
de diferentes paises hispanohablantes.

Objetivo estratégico
(estrategias de aprendizaje y
comunicacion)

Deducir una formula gramatical a partir de
ejemplos.

Funcién comunicativa

Decir un mandato.
Expresar sorpresa, asombro o incredulidad.

Contenido linguistico
(estructura gramatical)

Mandatos voseantes con los verbos: tomar, beber,
vivir, hacer, tener, viajar, entre otros.
Interjecciones y otras expresiones que muestran
admiracion como: jQué guay!, ¢ Eh?! etc.

Habilidad a desarrollar

Comprension auditiva
Comprension de lectura

Competencia comunicativa a
desarrollar

Competencia fonoldgica
Competencia léxica
Competencia ortografica
Competencia sociolinglistica

Técnica(s) de correccion
fonética

Recurso de la prosodia.

Actividades, tiempos y
organizacion.

C6. Al. Conversar. G. 5-8 minutos.

C6. A2. Deducir formula. A. 10-12 minutos.

C6. A3.Usar imperativo voseante. A/ P-AA. 8-10
minutos.

C6. A4. Identificar interjecciones. A / P-AA. 10-
12 minutos.

C6. A5. Ejercicio pares minimos. A. 5-8 minutos.
C6. A6. Compartir datos. G. 8-10 minutos.

Recursos electronicos para el
desarrollo de la clase y como
apoyo para el profesor

Ninguno
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Clase 7. Ficha técnica

Tema de la clase

Los diptongos

Objetivo

Que el alumno identifique un diptongo y un hiato.

Objetivo linguistico

Que el alumno identifique el significado de una
palabra gracias a la discriminacion de un diptongo
y de una palabra con ruptura de diptongo.

Objetivo cultural

Objetivo estratégico
(estrategias de aprendizaje y
comunicacion)

Que el alumno compare la pronunciacion de los
diptongos, los hiatos y diptongos que presentan
rompimiento de diptongo.

Que el alumno haga analogias para describir el
ritmo del espafiol.

Funcién comunicativa

Ninguna

Contenido linguistico
(estructura gramatical)

Vocabulario relacionado con viajes como museo,
aeropuerto, viaje, etc.

Oraciones interrogativas relacionadas con el tema
de los viajes.

Palabras con “u” que no suena como en: a) guiso,
Guelatao; b) en queso.

Palabras con diéresis “ii”, como en: pinguino,
antigiiedad, guero.

Diptongos como: eu, ae, au, ue, ou, oi, ei ia, ai
entre otros.

Habilidad a desarrollar

Comprensién auditiva
Comprension de lectura

Competencia comunicativa a
desarrollar

Competencia fonologica
Competencia léxica
Competencia ortografica
Competencia sociolinguistica

Técnica(s) de correccién
fonética

Recurso de la prosodia
Explicacion de las grafias con vocales y sus
pronunciacion

Actividades, tiempos y
organizacion.

C7. Al. Lluvia de ideas. AAA. 10 minutos.

C7. A2. Discriminar diptongos e hiatos. AA. 8-10
minutos.

C7. A3. Discriminar diptongos ie y ei. A. 6-8
minutos.

C7. A4. Discriminar rompimiento de diptongo. A.
10-15 minutos.

C7. AS. Repasar reglas ortograficas de la “u”. A.
10 minutos. Actividad opcional.

C7. A6. Discriminar entre [ge], [gue] ,[gue], [gi],
[gui] y [gui]. A. 5-8 minutos. Actividad opcional.
C7. A7. Jugar bingo. G. 10-15 minutos.

Recursos electronicos para el
desarrollo de la clase y como
apoyo para el profesor

Ninguno
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Clase 8. Ficha técnica
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Tema de la clase

Vocal “e” y “0” a final de palabra

Objetivo

Que el estudiante evite la diptongacion de la vocal
“e” y “0” a final de palabra gracias a la
discriminacion entre los sonidos [e] y [ei], y entre

[o] y [ou].

Objetivo linguistico

Que el alumno discrimine la diptongacion de la
vocal “e” y “o0” a final de palabra.

Objetivo cultural

Que el estudiante perciba algunos errores de
pronunciacion propios de los estadounidenses al
hablar en espafiol

Objetivo estratégico
(estrategias de aprendizaje y
comunicacion)

Crear analogias a partir de una imagen.

Funcién comunicativa

Ninguna

Contenido linguistico
(estructura gramatical)

Expresiones coloquiales como: me llamo..., gracias,
adios, etc.
Estructuras gramaticales para comparar como: “x”’

(Y3}

€s mas que..., X €S menos que...

Habilidad a desarrollar

Comprension auditiva
Comprension de lectura

Competencia comunicativa a
desarrollar

Competencia fonoldgica
Competencia léxica
Competencia ortografica
Competencia sociolingistica

Técnica(s) de correccion
fonética

Recurso de la prosodia
Analogias con imagenes
Descripcion articulatoria

Actividades, tiempos y
organizacion.

C8. Al. Ver video. P-AA / G. 8 minutos.

C8. A2. Compara [0] espaiiola y [0] inglesa en final
de palabra. P-AA / G. 5-8 minutos.

C8. A3. Discriminar [o] espafiola. A. 5 minutos.
C8. A4. Compara [e] espafiola y [e] inglesa en final
de palabra. P-AA / G. 5-8 minutos.

C8. A5. Discriminar [e] espafiola. A. 5 minutos.
C8. A6. Juego. G / P-AA. 10-15 minutos.

C8. A7. Ver video. P/AA | G. 5-8 minutos.

Recursos electronicos para el
desarrollo de la clase y como
apoyo para el profesor

Cosas que dicen los americanos
https://www.youtube.com/watch?v=KgNoSglggm4
Exclusivo: ¢Quién es el yankee que hace furor en
Internet imitando a los argentinos?
http://www.diarioveloz.com/notas/76288-exclusivo-
guien-es-el-yankee-que-hace-furor-internet-
imitando-los-argentinos
https://www.youtube.com/watch?v=haWx3xglYWU



https://www.youtube.com/watch?v=KqNoSgIqqm4
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https://www.youtube.com/watch?v=haWx3xgIYWU

Clase 9. Ficha técnica
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Tema de la clase

El ritmo del espafiol

Objetivo

Que el estudiante se familiarice con el ritmo del
espanol

Objetivo linguistico

Objetivo cultural

Debatir sobre las ideas que los alumnos tienen sobre el
ritmo del espafiol.

Objetivo estratégico
(estrategias de aprendizaje y
comunicacion)

El alumno hara comparaciones y analogias del ritmo
del espafiol.

Funcién comunicativa

Hacer una encuesta.

Contenido linguistico
(estructura gramatical)

Verbo gustar.

Habilidad a desarrollar

Comprension auditiva
Comprensién de lectura

Competencia comunicativa a
desarrollar

Competencia fonologica
Competencia léxica
Competencia ortografica
Competencia sociolinguistica

Técnica(s) de correccién
fonética

Analogia con imagenes
Descripcion articulatoria
Recurso de la prosodia
Fonética combinatoria

Actividades, tiempos y
organizacion.

C9. Al. Hacer una analogia. AA/ A/ G. 10-12
minutos.

C9. A2. Observar la articulacion de las vocales. P-
AA. 10-12 minutos.

C9. A3. Jugar La papa caliente. G. 15 minutos.

C9. A4. Hacer una encuesta. G. 12-15 minutos.

C9. A5. Ver y comentar video. P-AA/G. 6-8 minutos.

Recursos electronicos para el
desarrollo de la clase y como
apoyo para el profesor

How to speak with a Spanish accent
http://www.youtube.com/watch?v=6ahei-FL7EQ
Entrevista con Penélope Cruz
https://www.youtube.com/watch?v=IgldeCu4m8w
Once noticias — Entrevista: Gael Garcia Bernal
https://www.youtube.com/watch?v=hgGh3J gTMc
Rosewater’s Gael Garcia Bernal on Working with
Jon Stewart - Late Night with Seth Meyers
https://www.youtube.com/watch?v=0-0c-96JKFk

Clase 10. Ficha técnica
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Tema de la clase

Viajar a un pais hispanohablante

Objetivo

Que el estudiante planee con un compariero los
aspectos basicos de un viaje a un pais
hispanohablante

Objetivo linguistico

Que el alumno exprese sus preferencias de viaje a su
compafiero y explique el porqué de estas
preferencias.

Objetivo cultural

Que el estudiante obtenga informacion real sobre
aspectos turisticos de algunos paises
hispanohablantes.

Objetivo estratégico
(estrategias de aprendizaje y
comunicacion)

Ceder el turno para hablar
Negociar

Funciéon comunicativa

Expresar preferencias
Negociar / Llegar a acuerdos

Contenido linguistico
(estructura gramatical)

El condicional (pospretérito) para expresar
preferencias.

Verbos: gustar, viajar, gastar, poder.
Nombres de paises hispanohablantes.

Habilidad a desarrollar

Expresion oral

Competencia comunicativa a
desarrollar

Competencia fonoldgica
Competencia léxica
Competencia ortografica
Competencia sociolingistica

Técnica(s) de correccién
fonética

Ninguna

Actividades, tiempos y
organizacion.

C10. Al. Pregunta sensibilizacion. P-AAA. 3-5
minutos.

C10. A2. Enlistar y localizar paises. AA. 8-10
minutos.

C10. A3. Planear un viaje. AAA. 10-15 minutos.
C10. A4. Discutir detalles de un viaje. 20-15
minutos.

C10. A5. Compartir opiniones. P-AAA. 5 minutos.
C10. A6. Reflexion. AAA/G. 10 minutos.

Recursos electronicos para el
desarrollo de la clase y como
apoyo para el profesor

Estos son algunos sitios de Internet que podria servir
para realizar la actividad de planear un viaje en
grupo.
http://www.usa.gov/gobiernousa/Temas/Viajes/Turi
smo/Planificacion/consejos-generales.shtml

http://www.statravel.co.uk/travel-south-america.htm

http://www.cervantes.es/sobre instituto cervantes/p
rensa/2013/noticias/diae-resumen-datos-2013.htm



http://www.usa.gov/gobiernousa/Temas/Viajes/Turismo/Planificacion/consejos-generales.shtml
http://www.usa.gov/gobiernousa/Temas/Viajes/Turismo/Planificacion/consejos-generales.shtml
http://www.statravel.co.uk/travel-south-america.htm
http://www.cervantes.es/sobre_instituto_cervantes/prensa/2013/noticias/diae-resumen-datos-2013.htm
http://www.cervantes.es/sobre_instituto_cervantes/prensa/2013/noticias/diae-resumen-datos-2013.htm
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